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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE LETRAS
ATA DE DEFESA DE TESE

Ata N° 7 da sessdo de Defesa de Tese de Renata Herwig de Moraes Souza, que confere o titulo de Doutora
em Letras e Linguistica , na area de concentragdo em Estudos Linguisticos.

Aos treze dias do més de margo do ano de dois mil e vinte e seis a partir das 14h, via Google Meet, realizou-
se a sessio publica de Defesa de Tese intitulada “ENTRE LETRAMENTOS E IDENTIDADES:
NARRATIVAS DOCENTES E DISCENTES NA DESCONSTRUCAO DA IDENTIDADE FEMININA
NO ESPACO ESCOLAR" . Os trabalhos foram instalados pelo Orientador, Professor Doutor Alexandre
Ferreira da Costa (PPGLL/FL/UFG) com a participagdo dos demais membros da Banca Examinadora:
Professora  Doutora Luana Alves Luterman (POSLLI/UEG), membro titular externo; Professora
Doutora Cristiane Rosa Lopes (POSLLI/UEG), membro titular externo; Professor Doutor Hélvio Frank de
Oliveira (POSLLI/UEG) membro titular externo; Professora  Doutora Cristina Batista de Aratjo
(CEPAE/UFG), membro titular externo. Durante a argui¢do os membros da banca nio fizeram sugestio de
altera¢do do titulo do trabalho A Banca Examinadora reuniu-se em sessdo secreta a fim de concluir o
julgamento da Tese tendo sido a candidata aprovada pelos seus membros. Proclamados os resultados pelo
Professor Doutor Alexandre Ferreira Costa, Presidente da Banca Examinadora, foram encerrados os
trabalhos e, para constar, lavrou-se a presente ata que ¢ assinada pelos Membros da Banca Examinadora, aos
treze dias do més de margo do ano de dois mil e vinte e seis.

TITULO SUGERIDO PELA BANCA
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A imagem que abre os agradecimentos destaca as representacdes de pessoas que
caminharam comigo durante o doutorado. S&o presengas que me sustentaram, desafiaram e
provocaram deslocamentos importantes, especialmente no que diz respeito as regras e aos
valores que atravessam o meu objeto de investigacao.

Esta ndo é uma trajetdria solitaria: trata-se de uma historia vivida em companhia, com
minha rede de apoio, que compartilhou inquietacdes, escutas e aprendizagens. Por isso, antes
de avancar, sinto a necessidade de nomear essas vozes e de expressar, ainda que brevemente,
0s sentimentos de agradecimento que as acompanham.

A Deus, por ter sustentado a forca e a determinacdo de uma mulher em tantos
momentos dificeis ao longo da caminhada do doutorado. S6 o Senhor sabe o quanto isso foi
essencial!

Senhor, ao ler a Biblia, percebi que figuras femininas como Sara, Débora, Ester e
Maria ocupam lugares centrais na historia da salvacdo. Essas mulheres sdo retratadas como
protagonistas dotadas de fé, coragem e lideranca, o que revela que Deus reconhece a mulher
como digna, capaz e essencial na realizacdo de seus propdsitos. Suas trajetdrias rompem
com os padrdes sociais de suas épocas e provocam uma reflexdo profunda sobre a forca e a
resisténcia feminina ao longo da historia. Essa leitura também me levou a compreender que,
embora a Biblia traga exemplos de protagonismo feminino, muitas interpretacfes ao longo
do tempo contribuiram para reforcar desigualdades entre homens e mulheres. Por isso,
considero urgente trazer essas reflexdes para o contexto escolar, ampliando o debate sobre

género e enfrentando as desigualdades que ainda persistem.



Ao Professor Dr. Alexandre Ferreira da Costa, minha profunda gratidédo pela
orientacdo, incentivo constante e presenca ao longo de toda a pesquisa. Vocé € um ser
humano admiravel! Minha eterna admiracéo e respeito pelo seu compromisso com a formacao
critica, ética e sensivel. Esta tese também é fruto do seu cuidado, da sua confianga e do seu
empenho em me conduzir com firmeza e liberdade.

Obrigada por me mostrar que eu poderia ocupar meu proprio espago e expressar
minha identidade plenamente, como nas fotos. Antes, eu ficava sempre atras, sem perceber
que estava apagando minha presenca e minha identidade.

As professoras arguidoras Luana Alves Luterman, Cristiane Rosa Lopes e
Cristina Batista de Araujo, e aos professores Hélvio Frank de Oliveira, Leosmar
Aparecido da Silva e Marcio Evaristo Beltrdo pela generosidade em aceitar compor a
banca examinadora deste trabalho. Agradeco, de forma especial, a professora Rosane Rocha
Pessoa, que tanto contribuiu na qualificacdo da tese.

A presenca de cada uma nesse momento representa ndo apenas reconhecimento
académico, mas também um gesto de escuta, acolhimento e didlogo com a pesquisa aqui
apresentada. Recebam minha gratid&o e respeito por contribuirem, com seus saberes, para a
construcao deste percurso.

Aos pais e responsaveis das estudantes e dos estudantes, aos alunos e as alunas, as
professoras, aos gestores e as coordenacdes pedagdgicas da escola; ao Secretario
Municipal de Educacéo e a Diretora de Nucleo Pedagogico da Secretaria Municipal de
Educacdo, que tanto contribuiram e acreditaram no desenvolvimento desta pesquisa, minha
profunda gratiddo. Obrigada pelo acolhimento, pelo caminhar juntos, pelas palavras de
incentivo, pelo entusiasmo e pela dedicacéo.

Sem vocés, teria sido impossivel realizar o projeto pedagoégico de letramentos ““/
Encontro - Representatividade Importa! Mulheres que mudam sua histéria” e alcancar 0s
resultados pretendidos. Este projeto foi uma forma de insurgéncia e resisténcia, o caminho
que encontrei para trabalhar as questdes de género na escola, promovendo espagos de
escuta, reflexdo e autorrepresentacdo. Espacos que eu mesma ndo tive durante minha
educacdo basica, mas que hoje reconhe¢co como fundamentais para que as criancas e as
professoras possam construir novas percepcdes sobre si e sobre o outro, contribuindo de
forma critica e sensivel na luta contra as desigualdades de género.

A minha amiga Carina, um ser de luz em minha vida, que me ensina a cada dia que a
vida precisa ser celebrada com ‘leveza’ e gratiddo. Foram tantos momentos vividos nos

bastidores da pesquisa que ndo haveria linhas suficientes para contar a nossa historia.



Gratiddo sempre pelos mimos e lanches deliciosos. Obrigada pelos artefatos de letramentos
organizados por vocé durante os eventos formativos da pesquisa.

Obrigada por estar comigo nos momentos de luta e resisténcia nas questdes
profissionais!

As minhas amigas Thawane e Vania, e & minha filha, Ana Carolina, que tanto
contribuiram para a organizacdo das oficinas pedagogicas de letramentos na escola. Somos
uma rede e, sem voceés, os artefatos e os ambientes de aprendizagem ndo teriam sido um
sucesso. Obrigada pela preparacdo dos detalhes das oficinas formativas! Realmente, o carro
virou um verdadeiro ambiente de artefatos pedagdgicos. Sem o carrinho de compras da
escola, ndo seria possivel carregar os materiais das oficinas. Que diversdo!

Que possamos seguir sempre fortalecidas, de maos dadas e com coragem, para lutar
contra as dominacges sociais historicamente impostas pela logica patriarcal e pela opcéo
masculina de controlar nossos corpos, nossas vozes e nossos destinos. Que nossa resisténcia
siga se afirmando em cada gesto, escolha e palavra. E que os seus dizeres “eu ja passei por
isso” tornem-se “eu ja ndo aceito mais essa violéncia”.

A minha amiga Solange, que, em meio a tantos momentos de lutas emocionais,
pessoais e profissionais, sempre esteve ao meu lado. Sol, obrigada pelas mensagens de Deus,
que me fizeram levantar em tantos momentos dificeis. “Nada quebrado e nada fora do lugar!”
Tive que aprender a virar as chaves da minha vida em meio a tantas provagdes e provocagoes
para seguir 0s meus sonhos.

Obrigada por sua luta incansavel contra as desigualdades que ainda marcam a nossa
profissdo. Infelizmente, ser mulher na docéncia ainda significa enfrentar papéis de género
impostos, que tentam limitar nossa voz, controlar nossos corpos e nos colocar em lugares de
submissdo. Mas seguimos resistindo e apaixonadas por nossas lutas.

As minhas amigas Aline, Warlete, Carina e Fernanda, companheiras de vida, de
estudo e de profissao.

Estamos sempre juntas nas aprendizagens, nos eventos nacionais e internacionais. Sao
tantas as histérias a serem relembradas: confidéncias, palavras de apoio, doacdes de tempo
umas as outras e um bem-querer incondicional. Vivemos momentos incriveis, de liberdade,
loucuras, compras, passeios e conquistas compartilhadas. Minha gratiddo também por estarem
ao meu lado nos momentos dificeis, com abracos, palavras de consolo e apoio. A certeza que
permanece € que muitos outros momentos virdo, porque a nossa vontade de aprender e

amizade so cresce a cada dia. Amo vocés, meninas!



Entre trocas, estudos e afetos, nossa amizade nos fortaleceu e nos transformou em
mulheres mais conscientes, seguras e empoderadas, prontas para enfrentar o mundo e
afirmar quem somos.

Ao revisor da tese, Rodrigo, que tanto caminhou, e ainda caminha, comigo em todos
0S meus processos de producdo textual. Sempre atento, cuidadoso, profissional e amigo.
Aprendo com vocé a cada dia. Muito obrigada!

Sou grata por sua escuta e por me fazer perceber, ao longo da escrita da tese, a
importancia de tratar as questdes de género com sensibilidade, considerando também as
vivéncias dos homens, especialmente dos estudantes, sem perder de vista as assimetrias que
marcam essas relagoes.

Aos meus filhos, Ana Carolina e Jodo Pedro, e a minha neta, Emanuella, pelo
apoio e compreensdo nos momentos de auséncia e impaciéncia. Nao me esquecerei das
palavras de incentivo: “Bons estudos”. Essa simples frase revigorava minhas forgas e me
impulsionava a seguir em frente.

Emanuella, com sua lucidez de menina, ja diz na escola ao responder uma atividade:

- Prefeita, pague o piso salarial das professoras!

A0 meu esposo, Marcio, eu sei que ndo foi nada facil enfrentar comigo as crises, 0s
desesperos, as auséncias, as insonias e as dores. Vocé € um verdadeiro super-heroi, com
poderes especiais! Obrigada por estar ao meu lado em todos os momentos.

Nossa relacdo tem passado por tantas transformacdes, obrigada por reconhecer e
valorizar a mulher, a pesquisadora, a esposa empoderada que esta em constante
(des)construcéo.

A minha mae, Sueli, mulher forte, empoderada e amavel, vivemos tantos momentos
juntas! Sempre me dizia: “Nao pare os seus estudos, seja forte e siga em frente”. Vocé cuidou
da minha familia com tanto amor para que eu pudesse ter tempo de estudar e escrever esta
tese. Mée, eu te amo muito! VVocé é uma inspiragdo na minha vida!

Mae, vocé é um verdadeiro simbolo de resisténcia e luta. Aprender a dizer ndo a
dominacdo do seu marido, a violéncia psicoldgica e financeira ndo foi facil, mas vocé
mostrou uma forca imensa e uma coragem inspiradora. Sou profundamente grata por seu
exemplo de determinac&o, que me ensinou a valorizar minha dignidade e a buscar minha
liberdade. Obrigada por ser meu alicerce e por me inspirar a nunca aceitar menos do que

mereco.



Ao meu pai, Jurandir, que sempre torceu por mim e caminhou ao meu lado.
Obrigada, pai, pelas palavras de incentivo, pelas mensagens no WhatsApp que me davam
forca e motivacdo nos momentos mais dificeis. Te amo muito!

Pai, o senhor foi criado em um contexto profundamente machista, onde os papéis
tradicionais de género eram impostos de forma rigida e naturalizada. Pensando nisso
durante a elaboracdo da tese, refleti sobre a importéncia de que estudantes, tanto meninas
guanto meninos, tenham na escola espacos de didlogo para compreender as limitagdes e 0s
condicionamentos impostos pelas crencas e valores da hegemonia masculina. Esse
entendimento é essencial para que possam construir relacdes mais justas e livres dessas
amarras.

Aos meus irmaos, Marcos Paulo, Thaise e Luis Fernando, amo vocés! Paro para
refletir sobre o quanto somos diferentes, €, a0 mesmo tempo, tdo parecidos na vontade de
crescer na vida.

Nossas identidades sdo Unicas, mas ha tragos profundos que nos conectam: a forca de
nao desistir, o desejo genuino de fazer a diferenca e a busca incansavel por aprendizado,
mesmo quando a caminhada é marcada por dores, silenciamentos e enfrentamentos diante da
violéncia de género. Unidos por essa resisténcia cotidiana, seguimos transformando nossos
percursos em vozes, gestos e saberes que rompem com a légica da opresséo vivida desde a
infancia.

A minha av6, Arminda, saudades eternas. Perdi vocé justamente quando me
preparava para entrar no doutorado. Lembro de como esteve comigo durante a escrita do
projeto, nas longas noites no hospital, quando eu a acompanhava internada, mal sabia que
seriam nossos Ultimos momentos juntas. A sua “Nata” (Renata) sente muita falta de passar a
mé&o em seus cabelos, de sentir seu cheiro, de comer seu quibe com ovo... e de cuidar de vocé.
Siga na companhia de Deus. Dedico este doutorado a senhora, com todo 0 meu amor.

Gostaria muito que vocé pudesse ler esta tese, pois foi ao perceber tudo o que vocé
enfrentou com meu avd que compreendi que ser mulher ndo é viver em fungdo do bem-estar
do homem. Aprendi com vocé que nunca é tarde para mudar e assumir o controle da propria
vida. Com seus gestos, atitudes e olhares firmes, vocé fez meu avé reconhecer que, no final,
sempre era a sua voz que decidia, mesmo diante de tantos momentos dificeis. Sou
profundamente grata por sua forca e inspiracao.

Ao meu av0o Walter Herwig, saudades eternas. Vocé partiu agora, no final do
doutorado, deixando também um turbilhdo de emocdes e dores. Sempre me perguntava: “Sera

que eu vou conseguir?” — porque estive ao seu lado nas consultas, nas internacGes e, junto



com a minha mée, cuidando do senhor nos seus ultimos momentos, horas e suspiros. Hoje, ja
ndo escuto mais suas broncas, ndo vejo mais os seus olhos azuis, ndo passo a mdo em seus
cabelos brancos, ndo ouco os causos das pescarias e das suas andancas pelo estado de Goias.
A sua auséncia é sentida em cada detalhe. Obrigada, Deus, por ter me permitido estar ao lado
do meu avo!

Reconheco que, se meu avo tivesse vivido em um contexto familiar diferente ou tivesse
tido na escola a oportunidade de discutir as questbes da mulher, teria tratado suas esposas
de outra maneira. Nao o condeno, pois sei que ele é fruto do patriarcado e da polarizacao
sexual.

Dedico esta tese & memoria do meu avo Teixeirinha, com saudades eternas. Sempre
tdo alegre, verdadeiro e sincero, guardo comigo suas palavras de incentivo, seus olhos
brilhantes e cheios de vida. Obrigada por torcer por mim com tanto amor. Os domingos ja ndo
séo mais 0s mesmos desde sua partida — justamente em um domingo, de forma tao repentina.

Seus dizeres sobre a objetificagdo do corpo da mulher sempre me provocaram
profundas reflexoes. Expressoes como “mulher é para comer direto” escancaram uma Visao
machista e desumanizadora, que reduz a mulher a um corpo disponivel, apagando sua
subjetividade, desejos e dignidade. Ouvir isso, vindo de alguém tdo préximo, me fez entender
com ainda mais clareza o quanto o patriarcado esta enraizado nas falas e nas praticas
cotidianas.

A minha amiga Cristina, que, durante todo o periodo do doutorado, nio mediu
esforcos para me ajudar, com gestos de carinho e cuidado com a minha familia nos momentos
em que eu estava ausente. Sua generosidade foi um abraco em muitos dias dificeis.

Ela é uma mulher que ndo se deixa definir pelos papéis que a sociedade insiste em
impor. Na casa dela, quem faz o café é o marido, quem paga as contas também é ele, e 0
dinheiro dela é para ela. Suas escolhas rompem com as expectativas tradicionais, mostrando
que a diviséo de tarefas e responsabilidades ndo precisa seguir o roteiro do patriarcado.
Para ela, a questdo ndo é sobre o poder do homem, mas sim sobre o poder da mulher: o
poder de decidir, de ocupar seu lugar com liberdade e de viver uma vida que faz sentido para
si, e n&o para 0s outros.

A minha amiga Sabrina, obrigada pelo carinho constante, e aos meus amigos
Walquiria e Henry, que cuidaram de mim e da minha familia com tanto zelo. Quando
percebiam que eu ndo estava bem, me convidavam para o0 Rancho Pedra Bonita para renovar

as energias. Amizade € isso: torcer pelo outro e ajuda-lo a ficar bem.



Wal, percebo o quanto vocé carrega com orgulho a sua histéria como mulher, e
especialmente como mulher negra. E bonito e inspirador ver o modo como vocé reconhece o
valor das suas conquistas, das lutas que enfrentou e das marcas que deixou por onde passou.
Cada escolha, cada gesto e cada palavra sua revelam a forga de quem nunca se curvou
diante das dificuldades.

Agradeco também a Leidiane, que sempre me acolheu com gestos de carinho e
amizade — mesmo que fosse apenas para eu ficar deitada, assistindo a séries na Netflix,
descansando e recuperando horas de sono. A nossa vida € feita de muitos encontros, e sou
imensamente grata por vocé estar comigo durante toda essa caminhada. Desculpe pelos
frequentes “ndo posso ir” — eles vinham sempre acompanhados de muita vontade e pouco
tempo.

Também passei muito tempo da minha vida tentando agradar aos outros. Mas aprendi
que o mais importante € ser fiel a quem somos. Seja vocé mesma! Retome sua esséncia, sua
voz e sua forca. Lembre-se: ja compartilhei tantas partes da minha histéria que certamente
ndo agradariam a todos — e tudo bem. N&o viva para ser agradavel, viva para ser honesta
consigo mesma.

Ao meu amigo Vinicius, que, com palavras, sempre elogiou a composicao da tese e as
representacOes imagéticas dos eventos.

Posso dizer que a nossa amizade é marcada pela liberdade de poder compartilhar
assuntos sobre a questdo da mulher, sempre com conexdes com a Geografia. Um caminho
ainda a explorar nas praticas de letramentos.

Ao meu sogro, Onofre, que é como um pai para mim e que nunca mediu esforcos
para me ajudar nos momentos em que mais precisei.

Ao longo da nossa convivéncia, precisei reafirmar muitas vezes que, por ser mulher,
também tinha o direito de opinar, discordar e tomar decisdes. Foi um processo de afirmagdo
constante, de romper siléncios e ocupar espagos que historicamente nos foram negados. E o
mais significativo & que o senhor me ouviu, e, acima de tudo, respeitou minhas escolhas,
mesmo quando elas contrariavam suas expectativas. 1sso fez toda a diferenca na construcéo
da nossa relacdo, marcada ndo pela imposicdo, mas pelo dialogo e pelo reconhecimento
mutuo.

A todos 0s meus e todas as minhas colegas de trabalho da Universidade Estadual
de Goids, Unidade Universitaria de Jussara, obrigada por compreenderem as minhas
auséncias ao longo dessa jornada tdo exigente. De forma especial, agradeco ao Joel, que criou

as imagens de abertura da tese.



Viver e estudar é estar com pessoas que te fazem bem, que torcem por vocé, que
compreendem 0s momentos de auséncia, que ndo criticam, mas apoiam. Pessoas que se
juntam a vocé para cuidar da sua familia, que trazem um bolo para o lanche, que preparam o
almogo e o jantar para que vocé tenha mais tempo para escrever. Pessoas que reconhecem
quando vocé ndo esta bem, que te deixam quietinha no sofa para descansar o corpo e a mente,
e que dividem com vocé as alegrias e as tristezas do caminho.

Sou uma mulher de sorte por ter tido cada um e cada uma de vocés ao meu lado
durante a intensa caminhada do doutorado. Ter com quem compartilhar os desafios, as
alegrias, as ddvidas e as conquistas tornou essa jornada mais leve, mais rica e mais
significativa. Sinto-me ainda mais privilegiada por estar em um espaco onde pude refletir,
questionar e dialogar abertamente sobre as questfes de género, tema que atravessa minha
vida e minha escrita de forma profunda. Minha gratiddo a cada pessoa que fez parte da
minha escrevivéncia, entrelacando afetos, saberes e resisténcias no meu percurso pessoal e

profissional.



Para todas as mulheres que vieram antes de nos,
que abriram caminhos e preservaram memdarias.

Mulheres que resistiram e nos inspiraram a resistir também.
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RESUMO

O objetivo geral da tese é descrever e analisar a construcdo das identidades de género a partir
das representac@es discursivas produzidas por professoras em préaticas de oralidade, leitura e
escrita, considerando sua atuagdo em eventos formativos e em situacdes observaveis de
letramentos no contexto escolar. Como base tedrica, a tese esta fundamentada no paradigma
interpretativista, com abordagem qualitativa, tendo como categoria analitica o significado
identificacional do discurso proposto por Halliday (1994). O referencial tedrico sobre
identidade feminina, letramentos, discurso e género ancora-se, principalmente, nos estudos de
Adichie (2015, 2017, 2019), Beauvoir (2016), Butler (2023, 2024), Davis (2017), hooks
(2017, 2020, 2022), Kleiman (1995, 2005, 2007), Magalh&es (2000, 2005, 2006), Ramalho e
Resende (2011) e Resende e Ramalho (2022), entre outras autoras. Também foram
consideradas as contribui¢cdes de Chouliaraki e Fairclough (1999), Fairclough (1992a, 1992b,
2016), Foucault (1985, 1996, 2008, 2010, 2011, 2014) e Halliday (1994). Participaram do
estudo duas professoras de Lingua Portuguesa da educacdo bésica, que atuam na turma do 5°
ano (Anos Iniciais) em uma escola municipal situada na regido centro-oeste, estado de Goias.
O processo de geracdo e analise dos dados foi por meio de analise de discurso, com diferentes
instrumentos e procedimentos metodologicos articulados na investigacdo, envolvendo a
aplicacdo de dois questionarios docentes, observacBes de aulas de Lingua Portuguesa (entre
abril e maio), quatro oficinas pedagdgicas de letramentos, quatro encontros do projeto
pedagogico de letramentos, bem como transcri¢ces e analises das atividades, das interacdes e
dos registros no diario reflexivo docente. A andlise dos dados permite afirmar que as
identidades docentes se autorrepresentam em um continuo processo de ressignificacdo, ainda
que a profissdo seja normatizada e regulada por ordens discursivas que buscam enquadrar e
padronizar as identidades sociais. Nesse cenario, as praticas de letramentos com foco
identitario configuram-se como uma possibilidade de inserir, no contexto escolar, discussdes
sobre género social. O trabalho com textos, atividades orais, leituras e producdes escritas,
mobilizados como artefatos de aprendizagem identitaria, constitui um caminho proficuo para
promover deslocamentos e rupturas nas formas cristalizadas de compreender as identidades de
género.

Palavras-chave: Identidade feminina, eventos de letramentos, significados do discurso,
projeto pedagogico de letramentos.



SOUZA, Renata Herwig de Moraes. Between Literacies and ldentities: Teacher and Student
Narratives Deconstructing Female Identity in School Spaces. 2026. 252 f. Dissertation —
(Doctorate in Letters and Linguistics) Graduate Program in Letters and Linguistics. Goiania:
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ABSTRACT

The overarching aim of this dissertation is to describe and analyze the construction of gender
identities through discursive representations produced by female teachers in practices of
speaking, reading, and writing, considering their participation in formative events and
observable literacy situations within the school context. The study is grounded in the
interpretivist paradigm and adopts a qualitative approach, with Halliday’s (1994) notion of the
identification meaning of discourse serving as the central analytical category. The theoretical
framework on female identity, literacys, discourse, and gender draws primarily on the works
of Adichie (2015, 2017, 2019), Beauvoir (2016), Butler (2023, 2024), Davis (2017), hooks
(2017, 2020, 2022), Kleiman (1995, 2005, 2007), Magalh&es (2000, 2005, 2006), Ramalho
and Resende (2011), and Resende and Ramalho (2022), among others. Additional
contributions from Chouliaraki and Fairclough (1999), Fairclough (1992a, 1992b, 2016),
Foucault (1985, 1996, 2008, 2010, 2011, 2014), and Halliday (1994) were also incorporated.
The study involved two Portuguese language teachers working with a fifth-grade class in a
municipal school located in the Midwest region of Goiés, Brazil. Data generation and analysis
were conducted through discourse analysis, employing a range of methodological instruments
and procedures, including two teacher questionnaires, classroom observations (from May to
April), four literacy workshops, four sessions of a literacy-oriented pedagogical project, as
well as transcriptions and analyses of activities, interactions, and entries in the teachers’
reflective journals. The findings indicate that teaching identities are self-represented within a
continuous process of re-signification, despite the profession being regulated and standardized
by discursive orders that seek to frame and normalize social identities. Within this context,
literacy practices with an identity focus emerge as a means of introducing discussions on
social gender into the school environment. The engagement with texts, oral activities,
readings, and written productions, mobilized as artifacts of identity learning, constitutes a
productive pathway for fostering shifts and ruptures in crystallized understandings of gender
identities.

Keywords: Female identity; Literacys events; Discourse meanings; Literacy pedagogical
project.
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CAMINHOS QUE SUSSURRAM TRAVESSIAS, JORNADAS, PRATICAS DE
LETRAMENTOS E CONSTRUCOES IDENTITARIAS

O entusiasmo com a pesquisa € essencial ao
aprendizado, na medida em que posso compartilhar
experiéncias futuras e o desejo de que esse tema seja
cada vez mais discutido no contexto escolar e
académico (Souza, 2024, p. 100 apud Freitas; Avelar,
2024).

Fonte: acervo da pesquisadora

enho me aventurado no mundo da escrita com mais afinco desde o mestrado (2016-

2018), realizado no Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu do Centro de Ensino

e Pesquisa Aplicada a Educacao (Cepae) da Universidade Federal de Goias (UFG).
Reconheco que esse exercicio de criagdo me proporcionou autonomia e identidade, tanto
académica quanto pessoal e profissional, fortalecendo momentos de escuta, escrita, leitura e
praticas de letramentos marcadas por experiéncias com o tema letramentos e identidade de
género.

Contar a minha historia tem me ajudado a me conectar com um mundo para além da
minha propria identidade, favorecendo conexfes com outras histdrias identitérias, as quais
tém oportunizado conhecer novas experiéncias e praticas formativas.

A citacdo utilizada € um fragmento do artigo publicado por mim, intitulado O sonho
de ser educadora sob o viés da pratica libertadora, no livro As cores de cada historia: um
V0o nas narrativas de professores, organizado por Freitas e Avelar (2024). Trata-se de um
texto que narra minhas trajetorias como educadora, pesquisadora e produtora de saberes
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cientificos. Nele, evidencio o meu olhar investigativo e 0os caminhos que percorri para me
tornar uma professora sob o viés da pratica libertadora.

Ao observar e desejar, ha alguns anos, que 0 tema de pesquisa se expanda nos
contextos escolares e académicos, evidencio meu compromisso ético, politico e identitério
com esta pesquisa, a fim de que outras professoras e outros professores se aproximem do tema
identidade de género.

O primeiro contexto observado ocorreu durante minha atuacdo como diretora de
nicleo pedagdgico na Secretaria Municipal de Educacdo de Jussara, no estado de Goias,
quando, ao receber documentos oficiais enviados pela Secretaria de Estado da Educacgédo de
Goias, percebi que a identidade docente era representada apenas pelo uso do masculino
genérico.

O segundo contexto emergiu da minha experiéncia como gestora escolar,
coordenadora pedagdgica na rede municipal e também no campo formativo do Curso de
Pedagogia e Letras, atuando como docente de Estagio Supervisionado Obrigatério na
Universidade Estadual de Goias (UEG), Unidade Universitaria de Jussara. Foi nesse percurso
gue constatei, com inquietacdo, que, nas narrativas orais e escritas de professoras, estagiarias
e estagiarios, manifestadas em planos de aula, relatorios e demais producdes pedagdgicas,
havia uma auséncia marcante de autorrepresentacdo de suas identidades docentes. Eu percebia
a repeticdo de modelos cristalizados, construidos e legitimados pelas instituicdes de poder
societal e educacional, que silenciam a pluralidade e a complexidade das experiéncias
docentes vividas.

A partir dessas experiéncias, tenho me sentido inquieta diante do fato de que o tema
ainda é pouco explorado no contexto da sala de aula e nos processos formativos docentes. As
constantes formacbes ofertadas no ambito educacional continuam voltadas, quase
exclusivamente, para questfes pedagogicas, avaliativas e de aprendizagem. No entanto, ha
uma auséncia significativa de propostas formativas que promovam reflexdes sobre o ensino
de género sob o viés da pratica libertadora, a partir da autorrepresentagdo identitaria docente,
um olhar necessario para romper com silenciamentos e promover praticas mais conscientes,
plurais e emancipadoras.

Nesse sentido, reconheco que, com o movimento de contar e recontar as historias
identitarias docentes, a tese ganha densidade e significado, legitimando a principio os saberes
produzidos pelas professoras da Escola Municipal Escrevivéncias Femininas', situada na

' A escolha do pseuddnimo para se referir & unidade escolar atende aos principios éticos da pesquisa e esta
ancorada no conceito de escrevivéncia, cunhado por Conceicdo Evaristo, que une escrita e vivéncia,
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regido centro-oeste, estado de Goias, em que elas atuam como produtoras de saberes
legitimos, com movimentos engajados que precisam ser legitimados nas pesquisas
interpretativistas, identitarias e formativas.

Pensar na formacdo identitaria docente é fundamental, uma vez que o recontar de
novas histdrias reflete diretamente nos modelos de letramentos identitarios e de ensino de
género vivenciados nos contextos escolares, bem como nas praticas pedagdgicas. Essa préatica
que desenvolvo na pesquisa ajuda as mulheres/docentes a se desvencilhar das amarras do
preconceito, com construgdes tedricas, processos formativos das identidades de género, de
modo a barrar a discriminacdo e a violéncia que reside nessa area.

A fim de compreender como as identidades femininas das docentes sdo representadas
nas aulas de Lingua Portuguesa, nas oficinas e no projeto pedagdgico, evidencio a trajetoria
de vida e a formacdo identitaria das agentes sociais da pesquisa, envolvendo os eventos
ocorridos dentro e fora da sala de aula, reconhecendo, a partir dos elementos visiveis e ndo
visiveis de letramentos, os diferentes espacos, acdes, artefatos, recursos didatico-pedagogicos
usados para contestar ou legitimar as praticas (des)naturalizadas de representacdes de género.

Com vistas a redefinir os sentidos de pertenca e de identidade que estdo ligados as
praticas sociais e discursivas no cenario educacional, questiono: teria o uso da leitura, da
oralidade e da escrita a funcéo de legitimar representacGes ideologicamente naturalizadas em
relacdo as identidades femininas nas praticas escolares, focando apenas o modelo autbnomo
de letramento, no qual a professora e o professor ndo assumem a funcao agentiva?

De acordo com Archer (2000), citado por Corréa e Boch (2006, p. 86), “a agéncia
envolve afazeres reais de gente real atuando no mundo social, através da acdo coletiva”. A
professora e o professor, ao assumirem a fungdo agentiva, articulam interesses
compartilhados, organizam o grupo para acdes coletivas de modo a interagir com outras e
outros agentes sociais?, provocando mudancas em relacéo as questdes identitérias.

Discutir os modos de perceber e conceber as representagcbes sociais na escola
provoca inquietacdes, principalmente em relacéo as representacdes que as docentes fazem de
si, seja como reprodutoras e aplicadoras de conhecimento, seja como agenciadoras de

identidades sociais. Na Andlise de Discurso Critica (ADC), o ator social torna-se autbnomo e

destacando o papel da experiéncia como fonte de saber e expressdo. Acrescentei o termo “feminino” para
evidenciar as trajetorias, as identidades e as praticas de mulheres docentes, que, ao narrarem suas historias,
também constroem saberes pedagdgicos e resisténcias no cotidiano escolar.

%2 Para Kleiman (2006a, p. 82-83), “um agente social é um mobilizador dos sistemas de conhecimento
pertinentes, dos recursos, das capacidades dos membros da comunidade: no caso da escola, seria um
promotor das capacidades e recursos de seus alunos e suas redes comunicativas para que participem das
praticas sociais de letramento, as préaticas de uso da escrita situadas, das diversas instituicdes”.
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ideologicamente capaz de ser e agir na sociedade contra as injusticas sociais. Resende e
Ramalho (2022, p. 53, grifos das autoras) explicam que ideologias sdo, em principio,
“representacfes, mas podem ser legitimadas em maneiras de acdo social e inculcadas nas
identidades de agentes sociais”.

Reconhecer a natureza multifacetada do problema implica reconhecer como as
ordens do discurso sdo desarticuladas e/ou rearticuladas pelas vozes femininas no curso das
lutas hegemdnicas no contexto escolar e societario. De acordo com Fairclough (2016), os
resultados de tais lutas sdo rearticulados nas ordens do discurso, tanto nas relagcdes entre
elementos locais como na sociedade. O intuito € subsidiar a resolucéo dessa problemaética que
ocorre na escola, verificando se as préaticas de letramentos sdo mediadas pelas relagdes entre o
pensamento e 0 mundo, os usos da linguagem, as estruturas sociais e identitarias a partir de
valores culturais, historicos e ideologicos, como formas possiveis de empoderamento.

Dessa forma, desvelar a situacdo de vulnerabilidade social e identitaria que ocorre no
contexto social, em relagcbes de poder e dominagdo, em um contexto de opressédo ou de
resisténcia, ajudou a compreender o objeto de estudo e investigacdo, as identidades femininas
nos processos de letramentos no contexto escolar. Aparentemente, a escolha do objeto de
pesquisa esta associada a selecdo do objeto de ensino das docentes, a ‘lingua’, ou, mais
amplamente, a ‘linguagem’, cujo uso pode ser algo complexo e infinito quando se trata das
questdes de género e identidades.

O seu reconhecimento em sala de aula é tacito ou explicito, pela apreensdo de
conceitos que permitem as docentes e aos docentes se representarem no mundo e nele agir.
Agir nesse mundo a partir de encontros, reencontros e posi¢es que podem se tornar publicas
é um dos caminhos a serem percorridos para produzir os primeiros contornos e representacoes
identitarias, pautando-se na interlocu¢ao/interag¢ao, entendida “como espago de produgdo de
linguagem e de constituicdo de sujeitos” (Geraldi, 2013, p. 5), em que a linguagem fulcra-se
no evento, ndo apenas na singularidade do real, mas também no momento em que se enuncia.

A docente e 0 docente, ao considerarem esse aspecto, aprofundam a compreenséo
das praticas discursivas no contexto escolar, reconhecendo a linguagem como acdo situada.
Compreender a representacdo dos discursos das professoras nas praticas de letramentos
escolares implica entender que a linguagem € uma forma de praxis, na qual o mundo néo é
dado, mas formulado no fluxo das interagOes sociais. Focalizar a linguagem a partir do
processo interacional e educacional exige instaura-la como lugar de constituicdo dos sujeitos
(professoras) na singularidade do acontecimento. Posto isso, Geraldi (2013, p. 6) admite ser

no acontecimento “que se localizardo as fontes fundamentais produtoras da linguagem, dos
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sujeitos e do proprio universo discursivo”. Tal assertiva reforca a ideia de que a sala de aula
constitui um espaco privilegiado para a construcdo de novos sentidos, identidades e saberes,
tanto docentes quanto discentes.

Uma hipdtese para a auséncia de reconhecimento das identidades femininas no
contexto escolar é que, indiretamente, ela estd relacionada ao conceito de género social,
entendido como forma de representacdo dos papéis sociais. Cabe destacar que a linguagem €
um dos elementos centrais na institucionalizacdo do género. O estudo da linguagem em
articulacdo com o género social pode ser observado nas estruturas da propria lingua, como o
uso do ‘masculino genérico’, o que, no contexto escolar e nos documentos oficiais, ainda
refor¢a a hegemonia masculina.

Ao considerar os desafios enfrentados no contexto educacional para promover
praticas pedagogicas que reconhecam e valorizem a diversidade de identidades de género,
principalmente no que tange a atuacdo docente e as praticas de leitura, oralidade e escrita,
questiono: de que maneira as representacOes discursivas das professoras, manifestadas em
eventos e projetos pedagdgicos de letramentos (PPL), contribuem para a construcdo (ou
desconstrucdo) das identidades femininas no ambiente escolar? Desse modo, torna-se
necessario compreender como o0s letramentos podem ser mobilizados como ferramentas
criticas para desestabilizar discursos hegeménicos e ampliar possibilidades identitarias no
cotidiano escolar. Ante esse contexto, o objetivo geral desta tese é descrever e analisar a
construcdo das identidades de género a partir das representacdes discursivas manifestadas por
professoras em praticas de oralidade, leitura e escrita, observadas em eventos e em um projeto
pedagdgico no contexto escolar.

Como objetivos especificos, proponho:

a) estabelecer relagbes entre discurso e identidades femininas nas praticas de
letramentos escolares, de modo a descrever e analisar os efeitos da pratica social sobre a
construcdo de identidades;

b) pesquisar e investigar como as relacdes de poder e as questdes ideoldgicas afetam
a construcdo das identidades de mulheres, em especifico de uma determinada escola no
interior do estado de Goiés;

c) verificar como as professoras se autorrepresentam linguistica e discursivamente
nos eventos de letramentos observados pela pesquisadora nas aulas de Lingua Portuguesa e no
desenvolvimento dos projetos pedagogicos de letramentos agenciados pelas docentes nas duas

turmas de 5° anos do ensino fundamental;
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d) descrever e analisar os agenciamentos realizados nas experiéncias com 0s projetos
pedagdgicos de letramentos, com vistas a destacar as praticas de leitura, oralidade e escrita
como ferramentas para a agéncia social e identitaria, como formas de mudanca, emancipacéao
e autonomia.

Para atender a tais objetivos, tive como questdes de pesquisa: a) de que modo o
género social € discursivamente construido no discurso das professoras, quais sentidos e
posicdes ideoldgicas sdo mobilizados nesse processo? b) como as professoras posicionam e
sdo posicionadas nos eventos de letramentos e que efeitos esses posicionamentos produzem
na constituicdo de suas identidades? ¢) Como o género social é abordado nas aulas de Lingua
Portuguesa e no projeto pedagdgico de letramentos? De que maneira as praticas de
letramentos s&o desenvolvidas nas aulas?

Para dar corpo a pesquisa, escolhi diferentes dizeres, vozes e rumos metodologicos.
Por isso, trago o pensamento de bell hooks (2020, p. 92): “Ao descobrir que historias ajudam
estudantes a pensar criticamente, compartilnei as minhas e incentivei estudantes a
compartilharem as suas.” Contar a minha histéria sempre foi 0 meu maior desejo e também
um desafio. Hoje, sigo também incentivada por meu orientador, Alexandre Ferreira da Costa,
“[...] que, por sua coragem de transgredir as fronteiras da reproducdo, ensina com base na
relacdo de reconhecimento mutuo das aprendizagens” (Souza, 2018, p. 101). Apesar dos
desafios, aprendi que a pratica docente € dialdgica, ética e transformadora, e que a sala de aula
€ um espaco de trocas e de construcéo coletiva do conhecimento.

Esta tese adota o método interpretativista, com abordagem qualitativa, utilizando
como categoria analitica o significado do discurso proposto por Halliday (1994): o
identificacional. O referencial tedrico sobre identidade feminina, letramentos, discurso e
género fundamenta-se, principalmente, nos estudos de Adichie (2015, 2017, 2019), Beauvoir
(2016), Butler (2023, 2024), Davis (2017), hooks (2017, 2020, 2022), Magalhaes (2000,
2005, 2006), Perrot (2022), Ramalho e Resende (2011), Resende e Ramalho (2022) e Silva
(2008). Complementam esse arcabouco as contribuicGes de Chouliaraki e Fairclough (1999),
Fairclough (1992a, 1992b, 2016), Foucault (1985, 1996, 2008, 2010, 2011, 2014), Halliday
(1994) e Hasan (2004).

A escolha do municipio deu-se em razdo do meu contato prévio com a rede
municipal, por meio da atuacdo como formadora regional no Programa AlfaMais Goiés, no
ano de 2023. Naquele contexto, participei de momentos formativos voltados as turmas do 1°
ao 3° ano do ensino fundamental, com foco em praticas de letramentos sob a perspectiva

enunciativo-discursiva. Durante esses encontros, era recorrente escutar das professoras e dos
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professores em formacdo a necessidade de incluir também as turmas de 4° e 5° anos nos
processos formativos voltados aos letramentos.

Em um desses momentos formativos, cheguei a comentar com uma das diretoras das
unidades escolares que desenvolveria minha pesquisa no municipio, justamente por
reconhecer o desejo e a motivacdo das docentes e dos docentes em aprender, compartilhar
saberes e construir experiéncias coletivas.

Os critérios estabelecidos e esclarecidos as docentes em reunido foram: i) autorizacéo
docente com aceite para a participacdo na pesquisa; ii) professoras devidamente moduladas na
sala do 5° ano do ensino fundamental; iii) disposi¢cdo para a realizacdo das atividades de forma
voluntéria; iv) disponibilidade de participar de momentos formativos e desenvolvimento dos
projetos pedagdgicos de letramentos.

As agentes sociais da pesquisa sdo duas professoras que atuam na educacéo bésica. A
escolha delas ocorreu pelo fato de esta ser a Unica unidade escolar da rede municipal que
possuia duas turmas de 5° ano do ensino fundamental, critério adotado tanto para a sua
selecdo quanto para a geracao dos dados. A producédo dos dados aconteceu durante as aulas de
Lingua Portuguesa, em razdo da multiplicidade de letramentos que poderiam ser mobilizados
pelas docentes, especialmente no trabalho com o tema e no planejamento didatico-
pedagogico.

Na etapa de desenvolvimento do projeto pedagdgico de letramentos, foi necessario
retomar o didlogo com o Secretario de Educacdo para garantir a permanéncia de uma das
docentes da pesquisa, que atuava sob contrato temporario. Devido a algumas mudancas na
rede, havia o risco de ela ndo continuar na escola pesquisada. Diante disso, tornou-se
imprescindivel a interlocucdo com a gestdo municipal para assegurar a manutencdo da
docente em sua funcdo, de modo a preservar a continuidade do trabalho e a integridade dos
dados produzidos.

A observagéo e o registro das aulas ocorreram entre 0os meses de abril e maio de
2024, com foco nas praticas de leitura, oralidade e escrita, além da selecdo dos textos
utilizados nos letramentos identitarios. Essa etapa inicial favoreceu a aproximacdo com as
professoras e permitiu compreender de que modo suas préaticas refletem a (des)construcao
identitaria feminina, tanto no &mbito docente quanto discente.

No que se refere as familias das criangas, houve uma resisténcia inicial ao termo
“género”, presente na proposta do projeto de pesquisa apresentado na reunido com os pais,
méaes ou responsavel. Para eles e elas, a nocdo de género estava associada a papéis,

comportamentos e expectativas sociais atribuidos a homens e a mulheres, com base na
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orientacdo sexual de suas filhas e seus filhos, ou seja, ser léshica ou gay. Além disso, havia
uma concepcao religiosa de género como uma negacdo da natureza bioldgica, vista por
algumas pessoas como um ataque a masculinidade ou a diferenca entre os sexos, chegando a
ser interpretada como “obra do demonio”, um rival de Deus que precisa ser combatido e
destruido a qualquer custo. Trata-se de uma visdo de demonizacdo do conceito de género,
muitas vezes propagada por discursos religiosos com o intuito de controle, causando medo e
fomentando o oOdio contra comunidades vulnerabilizadas, percepcdo identificada nesse
primeiro contato com os pais, porque muitos deles sdo pessoas religiosas. Na reunido, ouvi
discursos como O meu marido néo vai deixar por causa da nossa religido; Eu vim na reuniédo
para saber o que é essa questdo do género; Eu achei que vocé iria trabalhar sobre essa
questdo de ser lésbica e ser gay.

Por meio desses dizeres das familias, esclareci que o conceito de género vai muito
além da orientacdo sexual das criancas: ele diz respeito a forma como cada pessoa se
reconhece e se sente em relacdo ao proprio corpo, sua identidade e seu lugar na familia, na
escola, na comunidade e no mundo. O género ndo esta restrito ao binarismo homem/mulher,
mas abrange uma diversidade de expressdes e vivéncias que refletem a forma como as
estudantes e os estudantes constroem sua identidade ao longo da vida, influenciados ainda por
pensamentos dicotdmicos e polarizados sobre o género.

A ideia foi dialogar sobre as desigualdades sociais e esteredtipos que, muitas vezes,
geram sofrimento e exclusdo. Nessa parte da reunido, um dos pais comentou que tem uma
filha lésbica em outra escola, Que para ele estava sendo muito dificil aceitar e falar sobre o
assunto, para a mae nao, mas que estava feliz por haver na escola esse projeto para que 0s
alunos pudessem ver o outro com mais empatia e acolher suas identidades sem violéncia e
intolerancia.

Nessa construcéo, a identidade social do pai evidencia um contraste em relacdo a mée.
O pai representado como alguém que enfrenta dificuldades para aceitar e expressar 0 que
sente, “muito dificil aceitar e falar”, revelando uma identidade discursiva marcada pelo
silenciamento e pela repressdao emocional. Em oposicdo, a mae é apresentada com uma
identidade associada a forca, a aceitacao e a abertura para o dialogo.

Questdes que chamam atencdo por reconhecer a importancia das instituices escolares
em promover discussfes sobre identidades de género e sexualidades, que estdo
profundamente inter-relacionadas.

Expliquei que o trabalho das docentes com género e identidade seria desenvolvido a

partir de reflexdes sobre os padrdes e esteredtipos impostos socialmente, com foco no
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empoderamento de meninos e meninas. A proposta garantiu as criancas liberdade para discutir
a questdo de género de modo respeitoso nos diferentes espacos sociais, superando os limites e
barreiras impostos pela sociedade.

Nesse processo, esperei “apenas refutar algumas falsidades no processo e entender
como e por que essas falsidades em torno do ‘género’ estdo circulando com tal forga
fantasmatica” (Butler, 2024, p. 28), de modo a refletir também sobre os poderes a que essas
falsidades servem e o0s caminhos possiveis para combaté-las, com o desenvolvimento de
projetos pedagégicos de letramentos agenciados pelas docentes da Escola Municipal
Escrevivéncias Femininas, campo de pesquisa.

No entanto, com as reunifes explicativas, gravacGes de videos informativos e a
credibilidade conferida a pesquisa pela equipe escolar, as autorizacdes foram, ao final,
obtidas.

As oficinas pedagdgicas de letramentos foram pensadas como espacos de formacao
docente, didlogo e experimentacdo pedagogica, com cinco encontros presenciais, totalizando
20 horas, além de 12 horas de atividades complementares desenvolvidas por meio do Google
Classroom, somando 32 horas de formacdo. As discussdes e propostas das oficinas foram
fundamentadas em autores como Barton e Hamilton (1998), Barton, Hamilton e Ivanic
(2000), Kleiman (1995, 2005, 2007) e Oliveira, Tinoco e Santos (2014), cujas contribuicfes
tedricas ajudaram a iluminar os caminhos percorridos.

Desenvolver uma pesquisa com abordagem tedrico-metodologica da ADC permite
que eu, pesquisadora, entenda 0 mundo social e profissional como um sistema aberto®, em
constante mudanca, para considerar, nas praticas de letramentos®, os discursos, o evento (0
género) e as estruturas sociais (0 estilo), as praticas discursivas (as posi¢Bes sociais e
ideoldgicas que cada um ocupa na rede de interacdes e agenciamentos), pesquisando se as
docentes, nas praticas de letramentos, reproduzem o sistema de crengas ou se atuam nas
identidades e nas relagdes sociais para transforma-las.

A motivacdo para estudar sobre identidades femininas nos processos de letramentos
escolares estad atrelada ao meu compromisso de contribuir, como mulher e professora da
educacdo basica e da UEG, com discussdes que suscitem mudancas no meu modo de agir, nos

diferentes campos de atuacdo e formacdo, bem como acdes no contexto escolar e

® Barros (2015, p. 28), a partir do pensamento de Bhaskar (1978), pontua que o0 mundo é um sistema aberto,
cujos inimeros fatores operam ao mesmo tempo.

* O conceito de préticas de letramentos se coloca num nivel mais alto de abstragdo e se refere igualmente ao
comportamento e as conceitualizagdes sociais e culturais que conferem sentido aos usos da leitura e/ou da
escrita (Street, 2014, p. 18).
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universitario, de modo a provocar principios de reflexividade® sobre as formas de dominio
cultural, modos de excluséo e constrangimentos.

Os dizeres apresentados na tese sdo vozes de algumas experiéncias académicas e
profissionais como professora formadora. Eles permitem um retorno, com novos olhares, ao
compromisso assumido desde a graduagdo no Curso de Licenciatura em Letras (UEG),
exercendo fungdes como professora e orientadora de Estdgio Supervisionado Obrigatorio,
docente de Ensino Superior, coordenadora setorial do Curso de Letras e Pedagogia (UEG) e
mestra em Ensino na Educacdo Basica pelo Cepae — UFG. Eles sdo motivados pelos meus
aprendizados e pelo desejo de compartilhar minhas experiéncias com o tema, assim como de
vé-lo incorporado no contexto escolar e académico.

Na tese, trato os capitulos como eventos de letramentos, que dialogam entre si em uma
relacdo dinamica e formativa, com percursos e sentidos que entrelagam teorias, préaticas e
narrativas, em que a composicdo e as representacGes imagéticas de abertura ilustram os
eventos que vivi no doutorado. A terminologia adotada nos capitulos (eventos) esta associada
a perspectiva dos letramentos e suas maultiplas interacdes, tanto individuais quanto coletivas,
envolvendo mais de agente social no evento, sob os construtos de Kleiman (2005), Oliveira,
Tinoco e Santos (2014) e Terra (2013). Confesso que ndo € uma tarefa facil compor o texto
assim, porém sempre foi 0 meu desejo, pois usar tragos nos quais eu poderia olhar para mim e
para o0 outro, relacionando-os aos contextos explorados, as vivéncias e as identidades, seria
um modo de provocar rupturas e desconstru¢fes que ainda estavam adormecidas no meu
proprio eu, um exercicio de idas, voltas reflexivas e busca de autoconhecimento. Por isso, a
leitura dos eventos ndo é rigida e sim fluida, com subjetividades e historias carregadas de
emocdes de diferentes agentes sociais que me ajudaram a compor cada evento.

Caminhos que sussurram travessias, jornadas, praticas de letramentos e construcdes
identitarias apresenta os percursos iniciais da pesquisa, explicitando os questionamentos
fundadores, os objetivos gerais e os especificos, bem como a fundamentacdo teorico-
metodoldgica que orienta a investigacao. Nesse evento, delineio também a arquitetura da tese,
marcada pelo entrelacamento das vozes narradas e das experiéncias vividas nessa jornada
académica, formativa e identitaria.

No | Evento — A Minha Narrativa como Mulher, discorro sobre minhas escrevivéncias

como mulher ao longo da minha trajetdria. Entre discursos patriarcais e misdginos citados, a

> “Reflexividade ¢ um outro conceito caro para a ADC, pois reflexividade sugere que toda prética tem um
elemento discursivo, ndo apenas porque envolve, em grau variado, o uso da linguagem, mas também porque
construgdes discursivas sobre as praticas sdo também parte dessas praticas” (Resende; Ramalho, 2022, p. 45).
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conjuntura vivenciada provocou inquietacdes que despertaram 0 meu desejo de investigar a
identidade feminina, em busca de conexdes e de autorrepresentacGes identitarias legitimadas.

O Il Evento — A Narrativa Metodoldgica apresenta os caminhos metodoldgicos, as
etapas da pesquisa, 0os parametros de analise, as professoras/agentes sociais, a escola-campo,
fundamentados na abordagem narrativa como forma de producdo e reflexdo dos episodios
formativos e agenciados durante a pesquisa.

O Il Evento — Narrativas em Rede: o Agir pelo Discurso revela a discussdo teorica
em torno do discurso e da linguagem, que se ancora principalmente na ADC e na Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF), destacando as dimensdes interligadas: a interpessoal, a ideacional
e a textual.

No IV Evento — Entre Palavras, Identidades e Letramentos, as discussoes tecidas
destacam a relagdo entre identidade, género e discurso como pratica social, com destaque para
os letramentos como préaticas sociais e identitarias, por abrirem caminhos que possibilitam
romper as amarras ideologicas e de poder ainda presentes em um contexto de formacéo
escolar e social.

Por fim, o V Evento — As Representacdes de Histdrias Identitarias, Discursivas e
Praticas de Letramentos apresentam os principais achados da pesquisa, evidenciando como as
narrativas produzidas revelam representacdes sobre identidade, género e docéncia. A partir da
ADC e da LSF, explora-se o significado do discurso: o identificacional.

Nos eventos apresentados, a pratica discursiva e identitaria constitui o cerne da
investigacdo, sustentada por fundamentos axioldgicos e epistemologicos, nos quais as
palavras, as vozes e os significados sdo permeados pelo discurso, pelas préaticas situadas e
pelos eventos de letramentos.

Deixo o convite para que professoras e professores, licenciadas e licenciados em
Pedagogia e Letras, leiam 0s eventos ndo apenas como narrativas lineares de agdes, mas como
manifestacdes discursivas carregadas de valores e tons ilocucionérios e perlocucionarios,
enriquecendo seus conhecimentos sobre projetos pedagdgicos de letramentos. Tais
manifestacdes estdo ancoradas em mdultiplas acdes, vozes e experiéncias que, entrelacadas,
contribuiram para a compreensdo da dimensdo e da relevancia das préaticas de letramentos
docentes sob a perspectiva do empoderamento identitario no contexto escolar.

Nesse sentido, reafirmo minha intencdo de continuar promovendo reflexdes, abrindo
caminhos para novas praticas pedagogicas e fortalecendo o debate sobre temas que

atravessam identidades, letramentos e trajetorias docentes. Que este trabalho possa contribuir
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para inspirar outras pesquisas e fomentar um movimento continuo de escuta, transformagéo e

aprendizado.
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No primeiro evento®, convido vocé a ler uma narrativa que brotou da minha prépria
caminhada, entre o pessoal, o familiar e o profissional. Essa trajetéria me levou a escolher
pesquisar sobre o tema que pulsa em mim: ser mulher e (re)construir-me todos os dias.

Ao longo desse percurso, como bem disse Cora Coralina, aprendi a “remover pedras ¢
plantar flores” nas inimeras escaladas das montanhas da vida. Entre quedas e recomegos, fui
descobrindo que cada obstaculo trazia em si a possibilidade de florescer. Desse modo,
compartilho reflexdes profundas, memorias antes silenciadas, questionamentos intimos e,
sobretudo, a coragem de me expor com autenticidade.

Ao abrir passagens da minha histéria, revisito dores, desfaco papéis impostos e
reconheco o valor de estar sempre em movimento, em permanente processo de (re)construcao.
Entre medos, fragilidades e descobertas, encontrei, e sigo encontrando, a mulher que sou e a
que ainda esta em fase de descoberta sempre.

A imagem de abertura registra um momento interlocutivo vivido em uma das oficinas
pedagdgicas de letramentos, no qual descrevo quem sou eu como mulher. Esse gesto dialoga
com a tessitura poética de Cora Coralina, que, para mim, foi um convite para reconhecer a
forca das proprias caminhadas/palavras.

Com Chimamanda Ngozi Adichie, aprendi a questionar papéis de género naturalizados
e a afirmar multiplas possibilidades de existir. Entdo, 0 meu percurso se tece entre memdrias,
narrativas e aprendizagens que sustentam a construgdo continua de minha identidade.

Esse posicionamento dialoga diretamente com debates contemporaneos sobre
educacdo e género (Adichie, 2017), ao reforcar a necessidade de préaticas pedagogicas que
desestabilizem esteredtipos, promovam autonomia e reconhecam as maltiplas possibilidades
de ser e existir. Trata-se de um convite ético e politico para formar sujeitos capazes de criar
narrativas préprias, sem as amarras das normas de género tradicionais.

Esta é uma historia sobre rupturas, escolhas e reencontros.

Eu ja escolhi a historia que quero contar.

E vocé, esté pronta(o) para ler a minha, permeada de pedras, flores e identidades?

1.1 Eu sou mulher, e dai? Que historia eu devo ou quero contar?

Ensine a ela que “papéis de género” sdo totalmente
absurdos. Nunca lhe diga para fazer ou deixar de fazer

® Evento é segundo Heath (1983, p. 93), “qualquer ocasido em que parte da escrita estd integrada a natureza das
interacGes participantes e de seus processos interpretativos. Corresponde a qualquer sequéncia de agéo,
envolvendo uma ou mais pessoas, na qual a producéo e a compreensdo da escrita exercem um papel”.
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alguma coisa “porque vocé é menina” (Adichie, 2017,
p. 21).
nsinar a uma mulher, especialmente a uma menina, anos atras, que 0S

“papéis de género” sdo construgdes sociais € nao verdades naturais
significaria romper com estereotipos que, por muito tempo, limitaram o meu
potencial e a minha liberdade.

Para Adichie (2017), a nocdo de papeis de género refere-se a expectativas sociais
atribuidas a pessoas com base no sexo com o qual nasceram e ndo em suas escolhas,
habilidades ou desejos. Esses papéis muitas vezes determinam o que uma menina “pode”
vestir, estudar, brincar, sentir ou sonhar, porém, é na universidade, nos processos formativos e
principalmente nesta pesquisa, que estou aprendendo a ser e dizer o que eu quiser, sem medo
ou culpa.

Portanto, escrever o primeiro evento me proporcionou muitos momentos de reflexdo,
performance e o reviver de memorias que, até entdo, haviam permanecido esquecidas por
anos. Confesso que, ao pensar sobre o que escrever nessas linhas, em muitos momentos senti
vergonha de expor meus sentimentos, de mostrar minha fragilidade e de ser julgada. No
entanto, para atravessar esses sentimentos e ser sincera, decidi abrir passagens da minha vida
gue me trouxeram até o tema do doutorado.

Assim como para Beauvoir (2016, p. 9), quero definir-me ¢ declarar “sou uma
mulher”, ndo nos termos da cultura masculina ou de uma performance institucionalizada. Nao
quero deixar’ nenhum mito enraizado em minha meméria, porque estou aprendendo a fazer o
que me deixa feliz e ndo a sociedade. Para isso, busco o autoconhecimento/empoderamento
para ter cada vez mais controle sobre minha vida, confianca, autonomia e capacidade de
tomar decisdes ativas na sociedade, no contexto familiar, pessoal e profissional.

Para percorrer a historia de minha vida, questionei-me: Quem sou eu? Com que papeéis
de género eu tive ou tenho que conviver? Que alibis podem ser usados em minha defesa? Que
papéis eu tive que desempenhar por ser menina/mulher/professora ao longo da minha
carreira? A partir dessas indagacdes, nasce o desejo de reconstruir minha historia a partir de
minhas recordagdes, ainda na infancia, na fase adulta e de minhas itinerancias profissionais,
ora relacdes negativas, ora identitarias. Escrevo ndo para causar emog¢ao, mas para revelar o
que, durante anos, guardei dentro de mim, sem perceber que sempre faltava algo em minha

vida e em minhas formagdes. Costumo dizer aos meus alunos e alunas na universidade que,

" “Deixar ¢ uma questdo de poder” (Adichie, 2017, p. 30).
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para fazer uma pesquisa, é preciso gostar do tema. Hoje, entendo que ndo se trata apenas de
gostar, mas de se apropriar dele com afinco e coragem.

Na infancia, um dos papéis de género® com que convivi foi sobre ser a filha mais
nova, posicdo que acarretou sentimentos de incapacidade, ndo por ter que superar 0s irmaos
mais velhos, mas por ndo ter as oportunidades iguais. Seguramente, 0s episodios/eventos
sempre vinham acompanhados de expressdes como ainda vai chegar a sua hora. A afirmacéo
gerou momentos de aprisionamento, distanciamento e dor. Eu estava embaracada em
episoddios como este: agora é a hora dos seus irmaos mais velhos. A assertiva ndo comportava
resposta, alteridade®, por ser uma verdade posta.

Esse ciclo se repetia a cada dia. A minha esséncia como menina, 0s meus sentimentos
e as minhas expressdes ndo importavam nessa fase da infancia, mas o que era real naquela
época? Acredito que esse real vivido pelos meus pais transcendeu 0 modo como foram
criados, sem considerar os seus dizeres e as suas verdades também, reportadas a mim.

E vejo que assim como eu, muitas meninas e muitos meninos sdo silenciadas e
silenciados nas escolas quando expressam comportamentos ou identidades que fogem aos
padrdes sociais. Enquanto meninas sdo desencorajadas a liderar ou seguir areas “masculinas”,
meninos sdo pressionados a se enquadrar em esteredtipos. Esse silenciamento limita o
desenvolvimento das criancas e reforca desigualdades. Por isso, discutir género na escola é
um compromisso ético com o direito de cada crianga a ser quem €, como pressupde Louro
(1997).

“Ja chorei mares e rios” e “Ja me perdi tentando me encontrar'®. Basta imaginar! E
uma verdade profunda que eu gostaria que fosse apenas imaginacdo, mas ndo é. Nao se trata
de uma narrativa rara e sim de uma histéria real. Uma historia que se repete e que eu nao
aprecio. Fui reduzida ao papel da filha cacula e a minha irmd, ao de primogénita. Mal sabia
ela que, por trés desse papel imposto a ela, eu me sentia limitada, comprimida e até anulada
diante desse conflito identitario.

Vivi um rito de passagem no periodo da alfabetizacdo, impregnado de ordens
discursivas'® que fizeram florescer a sensacdo de incapacidade. A substancia que nio me

levou a gldria é marcada pelo seguinte dizer da professora alfabetizadora ao falar com a

& Como pressupde Adichie (2017).

° Na obra A estética da criacdo verbal, Bakhtin (2003) apresenta o conceito de alteridade na constituicdo do ser
para estabelecer didlogos nas relagdes humanas e sociais.

19 Trecho da cangdo “Dona de mim” da cantora Iza.

1 0 conceito de “ordem discursiva” ¢ discutido na obra Arqueologia do saber, de Foucault (2011), que explora
a ideia de ‘ordem discursiva’ como a maneira pela qual o discurso (conjunto de saberes, praticas e
enunciados) é organizado e estruturado em uma determinada sociedade ou época.
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minha maée: “vou passar a Renata mesmo que ela ainda ndo tenha aprendido a ler e a escrever
direito, para que ela continue estudando com a irmd”. Nao me tornei uma celebridade, nem
experimentei a gloria nessa complexa realidade em que vivi. O meu mundo tinha uma
heroina, a minha irma, com aventuras que ela ndo sabia e que eu jamais gostaria de ter vivido.
O reconto do conto que mencionei aprisionou-me ainda mais.

Ante as desigualdades de género no ambiente escolar, refor¢o a importancia do papel
da professora e do professor na construcdo de um espaco mais inclusivo e respeitoso. Néo
culpo ninguém, pois, assim como eu demorei a buscar conhecimento sobre o tema, reconhego
que a reproducdo de esteredtipos de género tem ainda sido transmitida de geragdo em geracao.
Acredito que o caminho estd em criar um ambiente seguro e acolhedor, questionar
esteredtipos, incluir representatividade no curriculo e mediar conflitos com escuta e dialogo.
Além disso, investir em formacdo continuada e promover o envolvimento da escola e da
comunidade fortalece préaticas pedagdgicas comprometidas com o respeito as diversidades e
com a garantia dos direitos das estudantes e dos estudantes de ser quem realmente séo, e ndo o
que a sociedade espera delas e deles.

Outro papel que me foi destinado foi o de me tornar cativa e dona de casa, lagos
impostos ainda na infancia. Seria ousado ndo reconhecer que a divisdo sexual biologicamente
determinada contribuiu para reforcar o poder da figura masculina em minha casa, 0 que me
levou a me submeter ao ponto de vista alheio. Nesse caso, para as oprimidas/operéarias, as
filhas, a historia foi moldada pela visdo de mulher “dona de casa”. De acordo com Perrot
(2022), as mulheres operarias exercem o papel de donas de casa, cuidando da familia, que
necessita de trabalho e pdo. A imagem contada aos meus irmaos era essa, com papéis e
alegorias marcadas por relagdes de poder. Para Perrot (2022), é preciso se desprender do jogo
de papéis e das alegorias, pois, ao longo dos anos, a histéria da mulher é moldada por uma
visdo dicotbmica do masculino e feminino, mulher submissa e homem dominador. Mulher
dona de casa, no seculo XIX, esta ligada a familia e a gestao de trabalhos domésticos.

A posigéo ocupada por mim em parte da minha infancia foi permeada por testemunhos
de agressdes e humilhacdes. A opacidade dos meus pais advém de uma cultura de estratégias
de dominacédo estrutural, demarcada pelo poder do homem em casa. Os meus rumores ou
verdades estéo ligados & violéncia doméstica'? praticada pelos meus irméos, ao fato de que as
operérias de apenas nove anos tinham que saber cozinhar, lavar as loucas e as roupas e cuidar

de casa. “Saber cozinhar ndo é algo que vem pré-instalado na vagina. Cozinhar se aprende.

2 Fase marcada pela auséncia de minha mée (ndo fisica).
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Cozinhar — o servi¢co domeéstico em geral — é uma habilidade que se adquire na vida, e que
teoricamente homens e mulheres deveriam ter” (Adichie, 2017, p. 22). Os atos deles reforgam
a cultura do patriarcado, mas hoje paro para refletir que a reproducdo de tais comportamentos
vinha do modo como meu pai tratava a minha mée, muitas vezes com agressoes verbais,
psicoldgicas e, em algumas circunstancias, fisicas.

Esses papéis sempre vinham acompanhados de agressdo, lagrimas e medo. Nessa
época, ndo queriamos o poder de ser donas de casa, apenas de sermos meninas, mas, para eles,
eram normais as suas atitudes, por ndo haver naquele momento a possibilidade de uma
intervencdo dos meus pais. E 14 permeavam dogmas, ignorancia e opressdo. Nessa fase da
vida, a minha casa foi uma zona de perigo, territério doloroso, em que a espécie, 0 homem,
assumiu um corpo hostil.

A aceitacdo de normas de género aparentemente ‘nocivas’ fez com que, por muitos
anos, eu aceitasse a condicdo de ser mulher tal como me foi imposta. Confrontar-me com a
repeticdo de papéis ja experienciados por outras mulheres levou-me a reproduzir aquilo que
agradava aos outros: ser ‘perfeitinha’, seguir os padrdes sociais, vestir roupas ‘adequadas’,
ndo beber, ser uma boa dona de casa e méde. Aprendi a ndo gostar de me olhar no espelho, a
ndo gastar dinheiro comigo, apenas com a familia. Fiz de tudo para agradar ao marido, mesmo
que isso significasse trabalhar até o esgotamento fisico e mental. Sentia que precisava ser
sempre forte, suportar tudo e acreditar que, se eu estivesse bem, isso bastava, desde que os
outros também estivessem bem. Hoje percebo que representei com afinco um papel que me
foi ensinado desde muito cedo, embora jamais tenha sido, de fato, apreciado por mim.

A circulacdo de discursos marcados pelo poder masculino revela o esforco de certos
homens em moldar a imagem da mulher, sustentando, para si, ‘verdades’ que servem até certo
ponto. Tais doutrinas, impostas como naturais, buscam classificar a mulher como uma fémea
submissa e disseminar a ideia de que meninas devem ser educadas para o casamento. Nesse
contexto, o poder institucionalizou, em diversos momentos da minha vida, o contato com
discursos que impdem ‘verdades’ ndo para libertar, mas para coagir. O problema é que essas
multiplas relacbes de poder operam na construcdo da identidade feminina por meio da
sobreposicao de discursos considerados verdadeiros, muitos dos quais ouvi e interiorizei ao

longo da minha trajetéria, como:

Olha 14, s6 pode ser mulher dirigindo o carro.

N&o vai arrumar a janta? Estamos com fome!

Essa casa esta uma bagunca. O que vocé fez o dia todo?
Mulher largada ndo presta.

Vocé é minha.

grwNPE
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6. Mulher que trai 0 homem é uma puta.

7. Toda mulher é igual.

8. A mulher que trai 0 marido ndo presta.

9. Quem € esse homem que curtiu a sua foto?

10. Mulher casada ndo fica acordada até essa hora. O que vocé estd fazendo de
errado?

11. O cartdo venceu, cadé o dinheiro?

12. Vocé esta usando essa roupa é para chamar a ateng&o.

As imposicdes de género citadas alimentam julgamentos, classificag6es, atribuicdo de
tarefas e a imposi¢do de verdades absolutas, tudo com o objetivo de satisfazer o ‘outro’. Ao
situar esses discursos em relacdo a outras mulheres, percebi que também me vejo neles, pois
0s ouvi durante grande parte da minha vida, como a ideia de que o homem € o proprietario da
mulher obediente. E como se eu ainda fosse aquela menininha envolta em um ambiente que
insiste em manter a mulher ‘na linha’ ¢, sempre que ela tenta sair desse lugar designado, é
pisoteada e ferida.

O uso constante de certas expressdes ndo é inofensivo. Esses usos linguisticos,
presentes nas falas de homens e também de algumas mulheres, funcionam como repositorios
de preconceitos e crengas que sustentam formas de opressdo. Por meio dessas falas, a
menininha e a mulher sdo, dia apds dia, acusadas de ndo seguir os padrbes convencionais
impostos socialmente. Diante de tantas restricdes, nasceu em mim o desejo de percorrer
narrativas reflexivas sobre a identidade docente, por ser uma menina e uma mulher que, desde
os tempos de escola, ndo aceitava a dominacgdo. Acontecimentos formativos me levaram a
transcender os caminhos previstos pelos projetos sociais, familiares, profissionais e
identitarios que tentaram me moldar.

Em meio a tantas restri¢cbes de género, surgiu em mim o desejo de me aprofundar em
narrativas reflexivas sobre a identidade docente, por ser uma menina e uma mulher que, desde
0s tempos escolares, ndo aceitava a dominacdo. Acontecimentos formativos me
impulsionaram a transcender os caminhos estabelecidos pelos projetos sociais, familiares,
profissionais e identitarios.

Posso afirmar que minha forma de pensar sobre as questdes de género mudou
profundamente. Essa transformacao se intensificou a partir da orientacdo de um Trabalho de
Conclusédo de Curso na UEG, centrado na Lei n. 10.639/2003. Durante esse processo, percebi
0 quanto professoras e professores ainda desconhecem como, de fato, abordar a tematica da
populacdo negra na escola. Esse reconhecimento me levou a perceber que, da mesma forma,
as questdes de género também seguem silenciadas e, quando sdo abordadas, muitas vezes

reforcam estere6tipos e desigualdades. Por exemplo, com atividades desenvolvidas para
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colocar bombril, bolinhas de papel crepom preto para representar o cabelo da mulher negra,
usar o lapis da cor bege para destacar a cor da pele, cartazes de sala de aula que retratam
apenas as criancas brancas, com olhos azuis e cabelos lisos. E uma situacdo que me assustou
muito foi ver uma menina do 2° ano do ensino fundamental ja fazer progressiva em seu cabelo
por ndo aceita-lo.

Outra situagéo ocorria sempre no Dia da Mulher na escola em que eu trabalhava como
tutora pedagogica, em que eram organizados cartGes bonitos, murais cheios de flores e
momentos voltados a beleza. Mas sera que era disso 0 que realmente elas precisavam? Sera
que devemos continuar alimentando a ideia de que tudo é perfeito, como se 0 mundo ficticio
representado nessas homenagens fosse igual a realidade? Ao contrario, a escola poderia
promover espacos formativos para discutir questbes urgentes, como a violéncia contra a
mulher, o feminicidio, o assédio moral e 0 empoderamento feminino. Mais do que celebrar, é
preciso conscientizar e educar para transformar. Quantas criangas passam por essas questoes
em seus lares? Confesso que esse contexto me trouxe muitas inquietagoes.

Com isso, as identidades sdo construidas. A desconstrucdo é realizada por mulheres
gue resistem e passam pela vida como meninas/mulheres mesmo diante de tantos contextos
que representam mulheres estereotipadas e continuam sendo as normas estabelecidas. Posso
dizer que a virada comecou assim por meio das interagcbes que tive com outros temas na
universidade, refletindo-se no modo como passei a olhar e refletir sobre 0 meu espago de
atuacdo na educacéo basica.

Foram justamente essas reflexbes que impulsionaram minha busca por
reconhecimento, por expressdo e por ruptura. Ao transformar dor em reflexdo e opressdo em
resisténcia, iniciei um processo de deslocamento que me permitiu construir novas conexdes
com minha identidade, minha trajetéria académica e minha pratica profissional.

Escrever este texto € também reafirmar meu compromisso com a desconstrugdo dos
papéis de género que me foram destinados desde a infancia. Ao revisitar minhas lembrancas e
reconhecer as imposi¢des que marcaram minha trajetéria como menina, mulher e professora,
percebo o0 quanto resistir € um ato diario, silencioso e, muitas vezes, solitario. Mas &,
sobretudo, um gesto de coragem. Lutar contra esses roteiros sociais que tentaram definir quem
eu deveria ser é, para mim, um movimento de afirmacdo da minha identidade e da minha
liberdade. Reescrever minha histéria sob uma nova perspectiva é uma forma de romper com
silenciamentos histéricos e abrir caminhos para outras mulheres e docentes que, assim como

eu, desejam ser autoras de si mesmas.
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E nesse movimento de soltura das amarras que se abre o préximo momento desta
escrita: voar rumo as narrativas pessoais, profissionais e identitarias. Um voo que nao se da
sem turbuléncias, mas que carrega consigo a forca da escrevivéncia'®, do pertencimento e da
vontade de ocupar espacos que historicamente nos foram negados. A seguir, convido a
imersdo em memorias, experiéncias e sentidos que constituem a complexidade de ser mulher,
professora e pesquisadora em um mundo ainda marcado por desigualdades, mas também por

possibilidades de transformacao.

1.2 Das amarras as conexdes identitaria, académica e profissional

E preciso compreender e problematizar como o relato
de si esta em constante relacdo com relatos de outros
sobre si, ou, em outras palavras, como a construgdo de
si é produzida, na interacdo, também pelo tu (Carvalho;

Gomes, 2020, p. 23).
ssa citacdo contém uma reflexdo sobre a construg¢do da identidade e do ‘eu’.
O relato que fago sobre minhas identidades ndo ocorre de forma isolada,
unilateral ou auténoma. Pelo contrdrio, minha construcdo identitaria é
marcada pela interacdo com os outros, por meio dos relatos que trago sobre eles. Essa
descricdo construida por mim pode ser, a0 mesmo tempo, contestada ou ressignificada por
mim mesma, ou ainda estar, em parte, internalizada a partir das opinides e olhares dos outros

sobre quem eu sou.

O conjunto desses contextos tem me possibilitado conhecer e vivenciar novos
caminhos. Para expressar essa experiéncia, compus 0 poema a seguir, para que vocé, leitora

ou leitor, possa conhecer um pouco do meu ‘eu’.

Era uma vez,

Uma menina que tinha medo de se expressar,
O medo invadia seu intimo olhar.

Ser quem sou nunca foi facil de enfrentar,
Mas aprendi aos poucos a me libertar.

Foram tantas marcas que vieram me formar,
Dor e siléncios que tive que suportar.
Acreditava que aquele era meu lugar,

Mas hoje sei que posso escolher caminhar.

3 0 termo escrevivéncia, cunhado por Evaristo (2003), une as palavras escrita e vivéncia para expressar a ideia
de que a escrita nasce da vida, sobretudo das experiéncias concretas, afetivas e historicas das mulheres
negras.
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O modo como o outro me via machucar,

Um peso constante dificil de carregar.

Hoje busco viver, me permitir sonhar,

Ser mulher, empoderada, sem medo de ousar.

Os olhares persistem, mas ndo vao me parar,

Sigo transformando o vivido e o que h& de chegar.
Entre o que fui e 0 que ainda vou alcangar,
Aprendo a ser eu mesma, pronta para brilhar.
(Poema escrito por mim em 18/10/2025).

A escrita deste poema representa tantas historias que me foram contadas ao longo dos
anos, historias que, a primeira vista, pareciam ndo fazer sentido, mas que marcaram minha
infancia, dificuldades de expressdo e medos. A trajetoria de autoconhecimento, resisténcia e
empoderamento constitui o desfecho dessa composicdo poética, retomando a ideia de que a
escrita é expressao da nossa escrevivéncia (Evaristo, 2003).

Nesse processo identitario, percebi que a identidade feminina é fluida, dindmica e
relacional, constantemente reelaborada nas interacdes sociais. A visdo da mulher como figura
estatica e homogénea, historicamente propagada, exigiu de mim reflexdo e reconfiguracéo,
tanto na escola quanto na sociedade, para abrir novos horizontes na compreensdo da
subjetividade feminina, marcada por multiplos contextos, experiéncias e atravessamentos.

A forma como percebo, narro e represento minhas conexdes identitarias tem me
fascinado, pois observar as experiéncias de outras pessoas ao longo do meu percurso de

formagéo tem revelado novas possibilidades de reflexdo e aprendizado. Assim,

[...] a experiéncia pode tornar-se em tal a posteriori de um acontecimento, de uma
situacdo, de uma interacédo; é o trabalho de reflexdo sobre o que se passou; mas uma
atividade qualquer € também experiéncia desde que o sujeito se conceda 0s meios de
observar, no decorrer da atividade, o que se passa e reflita sobre o que esta
observacdo lhe traz como informagdo sobre a atividade empreendida. Em outras
palavras, uma experiéncia € uma acao refletida a priori ou a posteriori (Josso, 2010,
p. 143, grifos do autor).

Nas palavras de Josso (2010), contar as experiéncias exige uma reflexdo sobre o
vivido, de modo a possibilitar a compreensdo e a observagdo do transcorrer das atividades.
Esse transcorrer refere-se a analise da minha propria historia de vida, das pessoas com as
quais interagi e dos itinerarios formativos que construiram minha aprendizagem, articulada
em diferentes tempos e espacos de conhecimento.

Foi a partir desse processo reflexivo que emergiu o desejo de realizar este estudo,
motivado por minha consciéncia enquanto professora da educacdo basica e do ensino

superior, acerca da necessidade de promover discussdes na area da educacdo, com foco nas
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questBes de género e identitarias no ambiente escolar. A esse respeito, Colling (2014, p. 35)
ressalta que “a historia do discurso sobre as mulheres demonstra que, do ponto de vista
teodrico, as mulheres ndo existem”. Um exemplo claro disso esta na forma como as mulheres
sdo representadas nos documentos que estruturam a educacao. Essa negagédo ou representacao
distorcida ndo afeta apenas os discursos tedricos, mas também 0s institucionais ao longo da
historia educacional.

E nesse contexto que Moita Lopes (2002) aponta que o envolvimento na reflexdo é
mais relevante do que a simples busca por solucdes imediatas. O engajamento com a escrita
narrativa, nesse processo, abre caminhos para diferentes formas de ver, reviver, contar e
recontar historias e identidades. Esse movimento possibilita uma compreensdo mais complexa
e sensivel da condicdo feminina, contribuindo para a desconstrucdo de esteredtipos e a
promocédo de préaticas educativas mais equitativas e conscientes das questdes de género.

Minha pretensado, portanto, ndo é apresentar propostas pedagogicas mirabolantes, mas
sim refletir sobre as ja existentes, compreendendo o espago e o curriculo escolar como
caminhos potenciais para a ruptura de estere6tipos, como aqueles ja identificados até o
presente momento. Essa busca por desconstrucao e ressignificacdo esta diretamente ligada ao
meu desejo de transcender os limites impostos por narrativas hegemonicas, nutrindo minha
vontade de aprender, de ser e de pesquisar. Romper com as desventuras opressoras que
marcaram minha trajetéria € um desafio constante, uma luta que se entrelagca com minha
identidade, com minha atuacdo docente e com minha escrita.

Em meio a minha composicao poética, tenho orgulho da minha histéria/escrevivéncia.
As professoras que marcaram meu percurso formativo, Vera Lucia, Valma Cortés, Vera
Paganini, Luzia Rodrigues, Maria do Socorro, entre outras, foram fundamentais para a
construcdo das minhas expectativas identitarias. Elas me ensinaram a enxergar o outro em sua
singularidade, despertando em mim n&o apenas o desejo pelo conhecimento, mas também a
poténcia do autoconhecimento/empoderamento.

Dediquei-me com afinco a minha formacdo académica: mantinha as leituras e
producdes em dia, participava ativamente de eventos cientificos e, como bolsista da Fundacéo
de Amparo a Pesquisa do Estado de Goias (Fapeg), vivenciava com entusiasmo cada
oportunidade de aprendizado. Essas mulheres, verdadeiras heroinas em minha trajetoria
formativa, provocaram em mim inquietacfes, ampliaram meus horizontes e contribuiram para
a construcdo de uma identidade docente pautada no afeto, no reconhecimento e no
compromisso com uma educacao critica, sensivel e transformadora. Gracas a isso, sinto-me

livre para falar de mim, respeitando minhas escolhas e experiéncias, sem me preocupar
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excessivamente com o olhar do outro, especialmente em contextos de desigualdade, nos quais
certos grupos tém seus relatos silenciados ou distorcidos, conforme a denincia de Carvalho e
Gomes (2020).

Ao lado de mulheres inspiradoras, como minhas professoras, sempre me envolvi com
entusiasmo na lideranca e participacdo em diversas atividades, tanto escolares quanto
académicas. Na escola, organizava eventos como festas comemorativas e homenagens no Dia
das Professoras, entre outras celebracdes. Faco esse registro para destacar a importancia da
identidade de minhas professoras na educacgéo basica.

Embora gostasse de brincar de boneca, 0 que verdadeiramente me alegrava era subir
no muro, aventurar-me no telhado de casa, jogar bola com meu pai, subir em pés de manga e
brincar de bets, bandeirinha estourou, esconde-esconde, entre tantas outras brincadeiras.
Nesse contexto interativo com as meninas e 0s meninos da rua da minha casa, muitas vezes
ndo correspondi as expectativas da chamada “identidade social” atribuida ao feminino. Hesitei
e senti medo, mas também vivi desejos que despertavam inquietacGes e forgas internas para
questionar e resistir a esse pensamento histérico que, para mim, ja ndo se sustentava como
soberano. E sem contar nos olhares das outras maes das meninas da rua!

Nas atividades académicas, participei de diversos eventos em ambitos local, regional,
nacional e internacional. Tive a oportunidade de conhecer pesquisadoras e pesquisadores de
diferentes areas, e sentia verdadeiro encantamento ao interagir com eles e elas, sobretudo ao
receber dedicatérias em meus livros. Ao longo dessa trajetoria, escrevi inumeros artigos e
publiquei em revistas cientificas, e-books e livros impressos. Esses processos, embora muitas
vezes marcados por desafios e momentos dolorosos, também foram profundamente
prazerosos e surpreendentes. Cada experiéncia contribuiu para compor minha escrevivéncia,
um modo singular de narrar a vida por meio da escrita — e reafirmou o valor de cada instante
da minha trajet6ria académica e existencial.

Desloquei o eixo social oferecido, resolvi ndo seguir muito os padrdes, agi com
audécia, desfazendo a ideia de que as brincadeiras devem ser de acordo com o género. Vivi e
resisti & ordem patriarcal®* nessa parte da minha infancia, ouvindo “ela parece um menino”,
decidi ndo ser moldada pelas ordens discursivas dos outros, nem pelas forcas do colonialismo.
Aprendi que as minhas experiéncias identitarias sao modeladas por mim e marcadas pelas

interacdes com outros, reconhecendo minha identidade em suas mdltiplas facetas e 0 modo

14 «A consciéncia feminina revolucionaria enfatizou a importancia de aprender sobre o patriarcado como
sistema de dominagdo, como ele se institucionalizou e como ¢é disseminado e mantido” (hooks, 2022, p. 25,
grifos nossos).
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como ela entrelaca as minhas experiéncias de vida, para tanto, embasada no pensamento

interseccional®

. O relevar as experiéncias da sentido as nossas identidades, atribuindo
significados, acdes e atividades que permeiam o contexto de minhas aprendizagens.

Em meio a tantas evidéncias, apresento situacdes privilegiadas ocorridas durante as
férias escolares. Elas sdo lembrancas maravilhosas, 30 (trinta) dias na casa dos meus avos,
Walter e Arminda, em Coldnia de Uva — estado de Goias. A nossa diversdo era marcada por
banhos de rio, balancos em cipd, pulos na agua, jogos de sinuca, buscar o leite na fazenda do
Roberto para fazer aquele delicioso doce de leite e, ao final, la estdvamos todos nds rapando o
doce que sobrou na panela. Sem contar os discos e quibes (com ovo e sem ovo) que minha
avo fazia para vender na hora em que o dnibus passava por l&. E tinha também a tdo famosa
Baré, um refrigerante saboroso que meu avo escondia de noés. Em vdo: quando ele dormia,
tomavamos a Baré toda escondidos.

N&o adiantava o que as moradoras e os moradores diziam, ndo fui exorcizada pelos
ritos de purificacdo naturalizados e representados por eles em diferentes contextos sociais.
Nessa terra, quem decidia eram 0s meus avés, pois apoiavam as nossas brincadeiras, como
jogo de sinuca com outros meninos, ja que meninas ndo podiam participar, serd por qué?
Essas acOes apresentam fatores, verdades e censuras que, para alguns, estdo certas, com
comportamentos decorrentes de processos sociais. Nd8o me senti obrigada a representar
exatamente o papel que os moradores do povoado de Col6nia de Uva atribuiam a mim. Vivi
em duplicidade em diversas situacGes, permanecendo estranha aos olhos deles.

Meus avés gostavam muito de dancar forrd, na Col6nia de Uva, sempre tinha festas no
més de janeiro, com bandas, forré no “Ranchdo” (espaco para dangas) e rezas na igreja.
Aprendi a dangar forr6 com minha avé Arminda, que colocava os meus pés em cima dos dela
para aprender os passos. Um fato marcante foi sobre ndo poder recusar a danca de um
homem, porque, independente da minha vontade, éramos obrigadas a dancar. Nessa fase, ja
tinha os meus 14 anos, resolvi ndo querer dancar com ele, mas me vi em uma situagdo na qual
fui puxada pelo braco com forca para satisfazer a sua vontade. Consegui sair da situacéo
porque 0s meus irmaos intervieram. E como se ele aspirasse a dancar comigo para satisfazer
0s seus desejos como homem, mesmo que, para isso, tivesse que usar sua forca para me

dominar. Assim, ele projetava em mim sua ansia de dominacdo, procurando na Outra (em

15 De acordo com Akotirene (2023, p. 37-38), esse conceito foi introduzido pela jurista e académica Kimberlé
Crenshaw na década de 1980. A interseccionalidade permite as feministas criticidade politica a fim de
compreenderem a fluidez das identidades subalternas que sofrem preconceitos, subordinacfes de género, de
classe e raca e as opressdes estruturadas da matriz colonial moderna.
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mim), que ndo aceitava tal submissdo, sua existéncia, tornando-se agressivo para manter a
tradicdo da obediéncia.

Em 1990, no ensino fundamental, anos finais, entrei para a equipe de volei, handebol e
basquete feminino na escola. Participava de campeonatos e jogos estudantis, porém, sé podia
participar se fosse acompanhada pelos meus irméos e se fizesse primeiro os afazeres de casa.
As regulagdes de género naturalizadas no pensamento de meus pais estabeleceram limites
normativos, tudo tinha um custo, assim, o poder da norma*® restringiu a desnaturalizacdo do
género, sendo um divisor de papéis masculinos e femininos em minha casa.

Dada essa liberdade de formacdo oferecida pelos meus pais, terminei o curso de
Magistério de quatro anos em 1998, em uma escola publica, uma preparacdo para ser
professora. Na sala, havia apenas dois homens, o restante eram mulheres. Até hoje, ndo
entendo o motivo pelo qual tinha que fazer o “Caderno de datas comemorativas”, com
colagens e diferentes tipos de materiais. Acho que é por isso que ndo acredito em préaticas de
ensino que valorizam o reproduzir, sem reflexdo, modelos e tradi¢Ges que ndo consideram a
lingua como pratica social.

Participei do estagio remunerado, recebia um valor que ajudava nas despesas de casa,
porque, nessa época, com 18 anos, ja estava casada e tinha uma filha. Era uma nova realidade,
a sala de aula e a familia, tive que me adaptar e me alimentar do sentimento de confianca e
profissionalismo. O sonho em me tornar uma professora sempre esteve presente dentro de
mim e, para realizar esse sonho, tive que aprender a me conhecer. Adoro aprender! A escola,
nessa época, era o lugar do éxtase, do prazer e da vontade, o lugar onde eu podia esquecer as
historias vividas na infancia e reinventar novas ideias. A professora da turma tornou-se uma
amiga, mostrando-me que eu era capaz. Ela gostou da pratica que desenvolvi na turma do
estagio, o que me ajudou a deixar para trds a inseguranca e experimentar a sensacao de
realizacéo.

Encerrar esta escrita é, sobretudo, estabelecer conexdes com a minha identidade de
mulher e professora, com o desejo constante de aprender e ensinar, e cOm 0 COMPromisso
ético de uma educacdo como pratica de liberdade.

Assim, fecho minhas ideias com o verso: O modo como 0 outro me via era minha
maior preocupacdo, refletindo minha internalizacdo dos papéis sociais de género rigidos,
como propde Adichie (2017). Trata-se de uma trajetdria do sofrimento a reflexdo, na qual

reconhecgo 0s impactos das experiéncias passadas sobre a constru¢do da minha identidade.

® “De fato, a norma so persiste como norma na medida em que é atualizada na prética social, idealizada
repetidas vezes e reinstituida nos rituais sociais cotidianos da vida corporea” (Butler, 2024, p. 87).
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Assim, sigo em um movimento continuo de reconstrugdo, reafirmando que, entre
siléncios e vozes, permaneco em constante luta por uma educacdo verdadeiramente

emancipatoria.

1.3 Entre siléncios e vozes: a luta pela autorrepresentacéo na educacao

A educacdo deve ser o espago onde o siléncio se
transforma em voz e a voz, em poder (Freire, 2011, p.
56).
empre Vi na escola e nos estudos uma oportunidade para realizar meus
sonhos, romper barreiras, conquistar direitos iguais e aprender a me conhecer.
Essa afirmacdo de Freire (2011) nos convida a refletir sobre o papel libertador
da educacdo na vida das pessoas historicamente silenciadas. Para que os siléncios sejam
transformados em vozes, € necessario que os discursos ocultos na escola ganhem espago no
cotidiano escolar. E também reconhecer a escola como lugar de escuta, acolhimento e
construcdo coletiva de saberes. A voz que se torna poder, nesse contexto, representa a
autonomia, a autorrepresentacdo e a possibilidade de resistir as opressdes por meio da palavra
e do conhecimento. E nesse horizonte que esta escrita se insere: como testemunho de
vivéncias, lutas e aprendizagens marcadas pelo desejo de romper com invisibilidades e
afirmar identidades plurais no espaco educativo.

A ideia central que aqui se debate e em que eu acredito € a importancia de reconhecer
e valorizar as multiplas identidades e narrativas presentes no ambiente escolar, especialmente
no que diz respeito a minha autorrepresentacdo diante das diversas formas de opressdo
vivenciadas.

Entre siléncios e vozes, travam-se lutas fundamentais pela construcéo e afirmacédo de
identidades na educacdo, com énfase especial nas minhas experiéncias como mulher e na
resisténcia as estruturas normativas que ora me impulsionam, ora me limitam.

Em 1999, inscrevi-me no vestibular do curso de Letras — Portugués/Inglés e, em 2000,
ingressei na UEG, Unidade Universitaria de Jussara. Ndo tive opgdo de escolher outros
cursos, até mesmo porque ndo dispunha de condicdes financeiras para morar em outra cidade
e tinha que cuidar de minha filha. A decisdo de cursar uma licenciatura advém de minha
vontade de continuar aprendendo e por ter como fonte inspiradora a minha mée (Sueli), que ja

atuou como professora.
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Lembro-me que os muros de casa eram 0s quadros; 0s pedacos de gesso, O giz; as
alunas e os alunos, as meninas e 0s meninos da rua da minha casa; a sala, embaixo do pé de
manga; as professoras, eu e minha irmd; o lanche, as roscas com cobertura de margarina; o
material escolar, 0s que usavamos na escola; as atividades aplicadas, as da minha mée. Era
méagico o momento, atuava como minha mde, sala organizada, tudo preparado com muita
organizacdo. E 1& iamos a pé, eu e minha irmd com as nossas sacolas ou capangas com 0S
materiais da escola pendurados, todos os dias, juntamente com a minha mae, a caminho da
escola.

Em 2000, aos 19 anos, fui aprovada no concurso para docente na educacdo bésica do
municipio de Jussara, estado de Goias. Foi uma surpresa, mas também a confirmacdo de que
eu podia e conseguia, bastava estudar. Ao longo dos anos, atuei como professora, ministrando
aulas de Lingua Portuguesa, Inglés, Arte e Ensino Religioso para estudantes do 2° ao 9° ano
do ensino fundamental, anos finais.

Além disso, exerci fungdes como coordenadora pedagdgica, diretora escolar e diretora
de nucleo pedagdgico na Secretaria Municipal de Educacdo de Jussara. Desempenhei
inimeros papéis multiformes, cada um com sua dificuldade especifica, sempre convicta de
que minhas conquistas decorreram do poder do conhecimento e ndo de influéncias politicas.

Outro papel escolhido por mim aconteceu em 2013, momento em que tive, apds 15
anos, meu segundo filho, Jodo Pedro. Em meio a essa alegria, eu buscava novas justificativas
que garantissem meu alibi e me apresentassem novas verdades sobre ser docente no ensino
superior.

Nesse mesmo ano, inscrevi-me no concurso para professora da UEG, na disciplina de
Didatica e Préaticas de Ensino (Estagio), e consegui me efetivar na universidade. Apesar do
receio de ndo dar conta, senti também a necessidade de provar a mim mesma que era capaz.

O entusiasmo pelas novas aprendizagens tomou conta da minha vida: passei a estudar
de madrugada, elaborei planos de aula e selecionei textos relacionados aos temas do concurso.
Quando fui realizar a prova escrita, solicitei atendimento especial para poder amamentar meu
filho, que tinha apenas trés meses. Entre os intervalos destinados a amamentagdo, consegui
consolidar minha proposta de avaliacéo.

A verdade é que consegui passar no concurso para atuar no ensino superior, em meio a
tantos alibis que tive que comprovar, por assumir um novo lugar, onde nunca imaginei que
poderia estar. Frequentemente em minhas escolhas, tive que estudar cada vez mais, ampliar as
leituras de textos tedricos, formar professoras e professores, além de orientar Trabalhos de

Conclusao de Curso.
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Cada alibi exigia dedicacdo, rendncia, auséncia, culpa, realizacdo, luta, choros,
desafios, dentre outros, mas o entusiasmo por novas ideias despertou uma pratica empolgante,
magica, por reconhecer no outro a vontade de aprender e perceber que teria que ampliar 0s
meus saberes.

No ano de 2016, ingressei no mestrado em Ensino na Educacdo Bésica pelo Cepae,
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino na Educacdo Bésica. Durante o curso, conheci a
professora que mais me impulsionou a construir minha identidade como mulher, docente,
pesquisadora e escritora: a doutora Luzia Rodrigues da Silva (PPGE-UFG).

Como pesquisadora, voltei 0s meus estudos para o processo de producdo de textos das
alunas e dos alunos, a partir de experiéncias na educacdo basica com avaliacdes externas, nas
quais as estudantes e os estudantes ndo conseguiam realizar a atividade de producéo textual. A
dissertacdo, intitulada Escrita e praticas interlocutivas na sala de aula: aspectos discursivos
na producéo de artigo de opinido e de relato de memdria, foi defendida em 2018 e centrou-se
na identificagdo dos recursos linguisticos e discursivos que sustentaram a pratica de escrita
discente, por meio do desenvolvimento de uma sequéncia didatica.

No decorrer do mestrado, tive acesso a pesquisa de doutorado de minha orientadora,
As identidades femininas: discurso e letramento no contexto escolar (2008). Uma pesquisa
interpretativista e qualitativa que tratou da construcdo das identidades de género, sobretudo a
das mulheres, na relagdo com os letramentos escolares.

Com a leitura de sua tese, reconheci a necessidade de realizar novas pesquisas
interpretativistas na escola como forma de romper paradigmas, ampliar as aprendizagens
sobre género e criar um espago com préaticas que valorizassem as identidades, os modos de ser
e de agir das estudantes e dos estudantes, para, assim, entender o mundo, a escola, o meu lar e
a mim mesma.

A partir do meu contato com outras mulheres inspiradoras, como a minha mae e as
professoras, decidi pesquisar sobre ‘identidade feminina nos processos de letramentoS
escolares’, ja que a pesquisa precisava ter ligagdo com a escola. Durante uma disciplina
cursada na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, intitulada Estudos de Letramento e
ministrada pela doutora Maria do Socorro Oliveira, fui apresentada a teoria do letramento e ao
pensamento de Paulo Freire. A ideia de aprender €, para mim, algo empolgante e motivador.
Desvendar o tema discutido e explorar projetos de letramentos com foco na identidade
feminina no universo escolar foi um desafio e uma verdade que estou gostando de descobrir!

No campo académico e escolar, sempre vejo possibilidades de refletir sobre a questdo

da mulher. Escrever a tese a luz da ADC, da LSF, dos letramentos e identidade feminista é o
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que me proponho a fazer, agora sem medo, com resiliéncia, estudo, formacédo e ousadia. Uso
esses alibis na defesa do novo objeto de pesquisa “identidade feminina no contexto escolar”
com a descricdo do processo, fornecendo novas substancias, circunstancias e evidéncias que
possam colaborar com essa historia.

Para dar credibilidade a essa historia, apoio-me nos alibis conhecidos pelo professor
Dr. Alexandre Ferreira da Costa, com novas evidéncias que contribuem para fortalecer as
evidéncias geradas na escola-campo e também em posicGes assumidas por ele em seus
processos formativos e identitarios. Acredito que a transgressdo ja vinha sendo anunciada,
com novas fronteiras, pensamentos e autoconhecimento. Hoje, posso dizer que as minhas
praticas pedagdgicas nasceram da interacdo entre diferentes vozes. Cada uma ilumina e se
relaciona com a outra, com multiplas perspectivas de questionar o sistema de dominacéo e, ao
mesmo tempo, proporcionar novas maneiras de partilhar as ideias e as praticas de ensino, bem
como explorar temas dos grupos marginalizados.

Nessas linhas, apresentei as minhas memdrias pessoais, formativas e profissionais,
com processos de luta, opressoes, relacdes de poder e hegemonia. Aprendi a me reinventar a
partir do que surgiu na minha historia, e pesquisar sobre identidade feminina tem contribuido
para disseminar novas praticas de emancipacdo e libertacdo em diferentes espacos de
aprendizagem. A esse respeito, luto pela libertacdo'’ das classes dominadas e passei a
acreditar “Eu tenho valor”! “Eu tenho igualmente valor!”

Para essa missdo formativa, precisei aprender a me conhecer, romper ideias e valores
que aprendi em casa, na sociedade, na escola e no trabalho. Escolhi ser a mulher que sou hoje,
ndo a que a sociedade esperava que eu fosse. Gosto mais dessa versdo, porque O
autoconhecimento é o melhor caminho para a transgressdo. E em busca de novas verdades,
trilharei novos caminhos, ndo os que sdo impostos, mas 0s escolhidos por mim, que me
deixam feliz e que jamais imaginei conquistar!

Para mim, encerrar esta parte da escrita é, na verdade, reafirmar que a educacdo é o
ponto de partida para a transformacédo social e identitaria. Reconheco que, entre siléncios e
vozes, minha trajetoria foi tecida por enfrentamentos, afetos, resisténcias e conquistas, que
hoje me autorizam a afirmar: sou autora da minha propria histéria. Os alibis que marcaram
meu percurso transformaram-se em provas da minha resisténcia e da busca por equidade. E

por meio da palavra, do conhecimento e do desejo de romper invisibilidades que sigo

7" Discussdo presente no livro Educacao como pratica da liberdade, de Paulo Freire (1987).
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acreditando na escola como um espagco de emancipacédo, envolvendo diferentes enlaces
pedagdgicos e tedricos.

No proximo evento, descrevo o percurso metodologico, desde a caracterizacdo da
escola até as etapas e os procedimentos da pesquisa, as agentes sociais/professoras, bem como
0s objetos empiricos e os parametros de analise.
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Fonte: acervo da pesquisadora

As histdrias, sobretudo, as histdrias pessoais, s4o0 uma maneira poderosa de
educar, de construir uma comunidade na sala de aula.
(hooks, 2020, p. 98)
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Abro o Il Evento de Letramento inspirada nas palavras de bell hooks (2020), que nos
ensina sobre o poder das histérias no ato de educar e de aprender com o outro. Este evento
nasce do encontro de vozes da pesquisadora e das agentes sociais da pesquisa, que, entre
gestos, olhares e palavras, tecem narrativas de si e dos eventos de letramentos realizados na
escola-campo de pesquisa.

A imagem de abertura representa mais do que um registro, mas um dos movimentos
das oficinas formativas de letramentos, a entrega dos diarios reflexivos de formacdo docente.
Os registros que aparecem na tese refletem os dialogos, as escutas atentas e as partilhas de
saberes que atravessaram a sala de aula, as praticas de letramentos sociais e identitarios
mobilizadas durante o desenvolvimento da pesquisa.

Os caminhos metodoldgicos que sustentam a pesquisa nascem de um olhar
interpretativista, que se move pelo desejo de compreender os sentidos que emergem das
experiéncias docentes em seus contextos de formacao, pessoal e profissional. Sdo caminhos
feitos de escolhas, escutas e interpretagdes, passos tecidos no dialogo ético e no compromisso
com o significado que se revela na palavra do outro.

Neste evento, desdobro o percurso da investigacdo como a caracterizacdo, as etapas e
0s procedimentos da pesquisa, as agentes sociais/professoras, 0s objetos empiricos, 0S
parametros de analise e o contexto escolar, cada elemento compondo os registros que
amparam e dao forma a experiéncia investigativa.

Como lembram bell hooks (2020), Vianini e Arruda (2020), as narrativas sdo modos
de compreender e dar sentido a experiéncia, revelando o poder transformador das historias no
ato de educar. A partir disso, 0 evento metodolégico € também um gesto de encontro entre a
pesquisadora, as docentes e a escola, em que as vozes se entrelagam e constroem sentidos,
deixando que as aprendizagens florescam como espaco da escuta, do agenciamento e da
desconstrucdo de praticas naturalizadas de ensino de género.

Que este evento seja, portanto, um espago de encontro, sensibilidade e transformacao,

onde cada voz possa ecoar, inspirar, transformar e educar!

2.1 Elementos da narrativa: a caracterizacédo da pesquisa

As narrativas s8o meios pelos quais o sentido da
atividade humana e da experiéncia é revelado. Sendo
assim, a analise narrativa se mostra como uma maneira
de se compreender a experiéncia, atribuindo significado
a ela (Vianini; Arruda, 2020, p. 137).
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ideia é propor uma abordagem tedrico-metodoldgica fundamentada na

ADC, por oferecer aportes significativos a conducdo de pesquisas

qualitativas ancoradas no paradigma interpretativista. O interpretativismo é
um método que contribui para a interpretacdo das acGes sociais e dos significados que sdo
atribuidos pelas agentes sociais da pesquisa. Ao ser associada a perspectiva narrativa de
Vianini e Arruda (2020), a abordagem adquire uma dimenséo interpretativa que valoriza as
experiéncias das docentes em contextos situados, especialmente no campo escolar, atribuindo
sentidos as suas vivéncias e revelando como (re)constroem suas identidades por meio da
linguagem/préticas de letramentos.

Essa articulagdo reforca a compreensdo da pratica docente como espaco de producédo
de sentidos, reflexividade e transformacdo. Dessa forma, defendo na tese uma educacéo
pautada em praticas libertadoras, ancoradas em reflexdes epistemoldgicas que reconhecem as
professoras como agentes sociais que educam e aprendem em diferentes contextos
interacionais e significativos, como salientam Bakhtin (2003) e Freire (2011). Para atribuir
sentido as experiéncias vividas, adoto a interpretacdo de histdrias e narrativas, bem como a
analise de questionarios, observacbes de aulas, oficinas formativas desenvolvidas pela
pesquisadora com as docentes e producdo de projeto pedagogico de letramentos pelas
docentes na escola.

O objetivo é obter informacdes especificas sobre as identidades docentes, como
constroem e compartilham suas realidades identitarias por meio das préaticas de letramentos,
com destaque ao potencial das narrativas e dos trabalhos relacionados a formacdo docente na
descricdo dos eventos de letramentos apresentados, na busca de interpretacdo dos significados
subjacentes aos dados gerados, conforme aponta Bortoni-Ricardo (2008).

Para Bortoni-Ricardo (2008, p. 58), a geracdo de dados “[...] vai além de um
procedimento intuitivo, ndo se limitando a observar determinados contextos e registrar
anotacdes”. Os dados obtidos serviram de base para a constituicdo do corpus da pesquisa. O
proposito deste estudo ndo € criticar o ensino de lingua nem as praticas de letramentos
desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa pelas docentes, mas sim compreender e
evidenciar como esse ensino se manifesta na representacdo das identidades docentes,
especialmente no que se refere ao trabalho com as identidades de género nas duas turmas de
5° ano do ensino fundamental.

Larrosa (2012) aponta que as narrativas representam a constru¢do de um saber docente
mais proximo das realidades educacionais, sendo compreendidas como um caminho de

autorreflexdo e autotransformacdo por meio do qual as professoras e os professores podem
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problematizar, explicar e, eventualmente, modificar a construgdo de sua identidade
profissional. Nessa mesma direcdo, Oliveira (2011) defende que o uso de narrativas nos
processos de formacdo possibilita a construcdo de multiplos olhares, a partir da reflexao e da
reconstrucdo de fatos vivenciados, de modo a ampliar a compreensédo sobre a pratica docente
e seus significados. Para a pesquisadora, essa formacao é tecida:

[...] numa pratica subjetiva e intersubjetiva do processo de formacdo, tecida nas
experiéncias e aprendizagens ao longo da vida e expressa no texto narrativo, porque
congrega e carrega experiéncias diferentes e diversas, a partir das proprias escolhas,
das dinamicas e singularidades de cada vida (Oliveira, 2011, p. 293).

Essa citagdo destaca a formagdo como um processo Vivo, subjetivo e intersubjetivo,
construido a partir das experiéncias que cada pessoa acumula ao longo da vida. Esse processo
ndo se restringe aos momentos formais de ensino, mas abrange também o que se aprende nas
vivéncias cotidianas, nas relagdes com os outros e nas reflexdes identitarias sobre si mesmo.

Oliveira (2011) aponta para uma concepgdo de formacgdo ndo linear, mas plural e
singular, em que cada trajetéria é marcada por escolhas, contextos e dinamicas préprias.
Trata-se de uma visdo coerente com as abordagens interpretativistas e com as perspectivas da
pesquisa narrativa, que valorizam as histdrias de vida como espacos legitimos de producéo de
conhecimento e de compreenséo do ser e do saber em constante formagé&o.

Nesse sentido, justifico a opcao por realizar uma pesquisa narrativa, com o objetivo de
analisar a construcdo das identidades de género, a partir das representacdes discursivas
manifestadas por professoras em praticas de oralidade, leitura e escrita, observadas em
eventos e em um projeto pedagdgico de letramentos.

Connelly (1995) defende a ideia de espacos de formacdo para que professoras e
professores, a partir de suas historias de vida e de suas subjetividades, possam participar de
um trabalho de autoconhecimento e reflexdo de suas identidades profissionais. Ressalto que a
pesquisa € um campo para as docentes falarem a partir de suas experiéncias para além da
formagé&o técnica.

Para atender aos objetivos propostos, esta pesquisa caracteriza-se, quanto a sua
natureza, como aplicada, uma vez que visa a producdo de conhecimentos aplicados no campo
do ensino de Lingua Portuguesa. No que se refere a abordagem metodoldgica, adoto a

perspectiva qualitativa, de orientagdo interpretativista'®, voltada & compreensdo dos

18 “Interpretavismo ¢ uma boa denominagio geral porque todos esses métodos tém em comum um compromisso
com a interpretagdo das acOes sociais e com o significado que as pessoas conferem a essas agdes na vida
social” (Erickson, 1990 citado por Bortoni-Ricardo, 2008, p. 34, grifo da autora).
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significados construidos nas praticas discursivas das docentes (Denzin; Lincoln, 2006, p. 17).
O autor e a autora apontam que a primeira tarefa da investigadora e do investigador em
pesquisas qualitativas € a definicdo de sua concepc¢do de mundo ou da realidade para se apoiar
na teoria critica, nas questdes de poder e justica social, tendo como suporte “um conjunto de
praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo”, ou seja, as coisas do
mundo educacional e societario.

Na area educacional, a pesquisa qualitativa procura estabelecer relacdes de causa e
consequéncia entre os fatos, procurando entender e interpretar fendmenos sociais inseridos em
um dado contexto. Essa interpretacdo de Bortoni-Ricardo (2008) envolve, por parte da
pesquisadora, a percepcdo de como as professoras da pesquisa Se autorrepresentam nas
praticas de letramentos. Sob esse ponto de vista, Mello et al. (2024) destacam que a
abordagem qualitativa, na forma de pesquisa narrativa, pode fornecer evidéncias do
crescimento e da realizacdo pessoal, captando diferentes episddios da trajetéria pessoal e
educacional, tal como s&o vividos e percebidos dentro de um tempo, de um espago e, por que
ndo dizer, de um evento de letramentos identitarios realizado na escola.

Essa metodologia ultrapassa os limites da simples observacdo ou analise da pratica
pedagdgica, valorizando os saberes, as experiéncias e 0s conhecimentos docentes. A questéo
néo ¢ apontar o que esta ‘certo’ ou ‘errado’, mas refletir sobre o corpus gerado, reconhecendo
como as ordens do discurso societério e institucional se manifestam nos discursos/vozes das
professoras, refletindo sobre a multiplicidade de vozes que compdem o0s seus discursos. A
proposta € abrir espacos para a valorizacdo das multiplas vozes presentes na escola, de modo
a potencializar a transformacao das praticas educativas e fortalecer a identidade profissional.

Na tese, adoto o conceito de voz de Magalh&es (2006), por possibilitar a representacéo
das identidades das docentes, com base em principios éticos, morais e sociais, configurando
uma postura valorativa por parte delas. Cabe a pesquisadora a tarefa de registrar suas
experiéncias e os dados gerados, observar o que acontece, escutar o que é dito e fazer
perguntas para compreender 0 objeto de pesquisa, as premissas ideoldgicas, as praticas
hegemadnicas e os modelos vigentes de subordinacdo e marginalizacdo das identidades.

Diante disso, o paradigma interpretativista permite reconhecer a representacdo das
identidades docentes em seus contextos de atuacdo, descrevendo fatos, acdes, acontecimentos,
experiéncias pessoais e narrativas de vida que definem seus mundos e seus comportamentos
cotidianos no contexto escolar. Essa abordagem vai além da mera descricdo dos dados
relacionados ao objeto investigado, nesse caso, a (des)construcdo da identidade feminina nos

processos de letramentos escolares, possibilitando uma analise aprofundada das vozes
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docentes a luz da ADC e da LSF. Esse enfoque destaca os discursos de controle que regulam,
tensionam ou silenciam os discursos de resisténcia e emancipacdo das professoras, revelando
como as praticas de linguagem no ambiente escolar sdo atravessadas por relacbes de poder e
ideologias que influenciam a constitui¢do das identidades docentes.

Nesse percurso, a narrativa metodoldgica assume um papel central: ndo apenas
descreve 0 processo investigativo, mas também da visibilidade as escolhas teorico-
metodoldgicas, as estratégias de observacdo, registro e analise, bem como aos desafios éticos
envolvidos no processo de interpretacdo dos resultados.

Uma das préticas sociais articuladas € a observacao das aulas das docentes, registradas
em notas de campo, ou seja, diarios reflexivos de formacdo da pesquisadora. As docentes, em
seu diario, lancam suas impressdes durante as oficinas formativas e o projeto pedagdgico de
letramentos. Os diarios reflexivos foram adotados nesta pesquisa com o propdsito de
documentar as experiéncias e as percep¢des docentes ao longo do percurso tedérico-
metodoldgico, formativo, pratico e analise dos eventos. Segundo Moon (2006, p. 2), o
elemento central de um diario reside na intencao de aprendizagem que orienta sua elaboracéo.
O ato de escrever um diario permite registrar experiéncias, analisa-las criticamente e
aprofundar a compreensao do conteudo estudado, contribuindo para o desenvolvimento do
pensamento reflexivo e critico.

Conforme destacam Murphy, Romero e Bengezen (2024), ao narrar uma experiéncia,
0 enunciador revive a vivéncia relatada, conferindo a escrita um carater dialogico e descritivo,
capaz de revelar aspectos do ocorrido que, por vezes, passam despercebidos durante a
vivéncia imediata. Para que esses registros tenham efetividade reflexiva, é relevante que
sejam produzidos em contextos flexiveis e abertos & mudanca, marcados por interagcdes e
acontecimentos diversos. Segundo as autoras, “o contexto mais propenso a mudanca € um
cenario de transgressdo e choque cultural, em que emergem desconfortos, autoconhecimento e
descobertas que subjazem desde as intimidades da formacdo pessoal até grandes reinvencées
pedagogicas” (2024, p. 70). A compreensdo da identidade docente, nesse processo, permite a
ressignificacdo da profissdo e da pratica pedagdgica, desde a formacdo inicial até a
continuada.

Nesse sentido, a pesquisa tem como objeto de estudo as identidades femininas nos
processos de letramentos. De acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 58), a geracdo de dados
“ndo deve ser apenas um processo intuitivo, que consiste simplesmente em fazer observacoes
em determinados ambientes e tomar notas”. Os dados foram organizados e utilizados para

compor o corpus da pesquisa, permitindo uma analise sistemética do fendmeno investigado.
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Ressalto que a analise do objeto da pesquisa ndo tem a finalidade de criticar o ensino de
lingua ou as atividades desenvolvidas em sala de aula pelas docentes, mas sim descrever e
compreender como se d&o as praticas de letramentos identitarios e ensino de género social.

A pesquisa envolveu um levantamento bibliografico, realizado durante os eventos de
letramentos, que subsidiou toda a elaboracdo deste estudo e teve como objetivo compreender
o fenbmeno investigado. Conforme Gil (2008), a pesquisa bibliografica baseia-se em
materiais previamente produzidos, tais como artigos cientificos, dissertaces, teses e livros. A
fundamentacédo tedrica foi construida a partir de diferentes pesquisadoras e pesquisadores,
com énfase em mulheres cujo trabalho dialoga diretamente com o tema da tese, oferecendo

subsidios para a analise e interpretacdo dos dados.

2.2 Trajetoria da pesquisa: etapas e procedimentos

A singularidade da experiéncia e da memoria de cada
um muito diz sobre a nossa identidade, sobre o que ja
fomos, 0 que somos e 0 que estamos nos tornando. O
que lembramos e a forma como lembramos de nossas
experiéncias diz muito sobre como nos vemos e sobre
como queremos ser vistos [...] (Mello, 2020, p. 30).

nspirada na compreensdo de Mello (2020), a trajetoria da pesquisa foi tecida

como um movimento de escuta e de valorizagdo das experiéncias e memorias da

pesquisadora. Cada lembranca, ao ser narrada, me conduziu ao planejamento e a
compreensdo dos processos de construgdo de sentidos e identidades no contexto investigado.
Lembrar e contar essas vivéncias €, portanto, um modo de revisitar os encontros com as duas
docentes, de abrir as caixas da memoria e permitir que delas emerjam os sentidos produzidos
ao longo da trajetéria compartilhada.

Essa trajetdria metodoldgica evidencia as atividades desenvolvidas, os procedimentos
de geracdo de dados e o periodo de realizacdo no campo de pesquisa, bem como os critérios
adotados em cada fase. Para tanto, a investigacao foi estruturada em cinco etapas principais,
que abrangem desde o planejamento inicial até a coleta e analise dos dados. O quadro a seguir
sintetiza esse percurso, permitindo compreender a Idgica que orientou o desenvolvimento do

estudo.
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Instrumentos de

Etapas Atividades Data/Periodo| Realizacéo . Foco
pesquisa
Apresentacdo da Apresentar a pes_qyisa
. A as agentes sociais,
pesquisa, assmaturNa S obter as autorizagdes
dos termos e selecdo | 04/05/2024 formais por meio da
18 das docentes. (Matutino e | Pesquisadora Reunido .
A tacdo da | Vespertino) assinatura dos terrpos
presentag P e realizar a selecéo
pesquisa a docentes e das docentes que
assinaturas do termo. integraram o estudo
Apresentar a pesquisa
as familias, esclarecer
seus objetivos,
Reunido com os 01/05/2024 metodologia e
22 pais/mé&es ou (Matutino e | Pesquisadora Reunido procedimentos, e obter
responsaveis. Vespertino) as autorizacbes
necessarias para a
participacdo das
criancgas.
22/04/2024 . Diério da pesquisadora
Observacéio de aulas | (Matutino e | Pesquisadora | Gravaggo em audio das
Vespertino) interacbes
23/04/2024 . Diério da pesquisadora Acompanha,r €
Observagao de aulas | (Matutino e | Pesquisadora | Gravacso em audio das regltsjtrar’ as praélcas
Vespertino) interacOes d(?(?e:t%(;%ﬁin tzsas
30/04/2024 . Diério da pesquisadora aulas de Linaua
3 Observacéio de aulas | (Matutino e | Pesquisadora | Gravacio em audio das Portu uesg
Vespertino) interacoes identificango 0 ensino
02/05/2024 ) Diério da pesquisadora do aénero social
Observagio de aulas | (Matutino e | Pesquisadora | Gravacéo em 4udio das uan%o 35 QUESEBES
Vespertino) interaces g id entitgri as
03/05/2024 . Diario da pesquisadora '
Observagio de aulas | (Matutino e | Pesquisadora | Gravacio em audio das
Vespertino) interacfes

Oficina Pedagdgica de
Letramentos

07/05/2024
(Vespertino)

Pesquisadora

Diario docente
Gravacao em audio das
interacbes

Oficina Pedagdgica de
Letramentos

14/05/2024
(Vespertino)

Pesquisadora

Diario docente
Gravagdo em audio das
interacdes

Promover momentos
formativos que
possibilitem refletir
sobre as praticas de

# Diario docente letramentos
Oficina Pedagogica de| 21/05/2024 | pesquisadora 5 S identitarios das
Letramentos (Vespertino) | Gravagi?]?ei;r;ggsdlo das docentes, tendo como
s tema o
Oficina Pedagogica de| 28/05/2024 | pesquisadora | ravgg(;oe?nogﬁgtig 4as| cmpoderamento.
Letramentos (Vespertino) interacdes
Proieto Pedaaéaico de 30/1/2024 Gravacao em audio das D | (i
) Letramegntgs (Matutino e Docentes interacbes easenyo_ Ver pr?t |gas
Vespertino) Diério docente pe :gc:gtf:r?u\e/r?toa as
. . 06/11/2024 Gravacao em dudio das . '
Projeto Pedagdgico de . . ~ planejadas e
Letramentos ('V'at”t”.‘o N Docentes _|/nt_eragoes conduzidas pelas
5 Vespertino) Diario docente docentes. analisando
. - Gravagdo em audio das S
O Cetamentos | (Vesperting)|  DO%TeS nteracdes | o adotacs
P Diério docente quantogao objeto de
Projeto Pedagogico de| 22/11/2024 Docentes Gravagiz;\]?etre;rég :Sdlo das estudo, as identidades

Letramentos

(Vespertino)

Diario docente

de género.

Fonte: elaborado pela autora
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A primeira etapa da pesquisa teve inicio em 4 de abril de 2024, das 9h as 10h, em
uma reunido dedicada a apresentacdo da proposta investigativa. Seguindo as diretrizes do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFG (Parecer Consubstanciado n. 6.741.871), iniciei
0 processo de obtencdo das autorizacOes necessarias. A carta de anuéncia foi encaminhada ao
Secretario Municipal de Educacéo e a diretora da unidade escolar, que acolheram o projeto
com atencéo e disponibilidade. Apds a apresentagdo da proposta, os termos foram assinados,
formalizando a autorizacao para o desenvolvimento do estudo no campo de pesquisa.

Para garantir a confidencialidade, todos os nomes e dados mencionados ao longo da
tese foram substituidos por pseuddnimos. Foi também nessa etapa que foram selecionadas as
duas docentes de Lingua Portuguesa que atuavam nas turmas de 5° ano do ensino fundamental
— anos iniciais, em uma escola localizada na regido centro-oeste do estado de Goias. Esse foi
0 primeiro passo de um percurso que se anunciava promissor, marcado pela escuta, pelo
didlogo e pela construcdo compartilhada de saberes.

Nessa mesma etapa, no dia 4 de abril de 2024, as 14h, realizei a apresentagdo da
pesquisa as professoras de Lingua Portuguesa, em uma reunido no proprio campo de pesquisa.
Ao chegar a sala de reunido, apresentei-me, expus a proposta da investigacdo e informei que o
projeto havia sido aprovado pelo CEP. Apos a apresentacdo, realizei a leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Expliquei como o documento deveria ser
preenchido e que, ao registrarem sua ciéncia e concordancia, seriam formalmente incluidas
como agentes sociais da pesquisa. As professoras assinaram o termo, que assegura o sigilo e a
preservacao de suas identidades. Esses documentos determinam que os dados coletados sejam
manipulados exclusivamente pela pesquisadora, garantindo a confidencialidade e a
privacidade docente e da instituicao.

A segunda etapa da pesquisa aconteceu em 1° de maio de 2024 e foi marcada pelo
dialogo com as familias, pais, maes e responsaveis, das turmas envolvidas. Nessa ocasiéo,
organizei duas reunides presenciais, uma no turno matutino e outra no vespertino, realizadas
entre 7h e 8h e entre 13h e 14h. Estiveram presentes as coordenadoras pedagdgicas, a diretora
da escola e as duas professoras, compondo um espaco acolhedor de escuta e esclarecimento.

Recordo-me de que uma das maes expressou duvida quanto a assinatura da
autorizacgdo, pois desejava compreender melhor os objetivos e 0s procedimentos da pesquisa.
Uma das docentes interveio, explicando detalhadamente a proposta e sanando as dividas
apresentadas. Foi interessante observar como o discurso da professora transmitiu confianca e
contribuiu para que 0s responsaveis se sentissem mais seguros em autorizar a participacao de

suas filhas e seus filhos na pesquisa.
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Durante a reunido, as familias receberam impresso o projeto aprovado pelo CEP da
UFG, acompanhado do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Apresentei 0s
objetivos, a metodologia e os cuidados éticos do estudo, respondendo as duvidas e reforcando
a importancia da participacdo na pesquisa. Para ampliar a compreensdo e garantir que as
informac@es chegassem as familias, elaborei também um video explicativo, compartilhado no
grupo de WhatsApp das turmas.

O video serviu como um complemento as orientac@es apresentadas durante o encontro
e colaborou para que as autorizagdes fossem obtidas, todas devidamente assinadas pelos
responsaveis das turmas em que as professoras atuavam. Essa etapa representou mais do que
uma exigéncia formal do processo metodoldgico: foi um momento de escuta atenta e de
construcdo de confianca. Ao abrir espaco para o didlogo e a transparéncia, reafirmei o
compromisso éetico e humano que sustentou cada passo da pesquisa.

A terceira etapa da pesquisa teve inicio com a observacdo das aulas de Lingua
Portuguesa, realizadas nos dias 22, 23 e 30 de abril e 2 e 3 de maio de 2024, nos periodos
matutino e vespertino, conforme o horario escolar. Nesse periodo, adentrei o espaco das
turmas com o olhar atento de quem compreende o cotidiano pedagogico em sua dinamica real.
As descri¢des das aulas, construidas a partir de praticas situadas de letramentos, revelaram os
elementos visiveis, como o planejamento, os materiais e os textos selecionados nas praticas de
oralidade, leitura e escrita.

Foi uma observacao nao participante, como define Wisker (2008, p. 203), “realizada
de forma discreta, sem qualquer interferéncia no contexto pesquisado”. Permaneci, portanto,
como espectadora, buscando captar o movimento natural das interagfes, sem alterar o
ambiente nem me deixar envolver pelo objeto observado. O compromisso era com a
fidelidade dos registros, 0 respeito ao anonimato das docentes e a preservacdo da
autenticidade do espaco escolar.

A quarta etapa da pesquisa consistiu no planejamento e no desenvolvimento das
oficinas pedagdgicas de letramentos, além da defini¢do, juntamente com as agentes sociais, do
cronograma detalhado dessa etapa. Os quatro momentos formativos ocorreram nos dias 7, 14,
21 e 28 de maio de 2024, sempre no periodo vespertino, das 13h as 17h, na escola-campo de
pesquisa, totalizando 32 horas de formacdo. O horario foi cuidadosamente organizado
considerando a disponibilidade das duas docentes na instituicdo para atividades
extracurriculares, garantindo que pudessem participar integralmente da pesquisa.

As etapas das oficinas ficaram assim organizadas:
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Primeiro encontro (07/05/2024): apresentacdo da coletdnea de textos tedricos
disponibilizada no Google Classroom criado pela pesquisadora para as docentes terem acesso
aos materiais das oficinas, com o objetivo de orientar e subsidiar o estudo das docentes para a
pesquisa.

1° momento: abertura oficial das oficinas pedagogicas de letramentos com a direcéo,
as coordenadoras e as docentes.

2° momento: entrega dos diarios reflexivos de formacéo as docentes.

3° momento: apresentacdo do ambiente virtual.

Veja a imagem da plataforma que mostra a interface da sala virtual intitulada A
(des)construcéo das identidades femininas.

Figura 1 - Sala virtual da pesquisa

A (DES)CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES FEMININAS ... o

Codigo da turma; Basmchiw

M

Fonte: Material empirico da pesquisa.

4° momento: dialogo novamente sobre a proposta de pesquisa (etapas, metodologias e
a participacao das docentes).

5° momento: revisdo do cronograma formativo em parceria com as docentes.

6° momento: apresentacdo do referencial tedrico para estudo.

O quadro a seguir apresenta os dados completos dos textos estudados nas oficinas
pedagogicas de letramentos.

Quadro 2 - Descricdo dos textos lidos e analisados em conjunto com os sujeitos da pesquisa

ROHRIG, Maiquel. “O vaso grego” é uma mulher. In: ROHRIG, Maiquel. Oprimir néo é
Texto 1 | didatico: dialogos sobre a docéncia. 1. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2024, p. 105-114.

ROHRIG, Maiquel. A docéncia é uma relagdo. In: ROHRIG, Maiquel. Oprimir ndo é
Texto 2 | didatico: dialogos sobre a docéncia. 1. ed. Sdo Paulo: Pardbola, 2024, p. 105-114.

ROHRIG, Maiquel. Mereco ganhar bem. In: ROHRIG, Maiquel. Oprimir ndo é didatico:
Texto 3 | dialogos sobre a docéncia. 1. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2024, p. 45-49.

KLEIMAN, Angela B. (Org.). Modelos de letramento e préticas de alfabetizacdo na
Texto 4 | escola. In: KLEIMAN, Angela B. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre
a pratica social da escrita. Campinas: Mercado das Letras, 1995, p. 15-60.

KLEIMAN, A. B. Preciso “ensinar?” o letramento? N&o basta ensinar a ler e a escrever? Sao
Paulo: Unicamp, 2005.

Texto 6 | ADICHIE, Chimamanda Ngozi Adichie. O perigo de uma historia Gnica. 1. ed. Sdo Paulo:

Texto 5
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Companhia das Letras, 2019.
OLIVEIRA, Maria do Socorro; TINOCO, Glicia Azevedo; SANTOS, Ivoneide Bezerra de
Texto 7 Avradjo. Projetos de letramento e formACAO de professores de lingua materna. Natal:
EDUFRN, 2014,

Texto 8 Poema “Vaso grego”, de Alberto Oliveira.
Fonte: quadro elaborado pela autora

Os textos disponibilizados no ambiente virtual dinamizaram o engajamento e o
compartilhamento das informacdes, envolvendo tematicas sobre a docéncia, os letramentos e
0s projetos pedagdgicos, que a cada momento foram discutidas de forma presencial e
dialdgica nas oficinas.

7° momento: Chéa da tarde com mulheres empoderadas.

Segundo encontro (14/05/2024): a oficina intitulada “Sentir-se e Inspirar-se!” teve
como objetivo promover o acolhimento, o engajamento sensivel e o estimulo a participacao
ativa das docentes envolvidas nas oficinas pedagdgicas de letramentos. Essa etapa foi
planejada para criar um espaco de escuta, empatia e valorizacdo das experiéncias femininas,
possibilitando que elas se reconhecessem como mulheres e agentes formativas nos processos
de ensino, aprendizagem e identitarios.

Ao chegar a sala de formagao, Julia expressou: “Ao entrar na sala me senti acolhida e
cuidada, pois tudo foi planejado e preparado para o nosso encontro”. A fala da docente reforca
a proposta de ambientacdo do espaco de formacdo, pensado justamente para despertar esse
tipo de sentimento nas docentes, o de pertencimento e valorizacdo, de modo que, além de
fazé-las se sentirem acolhidas, as discussdes vivenciadas pudessem inspirar suas praticas no
cotidiano escolar.

1° momento: leitura e reflexdo sobre o cardapio para mulheres empoderadas.

2° momento: apresentacao do questionario docente (entregue no préximo encontro).

3° momento: Estudo do texto “O vaso grego” ¢ uma mulher, de Maiquel Rohrig
(2024).

4° momento: dialogo sobre o poema “Vaso grego” (Anexo A), de Alberto Oliveira.

5° momento: atividade oral de reconhecimento e pertencimento.

Por fim, cada docente compartilhou suas narrativas na atividade oral individual,
refletindo sobre a pergunta: “Quem vocé era antes de o mundo dizer o que vocé deveria ser?”

6° momento: Chéa da tarde com mulheres empoderadas.
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Terceiro encontro (21/05/2024): a oficina “Um olhar sobre a docéncia e oS
letramentos” teve como objetivo reconhecer as identidades docentes e como elas se
autorrepresentam no contexto escolar e social.

1° momento: atividade de representacdo identitaria — Quem é vocé como mulher e
professora? Para a realizacdo da atividade, solicitei que as docentes escolhessem uma foto,
uma palavra ou frase, e encaminhassem no grupo de WhatsApp da pesquisa alguns dias antes
do encontro. Assim, no dia da formacédo, entreguei impressa a foto de cada docente para que a
observassem e refletissem sobre as perguntas tracadas para a roda de conversa, bem como
sobre o material encaminhado pelas docentes no grupo.

As perguntas norteadoras para o didlogo foram disponibilizadas via Google

Classroom, como pode ser visualizado no Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 - Escutando as histdrias de mulheres: vozes de narrativas educacionais e de vida

Como vocé se apresenta como professora?

Como vocé se apresenta como mulher?

Como vocé integra sua identidade de professora com sua identidade de mulher na sala de aula?

Em que medida suas experiéncias como mulher influenciam sua abordagem pedagogica?

Como vocé lida com desafios especificos enfrentados por mulheres na profissdo docente?

Em que aspectos vocé percebe que sua identidade de mulher enriquece sua pratica docente?

Que conselhos ou insights vocé gostaria de compartilhar com outras mulheres que estdo ingressando na
profissdo docente?

Fonte: Material empirico da pesquisa.

A partir de perguntas norteadoras, as docentes foram convidadas a mergulhar em suas
trajetdrias, reconhecendo como suas vivéncias enquanto mulheres atravessam e moldam suas
praticas pedagogicas. Registrei notas em meu diario reflexivo de formacéo.

2° momento: leitura e reflexdo sobre o cardapio de mulheres fortes, persistentes,
confiantes, resilientes, sonhadoras e determinadas.

O quadro a seguir, usado na formacao, retne diferentes perfis identitarios femininos
que evidenciam a pluralidade de ser mulher. Identidades que, juntas, revelam a forca e a

diversidade do universo feminino.

Quadro 4 - Cardapio identitario

Mulheres Perfil identitario

Fortes Empodere-se: vocé é mais forte do que imagina.

A vida ndo é facil para nés, mulheres. Precisamos ter persisténcia e, acima de tudo, confianca

Persistentes .,
em ndés mesmas.

Confiantes | Seja uma mulher que confia em si e ensina outras mulheres a fazer o mesmo.

Resilientes | Mulheres resilientes tém dentro de si um sol que nunca se pde.

Seja uma sonhadora, uma mulher que escreve sua vida em palavras e demonstra emogdes em

Sonhadoras .
SOrrisos.

Determinadas | Mulheres determinadas estdo sempre um passo a frente do que podemos imaginar, seja pelas
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Mulheres Perfil identitario

atitudes ou pela forca que imp6em diante da vida.

Fonte: Material empirico da pesquisa.

A ideia do cardapio foi evidenciar a pluralidade das identidades femininas, mulheres
fortes, persistentes, confiantes, resilientes, sonhadoras e determinadas, que, cada uma a sua
maneira, revelam as mdaltiplas formas de existir, resistir e afirmar sua poténcia no universo
feminino.

3° momento: dindmica “Pegue o que vocé precisa como mulher e professora”
(realizar, brilhar, acreditar, ser dona de mim, sonhar, ter liberdade, conhecer, ter atitude, ser
guem eu sou, ser poderosa e me transformar).

4° momento: estudo sobre a linha do tempo do feminismo no Brasil, no periodo de
1827 a 2023.

5° momento: estudo dos textos “A docéncia ¢ uma relagdo” e “Mereco ganhar bem”,
de Rohrig (2024).

6° momento: dindmica do espelho com a frase “Vocé € uma princesa” ¢ as historias
que eu quero contar.

7° momento: estudo do texto “Modelos de Letramento e Préticas de Alfabetizacéo na
escola”, de Kleiman (1995).

8° momento: dindmica de encerramento “O que eu deixo” e “O que eu levo” nessa
formacéo.

9° momento: cha da tarde com mulheres empoderadas.

Quarto encontro (28/05/2024): a oficina “Os perigos de contar historias Ginicas” teve
como objetivo refletir sobre os perigos de perpetuar no contexto escolar as mesmas historias
de silenciamentos e violéncia contra a mulher, além de produzir o projeto pedagdgico de
letramentos com as docentes.

1° momento: reflexdo sobre a cancéo “Pra todas as mulheres” (Anexo B), interpretada
por Mariana Nolasco. A escolha dessa musica deveu-se ao seu carater poético e afetivo,
configurando-se como uma homenagem a forca, & luta e & complexidade da experiéncia
feminina. A proposta foi explorar a letra da can¢do que é atravessada por uma multiplicidade
de significados, ao valorizar a mulher como guerreira, trabalhadora e resiliente, mas,
sobretudo, como sujeito empoderado, protagonista de sua prépria historia e de sua voz.
Trabalhar essa cancdo foi uma forma de celebrar a resisténcia feminina diante de contextos

historicos de opressdo, desigualdade e silenciamento, promovendo a ruptura com esteredtipos
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e a busca pela equidade de género. Como salienta Jalia, “Todas as mulheres devem ouvir essa
mausica, compartilharei com o méximo de mulheres que conseguir”. No enunciado docente,
observei que o seu discurso constroi duas identidades principais: a coletiva feminina e a
enunciadora, a primeira pela oportunidade de viver a experiéncia e a outra como agente para
fortalecer outras mulheres.

2° momento: circuito formativo de professoras com a seguinte atividade: estudo do
texto “O perigo de uma historia unica”, de Adichie (2019).

3° momento: Linha do tempo evidenciou a trajetoria das lutas femininas no Brasil, do
direito a educacdo e ao voto (1827-1934) a ampliacdo de direitos civis e combate a violéncia
de género (2010-2023). Esses marcos refletem a resisténcia e o avango das mulheres na
conquista por igualdade, reconhecimento e participacéo social.

4° momento: Apresentacdo em slides “As histérias que eu ndo quero contar” com
base nos dados estatisticos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (Brasil,
2021) sobre desigualdades de género, raca e classe. O material destacou estatisticas referentes
a rendimentos, escolaridade, ocupacdo, violéncia contra a mulher e representatividade
feminina no ensino superior, revelando os desafios ainda enfrentados pelas mulheres na busca
por equidade e reconhecimento.

5° momento: Estudo do texto “Projetos de letramento e formacdo de professores de
lingua materna”, de Oliveira, Tinoco e Santos (2014).

6° momento: Planificacdo do projeto pedagogico de letramentos.

7° momento: Chéa da tarde com mulheres empoderadas.

Registrei as notas referentes aos quatro encontros em meu diério reflexivo de
formacdo, a partir das minhas observacGes e das discussdes ocorridas durante os eventos
formativos de letramentos identitarios. Esses registros incluem as minhas impressdes sobre as
discussbes dos textos, as impressOes docentes, a descricdo dos eventos e os ambientes de
aprendizagem tracados. As andlises interpretativas dos dados gerados nessa fase da pesquisa
serdo apresentadas, em dialogo com a teoria, no préximo evento.

Compreendi que a narrativa desses encontros constituiu uma forma de aproximar as
docentes de um olhar que ultrapassa a nocao de identidade como algo fixo, conectando-as as
experiéncias e as singularidades que moldam o modo como nos percebemos e ndo mais
apenas como queremos ser vistas, conforme destacam hooks (2020) e Mello (2020).

A quinta etapa da pesquisa consistiu no desenvolvimento, pelas duas docentes, do

projeto de letramentos, realizado entre os dias 30 de outubro e 6, 8, 19 e 22 de novembro de
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2024, nos periodos matutino (7h as 11h) e vespertino (13h as 17h), na escola-campo e na

Camara Municipal.

O projeto pedagogico de letramentos das docentes foi planejado durante a quarta

oficina e recebeu o titulo “I Encontro Representatividade Importa! Mulheres que mudaram a

sua historia”. O projeto articulou diferentes préticas, envolvendo estudantes, docentes e

membros da comunidade local. As agbes desenvolvidas contemplaram leitura de textos

escritos e producdo de textos orais, rodas de conversa, palestras e dinamicas formativas,

promovidas na escola e na Camara Municipal. Em destaque, o cronograma com a planificacao
do PPL docente:

Quadro 5 - Cronograma — Projeto pedagogico de letramentos agenciado pelas professoras

Data Atividade Local Agentes Sociais | Responsavel | Horario Foco
Abertura oficial Docentes Promover_ na
Estudantes — 5° abertura oficial
do | Encontro.
Roda de ano \ do encontro de
conversa — Em Escola- Coorder)a(_joras 7h as }1h letramento uma
30/10/2024 busca do campo Pedagdgicas Docentes 13h as roda de
. Diretora da 17h conversa para
autoconhecimen
t0: que forca é escola explorar o tema
Professora empoderamento.
essa? :
pesquisadora
Docentes Fortalecer
Estudantes — 5° vinculos entre
ano as criancas,
Coordenadoras incentivando
Pedagdgicas atitudes que
Mulheres do contribuam para
municipio com a equidade de
Roda de representagdes género no
conversa nas seguintes cotidiano
“Quebrando profissdes: X educacional e
06/11/2024 barreiras e Escola- farmacéutica, Docentes has 11h societario.
. campo
construindo um vereadora,
futuro professora,
igualitario”. empreséria, do
lar e instrutoras
de educacgdo
fisica.
Diretora da
escola
Professora
pesquisadora
Docentes Refletir sobre
Estudantes — 5° género,
Relato de ano empoderamento
experiéncia Coordenadoras e meio
“Geénero, Camara Pedagogicas 13has ambiente,
08/11/2024 empoderamento | Municipal ComSni%ade Docentes 17h destacando o
e meio local papel das
ambiente”. Secretaria mulheres em
Municipal de diferentes locais
Educacdo. de atuac&o.
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Data Atividade Local Agentes Sociais | Responsavel | Horario Foco
Diretora da
escola
Professora
pesquisadora
Docentes Valorizar
Estudantes — 5° trajetdrias de
ano superacéo
Diretora da feminina e, ao
escola mesmo tempo,
Familiares da resgatar a
Palestra professora que histéria do
“De menina do foi nome da escola.
interior a mulher homenageada
de valor!” A com o nome da X
19/11/2024 McuanTca:raal escola. Docentes 1?';;? S
Palestra P Coordenadoras
“Conhecendo a Pedagogicas
histéria do Comunidade
nome da escola” local
Secretaria
Municipal de
Educacéo do
municipio.
Professora
pesquisadora
Docentes Refletir sobre a
Estudantes — 5° identidade e 0
ano senso de
29/11/2024 Roda de Escola- Coordenadoras 7has1lh | pertencimento
conversa campo PeQagoglcas Docentes 13h as das criancas,
Quem sou eu? Diretora da 17h para que
escola expressem suas
Professora experiéncias e

pesquisadora

percepcoes.

Fonte: Material empirico da pesquisa

O Quadro 5 evidencia, de forma reflexiva, um percurso formativo em que rodas de

conversa e palestras se tornam espacos de didlogo sobre empoderamento, género, trajetorias

femininas e identidade. Ao reunir estudantes, docentes e comunidade, as atividades nao

apenas informam, mas provocam olhares criticos, fortalecem vinculos e ampliam a

compreensdo de si e do outro, reafirmando a escola como lugar de construcdo coletiva de

sentidos e pertencimentos no que tange as discussdes sobre o ensino de género social no

contexto escolar.

No primeiro dia do encontro, 30/10/2024, ocorreu a abertura oficial nas duas turmas

do 5° ano ensino fundamental, anos iniciais. Estavam presentes a gestdo escolar, as

coordenadoras pedagdgicas, de acordo com seus respectivos turnos e as duas docentes, que

participaram juntas em todos os dias dos demais encontros.
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A roda de conversa “Em busca do autoconhecimento: que forga ¢ essa?” foi realizada
nos periodos matutino e vespertino na escola-campo, com as duas turmas do 5° ano, a pedido
das duas docentes, e conduzida pela pesquisadora, com 0 objetivo de explorar o tema
empoderamento.

1° momento: iniciei a atividade com a leitura do texto “A menina que queria ir para a
escola” (Anexo C), que narra a trajetdria de Malala, nascida em Mingora, apaixonada pelos
estudos. Quando o Taliba proibiu meninas de frequentar a escola, Malala defendeu seu direito
a educacdo, inspirou outras meninas e continuou estudando, demonstrando coragem e
determinacdo, apesar de ter sofrido atentado a sua vida.

2° momento: explorei o video “Mulheres Fantasticas, Malala Yousafzai”, atividade
que destacou a importancia da educacdo e o poder transformador do conhecimento. Para
estimular o dialogo com a turma, fixei a capa do livro de Malala no quadro e registrei a frase
da jovem paquistanesa: “Uma crianga, um professor, um livro ¢ uma caneta podem mudar o
mundo. Educacdo € a Unica solucdo. Educar em primeiro lugar!” Em seguida, conversei sobre
a realidade discente frente a sua liberdade e o poder de transformacéo da educacéo.

3° momento: apresentei o0 conceito de empoderamento, retomando as narrativas
discentes sobre a vida de Malala. Nessa etapa, comentei que a jovem gostava de escrever em
seu diério e, para inspirar a turma, realizei a leitura de um texto que relatava 0 medo de um
jovem de falar em publico, estabelecendo uma relagdo com Malala, que superou seu medo e
conseguiu expor suas ideias para o0 mundo escrevendo. Em seguida, as alunas e os alunos
foram convidadas e convidados a produzir seus proprios diarios, registrando o que haviam
aprendido na roda de conversa. Antes da escrita, revisitei com a turma os elementos
linguisticos e estruturais que compdem o género textual, orientando as estudantes e 0s
estudantes sobre sua composicdo, tendo como objeto de ensino e aprendizagem o texto em
questao.

4° momento: realizei a dinamica “Quebrando Estereétipos: Meninos e Meninas em
Liberdade”. A caixa continha diferentes tipos de expressdes sobre o assunto: ndo posso
chorar, ndo posso gritar, brincar de futebol, sentar com as pernas abertas, tenho que ser forte,
ndo posso brincar de boneca, nem de carrinho, ndo posso ajudar nos afazeres domésticos,
dentre outras expressodes estereotipadas.

No segundo dia do encontro, 06/11/2024, ocorreu a roda de conversa “Quebrando
barreiras e construindo um futuro igualitario”, nas turmas do 5° ano A e B, nos turnos
matutino e vespertino.

1° momento: abertura da roda de conversa realizada pelas professoras.
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2° momento: apresentagdo das mulheres empoderadas convidadas para compor a
mesa-redonda realizada pelas professoras Lidia e Julia. Segue uma breve descricdo com a

apresentacdo das mulheres, agentes da roda.

Quadro 6 - Composicao da mesa-redonda

Papel social Apresentacéo

Mulher evangélica da Igreja Assembleia de Deus, diaconisa e defensora dos valores
familiares. E mée de dois filhos e avé de um neto. Graduada em Pedagogia e pds-
graduada em Psicopedagogia. Na politica, atua como vereadora em Montes Claros de
Vereadora Goias, encerrando seu primeiro mandato (2020-2024), periodo em que foi a Unica
mulher na Camara e presidente da Casa em 2022. Reeleita em 2024 como a vereadora
mais votada do municipio, continua sendo a Unica mulher a ocupar 0 cargo na proxima
gestao.

Estudou até a 22 série do Ensino Médio. Aos 12 anos, iniciou sua trajetoria profissional
como doméstica e baba, funcbes que exerceu por cerca de quatro anos. Entre 2000 e
Do lar 2008, atuou como secretaria em um escritorio de advocacia. De 2008 a 2023, dedicou-se
integralmente a familia, as filhas e ao esposo. Em 2024, ao surgir uma nova
oportunidade de trabalho, percebeu que era 0 momento de retomar sua carreira.

Possui graduacdo em Licenciatura e Bacharelado em Educacdo Fisica, com pds-
graduacao pela FABRAS FAECH em Bases Fisiolégicas do Treinamento Personalizado
e Nutrigdo Esportiva. Realizou diversos cursos de aperfeigoamento profissional nas areas

Instrutora de de Metodologia de Treinamento Otimizado; Resultados, Hipertrofia e Emagrecimento
Educacdo Fisical | Feminino; Salde da Mulher na Musculagdo; Lesdes (lombalgia, escolioses,
condromalécia, entre outras); Musculagdo e Treinamento Funcional; Treinamento
Funcional Supercore; Mddulo de Emagrecimento; HIIT; Motivacdo na Aprendizagem
dos Esportes; Crescimento na Vida Profissional e O Segredo do Sucesso.

Farmacéutica, socia e proprietaria da Farma Vida desde 2019. Bacharel em Farméacia

Farmaceutica pela Faculdade Unidas do Vale do Araguaia, formada em 2016.

Graduada em Administracdo de Empresas pela Faculdade Anhanguera de Goiania, é
proprietaria da loja Rosa Limdo ha 15 anos. Possui formagBes em Gestdo Empresarial
Empreséria Integrada (Sebrae), Gestdo Feminina com Adriana Bezerra, Lideranga de Alta
Performance (Dale Carnegie), Cooperativismo e Administracdo Bésica. Atualmente,
cursa IAS — Generativas na Gestdo.

Instrutora de Formada em Direito pela Faculdade de Anicuns e em Educacdo Fisica pela Faculdade
Educacdo Fisica2 | Maug, atua como personal trainer voltada ao publico feminino.

Formada em Pedagogia, com especializagdes em Educacédo Infantil e Educacéo Inclusiva
Empreendedora com énfase em Atendimento Educacional Especializado (AEE). Atua na area da
educacdo ha 10 anos e hd 3 empreende no segmento de moda feminina.

Jornalista Proprietario do Portal Montsalo.

Fonte: material empirico da pesquisa

O Quadro 6 apresenta a composi¢cdo da mesa-redonda, evidenciando a diversidade de
trajetorias e papéis sociais das/dos agentes sociais. As narrativas revelam diferentes percursos
de vida marcados por desafios, conquistas e ressignificagdes do papel feminino na sociedade.
Observei que, apesar das distintas formacdes e atuacGes na esfera politica, domestica,
empresarial, educacional e esportiva, todas compartilham uma historia de superagdo e busca
por reconhecimento em espacos historicamente marcados pela desigualdade de género. Com
1SS0, a presenca dessas mulheres na Roda de Conversa ndo apenas amplia as referéncias de
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representatividade para as criancas, mas também fortalece o dialogo sobre empoderamento,
pertencimento e valorizacdo das multiplas formas de ser mulher.

3° momento: as docentes Lidia e Jalia explicaram que cada agente social teria 10
minutos para compartilhar suas experiéncias de vida, conquistas e desafios na trajetoria que as
tornou mulheres empoderadas.

4° momento: as estudantes e os estudantes fizeram perguntas as agentes e ao agente
social da roda de conversa, como:

a) Vocé se considera uma mulher empoderada?

b) O que a motivou a escolher a sua profisséo?

¢) Como se sente ao disputar vagas com homens no mercado de trabalho?

d) Como é ser uma profissional reconhecida na cidade pelo seu trabalho?

e) Como concilia familia, casa, cuidados pessoais e 0 empreendedorismo?

5° momento: as docentes e as criangas entregaram certificados de participagdo (Anexo
D) e uma lembrancinha (flores) as convidadas.

6° momento: encerramento com um cha em homenagem as mulheres empoderadas.

No terceiro dia do encontro, 08/11/2024, ocorreu o relato de experiéncia “Género,
empoderamento e meio ambiente” na Camara Municipal no periodo vespertino, com as duas
turmas do 5° ano “A” e “B”. Estavam presentes as duas docentes, as duas coordenadoras
pedagogicas, a comunidade local, as funcionarias da Secretaria Municipal de Educacdo, o
secretario municipal de educacao, a diretora da escola e a professora pesquisadora.

1° momento: abertura da roda de conversa pelas professoras.

2° momento: apresentacdo da palestrante convidada, seguida de uma breve descri¢do
sobre sua trajetoria e experiéncias. O quadro abaixo contém uma apresentacdo da convidada.

Quadro 7 - Apresentacdo da palestrante

Papel social Apresentacéo
Secretaria de Membra do comité de bacias hidrograficas dos afluentes do Vale do Araguaia, em
Turismo, Meio Goias. Secretaria Municipal de Turismo, Meio Ambiente e Ecologia.
Ambiente e Ecologia

Fonte: material empirico da pesquisa.

O Quadro 7 evidencia o papel social de uma mulher na Secretaria de Turismo, Meio
Ambiente e Ecologia, ressaltando sua presenca em espacos de gestdo e decisdo. Sua atuacdo
mostra a importancia da participacdo feminina em funcdes estratégicas ligadas a preservagédo
ambiental e ao desenvolvimento sustentavel, representando tanto responsabilidade

institucional quanto compromisso profissional, individual e coletivo.
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3° momento: relato de experiéncia com a palestrante, que destacou que a area agricola
é predominantemente masculina e enfatizou o papel da mulher nesse contexto, ressaltando a
importancia do empoderamento feminino. No relato de experiéncia, a palestrante apresentou
diferentes registros de sua trajetéria, como fotos e videos, para destacar sua atuacdo como
mulher no contexto do meio ambiente.

A fala da palestrante reforca que o empoderamento feminino ndo se limita a conquista
de espacos, mas abrange a ressignificacdo de papéis historicamente atribuidos as mulheres,
inspirando outras mulheres a reconhecer seu potencial e protagonismo no mercado de
trabalho.

No quarto dia do encontro, 19/11/2024, ocorreram as palestras “De menina do
interior a mulher de valor!” e “Conhecendo a histéria do nome da escola”, realizadas na
Camara Municipal no periodo vespertino, das 13h as 15h. Estiveram presentes as docentes, as
turmas do 5° ano “A” ¢ “B”, a diretora da escola, familiares da professora homenageada com
0 nome da instituicdo, as coordenadoras pedagdgicas, representantes da comunidade local, da
Secretaria Municipal de Educacéo e a professora pesquisadora.

1° momento: abertura da roda de conversa realizada pelas professoras.

2° momento: apresentacdo da palestrante convidada, seguida de uma breve descri¢ao

sobre sua trajetoria e experiéncias. O quadro abaixo mostra uma apresentagdo da convidada.

Quadro 8 - Apresentacdo da palestrante

Papel social Apresentacéo
Professora de Histéria Tem bacharelado em Contabilidade pela UNIFAJ — Faculdade de Jussara
Gerente administrativa (2000-2004). Pos-graduacdo nas seguintes areas: Auditoria e Pericia pela
Diretora executiva UNI ANHANGUERA (2006-2007), Gestdo de Negocios, Controladoria
Mentora, palestrante e CEO e Financas Corporativas pelo Instituto de Pés-Graduacdo e Graduagéo —
IPOG-GO (2011-2013).

Fonte: material empirico da pesquisa.

Os dados revelam o percurso da palestrante e evidenciam a construgdo de uma solida
trajetéria académica, marcada por dedicacdo e um compromisso continuo com o0
aperfeicoamento profissional. Suas pos-graduacfes ampliaram sua capacidade de analise,
visdo estratégica e integrada entre as areas de formacéo.

3° momento: a convidada iniciou contextualizando sua trajetoria até alcancar a
carreira como mulher empreendedora. Destacou a importancia de ndo transferir ao outro os
proprios sonhos, relatando que, desde muito jovem, precisou assumir responsabilidades, mas
sempre alimentou o desejo de se tornar uma mulher independente e empreendedora.

Compartilnou também experiéncias de desigualdade de género, mencionando que recebia
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salarios menores do que os homens, mesmo desempenhando as mesmas funcdes. A afirmacao
“FEu era uma menina que o pai ndo amava’ marcou profundamente o publico, por revelar a
dimensao afetiva e de superagdo presente em sua historia.

Na parte da palestra “Conhecendo a histéria do nome da escola”, a palestrante contou
que a professora homenageada com o nome da escola era uma mulher auténtica e de grande
valor, que construiu uma carreira sélida no magistério e se aposentou aos 53 anos. Utilizava
poemas e musicas em sala de aula, praticas que expressavam sensibilidade e criatividade em
seu fazer pedagdgico. No final, relatou que a mulher era a sua avo.

4° momento: a palestrante entregou as duas docentes um livro que contava a histéria
da mulher homenageada com o nome da escola.

5° momento: visita a escola-campo (familiares) para rememorar e contar as historias
da professora e mulher homenageada no PPL.

As atividades propostas revelaram uma articulagdo entre teoria e préatica, acdo e
formacéo, por meio de agdes desenvolvidas dentro e fora da sala de aula. A proposta buscou
compreender o0 que é um projeto pedagdgico de letramentos e como ele se constitui,
oferecendo subsidios tedricos e metodoldgicos as docentes em formacéo para a transposicao
dos contetdos, com base em uma concepcdo de linguagem que emerge de processos de
interacdo dialégicos. As tematicas abordadas, como o empoderamento feminino, o meio
ambiente e a valorizacdo da historia das mulheres da comunidade, alinharam-se aos objetivos
dos letramentos criticos, com discussdes significativas. Ao envolver docentes, estudantes,
familias, representantes de instituicOes e professoras pesquisadoras, o projeto fortaleceu a
interlocucdo entre escola, territdrio e saberes plurais, promovendo uma educacdo dialdgica,
participativa e transformadora.

Para conhecer o documento da pesquisa A (des)construcéo das identidades femininas
nos processos de letramento escolar, agenciada pelas docentes na unidade educacional, acesse

o Instagram®.

19 Essa conta no Instagram foi criada pela pesquisadora para publicar o documentério a pedido da escola.
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Figura 2 - Documentério da Pesquisa de Doutorado

2 escrevi_vivencias_femininasu...
WV n escrevi_vivencias_femininasufg...

Eu indico.:
' T2 R 2]

+ 3,7 mil - Ver insights
Fonte: @escrevi_vivencias_femininasufg

O documentério apresenta uma analise sensivel e critica sobre os atravessamentos de
género nos espacos escolares. Com duracdo de 36 minutos e 56 segundos, a obra dialoga com
praticas de letramentos identitarios e destaca os processos de empoderamento docente e
discente no que tange a desconstrucdo de estere6tipos e discursos patriarcais. Publicado no
perfil do Instagram @escrevi_vivencias_femininasufg, o documentario mobiliza narrativas
visuais e discursivas como estratégia de pesquisa e intervencdo pedagogica, contribuindo
significativamente para os estudos de identidade, letramentos e género na educacao basica.

A sequir, apresento um retrato das duas professoras, destacando o entrelagamento das
historias que narram e os sentidos que delas emergem. Nesses relatos, a lingua ndo apenas
nomeia os lugares sociais que elas ocupam, mas também os amplia e transforma, convertendo
a narrativa em um campo vivo de producdo de sentidos e de criagdo de outras possibilidades

de existir.

2.3 As agentes sociais da pesquisa: as professoras

Nas histérias, a lingua ocupa papel de destaque,
definindo-se como elemento determinante para a
delimitacdo dos lugares sociais ocupados pelos
participantes. Mas é, também, elemento através do qual
as mudangas sdo empreendidas (Kleiman; Assis, 2016,
p. 232).
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trabalho com as questdes da lingua evidencia o poder da linguagem como

instrumento de construcdo e transformacdo social. Ao afirmar que a lingua

define os lugares sociais, a autora reconhece que o modo como falamos e
somos compreendidos esta intimamente ligado as relagdes de poder e as posi¢bes que
ocupamos na sociedade. Assim, a lingua ndo apenas reflete estruturas sociais existentes, mas
pode igualmente servir como meio de reconfiguré-las, abrindo espaco para novas formas de
representacdo e identidade, por meio das quais as docentes podem tanto reproduzir quanto
ressignificar as estruturas sociais.

De acordo com Fairclough (2016), a forma como as pessoas falam ou escrevem ou
leem é determinada socialmente e produz efeitos na sociedade. Por isso, a pesquisa contou
com a participacdo de duas professoras da rede municipal de educacdo que atuam em uma
escola situada na regido centro-oeste do estado de Goids, de modo a compreender sua
producdo de saberes identitarios, a partir das praticas de linguagem nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Os critérios de selecdo das duas docentes deram-se devido a atuacédo delas na educacao
basica, especificamente em turmas de 5° ano e no contexto das aulas de Lingua Portuguesa,
com vistas a considerar a compreensdo de suas praticas no contexto escolar. A selecédo delas
baseou-se em critérios especificos: ter duas docentes que atuam no 5° ano do ensino
fundamental, anos iniciais (nos turnos matutino e vespertino) e demonstrar interesse em
participar da pesquisa. Ressalto que eu ndo mantinha contato prévio com nenhuma das
docentes selecionadas; o meu conhecimento se restringia ao secretdrio municipal, a
coordenadora do nucleo pedagdgico do municipio, ao gestor e a coordenadora pedagdgica da
escola.

Durante o processo de geracdo de dados nas etapas de observacdo de aulas de Lingua
Portuguesa, oficinas formativas e projeto pedagdgico de letramentos, participaram
aproximadamente 47 (quarenta e sete) alunas e alunos, menores de 18 anos, com autorizacao
dos pais, que assinaram o0 TCLE (Anexo E) e o TALE (Anexo F), sendo instruidos sobre o
conteldo desta pesquisa, bem como sobre as diretrizes que a orientam,

No Quadro 9, segue a caracterizacdo das professoras/agentes sociais da pesquisa. As
duas docentes que integraram a pesquisa estdo na faixa etaria entre 25 e 55 anos, sdo

professoras de Lingua Portuguesa e atuam na educagédo bésica ha algum tempo.

Quadro 9 — Professoras da pesquisa

IDENTIFICACAO FORMACAO TEMPO DE ATUACAO

Lidia v'Graduada em Histéria e Pedagogia. Educacdo Basica — 22 anos




79

IDENTIFICACAO FORMACAO TEMPO DE ATUACAO

Especialista em Psicopedagogia.

Graduada em Pedagogia.

Especialista em Educacdo Infantil e em Educacéao
Inclusiva com énfase em  Atendimento
Educacional Especializado.

Julia Educacédo Basica — 9 anos

Fonte: Material empirico da pesquisa.

O quadro apresenta o perfil de duas profissionais da educacdo, Lidia e Julia, revelando
trajetorias formativas e experiéncias que contribuiram de maneira distinta, conforme as areas
de formacdo e atuacdo de cada uma.

E por meio dessas descri¢des de maltiplos modos de ver e conhecer histdrias plurais,
nos quais as vozes ganham densidade e produzem conhecimentos compartilhados, que

apresento na proxima secao as vozes a serem geradas nos questionarios das docentes.

2.4 Vozeando e narrando as experiéncias no campo de pesquisa: 0os dados e 0s

parametros de analise

A pesquisa com historias de vida inscreve-se neste
espaco onde o ator parte da experiéncia de si, questiona
o0s sentidos de suas vivéncias e aprendizagens. A escrita
da narrativa abre espacos e oportuniza [...] falar-ouvir
e ler-escrever sobre suas experiéncias formadoras,
descortinar possibilidades sobre a formacao através do
vivido (Souza, 2007, p. 69).

o afirmar que a pesquisa com historias de vida cria espagos para que as

pessoas falem, oucam, leiam e escrevam sobre suas proprias experiéncias
formadoras, o autor reforca a centralidade da voz e da narrativa no processo investigativo.
“Vozeando”, portanto, significa reconhecer e legitimar essas falas que emergem do vivido;
“narrando” implica transformar essas experiéncias em material discursivo capaz de revelar
sentidos, aprendizagens e identidades. Dessa forma, os dados e os parametros de analise
adotados se alinham a perspectiva de que a formacéo se constrdi na reflexao sobre o percurso
e que a narrativa € um instrumento fundamental para descortinar as dimensdes subjetivas,
sociais e profissionais presentes no campo de pesquisa.

A pesquisa narra e vozeia 0s saberes de ordem tedrica e empirica que emergem
durante a composicao dos eventos de letramentos e a geracdo de dados. O objeto tedrico
abrange os estudos sobre letramentos e identidades, sustentados pela ADC e pela LSF. Ja o
objeto empirico é constituido pela transcri¢do das gravacGes das aulas de Lingua Portuguesa,
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das oficinas pedagdgicas, do projeto pedagogico e dos questionarios docentes, bem como pela
analise das transcricdes das interacdes destas etapas.

Assim, a andlise considera a transcricdo das gravacgdes, notas dos diarios formativos
docentes e questionarios das duas docentes. Conforme afirma Paiva (2024), o questionario é
um instrumento de pesquisa composto por perguntas apresentadas em papel ou em meio
digital, destinadas a serem respondidas individualmente. O quadro a seguir demonstra o

planejamento das questdes:

Quadro 10 - Questdes formuladas no questionario aplicado as professoras da pesquisa

QUESTOES

1. Escolha um nome/pseuddnimo para ser chamada na pesquisa.

2. Formagdo académica.

3. H& quanto tempo vocé trabalha na Educagdo?

4. Em sua opinido, quais séo os fatores que podem influenciar a escolha e a implementacéo de um projeto de
letramento em sala de aula?

5. De que modo a elaboracdo de projetos pedagdgicos de letramento pode contribuir para a manifestagdo de
sua identidade profissional?

6. Em sua pratica pedagdgica, é necessario envolver outros professores de outras disciplinas em um projeto?
Em caso afirmativo, comente sobre como vocé faz e como podem contribuir com o planejamento da a¢ao?

7. Como vocé faz a selegdo dos conteldos a serem ensinados no projeto?

8. Fale um pouco sobre como vocé explora a questdo do tema em um projeto.

9. Quando vocé desenvolve um projeto, qual é o tempo de durag8o previsto?

10. Como vocé organiza a participacdo individual e coletiva dos estudantes no projeto?

11. Como vocé desenvolve as questdes de leitura e de escrita no projeto de letramento?

12. Quando vocé desenvolve um projeto, que nomes/adjetivagdes vocé ja da a ele (por exemplo, “projeto de
ensino”)? Cite os nomes que vocé ja usou nos projetos desenvolvidos por vocé ao longo de sua atuagdo
docente:

13. Existe algum produto final? D& alguns exemplos a partir de suas experiéncias.

14. Agora relate como docente a contribuicdo de algumas de suas experiéncias com projetos, destacando as
transformagdes em relacdo aos estudantes e a sociedade?

15. Descreva quais sdo suas perspectivas para essa oficina de producdo de projetos pedagégicos de
letramentos.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Com as respostas das professoras geradas pelo questionario, disponibilizado no
Google Forms no dia 15 de maio de 2024 e entregue pelas docentes no dia 21 de maio de
2024, foi possivel identificar as particularidades sobre o trabalho com projetos, desde a
selecdo dos conteudos até as praticas desenvolvidas por elas na escola. Os dados serviram
como suporte para o planejamento do projeto pedagogico de letramentos, orientacdes
ocorridas na quinta etapa.

Apos a selecdo dos dados por amostragem, foram definidos parametros especificos de
analise para cada instrumento. Conforme descrito a seguir, cada instrumento foi analisado a

luz desses critérios.
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Quadro 11 - Pardmetros de analise por instrumento

INSTRUMENTOS PARAMETROS

Planejamento e organizagéo do projeto pedagdgico de letramentos.
Identidade docente.

Questionario docente

Articulacdo dos textos orais e escritos.
Observacdes de aulas Objetos de ensino e aprendizagem das questBes relacionadas ao género
social.

Concepgéo de letramentos.
Identidade feminina docente.

Oficinas pedagdgicas de letramentos

Concepgéo de letramentos.

Projeto Pedagégico de Letramentos - - - —
J 909 Representacao das identidades femininas no PPL.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

O quadro sintetiza os parametros de analise mobilizados na pesquisa para cada
instrumento, evidenciando informacdes que vdo desde o planejamento do projeto até a
articulacdo entre textos orais e escritos, as concepgdes de letramentos, 0s objetos de ensino
relacionados ao género social e as representacGes da identidade docente, especialmente a
feminina, no PPL.

Para compreender as dinamicas que atravessam as praticas de letramentos
investigadas, € essencial situar o contexto que sustenta a pesquisa. A escola-campo, onde se
concretizam as interagdes, narrativas e experiéncias docentes, constitui o cenario de producéo

e interpretacdo dos dados.

2.5 O contexto da escrevivéncia: a escola-campo

Tudo o que a gente puder fazer no sentido de convocar
0s que vivem em torno da escola, e dentro da escola, no
sentido de participarem, de tomarem um pouco 0
destino da escola na mao também. Tudo o que a gente
puder nesse sentido é pouco ainda, considerando o
trabalho imenso que se pde diante de nds, que é o de
assumir esse pais democraticamente (Freire, 2011, p.
81).

epigrafe usada € a mesma contida no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da

escola-campo, por reforcar o engajamento coletivo na constru¢do de uma

escola verdadeiramente democrética e libertadora. Engajar-se é reconhecer

os diferentes sujeitos que participam das acdes na escola, desde os gestores, as familias, os
docentes, os discentes, as equipes administrativas e de servicos gerais até a comunidade local.
Meu primeiro contato com a escola-campo ocorreu em 2023, quando atuei como
Articuladora Regional do Programa AlfaMais Goias, pela Secretaria Regional de Educacao

em Jussara — Goias. O programa promovia formacdes e acompanhamento das agdes no
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municipio, que se tornou o locus da pesquisa. Nesse periodo, por meio do contato com a
Secretaria Municipal de Educacdo, com a Articuladora Municipal do programa e com as
escolas municipais, percebi o interesse do municipio em ampliar os saberes docentes e
discentes, o que contribuiu significativamente para sua escolha como campo da pesquisa.

Durante o periodo de desenvolvimento da pesquisa, foi necessario compreender o
funcionamento da instituicdo, a proposta de formacao continuada e pedagdgica, bem como 0s
projetos planejados pela escola.

De acordo com o PPP (2024), a proposta para o ensino fundamental deve priorizar na
escola:

[...] os principios da qualidade e da equidade, ou seja, uma educacdo aberta a novas
experiéncias, a novas maneiras de ser, a novas ideias; para conviver com as
diferencgas e respeita-las, educando com autonomia, eficécia e eficiéncia com foco
no sucesso escolar do estudante, propiciando ao educando a construgdo de
conhecimentos, atitudes e valores que o tornem solidario, critico, ético e
participativo (Montes Claros de Goias, 2024, p. 8).

Conforme a citagdo, a escola contempla principios que fortalecem as praticas de
ensino e aprendizagem para o ensino fundamental, estando aberta a novas experiéncias e
descobertas, tomando as alunas e os alunos como o centro desse processo de autonomia e
liberdade em meio as mdltiplas diferengas.

A instituicdo fundamenta sua proposta pedagdgica nos principios da educacéo
libertadora e democratica, com a atuacdo das professoras e dos professores pautada em
processos criticos e reflexivos, considerando as orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2017). De acordo com o PPP (Montes Claros de Goias, 2024, p.
10), ser critico como educador é considerar que “[...] a crianga, 0 jovem: pensa, Vive, tem
hipdteses sobre o projeto do conhecimento e, portanto, o educador devera saber ouvi-lo,
observa-lo, assim como conhecer o objetivo do conhecimento e propor uma metodologia
compativel com aquilo que o aluno ja tem, de forma que este possa avangar”. Dessa forma, a
noc¢do docente defendida no documento envolve, além dos saberes tedrico-praticos, a atuacao
sobre os principios de reflexibilidade e conhecimento das alunas e dos alunos, bem como
metodologias de ensino de acordo com as reais necessidades de aprendizagem dos discentes.

Quanto a proposta de formacdo continuada, o documento destaca a necessidade de
promover cursos de aperfeicoamento para melhoria das atividades técnico-pedagogicas. Outro

aspecto também analisado no documento sdo os principios metodolégicos e 0s projetos
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planejados pela escola-campo que seriam realizados no ano de 2024, com proposicdes que se
voltam para o desenvolvimento de:
a) atividades que envolvam a familia no processo de ensino e aprendizagem das
alunas e dos alunos;
b) atividades em grupos visando a socializagdo;
c) leitura, com diversas atividades, incluindo as dirigidas as alunas e aos alunos ndo
alfabetizados.
A investigacdo destaca o olhar da instituicdo de ensino sobre agbes que envolvem
diferentes agentes sociais e praticas de ensino. O desenvolvimento do projeto atendeu ao

cronograma de projetos da escola, conforme pode ser visto na figura:

Figura 3 - AcgOes/Estratégias da escola-campo para ampliar os saberes discentes
NOVEMBRO

“ Projeto Recreio Legal quinzenal — realizado quinzenalmente com som ¢ miusica,
tempo estimado de 25 minutos o periodo de recreio,

% Projeto de Leitura/Contagiio de historia;

< Recreio legal

< Dia 17: Dia da Bandeira

S Culminidncia de vivencias do Alfa Mais.

Fonte: PPP (2024, p. 28).

O conhecimento da proposta educacional sinalizou caminhos ja percorridos pela
escola, envolvendo o trabalho com projetos e metodologias que viabilizam a participacdo da
comunidade e da familia nas acbGes da escola, bem como saberes considerados no
planejamento e no desenvolvimento do projeto pedagdgico de letramentos.

Saliento ainda que o evento VI reune reflexdes que articulam identidades docentes,
praticas pedagogicas e processos de formacdo. Por meio dos temas propostos, como 0s
impactos dos projetos pedagdgicos de letramentos na constituicao identitaria das professoras,
0 papel dos letramentos no empoderamento feminino e a autorrepresentacdo docente no
ensino de Lingua Portuguesa compreende como as experiéncias narradas e vividas no

cotidiano escolar moldam modos de ser, ensinar e significar a identidade profissional docente.



I EVENTO
NARRATIVAS EM REDE:
O AGIR PELO

DISCURSO

— -~

As narrativas podem surpreender!

Podem nos levar a outras formas de
compor sentido.
Experiéncias que trazem possibilidades...
Gerando construcdo de conhecimento!

Estou aprendendo, narrativamente,

a ser pesquisadora narrativa
(Melo, 2024, p. 160).
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Neste terceiro evento, o percurso se amplia: da travessia individual na cidade de
Jussara, estado de Goids, ao contato com novos discursos, enunciados e narrativas.

Nesse percurso, no qual o tema sobre identidade feminina é 0 que move 0 meu
caminhar teorico, associo os galhos da representacdo dessa arvore aos da entrada do
municipio onde moro, Jussara, estado de Goids, devido & minha vontade de renovar e
compartilhar saberes e descobertas. Os meus bracos se entrelagam a outros, compondo um
movimento de pertencimento e possiveis descobertas incriveis. A representacdo dessa mulher
se conecta a mim, ao revelar interseccdes identitarias que ddo vida as minhas experiéncias e
alimentam o meu desejo por novos conhecimentos.

As narrativas, como lembra Melo (2024), tém o poder de surpreender e conduzir a
outros caminhos para compor sentidos. Nesse sentido, cada trajetéria vivida e cada
experiéncia compartilhada torna-se um espaco de possibilidades, em que o aprender se
transforma em modo de ser e me constitui como professora de Lingua Portuguesa na area dos
estudos sobre ensino de géneros sociais na educacao basica.

Os galhos que se entrelacam e as folhas que brotam simbolizam né&o apenas a
construcdo coletiva de saberes, mas também o continuo processo de formacéo identitaria e
profissional docente, marcado pela reflexdo, pela experiéncia e pelo empoderamento
feminino.

Esses galhos também representam a ligacdo com a escola e os saberes cientificos, na
qual recupero vozes de diferentes pesquisadoras e pesquisadores, como forma de entrelaca-
los. Esse entrelacamento se d& no relato das experiéncias e dos saberes que revelam novos
modos de pensar o ensinar e o aprender, e de compreender o lugar do sujeito, especialmente
da mulher, nos percursos da vida, do conhecimento e do empoderamento.

O entrelacamento dos galhos com as folhas revela o movimento vivo de (re)construcao
da identidade feminina, um brotar que se afirma nas brechas da arvore e floresce no encontro
entre a palavra e as experiéncias docentes. Sentir e pensar se entrelagcam como raizes que se
tocam sob a terra, fazendo emergir a voz da mulher/pesquisadora, que antes ecoava em
siléncios. Agora, essa voz se inscreve, se reconhece e se refaz na propria histéria, como nos
inspira hooks (2017).

O 11l Evento convida a percorrer o caminho que vai da experiéncia ao conceito, do
cotidiano a teoria. E também um chamado a fundamentar o pensamento e a explorar, nas
dimensdes sociais e identitarias, novos modos de compreender as questdes de género e de

reconhecer a contribuicdo que a ADC e a LSF oferecem ao ensino.
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Admito que as palavras tenham historias, ou, talvez, que elas proprias facam historias.
Seguem percursos, tracam caminhos, abrem trajetorias distintas por onde o sentido se renova

e o dizer da palavra ganha vida.

3.1 Entre o falar e o agir: a forga linguistica do discurso na perspectiva social

Enxergar os dois lados de uma questdo, estar aberto
para novas evidéncias que invalidam ideias imaturas,
concluir com imparcialidade, exigir que argumentos
sejam fundamentados em evidéncias, deduzir e inferir
conclusdes a partir de fatos disponiveis, solucionar
problemas, e assim por diante

(hooks, 2020, p. 33).

esse evento de letramentos, destaco a necessidade de refletir sobre a “teoria da

ADC”, por envolver descobertas ligadas a “quem”, “o qué”, “onde”, “quando” e

“como” o discurso se manifesta por meio da linguagem em diferentes praticas
discursivas. Para Fairclough (2016), a linguagem é uma forma de acdo social que pode
contribuir para mudar ou reproduzir as relagdes sociais, inclusive as relacbes de poder.
Enxergar os fundamentos dessa teoria significa focalizar as relagcBes dialéticas entre
momentos discursivos (evidéncias) e as redes de praticas sociais®® (letramentos), ou seja, a
vida real. O didlogo versa acerca das leituras realizadas sobre a ADC, com relacdo ao papel
reflexivo que a propria ciéncia conduz, relacionando-a as minhas experiéncias com o tema.
Por isso, ao longo da tese, apresento os posicionamentos assumidos em relacdo aos aspectos
linguisticos do discurso.

A ADC utiliza o conceito de discurso como pratica social para investigar contextos
especificos, como a representacdo das identidades femininas no contexto escolar. Dessa
forma, trago como elemento de discussdo a formacao identitaria docente, ancorada na vertente
critica proposta por Chouliaraki e Fairclough (1999), Fairclough (1992a, 1992b, 2016),
Foucault (1985, 2011, 2014), Magalhdes (2000, 2006), Perrot (2022), Ramalho e Resende
(2011, 2022), cujas abordagens tedricas se fundamentam na relacdo entre linguagem,
sociedade e discurso.

A busca pelo conhecimento sobre a vertente tedrico-metodoldgica surgiu do desejo de
adotar uma postura critica em relacdo ao trabalho investigativo realizado, bem como da minha

atuacdo como docente na educacdo basica e no ensino superior. Como mencionei

2 . e C ey . . .. L, . e
% O conceito de praticas sociais’ foi concebido com base no materialismo historico-geografico, de Harvey

(1996).
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anteriormente, minhas narrativas enquanto mulher emergem de contextos dogmaéticos e
patriarcais. Para tomar consciéncia disso e romper com as “caixinhas” que reproduzem
discursos de poder, submissdes e opressdes, é necessario que eu assuma minha trajetoria e
tenha plena consciéncia de quem sou. Felizmente, tive professoras e professores que me
ensinaram a reconhecer os preconceitos do patriarcado e desafid-los. Assim, meu desejo é
escrever de forma critica e analitica, desafiando a cultura dominante. Espero que, com isso,
docentes possam refletir sobre a permanéncia (ou ndo) de determinadas culturas entre as
classes e 0s géneros, comecando a enxergar a sala de aula como um espaco de integralidade e
valorizacdo da educacdao como pratica de liberdade.

E curioso observar que essa alteridade tem implicagdes profundas, gerando
desconfortos e dissabores tanto pessoais quanto profissionais. Exemplos disso sdo as
observacdes do tipo: ela estd mudando para pior, agora ficou bruta, € uma bruxa, se acha,
ficou metida s6 porque estudou e acha que é melhor. De fato, esse é um jogo de poder voltado
para as mulheres. Como aponta Perrot (2022), a mudanca exige persisténcia e cautela, pois o0s
espacos e lugares predeterminados pela sociedade funcionam como prisdes e carceres que
limitam a liberdade. As mulheres que desafiam essas regras passam a ser vistas como
subversivas. Confesso que essa subversdo me encanta e me fortalece!

Embora as visbes da sociedade ainda parecam autométicas e fiéis as regras
estabelecidas, optei por questiona-las e ndo aceitar cegamente os interesses explicitos de uma
parte favorecida da sociedade, desafiando os discursos consolidados sobre a identidade
feminina e aqueles que ainda estao por vir.

A associacao entre as evidéncias, os fatos e o problema é uma questdo que me ajuda a
validar e transformar historias reais e teoricas. Essas historias, contrastadas umas com as
outras, contribuem para inspirar e transformar vidas, suscitando novas ideias, pensamentos,
rupturas, libertacdo, inspiracdo, saberes e identidades. Elas formam um conjunto de
composigdes linguisticas que permeiam a discussao sobre o agir pelo e no discurso.

O agir pelo discurso, nesse contexto, implica refletir sobre as narrativas entrelacadas,
guiadas pelas historias de mulheres e pesquisadoras que dedicam sua atengdo aos estudos do
discurso e da sociedade em diferentes contextos sociais, culturais e historicos. Essas
narrativas investigam como as relac6es de poder que subjugam as mulheres séo disseminadas
e sustentadas. Dentro dessa dindmica, ao nos ancorarmos na ADC, o objetivo é discutir como
as ordens discursivas relacionadas as mulheres séo representadas, contando e recontando as
histérias das identidades femininas a partir dos olhares de mulheres que ndo sdo apenas

pesquisadoras, mas também vivenciam praticas opressoras.
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Silva (2014) destaca que, no Brasil, as pesquisas em ADC tiveram como pioneira
Izabel Magalhdes, na Universidade de Brasilia (UnB), em 1993. Magalhéaes (2000) atribuiu ao
discurso uma perspectiva sociocultural e histérica, alinhando-se a epistemologia presente nos
estudos de Fairclough (2016), Resende e Ramalho (2022) e Wodak e Meyer (2003). O
linguista argumenta que a ADC tem um carater intervencionista, contribuindo para agdes
emancipadoras e libertadoras no campo das relagdes sociais e identitarias.

Nesse sentido, ao longo da escrita da tese, demarco ndo apenas as minhas identidades,
mas também as de tantas outras mulheres, como uma forma de interagir e assumir posicdes
identitarias com as interlocutoras e os interlocutores da pesquisa. A decisdo de incorporar e
evidenciar os discursos das mulheres como referenciais tedricos surge da necessidade de
romper com as referéncias genéricas que limitam o conceito de género (predominantemente
masculino) e o discurso tradicional, frequentemente suprimindo as posic¢des identitarias.

Para compor os posicionamentos tracados, destaco as diferentes perspectivas da ADC
presentes nessa secdo, correlacionando-as ao conhecimento, entendido como algo tecido em
rede. A escolha da teoria dos Estudos de Discurso Critico (Critical Discourse Studies) foi
motivada pelo seu carater transdisciplinar e pela articulacdo tedrico-metodologica com outras
areas do saber, além da “construcao discursiva dos acontecimentos, das relagdes sociais e do
préprio sujeito, a partir de analises dos aspectos linguisticos e do processo comunicativo em
tempos e lugares especificos” (Batista Junior; Sato; Melo, 2018, p. 102). Tais justificativas
das autoras e dos autores favorecem interpretacdes sobre o papel do discurso na manutencéo
ou no fortalecimento de ordens sociais, como a questdo da identidade feminina, incorporando
valores, opinides e ideologias nas préaticas e nos usos sociais da linguagem no campo escolar.

Nesse movimento, a linguagem ¢ vista “como parte irredutivel da vida social, o que
pressupde uma relacdo interna e dialética entre lingua, linguagem e sociedade, pois questdes
sociais sao também questdes discursivas, e vice-versa” (Ramalho; Resende, 2011, p. 27). Para
as duas pesquisadoras da UnB, a linguagem nédo se manifesta apenas no nivel semiotico, mas
também no modo como os agentes sociais a utilizam. Assim, durante as etapas da pesquisa,
como a observacdo e as oficinas formativas para as docentes, o foco ndo foi o texto isolado,
mas o reconhecimento das estruturas presentes no uso da linguagem. Como ressalta
Fairclough (2016), os textos sdo considerados unidades ou manifesta¢fes do discurso. E como
o discurso estd imerso em toda a sociedade, as praticas sociais e 0s eventos sao engajados e
permeados por multiplos significados e construces, situados na realidade do sujeito.

Nesse caso, 0 discurso € entendido como parte integrante de toda pratica social,

abrangendo tanto a dimensdo discursiva (as formas de realizacdo da linguagem) quanto a
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dimensdo néo discursiva (as crencas particulares e as relagdes entre sujeitos sociais). Como
apontam Wodak e Meyer (2003, p. 31), o poder ndo deriva da linguagem, mas a linguagem

pode ser utilizada como uma ferramenta para desafiar o poder. A esse respeito,

[...] o poder tem afinidade com as relagGes de diferenca e, acima de tudo, com 0s
efeitos das diferencas nas estruturas sociais. A unidade constante da linguagem e de
outras questbes sociais garante que a linguagem esteja entrelacada com o poder
social de varias maneiras: a linguagem classifica o poder, expressa o poder, esta
envolvida onde ha um desafio ao poder ou uma maneira contenciosa de alcanca-lo.
O poder ndo deriva da linguagem, mas a linguagem pode ser usada para desafiar o
poder, subverté-lo, alterar as distribuicdes de poder de curto e longo prazo.

Feitas essas consideraces, Wodak e Meyer (2003) destacam que sdo raras as formas
linguisticas que, em algum momento, ndo se veem obrigadas a servir a expressao do poder por
meio de um texto. A lingua, portanto, configura-se como um meio sutilmente articulado para
as diferencas de poder presentes nas estruturas sociais hierarquicas, manifestando-se nas
expressdes de manipulagcdo do poder, que se traduzem nas formas gramaticais presentes no
texto. Nesse contexto, o discurso se torna um espaco de articulacdo e exercicio de poder, 0
que exige experiéncias criticas contra as “praticas de legitimagao” (Butler, 2024, p. 22).

Desvelar situagdes assimétricas de poder legitimadas pelos “discursos hegemonicos”
ou “ordens de discurso hegemoénicas” ¢ apresentar evidéncias por meio de vozes
historicamente situadas, que promovem mudancas e recontam novas histdrias, como apontam
Resende e Ramalho (2022). Para as pesquisadoras, na ADC, o poder é temporario, passivel de
mudanca e superacdo. O poder na hegemonia é instavel, favorecendo representacdes
ideoldgicas desiguais. Logo, “a luta hegemdnica travada no/pelo discurso € uma das maneiras
de instaurar e manter a hegemonia. Quanto mais o abuso de poder for instaurado e mantido
por meio de significados discursivos, mais evidente sera o jogo ideoldgico” (Resende;
Ramalho, 2022, p. 24). Na teoria elaborada por Batista Junior, Sato e Melo (2018), o poder é
estabelecido na pratica social por meio da interacdo entre 0s sujeitos, configurando-se nas
relacdes de forcas.

Conforme Resende e Ramalho (2022), as diversas praticas estabelecidas na estrutura
social aprisionam o0s sujeitos, criando contextos de opressao, manipulacdo e persuasao que
mantém a ordem discursiva institucionalizada e opressora. Essa percep¢do também esta
presente no pensamento de Ottoni e Lima (2014, p. 103), que afirmam: “[...] como
consequéncia do poder gerador de saber que os discursos exercem, os conflitos de interesse

entre os diversos grupos sociais se projetam também sobre a ordem discursiva”.
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Para as autoras, essa regulacdo converte as préaticas discursivas na producgdo, recep¢ao
e circulacdo dos discursos, estabelecendo relacBes de dominacdo e subordinacdo entre
diferentes grupos, géneros e classes sociais. Desse modo, o discurso ndo apenas expressa 0S
conflitos e as estruturas de dominacdo, mas também se constitui como instrumento e campo
de disputa; é uma forma de poder que as pessoas buscam compreender e dominar. Assim, o
discurso é visto como uma forma de acdo, na qual docentes atuam em sua prépria realidade,
interagindo por meio de préticas discursivas que se relacionam a diferentes tempos, espagos e
saberes vivenciados em sociedade.

Ressalto ainda que a sociedade, por meio das instituigdes, exerce um papel regulador,
fazendo uso abusivo do poder para domesticar os sujeitos por meio de vigilancia e punicao.
Isso estd intimamente ligado ao poder estatal e as praticas sociais, que moldam
comportamentos, a¢des e discursos de interesse da classe dominante, como destaca Foucault
(2014). Sob essa perspectiva, praticas sociais consistem na articulagdo de variados elementos
vinculados a diferentes esferas da vida social. A sala de aula, por exemplo, configura-se como
uma dessas praticas sociais, lugar de legitimar ou ndo as estruturas de poder.

Na visdo de Irineu et al. (2020), a classe dominante luta para manter a hierarquia e
impor a dominacgéo, com o objetivo de produzir e se reproduzir para exercer controle sobre as
pessoas que ndo detém o poder. Nesse contexto, Foucault (1985) discute a questdo da
docilidade do corpo, associando essa docilidade do corpo as “instituicdes de sequestro”, nas
quais as ordens discursivas produzidas aprisionam discentes, docentes, a escola e a sociedade.
A acdo sobre 0s corpos, nesse contexto, ndo se dad mais de forma violenta, mas de maneira
dacil, com efeitos morais, padrées dominantes e disciplinares. Os métodos sdo controlados
por dimens@es sociais, politicas e econémicas. Na visdo foucaultiana, o poder de disciplinar
na escola ndo é o de instruir, mas o de instrumentalizar a domesticacdo das estudantes e dos
estudantes.

Na narrativa sobre a ADC, considero, para fins de andlise textual, a base teorica
inglesa, orientada e fundamentada por Norman Fairclough. Em 1989, ele publicou sua
primeira obra, Language and power, que aborda questdes sobre o discurso, sua relacdo
dialética com as praticas sociais, 0 poder e a mudanca social. Em 1992, em sua segunda obra,
Discourse and social change, Fairclough apresenta um método de analise de discurso capaz
de sustentar a mudanca linguistica como uma ferramenta para o estudo da mudanca social.
Nela, articula tedricos da Sociologia e da Filosofia com os da Linguistica, com o objetivo de

“[...] reunir a analise de discurso orientada linguisticamente e o pensamento social e politico
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relevante para o discurso e a linguagem, na forma de um quadro teérico adequado para uso na
pesquisa social cientifica e, especificamente, no estudo da mudanga social” (1992b, p. 93).

A proposta, ao longo desta tese, € oferecer respostas que justifiquem o uso dessa teoria
em relacdo as questdes de género, explorando a origem e as razfes dos processos materiais
que envolvem préticas discursivas identificacionais e relacdes de poder no contexto escolar
materializadas nas praticas sociais e nos eventos desenvolvidos com as docentes.

Nesse reconto, a ADC é concebida como uma ciéncia social da linguagem, o que
implica afirmar que a linguagem é parte integrante da estrutura social, conforme ilustrado no

quadro a seguir:

Quadro 12 - Linguagem como momento da vida social

Nivel do social Niveis de linguagem
Estrutura social — Sistema semiotico
Préticas sociais > Ordens do discurso
Eventos sociais > Textos

Fonte: Fairclough (2016, p. 220).

De acordo com a visdo de Fairclough (2016), a linguagem é entendida como um
sistema semidtico que mantém estruturas simultaneas e transformacoes, ou seja, a linguagem
reflete tracos de outros estratos, com efeitos nas praticas e nos eventos sociais. Nesse sentido,
0 objeto de estudo da ADC n&o € a linguagem enquanto estrutura (sistema semiético), nem o
evento enquanto texto, mas sim a linguagem como pratica social, na qual as analises
discursivas privilegiam os espacos das ordens discursivas como geradores de conhecimento
sobre o funcionamento da linguagem na vida social, profissional e formativa. Resende e
Ramalho (2022) afirmam que as analises discursivas criticas, ao interagir com o0s niveis de
linguagem, sistema semidtico, discursos e textos, ocorrem em virtude das ‘ordens do
discurso’, seja no ambito escolar ou no societario, oferecendo suporte cientifico para
problemas sociais relacionados ao poder, a justica e, por que ndo dizer, as questdes de género.

A esse respeito, Fairclough (2016) aponta que a ADC se baseia nos problemas, € uma
ciéncia social critica que lanca luz sobre os problemas que as pessoas enfrentam em formas
particulares da vida social, como estereétipos de género, praticas sexistas, corporificacdo,
docilidade, subordinacao, silenciamento ou resisténcia, como destaca Butler (2023). O autor
também idealiza a vertente Dialético-Relacional, pela definicdo de discurso relacionada ao

conceito de ordem do discurso, de Foucault (1996). O conceito foucaultiano de ‘ordem do
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discurso’ refere-se a articulacdo entre as praticas discursivas. Para ele, os discursos sao
regulados por sistemas de controle e poder.

A prética articula, na visdo de Giddens (2002), diversos elementos da vida social,
apontando para a relacdo dialética entre o letramento escolar, as questfes identitarias e de
género. Nesse contexto, assume-se uma visao reflexiva para articular e rearticular as praticas
sociais, com principios de reflexividade que envolvem o ‘eu’ e 0 ‘outro’. Sob essa
perspectiva, a ideia € investigar como as professoras, agentes sociais da pesquisa, posicionam-
se nessas praticas sociais, ou seja, nos eventos de letramento, verificando até que ponto elas
reproduzem ou contestam as ordens do discurso tanto societario quanto institucional. E
oportuno considerar ainda que “[...] o conceito de reflexividade propicia a nocdo de
‘identidades hibridas’, pois as pessoas desempenham diversos papéis a medida que s&o
capazes de refletir sobre suas posi¢Oes; portanto, ndo ha uma identidade social unica, como
ocorre com a representacdo da figura feminina” (Dias, 2007, p. 126). Assim, a mulher ndo é
um sujeito estatico, mas um ser de travessias e transformacoes, que se reinscreve nos espacos
discursivos e nas experiéncias que a atravessam.

Como mencionado, a analise critica é relacional e dialética, pois envolve tanto o
momento linguistico quanto as relacdes de poder que moldam e transformam as praticas
discursivas. Vai além de descri¢Oes objetivas e envolve uma interpretacdo critica do problema
social, estabelecendo conexdes entre os elementos que compdem a préatica social. Acima de
tudo, busca empreender redes de lutas e resisténcia, visando a estabelecer um dialogo
continuo entre discurso e sociedade.

Essa € a maneira como exploro a ADC, sob uma perspectiva problematizadora e
engajada, assumindo posic¢des e buscando didlogo com as docentes na escola e na sociedade,
em prol do ensino de género social na escola e contra as desigualdades. Foucault (1996)
caracteriza o poder como presente nas praticas discursivas institucionalizadas, como na escola
e na sociedade, sem 0 uso da forca para ‘adestrar’ e ‘fabricar’ pessoas, professoras e
professores ou estudantes, mas por meio da necessidade de se ajustarem as questfes de poder.
Dessa forma, essa discussdo contribui para compreender a relacdo do poder por tras do
discurso, sobretudo no que se refere a identidade de género nos processos de producéo,
distribuicdo e consumo das docentes. Esse ponto reforca o pensamento de Fairclough (2016) e
de Foucault (2014), que compartilham uma visdo dialética do discurso, refletindo sobre as
relacbes que as pessoas estabelecem entre si e sobre as dindmicas de poder e fala em

contextos distintos.
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A perspectiva de ADC que exploro na tese foca a observagdo e interpretacdo do
fendmeno social destacado, considerando a atuacdo docente no contexto escolar. Esse enfoque
aproxima a realidade observada e agenciada nos processos de geracdo de dados e analise, sob
a Otica do discurso proposta por Fairclough (2016), Halliday (1994) e Magalh&es (2000).

Nessa parte, foram apresentados os fundamentos tedricos da ADC. Dentre 0s
principios dessa abordagem, o foco esteve no poder do discurso em relacéo a pratica social,
considerando os seus aspectos dentro dos estudos da linguagem na sociedade. Acredito que a
escolha dessa teoria pode impactar as praticas de ensino e aprendizagem no contexto escolar,
proporcionando uma compreensao dos discursos velados em relacdo a identidade de género,
aos seus significados e as praticas de letramentos no contexto escolar. Essas reflexdes sao

aprofundadas na préxima se¢éo.

3.2 A Analise de Discurso Critica como instrumento de transformacdo identitéria,

escolar e social

[...] a experiéncia foi mais o tema de um canto, de um
canto de protesto, de resisténcia, em primeiro lugar, em
direcdo aos modos como se nos da a pensar, dizer e
seguramente pesquisar em educacao, e em segundo
lugar um canto de amor ao que se abre ou pode abrir-
se como uma relacdo intensiva com a realidade e com a
linguagem (Larrosa, 2012, p. 291).

er experiéncia com o tema e ecoa-lo em diferentes direcdes e espacos é

vislumbrar novos caminhos que rompem com as ordens discursivas societarias e

educacionais que afetam a educacgéo e o ensino de género. N&o sei se posso dizer
que recorro as palavras como forma de protesto em relagdo as minhas novas experiéncias com
a ADC e as questdes de identidade de género, mas as vejo como possibilidades de abrir novas
formas de caminhar e seguir em frente, tanto como educadora e pesquisadora quanto como
mulher.

A discussdo se volta para o reconhecimento dos tragos ligados as posic¢des identitarias
de pesquisadoras e pesquisadores, especialmente no que se refere as mudangas socialis,
culturais e identitarias que provocam transformacfes nas praticas sociais. Para Hall (2006),
esse cenario exige reflexdo sobre as identidades poOs-modernas, que se apresentam
descentralizadas, deslocadas e fragmentadas. Tais identidades, antes consideradas fixas e
imutaveis, tornam-se hoje fluidas e desestabilizadas. Essa perspectiva reconhece as

identidades de género como heterogéneas e multiformes, reforcando a ideia de que séo
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construgdes discursivas sustentadas por ideologias hegemonicas de masculinidade e
feminilidade, mas que estdo em constante processo de transformacao.

Para reforcar os argumentos sobre a gama de representaces simbolicas que a cultura
oferece por meio das relagGes sociais, recorro ao pensamento de Rutherford (1990, p. 19-20)
sobre identidade, que a define como “[...] o encontro de nosso passado com as relagdes
sociais, culturais e econdmicas nas quais vivemos agora. [...] a identidade € a intersec¢do de
novas vidas cotidianas com as relac@es econémicas e politicas de subordinacdo e dominagao”.
Muitas vezes, esses contornos simbolicos produzem novas experiéncias de divisdo e
desigualdade social, levando a exclusdo de determinados grupos que continuam a ser
estigmatizados e moldados por contextos de desigualdade e opressao.

Compreender como as pessoas estdo agindo e construindo sua realidade social é
também promover um dialogo entre as teorias sociais e linguisticas, mediando a relacdo entre
0 social e o linguistico, ou seja, os significados do discurso. Tal compreensdo implica
reconhecer a relagdo intrinseca entre linguagem e sociedade, bem como retratar ou contribuir
para as acdes sociais, incluindo a formacao de consciéncias ou as diferencas identitarias.

Conforme apontam Bucholtz e Hall (1995, p. 8, traducdo nossa):

[...] analistas da linguagem devem tornar-se conscientes dos sistemas de crenca antes
de iniciar o estudo da identidade discursiva. Qualquer andlise de género e poder
deve, entdo, primeiro, isolar as convencgdes linguisticas externas que influenciam a
comunidade em estudo e, entdo, averiguar as convengdes mais locais que podem ou
ndo sobrepujar-se aquelas do sistema simbdlico dominante.

Esse sistema de ideologias de género ainda mantém significados preestabelecidos para
mulheres e homens, com posi¢Bes hierarquicas, como o poder nas relacGes sociais. Para
Poynton (1989, p. 18), a “dicotomia ideoldgica em questdo aqui é aquela de mulher em
oposi¢do a homem” e de feminino em oposicdo a masculino. Essa dicotomia pode se
manifestar de diferentes formas linguisticas: fraca e forte, incompeténcia e competéncia,
emocdo e razdo, cuidado e sustento, maternidade e paternidade. E também em diferentes
dominios sociais, como na televisdo, na internet, nos livros, nos curriculos, na escola, nas
familias, entre outros, contribuindo para a padronizacao de linguagens e estilos.

Como aponta Woodward (2014, p. 19), “[...] a cultura molda a identidade ao dar
sentido & experiéncia e ao tornar possivel optar entre as varias identidades possiveis”. Nesse
mesmo campo de discussdo, Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 63) destacam que as ordens
do discurso atuam como redes, nas quais o sistema semiotico da linguagem ¢é utilizado para

categorizar as identidades de acordo com cada pessoa, funcionando como redes de
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significacdes e representacdes. Para os autores, a ordem do discurso ndo é formada apenas por
palavras, mas por géneros, discursos e estilos que permitem as mulheres representar-se,
identificar-se e agir discursivamente.

O agir discursivo na/pela linguagem, predominantemente masculina, € uma questdo
identitaria, na qual as mulheres, dentro dessas ordens, tornam-se irrepresentaveis, como se o
sexo/género ndo pudesse ser adequadamente representado nas operagdes e nos encadeamentos
linguisticos e discursivos. Como ponto de partida para uma teoria social do género e da
identidade, o elemento gramatical masculino continua a fechar o circulo de significantes e
significados, como destaca Butler (2024). Na escola, a identidade é demarcada coletivamente,
pela representacdo do masculino, pois o discurso, nesse contexto, reflete uma questdo
identitaria historicamente situada, sendo condicionada tanto pelo meio social quanto pela
libertacdo do poder, como propde Foucault (2004).

Tais relagbes permitem reconhecer o carater interdisciplinar da ADC, conforme os
construtos de Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 2), que associam o mundo social a
linguagem. Para os autores, essa vertente “refere-se a um conjunto de abordagens cientificas
interdisciplinares para estudos criticos da linguagem como pratica social”. Resende e
Ramalho (2022) destacam também que os estudos criticos da linguagem tém origem na
Linguistica Critica e problematizam a pratica, visando a desenvolver resisténcia critica e
abordar aspectos politicos e morais da vida social. Na ADC, as praticas sociais sdo modos de
atividade humana que se comunicam entre si em uma rede, na qual o discurso forma os
sentidos (Chouliaraki; Fairclough, 1999; Harvey, 1996). Dessa forma, o discurso “envolve a
analise do contexto imediato dos eventos discursivos, bem como do contexto institucional e
societal”, como salienta Magalhaes (2000, p. 92).

Desde meados da década de 1990, no Brasil, diferentes esfor¢os cientificos, politicos e
educacionais tém contribuido para o ensino de Portugués a luz de teorias e metodologias
voltadas para a andlise critica da linguagem, conforme aponta Viviane Vieira, professora do
Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica da UnB. Ante esse contexto de ensino, apoio-me
na abordagem de Fairclough (2016), Kleiman (1995) e Kleiman e Assis (2016) para repensar
as implicacdes ideoldgicas, os projetos pedagdgicos e as questbes identitarias que
desconstroem propostas que moldam o discurso na educacdo. Como salienta Magalhées
(2006, p. 82), “as formas em que os estilos e as representagdes discursivas sdo atribuidos, nas
praticas institucionais e organizacionais, as mulheres e aos homens, sdo, sem duvida, produtos
das estratégias ideologicas”, relacionando os aspectos linguisticos aos identitarios.

Constata-se que



96

O patriarcalismo é uma das estruturas sobre as quais se assentam todas as sociedades
contemporaneas. Caracterizando-se pela autoridade, imposta institucionalmente, do
homem sobre a mulher e filhos no &mbito familiar. Para que essa autoridade possa
ser exercida, é necessdrio que o patriarcalismo permeie toda a organizacdo da
sociedade, da producdo e do consumo a politica, a legislacdo e a cultura (Castells,
2002, p. 169).

Feitas essas consideracfes, destaco que as representacOes discursivas advém do
patriarcalismo que ainda estd presente em diversas organizagdes sociais, especialmente nas
instituicdes escolares e no contexto familiar. Trata-se de um sistema de dominacdo de ordem
social que contribui para naturalizar as desigualdades de género. A proposta é pensar e
repensar politicas e préaticas sociais voltadas a promocao da equidade nos espacos educativos,
com vistas a considerar, nos processos de ensino escolar, o género como descentralizador de
tais conjecturas.

Pateman (1993, p. 51), em O contrato social, afirma: “Se as mulheres haverdo de
participar plenamente, como iguais, na vida social, os homens haverédo de compartilhar por
igual na educacdo dos filhos/as e outras tarefas domésticas”. Essa polariza¢do, que nao é

universal, revela a hierarquia historicamente construida entre os géneros.

Enquanto as mulheres foram identificadas com este trabalho “privado”, seu status
publico sempre serd debilitado. [...] isso pressupde algumas mudancas radicais na
esfera publica, na organizacdo da producédo, e no que entendemos por “trabalho” e
na pratica da cidadania (Pateman, 1993, p. 51).

A citacdo de Pateman (1993) destaca como a histérica associacdo das mulheres ao lar
e as tarefas domésticas impacta diretamente seu status na esfera publica, destacando a
concepcdo de trabalho puramente voltada para as questdes masculinas, um
movimento/pensamento que ainda penetra o pensamento e a linguagem, atravessando o
discurso.

Produzir praticas sociais no contexto escolar que estdo inseridas em uma estrutura
patriarcal ndo é o que propde a ADC. A proposta é que espacos de resisténcia contribuam para
a conscientizagéo sobre os efeitos sociais do discurso. O trabalho com o texto, ou seja, com 0s
géneros discursivos no contexto escolar, pode desconstruir a ideologia dominante e intervir
para desvelar as relaces de dominacdo que colocam as mulheres em posicdo de desvantagem.
Esse enfoque, “no campo da pesquisa social e critica, ¢ resultado do amplo escopo de
aplicacdo da ADC em investigagdes que, direta ou indiretamente, abordam o discurso nas
praticas sociais da modernidade tardia, periodo em que a linguagem ocupa o centro do modo
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de producdo do capitalismo” (Batista Junior; Sato; Melo, 2018, p. 124). Dentro dessa
perspectiva tedrica, cada elemento discursivo revela questdes ideoldgicas e cada pratica pode
ser articulada com elementos da vida social, como formas de consciéncia e valorizacdo de
identidades sociais e singulares, como propde Fairclough (2016).

Na visdo de Adichie (2015, p. 36), “o problema da questio de género é que cla
prescreve como devemos ser, em vez de reconhecer como somos”, sem o peso das
expectativas de género. Essa posicao suscita reflexdes sobre o viés tedrico-metodologico da
ADC, suas implicacdes pedagogicas e 0s pressupostos que (re)formulam concepgdes de
ensino, identidade e género, além de questionar a supremacia do género masculino.

Seguindo esses principios, 0 que se propde é uma mudanca social, escolar, curricular,
formativa e pedagdgica que impacte as estruturas sociais nas quais meninas e meninos sao
tradicionalmente moldados, como no caso das expectativas biologicas e culturais que
destacam suas diferencas: as meninas aprendem a cozinhar, lavar roupas, casar, cuidar da casa
e das filhas e dos filhos, enquanto os meninos assumem papéis socialmente estabelecidos a
eles, com trabalhos que necessitam de forca e lideranca. Essas praticas sociais foram criadas
para neutralizar o avanco de posturas e mentalidades mais equanimes quanto as questdes do
empoderamento feminino.

Pessoalmente, em diversos momentos da minha trajetéria, desafiei os estereotipos de
género a0 me permitir ser tanto menino quanto menina, para além das caracteristicas
bioldgicas, ao participar de brincadeiras, cortar cabelo e assumir responsabilidades financeiras
e domésticas. Assumi alguns desses papéis de género por razGes pessoais, mas, acima de tudo,
porque eles me proporcionaram sabores, cheiros, experiéncias e modalidades intratextuais,
tanto dentro quanto fora dos textos que compdem minha trajetdria pessoal, permitindo-me ser
auténtica e feliz comigo mesma.

Discutir a questdo de género e identidade na escola ndo €, nao foi e provavelmente ndo
sera uma tarefa facil. As familias frequentemente se sentem desconfortaveis com essa
discussdo, pois mudar o status quo, ou seja, a situacdo atual, vem acompanhado de
resisténcias. Essas resisténcias buscam preservar e manter estruturas cristalizadas e
opressoras, frequentemente defendidas pela maioria, na qual a instituicdo escolar encarou esse
debate como um momento de mudanca, o que implica modificar algo que ja esta estabelecido,
algo solido, profundamente enraizado. Assim, as identidades se constituem nesse jogo
dindmico de poder e resisténcia. Hall (2006, p. 111-112) utiliza o termo ‘identidade’ como um
ponto de sutura, ou seja, um ponto de conexao, entre, de um lado, os discursos e, do outro, as

praticas sociais e culturais.
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Nesse jogo de poder e resisténcia, Castells (2002) observa que a questdo de género na
sociedade contemporanea tem se manifestado de forma cada vez mais explicita, com a
violéncia interpessoal e o abuso psicologico expandindo-se, em grande parte, devido a “ira
masculina”. O autor aponta que a sociedade tem construido uma identidade coletiva para as
mulheres, estruturada em relagdes de poder e dominacao.

Com isso, a escolha pela proposta de Fairclough (2016) justifica-se pela sua
abordagem identitaria e discursiva, uma vez que a analise dos significados no discurso revela
as relacdes entre os diversos elementos das praticas sociais. Ou seja, ao localizar as acdes dos
agentes sociais, é possivel identificar como elas sdo mobilizadas, (re)produzidas e
transformadas, impondo limites as ac@es e discursos. Para Chouliaraki e Fairclough (1999, p.
35, traducdo nossa), as praticas sociais abrangem trés aspectos para sua compreensdo,

conforme expdem:

1. préticas séo formas de producéo de vida social, o que implica dizer que elas séo
inerentes a todo e qualquer campo, seja ele econdmico, social, politico ou cultural;

2. cada prética encontra-se articulada a uma rede de outras praticas, de modo que as
relagBes externas a dada pratica determinam sua constitui¢do interna;

3. toda prética tem dimensdo reflexiva, na medida em que as pessoas geram
representages de suas a¢des na medida em que agem.

Na verdade, o termo “producdo” abrange diversas representagdes, tanto materiais
quanto simbolicas. Um exemplo claro disso é a questdo do curriculo escolar e seus efeitos
sobre as identidades. A producdo material, que inclui documentos, habilidades e
competéncias, configura estruturas reguladoras reais, com o0 objetivo de garantir satisfacdo a
pais, municipios, estados, governos e pais. Do ponto de vista simbolico, o curriculo funciona
como uma estrutura social de dominacdo, em que as avaliagdes externas (como o Sistema de
Avaliacdo da Educagdo Bésica — Saeb) regulam a prética docente, com o intuito de alcancar
resultados especificos. Infelizmente, essa é uma realidade educacional presente no estado de
Goids, onde o0s componentes curriculares sdo regidos por diferentes instrumentos
(competéncias/habilidades) tracados para moldar a identidade das estudantes e dos estudantes
da educacdo bésica, estando diretamente associados a dindmica de poder, ideologicamente
legitimados pelo estado, pelo governo e pelos municipios via instituicdes educacionais.

As mudancas e as articulagfes em relacdo a visao do trabalho com o texto e o género,
como modos de acdo, representacdo e identidade, tém o objetivo de descortinar
acontecimentos e eventos discursivos subjacentes as identidades de género. Dessa forma, a

escola, a sociedade e o curriculo, ao longo dos anos, tém sido utilizados para legitimar,
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esconder e rejeitar o “outro”, o que configura o enquadramento social dominante. Nesse
contexto, o curriculo escolar pode ser visto como um territério de disputa e poder, no qual
praticas silenciam e reforcam a ignorancia, prejudicando aqueles considerados “inocentes” ou
marginalizados. Como aponta Silva (2008, p. 34), “¢ através da reproduc¢do da cultura
dominante que a reproducdo mais ampla da sociedade fica garantida”, uma realidade que ¢
perpetuada ao longo do tempo.

O texto passa a ser compreendido como um elemento de eventos sociais concretos,
que tanto é moldado por praticas e estruturas sociais quanto influencia essas mesmas praticas
e estruturas. Em outras palavras, o texto, enquanto acdo, identificacdo e representacdo é um
componente do discurso, articulado por ordens discursivas que promovem mudangas nas

praticas sociais.

Ao usar o termo “discurso”, proponho considerar o uso da linguagem como forma
de prética social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo de varidveis
institucionais. 1sso tem vérias implicagdes. Primeiro, implica ser o discurso um
modo de acdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre o mundo e
especialmente sobre os outros, como também um modo de representacdo. [...]
Segundo, implica uma relagdo dialética entre o discurso e a estrutura social,
existindo mais geralmente tal relacdo entre a préatica social e a estrutura social: a
Gltima é tanto uma condigdo como um efeito da primeira (Fairclough, 1992b, p. 91).

As implicagOes citadas destacam a relacdo dialética e interna do discurso na ADC,
entendendo o discurso como um modo de agdo, identificagéo e representacdo. A pesquisa no
ambiente escolar surgiu para compreender se as autoras sociais/professoras estdo conseguindo
se libertar dos discursos mascarados nas ordens discursivas. Na visdo de Louro (1997, p. 57),
a escola reproduz a dindmica do poder, afirmando que, “por meio de mecanismos de
classificacdo, hierarquizacdo e ordenamento, a escola se encarrega de dividir os que nela
entram: 0s ricos e as ricas, as meninas e 0S meninos, o rosa ¢ da menina e o azul é do
menino”, entre outros arquétipos. O lugar do sujeito na escola ¢ justamente para desconstruir
esses discursos dominantes.

A titulo de exemplificacdo, cito os componentes curriculares, as disciplinas, 0s
conteudos e os géneros escolares, produtos da relacdo de forca entre 0s grupos societarios em
busca de uma identidade ideal que se da na cultura da escola. Dessa forma, o siléncio ou a
reproducdo dessas convencdes reforca e reproduz a inocéncia ou a ignorancia? Essas praticas
e convencdes discursivas naturalizadas no contexto escolar exigem reflexdo sobre a dimenséo

cultural dessa hegemonia na identidade de género. Friso ainda que, por trds do discurso de
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controle, fruto do discurso de libertacdo, as mulheres tém, de forma civel e constitucional,
constituido suas identidades.

Na secdo, foi abordado o conceito de identidade relacionado ao género social, com
identidades demarcadas por género, que funcionam como suporte de ideologias dominantes e
depdsito de subversbes linguisticas e discursivas. Na proxima se¢do, sera dada énfase a
importancia da identidade de género na escola sob a perspectiva da LSF, como uma forma de

desvelar as marcas linguisticas carregadas de ideologias.

3.3 Agir pelo significado: explorando a Linguistica Sistémico-Funcional

Hist6rias encantam e seduzem devido a sua magica
multidimensionalidade (hooks, 2020, p. 90).

ontar histérias € uma das maneiras pelas quais comeco a abordar 0s modelos

em que a linguagem é utilizada. Inicialmente, isso serve para moldar sua

estrutura; posteriormente, € também uma ferramenta para analisar e explicar
0s sentidos e as construcdes presentes nas interagdes linguisticas cotidianas, como salienta
Halliday (1994).

Esse cendrio me encanta, pois, desde o primeiro contato com a LSF ao cursar a
disciplina Estudos Linguistico: Interface entre a Andlise Critica do Discurso e a Linguistica
Sistémico-Funcional, na Universidade Federal de Cataldo, no Programa de Pds-Graduagdo em
Estudos da Linguagem, busco compreender os principios hallidayanos. Desde entéo, tenho me
dedicado a estreitar o didlogo entre essas duas abordagens tedricas, com o intuito de

aprofundar a compreenséo sobre:

a) o uso da linguagem ¢ funcional;

b) a linguagem s6 pode ser compreendida se levarmos em consideragdo seu contexto
de producéo;

¢) o processo de uso da linguagem é um processo semiotico, ou seja, um processo de
fazer sentido por meio de escolhas;

d) ao contréario de outras teorias que tém como foco sentengas, essa teoria tem como
foco o texto. Textos que s&o empregados e que veiculam atitudes, valores e por meio
dos quais as pessoas dividem experiéncias (Halliday; Matthiessen, 2004, p. 3,
traducéo nossa).

Para os pesquisadores, a maneira como a lingua é usada varia conforme o contexto de
uso e producdo, assumindo valores semi6ticos em uma dindmica de mudanca, interagdo social

e cultural. 1sso nos leva a compreender que, quando os textos séo produzidos e utilizados em
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contextos multiplos, a histéria contada sobre a identidade feminina pode mudar, sendo
reconfigurada e compreendida de formas distintas.

Lembrar, nesse contexto de letramentos, das historias contadas por diferentes tedricas
e tedricos é refletir sobre como a histéria que conto sobre mim e o outro se constroi a partir da
maneira como 0s Vvejo, narro e experencio. Nesse sentido, destaco Halliday (1994) como
principal expoente da LSF. Para o linguista britanico e australiano, a LSF se caracteriza por
sua abordagem funcional na interpretacdo dos textos, dos sistemas e dos elementos da
estrutura linguistica. Essas experiéncias, para mim, sao fontes de encantamento e fascinio!

Para Eggins (2004) e Halliday e Matthiessen (2004), os textos, sejam escritos ou
falados, sdo substancias devido aos seus propositos e aos diferentes tipos de interlocutoras e
interlocutores, considerando sempre o contexto de ocorréncia. Nesse sentido, Halliday (1994)
afirma que discurso € texto e texto € discurso. Uma definicdo préatica oferecida por Hasan
(2004, p. 16) é que discurso é “o0 processo da linguagem em algum contexto social
reconhecivel”. Isso implica dizer que o discurso deve ser investigado no contexto de onde
emergiu, de modo que as ferramentas da LSF s&o aplicadas de acordo com o objeto de estudo,
as questdes de pesquisa, o problema social em analise e 0s objetivos, sempre com uma
interface entre texto e contexto.

Ademais, Eggins (2004) destaca que, nos estudos brasileiros, o foco recai sobre o
estrato Iéxico-gramatical e o nivel da oragdo. Na perspectiva da tese, o discurso, ou seja, a
lingua em uso, é concebido tanto como produto quanto como processo da interacdo social. Ao
adotar essa abordagem, os significados atribuidos a oracao transcendem a superficie textual,
abrangendo diversas camadas de sentido. Nesse contexto, a ADC fundamenta-se na Teoria
Social do Discurso, que, por sua vez, é orientada pelos pressupostos da LSF.

Assim, toda instancia discursiva configura-se como um espago para a emergéncia de
novos discursos na sociedade. Para Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 141), a linguagem, sob
essa perspectiva teorica, € vista como “um sistema aberto a mudancas socialmente orientadas,
0 que lhe confere sua capacidade teoricamente ilimitada de construir significados”. Essa
orientacdo, fundamentada no pensamento de Chouliaraki e Fairclough (1999), implica
compreender que o tipo de linguagem utilizada por uma categoria especifica de pessoas —
como as mulheres — contribui para a constituicdo de suas identidades. Resende e Ramalho

(2022, p. 10) pontuam que:

[...] os estudos funcionalistas tém por objetivo, além de estabelecer principios gerais
relacionados ao uso da linguagem, investigar a interface entre as func¢Ges sociais e o
sistema interno das linguas. A compreensdo das implicagdes de funcGes sociais na
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gramatica € central & discusséo que relaciona linguagem e sociedade. A relagdo entre
as funcGes da linguagem e a organizagdo dos sistemas linguisticos é, para Halliday
(1973), um traco geral da linguagem humana, pois tais sistemas sdo abertos & vida
social. Dai a necessidade de se estudarem os sistemas internos das linguas naturais
sob o foco das fungBes sociais.

Para a pesquisadora que investiga a linguagem sob a perspectiva funcional,
compreender suas funcGes e seu carater multifuncional é essencial para os estudos dos
sistemas linguisticos. Conforme aponta Halliday (1994), a linguagem opera por meio de trés
macrofungdes que atuam simultaneamente nos textos: a ideacional, a interpessoal e a textual.
Essas macrofuncdes foram posteriormente operacionalizadas, dando origem aos trés
significados do discurso propostos por Fairclough (2016): o significado ideacional®
(contelido), o interpessoal (relagcfes sociais) e o textual (organizacao textual).

Vale salientar ainda que os significados do discurso e a ordem do discurso em
Foucault (1996) estdo profundamente interligados, por abordar a relacdo dialética entre
discurso, linguagem e praticas discursivas. Essa intersecdo regula e influencia as relacbes de

poder e as identidades sociais:

Em toda sociedade, a producdo do discurso € ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certos nimeros de procedimentos que
tém por funcdo conjurar seus poderes e seus perigos, dominar seu acontecimento
aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade (Foucault, 1996, p. 8).

Por isso, no ambiente escolar, o discurso institucional e pedagogico ndo constitui um
conjunto neutro de praticas educacionais, mas atua diretamente na formacdo das
subjetividades docentes e na reproducdo de papéis sociais. Entre eles, destacam-se 0s
discursos de cuidado, maternidade e docilidade, historicamente associados as mulheres e, por
extensdo, atribuidos as professoras. Nesse contexto, quando uma docente adota uma postura
mais auténoma, critica ou reflexiva, frequentemente passa a ser percebida como
“problematica” ou “fora do padrdo”, o que pode resultar em agdes de repressdo e
silenciamento que contribuem para sua marginalizagdo no proprio espaco escolar.

Por essa via, a escola configura-se um espaco privilegiado de circulacdo, disputa e
manutencdo de discursos. Ao assumir um papel transformador, ela passa a construir, por meio
da linguagem, sentidos que tanto podem regular comportamentos e sustentar relacGes de

poder quanto possibilitar a constituicdo de novas identidades e papéis sociais.

21 gignificado ideacional - Exemplo: Uma mulher que se posiciona como militante feminista em um evento de

letramentos estd performando uma identidade especifica, alinhada com valores de resisténcia e
transformagéo.
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Ao retomar essas consideragdes, entendo que a linguagem &, para Halliday (1994), um
traco constitutivo da experiéncia humana, articulando tanto os sistemas internos quanto as
funcBes sociais. Nessa mesma direcdo, Resende e Ramalho (2022) afirmam que “a varia¢ao
da linguagem é apenas uma distincdo de usos da linguagem, € algo fundamental para sua
organizagdo, uma propriedade basica da linguagem”. Com base nessa perspectiva funcional,
Halliday (1994, traducdo nossa) propde trés macrofungbes linguisticas: ideacional,
interpessoal e textual, diretamente relacionadas aos elementos contextuais de campo
(conteudo tematico), relacdes (envolvimento entre as agentes) e modo (forma de organizacao
do discurso). Essas funcBes evidenciam o carater social da linguagem e sua centralidade na
construgéo de sentidos e de identidades nos diferentes contextos discursivos, como o escolar.

1. A funcéo ideacional da linguagem, de acordo com Halliday (1994), esta relacionada
a representacdo da experiéncia, ou seja, a forma como construimos, por meio da linguagem,
representacfes do mundo e de nossas interagdes com ele. Resende e Ramalho (2022, p. 57)
destacam que “[...] essa fung@o trata da expressdo linguistica do contetido ideacional presente
em todos os usos da linguagem. [...] os recursos ideacionais séo explorados em seu potencial
para expressar um contetido”. No ambito dessa fungdo, trés tipos principais de processos
podem ser observados nos textos: 0s processos materiais, mentais e relacionais (Butler, 2024;
Eggins, 2004; Halliday, 1994; Halliday; Matthiessen, 2004). Esses processos sdo realizados
na oracao por meio do sistema de transitividade, composto por trés elementos fundamentais:

0S processos, 0s participantes e as circunstancias.

[...] os processos séo itens lexicais que expressam uma acdo, um evento, um estado,
um processo, um sentimento, um existir. Os participantes sdo os elementos que se
associam aos processos para indicar quem age, sente, existe, fala, encontra-se em
dado estado. Circunstancias sdo os elementos que exprimem modo, tempo, lugar,
entre outros (Silva, 2008, p. 26, grifos da autora).

Como exposto, o processo material esté relacionado a agdes concretas e observaveis
no mundo real. Para identifica-lo em um enunciado, é possivel recorrer a pergunta: “Quem fez
0 qué a quem?” (Eggins, 2004, grifos nossos). Outro componente importante na estrutura da
transitividade sdo as circunstancias, geralmente realizadas por advérbios ou grupos
preposicionais, que acompanham o0s processos e fornecem informacdes adicionais. As
circunstancias podem indicar aspectos como localizacdo, modo, causa, companhia,
maneira/modo e papel (Eggins, 2004; Halliday; Matthiessen, 2004; Thompson, 1995).

Ja o processo mental refere-se a experiéncias internas, como sentir, pensar, perceber e

desejar. Para identifica-lo, Halliday e Matthiessen (2004) sugerem perguntas como: “O que
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vocé sente?”, “O que vocé pensa?” e “O que vocé sabe?”, indicando uma dimens&o
subjetiva da experiéncia.

2. A funcdo interpessoal da linguagem abrange “tudo o que pode ser entendido como a
expressdo de nossas proprias personalidades e sentimentos pessoais, por um lado; e formas de
interacdo e troca social com outras pessoas na situagdo de comunicagdo, por outro lado”
(Halliday, 1994, p. 36, traducdo nossa). Essa funcdo esta diretamente relacionada a
representacdo e a negociacdo das relacGes sociais e identitarias, pois diz respeito ao
significado construido durante o processo de interacdo social, no qual a linguagem é
compreendida como forma de agdo. Assim como a funcdo ideacional, a fungéo interpessoal
estd presente em todos os usos da linguagem e é realizada, no nivel da oracdo, por meio do
sistema de modo/modalidade, que expressa atitudes, julgamentos, graus de certeza e relagdes
entre os interlocutores.

3. A funcdo textual, segundo Halliday (1994), refere-se a0 modo como o texto é
organizado pelo falante, ou seja, como ele constrdi sua mensagem de forma a adapta-la ao
evento discursivo em que esta inserido e interagindo. Essa funcdo envolve aspectos
semanticos, gramaticais e estruturais, e o texto deve ser analisado levando em conta sua
funcdo. Ela e responsavel por organizar e integrar os outros significados presentes na
linguagem, como o ideacional e o interpessoal.

Em 1992, na obra Discourse and social change, Fairclough (2016, grifos nossos)
propds uma cisdo da funcao interpessoal de Halliday (1994), dividindo-a em duas funcdes
distintas: a funcéo identitaria e a funcdo relacional. Para Fairclough (2016, p. 92, grifos
nossos), a funcéo identitaria “relaciona-se aos modos pelos quais as identidades sociais sdo
estabelecidas no discurso”. Ja a funcdo relacional refere-se a “como as relagdes sociais entre
0s participantes do discurso sdo representadas e negociadas”.

Tais modificagOes sao justificadas por Resende e Ramalho (2022, p. 58), que destacam
que a teoria de Fairclough estd diretamente ligada ao discurso, abrangendo a “J...]
constituicdo, reproducdo, contestacdo e reestruturacdo das identidades”. A fun¢do identitéria,
segundo Fairclough (2016, p. 209, grifos nossos), acaba sendo marginalizada “como aspecto
menor da func¢do interpessoal”. No entanto, essa percepgdo identitdria, ao ser explorada,
revela as relacdes de poder, além de estar profundamente ligada a reproducdo e a mudanca
social.

O desenvolvimento dessa perspectiva multifacetada revela trés maneiras pelas quais o
discurso se manifesta na pratica social, na relacdo entre os textos e 0s eventos, vistos como

modos de agir, representar e ser. Esses modos de interagdo entre o discurso e a préatica social
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revelam diferentes tipos de significados: acional, representacional® e identificacional. O
significado acional foca o texto e sua (inter)acdo com o0 evento, aproximando-se do
significado representacional, que esta relacionado a representacdo de aspectos sociais, fisicos
e mentais. Por sua vez, o significado relacional® legitima a acdo e questiona as relagdes
sociais, enquanto o significado identificacional diz respeito a construcdo e negociacdo das
identidades no discurso, ligando-se a funcao identitaria, conforme as pesquisas de Resende e

Ramalho (2022, grifos nossos).

Quadro 13 - Recontextualizagdo da LSF na ADC

ADC ADC
L3iP FAIRCLOUGH (1992a) FA'R(SO'-lg)UGH
Funcéo ldeacional Funcéo ldeacional Rep?rlgsnelgt(;i(ijgnal
x e x - ignifi
Fungéo Funcéo Identitéria R —— IdSr:%iT‘:f::;g?lal
Interpessoal = -
———> | Funcdo Relacional ————> | significado Acional
Funcdo Textual T Funcdo Textual — g

Fonte: Resende e Ramalho (2022, p. 61).

Como mostrado no quadro, na analise do discurso, os trés tipos de significados sdo
construidos no evento e nas préaticas sociais, reconhecendo como 0s géneros, discursos e
estilos sdo articulados no texto (nos diarios docentes e nas transcri¢cdes dos audios gravados),
conforme aponta Halliday (1994) citado por Resende e Ramalho (2022). Fairclough (2016, p.
61) destaca a relagdo entre “agdo e géneros, representacao e discursos, identificacio e estilos —
géneros, discursos e estilos sdo modos relativamente estaveis de agir, de representar e de
identificar, respectivamente”.

Desse modo, para Resende e Ramalho (2022), a representacdo no discurso nao é
apenas uma atividade gramatical, mas um processo dialdgico que envolve o que foi dito e as
relacdes de poder mobilizadas no uso da linguagem. Fairclough (2016, p. 124) destaca que 0
significado representacional diz respeito a forma como o discurso representa 0 mundo,
eventos, processos, objetos, pessoas e realidades sociais. Trata-se da maneira como o discurso
constréi versbes da realidade, o que, por sua vez, depende das posicfes que as pessoas

ocupam no mundo, de suas identidades pessoais e sociais, e das relagbes sociais que

2 Significado representacional - Exemplo: Como as mulheres sdo representadas em textos escolares ou em

campanhas politicas como cuidadoras, lideres, vitimas, etc. “A mae prepara o jantar enquanto o pai Ié o
jornal”.

Significado relacional - Exemplo: O uso de linguagem formal ou informal pode indicar distanciamento ou
proximidade; o uso de certos pronomes pode incluir ou excluir o outro do grupo discursivo. “Vamos dividir
as responsabilidades: Joana lidera a pauta pedagogica e Carlos fica responsavel pelo café”.

23
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estabelecem com os outros. Nesse contexto, as agentes sociais/professoras produzem
diferentes praticas por meio de multiplos discursos e representacées.

Vale lembrar que, para Van Leeuwen (1997), 0 modo como as pessoas se posicionam
nos textos pode revelar posicionamentos ideoldgicos, tanto pessoais quanto aqueles ligados a
sua identidade. Assim, a analise das representacfes se torna fundamental para desvelar as
ideologias e as interagdes presentes nos textos, permitindo uma compreensdo mais profunda
dos discursos e das relacdes de poder neles implicadas.

No que se refere a construcdo das identidades sociais, pessoais e docentes, é
necessario compreender, junto as professoras da escola-campo de geracdo dos dados, como
elas se autorrepresentam nos textos e nos eventos dos quais participam. O significado
identificacional esta diretamente ligado aos aspectos discursivos dos modos de ser. Ao
considerar esse tipo de significado no discurso, é fundamental relaciona-lo ao conceito de
estilo. De acordo com os pressupostos de Resende e Ramalho (2022, p. 76), “[...] estilos
constituem o aspecto discursivo de identidades, ou seja, relacionam-se a identificacdo de
agentes sociais em textos”. Portanto, a identificacdo pressupde representacéo.

E por meio da representacdo que a identidade se articula aos sistemas de poder. Para
questionar os sistemas legitimados, € necessario refletir sobre os sentidos atribuidos aos

discursos nas préaticas sociais. Castells (2002) propde trés formas de construgdo da identidade:

Quadro 14 - Formas de construgao identitéria

Identidade legitimadora™ Introduzida por instituicdes dominantes a fim de legitimar sua dominag&o.

Construida por agentes em situacao desprivilegiada na estrutura da dominacéo e

Identidade de resisténcia® - A
constitui, portanto, foco de resisténcia.

Construida quando agentes sociais buscam redefinir sua posi¢do na sociedade e

Identidade de projeto®® L .
constitui recurso para mudanca social.

Fonte: Castells (2002, p. 23).

Nesse fluxo identitario, uma identidade de resisténcia pode dar origem a um projeto
identitario introduzido por instituicbes dominantes, como a escola, a fim de legitimar sua
dominagdo, que, por sua vez, pode contribuir para a construcdo de uma identidade
legitimadora. Esse debate discursivo entre a ADC e as teorias sobre identidades contribui para

" |dentidade legitimadora - Exemplo: Os espagos escolares e ndo escolares que reforcam as normas de género

e as hierarquias sociais vigentes (Castells, 2002, grifos nossos).

Identidade de resisténcia — Exemplo: Os movimentos feministas, que questionam as normas estabelecidas de
género, lutando por igualdade, direitos e justiga social (Castells, 2002, grifos nossos).

Identidade de projeto — Mulheres que buscam novas formas de identidade por meio de processos de
empoderamento social e coletivo, desafiando as normas tradicionais e criando novos modos de pensar sobre
seu papel social e sua forma de viver (Castells, 2002, grifos nossos).

25
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reconhecer os modos de identificacdo e manifestagdo das lutas hegemdnicas no ambito
educacional.

Cada uma das identidades citadas representa uma forma distinta de construcédo e
expressdo da identidade, ao demarcar papéis e posicionamentos das pessoas dentro de
diferentes grupos sociais, especialmente em relagdo as dindmicas de poder.

Na escola, as identidades se cruzam e se manifestam de diferentes maneiras. A
identidade legitimadora sustenta as relacbes de poder ja estabelecidas, focalizando os
processos de dominacdo e a manutengédo da estabilidade social. Em contraste, a identidade de
resisténcia se posiciona contra as normas dominantes e as estruturas opressivas. Ja a
identidade de projeto representa uma construcao continua e uma constante (re)invencao de si.

Essas formas de identidade sdo observadas e analisadas no quinto evento de
letramentos, tanto os observaveis quanto os agenciados, com o objetivo de refletir sobre novas
formas de ser, agir e reproduzir praticas sociais. Nesse sentido, busco compreender como as
professoras da pesquisa se relacionam com as normas preexistentes, articulando movimentos
de autodeterminacdo, autenticidade e transformacdo. Ao desafiar o sistema educacional, as
docentes buscam subverter representacfes e praticas que marginalizam ou oprimem suas
identidades? Fica ainda a indagacéo!

Nesse contexto, a identidade € construida por meio de praticas discursivas situadas em
contextos historicos, sociais e ideoldgicos especificos. Autores como Butler (2024), Foucault
(1996) e Hall (2006) compreendem a identidade como multipla, fluida e em constante
(re)construcdo. Essa multiplicidade ndo é um dado estatico, mas emerge nos proprios
processos de constituicdo identitaria, revelando relacGes de poder, exclusdo, resisténcia e
pertencimento.

As discussOes apresentadas nesse evento provocaram reflexdes sobre a constituicdo da
identidade feminina a luz da ADC e da LSF. Nesse contexto, a mulher é vista como agente
ativa, cuja representacao ndo se limita a opressdo, mas se desvia dela, marcando a emergéncia
de mdaltiplas formas de resisténcia no campo discursivo e educativo.

No préximo capitulo/evento, realizo discussdes sobre como a teoria dos letramentos
pode ndo apenas articular, mas também problematizar as desigualdades de género presentes
nas praticas sociais e educacionais. A partir dessa perspectiva critica, serd possivel explorar
como tal perspectiva pode ser entendida como uma ferramenta de empoderamento, capaz de
desafiar as estruturas de poder e amplificar as vozes silenciadas. O foco estd na ampliacdo das

possibilidades de letramentos como uma pratica emancipatdria, que ndo apenas instrui, mas
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também transforma, com reflexdes sobre as normas sociais, criando espagos de resisténcia e

subversdo contra as desigualdades de género.



IV EVENT
ENTRE PALAVRAS, IDENTIDADES E
LETRAMENTOS

Com seus looks sensacionais,
Exalando feminilidade,
E perfumes sem iguais. S
Quando entrou no jardim,
Chamou todos os mortais. /
(Verso do poema “Os jardineiros e o Jardim do 1
Conhecimento” escrito por Adriana em
15/10/2025 em homenagem a mim, no dia das

sl
CONVE
(TN

Fonte: acervo da pesquisadora
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No quarto evento, celebro a presenca feminina como um elemento de fascinio e poder
simbolico. Por meio de imagens sensoriais, looks sensacionais, perfumes sem iguais, enfatizo
a singularidade e a forca da mulher que adentra o espaco do jardim/escola, um ambiente que
pode ser lido como metafora do conhecimento e da experiéncia compartilhada em busca de
letramentos e identidades. O impacto dessa presenca, capaz de chamar todos os mortais,
sugere ndo apenas visibilidade, mas também um poder de transformacgdo que ultrapassa a
dimensdo estética, apontando para a influéncia e a forca do feminino, da professora, na
criacdo e na circulacdo de saberes identitarios e educacionais.

No contexto escolar, essa presenca se manifesta na voz e nas palavras multifacetadas
da mulher/pesquisadora/professora, que, pelos letramentos, (re)configura identidades,
(des)naturaliza padrdes e abre novas perspectivas nas questdes de género, identidade e
letramentos. A minha identidade feminina se constituiu nesse movimento, nas leituras®’, nas
escritas, nas interacdes e nos siléncios que me fizeram ouvir. Cada palavra é uma folha escrita
desse meu jardim simbdlico, que transformou o espaco por onde circulo, exalando
feminilidade.

As identidades sociais e de género se revelam como modos de resisténcia. Em espacos
muitas vezes silenciados, as mulheres afirmam suas vozes, subvertem normas e ressignificam
seu lugar no mundo, deixando rastros de sentido que florescem em praticas e relagdes. Nesse
contexto, o letramento, articulado a identidade de género, surge como forca capaz de
redesenhar narrativas, praticas pedagogicas e abordagens, abrindo caminhos para experiéncias
multiplas, hibridas e transformadoras. Cada palavra, cada leitura, cada escrita, cada gesto
discursivo, cada intervencdo educativa torna-se um caminho de descobertas. Um galho ou
uma folha que expande o jardim simbolico docente onde se entrelagam aprendizagens,
identidades e resisténcias.

Entre palavras, identidades e letramentos € um convite para repensar, sentir e
(re)inventar o espaco escolar. O poema, mais do que ponto de partida estético, representa a
minha jornada, mostrando que palavras e letramentos sdo instrumentos de transformacao,
capazes de tocar espacos, relacdes e narrativas, assim como a presenca feminina transforma o

jardim que habita. Obrigada, Adriana, pelo poema!

2" A representagdo imagética do evento advém do registro da participagio no XI SIGET — Simpdsio
Internacional de Estudos de Géneros Textuais em Jo&o Pessoa — Paraiba.
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4.1 lIdentidade de género e letramentos: como pratica social em si € nos outros

Levanto a minha voz, ndo para que eu possa gritar, mas
para que agueles sem voz possam ser ouvidos (Malala,
Yousafzai®®).
rago a voz de Malala Yousafzai, jovem ativista paquistanesa reconhecida por
sua defesa dos direitos das mulheres e do acesso a educacdo, simbolo da luta
pelo direito de alunas e alunos aprenderem, lerem e escreverem de forma
critica no cotidiano. O dizer da ativista e 0s versos do poema dialogam ao revelar a for¢a e a
presenca feminina. Para Malala, levantar a voz ndo significa gritar, mas possibilitar que outras
mulheres silenciadas tambem sejam ouvidas, transformando a palavra em instrumento de
resisténcia e ampliacdo de vozes. Ja nos versos do poema citado na abertura do evento, a
mulher surge como protagonista, capaz de inspirar, provocar mudancas e ocupar espagos com
firmeza, seja por meio da palavra, seja pela prépria presenca.

Os resultados dessas lutas discursivas consistem em rearticulacBes das ordens do
discurso, tanto nas relacdes entre elementos locais, como a escola, quanto em esferas mais
amplas da sociedade®. Nesse processo, as formas como as mulheres séo representadas nos
discursos podem tanto reforcar estereotipos tradicionais quanto promover representacées mais
emancipatorias, que desafiam as normas hegeménicas, como destaca Fairclough (2016).

A forca da voz de Malala no Paquistdo e no mundo é parte de um componente acional,
interpessoal e ideacional em relacdo a sua interpretacdo da realidade que a cercava, mesmo
diante de fortes marcas de opressdo, como destaca Freire (2009, p. 59) no livro Pedagogia do
oprimido: “Somente quando 0s oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se engajam
na luta organizada por sua libertagdo, comegam a crer em si mesmos, superando, assim, sua
‘convivéncia® com o regime opressor”. E ndo aceitar as tacitas assimetrias entre os papéis
sociais do sujeito e as ordens dos discursos™.

O tema dos eventos de letramentos agenciados pelas professoras na escola-campo é o
empoderamento feminino, por ser uma “[...] teoria [que] pode ser aplicada em varios campos,
como Gestdo de Recursos Humanos (GRH), Psicologia, Educacdo, Comunicacdo Social e
Saude”, como destaca Rachmad (2022, p. 4). Com esse contexto tedrico, a ideia é analisar

como as identidades de género sdo construidas nas representacfes discursivas expressas pelas

%8 Apud Carranca (2015, p. 23).
29 \Jer Evento Il — Secdo 3.3.
0 ver capitulo 3, Teoria social do discurso, Fairclough (2016).
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professoras em suas praticas de oralidade, leitura e escrita, observadas tanto em eventos
guanto em um projeto pedagdgico de letramentos.

Dessa forma, apresento uma retrospectiva sobre os letramentos, refletindo sobre os
usos da escrita em contextos educacionais, a luz das proposi¢cdes dos Novos Estudos do
Letramento (NEL) sobre a escrita, seus usos, suas funcbes e seus efeitos, tanto para as
mulheres e os homens quanto para a sociedade®".

As vozes teoricas usadas na secdo ancoram-se nas concepgdes de letramento como
pratica social e nas identidades de género. A articulacdo entre essas vertentes tedricas permite
refletir sobre o papel da linguagem na constituicdo das subjetividades e nas relagcdes de poder
no contexto escolar. A esse respeito, destaco que tal articulacdo pode oferecer subsidios para
que professoras e professores reconhecam as maltiplas praticas de letramentos em circulacdo
e compreendam de que modo essas praticas se materializam nos textos, contribuindo, assim,
para a reconfiguracdo de praticas de ensino de género tanto no espaco escolar quanto na esfera
social mais ampla.

Para sustentar essa perspectiva, recorro as contribuicdes de Beauvoir (2016), Davis
(2017) e hooks (2017, 2020, 2022), cujas obras evidenciam e dao visibilidade as vozes de
mulheres na construcdo de saberes e discursos. No que se refere a abordagem do letramento e
do discurso, sob a 6tica da ADC, fundamento a analise nos estudos de Fairclough (2016) e
Kleiman (1995, 2005), cujas reflexdes permitem compreender o letramento como fonte de
expressdes de identidades e também um caminho para a emancipacdo humana. De acordo
com Thomas (1993), a emancipacédo refere-se ao processo de separacdo de modos de pensar
ou agir limitadores, que restringem a percepcdo e a acdo voltadas para a realizacdo de
possibilidades alternativas.

Segundo Thomas (1993, p. 4), “a emancipagdo refere-se ao processo de separacdo de
modos constrangedores de pensar ou agir que limitam a percepcdo e a agdo de realizar
possibilidades alternativas”, ou seja, os sujeitos sociais/docentes/discentes podem romper com
as amarras dos discursos patriarcais e silenciadores, que frequentemente se apresentam sob
disfarces de libertacdo no contexto escolar.

Libertar-se, nesse contexto, implica reconhecer-se como sujeito ativo na producéo
social, rompendo com as regula¢des impostas historicamente pelo sistema. Trata-se de deixar
de ocupar uma posigéo passiva diante das estruturas vigentes para se assumir como agente de
transformacéo, conforme destaca Van Leeuwen (2008). Nesse sentido, (re)vestir-se dentro e

' Cf.: Barton (1994), Barton e Hamilton (1998), Barton e Ivanic (1991), Baynham (1995), Street (1984),
dentre outros.
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fora da sala de aula significa acreditar no potencial da linguagem e do discurso como
instrumentos capazes de desconstruir estruturas sociais cristalizadas, ideologias dominantes e
centralizadoras, bem como relacGes de poder e hegemonia naturalizadas ao longo do tempo
nos espacos de letramentos.

Veja-se no Quadro 15 o conceito de letramento sob essa perspectiva.

Quadro 15 - Terminologia da palavra e o conceito de letramento

Letra | + -mento

Sufixo indica: resultado de uma ac&o.

Forma portuguesa da palavra latina litera. Exemplo: ferimento.

— Resultado da acdo de ferir.

Portanto, letramento € o resultado da agdo de “letrar-se”, se dermos ao verbo “letrar-se” o sentido de “tornar-
se letrado”.

Letramento

Resultado da acdo de ensinar e aprender préticas sociais de leitura e escrita.
O estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita e de suas praticas sociais.
Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a escrever: aprender a ler e a escrever
significa adquirir tecnologia, a decodificar em lingua escrita e decodificar a lingua; apropriar-se da escrita é
tornar a escrita “propria”, ou seja, ¢ assumi-la como sua “propriedade”.

Fonte: Kleiman (2005, p. 38, grifos da autora).

O individuo que sabe ler e escrever é considerado alfabetizado; ja o letrado é aquele
que vive em estado de letramentos. Isso significa que nédo se trata apenas de saber ler e
escrever, mas de responder de forma adequada as demandas sociais por meio da linguagem.
Essa apropriacdo rompe com a visdo técnica e limitada da decodificacdo da escrita, pois 0
individuo passa a incorporar as praticas de oralidade, leitura e escrita como marcas
identitérias.

O grupo dos NEL teve inicio com as pesquisas de Street (1984, 2014), sendo
posteriormente ampliado por Barton e Hamilton (1998), Barton, Hamilton e lvanic (2000) e
Baynham (1995), entre outros estudiosos e outras estudiosas da area. E relevante destacar que,
de acordo com os NEL, a leitura e a escrita s6 se constituem como letramentos quando
inseridas em praticas sociais e culturais especificas. Nesse sentido, como salienta Gee (2000),
os letramentos estdo sempre vinculados as culturas particulares de onde emergem, sendo,
portanto, uma prética social.

Kleiman (2005) acrescenta que, sob a abordagem freiriana, pesquisadores de lingua
inglesa, como Barton e Hamilton (1998) e Street (1984), também perceberam a falta de um
termo adequado para expressar um novo conceito de letramento. Por isso, criaram o termo
literacies (letramentos, no plural), em vez de literacy (letramento e alfabetizacdo), j& que o

termo original ndo abrangia os novos sentidos que se atribuiam ao letramento. Outro aspecto
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relevante é que Paulo Freire (1985) utilizou o termo “alfabetizagdo” de forma semelhante ao
conceito de “letramento”, propondo-0 como uma pratica sociocultural de uso da lingua
escrita.

Segundo Barton e Hamilton (1998, p. 3), os letramentos “[...] ndo residem somente na
cabeca das pessoas como um conjunto de habilidades [...], e também ndo reside s6 no papel,
em forma de textos a serem analisados. Como toda atividade humana, os letramentos sdo
essencialmente sociais e estdo localizados nas interacfes entre as pessoas”. Essa perspectiva
reforca a ideia de que eles devem ser compreendidos como um conjunto de praticas sociais,
materializadas em eventos mediados por textos.

Mediar eventos por meio de textos € caracterizar as “coisas”, ou seja, compreender o
que os teodricos dizem sobre os letramentos, de modo a entender como ele ocorre, as
concepcdes e as visdes que embasam o0s propdsitos pedagdgicos e cientificos da
aprendizagem. Van Leeuwen (2008) critica a visdo de que as praticas sociais sdo formas
socialmente ‘reguladas’ de fazer as ‘coisas’, argumentando que essa perspectiva é equivocada,
pois sugere uma nogdo de ‘regulacdo’ em vez de ‘caracterizacdo’. Para ele, os discursos séo
cognicdes sociais, formas especificas de conhecer praticas sociais, que podem ser utilizados
COMO recursos para representar as praticas sociais em texto. Isso equivale a dizer que é
possivel reconstruir discursos a partir dos textos que se fundamentam neles.

Nesse contexto, destaco dois conceitos fundamentais: o de eventos e o de praticas de
letramentos. Barton e Hamilton (1998) definem as praticas de letramentos como modos
culturais pelos quais as pessoas utilizam a leitura e a escrita em eventos, com atividades
especificas que interligam a leitura e a escrita as ‘praticas de letramentoS’, de modo a ndo
ignorar a relagdo entre ‘eventos de letramentos’ e ‘praticas de letramentoS’, pois elas
representam os usos sociais da leitura e da escrita®.

As ‘praticas de letramentos’ correspondem ao que as pessoas fazem com elas, e
discussoes nesse sentido podem ser observadas em Barton e Hamilton (1998). As abordagens
desses autores reforcam a ideia de que as praticas se tornam observaveis nos eventos,
caracterizados como episodios permeados por padr@es sociais e culturais trazidos pelos
sujeitos em diferentes contextos, como propde Street (1984).

Terra (2013, p. 46) foi o primeiro a usar o conceito de eventos de letramentos como
“[...] qualquer situacdo em que um portador qualquer de escrita seja parte integrante da

natureza das interacOes entre os participantes e de seus processos de interpretagdo”. Essa

%2 conforme apontam os estudos de Barton e Hamilton (1998), Kleiman (2005), Soares (2009) e Street (1984).
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nogdo é relevante no trabalho com os letramentos na sociedade e na escola, pois envolve
multiplas interagdes, tanto individuais quanto coletivas. Para Kleiman (2005, p. 23), “oS
eventos de letramentos incluem atividades que possuem caracteristicas de outras atividades da
vida social, envolvendo mais de um participante, com saberes distintos, mobilizados em prol
de interesses, objetivos individuais, comuns e colaborativos”.

Nesse sentido, os textos sdo partes integrantes dos eventos, fundamentando-se nos

estudos da Teoria Social dos Letramentos.

Quadro 16 - Trés componentes da Teoria Social dos Letramentos

PRATICAS Préticas sdo modos de acéo.
EVENTOS Eventos sdo 0s episodios.
TEXTOS Os textos sdo as partes essenciais dos eventos. E os letramentos
investigam como eles s&o produzidos.

Fonte: Quadro produzido com base na proposta de Barton e Hamilton (1998).

No quadro, fica evidente que o texto é parte fundamental dos estudos dos letramentos,
produzido e utilizado em diferentes situacdes comunicativas. De acordo com as visdes de
Barton e Hamilton (1998), o texto é visto como produto de uma pratica social, sendo uma
construcdo social e interacional com finalidades e fungfes sociais, nas quais a leitura e a
escrita se manifestam em contextos especificos de letramentos. Como salientam Geraldi e
Citelli (2011, p. 98), “[...] o texto é o produto de uma atividade discursiva onde alguém diz
algo a alguém”. Esse ¢ o conceito de texto que defendo na pesquisa, justamente por acreditar
que, ao escrever um texto, a aluna e o aluno o fazem para o outro, pois sua acdo comunicativa
é resultado da articulacdo da linguagem, com o intuito de atribuir sentidos ao texto, como
aponta Souza (2018).

Street (1984) considera os letramentos como uma pratica social envolvida em relagdes
de poder, significados e préticas especificas, contrapondo-se a énfase dominante de
letramentos Unicos e neutros. Considerar os significados dos letramentos € abrir caminhos
para a participacdo social, em que as professoras e os professores, com suas experiéncias e

vivéncias culturais, constroem os préprios significados. Na perspectiva de Kleiman (1995),
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isso implica compreender que os letramentos emergem da situacdo social®

, envolve agOes
agentivas docentes que podem ser desenvolvidas nesse contexto escolar.

Para hooks (2017), é fundamental que, assim como as criancas, as pessoas tambem
vivenciem praticas sociais que lhes permitam compreender o que acontece ao nosso redor.

Para enfatizar tal ideia, explica:

As criangas sdo 0s melhores tedricos, pois ndo receberam a educacdo que nos leva a
aceitar nossas praticas sociais rotineiras com “naturais” e, por isso, insistem em
fazer as perguntas mais constrangedoramente gerais e universais, encarando-as com
um maravilhamento que nés, adultos, ha muito esquecemos. Uma vez que ainda nao
entendem nossas praticas sociais como inevitaveis, ndo veem por que nao
poderiamos fazer as coisas de outra maneira (hooks, 2017, p. 83).

Desvendar os eventos dos letramentos ndo € querer mudar o modo de ser e agir das
pessoas, mas ampliar o modo como elas veem o mundo |4 fora, usando a teoria como recurso
de intervencdo. A ideia é desafiadora e instigante, como se fosse oferecido algo diferente, mas
entendo que, ao oferecer transformacfes sociais no contexto escolar, ainda h& muita
resisténcia, justamente por velhos paradigmas em relacdo aos aspectos teoricos.

Desde a década de 1960, os letramentos sdo vistos como um conjunto de praticas
sociais mediadas por textos. Para Barton e Hamilton (1998), ndo ha possibilidade de nédo as
associar, devido a ligacdo entre letramentos, cultura e lingua. E claro que parte das escolas
ainda sofre influéncias de uma heranca cultural cujo foco era a memorizagéo de textos e fatos,
n&o se voltando para a formacdo da consciéncia critica e politica das alunas e dos alunos, ou
seja, mudar os olhares, focar os aspectos globais e a concepcdo enunciativo-discursiva de
textos, em outras palavras, a producdo de sentidos nos textos. Os estudos de Bakhtin (2003),
filésofo da linguagem, contribuem para a concepcdo de linguagem na perspectiva
enunciativo-discursiva, que envolve o contexto, a interacdo social e as relagcdes de poder que
permeiam 0S processos comunicativos.

Ao relacionar o pensamento de Street (1984) ao de Fairclough (2016), € preciso
considerar ‘didaticamente’ a relagdo que se constitui dialogicamente entre praticas e discurso.
Para compreender dialeticamente essa questdo, saliento que o discurso® é compreendido
como parte da préatica social, configurando-se como um modo de agir sobre o mundo, 0s
outros e a realidade existente. Para Fairclough (2016, p. 91), “[...] o discurso contribui para

construir todas as dimens@es da estrutura social que, direta ou indiretamente, 0 moldam e o

% Por exemplo, as aulas presenciais na escola, anotacdes (caderno discente), debates em sala de aula

(empoderamento feminino), evento de letramentos (comunidade local).

¥ 0 uso do termo ‘discurso’ é embasado nos pressupostos da ADC.
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restringem; as proprias normas e convencles, como também relacBes, identidades e
instituicdes que Ihe sdo subjacentes”.

De acordo com Fairclough (2016), a origem da ADC esta ligada a linguistica critica
(LC), pois essa abordagem foi desenvolvida na Universidade de East Anglia, Inglaterra, na
década de 1979, liderada por Roger Fowler, Guntler Kress e Bob Hodge, para unir um método
de andlise linguistica textual a uma teoria social do funcionamento da linguagem em
processos politicos e ideoldgicos. Ao propor considerar o discurso como pratica social, €
preciso pensar que a concep¢do de letramentos adotada pela pesquisa esta enraizada nas
premissas da ADC, por constituir identidades, valores e crengas devido ao seu carater

3

institucional e comunitario, por interpretarem o texto como “unidade minima de analise”
(Batista Janior; Sato; Melo, 2018, p. 49). A consideracdo desses aspectos analiticos ajuda a
desvelar a discriminacdo, as relacGes de poder e de controle manifestadas no discurso.

Na ADC, o termo discurso tem dois significados:

Abstratamente (discurso), significa linguagem como momento irredutivel da vida
social; concretamente (discursos), significa um modo particular — ligado a interesses
especificos — de representar o mundo. Quando dizemos discursos no plural, estamos
nos referindo a discurso como pratica; discurso, no singular, refere-se ao discurso
que é parte dessas préticas (Batista Junior; Sato; Melo, 2018, p. 57).

Na ADC, o carater ideologico ndo € uma mera representacdo do discurso, por nao ser
apenas uma questdo gramatical, mas um processo ideologico. Fairclough (2016) destaca que a
ideologia tem existéncia material, constitui e funciona pelo posicionamento das pessoas como
sujeitos sociais. Althusser (1985) chama as instituicdes sociais — familia, educacdo, religido
ou direito — como aparelhos ideoldgicos do Estado. Gerar atributos ideais na educacao sobre
as identidades femininas reforca esteredtipos como mde ideal, mulher perfeita, menina
educada, menino bruto, menina (letra bonita), menino (letra feia). Essas centralizagdes
discursivas remetem & homogeneizacdo e a uniformidade do discurso, influenciadas pela
normatizacéo da lingua.

Nas préticas de letramentos, o discurso é concebido como:

Palavra de mdltiplos significados. Aqui a usamos com trés:; (a) para designar as
producbes especificas de um grupo, nas locugdes discurso escolar ou discurso dos
professores; (b) para designar o conjunto de textos que manifestam um determinado
posicionamento partilhado por um grupo social, nas locugdes discurso jornalistico
ou discurso cientifico; (c) em oposi¢do a lingua, para designar usos efetivos (e 0s
valores ai associados) da lingua (o sistema que permite esses usos) em diferentes
contextos, na locucdo discurso letrado (difere de lingua escrita) (Kleiman, 1995, p.
7).
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Na citacdo, os significados do discurso assumem papéis distintos, seja para mobilizar
usos, posicionamentos ou dominios. Nas praticas de letramentos, eles se manifestam no
discurso das professoras e dos professores, nos textos e na universidade. Com a tentativa de
ampliar os j& conhecidos e os ja vivenciados, ha a necessidade de compreender os seus
sentidos em determinada situacao, por exemplo, os sentidos de um texto.

Pensar em um modelo de letramentos a partir da Teoria Social do Letramento®
implica considera-lo como “[...] essencialmente social e [...] localizado na interacdo entre
pessoas” (Barton; Hamilton, 1998, p. 3). Na obra Situated literacies, a teoria do letramento é

apresentada como:

1) O letramento € melhor compreendido como um conjunto de préticas sociais
inferido com base em eventos que sdo mediados por textos escritos;

2) Hadiferentes letramentos associados a diferentes dominios da vida;

3) As préticas de letramento sdo modeladas pelas institui¢des sociais e relacdes de
poder, e determinados letramentos tornam-se mais dominantes, visiveis e
influentes que outros;

4) As praticas de letramento tém propdsitos e estdo encaixadas em objetivos
sociais mais amplos e em praticas culturais;

5) O letramento é historicamente situado;

6) As praticas de letramento mudam e novas préticas sdo frequentemente
adquiridas por meio de processos de aprendizagem e construgdo de sentidos
informais (os letramentos sdo mdltiplos e ndo necessariamente formais)
(Barton; Hamilton, 1998, p. 7).

Para compreender a relacéo do letramento com a prética®, é necessério entender como
ela se manifesta. Essa visdo de Barton, Hamilton e Ivanic (2000) situada na pratica social
possibilita estabelecer relacfes entre identidade, leitura e escrita. Na ADC, segundo Batista
Junior, Sato e Melo (2018, p. 107), o termo “préaticas” engloba “agdes de agentes sociais que
estabilizam, em maior ou menor grau, a pratica, do mesmo modo que o conhecimento
internalizado da préatica ajusta 0 modo de agir do ator social aos limites previstos por essa
mesma pratica”. Com esse ponto de vista, torna-se relevante considerar a dimenséo reflexiva e
cognitiva da pratica.

Chouliaraki e Fairclough (1999) destacam trés aspectos conceituais para a
compreensdo da pratica discursiva: contexto social, estruturas de poder e processo de
interpretacdo. O primeiro refere-se ao ambiente social, histdrico e cultural em que o discurso é
produzido e recebido. O segundo destaca como as praticas discursivas sdo moldadas pelas

relacdes de poder que permeiam a sociedade, e o terceiro envolve 0 modo como 0s sujeitos

% Barton e Hamilton (1998, p. 3) acentuam a dimens&o humana e social do letramento.
% \er Evento IV — Secdo 4.1.
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interpretam os discursos, considerando as ideologias e as experiéncias das estudantes e dos
estudantes.

Na medida em que a docente e o docente consideram 0s aspectos da pratica em uma
determinada situacdo®, articulando-os com outras préticas situadas, tem-se “[...] o
entrosamento ou sobreposicdo parcial existente entre a pratica social e a situacdo; podemos
atribuir isso a uma capacidade basica do ser humano de contextualizar saberes e a
experiéncia” (Kleiman, 2005, p. 25). Isso significa que os modos de pensar nas atividades
(acdes), nos artefatos (materiais) e nos participantes (agentes) ocorrem de acordo com as
caracteristicas da situagéo.

Vislumbro a nocdo de prética social ligada & mobilizacdo de diferentes artefatos,
atividades, recursos e saberes vinculados as agentes e ao agente da situacdo. Na escola, essa

nocao envolve ndo so habilidades e competéncias dos sujeitos, mas conhecimentos diversos:

» ensinar as habilidades e competéncias necessarias para participar de
eventos de letramento relevantes para a insercéo e participagéo social;

» ensinar como se age nos eventos de instituicbes cujas préaticas de letramento
vale a pena conhecer;

»  criar e recriar situacdes que permitam aos alunos participar efetivamente de
praticas letradas (Kleiman, 2005, p. 18).

Para percorrer o caminho citado, Kleiman (2005) pontua que as institui¢cdes escolares
podem até chamar de ‘ensino de letramento’, mas o que € relevante é a aceitacdo dessa nogao
de ensind-lo sob a perspectiva da pratica social. Para criar situacbes que permitam a
aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias, Oliveira (2010) caracteriza dois niveis
de conhecimento e habilidades, o vertical e o horizontal, de modo a enfrentar os conflitos
cognitivos para provocar a resolucdo de um dado problema, por meio de informacdes
advindas de contextos diversos. Na aprendizagem vertical, as alunas e os alunos acumulam
conhecimentos individualmente, e a atuacdo docente funciona como contéiner, s6 para
depositar conteddos. Ao contrario disso, na aprendizagem horizontal, um aprende com o
outro, atuando em madltiplos contextos e sistemas de atividades, em um movimento dialético.

A secdo a seguir evidencia os modelos de letramentos autdnomo e ideolégico como
uma forma de discutir as dimensfes sociais de uso da leitura e da escrita, sedimentadas no
letramento ideoldgico, modelo vinculado ao chamado ‘Grupo Nova Londres’, tendo Brian

Street (1984) como um dos principais representantes.

3" Por exemplo: assistir a aulas, enviar cartas, escrever diarios etc.
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4.2 Letramentos: modos de ser, agir e transformar o mundo

Mas ainda é preciso, para verificar essa procura, saber

0 que quer dizer procurar. Esse é o cerne de todo o

método. Para emancipar a outrem, é preciso que tenha

emancipado a si proprio (Ranciére, 2015, p. 57).

ememoro as palavras de Ranciére (2015) para perguntar se a palavra da

mestra e do mestre, a palavra do outro, tem sido ao longo do percurso das

praticas de letramentos testemunho de igualdade ou desigualdade. A escola

reduz a capacidade do ‘ser mulher’, preconizando ainda modelos simbolicos de violéncia

impostos por regras ‘do jogo cultural’ e ‘autoeliminacgdo’. A primeira assegura a reproducédo
de discursos velados, e a segunda, a discriminacéo devido ao género social.

Jogar esse jogo implica reduzir as desigualdades sociais que ocorrem na escola e ndo
as reforcar, de modo que os letramentos se situem nas praticas sociais e culturais de diferentes
grupos que usam a escrita. A préatica discursiva de determinado grupo social pode torna-la
significativa nos processos de interacdo oral, mas que ndo envolve, necessariamente, as
atividades especificas de ler ou de escrever, ndo neutralizando crencas, valores e ideologias,
como afirma Kleiman (1995).

Nas pesquisas brasileiras, Freire (1985), Kleiman (1995, 2007), Rojo (2010) e Soares
(2011) definiram os limites dos sentidos para o novo. O termo surgiu no final dos anos 1980
como traducdo para o novo sentido de literacy e comecou a ser usado na Linguistica Aplicada
e na educacdo. Para Soares (2011, p. 61), o estudo dessa teoria atribuia novos sentidos aos
letramentos no Brasil em torno do ensino de escrita, por sua “[...] relagdo com o conceito de
alfabetizacéo de certa forma, em contraponto com o conceito de alfabetizagao”.

Na secdo, fundamento-me nos estudos de Barton e Hamilton (1998), Bazerman
(2021), Kleiman (1995, 2007), Rojo (2010), Silva (2008), Soares (2011) e Street (1984),
dentre outros posicionamentos tedricos, para evidenciar o0 modelo autbnomo e o modelo
ideolégico de letramentos vinculados as praticas sociais. Na tese, defendo o modelo
ideologico sob os estudos do ‘Grupo Nova Londres’, tendo Brian Street (1984), Barton,
Hamilton e lvanic (2000) e Kleiman (1995, 2005, 2007) como principais representantes nessa
area.

Rojo (2010, p. 77) salienta que, para “se dar jeito” no problema da distancia entre “os
letramentos do alunado” e aqueles valorizados e legitimados pela escola, um caminho

possivel seria promover “eventos escolares de letramento que provoquem a insercdo do
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alunado em préticas letradas contemporéneas e, com isso, desenvolvam as
competéncias/capacidades de leitura e escrita requeridas na atualidade (alfabetismos)”.

Kleiman (2007, p. 9) defende a relevancia do trabalho com praticas sociais de
producéo e leitura de textos na escola. A pesquisadora afirma que o planejamento de projetos
pedagogicos deve considerar a bagagem cultural de alunas e alunos, que, antes de entrarem na
escola, “[...] ja sdo participantes de atividades corriqueiras de grupos que, central ou
perifericamente, com diferentes graus e modos de participacdo (mais autbnomo, diversificado,
prestigiado ou ndo), ja pertencem a uma sociedade tecnologizada e letrada”. Pensar nesses
aspectos significa assumir novos olhares sobre os estudos dos letramentos, considerando 0s
interesses das pessoas que deles participam.

Considerar os interesses das pessoas € reconhecer que a escrita envolve todas as
situacBes comunicativas nas quais as estudantes e os estudantes se engajam no uso dela, de
modo a reconhecer as praticas de letramentos que elas/eles realizam fora da escola,
aproximando-se das realidades vivenciadas por elas/eles. Isso implica dizer que “o aluno se
afilia a uma ou outra ideologia ou discurso profissional nessas interacdes, em particular
aqueles discursos que tendem a oferecer respostas para as questfes que afetam ou afetardo o
cotidiano de suas praticas” (Kleiman, 2005, p. 416). A professora e pesquisadora ainda nos

alerta para o fato de que, na interacéo,

[...] 0 sujeito pode se posicionar como um agente, isto é, como um sujeito que atua
autonomamente, num jogo de resisténcia, a fim de causar transformagdo numa
dimensdo social ou coletiva, ou pode posicionar-se subalternamente, num jogo de
conformidade ou submissdo, na sua orientagdo, as praticas culturais dos grupos
dominantes (Kleiman, 2005, p. 416).

Participar do jogo de resisténcia e emancipagdo € assumir uma postura autbnoma e
reflexiva, seja de forma individual ou coletiva para romper as amarras da submissao,
apagamentos e silenciamentos, aproximando-se dos problemas sociais que as estudantes e 0s
estudantes enfrentam na sociedade na atualidade.

Street (1984) o contrapde ao modelo ideoldgico, pois, para ele, as praticas sao sociais,
culturalmente determinadas e com significados especificos de acordo com o grupo social.
“Mas ainda ¢ preciso, para verificar essa procura, saber o que quer dizer procurar. Esse ¢ 0
cerne de todo o método. Para emancipar a outrem, é preciso que tenha emancipado a Si

proprio” (Ranciére, 2015, p. 57).
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Nesse movimento de procura do novo modelo, cito os estudos de Street® (1984) sobre
os dois, 0 modelo autdénomo e o ideoldgico. O primeiro modelo desvincula as praticas de
oralidade, leitura e de escrita do contexto social, ndo levando em consideracdo os fatores, 0s
contextos sociais de producdo e de interpretacdo. Infelizmente, o que ocorre ainda nas escolas
é a valorizacdo do modelo dominante, o autbnomo. Nesse caso, as pessoas sao consideradas
superiores, inferiores e dominadas pelas pessoas consideradas letradas. 1sso decorre de
letramentos dominantes® ou “géneros de poder” propostos pela escolarizagio dos
letramentos. Segundo Bazerman (2021, p. 39), “géneros ndo sdo formas. Géneros sdo formas
de vida, modos de ser”. Acrescento que eles sdo lugares familiares para criar interacoes
sociais e ndo para oprimir.

Kleiman (1995, p. 22) enfatiza que o modelo autbnomo é um produto completo em si

mesmo, por nao estar preso ao contexto de sua producdo para ser interpretado. Nesse vies:

[...] o processo de interpretacdo estaria determinado pelo funcionamento ldgico
interno no texto escrito, ndo dependendo das (nem refletindo, portanto)
reformulagdes estratégicas que caracterizam a oralidade, pois, nela, em funcdo do
interlocutor, mudam-se rumos, improvisa-se, enfim, utilizam-se outros principios
que os regidos pela l6gica, a racionalidade, a consciéncia interna, que acaba
influenciando a mensagem.

Evidentemente, a escrita representaria uma ordem diferente no processo de
comunicacdo, porque estaria relacionada a funcdo interpessoal®® da linguagem, ou seja,
influenciaria as identidades e as relacGes que os interlocutores constroem e reconstroem no
processo de interacao.

Assim, 0 modelo autbnomo desenvolve habilidades cognitivas e atribui a escrita a
consequéncia da escolarizacdo. Normalmente, os letramentos e a escolarizagdo ocorrem
simultaneamente, porque, em grande parte da sociedade, a escola é a principal agéncia de
letramentos. Kleiman (1995) explica que a nogdo de “autonomia” esta relacionada a ideia de
que a escrita, nesse modelo, € considerada um produto acabado e independente, pois ndo
depende do contexto em que foi produzida para ser compreendida.

De fato, 0 modelo autbnomo propagado ao longo dos anos tem contribuido para o

fracasso de grande parte dos grupos de pessoas marginalizadas na sociedade. 1sso nos faz

38
39
40

Brian Street é um dos principais tedricos do modelo ideoldgico de letramento.

Por exemplo, a Bolsa de Valores, ou os parametros do comércio e do governo.

De acordo com Halliday (1994), a funcéo interpessoal é uma das trés fungdes metafuncionais da linguagem e
permite que 0 sujeito assuma papéis sociais; expresse julgamentos, desejos, emogdes e atitudes; e negocie
significados com o interlocutor.
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pensar na construcdo da identidade como resisténcia®!, visto que, ao entrar nas lutas, néo
podemos ser objetos para depois nos tornarmos sujeitos. Entdo, renovar forcas e questionar
pensamentos colonizadores € lutar contra o patriarcalismo e a supremacia do homem. Diante
de um modelo de letramento opressor, os dados do IBGE confirmam a luta das mulheres para

aprender a ler e a escrever.

Tabela 1 - Percentual de mulheres e homens alfabetizados no Brasil

Homens com 65 Mulheres com

Ano Mulheres Homens . :
anos acima 65 anos acima

2022 93,5% 92,5% 79,9% 79,6%

Fonte: IBGE, 2022.

Tabela 2 - Percentual de mulheres e homens de 15 anos ndo alfabetizados no Brasil
Ano Mulheres Homens
2022 5,4% 5,9%

Fonte: IBGE, 2022.

Os dados da Tabela 1 revelam que as mulheres apresentam vantagem nos indices de
alfabetizacdo em todos 0s grupos etarios, exceto entre os idosos com 65 anos ou mais, em que
a diferenca entre os géneros é quase inexistente, sugerindo que ambos enfrentaram barreiras
similares no acesso a educacdo. J& na Tabela 2, embora a diferenca entre 0s sexos seja
pequena, 0s homens ainda apresentam maior taxa de analfabetismo, o que evidencia uma
desigualdade de género persistente. Apesar dos avancos, como a reducdo geral das taxas de
analfabetismo, é pertinente considerar, como defende Freire (1991), que o papel da educacéo
vai além da alfabetizagcdo funcional, promovendo uma leitura critica da realidade e
contribuindo para a cidadania, a equidade de género e a transformacéo social.

Ainda ha um longo caminho para professoras e professores conquistarem sua plena
emancipacao, 0 que exige uma postura critica e ativa contra as relacdes de poder que as/os
silenciam e oprimem. Dizer que se atua a partir do modelo ideol6gico ndo é ensinar
contelldos, mas sim aprender a atuar a partir deles, com projetos de aprendizagens
identitarios, associados as estruturas sociais, as posi¢cdes ideoldgicas e as praticas de
letramentos, nas quais as situacOes de escrita produzam significados em diferentes espacos de
ensino e aprendizagem. Ou seja, “[...] tudo o que os sujeitos podem produzir no contexto da

escola, por exemplo, depende da cultura na qual estdo situados e da posi¢do que ocupam na

1 |dentidade de resisténcia: associada a uma identidade em posicdo desfavorecida “criada por atores que se

encontram em posi¢Bes/condicBes desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela 16gica da dominagédo” (Castells,
2002, p. 24).
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sociedade, 0 que esta associado as suas identidades” (Silva, 2008, p. 48). Veja-se no quadro a

seguir como os dois modelos se manifestam:

Quadro 17 - Distin¢des entre os dois modelos de letramentos

Modelo autdbnomo

Modelo ideoldgico

O letramento é visto como uma tecnologia neutra.

Os letramentos estdo profundamente imbricados em
seus contextos socioculturais e, como todas as
tecnologias, sdo produtos, carregados de valor, de
processos sociais e politicos.

A pesquisa enfoca apenas processos cognitivos. E
reconhecida como objetiva e politicamente neutra.

Preocupa-se particularmente com o desenvolvimento
da racionalidade e da légica, e presume-se que as

A pesquisa enfoca as préaticas e relagcdes sociais nas
quais o0s letramentos estejam envolvidos. E
socialmente situada e carregada de valor. A énfase
encontra-se nos diferentes tipos de letramentos em

consequénciasmentais do letramento sejam universais. | diferentes contextos socio-histdricos.

Grande divisdo: pessoas letradas (superiores,
melhores) X iletradas (inferiores, piores)/oralidade X
escrita. Diferenciagéo social.

A distincdo entre letradas/os e iletradas/os s6 pode ser
compreendida quando posicionada ao lado de uma
grande variedade de outras identidades sociais. E,
ainda, ser iletrada/o ndo é necessariamente visto como
uma desvantagem.

A oralidade e a escrita estdo
interpenetradas.

intrinsecamente

Fonte: Silva (2008, p. 49).

Na tese, defendo o modelo ideologico, ancorado em projetos pedagogicos de
letramentos vinculados a pratica social, em que a escrita € utilizada para atingir algum outro
fim, que vai além da mera aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos aspectos formais
apenas), transformando objetivos circulares como “escrever para aprender a escrever” e “ler
para aprender a ler” em “ler e escrever para compreender ¢ aprender aquilo que for relevante
para o desenvolvimento e realizacdo do projeto” (Oliveira, 2010, p. 282). E preciso pensar
que 0s projetos ndo sdo apenas para ensinar as criangas que ndo sabem ler e escrever. Para
Oliveira (2010, p. 282), “ndo sdo atividades-fim, mas atividades-meio”. E claro que seu
desenvolvimento envolve praticas de leitura e escrita, mas ndo € o principio orientador. Como
afirma a professora, € também como reflexdo para os problemas sociais que a sociedade e a
escola tém enfrentado na contemporaneidade, com a questdo da mulher.

Sobretudo, o que acaba ficando é a percepgdo de que o modelo ideoldgico de Street
(2014) estd ligado as préaticas sociais (Barton; Hamilton, 1998). Esse modelo esta
interconectado a outros elementos da vida social, como as identidades nas quais as pessoas
atuam de forma criativa, reflexiva e emancipatoria.

No que concerne a relacdo dialética entre pratica de letramentos e modelo ideoldgico,
as praticas de oralidade, leitura e escrita ndo sdao apenas habilidades técnicas e cognitivas, mas
funcionam como um processo de insercdo social e politica, associado as praticas e aos valores

culturais, sociais e ideoldgicos. O modelo ideologico de Street (2014) mostra que 0S
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letramentos ndo sdo neutros, devido a imersdo das pessoas em diferentes contextos histéricos
e sociais. Nesse modelo, as préaticas de letramentos envolvem a participacdo ativa em praticas
sociais que estdo imbuidas de valores, crencas e ideologias dominantes, podem ser pensadas
para questionar as estruturas de poder e colonialismo contra a mulher. Na escola, 0 modelo
promove reflexdes particulares do mundo, como as ideologias dominantes, que favorecem
certas classes, grupos étnicos e géneros. Acontece que se impde a cultura do siléncio,
privando as pessoas de sua propria linguagem e desconstruindo sua identidade (Freire, 2009).

Os estudos freirianos sobre letramentos tém contribuido para ressignificar o ensino de
leitura, escrita e fala na escola. O pedagogo afirma que é possivel desvelar a realidade
mediante a leitura, ou seja, “[...] aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de mais
nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulacdo mecéanica
de palavras, mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem ¢ realidade” (Freire, 2009, p.
47).

Ler o mundo significa Ié-lo criticamente, construindo novos conhecimentos, com
projetos pedagdgicos de letramentos agenciados por docentes das escolas, reconhecendo
problemas sociais que ndo sdo discutidos na escola, como o empoderamento feminino*. Na
defesa do desenvolvimento de projetos sob o viés ideoldgico, as estudantes e os estudantes
adquirem responsabilidade por sua palavra, a¢ao, conscientizagdo sobre o mundo e as relag¢des
de poder, o que pressupde mudangas e movimentos.

Na proxima secdo, trago discussdes respaldadas em estudos sobre identidade de
género e investigo como as representacdes de género sdo construidas ao longo das vozes lidas

e compreendidas na tese.

4.3 ldentidades sociais e de género: modos de resisténcia

[..] educadoras feministas divergiam quanto a
“papéis”, “relagées” ou “identidades” de género, mas
0 que parecia importante era o fato de que esse dominio
complexo, intensamente politico e poderoso ia sendo
integrado, pouco a pouco, as andalises educacionais, de

um modo como nunca fora antes (Louro, 1997, p. 228).

s palavras sdo integrar, resistir, lutar pela igualdade social e pela liberdade de
género na educacdo. Elas sintetizam o papel politico das praticas
pedagdgicas comprometidas com a transformacido social e identitaria. E

2 \er Evento V — Se¢do 5.1.3.
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sabido que, no Brasil, por volta das décadas de 1960 e 1970, as reformas educacionais de
cunho critico tinham como objetivo afastar a posicdo alienada e ingénua, até entdo
hegemadnica, presente no ambito escolar em relacdo as questdes de género, ao reconhecer que
a educacdo € atravessada por relacBes de poder. Assim, a incorporacdo das discussfes de
género ao campo educacional passou a ser uma demanda social, articulada com estratégias de
resisténcia e de construgdo de um espaco escolar mais justo e inclusivo.

Nesse sentido, reconheco também que as discussdes sobre as questdes de género
também estdo imbricadas nos estudos da ADC*, na qual o discurso e seus efeitos sdo
delineados para a construgdo das identidades sociais. Por essa razdo, Moita Lopes (2002)
enfatiza que o carater discursivo da identidade se da pelas relagdes interacionais e pelas
formas pelas quais as pessoas se posicionam e sdo posicionadas nos discursos que circulam
socialmente e no ambiente educacional.

Tal assertiva reconhece que a identidade ndo é fixa, mas se molda pelas praticas
linguisticas e pelas relacGes de poder. Por essa razdo, a identidade estd sendo discutida por
Hall (2006) sob os olhares da teoria social, como uma possibilidade de alcancar uma ordem
social justa, que contribua para a construcdo de posicdes do sujeito ou identidades sociais.
Assim, tanto Hall (2006) quanto Moita Lopes (2002) contribuem para uma visdo critica e
dindmica sobre identidade, vinculada a linguagem, a cultura e a justica social, capaz de
promover a equidade e combater desigualdades historicamente naturalizadas.

Os estudos de Althusser (1985) e Fairclough (2016) acentuam que a diversidade de
papeis/posicdes sociais pode gerar conflitos, pois, no contato com outras pessoas, pode
apresentar mudancas nas praticas sociais, no tocante as identidades de género, nas vozes
femininas que se posicionam como agentes de praticas e nos eventos de letramentos escolares
(Silva, 2008).

Nesta secdo, sdo destacadas as mudancas e as desigualdades de género, aparato teorico
sob a luz da Teoria Social do Discurso, identidades sociais e de género, com as vozes de
Giddens (2002), Fairclough (2016), Hall (2014), Holmes e Meyerhoff (2006), Louro (1997),
Moita Lopes (2002) e Silva (2014), dentre outros agentes sociais.

Conforme Holmes e Meyerhoff (2006, p. 11), a identidade é dinamica e esta em
constante processo de construgdo, especialmente no contexto da docéncia. No caso de

docentes, as identidades de género entrelagam-se com a identidade profissional e devem ser

** De acordo com Ottoni e Lima (2014), a ADC é uma abordagem tedrico-metodolégica para o estudo da

linguagem nas sociedades contemporéneas que tem atraido cada vez mais pesquisadores(as), ndo so da
Linguistica Critica, mas também das Ciéncias Sociais.
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compreendidas “como um construto social ‘dado’ para o qual as pessoas estdo designadas. O
género é tratado como a realizagdo e o produto da interagdo social”. Atuar como docente,
dentro desse construto social, ndo significa apenas reproduzir os limites biologicos e
profissionais estabelecidos; trata-se, sobretudo, de uma performance que estd em constante
(re)significacdo diante das demandas sociais, culturais e institucionais.

Essa discussdo tem despertado o interesse de estudiosas e estudiosos, que entendem a
emergéncia dos estudos identitarios como geradora de instabilidades e mudancas sociais.
Quando se fala em identidade, penso em especifico sobre as mulheres, pois “as diferengas
entre as identidades de género séo, por outro lado, produto das proprias atividades e valores
das mulheres, ou, por outro lado, de sua opressdo pelos homens” (Hall, 2014, p. 54). O autor
propde olhar para como as diferencas de sexo refletem na linguagem, na natureza ou papéis
ou status de mulheres e homens, como advoga Hall (2014, p. 71, grifo meu).

Olhar as identidades de mulheres sob o viés da diferenca € reconhecer que elas séo
marcadas pelo género e pela figura masculina, com identidades distintas e opostas. Silva
(2014, p. 17-18) esclarece que é preciso examinar a forma como a identidade se manifesta no
contexto da cultura, bem como ela se relaciona na discussdo sobre representacao: “A
representacdo inclui as praticas de significacao e os sistemas simbdlicos por meio dos quais 0S
significados s3o produzidos, posicionando-nos como sujeitos”. E por meio dos significados
que as mulheres produzem suas proprias representacdes como mulheres. Nos estudos de Silva
(2014, p. 18), a representacdo € compreendida como um processo cultural, que estabelece
identidades individuais e coletivas, com representacdes simbdlicas: “Quem sou eu? O que eu
poderia ser? Quem eu quero ser?” Os discursos associados a identidade feminina mostram que
as mulheres, ao construirem seus lugares de representacdo, podem se posicionar e falar a
partir deles?

Construir seus lugares de fala e representacdo ¢ uma forma de as mulheres/docentes
ocuparem diferentes espacos e ressignifica-los, contestando as normas sociais e identitarias
que as oprimem. Dessa forma, o discurso torna-se um instrumento de resisténcia, permitindo
0 reposicionamento da voz docente na escola e em diversos campos de atuacao.

Para Hall (2014), a representacdo e os significados simbolicos sdo produzidos pelas
pessoas, ou seja, trata-se de atribuir sentido a experiéncia vivida e aquilo que se é. Nessa
perspectiva, Rutherford (1990, p. 19-20, traducdo nossa) complementa que “[...] a identidade
marca 0 encontro de nosso passado com as relacGes sociais, culturais e econdmicas nas quais
vivemos agora [...] a identidade é a intersecdo de nossas vidas cotidianas com as relacGes

econbmicas e politicas de subordinagdio e dominag¢do”. Com base nessas reflexdes,
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compreendo que representacdo e significacdo simbolica sdo dimensdes fundamentais para a
construcdo identitaria, pois revelam como as desigualdades sociais se perpetuam e como 0s
grupos excluidos, marginalizados e estigmatizados emergem de herancas culturais, politicas,
econdmicas e sociais que moldam sua existéncia.

Para Giddens (2002), é preciso examinar as mudancas das praticas sociais, verificando
como as vozes femininas se posicionam ante essas mudancas em eventos de letramentos
escolares. Conceitos de raca, etnia, idade e género sdo importantes para serem discutidos nas
escolas, por contribuirem com a identidade dos sujeitos. Nesse contexto, as educadoras e 0s
educadores se posicionam como sujeitos criticos, de modo a sensibilizar as estudantes e 0s
estudantes para as desigualdades de género.

Nas palavras de Louro (1997, p. 57), a escola ndo pode desempenhar um papel neutro,

com mecanismos simbdlicos e institucionais de classificacao:

[...] diferencas, distingdes, desigualdades [...], € disso que a escola entende, é isso
que a escola produz. E por meio de mecanismos de classificacio, hierarquizagio e
ordenamento que a escola se encarrega de dividir os que nela entram: ricos(as) e
pobres, adultos(as) e criangas, meninos e meninas.

Em suas praticas, a escola produz e garante as diferencas entre os sujeitos (meninos e
meninas). Em algum momento da pratica docente, tem-se que perguntar: que efeitos essas
praticas exercem sobre as alunas e os alunos? Eles e elas podem ou ndo podem brincar desse
jeito? Por exemplo, no recreio, os meninos podem jogar futebol, as meninas podem ler e
brincar de boneca. Se, por acaso, uma das meninas quiser jogar futebol, é construido todo um
estere6tipo, como se ela tivesse um desvio de identidade. O mesmo acontece com 0s meninos,
se por acaso algum deles também quiser brincar com uma boneca. Sdo muitas as situacdes
cristalizadas na e fora da escola que contribuem para preconceitos identitarios. Dessa forma, a
escola, em vez de ser um espaco de superacdo das desigualdades, frequentemente reforca
estere6tipos. A escola ndo pode ser um espaco onde se produzem subjetividades e posicOes
sociais desiguais.

Assim, ndo apenas a escola, mas também a familia, a sociedade, a igreja e demais
dominios continuam ditando o que o menino e a menina podem fazer, sempre reforcando seus
lugares na sociedade, 0 modo como devem agir e se posicionar, praticas que promovem e
sustentam as relaces de poder devido as ideologias dominantes que regulam as identidades,

comportamentos e oportunidades de maneira desigual.
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Isso significa dizer que o discurso pode ser um modo de acdo e um modo de
representacdo, associado as teorias dos letramentos e as praticas sociais com elementos da
vida social, bem como os usos linguisticos.

Com base nessa discussdo, trago o conceito de Gramsci (1971) citado por Fairclough
(2016, p. 36), que caracteriza “hegemonia’ como 0 poder exercido por um grupo em relagdo

aos demais.

O conceito de hegemonia implica o desenvolvimento — em varios dominios da
sociedade civil (como o trabalho, a educacdo, as atividades de lazer) — de praticas
que naturalizam relacdes e ideologias especificas e que sdo, na sua maioria, praticas
discursivas. A um conjunto especifico de convengfes discursivas [...] estéo,
implicitamente, associadas a determinadas ideologias — crengas e conhecimentos
especificos, posicOes especificas para cada tipo de sujeito social que participa nessa
pratica [...] e relagBes especificas entre categorias de participantes.

Essa citagdo apresenta o conceito de hegemonia e destaca sua atuacdo cotidiana nos
diferentes dominios sociais, por meio de ideologias especificas que se materializam em
praticas discursivas carregadas de significados ideoldgicos. A dominacgédo, nesse contexto, €
instavel e pode ser transformada por meio de lutas contra-hegemdnicas, compreendidas como
pontos de instabilidade, nos quais a pratica social desempenha um papel central na articulacao
e rearticulacdo de elementos sociais. Nessa perspectiva, a hegemonia se manifesta como
pratica discursiva em situacdes marcadas por uma relacdo dialética entre discurso e sociedade.
Fairclough (2016) destaca que, nesse contexto, a pratica discursiva ndo apenas contribui para
a reproducdo da sociedade, mas também para a constituicdo de identidades, relagGes sociais e
crencas, abrindo espacgo para processos de transformacéo social.

A possibilidade de gerar instabilidades se da por meio das agéncias humanas. Agir
socialmente, na concep¢do de Bazerman (2021, p. 23), “pressupde acao refletida e estratégica
de sujeitos que, em funcdo de um objetivo real e vinculado a uma situag@o social definida,
trabalham coletivamente em busca de uma meta que desejam atingir”. Para Kleiman (1995),
‘agéncia social’ aproxima-Se da ideia de a¢do do sujeito com vistas a intervengéo e possiveis
mudancas sociais.

Legitimar ou valorizar, esconder ou rejeitar determinados grupos sociais? Essa
pergunta pode ou ndo contribuir para a emancipagdo ou silenciamentos? Nessas escolhas

lexicais carregadas de significados, a escola é uma instancia mobilizadora ou legitimadora?
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Por inocéncia ou por ignorancia? Dizeres ideologicos que séo reflexo de crencas, valores,
posicdes e naturalizagdes™.

Ante as indagacOes sobre a construcdo das identidades, temos que citar as questfes de
poder. Na ADC, o poder “[...] é instavel, as relagdes assimétricas de poder podem ser
mudadas, invertidas, superadas, por conta da concepcdo dialética em relacdo a linguagem e
sociedade” (Batista Junior; Sato; Melo, 2018, p. 58). A definicdo dada marca o exercicio das
relacdes de poder mantidas pela sociedade e ainda presentes nas praticas discursivas. O que se
tem na atualidade devido a esse contexto sdo lutas sociais em torno de instabilidades
hegemonicas entre as classes.

E necesséario lutar por uma sociedade livre de hierarquias e opressdes de género.
Romper com as formas de dominacdo € parte desse processo. Também é preciso reconhecer
outras realidades existentes e reafirmar as lutas do movimento feminista. Na terceira onda,
propde-se a desconstrucao das teorias e representacfes que tratam a categoria género de modo
binario, masculino e feminino. Beauvoir (2016) salienta que essa discussdo é uma tentativa de
desnaturalizar o género.

Na préxima secdo, a proposta é refletir sobre como as praticas de letramentos podem
contribuir para o reconhecimento, a valorizacdo e a construcdo de identidades de género no
contexto escolar, problematizando seu potencial como instrumento de empoderamento e

resisténcia.

4.4 Letramentos e identidade de género: redefinindo narrativas e abordagens

Lembro que me diziam quando era crian¢a para ‘varrer
direito, como uma menina’. O que significava que
varrer tinha a ver com ser mulher. Eu preferia que
tivessem dito apenas para ‘varrer direito, pois assim vai
limpar melhor o chdo’. E preferiria que tivessem dito a
mesma coisa para 0s meus irmaos’ (Adichie, 2017, n.p).

sociedade imp0e, desde cedo, uma série de condicionamentos as meninas,
naturalizando papéis que limitam sua liberdade e autonomia. Espera-se que
saibam varrer a casa, que desejem o casamento, que sejam maes e que vivam

para agradar ao homem. Enquanto isso, aos meninos séo atribuidas tarefas ligadas a liberdade,

ao esporte, a conquista do mundo.

* 0 termo “naturalizagio” aplica-se ao fato de determinado grupo social considerar os elementos de uma

pratica dada como corretos, verdadeiros, bons, legitimos e/ou suficientes, sem questionar se séo, de fato,
necessarios ou mesmo desejaveis, condenando alternativas de ag&o, identificacdo e representacdo (Batista
Junior; Sato; Melo, 2018, p. 76).



131

A mulher, muitas vezes, é confinada ao espaco doméstico e tratada como propriedade,
como se sua existéncia tivesse valor apenas em funcdo do outro, do homem. Essas
expectativas ndo sdo naturais; sdo construgbes sociais desiguais e institucionalizadas,
sustentadas por uma ldgica que favorece sistematicamente o masculino. Romper com essas
imposicOes é essencial para construir uma sociedade mais justa, onde escolhas ndo sejam
determinadas pelo género, mas pela liberdade individual de ser e viver. Adichie (2017)
evidencia como essas mensagens carregam implicacdes duradouras, ndo se trata apenas de
varrer bem, mas de manter mulheres associadas ao espago doméstico ¢ a obrigacdo de “fazer
bem feito” nesse contexto, enquanto 0s meninos sao isentados dessa expectativa.

A escolha por abordar a narrativa da identidade feminina a partir da perspectiva dos
letramentos é fundamentada na compreensdo de que tal identidade ndo se forma de maneira
neutra ou isolada, mas é constituida por meio de praticas sociais permeadas por crencas,
valores e ideologias. Desde a infancia, as mulheres sdo inseridas em contextos socioculturais
que influenciam suas formas de se comportar, de se vestir, de se expressar linguisticamente e
se posicionar nos diferentes espacos sociais. Nessa perspectiva, os letramentos ultrapassam a
concepcao restrita & leitura e & escrita®, configurando-se como um processo de insercéo
critica nos discursos socialmente produzidos, que definem expectativas e papéis vinculados ao
género das pessoas, possibilitando a compreensdo da linguagem como forma de interpretar,
questionar e transformar o mundo.

Giddens (2002) revela que é necessario compreender a questdo da identidade por
envolver um nivel de autoconsciéncia e reflexdo, definindo-a como um processo continuo de
construcdo narrativa do eu, sustentado por uma consciéncia reflexiva que permite as
professoras da pesquisa interpretar e reorganizar suas experiéncias a luz dos discursos e
contextos sociais em que estdo inseridas, com praticas de (re)construcdo atravessadas por
questdes como classe, género e raca.

Para Magalhdes (2005), as identidades de género sdo mdaltiplas e heterogéneas, sendo
construidas e investigadas nas préaticas sociais. Elas ndo sdo estaticas, mas dindmicas, e estdo
profundamente influenciadas por relacGes desiguais de poder, presentes nos discursos
tradicionais de género que permeiam as praticas de letramentos. Esses discursos, muitas vezes

reproduzidos na escola e na sociedade, nos contextos sociais de controle de identidades,

* Ppara Barton, Hamilton e Ivanic (2000), a leitura e a escrita sdo enraizadas nas praticas sociais como

elementos integrantes, ndo podendo, portanto, ser descontextualizadas como ocorre no Modelo Auténomo de
Letramento.
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limitam as possibilidades de expressdo e de existéncia de individuos que ndo se encaixam nas
normas de género convencionais.
Nas palavras de Silva (2006, p. 83):

A identidade de género social é, portanto, articulada e rearticulada a cada evento de
letramento, sendo esse um fendmeno social e, como tal, um instrumento mediador
dos processos de identificacdo dos sujeitos sociais. Desse modo, podemos afirmar
gue homens e mulheres aprendem a ser o que sdo na interacdo da qual participam.
Em outras palavras, o género social é construido e constituido por meio da
linguagem, que é aqui continuamente identificada como préatica social. Assim, a
construcdo e constituicdo das identidades de género implicam a interagdo dos
individuos agindo em praticas discursivas particulares nas quais estdo posicionados,
implicam as posicOes que eles assumem e as maneiras como séo eles posicionados
nos eventos de letramento.

A rearticulacdo das identidades de género nos eventos de letramentos ocorre por meio
de préticas sociais, que envolvem a linguagem como acdo situada em contextos culturais e
histdricos especificos. Essas praticas se concretizam em interagdes cotidianas que, quando
intencionalmente orientadas para a reflexdo critica, permitem a desconstrucdo de discursos
normativos e a emergéncia de novas formas de compreender e vivenciar as identidades. Ao
reposicionar as experiéncias de oralidade, leitura e escrita como espagos de fala, escuta,
didlogo e reconhecimento da diversidade, é possivel refletir sobre as posi¢fes discursivas
historicamente assumidas no cenario educacional, muitas vezes marcado por silenciamentos,
exclusoes e estigmas relacionados as expressdes de género ndo normativas.

Esses momentos de letramentos deixam de ser simples atividades escolares e passam a
se configurar como préaticas de formacdo identitaria, nas quais se negociam sentidos, se
desafiam categorias fixas e se assumem novas posicdes diante de discursos
institucionalizados. Assim, os letramentos tornam-se nao apenas um espaco de aprendizagem
técnica, mas um campo politico de disputa e transformacdo, no qual identidades de género
podem ser visibilizadas, validadas e reconstruidas por meio de praticas pedagogicas mais
inclusivas e dialdgicas.

Entendo que a escola, enquanto um espaco de socializacdo, assume o papel de
incentivar a transformacao, onde as normas de género podem ser repensadas, desnaturalizadas
e reconfiguradas. Com isso, a escola ndo deve ser vista apenas como uma reprodutora das
desigualdades existentes, mas como um espaco ativo na constru¢do de novas formas de
identidade, onde diferentes experiéncias de género possam ser reconhecidas e respeitadas. Ao

integrar uma abordagem critica e inclusiva, a educacédo tem o poder de questionar as normas
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dominantes e de promover um ambiente onde a diversidade de género seja respeitada e
celebrada.

Nos estudos de Kalantzis e Cope (2020) e Magalhdes (2005), as identidades sdo
representacdes discursivas construidas nas praticas sociais, podendo ser nelas investigadas as
relacbes de poder ora opressivas, ora emancipatérias, por determinarem a construcdo de
identidades. Ou seja, as “nossas identidades sociais sdo construidas por meio das praticas
discursivas com o outro” (Moita Lopes, 2002, p. 37). Assim, justifica-se a necessidade de
investigar esse embate discursivo em relacdo as identidades, visto que a principal funcédo
acerca da construgdo da identidade é saber “como, a partir de que, por quem e para que isso
acontece” (Castells, 2002, p. 23).

Cabe acentuar ainda que a escola se configura institucionalmente como um espaco
privilegiado para a desnaturalizacdo de esteredtipos de género, pois reune condic¢des Unicas de
socializacdo formal e informal que permitem problematizar normas sociais e valorizar a
pluralidade das experiéncias femininas. Nas salas de aula e por meio de projetos pedagdgicos
de letramentos, torna-se possivel questionar representacdes hegeménicas e incentivar praticas
discursivas que reforcem a equidade, rompendo com associacdes automaticas entre o
feminino e o mundo domestico.

Adichie (2017, p. 42) aponta que, historicamente, a escola tem funcionado como
veiculo de naturalizagdo de papéis de género desde a infancia, “ensinando meninas a se
comportarem de determinada maneira e a assumirem tarefas consideradas ‘proprias de
mulheres’”. Ao aliar essa critica a metodologias de letramentos criticos e sociais, que
envolvem anélise de textos, producdo de narrativas e discussGes coletivas sobre
representagcOes de género, a escola pode transformar-se em agente de desconstru¢do: em vez
de reproduzir hierarquias, passa a fomentar o reconhecimento de que competéncias e
responsabilidades ndo estdo inerentemente ligadas a um género, promovendo formacdes para
reconhecer e desconstruir preconceitos e adotar estratégias que reforcem a participacao
igualitaria de meninos e meninas. Dessa maneira, a escola deixa de ser palco passivo de
reproducdo de esteredtipos e assume um papel ativo na construcao de identidades de género
mais livres e equanimes.

De acordo com Butler (2023), a ideia € compreender o género como uma construcéo
discursiva, o que implica que a escola possa repensar suas praticas pedagdgicas ancorada nos
estudos criticos, rompendo com a nogdo de género binario e excludente. Ou seja, 0 género ndo
reflete diretamente o sexo bioldgico, mas € moldado por ordens discursivas que operam como

mecanismos de dominacdo. Para Butler (2023, p. 43), “o género ¢é performativo: ndo é o ser
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que precede o fazer, mas o fazer que constitui o ser”, evidenciando que essa constitui¢do esta
atrelada ao autoconhecimento.

Os discursos culturais e institucionais, construidos ao longo dos anos, revelam que
ainda sdo amplamente reconhecidas as categorias “menino” e “menina”, € o tratamento
dispensado a ele/ela frequentemente reforca esteredtipos de género. Para Butler (2023), isso
exige que a escola se abra ao reconhecimento de mudltiplas identidades, promovendo o
respeito a diversidade e contribuindo para a formacdo de estudantes conscientes das normas
que 0s cercam.

Em relacéo as praticas de género, tanto especialistas quanto pessoas comuns tém seus
comportamentos, atitudes e crencgas influenciados e organizados por uma “ideia geral sobre as
diferengas entre os géneros”, que, na verdade, sdo construidas culturalmente (Cameron, 1998,
p. 443). Defendo processos formativos e projetos de letramentos que desenvolvam a
consciéncia critica e emancipatoria das professoras e dos professores visando a romper com
0s processos de fabricacdo de sujeitos, como dizia Foucault, no seu conhecido Vigiar e Punir
(2014).

Nesse caso, Sua atuagdo, “[...] como agente facilitador do processo [de] ensino-
aprendizagem, pode viabilizar o despertamento dos sujeitos participantes desse processo,
possibilitando, por meio de sua prética, a efetuacdo de [...] leituras de mundo e as
contribuiges significativas de vida e para a vida [...]” (Lima, 2014, p. 66).

Na visdo de Cameron (1998), o discurso sobre a diferenca de género explica 0s
diferentes padrdes de linguagem e comportamento, porque cria e torna visiveis essas
diferencas de género, ou seja, ele constrdi a ideia de diferenca e a faz parecer natural. No
cotidiano escolar, um exemplo disso sdo os textos didaticos, as narrativas midiaticas e até
mesmo as praticas religiosas que contribuem para manter uma logica patriarcal que coloca a
mulher como o “outro”, ou seja, como alguém que existe em funcdo do homem. Expressoes
como “comporte-Se COMO uma moga”, “isso ndo € coisa de mulher” ou “essa mulher ¢ minha”
sdo marcas linguisticas de um sistema que silencia e limita.

Por isso, os eventos de letramentos desenvolvidos nas escolas devem oferecer a
oportunidade de identificar e questionar essas ideologias opressoras, criando espagos para que
mulheres, homens, professoras, professores, alunas e alunos reconhecam suas vozes, suas
historias e seu poder de transformacdo. Conforme destacam as pesquisas de Magalhaes
(2005), a escola € um espaco privilegiado para a desconstrucdo de esteredtipos e para a
valorizacdo da diversidade de experiéncias femininas, permitindo que alunas se apropriem de

sua voz, historia e poder de mudanca.
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Quando comprometida com a equidade de género, a educagéo torna-se uma ferramenta
essencial nesse processo de transformacdo. Ao propor praticas de oralidade, leitura e escrita
que valorizem o protagonismo feminino, que revelem o0s mecanismos de exclusdo e que
incentivem a reescrita de narrativas, cria-se espaco para o surgimento de novas formas de ser
mulher.

Portanto, ao falar da identidade feminina no contexto da opressdo e dominacao,
também se fala de resisténcia e da luta por mudanca. Os letramentos, enquanto praticas
sociais e criticas oferecem subsidios tedrico-metodoldgicos para romper com as amarras
ideoldgicas e abrir caminhos para a construcdo de uma sociedade mais justa, onde as mulheres
possam ser reconhecidas por seus direitos, de fala e de transformacéo.

O evento de letramento a seguir apresenta as praticas de letramentos e identidades de
género no contexto escolar, com destaque para as vozes docentes no tocante ao trabalho com

as questdes de género.



V EVENTO
AS REPRESENTACOES DE HISTORIAS
IDENTITARIAS, DISCURSIVAS E PRATICAS
DE LETRAMENTOS

-

\ Fonte: acervo da pesquisadora

Se as institui¢Oes e praticas sociais sdo constituidas pelos géneros (e também os
constituem), isso significa que essas instituicdes e praticas nao somente “fabricam”
0S sujeitos como também sdo, elas proprias, produzidas (ou engendradas) por
representacdes de género, bem como por representacOes étnicas, sexuais, de classe,
etc. De certo modo poderiamos dizer que essas instituicdes tém género, classe, raca.
Sendo assim, qual o género da escola?

(Louro, 1997, p. 88).
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O Evento V configura-se como um convite ao rompimento dos siléncios e a promog¢éo
de reflexGes acerca da representacdo das identidades das duas docentes da pesquisa no
contexto escolar. Nessa etapa da tese, as professoras assumem papel central, uma vez que, por
meio de suas narrativas, propostas de atividades, processos formativos e projetos pedagdgicos
de letramentos, produzem sentidos ancorados nas questbes de género, identidades e
letramentos que as constituem enquanto agentes docentes.

Para essa analise, adoto, nas abordagens tedricas sobre género social, 0s novos estudos
dos letramentos e a questdo identitaria, com base na ADC, de Fairclough (2016) e Chouliaraki
e Fairclough (1999), integrando a andlise linguistica e social. No que se refere ao emprego da
LSF, de Halliday (1994), o foco recai sobre 0s processos de representacdo e 0S
posicionamentos ideoldgicos das docentes da pesquisa.

Nesse movimento, o evento se desdobra em trés gestos que se entrelagam
representativamente. As identidades e os projetos pedagodgicos de letramentos revelam que
cada prética, cada escolha metodoldgica e cada narrativa é também um gesto de construgdo de
si, um modo de dizer quem se € e quem se deseja formar. Nesse contexto, a identidade
feminina e o empoderamento emergem como caminhos de ruptura e resisténcia: 0s
letramentos tornam-se ferramentas de forga, permitindo que as professoras ressignifiquem
suas trajetorias e se afirmem em um espaco historicamente atravessado por normatividades e
relacBes de poder. Os registros das professoras sdo atravessados por suas vozes, historias e
escritas, pois configuram outros modos de habitar o ensino de Lingua Portuguesa,
multiplicando as possibilidades de ser e ensinar.

O V evento de letramentos € vivo, na medida em que ecoa 0 pensamento docente.
Conforme assinala Louro (1997), a escola é atravessada pelo género e, ao reconhecé-lo, as
docentes abrem brechas para questiond-lo e reinventa-lo, produzindo deslocamentos que

possibilitam a afirmacao de suas multiplas identidades.

5.1 Identidades e projetos pedagdgicos de letramentos: os impactos na formagéao

identitaria docente

Entre representacdes, discursos e letramentos, a secdo celebra a forca das narrativas
docentes que, ao contarem suas histdrias, também recontam a reconfiguracdo de suas praticas
identitarias no contexto escolar.

Esta secdo apresenta os resultados da andlise dos dados, conforme as etapas

desenvolvidas na pesquisa, e estd organizada em duas subsecOes: a primeira expde a analise
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das identidades docentes por meio dos resultados das respostas das professoras deste estudo
ao questionario aplicado via Google Forms, enquanto a segunda descreve a observacdo das

aulas de Lingua Portuguesa na Escola Municipal Escrevivéncias Femininas.

5.1.1 O questionario aplicado as professoras

[...] o saber est4 a servigo do trabalho. Isso significa
que as relacfes dos professores com os saberes nunca
sdo relacBes estritamente cognitivas: sdo relacdes
mediadas pelo trabalho que lhes fornece principios
para enfrentar e solucionar situacdes cotidianas
(Tardif, 2014, p. 17).

o afirmar que “o saber estd a servico do trabalho” e que a relacdo das
professoras e dos professores com os saberes ndo € estritamente cognitiva,
mas mediada pelas demandas concretas da pratica docente (Tardif, 2014), o
autor evidencia que o conhecimento mobilizado em sala de aula € insepardvel das condigdes,
dos contextos e das escolhas pedagdgicas que atravessam o cotidiano escolar e formativo
docente. Nesse sentido, os saberes docentes se constroem na articulacéo entre teoria e pratica,
sendo continuamente ressignificados a partir das situacdes vividas, das interacdes
estabelecidas e dos desafios enfrentados no trabalho pedagdgico. Tal perspectiva contribui
para compreender que as praticas docentes quanto ao ensinar por meio de projetos
pedagdgicos de letramentos ndo apenas veiculam conteddos linguisticos, mas também
expressam posicionamentos identitarios das docentes, especialmente no modo como questdes
de género sdo (ou ndo) problematizadas nas atividades de oralidade, leitura e escrita. Assim, o
saber docente emerge como um saber situado, atravessado por relagcdes de poder, por valores
sociais e por concepcdes de linguagem e de identidade, reafirmando o papel central do
trabalho pedagdgico na constituicdo das identidades profissionais.
Silva (2014) enfatiza que a identidade se constroi por meio de uma cadeia de negacoes
e diferencas, indicando que as proprias afirmac6es sobre a diferenca dependem de negagoes
relativas as identidades, sendo estas compreendidas como atos de criacdo linguistica,
produzidos nos discursos, textos e interacdes sociais.
Nesse sentido, proponho que, por meio da analise das identidades docentes nos
processos de letramentos, seja possivel reconhecer os sistemas de poder que ainda legitimam

e silenciam as questdes de género e as identidades no contexto escolar, tomando como base
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analitica o significado representacional do discurso. Para Fairclough (2016), o discurso atua
na representacdo do mundo material, de outras praticas sociais e também nas representacdes
autorreflexivas da propria pratica social especifica.

Nesta se¢édo, proponho analisar como sao representados, nos discursos das professoras,
os diferentes aspectos de seu mundo, considerando os dados do questionario, bem como as
implicagcOes dessas representacOes para a discussdao sobre a construgdo de suas identidades e
de suas praticas, com foco na metafuncéo ideacional que se realiza principalmente por meio
do sistema de transitividade, que organiza a experiéncia em trés elementos fundamentais: os
processos, 0s participantes e as circunstancias, conforme Halliday (1994).

Antes do inicio das oficinas pedagdgicas, apliquei um questionario via Google Forms,
utilizado como instrumento para a geracdo de dados. Os parametros de analise consideram o
planejamento e a organizacdo do PPL, observando como se estruturam 0s processos de
letramentos identitarios nas praticas docentes no contexto escolar. Nesse movimento, analiso
a identidade docente em articulagdo com as praticas de linguagem, atentando para a forma
como 0s textos orais e escritos sdo mobilizados nas situac6es de ensino de Lingua Portuguesa.
Também integra a analise a selecdo das atividades escolares e a definicdo dos objetos de
ensino e aprendizagem por amostragem, com énfase nas questdes relacionadas ao género
social, para compreender como essas dimensGes sdo abordadas, problematizadas e
ressignificadas nas praticas docentes.

Na sequéncia, apresento os resultados obtidos a partir do questionario. Ressalto que as
professoras escolheram utilizar pseudénimos e formalizaram a assinatura do TCLE,
autorizando a divulgacéo de suas respostas.

As perguntas 1, 2 e 3 do questionario abordavam variéveis relacionadas a escolha do
pseuddnimo, a formacdo académica e ao tempo de atuacdo das duas professoras na area da
educacéo.

No questionario, a pergunta de nimero 4 é: Em sua opinido, quais séo os fatores que
podem influenciar a escolha e a implementacdo de um projeto de letramentos em sala de

aula? As respostas foram as seguintes:

A escolha do projeto é com o objetivo de desenvolver a pratica de leitura, ligar uma disciplina a
outra, projeto a partir de um tema.
Julia | O processo de aprendizagem e trabalhar o senso critico.

Lidia

A resposta a essa indagacdo permitiu compreender, no enunciado de Lidia, que 0 uso

do processo relacional “é” constréi a “escolha do projeto”, indicando que a pratica docente
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apresenta finalidades especificas, 0 que evidencia uma concepg¢do de docéncia orientada por
objetivos claros e planejada.

Os processos materiais na oracdo de Lidia realizados pelos verbos no infinitivo
“desenvolver” e “ligar” projetam acdes futuras que posicionam a docente como agente ativa
na construcdo da pratica de leitura e na articulacdo entre disciplinas, configurando uma
representacdo de ensino que rompe com a fragmentacdo curricular.

No enunciado em andlise, a circunstancia de finalidade introduzida por ‘“com o
objetivo de” reforca a proposta pedagdgica que orienta a pratica, enquanto a organizacao do
projeto “a partir de um tema” indica uma abordagem integradora e contextualizada do
letramento. Do ponto de vista da ADC (Fairclough, 2016), tais escolhas linguisticas
contribuem para a construcdo de uma identidade docente reflexiva e protagonista, que a
compreende como pratica social e o projeto como espaco de articulacao entre saberes, acdes e
sentidos.

A representacdo do trabalho pedag6gico em Lidia, por meio do tema, manifesta-se no
uso da expressao “a partir de um tema”, que constroi uma identidade docente integradora,
alinhada a concepcbes de letramentos como pratica social e a compreensdo do projeto
pedagdgico como espaco de autoria profissional e empoderamento. Se conhecimento € poder,
conforme afirma Auerbach (2005), esse é o principal elemento do empoderamento.

Nesse sentido, “[...] contamos com a previsibilidade de identificar o que se diz do
tema” (Antunes, 2010, p. 69, grifos da autora). Diante disso, a intencionalidade de elaborar
um projeto pedagdgico a partir do tema indica a preocupacdo da docente em promover, no
contexto das praticas de leitura, o desenvolvimento de competéncias discursivas e criticas.
Kleiman e Assis (2016) consideram que um projeto de letramentos nasce, geralmente, de uma
problematica real da vida das pessoas a ele vinculadas.

No enunciado de Julia “O processo de aprendizagem e trabalhar o senso critico”, foi
observada uma representacdo da experiéncia pedagdgica marcada pelo apagamento da
agéncia docente, nesse caso, fica subentendido que ela pratica as a¢des referentes a escolha e
a implementacdo de projetos em sala de aula. Como destaca Fairclough (2016), a
representacdo genérica contribui para a universalizacdo hegemodnica de uma representacdo
particular, legitimando assim a auséncia de praticas situadas de letramentos, como praticas de
leitura, oralidade e escrita.

A expressao “processo de aprendizagem” desloca o foco da docente envolvida para o
fendbmeno em si, porque essa escolha linguistica contribui para a naturalizacdo da

aprendizagem como um processo dado, socialmente naturalizado na escola, sem praticas
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especificas e planejadas. Na sequéncia, € introduzido ‘“trabalhar o senso critico”, Cujo
processo material realizado pelo verbo “trabalhar” denota que a meta é desenvolver “o senso
critico”. NO entanto, a auséncia de agéncia reforca a ideia de que, no exercicio da docéncia, a
agéncia é imprescindivel ao fazer do professor. Para Santos e Oliveira (2012, p. 54), “[...]
sujeitos agentes sao sujeitos empoderados”, ou seja, docentes que, na acdo social, engajam-se
de diferentes modos e a partir da soma de habilidades individuais e competéncias
desenvolvidas em grupo, em praticas que requerem “[...] habilidades de linguagem com o
proposito de produzir efeitos para (re)construir 0 mundo”. O que é mais importante nesse
movimento agentivo é que as docentes reconhecam as praticas de leitura, oralidade e escrita
como modos de agir para atender as demandas reais discentes, ressignificando as
aprendizagens as demandas das esferas a que o projeto se articula.

Do ponto de vista do significado ideacional, o enunciado de Julia constréi a pratica
educativa orientada para a educacao critica, alinhando-se a discursos pedagogicos legitimados
socialmente, associados ao modelo ideolégico de letramentos*. Em didlogo com a ADC
(Fairclough, 2016), tais escolhas revelam uma identidade docente que se ancora mais em
principios e finalidades gerais do ensino do que na explicitacao de ac¢des situadas, produzindo
efeitos de sentido de universalizacdo da pratica pedagogica e de menor visibilidade da docente
como agente de transformagéo.

Ressalto que os projetos pedagdgicos de letramentos podem implementar mudancas
necessarias ao trabalho, com praticas discursivas voltadas para a participacdo social critica,
pois desenvolvem um espirito de cooperacdo e corresponsabilidade em relacdo aquilo que
realizam, promovendo a aprendizagem e o desenvolvimento da autoestima e da autoconfianga
discente.

No questionario, a pergunta de nimero 5 é: De que modo a elaboracéo de projetos
pedagdgicos de letramentos pode contribuir para a manifestacdo de sua identidade

profissional? As respostas foram as seguintes:

Por mais que eu fique insegura, mais autonomia em desenvolver. Eu, quando entrei, eu tinha muita
Lidia | inseguranca, agora aprendi a dindmica em sala de aula e amplia a minha atuagdo como mae em casa.
Cada projeto que € feito tem um desafio. Cheguei até a dar entrevista.

Acredito que seja pela escolha das propostas que serdo trabalhadas, pelas formas como serdo usadas
para desenvolver o projeto.

Julia

A fala de Lidia evidencia que a sua identidade é construida por meio de processos

materiais e mentais que representam agdes, mudangas e aprendizagens ao longo de sua

*6 \Ver Evento 4, Seco 4.2.
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carreira docente. Os processos mentais aparecem em “eu fico insegura” e “eu tinha muita
inseguranga”, nos quais a docente revela uma identidade marcada por incertezas no inicio da
profissdo. Os processos materiais “desenvolver”, “aprendi a dindmica em sala de aula”,
“amplia a minha atua¢do” e “cheguei até a dar entrevista” configuram Lidia como agente
social de préaticas concretas, com movimentos de mudanca identitaria. Os processos
analisados evidenciam a transi¢do da identidade docente, antes marcada por insegurancga, para
a autonomia e a agéncia.

Outro ponto a ser destacado € a recorréncia do pronome “eu”, que reforca a ideia da
centralidade das acgdes via agdo docente, contribuindo para reconhecer a autoria dela tanto no
espaco profissional quanto no familiar. Com esse posicionamento discursivo, a docente se
coloca explicitamente como sujeito de suas praticas, destacando um engajamento pessoal e
reflexivo na constituicdo de sua identidade profissional.

Lidia, ao enunciar “minha atuacdo como mde em casa”, entrelaca a identidade
profissional a identidade pessoal e familiar, tornando visivel a permeabilidade entre o0s
espacos da docéncia e da vida privada. Essa articulagdo configura a docéncia como uma
pratica social que ultrapassa os limites da escola e se ressignifica também no contexto
domeéstico. Nessa perspectiva, a docente assume diferentes papéis e reflete sobre as posicoes
que ocupa, afastando-se de uma concep¢do homogénea de identidade feminina restrita
exclusivamente a maternidade. Nesse sentido, € possivel dizer que a docente se posiciona, em
relacdo a sua vida pessoal, rompendo estere6tipos e provocando mudancas quanto as formas
culturais de atuacdo da mulher.

Por fim, ao mencionar “dar entrevista”, Lidia evidencia a visibilidade social de sua
pratica, indicando um movimento de reconhecimento externo e legitimacdo de sua atuacéo
profissional. Esse enunciado constrdi a docente como agente social, cuja pratica com projetos
extrapola os limites da escola e alcanca o espaco publico. Conforme Fairclough (2016, p.
221), a esfera publica corresponde ao “dominio da vida social no qual as pessoas podem
engajar-se como cidadas ao deliberarem e agirem em relagdo a questdes de cunho social e
politico, com o objetivo de influenciar a formacéo de politicas publicas”. Ao se reposicionar
em espacos para além do contexto escolar, a docente promove a visibilidade de sua préatica e
amplia seu alcance, estendendo seus efeitos para outras mulheres.

A professora Julia mobiliza processos mentais e relacionais em suas construcoes
identitarias, marcadas por reflexdes sobre o planejamento docente. No processo mental
“acredito”, ela mostra uma identidade aberta as novas experiéncias e interpretacdes sobre sua

pratica pedagogica. Quando usa “pela escolha das propostas que serdo trabalhadas”, a
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professora usa o processo material “escolha”, o que reforca a agéncia da docente no
desenvolvimento do projeto. Na expressao “pelas formas como serdo usadas para
desenvolver o projeto”, ela usa novamente processos materiais, marcados pelos verbos
“usar” e “desenvolver”, que, associados a circunstancias de modo, destacam a preocupagéo
dela quanto ao modo como as ac¢des do projeto serdo desenvolvidas. Essa posicdo reforca que
a identidade da docente é orientada pela organizacdo de préaticas pedagdgicas, as formas de
desenvolvimento do projeto e por tomada de decisdes metodoldgicas.

No discurso de Julia, o uso do verbo “acredito” constréi uma identidade docente
marcada pela reflexdo e pela interpretacdo das praticas desenvolvidas com projetos. Tal marca
linguistica evidencia um posicionamento avaliativo e autorreflexivo, no qual a docente se
apresenta como alguém que interpreta criticamente sua pratica, reforcando uma identidade
profissional orientada pela reflexdo pedagdgica.

No questionario, a pergunta de nimero 6 é: Em sua préatica pedagogica, é necessario
envolver outros professores de outras disciplinas em um projeto? Em caso afirmativo,
comente sobre como vocé faz e como podem contribuir com o planejamento da acdo? As

respostas foram as seguintes:

Lidia A escolha minha e da_outra professora foi para contar a histdria do livro O Pequeno Principe, Renata,
para falar do ato da leitura, gostos e costumes.

Jalia N&o é propriame_nte necess:_élrio, mas uma parceria entre professores_ p_od_e ser fundamental de grande
ganho de aprendizagem, pois podem ser trabalhados contelidos multidisciplinares.

No discurso da professora Lidia, fica evidente o envolvimento da outra docente da
turma do 5° ano no planejamento das praticas de leitura com o livro O Pequeno Principe, de
Antoine de Saint-Exupeéry (2021). A proposta foi “contar a historia” e abordar o “ato da
leitura, gostos e costumes”. Essa escolha revela uma organizacdo pedagdgica que articula
literatura, praticas de leitura e dimensBes culturais, indicando uma compreensdo dos
letramentos como praticas sociais*’. Na resposta de Lidia, o uso do complemento “minha e da
outra professora” reforga uma identidade docente construida de modo coletivo, na qual o
planejamento e a tomada de decisfes sdo compartilhados. Além disso, a referéncia a um texto
literario candnico e a temas como leitura, gostos e costumes amplia 0 escopo da préatica
docente para além da decodificacdo, alinhando-se a concepcdes de letramentos como pratica
social.

Vale observar que, no processo relacional, o uso do verbo “foi” estabelece escolhas

pedagogicas, pois a docente, a0 usar as expressdes “para contar a historia do livro O

" \Ver evento 4, Secéo 4.1.
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Pequeno Principe” e “para falar do ato da leitura, gostos e costumes”, explicita a sua
intencionalidade de trabalhar com projetos cuja finalidade evidencia objetivos formativos. A
docente, em seu discurso, reconhece a necessidade do compartilhamento de préaticas e saberes
pedagogicos. Assim, a identidade “[...] pode ser considerada como uma condicéo transitoria e
dindmica, construida na interacdo; em uma dimensdo ‘micro’, considero que a identidade
socioprofissional pode ser entendida como uma orquestracdo de vozes de outros e de si [...]”,
como aponta Kleiman (1995, p. 280). Ancorada no pensamento de Bakhtin (2003), reitero que
a posicao identitaria docente deve estabelecer interacbes com diferentes vozes da educacao
bésica para se engajar responsivamente.

A mencdo a “Renata” evidencia a dialogicidade do discurso da docente com a
pesquisadora da tese, revelando a construcdo do sentido de forma interacional. Tal marca
discursiva indica que a identidade docente € constituida também na relacdo com o outro, em
um processo dialdgico que atravessa a produgdo dos enunciados.

O uso do verbo “contar” atua como marcador de agdo pedagdgica, indicando a
agéncia da docente na mediacdo da leitura. Esse enunciado constréi a identidade docente
como agente ativa na conducéo das praticas pedagdgicas, reforcando seu papel na organizacao
e no direcionamento das atividades de leitura. Pensar a leitura nessa perspectiva, sob o0s
construtos de Kleiman (2014), significa concebé-la como pratica que se consolida na interface
com varios aspectos, desde os modos de ler até as experiéncias de leitura que marcam o0s
grupos que delas participam. Assim, a escolha do livro representa leituras e interpretacdes
plurais na producdo dos sentidos.

O discurso de Jalia é marcado por processos relacionais e materiais, por meio dos
quais é observada uma identidade que valoriza a participacdo colaborativa no planejamento
com projetos pedagogicos de letramentos. Quanto ao processo relacional, essa questdo pode
ser vista com o uso do verbo € ¢ do complemento “uma parceria entre professores pode ser
fundamental”. O primeiro estabelece uma relagdo de avaliagdo sobre a necessidade ou ndo de
parceria. O segundo atribui a parceria o atributo de elemento essencial para a aprendizagem.
Essas escolhas evidenciam uma identidade docente orientada por valores coletivos e por uma
compreensdo ampliada do ensino como pratica compartilhada.

Por fim, a referéncia a “contetidos multidisciplinares” alinha o discurso da docente as
orientac@es institucionais e as aprendizagens escolares, indicando a incorporagdo de discursos
hegemonicos sobre a interdisciplinaridade. Tal alinhamento revela a articulagdo entre a

identidade docente e os discursos institucionais que orientam as praticas educativas.
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No questionério, a pergunta de nimero 7 é: Como vocé faz a selecdo dos contetidos a

serem ensinados no projeto? As respostas foram as seguintes:

Para escolher os contetdos penso em escolher os textos a partir de géneros trabalhados em sala de
Lidia | aula, com incentivo a leitura com o livro, manuseio do livro fisico foi a parte do projeto que eles mais
gostaram.

A selecdo dos conteudos visa trabalhar o que os alunos apresentam mais dificuldade, de forma clara,
propondo atividades e contetido do nivel dos alunos.

Julia

A identidade da professora Lidia € marcada por processos mentais e materiais. Os
enunciados analisados destacam questdes sobre a selecdo de contetdos e textos para trabalhar
em sala de aula. Ao enunciar o verbo mental “penso”, a docente mostra uma postura reflexiva
e consciente quanto a selecdo de conteudos para trabalhar com os projetos pedagdgicos de
letramentos. Nesse movimento identitario, a docente se constréi como professora que se
preocupa ndo apenas em ministrar conteudos, mas tambem selecionar textos/géneros que
abordam diferentes conteudos, o que implica considerar o0 modo como a escolha é
caracterizada em seu discurso. Nas praticas de letramentos, os textos sdo vistos “[...] como
parte de eventos sociais situados, materializam aspectos de maneiras situadas de (inter)agir,
de representar e de identificar(se) em praticas sociais, assim como sentidos de textos tém
efeitos nos modos de inter-agir, de representar, de ser na sociedade” (Vieira, 2019, p. 99).

Nesse sentido, Lidia realiza um processo material ao enunciar “escolher os textos a
partir de géneros trabalhados em sala de aula”. Ao usar o verbo “escolher”, a docente se
apresenta como protagonista da acdo de selecdo, indicando acdes e movimentos de agéncia.
Por essa razdo, os géneros discursivos sdo, para Vieira e Resende (2016), realizados nos
significados e formas acionais/relacionais de textos. Os @éneros discursivos foram
extensivamente relacionados a formas textuais (sobretudo verbais), mas sao0 muito mais que
isso, por serem o0 potencial para a organizacao de inter-acGes sociais de qualquer tipo, sejam
mediadas ou face a face. Para as autoras, 0s géneros discursivos ndo se restringem a
materialidade textual, mas abrangem a verbal, a social e a interacional. Desse modo, 0s
géneros passam a ser compreendidos como mecanismos que estruturam praticas sociais
diversas, tanto em contextos mediados quanto em interacdes face a face, refor¢ando a ideia de
que o discurso € indissociavel da acdo social. Esse movimento pode ser visto no segmento
“com incentivo a leitura com o livro, manuseio do livro fisico”. Ao usar “incentivo” e
“manuseio”, a docente enfatiza processos interativos com o objeto livro.

Esse sentido de selecdo de contetidos € visto em Lidia ao enunciar a circunstancia da

selecdo neste fragmento: “a partir de géneros trabalhados em sala de aula”. Nele, fica
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explicito o critério metodoldgico que orienta a pratica da docente, ou seja, a selecdo de
contedos a partir do curriculo escolar e ndo a partir das necessidades de aprendizagens
discentes. Nesse caso, 0 texto/conteldo esta a servi¢co na estrutura curricular e ndo dos
propositos comunicativos e contextuais. Conforme Kleiman (2007, p. 6), o0 movimento do
pedagogico nos projetos de letramentos advém “[...] da pratica social para o ‘conteudo’
(procedimento, comportamento, conceito) a ser mobilizado para poder participar da situagéo,
nunca o contrario [...]”. No enunciado sob analise, 0 conteudo é o alvo da selecdo dos
géneros, 0 que estrutura as unidades de ensino das aulas de Lingua Portuguesa da professora.

De fato, ao adotar a préatica social como principio para a selecdo dos conteddos, a
docente passa a organiza-los sob uma perspectiva mais dialdgica, participativa e significativa
para as alunas e os alunos. Essa selecdo ocorre a medida que o projeto pedagdgico de
letramentos se desenvolve, em resposta as necessidades de aprendizagem que emergem no
préprio processo.

Assim, o discurso da docente se organiza para distribuir os conhecimentos que
podem/devem circular na escola. Como enfatiza Vieira (2019, p. 101), “o discurso
pedagdgico articula dois discursos principais: o discurso institucional, ou seja, das pedagogias
de transmissdo e aquisicdo de conhecimento, nos curriculos explicitos; e o discurso regulador,
das pedagogias da construcdo de relagBes sociais e da ordem, no curriculo implicito”. Esse
controle sobre os saberes e as préaticas das relacbes com o0s géneros e 0s conteldos ainda é
mediado por relagbes de poder entre diferentes tipos de agentes, como familia, governo,
movimentos sociais, docentes, movimentos politicos etc.

Por fim, Lidia ativa o processo relacional na oragdo “foi a parte do projeto que eles
mais gostaram”, em que o atributo “a parte do projeto que eles mais gostaram” avalia
positivamente as praticas adotadas. A presenca das alunas e dos alunos reforca uma
identidade docente sensivel as respostas e aos interesses deles.

A representacdo identitaria de Julia volta-se para as necessidades discentes e para a
adequacdo da pratica pedagdgica. O seu enunciado é estruturado por processos materiais e
relacionais, que atribuem a docente a agéncia implicita do planejamento curricular.

E possivel reconhecer que, no processo material “visa trabalhar”, a docente expressa
intencionalidade e finalidade pedagogica, delineando em forma de objetivo a sua resposta. E
curioso perceber que a professora, ao usar o complemento “o que os alunos apresentam mais
dificuldade”, coloca as alunas e os alunos como centro da selecdo do conteddo, o que atende a
proposta do projeto pedagdgico de letramentos, no qual emerge a situacdo-problema, ou seja,

a pratica social no tocante as dificuldades de aprendizagem, com uma proposta que amplia o
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tempo de aprendizagem discente nas praticas com os projetos. A partir disso, a préatica social
torna-se o eixo do trabalho com projetos, desde as questBes de oralidade até as de leitura e
escrita, ressignificando as situacdes de aprendizagem com situacdes reais vivenciadas no
cotidiano escolar. Desse modo, a atuagdo da docente mostrou-se responsiva ao contexto da
sala de aula, na medida em que se ancora na concep¢do bakhtiniana do ato responsavel
(Bakhtin, 2010), pois sua pratica se realiza na resposta concreta as demandas do outro e as
condigdes singulares da situacao vivida.

Vale ainda destacar que, na resposta de Julia, as expressdes “de forma clara” e
“propondo atividades e contetdo do nivel dos alunos” funcionam como circunstancias de
modo, explicitando a preocupagdo dela com a adequagdo das propostas, 0 que reforca 0s
argumentos citados anteriormente. Um dos principios que orientam as atividades com projetos
é a igualdade de aprendizagens, sobretudo, nos processos de emancipacdo social. Neles, o
trabalho com a linguagem é orientado por fundamentos que buscam reposicionar préaticas de
oralidade, leitura e escrita como ferramenta para a agéncia social, garantindo mudanca e
autonomia, requisitos indispensaveis ao exercicio da cidadania, o que reforca a centralidade
discente no processo de ensino e aprendizagem.

As escolhas discursivas analisadas constroem a identidade docente como responsavel
por ajustar contetidos e estratégias ao contexto discente, embora Lidia alinhe-se a um discurso
pedagogico associado as orientagdes institucionais, e Julia as concepcBes de ensino centradas
nas estudantes e nos estudantes.

No questionario, a pergunta de nimero 8 é: Fale um pouco sobre como vocé explora a

questdo do tema em um projeto. As respostas foram as seguintes:

Lidia | No caso, eu penso na questdo do tema (assunto) para ampliar o conhecimento do aluno.
O tema precisa ser passado para 0s alunos o porqué do projeto, do nome, explicar a importancia
desse projeto para a aprendizagem deles.

Julia

Destaco nas respostas de Lidia e Julia os processos mentais, materiais e relacionais
utilizados pelas duas docentes ao abordar o trabalho com o tema na pratica com projetos
pedagdgicos de letramentos. Sob o principio freiriano, o dialogo torna as agentes e 0 agente
do projeto produtores de conhecimento. Desse modo, o discurso de Lidia sobre a pratica de
selecdo do tema centra-se na acdo docente, focalizando a acdo com regulacdo e ndo como
negociacao discente.

O processo mental “penso” posiciona a docente como reflexiva nessa organizacdo do

tema, porém ndo ha indicios na resposta sobre como seria essa agéncia. O que é visto na
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expressdo “na questdo do tema (assunto)” funciona como circunstancia/foco do eixo
organizador do planejamento pedagogico. Ja a estrutura “para ampliar o conhecimento do
aluno” realiza um processo material (ampliar) no qual a acdo pedagogica € orientada por uma
finalidade claramente formativa. E um indicio de que a docente reconhece a pratica do
trabalho com projetos pedagdgicos como um processo continuo e formativo de construgdo de
saberes e ndo como mera transmissdo de conhecimentos acumulados de uma geragéo a outra,
como salienta Freire (2011). Essa questdo pode ser vista pela escolha lexical “ampliar”, que
sugere uma concep¢do de aprendizagem como processo continuo, alinhada a préticas
pedagogicas que transcendem a mera transmissdo de contedos.

A estrutura inicial de Julia “o tema precisa ser passado para 0s alunos” realiza um
processo relacional de obrigacdo em “precisa ser”, no qual a agdo ¢ apresentada como
necessaria, ainda que com agéncia impessoal, o que desloca o foco para a funcdo pedagdgica
do tema.

Segundo Santos e Oliveira (2012), nos projetos pedagogicos de letramentos, o tema é
construido de forma coletiva com os alunos, emergindo de suas necessidades e interesses.
Desse modo, torna-se recorrente a abordagem de temas contemporaneos e, muitas vezes,
polémicos, os quais, além de ampliarem o repertorio dos estudantes, contribuem para a
formagdo critica e para o trabalho com textos argumentativos, fundamentais a formacéo
cidada.

As expressoes “0 porqué do projeto” e “do nome” funcionam como meta, do processo
material implicito “passar/explicar”, com destaque para a centralidade da compreensdo dos
sentidos ¢ das justificativas do projeto. Em seguida, a oragdo “explicar a importancia desse
projeto para a aprendizagem deles” mobiliza um processo material “explicar”, no qual a
docente se configura como responsavel por mediar os significados do projeto junto as alunas e
aos alunos.

A professora, portanto, ao usar o sintagma “para a aprendizagem deles”, realiza uma
circunstancia de finalidade, posicionando as estudantes e os estudantes como beneficiérios da
acao pedagdgica. Esse discurso reforca uma identidade docente orientada para a agéncia e o
engajamento discente. O tema é representado ndo apenas como contetdo, mas como elemento
de sentido que precisa ser compartilhado e compreendido para potencializar as aprendizagens.
Nas respostas das duas docentes, ndo foi citado o trabalho com o tema para a necessidade de
explorar a questdo da resolugdo de problema. Para Oliveira, Tinoco e Santos (2014), a
compreensdo/resolucdo de um problema exige esforco colaborativo, devido as incertezas,

conflitos e dificuldades quanto ao tema trabalhado. Sob esse viés colaborativo, a definicdo do
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problema e do tema resulta em acbes de empoderamento docente e discente, fugindo das
regulacdes quanto ao trabalho com as identidades e o género social no contexto escolar.

Lidia e Julia constroem as aprendizagens como processos continuos, embora a
primeira valorize o protagonismo discente na escolha do tema e a segunda atue como
mediadora desse processo formativo que situa estudantes quanto ao desenvolvimento da
proposta.

No questionario, a pergunta de nimero 9 é: Quando vocé desenvolve um projeto, qual

é o tempo de duracao previsto? As respostas foram as seguintes:

Lidia | O tempo de duracdo do projeto é 1 més.

Julia | Depende do projeto, pode durar semanas ou meses.

Nas respostas de Lidia e Julia, os enunciados organizam-se a partir de um processo
relacional “é”, que estabelece uma relacdo de identificagdo entre quem executa o projeto e a
duracdo dele, marcada pelo atributo “de um més”. Trata-se de uma representacdo estatica,
voltada a descricdo de um aspecto organizacional da pratica pedagdgica.

Embora ndo haja referéncia explicita a docente como agente, a escolha por explicitar o
tempo de duracdo do projeto constroi, de forma implicita, uma identidade docente associada
ao planejamento e a gestdo do trabalho pedagogico. A delimitacdo temporal do projeto
evidencia uma pratica estruturada, orientada por critérios de organizacao e sistematizacao das

acdes educativas quanto ao tempo.

No trabalho com projetos faz-se necessario a professora problematizar o tempo e
entendé-lo como uma categoria construida cultural e historicamente, o que significa
afirmar que o tempo escolar ndo é uma estrutura neutra; ele carrega, implicitamente,
uma determinada concepgdo pedagdgica, que proporciona, por sua vez, uma Visao
de aprendizagem que orienta condutas, organiza atividades, determina o aceitavel e
0 imprdprio, além de permitir ou negar determinados comportamentos (Oliveira;
Tinoco; Santos, 2014, p. 54).

No trabalho com projetos pedagdgicos de letramentos, € necessario considerar a
temporalidade, reconfigurando-a de acordo com as necessidades e as exigéncias das acdes a
serem cumpridas no desenvolvimento do projeto na escola. Nesse sentido, ha de se considerar
as possibilidades de aprendizagem, as atividades a serem desenvolvidas e os ritmos de cada
agente envolvido no projeto.

No enunciado de Jalia, ha predominancia de processos relacionais, 0 que constroi uma

identidade docente marcada pela flexibilidade pedagodgica. A forma eliptica “depende do
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projeto” realiza um processo relacional implicito, no qual a duragdo é apresentada como
variavel condicionada as caracteristicas do préprio projeto e ndo como um dado fixo ou
previamente determinado. Esse processo relacional é demarcado ao ser enunciado na
sequéncia “pode durar semanas ou meses”, em que a expressdo ‘“pode durar” atribui ao
projeto diferentes extensdes temporais. Essa escolha léxico-gramatical representa o tempo
como um elemento ajustavel, reforcando uma concepgédo de planejamento pedagdgico ndo
rigida, sensivel as demandas do contexto e aos objetivos de aprendizagem, o que pode ser
notado na escola devido ao horario, ao calendario escolar e de avaliagdes, aos planejamentos e
ao recreio, que demarcam a temporalidade escolar institucionalizada.

Assim, enquanto o discurso de Lidia projeta uma pratica mais estavel e delimitada, o
de Jalia enfatiza uma concepcdo de docéncia processual e contextual, em que o tempo do
projeto se ajusta as necessidades e aos objetivos formativos.

No questionario, a pergunta de nimero 10 é: Como vocé organiza a participacado

individual e coletiva dos estudantes no projeto? As respostas foram as seguintes:

A participacdo nos projetos ocorre de forma individual e coletiva, envolvendo préticas de leitura,
Lidia | produgdo escrita, relato de experiéncias vividas, bem como a relagcdo com a manha vivenciada no
projeto.

Oferecendo oportunidades, por meio de atividades e rodas de conversa, para que os alunos se
expressem.

Jalia

Com as respostas das docentes Lidia e Jalia, evidencio os processos materiais e
relacionais utilizados por elas em relacdo ao tipo de participacdo, individual ou coletiva, em
projetos. Na fala de Lidia, o enunciado organiza-se predominantemente por processos
relacionais e materiais, por meio dos quais se constréi uma identidade docente orientada para
a diversificacdo das préaticas pedagogicas. O sintagma “a participagdo nos projetos” funciona
como participante (agente) portador, enquanto a expressdo “ocorre de forma individual e
coletiva” realiza um processo relacional, atribuindo caracteristicas a forma de participacao
discente. Ndo houve naturalizacdo de praticas hegeménicas, com agenciamentos individuais
sobressaindo aos coletivos. No trabalho com projetos, o centro ndo é trabalhar a partir de si,
mas da necessidade de acBes de forma colaborativa (familia, escola, igreja, trabalho,
sociedade etc.), vistos como agentes sociais de informacdo e semioses (a midia falada e
escrita, a internet etc.).

A mengao a “relacdo com a manha vivenciada no projeto” amplia 0 escopo da pratica
pedagdgica para o campo da experiéncia, representando a aprendizagem como processo

situado e significativo. Nesse movimento, a docente construiu implicitamente sua participacédo
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em acbes do projeto com a outra docente no periodo matutino, que integra dimensdes
coletivas do ensinar e aprender.

A posicao de Jalia mobiliza processos materiais, por meio dos quais se constréi uma
identidade docente marcada pela mediagdo e pela promocédo da participacdo discente. O
processo material “oferecendo” representa a docente como agente que cria condigdes para a
acdo das alunas e dos alunos, ainda que o sujeito esteja eliptico, sendo recuperavel pelo
contexto discursivo.

As expressoes “atividades” e “rodas de conversa” funcionam como meta, indicando
0s meios pedagogicos utilizados para viabilizar a participagdo. Ja a oragdo “para que 0S
alunos se expressem” realiza um processo comportamental/verbal, no qual os alunos ocupam
a posicdo de agentes, assumindo protagonismo na manifestacdo de suas vozes. Essa visdo
representa uma ruptura com os padrdes de dominagdo institucionalizados. Julia resgata a voz
discente para fortalecer a capacidade de agéncia estudantil. Esse dizer marca uma pratica
docente que cria espacos de fala, legitima as experiéncias e os saberes discentes. Podemos
concluir que a “ideia de projeto esta imbricada a de acao; logo, na vida, ndo podemos agir sem
projetos, da mesma forma que ndo podemos deixar de ter projetos no decorrer de nossa vida”
(Oliveira; Tinoco; Santos, 2014, p. 66). O desenvolvimento de projetos de forma individual e
coletiva estabelece uma relacdo dialética de transformacdo humana, com agdes planificadas
em diferentes esferas da atividade da vida escolar e social.

Assim, enquanto Lidia enfatiza préaticas de leitura e escrita com foco na sistematizacdo
da experiéncia, Julia constrdi sua identidade docente a partir da promocao de espacos de fala e
de expressdo, destacando a dimensao interacional do processo educativo.

No questionario, a pergunta de nimero 11 é: Como vocé desenvolve as questBes de

oralidade, leitura e de escrita no projeto de letramento? As respostas foram as seguintes:

Lidia | As atividades de oralidade, leitura e escrita no projeto sdo realizadas de forma individual.

Julia | As atividades de leitura no projeto sdo desenvolvidas por meio da leitura de textos curtos.

As professoras Lidia e Jalia representam seus discursos por meio de processos
materiais. Os enunciados delas sdo estruturados por meio de um processo na voz passiva “sdo
realizadas” e “sdo desenvolvidas”, em que as praticas de oralidade perpassam as de leitura e
escrita. Os sintagmas “as atividades de oralidade, leitura e escrita no projeto” e “as
atividades de leitura no projeto” atuam como meta, destacando os enfoques nas préaticas

pedagdgicas em si, em vez dos agentes que as realizam nos dois enunciados das docentes.
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Em Lidia, a expressao “de forma individual” realiza uma circunstancia de modo,
qualificando a organizacdo das atividades e indicando a opcéo pedagodgica pela participacédo
individual discente. Por isso, acredito que a docente pode considerar na pratica individual o
didlogo. Para Halliday (1994), a oralidade partilharia de mais tracos com a escrita quando o
foco estd no conteldo, ou seja, a identidade da docente € marcada pela interlocucéo,
considerando essa pratica como uma modalidade da enunciacdo, que incorpora o dialogo com
vozes no desenvolvimento de projetos em sala de aula. De acordo com Antunes (2003), a
docente, ao considerar esse enfoque interacional da oralidade, desenvolve nas aulas a
competéncia de saber ouvir 0 outro, escutar o que ele tem a dizer, ou seja, uma competéncia
socialmente orientada e estimulada & escuta dos mais diferentes tipos de interlocugéo.

No que se refere ao ensino da linguagem oral, Schneuwly e Dolz (2004) apontam que,
frequentemente, a oralidade ndo é objeto de ensino sistematico, restringindo-se a atividades
controladas em sala de aula como correcdes de atividades, leituras de instrugdes etc. Contudo,
essa realidade pode ser transformada quando o ensino dos géneros orais é concebido de
maneira planejada e organizada nas aulas de Lingua Portuguesa.

Na representacdo de Julia, a expressdo “por meio da leitura de textos curtos” realiza
uma circunstancia de meio, explicitando a estratégia metodoldgica adotada no projeto. Essa
escolha léxico-gramatical constroi, de modo implicito, a identidade da docente como a que
seleciona textos curtos voltados as finalidades pedagdgicas e ao nivel de aprendizagem
discente. A opg¢ao por “textos curtos” indica uma preocupac¢do com a adequacdo didatica e
com a progressdo das aprendizagens, porém, como a docente atua no 5° ano, espera-se a
selecdo de textos com outras finalidades pedagdgicas, por exemplo, em projetos que rejeitem
0 uso dos géneros como objetos de ensino sistematizado via mapeamento, conforme proposta
da teoria sisttmico-funcional (Halliday, 1994). Espera-se que a escolha e o tratamento dado
aos textos sejam como artefatos sociais, criando condi¢Bes para o exercicio de atividades de
leitura e oralidade, que promovam aprendizagens, permitindo as estudantes e aos estudantes
defender o seu ponto de vista, compartilhar saberes, disseminar sugestdes, fomentar reflexdes,
agir em busca de mudancas, atuando como agentes sociais de mudanca social e identitaria.
Tal como postula Freire (1991), a natureza da pratica educativa ndo permite que ela seja
neutra, pois € sempre politica.

No questionario, a pergunta de numero 12 é: Quando vocé desenvolve um projeto, que
nomes/adjetivagées vocé ja da a eles (por exemplo, “projeto de ensino”)? Cite 0S nomes que
vOCé ja usou nos projetos desenvolvidos por vocé ao longo de sua atuacdo docente. As

respostas foram as seguintes:
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Os nomes usados nos projetos foram: projeto de leitura, projeto transdisciplinar, projeto da escola. Os
projetos sdo da escola.
Julia | Os nomes usados sdo Projeto de Leitura e Caixa surpresa.

Lidia

O enunciado de Lidia mobiliza predominantemente processos relacionais, por meio
dos quais se constroi uma identidade docente associada a vinculagéo institucional das praticas
pedagdgicas.

Em seguida, as oragcbes “projeto da escola” e “Os projetos sio da escola”
estabelecem a identidade dos projetos como pertencentes a instituicdo escolar. Essas escolhas
Iéxico-gramaticais deslocam o foco da autoria individual para a dimensdo coletiva e
institucional da préatica pedagdgica.

As expressdes usadas por Lidia “projeto de leitura” e “projeto transdisciplinar”,
conforme sinalizados, evidenciam uma escolha discursiva que ndo € neutra, mas histérica e
ideologicamente situada no interior da proposta pedag6gica da escola. Tais marcas revelam
praticas discursivas alinhadas a uma cultura escolar hegemonica que regula e normaliza a
producdo de projetos, limitando possibilidades de agéncia docente. Nesse cenario, a escola
assume o papel de instancia reguladora do saber, reforcando relagGes assimétricas de poder e
posicionando a docente como mera reprodutora de conhecimentos previamente estabelecidos,
em que os projetos séo acdes legitimadas pelo contexto escolar. Destaco aqui que a posic¢ao da
professora estd de acordo com a proposta da escola em que “[...] as praticas de letramento sao
padronizadas pelas instituigdes sociais e relacdes de poder”, como defendem Barton e
Hamilton (1998, p. 7).

Julia enuncia processos materiais e relacionais, vinculando e nomeando suas praticas
com projetos como “Caixa surpresa” € “Projeto de Leitura”. O processo material “recebem”
representa o trabalho com projetos como uma pratica institucionalizada, uma vez que as duas
docentes planejam juntas suas aulas. Essas denominagdes categorizam a pratica de projeto,
pois a primeira revela uma pratica ltdica e a outra remete a leitura. Portanto, a presenca de
“Projeto de Leitura” nos dois enunciados docentes revela a materialidade com as préaticas de
leitura no trabalho com o letramento. Bazerman (2021) afirma que a leitura se torna
significativamente mais envolvente quando as alunas e os alunos percebem uma relagéo entre
0 texto e uma tarefa na qual estdo envolvidos, ou ainda entre o texto e um tema que ocupa seu
pensamento naquele momento.

As expressdes das professoras indicam a necessidade de constru¢cdo de um novo

enguadramento quanto ao trabalho com projetos pedagdgicos de letramento, com experiéncias
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reflexivas, acOes coletivas e compartilhadas, evidenciando a necessidade de compreender a
pedagogia de projetos de letramentos por meio de préaticas formativas e reposicionamentos
identitarios no contexto escolar e nas praticas institucionalizadas.

No questionario, a pergunta de nimero 13 é: Existe algum produto final? Dé alguns

exemplos a partir de suas experiéncias. As respostas foram as seguintes:

Sim, café literario. Noite cultural — foram apresentadas as questdes culturais, encenacdo da musica
Lidia | “Vou pintar o arco-iris” (musica da Xuxa) — projeto da escola, brincadeiras e brinquedos antigos,
cada sala fez uma acéo.

Julia | O despertar da curiosidade dos alunos em rela¢do a leitura, a melhoria na escrita e na fala.

A construcdo linguistica elaborada por Lidia mobiliza principalmente processos
materiais responsaveis por representar acoes pedagdgicas no ambito do trabalho com projetos.
As locugdes verbais “foram desenvolvidas” e “foram apresentadas” e o verbo “realizou”
configuram préticas efetivas, ainda em voz passiva, e deslocam o foco da agéncia docente nas
atividades e eventos promovidos. Tais processos associados aos sintagmas “café literario”,
“noite cultural”, “encenacdo da musica”, “brincadeiras e brinquedos antigos” funcionam
como participantes, meta, representando as a¢fes pedagdgicas desenvolvidas nos eventos de
letramentos citados.

A experiéncia mencionada como produto final do projeto promove uma aprendizagem
ancorada no vivido, construida de modo social, cultural e coletivo, em consonancia com as
concepgdes de letramento. Por isso, a docente compreende o letramento em sua dimenséo de
pratica social, articulando-0 as experiéncias sociais, aos interesses e as demandas dos
estudantes, bem como aos processos de construcdo identitaria. Essa evidéncia pode ser
observada na expressao “cada sala realizou uma a¢éo”, porque introduz um processo material
em voz ativa, no qual as turmas aparecem como agentes, com participacdes e engajamentos
coletivos no projeto.

No enunciado de Julia, ndo é explicito o produto final, pois a docente descreve a acédo
integrada entre praticas de leitura, cultura, ludicidade e participacdo coletiva, fortalecendo a
dimensdo social da pratica educativa. Os processos materiais nominalizados representam
acoes e resultados do trabalho, com projetos com as expressoes “despertar da curiosidade” e
“melhoria da escrita e da oralidade”, configurando acdes transformadas em nomes, o que
desloca o foco da acdo docente para os efeitos formativos do projeto. Ao contrario de Lidia,
as alunas e os alunos aparecem como participantes beneficiados com as a¢des que envolvem a

leitura, a escrita e a oralidade.
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As préticas citadas pelas docentes evidenciam que, apesar de a escolha dos projetos
estar centrada na escola, os produtos desenvolvidos consideram a participacdo social discente
pelos usos da linguagem.

No questionario, a pergunta de numero 14 é: Agora relate como docente a
contribuicdo de algumas de suas experiéncias com projetos, destacando as transformacoes

em relagdo as estudantes e aos estudantes e a sociedade? As respostas foram as seguintes:

Gabriel e Felipe — Participaram mais no projeto e quanto a sociedade ajudar a incentivar mais na
leitura, estimulo para outras escolas.

O aluno com o habito da leitura ele comega a ter o senso critico, comec¢a a ter mais vontade de
participar e se expressar nas aulas.

Lidia

Julia

A maneira como Lidia cita 0 nome de dois alunos remete a participacdo discente e a
avaliacdo das atividades realizadas. O processo material “participaram” constréi Gabriel e
Felipe como agentes que participaram das acdes realizadas no projeto. Os estudantes sdo
representados pela docente como motivadores de sua pratica pedagdgica, 0 que mostra o0 seu
reconhecimento da necessidade de mobilizar um conjunto de praticas de leitura que incentive
a participacdo social. Dessa maneira, Lidia investe na posicdo de docente que valoriza
estudantes, demonstra compromisso com o letramento e com 0s processos de construgdo
identitaria discente.

Essa questdo é observada quando faz mengdo a “sociedade”, porque amplia 0 escopo
da prética pedagbgica para além do espago escolar, representando a leitura como
responsabilidade coletiva e social. Tal construgdo est4 associada ao segmento “como estimulo
também para outras escolas” e funciona como circunstancia de finalidade, indicando que os
efeitos do projeto extrapolam a escola-campo de pesquisa. De modo implicito, a identidade
docente é construida como mediadora de praticas sociais ampliadas, capaz de promover
reflexdes que articulam escola, sociedade e politicas de leitura.

A professora Julia organiza seu enunciado por meio de representacdes de processos
materiais e mentais associados ao desenvolvimento de aprendizagens criticas, mediadas por
praticas de leitura. O processo material “desenvolve” e 0 processo mental “construir senso
critico” contribuem para a construcdo de uma identidade discente marcada pela
transformacéo, na medida em que, ao vivenciarem as praticas do projeto, as alunas e os alunos
passam por mudancgas continuas. Essa transformacdo é concebida como gradual, sendo
evidenciada pelas expressdes “passa a” e “demonstrando maior disposi¢do ”.

Além disso, 0s processos materiais “participar” e “se expressar” explicitam efeitos

concretos da leitura sobre 0 comportamento em sala de aula nas aulas de Lingua Portuguesa,
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colocando as alunas e os alunos como agentes nas préaticas pedagdgicas com projetos. Tal
construcdo indica que a docente compreende que as praticas identitarias de letramentos nédo
sdo fixas e imutdveis, podendo ser revistas como instrumentos de interacdo social e
protagonismo e autonomia discente.

Sob essa perspectiva, as identidades das duas docentes marcam o engajamento de
estudantes nas praticas com projetos, tanto para o desenvolvimento critico e formativo quanto
para 0 emancipatorio e social. A leitura é representada como pratica social capaz de produzir
sujeitos criticos, participativos e expressivos no contexto escolar.

No questionério, a pergunta de nimero 15 é: Descreva quais sdo suas perspectivas
para essa Oficina de produgdo de Projetos Pedagogicos de Letramento. As respostas foram

as seguintes:

Lidia | Formagédo dentro do tema, passar metodologias de como trabalhar a leitura, escrita e interpretacéo.
Que os alunos escrevam melhor e tenham mais concentragdo, interpretar o que |é e escreve,
compreender textos curtos e longos e melhorar a escrita € a leitura.

Julia

O enunciado de Lidia organiza-se por meio de processos materiais nominalizados, que
representam acGes formativas esperadas pela docente em relacdo a oficina a ser realizada pela
pesquisadora, envolvendo praticas de leitura, escrita e interpretacdo. Nessa perspectiva,
conforme Kleiman (1995), os estudos do letramento ampliam a compreensdo critica das
praticas letradas desenvolvidas na escola, possibilitando reflexdes sobre a forma como tais
praticas constroem e negociam relacGes de identidade e poder.

Outro aspecto apontado pela docente é sobre o tema. Essa questdo fica evidente na
expressdo “formacdo dentro do tema”, que funciona como nucleo do enunciado, configurando
a formacdo continuada como prética institucionalizada e organizada, com destaque para
discutir o tema do “empoderamento docente”. No caso do trabalho com projetos de
letramento, o tema é articulado aos usos sociais da escrita empreendidos por docentes dentro e
fora da escola, com a participacdo de diferentes agentes sociais.

A docente, ao segmentar o enunciado por meio da construcdo ‘“compartilhar
metodologias para o trabalho com leitura, escrita e interpretagdo”, mobiliza um processo
material (compartilhar), ainda que realizado de forma nominalizada, indicando a¢6es voltadas
ao desenvolvimento profissional docente. Elementos como “leitura, escrita e interpretacéo”
configuram os dominios de atuacdo em sala de aula, alinhando a formacgdo as préaticas de
letramento escolar. O que chama atengdo € sua preocupacdo com o fazer docente, a

necessidade de adquirir novos métodos que tornem suas aulas ainda mais dindmicas e
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prazerosas. Com isso, 0s usos sociais das préaticas de letramento, dentro e fora da escola,
ganham realce, tornando fala, leitura e escrita mais do que objetos de ensino, mas também
ferramentas concretas para a constituicdo de acdo, identidades e narrativas de aprendizado,
como aponta Oliveira (2008).

Julia inicia colocando as estudantes e os estudantes no centro da acdo em projetos nos
quais ha predominancia de processos materiais e mentais que constroem uma representacao
da aprendizagem como ac¢édo e desenvolvimento cognitivo. Os alunos sdo posicionados como
agentes centrais dos processos, atuando como sujeitos das acdes e das capacidades a serem
desenvolvidas. Processos materiais como “escrevam melhor” e “melhorar a escrita e a
leitura” indicam mudancas praticas e observaveis nas competéncias linguisticas, enquanto
processos mentais como “fer mais concentragdo”, “‘interpretar o que lé e escreve” €
“compreender textos curtos e longos” representam dimensfes internas da aprendizagem,
relacionadas a atencdo, a interpretacdo e a compreensdo. Além disso, nesse processo
formativo, alunas, alunos, professoras, equipe escolar, familiares e comunidade assumem
novos papeéis, tendo em vista suas habilidades e necessidades, atuando coletivamente em prol
das acdes tracadas no projeto pedagdgico de letramento.

Quanto as circunstancias de modo e qualidade, expressas por termos como “melhor” e
“mais”, elas qualificam esses processos ao indicar progresséo e aprimoramento. Desse modo,
0 enunciado constréi a aprendizagem como um processo integrado entre acdo e cognicao,
representando as alunas e os alunos como sujeitos ativos, em constante desenvolvimento de
suas habilidades de leitura e escrita. O pensamento da docente envolve situagdes situadas no
contexto escolar, como problemas que evocam tematicas contextualizadas e géneros
discursivos diversos, a serem lidos e/ou produzidos conforme suas fungdes sociais, ao longo
da execucdo dos projetos. Nesse sentido, Oliveira (2010) aponta que o0s projetos de
letramentos apresentam preocupacdo socio-historica, na medida em que a discussdo de
situacOes oriundas das necessidades imediatas dos discentes constitui o foco das acdes
desenvolvidas, mediadas pelo uso de préticas de letramentos.

De modo geral, os resultados das analises das respostas de Lidia e Julia evidenciam os
saberes mobilizados quanto as praticas de ensino do letramento como prética social. Enquanto
Lidia enfatiza a participacdo discente, 0 engajamento nas atividades e os efeitos concretos das
praticas de leitura no contexto escolar, Jalia destaca os processos de desenvolvimento
cognitivo e critico discente, articulando acGes e capacidades mentais envolvidas nas praticas
de leitura, oralidade e escrita. Assim, as docentes revelam relacdes com o saber mediadas pelo

exercicio da docéncia, tal como prop8e Tardif (2014). Em conjunto com tais reflexdes, os
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enunciados constroem uma representacdo de aprendizagem como processo continuo, no qual
as estudantes e os estudantes sdo posicionadas e posicionados como agentes sociais, e as
docentes se afirmam como profissionais comprometidas com praticas pedagogicas que
promovem a criticidade e a construcédo identitaria no espago escolar.

Aventuro-me, na subsecdo seguinte, a percorrer as notas de campo produzidas ao
longo das aulas de Lingua Portuguesa na escola-campo de pesquisa, evidenciando como as
identidades de género védo sendo delineadas nas praticas e interacdes que constituem as aulas

analisadas.

5.1.2 As aulas de Lingua Portuguesa observadas

Ao afirmar que o género institui a identidade do sujeito
(assim como a etnia, a classe, ou a nacionalidade, por
exemplo) pretende-se referir, portanto, a algo que
transcende o mero desempenho de papéis, a ideia é
perceber o género fazendo parte do sujeito,
constituindo-o (Louro, 1997, p. 25).

o afirmar que o género “faz parte do sujeito, constituindo-o”, Louro (1997)

evidencia o género como uma categoria relacional, historica e atravessada

por relacGes de poder. Esse enquadramento tedrico é fundamental para a
discussdo, pois legitima a analise do cotidiano escolar, em especifico das aulas de Lingua
Portuguesa, ndo apenas como um espaco de transmissdo de contetdos, mas como um locus
privilegiado de producdo de subjetividades, identidades e praticas discursivas adotadas pelas
docentes Lidia e Julia.

Os parametros de analise adotados, a articulacdo dos textos orais e escritos e 0s
objetos de ensino e as aprendizagens relacionados as questdes do género social, sdo
relacionados a perspectiva tedrica assumida no decorrer da tese. O primeiro parametro
permite observar como o género é discursivamente construido nas interacdes em sala de aula,
por meio dos enunciados docentes, atividades propostas e orientagdes escritas que produzem
ou ndo representacdes e escolhas/praticas linguisticas que engendram as relaces de género
voltadas a partir das identidades socialmente constituidas, ou seja, os discursos que regulam,
normatizam, instauram saberes e produzem verdades, como destaca Foucault (1985). O
segundo possibilita compreender de que modo o género € incorporado, explicita ou
implicitamente, aos contetdos e as propostas pedagdgicas, para revelar a concepcao de género
que orienta o trabalho das duas docentes no espaco escolar. Assim, os objetos de ensino
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tornam-se espacos privilegiados de observacdo das relagcbes de poder e das representacoes
sociais que constituem o género no cotidiano da escola.

Nesta etapa da andlise dos dados produzidos, a observacao € adotada como principal
estratégia metodoldgica, uma vez que possibilita o registro, em tempo real, das maneiras pelas
quais as docentes articulam textos e atividades orais e escritas com objetos de ensino e
aprendizagem relacionados as questdes do género social. Tal procedimento permite evidenciar
a polarizacdo masculino/feminino, bem como a manifestacdo de relacGes de poder e de
representacdes sociais no contexto escolar.

Esta parte da tese visa ao estabelecimento de um breve didlogo relacionado com as
areas de estudos sobre discurso, género e educacdo no &mbito da praxis docente, tendo como
corpus de andlise o trabalho com as préaticas de letramento, sob a perspectiva da representacédo
binaria de género.

As aulas selecionadas para analise correspondem aos dias 22, 23 e 30 de abrile 2 e 3
de maio de 2024, todas realizadas de forma presencial, com duragdo de 1h30min para cada
docente investigada. O objeto de conhecimento/contetido é o mesmo em todas as aulas, uma
vez que as professoras planejam conjuntamente e compartilham seus planejamentos, incluindo
textos, atividades, projetos de leitura e transcricbes de alguns enunciados gravados no
decorrer das observacgdes das aulas.

No primeiro dia de aula, 22 de abril de 2024, a professora explicou a necessidade de
gravar as aulas de Lingua Portuguesa e as subsequentes, em funcdo da pesquisa. As
responsaveis e 0s responsaveis das alunas e dos alunos assinaram o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE), e participaram das aulas observadas cerca de 54 (cinquenta e
guatro) estudantes.

As professoras Lidia e Julia apresentaram-me as turmas e informaram as alunas e aos
alunos que eu as acompanharia durante as aulas de Lingua Portuguesa nos meses de abril e
maio de 2025, ressaltando que minha presenca ndo implicaria mudangas em suas rotinas de
trabalho. Esse momento inicial de apresentacdo mostrou-se significativo no processo de
insercdo no campo, uma vez que tornou explicito meu lugar como pesquisadora e buscou
preservar a naturalidade das interaces em sala de aula. Alinho-me, nesse sentido, aos
principios apontados por Bortoni-Ricardo (2008), que enfatiza a importancia da geragédo de
dados em contextos 0 mais proximo possivel das praticas cotidianas. ApoOs esses
esclarecimentos, as professoras abriram espaco para que eu falasse sobre como se daria o
periodo de observacdo das aulas, explicitando os procedimentos metodoldgicos adotados para

a producéo dos dados.
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Durante o periodo de observacdo, fui acolhida pelas turmas de maneira receptiva, sem
gue se manifestassem indicios explicitos de inibicdo decorrentes da minha presenca em sala
de aula. Essa experiéncia levou-me a refletir sobre o meu lugar no campo e sobre como minha
atuacdo como pesquisadora constituiu-se nas interacdes cotidianas, a medida que eu passava a
ser percebida como parte do ambiente escolar. As dindmicas entre professoras e estudantes
mantiveram-se proximas as praticas habituais, o que exigiu de mim um olhar atento e sensivel
as regularidades, mas também as singularidades que emergiam no cotidiano da sala de aula.

Nesse sentido, como ressalta Bortoni-Ricardo (2008), ao buscar compreender o
contexto escolar, a pesquisadora precisa estar preparada tanto para as situacfes planejadas
guanto para aquelas que se apresentam de forma inesperada ao longo do trabalho de campo,
reconhecendo que tais ocorréncias também constituem dados relevantes para a analise.

Dentre os materiais e enunciados gerados em sala de aula, em especifico nas aulas de
Lingua Portuguesa, destaco a questdo das desigualdades que ocorrem por meio de praticas de
linguagem, sendo ainda muito recorrente em alguns enunciados docentes a exclusdo da
mulher em seu discurso. Conforme assinala Portinari (1989, p. 18, grifos da autora), “[...] a
linguagem ndo apenas expressa relacBes, poderes, lugares, ela os institui; ela ndo apenas
vincula, mas produz e pretende fixar diferencas”. Assim, 0s usos linguisticos no contexto
escolar ndo séo neutros, pois participam da construcao/fabricacdo simbdlica discente e de suas
posi¢Oes sociais, podendo tanto reproduzir desigualdades quanto reposiciona-las.

No que se refere as questdes de género social, trago a titulo de reflexdo a transcricdo
de um enunciado obtido nas aulas acompanhadas: “os alunos que acabaram a tarefa podem ir
para o recreio”. O uso do termo genérico “os alunos” tende a operar como um masculino
universal, prética recorrente no discurso escolar que pode invisibilizar diferencas e
identidades de género. Os discursos de Lidia e Jalia mobilizam processos materiais, por meio
dos verbos “acabaram” e “ir”, e coloca as alunas e os alunos como responsaveis pelo
cumprimento da atividade escolar, que esté ligado as normas sociais de participacao, nas quais
0 acesso a determinados direitos (como o recreio) é condicionado ao atendimento de
expectativas institucionais. O que ocorre, portanto, € o ocultamento do género feminino, uma
vez que os enunciados das docentes, reiterados diariamente nesse evento, produzem
silenciamentos ao ndo nomear explicitamente as meninas.

Esse silenciamento e auséncia de nomeagdo funcionam como mecanismos de
manutencdo da norma, muitas vezes sustentados por uma aparente inocéncia. Conforme
aponta Louro (1997), a escola é um espaco marcadamente feminino, uma vez que é

predominantemente constituida pela atuacdo de mulheres, pois sdo elas que organizam,
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ocupam e sustentam esse espago, por meio do trabalho docente. Assim, mesmo em praticas
discursivas que direcionam ao recreio, que reforcam a linguagem tradicional, a norma
linguistica excludente se mantém e se naturaliza nos dizeres das docentes.

E possivel argumentar que as docentes, enquanto agentes do ensino, ocupam um lugar
discursivamente marcado pelo masculino. No entanto, ndo se pode desconsiderar que a escola
é atravessada pelas relacGes de género, o que torna necessario refletir sobre as préaticas de
linguagem e sobre os modos como nelas se constroem social e culturalmente as nocdes de
masculino e feminino. Tais problematizacbes mostram-se indispensaveis no contexto escolar.

De modo geral, os contetidos, as atividades e os textos que abordam papéis de género,
sexualidades e configuraces familiares, mobilizados nas praticas de linguagem que sdo 0s
objetos de andlise, ndo refletem as realidades vivenciadas por criancas e adolescentes. Ainda
assim, € no espaco da sala de aula que se torna fundamental considerar que as divisdes de
papéis de género e a aceitacdo da diversidade estdo em constante transformacéo social.

No que se refere as mulheres, por exemplo, nas aulas observadas nos turnos matutino e
vespertino, em 23 de abril de 2024, com duracdo de 1h30min para cada docente investigada,
foi possivel identificar que o conto Naufragio, de Francisca Julia, poderia ter sido
problematizado a luz dos padrdes de opressdo de género. Segue a representacdo do conto para

analise e discussao.

Figura 4 - Representacdo do género conto

Naufragio

Fonte: material didatico docente

Nessa aula, a docente Julia restringiu sua atuacédo a solicitacdo da leitura individual do

texto por parte das alunas e dos alunos, bem como a explica¢cdo dos enunciados das atividades
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de interpretacdo do conto, sem realizar um levantamento do conhecimento prévio sobre o
tema ou propor problematizacGes antes da resolucdo das questdes. Nesse cendrio, 0 texto
assumiu a funcdo de mero suporte para o trabalho com conteddos gramaticais. As docentes,
ao abordarem o contetdo referente aos substantivos, afirmaram que “feminino corresponde a
mulher” € “masculino ao homem”. A transcri¢do do audio reitera um discurso que sustenta o
binarismo sexista. Tal encaminhamento pedagdgico delas evidencia como determinadas
praticas escolares podem naturalizar categorias de género rigidas, que restringem a reflexdo
critica acerca das representacdes sociais do masculino e do feminino, limitando as
possibilidades de fomentar, em sala de aula, debates sobre a construcéo social das identidades
de género.

Sobre essa questéo ressalto que:

[...] agindo segundo estereotipos sexistas, o espirito humano funciona de maneira
binéria, atribuindo as mulheres qualidades e fraquezas que sdo negadas aos homens,
ao mesmo tempo em que estes se veem cumulados de qualidades e defeitos que sdo
negados as mulheres. InGtil acrescentar que, nesta distribuicdo de esteredtipos
sexistas entre ambos 0s sexos, a balanca é desigual: 0s homens recebem muito mais
valores positivos (coragem, inteligéncia, autoafirmacéo, competéncia profissional,
gosto pelo perigo e pela aventura, espirito de iniciativa e eficiéncia); ja as mulheres
sdo representadas como seres desprovidos destas qualidades, ditas “viris”, surgindo
como pessoas dotadas de qualidades consideradas “femininas” e supostamente
ausentes nos homens (Michel, 1989, p. 19).

A discussdo sobre a igualdade de género no contexto escolar é fundamental para a
formacdo da cidadania discente, pois contribui para a desconstrucdo de concepgdes rigidas e
hierarquicas historicamente ensinadas. Ao reconhecerem que ainda persistem assimetrias
relacionadas a estere6tipos socialmente atribuidos a homens e mulheres, as docentes passam a
refletir sobre como a manutencdo dessas desigualdades favorece sua naturalizacdo nas
praticas sociais e discursivas do espaco escolar, onde tais estere6tipos podem ser reiterados
por meio das praticas pedagdgicas e de linguagem.

Ensinar sobre igualdade de género na educacédo basica é um desafio para as docentes,
por haver a necessidade de preparacdo e formacgdo sobre como planejar e desenvolver
atividades didaticas, que contemplem a diversidade, a igualdade e a equidade de género.

Nas aulas do dia 23 de abril de 2024, nos turnos matutino e vespertino, as docentes
Lidia e Julia limitaram-se a solicitar que as alunas e os alunos realizassem a leitura individual
do texto e a explicar os enunciados das atividades de interpretacdo do conto, sem explorar

previamente o contetdo ou problematizar o texto antes da resolucao das questdes.
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O conto Naufragio, de Francisca Julia, € um texto literario curto e descritivo que, em
sua esséncia, ndo tematiza diretamente questbes de género. Contudo, ao analisa-lo
criticamente sob a perspectiva da representacdo binaria de género, é possivel perceber alguns
elementos implicitos: auséncia de mulheres, homens como protagonistas da acdo e
silenciamento de outras identidades.

Nesse contexto analisado, o texto foi utilizado apenas como um pré-texto para o
trabalho com aspectos gramaticais. Essa abordagem evidencia como praticas pedagogicas
podem naturalizar categorias de género rigidas, limitando a reflexdo critica sobre as
representagcdes sociais do masculino e do feminino, e perdendo a oportunidade de promover
discussOes sobre a construcdo social das identidades de género na sala de aula.

Nessa atividade de oralizacdo do texto, as duas docentes poderiam ter refletido sobre o
contexto de atuacdo social das mulheres no mercado de trabalho no Brasil, pois as mulheres
tém buscado ocupacOes remuneradas, geralmente exercendo atividades fora do lar, a0 mesmo
tempo que continuam assumindo a maior parte, ou até a totalidade, das responsabilidades
domésticas. Nesse sentido, torna-se necessario problematizar tais desigualdades e promover
praticas educativas que estimulem a divisdo mais equitativa das tarefas domeésticas entre
homens e mulheres.

A problematizagdo oral realizada por Lidia se centrou nos enunciados “Quem estava
no navio?” e “E quem eram essas pessoas?”. No contexto da interlocu¢do docente, uma
aluna demonstrou duvidas sobre como responder a questdo interpretativa proposta na
atividade escrita. Diante disso, a docente retomou essas duas perguntas de modo a conduzir a
resposta esperada, “os tripulantes”, reforgando, assim, o uso da forma masculina do género.

Esse encadeamento relacional mobilizado pela docente constroi a representacdo dos
sujeitos “tripulantes” a partir do verbo “estava”, que marca tanto a presenga desse grupo
quanto o espaco ocupado, no “navio”. Na transcri¢do da fala docente, 0s sujeitos aparecem
inicialmente de forma indeterminada, por meio do pronome interrogativo “quem”, 0 que
poderia abrir margem para discussfes acerca do género. No entanto, tal possibilidade néo é
explorada, permanecendo implicita a associacdo entre tripulacdo e masculinidade.

Essa associacdo se ancora, também, em uma compreensao historicamente situada: no
periodo retratado, a presenca de homens nas embarcacfes era naturalizada, inclusive pela
ideia de que as atividades maritimas exigiam forca fisica, atributo culturalmente associado ao
masculino. Ainda que esse dado historico possa ser considerado relevante, sua néo
problematizacdo contribui para a manutencdo de uma leitura homogénea dos personagens do

texto.
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Conforme aponta Abreu (2021), o primeiro passo no trabalho com os personagens de
um conto consiste em sua exploracdo, uma vez que 0s tempos verbais demandam acles e
pessoas, situando os acontecimentos que desencadearam o naufrdgio. Nesse sentido, a
auséncia de uma reflexdo mais aprofundada sobre quem sdo 0s personagens e como S&o
representados limita a potencialidade critica da atividade proposta.

Na sequéncia, ao enunciar “E quem eram essas pessoas?”, Lidia desloca o foco para a

’

classificacdo social das pessoas. O verbo “eram” sugere relacdo e identificacdo dos
tripulantes, enquanto o uso de “gquem” solicita a definicdo de um papel ou funcdo social.
Nessa parte da aula, a docente volta sua préatica para destacar a presencga apenas de homens no
barco. A docente, ao levar a aluna a pensar na resposta “Tripulante”, caracteriza a tripulacao
do barco como sendo formada apenas por homens, designando uma marcacdo de género
tradicional e apagando a diversidade de identidades que constituem esse espacgo, bem como a
participacdo de mulheres nas atividades maritimas.

Essa acdo enunciativa mobilizada por Lidia ativa apenas construcdes e classificacfes
de apenas um papel social, aquele desempenhado pelos homens, em que o espaco do navio é
apresentado como um lugar fisico e simbolico reservado a atuacdo masculina. Desse modo, a
linguagem utilizada, tomada como objeto de ensino e aprendizagem, pode tanto reforcar
esteredtipos quanto abrir possibilidades de problematizacdo futura, ao permitir
guestionamentos sobre quem pode exercer esse papel, quais identidades sdo legitimadas
nesses espacos e que convencdes de género podem, ou poderiam, ser usadas nas discussoes
em sala de aula.

Durante a aula de 24 de abril de 2024, observei que Lidia e Jalia abordaram o
contetdo gramatical sobre substantivos de maneira dissociada do conto Naufragio. Em vez de
explorarem a riqueza literaria da obra, as docentes centralizaram a aula na classificacao rigida
de categorias como comum de dois géneros, sobrecomum e epiceno. A abordagem tratou o
género como uma regra estatica do sistema linguistico, reproduzindo um modelo de
letramento autonomo?® que pouco mudou desde a minha propria experiéncia na educagdo
basica. Nessa perspectiva, a atividade de escrita é tratada como neutra e descontextualizada,
produzindo efeitos puramente cognitivos e independentes das praticas sociais.

Ao reduzir o género a regras gramaticais estaveis, as praticas docentes observadas
acabam por confinar a identidade a moldes binarios, pautados apenas na oposi¢cdo entre

masculino e feminino. Para Butler (2023), o género € uma construcdo discursiva e social

*8 \Ver Evento 4- Secéo 4.2
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moldada sobre o corpo, pois a divisdo binaria dos corpos ndo possui fundamento ontolégico;
ela é uma imposicdo da heterossexualidade normativa que, ao naturalizar tais categorias,
garante sua propria manutencdo politica e social. O que faltou na aula analisada durante a
apresentacdo do conteldo, portanto, foi uma problematizacdo sobre como essas normas sao
construidas e mantidas, revelando o carater institucional por tras de classificagdes que
parecem meramente linguisticas.

No caso das aulas analisadas, reitero que o ensino do género gramatical atravessa o
campo da identidade ao legitimar determinadas formas de nomeacgdo e de representacéo
social, enquanto outras permanecem invisibilizadas. A auséncia de problematizacéo acerca de
guem sdo as agentes e 0s agentes sociais nomeadas e nomeados pelos substantivos limita o
potencial critico e reflexivo do conteddo sobre as identidades mobilizadas ao longo do
desenvolvimento das praticas de letramentos pelas escolhas lexicais.

Quanto ao exercicio abaixo desenvolvido com as duas turmas, 5° ano “A” e “B”, as
docentes organizam o contetdo com exemplos que estdo estruturados em colunas rigidas de

masculino e feminino. Veja como ocorre essa organizagédo visual e discursiva da atividade.

Figura 5 - Representac&o da atividade 1 - Substantivo
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Na proposta de atividade 1, o género aparece como uma categoria fixa, estavel e
naturalizada, associada diretamente a distin¢do sexual e a oposicdo homem/mulher. Exemplos
como principe/princesa, galo/galinha, cavaleiro/dama e boi/vaca reforcam ndo apenas a
diferenciacdo gramatical, mas também papéis sociais e simbdlicos historicamente marcados
pelo género, como cavaleiro em oposi¢do a dama ou principe em oposi¢do a princesa. Esse
processo curricular materializado na atividade pedagdgica € seguramente o locus das
diferencas de género, o que € constituido na atividade por distingdes, porém elas precisam ser
questionadas e problematizadas ndo apenas em relacdo ao que ensinamos, mas também ao
modo como ensinamos, de maneira a refletir sobre os sentidos que esse modo de aprender
oportuniza as alunas e aos alunos.

Ressalto ainda que a atividade aplicada pelas docentes nas aulas do dia 30 de abril de
2024 apresenta o conceito de substantivo comum de dois géneros, como no exemplo
estudante, em que é mantida a centralidade no artigo como marcador exclusivo de género (o
estudante/a estudante), sem problematizar a relagdo entre género gramatical e identidade de
género. Dessa forma, a atividade ndo abre espaco para discutir que o género linguistico ndo
coincide com as experiéncias identitarias discentes, nem contempla identidades que escapam
a logica binaria masculino/feminino. Louro (1997) argumenta que as identidades sexuais se
constituem a partir das maneiras pelas quais as pessoas vivenciam sua sexualidade, em
relacdes com pessoas do mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos 0s sexos ou mesmo na
auséncia de parceiras ou parceiros. Paralelamente, os individuos se reconhecem e sdo
reconhecidos social e historicamente como masculinos ou femininos, processos por meio dos
quais se constroem as identidades de género nessa atividade.

A atividade 2 aplicada pelas docentes no dia 24 de abril de 2024 foca a organizagéo
dos conteudos a partir das categorias substantivo comum de dois géneros, sobrecomum e
epiceno, retomando uma abordagem classificatdria e normativa da lingua, o que foi explorado
no decorrer de toda a aula. Nela hd um destaque para a naturalizacdo da diferenca sexual, por
evidenciar a diferenca sexual entre homens e mulheres, pois esse enquadramento reforca a
ideia de que as diferencas estdo diretamente ligadas a caracteristicas bioldgicas imutaveis.

Com isso, a atividade selecionada pelas docentes organiza linguisticamente as pessoas
em categorias estanques e legitima praticas patriarcais que atravessam o cotidiano escolar,
contribuindo para a reproducdo de normas de género hegemaonicas e para o silenciamento de
outras experiéncias identitarias. Para Louro (1997), a escola, por meio de seus curriculos, de
suas normas e de suas préaticas cotidianas, tem estabelecido fronteiras rigidas no trabalho com

0 género, considerando as normatizacGes da lingua e das identidades para atender as
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estruturas de poder. Nesse caso, a linguagem é instrumento de poder, ordem, distribuicdo e

reafirmacdo de categorias fixas que mantém a ordem social.

Figura 6 - Representacédo da atividade 2 — Tipos de Substantivos e Questdes de Ortografia
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Fonte: material didatico docente

No caso dos substantivos comuns de dois géneros, a listagem de exemplos como o/a

dentista, o/a docente, o/a gerente, o/a jornalista e o/a jovem destaca que a distin¢ao de género

recai exclusivamente sobre o artigo. Embora essa explicacdo possa abrir espago para

compreender as marcas linguisticas de género, o exercicio restringe-se a identificacdo formal,

sem as docentes problematizarem as relacdes entre género gramatical, identidade de género e

papeéis sociais. Julia e Lidia poderiam ter discutido sobre as profissbes em destaque na
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atividade, focando as desigualdades histdricas e simbolicas que atravessam esses lugares
sociais.

No trabalho com os substantivos epicenos, observei nas aulas das docentes novamente
a naturalizacdo da diferenca sexual por meio da oposi¢cdo macho/fémea, como no exemplo da
onca. As docentes, ao afirmarem que a distingédo se faz exclusivamente por essas categorias,
reforcaram uma concepcao bioldgica do género, deslocando-o para o campo da natureza e
afastando-o de sua dimens&o social, historica e discursiva. Ainda que se trate de animais, essa
I6gica acaba por atravessar a compreensdo de género quando aplicada em diferentes contextos
sociais e educacionais.

Durante a explicacdo sobre os substantivos sobrecomuns, como a crianga, a vitima, a
testemunha e a pessoa, exemplos contidos na atividade 2, as docentes evidenciaram
substantivos cuja forma e artigo ndo variam, fazendo o foco recair sobre a regra gramatical,
sem explorar o motivo dessas escolhas linguisticas. Discutir como a lingua constroi
representacfes simbolicas das pessoas € um dos pontos de partida para praticas pedagogicas
identitarias. De fato, a atividade evidencia como o ensino da gramatica, quando dissociado de
uma perspectiva de letramento critico, tende a reproduzir concepcdes tradicionais de género e
identidade. Nessa aula, a linguagem é apresentada como um sistema fechado de classificacGes
e ndo como uma pratica social atravessada por relacdes de poder™.

Os conteldos trabalhados nas aulas dos dias 23, 24 e 30 de abril de 2024 oferecem
brechas para problematizagbes futuras, capazes de questionar quais subjetividades sao
nomeadas pela lingua, quais identidades sdo legitimadas e quais permanecem silenciadas no
espaco escolar.

E, portanto, nessa perspectiva que as representacdes linguisticas sdo construidas no
contexto das aulas de Lingua Portuguesa nas turmas de 5° anos — Anos Iniciais. Na proxima
atividade aplicada nas aulas de Lidia e Julia, no dia 2 de maio de 2024, observei uma
retomada do trabalho com os substantivos sobrecomum e epiceno, com foco em atividades
que exploram o feminino. Veja como sdo materializados os aspectos linguisticos do género

gramatical na atividade 3.

*9 Ver Evento 111 — Segéo 3.1.
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Figura 7 - Representacdo da atividade 3 — Substantivos sobrecomum e epiceno
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Fonte: material didatico docente

A atividade 3 propde a retomada da classificacdo de substantivos em epiceno, comum
de dois géneros e sobrecomum, com destaque para a flexdo do género em feminino. Exemplos
como a vitima, a crianga, a pessoa, a criatura e a testemunha, ja explorados na atividade 2,
evidenciam substantivos sobrecomuns cujo artigo nédo varia, independentemente do género do
referente. No entanto, essa caracteristica continua sendo tratada pelas docentes apenas como
uma propriedade formal da lingua, sem considerar a representacdo social das identidades. O
que de fato poderia ter sido mobilizado é que, em palavras como a vitima ou a testemunha,
por exemplo, a lingua constréi identidades que naturalizam as pessoas, mas essa possibilidade
ndo é mobilizada. O discurso presente na atividade enfraquece a ordem social que
“sistematicamente privilegia os homens como grupo social [...] e exclui e enfraquece as
mulheres” (Lazar, 2005, p. 5).

A posicdo de Lidia durante a explicacdo do conteddo, evidenciada no enunciado “0
feminino refere-se a mulher” ¢ “0 masculino ao homem”, revela a priorizacdo de um discurso
de valor ideoldgico. A docente, ao estabelecer essa correspondéncia durante a aula, reforca a
representacdo desses agentes sociais de modo heteronormativo e binario, ancorada apenas

pelo sexo bioldgico. Tal pratica docente apaga as possibilidades de identificacdo construidas a
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partir das experiéncias discentes e dos valores sociais em circulagdo, contribuindo para a
manutencdo de assimetrias de poder frente as questdes do género. Dessa forma, o enunciado
da docente limita a compreensdo das identidades, porque produz e reitera uma ldgica
homem/mulher, feminino/masculino. De acordo com Cameron (1998, p. 132), esse modelo
performativo langa um fendmeno de fala generificada, ou seja, para a pesquisadora, a fala é
também “uma estilizagdo repetida do corpo”; 0 estilo repetido da docente é um ato repetido no
universo escolar, o que reforca a constituicdo de ser homem e ser mulher.

Essa questdo também pode ser observada na mesma atividade, porque explora a
reescrita de frases para o feminino, como “Meu afilhado foi testemunha do caso” e “O ator
estreou na pe¢a”’. Novamente, os recursos linguisticos sdo usados para destacar a diferenca de
género. Para Butler (2023), ndo se pode reduzir homens e mulheres na infancia a repetir
praticas programadas e performatizadas, mas formar estudantes confiantes e conscientes que
possam optar pelo engajamento em atos que denotem resisténcia ao invés de atos passivos de
comportamentos generificados.

Na atividade 3, as questdes 1 e 3, por meio dos enunciados “Dé o feminino das
seguintes palavras” e “Reescreva as frases, passando as palavras destacadas para o
feminino”, pressupdem que toda forma masculina possui uma palavra feminina
correspondente estavel, desconsiderando as mdltiplas formas de composicdo do sistema
linguistico e de identificacdo social. Além disso, a atividade associa 0 género a papéis sociais,
religiosos e culturais, como nos exemplos ator, afilhado e moco, tratando-os como
identidades fixas e homogéneas; porém, ao ser explicada as estudantes e aos estudantes, nao
houve reflexdes sobre a performatividade do género. Para Butler (2023, p. 33), 0 género é
constituinte da identidade que ele pretender ser, porque o0 masculino e o feminino ndo podem
ser tratados como caracteristicas que nds possuimos, “[...] mas efeitos que produzimos por
meio das coisas especificas que fazemos [...] Género € a estilizacdo repetida do corpo, um
conjunto de atos repetidos dentro de uma estrutura rigida e reguladora que se consolida com o
passar do tempo, [...] uma espécie ‘natural’ de ser”. Esses tipos de questdes colocam o género
como algo que deve ser corrigido ou adaptado morfologicamente, tendo a lingua como
reguladora das identidades. Assim, a atividade 3 refor¢cou o que foi destacado nas praticas
anteriores, que o ensino da gramatica opera na logica binaria, normativa e descontextualizada.

A proxima aula analisada ocorreu no dia 3 de maio de 2024. A atividade aplicada por
Lidia e Julia refor¢ou o substantivo como categoria neutra da lingua. A seguir, a atividade 4 e
0s enunciados transcritos revelam a unicidade dos significados dos substantivos explorados

nas aulas de Lingua Portuguesa.
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Figura 8 - Representacdo da atividade 4 — Substantivos
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Fonte: material didatico docente

Para tanto, as docentes, ao explorarem a questdo 5, solicitaram as estudantes e aos
estudantes que classificassem os substantivos chamados na atividade de uniformes, isto €,
aqueles que possuem uma Unica forma para os géneros feminino e masculino, como o
paciente/a paciente, 0 pianista/a pianista, o animal/animal, o individuo/a individuo. As
demais alternativas da questdo referiam-se aos substantivos epicenos, como jacaré
macho/fémea e formiga macho/fémea. Durante a realizacdo da atividade, surgiram diversas
duvidas, sobretudo em relacdo a classificacdo dos substantivos, em razdo da nomenclatura
“uniforme”, introduzida pela primeira vez nas aulas. Novamente, observei que as docentes
exploraram a suposta neutralidade da lingua, uma vez que a atividade abordava o sistema
linguistico de forma desvinculada das praticas sociais e das experiéncias das pessoas a que 0s
substantivos se referem.

Na atividade 4, especificamente na questdo 6, as docentes ndo exploraram a totalidade

dos significados atribuidos ao substantivo cabeca em suas ocorréncias no feminino e no
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masculino no nivel morfologico e semantico. O foco da explicacdo concentrou-se em a
cabeca, enquanto 6rgao do corpo humano, e em o cabeca, associado a figura do lider. Os
sentidos mobilizados pelas docentes passaram a ocupar o lugar simbolico da lideranca, o que
permite problematizar naturalizagdes que lexicalmente ocorrem no masculino. A associagao
de o cabeca a ideia de chefia e o caixa a de profissdo, com o masculino gramatical, tende a se
associar a funcdes e papéis sociais, aproximando a linguagem da pratica social, 0 que produz
efeitos simbdlicos e identitarios; porém, a discussdao em sala de aula ndo aproximou esses
sentidos. Esse modo como o género é atravessado, principalmente os efeitos discursivos,
mostra a pluralidade de identidades e praticas de letramentos que podem ser abordadas no
contexto dessa atividade, como apontam Butler (2023), Fairclough (2016), Kalantzis e Cope
(2020) e Louro (1997).

Lidia e Julia solicitaram, na questdo 7, que as estudantes e os estudantes indicassem se
0 substantivo era masculino ou feminino, fornecendo ainda uma orientacéo explicita: a alface
(use sempre no feminino). A marcacdo evidencia o carater prescritivo da proposta, reforgcando
a nocdo de que o género € algo a ser memorizado. Na proposta, ndo se criaram espacos para
dialogar sobre as identidades legitimadas, pois o contedo gramatical reforgcou a hegemonia
de uma identidade sobre a outra.

As observacdes realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa evidenciam que o ensino do
género gramatical, quando abordado de forma descontextualizada e centrada na classificacao
normativa e prescritiva, reforca a neutralidade da lingua e o apagamento dos efeitos sociais e
discursivos das pessoas que o substantivo nomeia. O uso de exemplos como o cabeca e 0
caixa, quando associados ao masculino, a lideranca e ao trabalho, pode ser problematizado
quanto as hierarquias de género no contexto de sala de aula. O problema € ndo abordar tais
relacdes do género gramatical ao social.

Concluo gue a gramatica pode constituir-se como um espaco privilegiado de reflexao
critica acerca das naturalizagbes que operam na lingua, por meio de praticas pedagdgicas mais
significativas e inclusivas, capazes de problematizar a performatividade do género, conforme
proposta por Butler (2023). No conjunto das atividades analisadas, as estudantes e 0s
estudantes sdo conduzidas e conduzidos a compreender 0 género como uma forma sexuada de
uso da lingua, mobilizada em generalizagbes e em concep¢Bes normativas sobre
masculinidade e feminilidade. As atividades linguisticas sobre os substantivos que ndo levam
em consideragdo 0s parametros sociais, como classe social, raca, género e profisséo, tendem a
limitar o potencial inovador e discursivo no que diz respeito a ressignificacdo das identidades

pessoais e coletivas.
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Nesse sentido, dentre as praticas de letramentos analisadas, percebi que o discurso
presente nas atividades permeia o letramento autbnomo, pois considero que as identidades das
duas docentes quanto a selecdo de atividades e textos eram atravessadas ainda pelo discurso
hegemonico e pelas relagdes de poder.

Na proxima secdo, é discutida a constitui¢do da identidade feminina e os processos de
empoderamento no contexto da formacdo docente, a partir de praticas de letramentos

desenvolvidas nas Oficinas Pedagogicas de Letramentos.

5.2 ldentidade feminina e empoderamento: o papel dos letramentos na formagéo
docente

A experiéncia é algo que (nos) acontece e que as vezes
treme, ou vibra, algo que nos faz pensar, algo que nos
faz sofrer ou gozar, algo que luta pela expresséo. E que,
as vezes, algumas vezes, quando cai em maos de alguém
capaz de dar forma a esse tremor, entdo, somente ent&o,
se converte em canto (Larrosa, 2012, p. 10).

epigrafe que inaugura esta se¢do conduz-me a compreender a experiéncia

como um elemento constitutivo da propria vida e das praticas de letramento,

isto &, como algo indissocidvel do viver e da constituicdo do ser mulher e ser
professora. Nessa perspectiva, a experiéncia que trago nao pode ser pedagogizada, didatizada
ou previamente programada, tampouco reduzida a defini¢cbes fechadas, uma vez que se
configura como momentos de formacdes singulares e plurais pelas quais somos ou ndo
afetadas e afetados no curso da vida pessoal e profissional, bem como nas praticas de
letramento. Assim, parto do pressuposto de que, quando empoderadas, as docentes
conseguem situar as praticas de letramentos dentro do espago escolar para operar sobre as
relacGes de poder no tocante as questdes de género.

Para compor tal experiéncia, saliento que os dados analisados advém de transcri¢es
de audios e excertos coletados nas oficinas pedagogicas de letramentos nos dias 14, 21 e 28 de
maio de 2024>°, com o objetivo de trazer os resultados provenientes das oficinas sobre as
praticas de letramentos identitarios, tendo como pardmetros de andlise as identidades

femininas e as concepcdes de letramento.

*% N#o analiso os dados da primeira oficina, realizada em 7 de maio de 2024, uma vez que esse momento foi
destinado a retomada da apresentacdo das docentes a contextualizacdo inicial da proposta formativa.
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Nesta se¢do, apresento as transcri¢des do “Meu Diario”, entregue as duas docentes na
primeira oficina de letramento. As transcri¢fes que aparecem ao longo do texto referem-se as
interacOes colaborativas estabelecidas por meio da leitura de textos teoricos, das questdes
norteadoras para o debate, dos artefatos, das atividades de letramentos™ e das transcricdes de
alguns audios gravados durante as oficinas, todos devidamente autorizados por meio de

termos de consentimento assinados. Seguem as imagens referentes ao Meu Diério.

Figura 9 - Diario reflexivo de formagao docente e da pesquisadora

Fonte: Diéario planejado pela autora.

As docentes foram orientadas a fazer os registros no diario durante a realizacdo das
oficinas formativas e do desenvolvimento do projeto pedagdgico de letramentos.

No registro a seguir, datado de 14 de maio de 2024, a professora Lidia descreve o
desenvolvimento das praticas de letramentos na segunda oficina, por ela situada como um
momento formativo singular, permeado por afetividade. Para ilustrar, trago as imagens da Il

Oficina Pedag6gica de Letramentos.

*! Cardapios, frases, mensagens em cartdes, dindmicas, entre outros.
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Figura 10 - Imagens da oficina 2

Fonte: acervo da pesquisadora.

No relato abaixo, Lidia se inscreve como parte constitutiva do evento, que, por sua
vez, produz efeitos sobre a construcdo da identidade feminina docente, conforme se observa a

sequir:

Meu Diéario — Il Oficina Pedagogica de Letramentos — Il Evento — Lidia

Hoje foi um dia muito especial, acolhedor, dindmico e formativo. Conversamos sobre 0 empoderamento
feminino no segundo evento de letramento, realizado com a professora pesquisadora Renata Herwig, doutoranda
da Universidade Federal de Goias (UFG).

Trabalhamos com o tema “Sentir-se e inspirar-se”, refletindo sobre a importancia de permitir-se sentir e
de levar amor, sem medo, tornando-se inspiragdo para alguém. Discutimos a necessidade de expressar n0ossos
sentimentos, de nos mostrarmos como realmente somos, de dizer 0 que pensamos e, acima de tudo, de cultivar o
amor-préprio. Compreendemos que é preciso coragem para deixar os sentimentos transbordarem.

Fonte: diario reflexivo de Lidia, 14 de maio de 2024.

Essa sequéncia de enunciados relacionais e materiais de Lidia remete ao Il Evento de
Letramento do qual a docente participou na Oficina Pedagogica de Letramentos, constituindo
uma representacao das atividades desenvolvidas, experienciadas e narradas.

A docente, ao caracterizar o evento de letramento como “muito especial, dindmico e
formativo”, atribui valores a oficina, com possibilidades de ressignificacdo de sua prética
pedagogica e com orientacBes formativas sobre as questdes identitarias, principalmente
quando cita a necessidade de mostrar o que ela realmente € para a sociedade, seu modo de ser,
pensar e agir. Para Oliveira, Tinoco ¢ Santos (2014), o ‘saber ser’ como professora agente de
letramento envolve acionar informacdes, habilidades e instrumentos necessarios para
operacionalizar no contexto das aulas de Lingua Portuguesa préaticas de oralidade, leitura e
escrita efetivas ao exercicio da cidadania, e de refletir sobre o agir docente frente a producéo

de conhecimento no contexto escolar.
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Ressalto que o tema da oficina, Sentir-se e inspirar-se, foi planejado por mim,
juntamente com o orientador da pesquisa de doutorado, para provocar momentos de reflexdes,
com praticas dindmicas e emancipatorias, capazes de motivar as professoras em formacéo a
superar as desigualdades de género vivenciadas ou experienciadas por elas no contexto
pessoal, profissional e escolar. Essa escolha surgiu durante o periodo de observacdo das aulas
de Lingua Portuguesa, que mostraram a necessidade de compartilhar saberes teoricos e
praticos envolvendo experiéncias com o tema empoderamento, ou seja, refletir de que modo
esse saber é indispensavel a agéncia no exercicio da docéncia e também no movimento
formativo da oficina.

A oficina Sentir-se e Inspirar-se orientou reflexdes sobre empoderamento feminino e
identitario. Na narrativa docente, o evento de letramento foi organizado em torno desse tema
central, articulando as experiéncias docentes por meio de movimentos de dialogo, reflexao e
discussdo acerca dos sentidos socialmente atribuidos ao empoderamento. De acordo com
McLaren (1994, p. 73), quando empoderadas e empoderados, as professoras e 0s professores
“aprendem a decifrar os codigos do poder, os interesses ideoldgicos, 0s modos repressores
gue invadem ndo apenas as escolas, mas também a cultura popular”. Esse movimento citado
favorece uma postura critica e reflexiva em relacdo as praticas de letramentos e o
fortalecimento da identidade docente, de modo a problematizar os discursos dominantes na
educacéo sobre as identidades sociais, especialmente as femininas no contexto educacional.

Lidia, ao situar “trabalhamos com o tema ‘Sentir-se e inspirar-se’”, mobiliza um
processo material de acdo por meio do verbo trabalhar, que marca o engajamento dela nas
atividades propostas da oficina. As demais construgdes, “permitir-se sentir” (mental), “levar
amor” (aGd0), “tornar-se inspirag¢do” (relacional), “expressar nossos sentimentos” (verbal),
“mostrar quem realmente somos” (verbal), sinalizam que o discurso da docente remete a
introspeccdo, a autorreflexdo e a legitimacdo das préaticas situadas de letramento critico
desenvolvidas na oficina.

A docente, ao enunciar “conversamos sobre o empoderamento feminino no primeiro
evento de letramento”, aciona um processo verbal em conversar, caracterizando as praticas
formativas dessa oficina como dialdgica e colaborativa. O que situa a proposta com 0s novos
estudos do letramento e da ADC quanto a pratica social e no tocante a construcdo e a
negociacdo coletiva dos sentidos.

O enunciado analisado constroi a identidade docente a partir de uma perspectiva

sensivel, reflexiva e emancipatdria, na qual o letramento ultrapassa a dimensdo autbnoma para
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o0 ideologico, pois Lidia mostra seu posicionamento em relacdo a oficina, ao tema e sua
posicao diante das praticas vividas.

Observei a recorréncia de marcas de primeira pessoa do plural no registro de Lidia,
como “conversamos”, “trabalhamos”, ‘“discutimos”, “‘compreendemos”, que reforcam o
carater coletivo da experiéncia, produzindo efeitos de pertencimento e construgdo identitaria
compartilhada com a outra docente, Jalia. Assim, a segunda oficina pedagdgica de
letramentos € representada por ela como espaco de formacdo integral, no qual praticas
discursivas contribuem para a ressignificacdo das identidades e para o fortalecimento do
empoderamento feminino nas praticas de letramento.

No primeiro registro, presente no “Meu diario”, Julia recupera elementos do poema
Vaso Grego, de Alberto de Oliveira, e da atividade realizada na oficina, com destague para
uma préatica de letramento literario que contribuiu para a producdo de sentidos e para a

problematizacdo da questdo da identidade feminina, como € apontado a seguir:

Meu Diario — Il Oficina Pedagogica de Letramentos — Il Evento — Julia

O segundo encontro aconteceu no dia 14 de maio de 2014, na escola. Ao entrar na sala, senti-me
acolhida e cuidada, pois tudo havia sido planejado e preparado com atencdo para 0 nosso encontro.

Trabalhamos o texto “Vaso Grego”, de Alberto de Oliveira. Realizamos a leitura e, em seguida, na roda
de conversa, socializamos o contexto do texto. Para ampliar a compreensao, fizemos também a leitura de um
trecho de um dialogo entre um professor e um aluno. A partir dessa leitura, chegamos a concluséo de que o texto
aborda a condicdo de mulheres escravizadas que eram vendidas muito antes da abolicéo.

Para finalizar, desenvolvemos uma atividade com a tematica “Quem vocé era antes de 0 mundo dizer o
que vocé deveria ser?”, na qual cada participante compartilhou seu depoimento a partir de suas vivéncias.
Encerramos o encontro com um delicioso lanche. Foi um momento de aprendizagem, troca de conhecimentos e
compartilhamento de experiéncias.

Fonte: diario reflexivo de Jalia, 14 de maio de 2024.

Vale mencionar que o registro de Julia é caracterizado por sua experiéncia na segunda
oficina, cuja préatica de letramento se situou na relacdo da experiéncia narrada no poema Vaso
Grego, de Alberto de Oliveira, e na atividade oral de letramento “Quem vocé era antes de 0
mundo dizer o que vocé deveria ser?”

A escolha do poema teve como objetivo promover, na oficina, um momento de
dialogo e de leitura critica acerca das representacfes sociais e culturais atribuidas as mulheres.
A figura feminina, no poema, é associada as ideias de beleza, delicadeza, submissdo e
escraviddao, o que abriu espaco para a discussdo critica sobre a construcdo histérica da
representacdo social da mulher, inclusive em periodos anteriores a abolicdo da escravidéo.

Saliento que o uso desse texto contribuiu para a promoc¢édo de préaticas de letramentos

que favoreceram a interpretacdo, a reflexdo e a ressignificacdo de sentidos pelas docentes
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acerca da condicdo da mulher. O poema foi explorado para além de sua dimensdo estética,
uma vez que a atividade possibilitou a formacéo critica e a construcdo de identidades docentes
sensiveis as questdes sociais e culturais relacionadas ao trabalho com género no contexto
escolar.

A leitura do poema foi realizada de forma colaborativa pelas docentes, com uma
assumindo a voz da aluna, e a outra a da professora. Apds a leitura, no momento de
interlocucdo com o texto, as docentes foram levadas a refletir sobre os esteredtipos que a
sociedade atribui a mulher, especialmente a sua objetificacdo, expressa na nogdo de “mulher
troféu”, como menciona Jalia. O vaso grego, apresentado como uma obra de arte, é
interpretado, nesse contexto, como um objeto estético, associacdo que Julia estabelece com a
condicdo da mulher troféu. Tal leitura é reforcada pelo uso recorrente do verbo servir no
poema, que sugere uma relacdo marcada por direitos ilimitados sobre a mulher. Nessa
compreensao, 0 vaso, assim como a mulher troféu, ndo pode vir por si, apenas ser levado por
alguém, evidenciando a negagdo da autonomia e agéncia da mulher no contexto do poema.

Apds o momento de leitura do poema, Julia relatou que:

[1] Jdlia

As vezes, quando vamos selecionar os textos, buscamos muita clareza, palavras que os alunos ja conhecem e
talvez esse ndo seja 0 melhor caminho. No planejamento, precisamos escolher textos com vocabulario mais
denso, que exijam mais interpretacdo, que levem os alunos a descobrir 0 que estd implicito no texto. Muitas
vezes estamos tdo acostumados com leituras simples que deixamos de pensar em levar outros textos, mais
desafiadores (Transcricdo da interacdo com a docente no dia 14 de maio de 2024).

Como se pode observar no excerto [1], a docente reconhece a necessidade de
ressignificar seus critérios de selecdo textual, deslocando-se de praticas centradas na simples
decodificacdo para a valorizacdo de préaticas de letramentos que promovam a leitura critica e a
formacdo do pensamento reflexivo. Em sua fala, sdo desnaturalizadas concepc¢oes
cristalizadas sobre a escolha de textos, abrindo espaco para propostas pedagdgicas que
ampliem as possibilidades de descoberta de temas como o empoderamento e a condicdo da
mulher, contribuindo para uma compreensdo mais ampla e critica das identidades de género
no contexto da formacéao docente.

Os verbos que aparecem no excerto analisado, “selecionar”, “escolher” e “levar”,
reforcam a atuacdo docente como agente de letramento no planejamento e desenvolvimento
de praticas de leitura na escola. Nessa constru¢do enunciativa de Jalia, ocorrem Varios
processos materiais de acdo. O primeiro, em “gquando vamos selecionar os textos”, representa

a recorréncia dessa pratica da docente. O segundo, em “precisamos escolher textos com



179

vocabulario mais denso”, expressa que a agdo docente durante a selecdo de textos ancora-se
na promoc¢do de aprendizagens que explorem os sentidos dos textos. E o terceiro, “levar
outros textos, mais desafiadores”, projeta uma acdo docente com praticas que rompem com a
selecdo de textos apenas pela simplificacdo das praticas de leitura.

No fragmento do excerto [1], linhas 2 e 3, a docente emprega a referéncia genérica do
masculino para designar os alunos, como “As vezes, quando vamos selecionar os textos,
buscamos muita clareza, palavras que os alunos ja conhecem e talvez esse ndo seja o melhor
caminho” e “No planejamento, precisamos escolher textos com vocabulario mais denso, que
exijam mais interpretacdo, que levem o0s alunos a descobrir o que esta implicito no texto”.
Essa € uma indicacdo de um padrdo de dominacdo masculina na fala da docente, mesmo que
de forma inconsciente, o que ainda sustenta as relacdes de poder, revelando a necessidade de
uma consciéncia linguistica critica e mudancas discursivas, como apontam Fairclough (1992a,
1992b e 2016) e Chouliaraki e Fairclough (1999). Nessa perspectiva, romper com estruturas
linguisticas que valorizam a norma deveria ser uma pratica politica e educacional para
desestabilizar e promover a mudanca linguistica.

No primeiro fragmento, ao afirmar que, “as vezes, quando vamos selecionar os textos,
buscamos muita clareza, palavras que os alunos ja conhecem”, a docente reflete que a pratica
pedagogica ao longo dos tempos vem sendo marcada por uma concepgao instrumental de
leitura, centrada na decodificacdo e nas escolhas lexicais do texto. Essa desconstru¢do de uma
pratica naturalizada ocorre no segundo fragmento ao enunciar que, “no planejamento,
precisamos escolher textos com vocabulario mais denso, que exijam mais interpretacdo, que
levem os alunos a descobrir 0 que esta implicito no texto”. Esse movimento interlocutivo da
professora na oficina é marcado por processos materiais como escolher (a¢do), exigir (acéo) e
descobrir (mental), pois representam sua compreensao de que as praticas de leitura precisam
ser reflexivas, cujo foco esta no processo de tomada de consciéncia e compreensdo docente. O
processo mental realizado pelo verbo descobrir reforca a concepcdo de letramento critico,
situando a identidade de Julia em um movimento discursivo de praticas pedagdgicas voltadas
para a emancipacao social e identitaria quanto as escolhas textuais.

Outro ponto a ser pensado € sobre os marcadores de modalizacdo, como “as vezes”,
“talvez”, “muitas vezes”, que indicam um movimento de relativizagdo no enunciado de Julia,
abrindo espago para uma construgdo coletiva de conhecimentos, tomando como base a
concepcdo de letramento critico e emancipatorio.

Lidia também se posiciona em relacdo a selecdo de textos em suas aulas:
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[2] Lidia

Quando falamos em texto escrito, ndo estamos nos referindo apenas a palavra. Trabalhamos também muitas
vezes com imagens, cangdes e outras linguagens, porque tudo isso também produz sentidos e amplia as
possibilidades de leitura e interpretacdo na sala de aula (Transcri¢do da interacdo com a docente no dia 14 de
maio de 2024).

No fragmento em andlise, Lidia amplia a concepgdo de texto ao afirmar que, “guando
falamos em texto escrito, ndo estamos nos referindo apenas a palavra”, deslocando a
compreensdo tradicional de leitura centrada exclusivamente na linguagem verbal para uma
perspectiva multimodal. No excerto [1], o enunciado sob analise é constituido por processos
verbais como falar (verbal), referir (verbal), trabalhar (acdo) e produzir (acdo), os quais
representam discursivamente uma pratica pedagdgica orientada pela integracdo de mdltiplas
semioses na construcdo dos sentidos do texto e na concepcdo de letramento situada na pratica
social.

Vale destacar a circunstancia de localizacdo espacial “na sala de aula” (Halliday;
Matthiessen, 2004), definindo o lugar de atuacdo do poder da professora Lidia. A expressdo
“muitas vezes”, na linha 2 do excerto, indica com que frequéncia esse tal poder acontece.
Assim, é possivel identificar no discurso de Lidia representacGes identitarias que se
posicionam na fronteira entre os padrdes tradicionais de letramento autbnomo e o dialogico
para representar outras praticas de letramentos em sala de aula com pluralidade de linguagens
nas praticas de leitura.

A atividade oral desenvolvida na oficina com as docentes Lidia e Jalia constituiu-se
um momento de reflexdo, a partir da seguinte questdo norteadora: “Quem vocé era antes de 0
mundo dizer o que vocé deveria ser?” Essa proposta de interlocu¢do mobilizou as trajetorias
pessoais e profissionais das professoras. Destaco, em especial, 0 excerto 2, de Lidia, que
exemplifica como as relacGes de poder ainda atravessam a constituicdo de sua identidade,
revelando marcas de internalizacdo de discursos normativos e de expectativas socialmente

impostas.

[3] Lidia

Eu ainda carrego a ideia de que, fora da escola, continuo sendo professora. As vezes, vou comprar um vestido e
penso que o decote é grande demais, porque sou mae e professora e, por isso, acredito que ndo posso usar certas
roupas. Tento ser mais comportada. Também nédo tenho coragem de usar biquini. Nunca fui de bater de frente
com minha familia. Em relagdo a minha filha, procuro ser um exemplo, embora saiba que tenho minhas falhas.
Acredito que minha vida ndo foi marcada por muitas aventuras, mas por escolhas cuidadosas e pela tentativa
constante de fazer o que considero correto (Transcricdo da interacdo com a docente no dia 14 de maio de 2024).
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Lidia continua em sua fala reproduzindo o mesmo discurso tanto na escola quanto fora
dela, o que reitera a regulacdo social e institucional que influencia o seu comportamento, as
suas escolhas e o seu corpo. A identidade dela ¢ marcada pela vigilancia de si e pelas
expectativas sociais ao papel da mulher, da professora e da mée. Conforme Ottoni e Lima
(2014), a sua identidade de mae interfere na sua identidade docente pelo fato de ainda associar
a docéncia & maternidade, & docilidade do corpo e @ manutencéo de crencas religiosas.

Outro destaque € o controle de determinadas praticas simbdlicas de poder, como a
restricdo de determinadas roupas, praticas que regulam e moldam o seu modo de ser e existir
como mulher e professora. Conforme salienta Foucault (1985, p. 30), “desde o século XVIII,
0s construtores e organizadores escolares haviam se colocado ‘num estado de alerta perpétuo’
em relacdo a sexualidade daqueles que circulam na instituicdo escolar”. Segundo ele, a
professora mulher € alvo de preocupacdes, pois sua vida pessoal, além de irretocavel, deve ser
discreta e reservada. O que é visto no enunciado é uma identidade una, coerente e estavel, que
aceita os padrdes estabelecidos a profissdo docente.

Esses processos que se naturalizam no discurso de Lidia podem ser observados nas
expressdes “vou comprar um vestido” (a¢ao), “tento ser mais comportada” (mental), “ndo
tenho coragem de usar biquini” (relacional), “nunca fui de bater de frente” (relacional) e
“procuro ser um exemplo” (mental). As escolhas linguisticas dela mostram a sua
conformidade com as normas morais e comportamentais e 0s papéis de género atribuidos as
mulheres, especialmente a funcdo docente. Butler (2023, p. 31) salienta que a forma como
reconheco 0 outro, ou a mim mesma, € uma luta continua, pois as normas que fazem
reconhecer o outro, ou que governam quem sou, ndo sdo s6 minhas ou do outro, “mas séo
sociais e excedem cada troca diddica que condicionam”. Muitas vezes, a sociedade anula o
outro que ndo segue os padrdes, portanto, para a docente reconhecer-se, € preciso questionar
as normas que determinam quem merece ser visto e ouvido.

Observei também a recorréncia de marcas avaliativas, como “correto”,
“comportada”, “exemplo”, que Ihe permitem construir em seu discurso valores morais que
estdo presentes no seu modo de vida pessoal e profissional. Nesse sentido, a identidade
feminina docente é ainda produzida a partir de um padrdo linguistico e normativo que associa
a mulher/professora a um papel social destinado, a ser disciplinada e ser obediente, como
destaca Louro (1997).

O excerto analisado reforca a naturalizacdo do corpo e do comportamento da
mulher/professora, reproduzindo e legitimando discursos hegemdnicos de moralidade social,

como apontam os estudos criticos de género e a ADC.
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Essa regulacdo social e moral também estd presente no discurso de Jalia,

especialmente na questao entre ser mulher e ser professora.

[4] Jalia

Quando comecei a trabalhar como professora, pensava constantemente que ndo poderia ir a uma festa ou tomar
uma cerveja, pois poderia encontrar algum aluno. Até que, certo dia, um aluno me viu em uma festa, e senti
muita vergonha (Transcri¢do da interacdo com a docente no dia 14 de maio de 2024).

No enunciado de Julia, fica evidente que, durante muito tempo, sua atuacdo docente
foi regulada por expectativas normativas associadas a figura da professora, socialmente
concebida a partir de um modelo de conduta e moralidade. A professora Julia exemplifica
como 0s mecanismos simbolicos de vigilancia e controle social ainda ultrapassam 0 espaco
escolar para a vida pessoal, impondo limites a expressdo das identidades femininas. Dessa
forma, tanto Lidia quanto Julia relataram que ser professora ainda significa estar submetida a
processos constantes de regulacdo e vigilancia, sustentados por discursos hegeménicos que
atravessam suas praticas, seus corpos e suas formas de existir. De acordo com Louro (1997),
esses sdo dispositivos de poder que instituem um conjunto de saberes sobre os corpos de
meninas, meninos e jovens, sobre seu corpo, sua sexualidade, sobre interesses e vontades,
seus modos de compreensdo. Isso foi construido na docente desde a sua infancia e em alguns
de seus processos formativos.

No excerto [2], 0s processos “ir a uma festa” (a¢do), “tomar uma cerveja” (acdo) e
“um aluno me viu em uma festa” (mental), sdo discursivamente citados por Julia como
inadequados quando associados a sua identidade docente no comego de sua carreira. As
marcas presentes em seu enunciado revelam um problema social que muitas docentes, em
especial as da educacgdo basica, vivenciam em relacdo a suas condutas, reguladas e vigiadas
pela escola, pela comunidade, pelos pais, pelas criangas, pelas igrejas, pelas secretarias de
educacdo, que tém por intuito controlar seu modo de viver e seu comportamento até mesmo
fora do ambiente escolar. Por isso, ainda se vé a disciplinarizacdo dos corpos, dos
comportamentos, dos desejos, dos pensamentos e das linguagens das professoras e dos
professores, como acentua Louro (1997), uma representacdo guiada por um manual de
conduta e vigilancia que regula os modos de andar, vestir, falar e caminhar, estimulando o
siléncio e o apagamento severo da identidade docente.

Outro aspecto a ser destacado é a presenca marcante dos discursos dos pais de Julia na

constituicdo de sua identidade. No excerto [3], as falas dos pais operam como mecanismos de
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violéncia simbdlica, intolerancia e controle moral sobre a filha, para regular o corpo feminino

em reacdo a sua expressao identitaria.

[5] Julia

Em casa, sempre ouvi frases muito duras, como: “Tatuagem se tira na faca”, “se eu souber que minha filha é
sapatdo, eu vou bater e ndo aceito em minha casa”. Esses discursos me marcaram profundamente. Eu tinha
vontade de furar a orelha, mas sé consegui fazer isso depois dos 18 anos. Mais recentemente, fiz uma tatuagem,
ha cerca de trés meses, e até hoje meu pai ndo sabe, porque escolhi um lugar que ninguém vé. Isso ndo mudou
nada na minha personalidade, mas o medo deles sempre me impediu de fazer muitas coisas (Transcricdo da
interacdo com a docente no dia 14 de maio de 2024).

Ressalto que, no inicio da carreira, a professora teve sua atuacdo profissional regulada
tanto pela obediéncia aos pais quanto pela moralidade historicamente imposta as identidades
femininas, sustentada por forcas simbdlicas de submissdo voltadas as mulheres. Tal
configuracdo evidencia que as posi¢Ges constantes ocupadas pelas mulheres no contexto
escolar sdo atravessadas por relacdes de poder, em que a ruptura ocasiona interpelacdes
institucionais, familiares e religiosas.

Essa regulagdo pode ser destacada nos processos materiais “furar a orelha” (agao),
“fiz uma tatuagem” (acao) e “escolhi um lugar que ninguém vé” (mental), que marcam atos
de transgressdo docente, porém de forma controlada. Embora Jdlia tenha realizado tais
praticas, ela as esconde para evitar o confronto com os pais, mantendo ainda seu corpo
controlado e regulado, ou seja, invisivel, mostrando que as regulagdes sobre o género/mulher
ainda sdo presentes em seu processo mental. Porém, o gesto de realizar a tatuagem téo
sonhada pode revelar um movimento de resisténcia e empoderamento, indicando que a
docente, anos depois, estd em um processo de reconhecimento do seu direito sobre o proprio
corpo e de suas escolhas.

A segunda oficina funcionou como um dispositivo pedagdgico de escuta, dialogo e
autorreflexdo acerca do ser professora e do ser mulher nos ambitos pessoal e profissional. A
leitura do poema Vaso Grego, de Alberto de Oliveira, articulada ao desenvolvimento da
atividade oral de letramento “Quem vocé era antes de 0 mundo dizer o que vocé deveria
ser?”, possibilitou a emergéncia de narrativas identitarias fortemente atravessadas por
processos de regulacdo do género mulher/docente, da mulher/escrava/troféu. Os enunciados
produzidos evidenciaram a imposi¢cdo de padrdes, papéis e comportamentos socialmente
instituidos, desencadeando processos de silenciamento e apagamento de identidades, bem
como a naturalizacdo das desigualdades de género nas praticas e experiéncias vividas pelas

duas docentes. Em contrapartida, também sinalizaram o reconhecimento de praticas de
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letramentos que favorecem a escolha de textos que abordam o tema e suas multiplas
linguagens.

No registro a seguir, datado de 21 de maio de 2024, a professora Lidia descreve o
desenvolvimento das praticas de letramentos na terceira oficina, por ela situadas como um
momento formativo singular, permeado por afetividade e tracos identitarios. A oficina foi
relevante para que as professoras se percebessem reconhecidas, valorizadas e encorajadas a
compartilhar saberes, experiéncias e narrativas que atravessaram suas trajetérias enquanto
mulheres e educadoras. Segue a representacdo dos dispositivos usados nas praticas de

letramentos.

Figura 11 - Imagens da oficina 3

Fonte: acervo da pesquisadora.

No relato a seguir, Julia se inscreve como parte constitutiva do evento, que, por sua
vez, produz efeitos sobre a construcdo da identidade feminina docente, conforme se observa

no registro do diario docente.

Meu Diério — 111 Oficina Pedagogica de Letramentos — Il Evento — Julia

O terceiro evento de letramento, “Um olhar sobre a docéncia e o letramento”, aconteceu no dia 17 de
maio de 2024, em nossa escola. O espaco estava lindo e aconchegante. Na entrada, havia um quadro com varias
palavras, e foi pedido que cada uma escolhesse uma frase ou palavra relacionada ao tema “O que eu preciso
como mulher e profissional?”.

Eu escolhi “Dona de mim”, pois acredito que ndo s6 eu, mas todas as mulheres devem se sentir e ser
donas de si mesmas em todas as areas de suas vidas.

Em nosso grupo de WhatsApp, também nos foi pedido que escolhéssemos uma palavra que nos
representasse como mulher. Eu escolhi “forte”, pois devemos ser fortes, sonhar sempre e acreditar que somos
capazes de realizar todos 0s nossos sonhos. Esse foi um momento muito emocionante para nés.

Depois, analisamos a linha do tempo do feminismo no Brasil, no periodo de 1827 a 2023. A partir dessa
analise e da troca de ideias e pensamentos, foi levantada a questdo da mulher ser considerada fragil, dona de casa
ou até mesmo um objeto de troca ou prazer. A mulher, desde a infancia, € instruida a crescer, estudar, ajudar a
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mae a cuidar dos irmaos e a ter responsabilidade com os servigos domésticos desde cedo, pois, para muitos, sua
funcao é nascer, crescer, casar, cuidar da casa, dos filhos e do marido, e morrer.

Mas, com 0 empoderamento, a mulher pode ser o que ela quiser ser, seja na profissdo, na vida pessoal
OU amorosa.

Também vimos o que é o letramento e como ele acontece na escola. Tivemos ainda um momento de
descontracdo com a realizagao de duas dindmicas.

Na primeira, fomos convidadas a escolher um envelope e a ler a frase na frente do espelho usando uma
coroa. A frase: “Vocé é uma princesa”. Adorei! Sim, realmente SOmOS princesas.

A outra dindmica foi colocar em um quadro “O que eu deixo” e “O que eu levo”. Eu deixei a
inseguranca, pois sei que sou uma boa profissional.

Eu vou levar conhecimento, pois todos os dias aprendemos algo novo. E acolhimento, pois me senti
acolhida na sociedade e nas formagdes.

Ganhamos pilulas do conhecimento para termos mais conhecimento (hahaha, adorei).

Finalizamos o nosso evento com um delicioso lanche!

Fonte: diério reflexivo de Julia, 21 de maio de 2024.

O diario de Julia revela que a oficina “Um olhar sobre a docéncia e o letramento” se
constituiu como um espaco formativo de ressignificacdo identitaria e de ampliacdo da
concepgdo de letramentos, ao articular dimensdes pessoais, profissionais, historicas e sociais
por meio da leitura dos textos e das atividades de letramentos desenvolvidas na oficina.

Na pratica de letramento inicial da oficina, a docente escolheu expressdes relacionais
como “dona de mim”, processo relacional possessivo, pois essa escolha demonstra uma
identidade marcada pela agéncia, uma ruptura como o significado “dona”, recuperando com
isso 0 poder de decisdes sobre sua vida. Essa materializacdo linguistica configura uma
retomada de consciéncia dela por meio de atos performativos que desafiam as relacdes de
poder e as normas sociais de submisséo feminina.

Na representacéo do artefato de letramento critico mobilizado na oficina, a selecéo da
palavra “forte” para compor o espago formativo (mesa) evidencia um processo relacional, por
meio do qual o atributo da forca é implicitamente construido na constituicdo da identidade
docente e pessoal. Quanto ao efeito discursivo dessa escolha, o termo funciona como um
processo que fortalece a identidade de resisténcia e empoderamento da docente como uma
atividade de letramento.

Outro aspecto também apresentado por Jalia em seu diario é sobre a analise da linha
do tempo do feminismo e as dinamicas desenvolvidas na oficina. As propostas possibilitaram
a problematizacdo de discursos historicamente naturalizados sobre a equidade de género,
favorecendo uma leitura critica da realidade e a compreensdo de que as identidades séo
historicamente construidas na sociedade.

Complementaram essa oficina arquivos como “Linha do Tempo 1 e 27, “Dados
Estatisticos do IBGE” ¢ a apresentagdo em Power Point com o tema As histdrias que eu néo

quero contar, todos voltados para a relacdo entre discurso, identidade e pratica docente, como
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forma de ressignificar e fortalecer a consciéncia critica das docentes diante dos desafios
contemporaneos da educacao, tendo como dispositivo tedrico-metodologico a leitura do livro
de Kleiman (2005) Preciso “ensinar” o letramento? Nao basta ensinar a ler e a escrever? A

titulo de exemplificacdo, veja-se a linha do tempo citada pela docente em seu diério:

Figura 12 - Linha do tempo
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Fonte: Material empirico da pesquisa

A linha do tempo apresentada foi tratada como um artefato de letramento histérico e
identitario, por evidenciar marcos significativos das lutas das mulheres no Brasil, desde o
século XIX até os dias atuais. A sequéncia cronologica de 1827 a 1934 exemplificou a
complexidade das reivindicagfes femininas ao longo da historia brasileira, desde o direito a
educacdo, a participacdo politica e a valorizagdo profissional das mulheres até a autorizagdo
para frequentar escolas (1827), a entrada nas faculdades (1879), a eleicdo da primeira prefeita
(1928) e a conquista do direito ao voto feminino (1934).

J& 0 segundo eixo (2010-2023) evidenciou uma nova etapa da luta, agora voltada a
ampliacdo de direitos civis, reconhecimento de identidades plurais e combate & violéncia de
género. A promulgacdo da Lei do Feminicidio (2015), o direito de pessoas trans a retificacdo

de nome (2018), a criminalizacdo da importunacdo sexual (2018) e a criacdo de ministérios
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voltados a igualdade racial e aos povos indigenas (2023) apontam para uma compreensao
mais interseccional do feminismo, contemplando raca, identidade de género e sexualidade.
Essas legislacdes tém como objetivo combater a desigualdade de género, proteger as mulheres
contra diversas formas de violéncia e assegurar sua participacdo plena na vida politica,
econdmica e social.

No fragmento do diario de Julia, linhas 10 a 14, reitero que a linha do tempo funciona
como um artefato de letramento para problematizar os processos de luta das mulheres no

decorrer dos tempos. Segue o relato docente para analise:

Depois, analisamos a linha do tempo do feminismo no Brasil, no periodo de 1827 a 2023. A partir dessa
analise e da troca de ideias e pensamentos, foi levantada a questdo da mulher ser considerada fragil, dona de casa
ou até mesmo um objeto de troca ou prazer. A mulher, desde a infancia, é instruida a crescer, estudar, ajudar a
mae a cuidar dos irmaos e a ter responsabilidade com os servigos domeésticos desde cedo, pois, para muitos, sua
funcao é nascer, crescer, casar, cuidar da casa, dos filhos e do marido, e morrer.

Fonte: diério reflexivo de Julia, 21 de maio de 2024.

A reflexdo da docente sobre a linha do tempo explorada na oficina evidencia que ela
consegue perceber que a forma como a mulher é tratada ndo é apenas algo biolégico, mas sim
uma construcdo histérica. Em sua construcdo, ocorrem processos materiais pelo uso dos
verbos que indicam cuidado, como “ajudar” e “cuidar”, 0 que limita o papel da mulher aos
servigos domésticos. A docente, ao citar “irmdos”, “casa” e “marido”, restringe sua carreira
e desejos as necessidades do outro. Cuidar dos irmdos é uma performance do género quanto
ao processo de servidao da mulher, como uma instrucdo dada a ela desde sua infancia.

Ao citar a mulher como “ser considerada fragil”, processo relacional, destaca que a
mulher precisa de atributos para se afirmar dados pelo olhar do outro, seja 0 marido, a mée, o
pai, a filha, as alunas e os alunos.

No trecho final da oragéo, 0s processos “nascer, crescer, casar, cuidar da casa, dos
filhos e do marido, e morrer” demonstram e reiteram a falta de agéncia da mulher, ou seja, a
negacdo do seu direito de escolher o seu proprio caminho, demarcado desde sua infancia. O
enunciado funciona como um roteiro do que é ser mulher na sociedade, uma menina que é
governada desde a sua infancia sob a norma para ter sua valorizaco social.

Outra expressdo citada por Jalia é a mulher ser vista como “objeto de prazer ou

i3

troca”, 0 que lembra o pensamento de Butler (2023) sobre o corpo feminino, que é lido sob o
olhar masculino e ndo como agente autbnoma. Esse fragmento revela que o olhar para a
historia por meio da linha do tempo promoveu praticas de letramentos de resisténcia e

percepcdes de identidades, possibilitando o entendimento de que a funcdo da mulher néo se
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limita a casar, realizar os afazeres domésticos, cuidar da casa, das filhas e dos filhos. As
docentes perceberam que é possivel romper com a subordinacédo e “estudar”, conforme citado
na linha 3 pela professora.

Esse aspecto também esta contemplado no momento de interlocucdo de Jalia durante a

realizacdo da atividade situada de letramento, quando a docente relata que:

[6] Julia

Embora a igualdade tenha sido aprovada em 1919, ainda vivemos sob uma hegemonia masculina onde parece
que o homem pode tudo. O curioso é que esse preconceito muitas vezes vem da propria mulher. Minha mae, por
exemplo, diz que quando temos filhos, precisamos passar por ‘pau e pedra’. Ela ndo sai sem meu pai, mas ele sai
sem ela (Transcrigdo da interacdo com a docente no dia 21 de maio de 2024).

A docente, ao citar a pratica de letramento desenvolvida na oficina quanto a leitura da
linha do tempo, usa o processo relacional “ainda vivemos” e estabelece uma circunstancia de
estado, ou seja, em relagdo a hegemonia masculina. O sujeito da oracdo “nds” (mulheres) €
colocado em uma posicdo de subordinacdo espacial e politica, mesmo diante da criacdo de
tantas leis. Ao enunciar “homem pode tudo” ocorre 0 processo material, em que o ator
“homem” tem agéncia total sobre suas praticas, ao contrario da mulher. Quanto ao uso do
“pode tudo”, é destacada a posi¢do dele sem normatizagdes, julgamentos e restricdes, 0 que é
associado por ela ao modo como o pai age em seu casamento. Ja na fala “minha mde diz” 0
processo de seu dizer atua em sua mente como opressora, como salienta Butler, o dizer/o
preconceito do outro/mulher é tdo forte que ainda hd mulheres que o internalizam e o
reproduzem.

’

No processo material “Ela ndo sai” e “ele sai”, ocorre um contraste entre oS

’

comportamentos condicionados pela circunstancia “sem meu pai”. No caso da mde, esse
direito de sair é negado, por ser mulher, ja o do pai ndo. O uso gramatical nesses processos
delineia a liberdade dele e a restrigéo dela.

Julia, ao citar a expressdo “passar por pau e pedra”, mostra que a identidade materna
é constituida por muitos silenciamentos e normatizacfes. Para ser reconhecida na sociedade,
ela precisa ser “boa mde”. Com relacdo ao excerto [6], vejo que o preconceito vem da propria
mulher, porque a mée ndo reconhece a filha como agente de direitos, mas reforga a submissao
dela para atender aos condicionamentos sociais. De fato, a oragdo revela um conflito de
letramentos; de um lado, o letramento juridico sobre a igualdade aprovado em 1919 e, de
outro, o letramento de sobrevivéncia da mée. O fato de Julia usar as expressdes “hegemonia

masculina” € “curioso” indica um alto nivel de letramento ideoldgico, pois consegue
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reconhecer o comportamento da méde que ndo parece para ela como natural (a mée ndo sai
sozinha sem o pai), 0 que € uma construcao de poder e controle.
Veja como no fragmento do diario de Julia a docente reconfigura sua identidade e

agéncia nas linhas 21 a 23.

Na segunda dindmica, colocamos em um quadro “O que eu deixo” e “O que eu levo”. Eu deixei a
inseguranca, pois sei que sou uma boa profissional. Vou levar conhecimento, pois todos os dias aprendemos algo
novo, e acolhimento, porque me senti acolhida na sociedade e nas formacGes.

Fonte: diério reflexivo de Jilia, 21 de maio de 2024.

Nesse trecho, a docente cita a mulher como alvo de normas opressoras, porém, nesse
enunciado, ela assume o papel de agente de sua propria narrativa, com processos materiais e
relacionais. Nos processos mentais e cognitivos “sei que sou” e “aprendemos”, Jllia sai do
processo material domestico para o saber (mental), pois assume autoridade
intelectual/empoderamento.

Quanto as escolhas materiais “deixei” € “Vou levar”, a docente toma para si 0 poder
de decisbes, decidindo o que deixa e 0 que leva em sua bagagem identitaria. Essa questdo €
reafirmada ao enunciar “sou uma boa profissional”, uma tomada de consciéncia assumida
pela sua competéncia profissional.

Ao citar “deixei a inseguran¢a”, rememora em seu dizer normas que ndo a
reconhecem como mulher e como docente, rejeitando uma identidade de “mulher fragil” que a
sociedade e a familia tentaram impor, conforme ja citado nas andlises anteriores. Ressalto que
a docente, no processo formativo, reconhece o seu potencial profissional, integrada ao seu
projeto de vida. A prética situada de letramento “O que eu deixo” € “O que eu levo” trata a
escrita como uma categoria que promove a compreensdo dos sentidos para além do universo
textual, com estratégias de compreensdo e ampliacdo das informagdes debatidas nas oficinas
para além do nivel superficial dos textos, aumentando o nivel de informacdo dos textos
escritos e orais por meio do letramento critico e da agéncia social. Nesse fragmento, a palavra
que fica ¢ ‘luta’, mostrando que a mulher/professora conseguiu subverter as normas que a
limitavam desde a infancia, o que é caracterizado na linguagem ao deixar a inseguranca e

obter conhecimento/empoderamento, conforme ilustram as linhas 29 e 30.

Eu vou levar conhecimento, pois todos os dias aprendemos algo novo. E acolhimento, pois me senti
acolhida na sociedade e nas formagdes.
Fonte: diario reflexivo de Julia, 21 de maio de 2024.
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No final do registro do diario de Jalia, o aprendizado da oficina é demarcado pelo
processo material/mental “aprendemos”. O processo revela uma constante busca de
informacdes e a necessidade de renova-las. Quando a docente diz que se sentiu “acolhida na
sociedade e nas formagdes”, ela enuncia que encontrou na oficina um espaco de acolhimento
para discutir e romper com as normatizagdes e os silenciamentos. A formacéo funcionou
como um suporte social para acolher essas discussdes, ndo como espaco de violéncia de
género sofrido por ela, deixando a visdo de mulher/objeto para a agéncia profissional, na qual
sua identidade € definida pelo que ‘¢’ e também pelo que se ‘aprende’.

No segundo registro, presente no “Meu diario”, Lidia recupera a terceira oficina de

letramentos:

Meu Diario — 11 Oficina Pedagdgica de Letramentos — |11 Evento — Lidia
Querido diario,

O dia de hoje foi muito dindmico e cheio de aprendizado. Fui recebida, juntamente com outra
professora, em um ambiente formativo e acolhedor. A professora pesquisadora Renata Herwig de Moraes Souza
conduziu a formacdo intitulada “Um olhar sobre a docéncia e o letramento”.

Logo no primeiro momento, a Renata pediu uma palavra que me definisse como pessoa, e eu escolhi
“ESPERANCA”. Sou uma pessoa esperangosa, cheia de objetivos a serem realizados, com a permissdo de Deus.

Também foi trabalhada a linha do tempo do feminismo no Brasil, de 1827 a 1934, mostrando as
conquistas femininas. No entanto, percebo que, em algumas situagdes, essas conquistas ficam apenas no papel,
deixando a desejar em determinados momentos.

Durante a formacdo, foi apresentado o projeto de letramento e formacdo de professores, destacando a
importéncia da leitura e da escrita para toda a vida pessoal e profissional. Tudo esté ligado ao desenvolvimento
do aluno. Foi, sem ddvida, uma tarde de muito aprendizado.

Para encerrar, lemos a frase “Eu sou uma princesa” diante do espelho. Em seguida, realizamos a
dindmica “O que eu deixo” e “O que eu levo”, na qual escolhi a palavra “esperanga”, esperanca de melhorar a
cada dia.

Fonte: diério reflexivo de Lidia, 21 de maio de 2024.

O relato de Lidia evidencia que a oficina se constituiu como um espaco formativo de
reflexdo critica e fortalecimento da identidade feminina, ao articular dimens@es subjetivas,
sociais e profissionais. A escolha da palavra “esperanc¢a” funciona como marca identitaria
que revela uma postura de abertura ao aprendizado continuo e de transformacdo pessoal e
coletiva, elementos centrais na construgdo da identidade docente. Observe como no contexto

de Butler (2023) e Halliday (1994) a palavra funciona como projeto de futuro nas linhas 4 e 5.

Logo no primeiro momento, a Renata pediu uma palavra que me definisse como pessoa, e eu escolhi
“ESPERANCA”. Sou uma pessoa esperangosa, cheia de objetivos a serem realizados, com a permissdo de Deus.

Fonte: diério reflexivo de Lidia, 21 de maio de 2024.
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Essa posicdo relacional da docente é marcada pela palavra “Esperanca”. A escolha
desse atributo age sobre a linguagem ao reafirmar “Sou uma pessoa esperangosa”, pelo uso
do verbo “ser”, que estabelece uma identidade positiva. No enunciado, Lidia deixa clara a
meta, “os objetivos a serem alcancados”, com foco em sua agéncia. Nesse contexto, a
palavra “esperanca” reafirma o poder da mulher de romper com as normas atuais. Um uso
frequente nos enunciados da professora é a expressdo “permissdo de Deus”, letramento
religioso, o que vincula suas praticas a permissao superior. Assim, a fé opera seu sistema de
normas, e sua identidade passa pela instrucéo e por projecdes de futuro.

Lidia se representa na Oficina Pedagdgica de Letramentos por meio de processos

materiais, relacionais e mentais ao citar a linha do tempo, como mostram as linhas 6 a 8.

Também foi trabalhada a linha do tempo do feminismo no Brasil, de 1827 a 1934, mostrando as
conquistas femininas. No entanto, percebo que, em algumas situacdes, essas conquistas ficam apenas no papel,
deixando a desejar em determinados momentos.

Fonte: diario reflexivo de Lidia, 21 de maio de 2024.

Vale destacar que o uso da voz passiva no processo material “foi trabalhada a linha
do tempo” indica que o conhecimento foi objeto de estudo, e a linha do tempo, artefato de
letramentos para a pratica de conscientizacdo docente. Além disso, a expressdo ‘‘ficar apenas
no papel” remete a questdo das leis estudadas, em que o atributo “papel” torna-se o portador
da efetivacdo das leis estudadas na oficina, o que de fato é uma critica em relagdo a real
efetivacédo das leis no Brasil.

No mesmo enunciado, a docente assume uma posicdo em que percebe a realidade e a
associa com as experiéncias vividas, pois 0 uso do “deixar a desejar” aponta para
normatizacGes que ainda ndo mudaram os comportamentos. Por exemplo, apesar da existéncia
da lei em 1934 sobre o direito ao voto, ainda ha preconceitos sobre a atuacdo das mulheres em
campanhas e em cargos politicos. Isso implica dizer que a concepc¢édo de letramento docente
estd situada no nivel critico devido a sua capacidade de ler e perceber que o direito
conquistado no papel nem sempre traduz as experiéncias vividas pelas mulheres.

Lidia demonstra consciéncia critica acerca das conquistas histéricas das mulheres e
das contradicdes entre os direitos formalmente garantidos e sua efetivacdo no cotidiano, o que
sinaliza um movimento de leitura critica da realidade social. Nesse processo, o letramento é
compreendido em uma perspectiva ampliada, que ultrapassa a dimensdo instrumental da
leitura e da escrita, sendo concebido como pratica social fundamental para o desenvolvimento

humano, académico e profissional.
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A oragdo a seguir apresenta uma sintese da experiéncia de como a formacao contribuiu
para a reconfiguracdo da identidade docente. Como salienta Butler (2023), a forma como a
mulher reconhece a si mesma mudou porgque as normas sociais dagquele espaco de formacao
permitiram que ela fosse vista e se visse como agente de saber e de direitos. Segue o
fragmento das linhas 9 a 11 para discuss&o:

Durante a formacdo, foi apresentado o projeto de letramento e formagéo de professores, destacando a
importéncia da leitura e da escrita para toda a vida pessoal e profissional. Tudo esté ligado ao desenvolvimento
do aluno. Foi, sem ddvida, uma tarde de muito aprendizado.

Fonte: diario reflexivo de Lidia, 21 de maio de 2024.

O uso de elementos gramaticais para dar sentido a experiéncia formativa modaliza os
enunciados da professora, com processos relacionais e mentais passivos, bem como
circunstancias de tempo e de valor. Essa marcagdo ocorre na expressao “Tudo estd ligado”,
pois 0 uso do “Tudo” unifica a sua vida pessoal com a profissional. Ela também usa o adjunto
“sem duvida” e “uma tarde de muita aprendizagem” para reforcar sua percepgdo sobre os
resultados da experiéncia formativa. Nesse caso, o fendbmeno formativo é a justificativa de tal
aprendizagem. Ainda nesse processo material, a docente destaca a formacao na expressao “foi
apresentado o projeto”, como ponto de partida para as reflexdes sobre letramento,
reconhecendo a instituicdo escolar como espago de formacdo para as praticas de letramento
identitario.

Reitero que, assim como nos momentos de observacdo das aulas de Lingua
Portuguesa, Lidia continua a empregar a referéncia genérica do masculino ao dizer
“desenvolvimento do aluno”. Nesse caso, a sua referéncia a “aluno”, na linha 11, funciona
como ponto de chegada de todo o esfor¢o da docente. Embora ela apresente rupturas quanto a
hegemonia masculina, continua a retomar em varios registros o padrdo da norma para
designar as alunas e os alunos.

De acordo com Magalhédes (2006), o uso do masculino genérico ultrapassa os limites
de uma questdo meramente linguistica, uma vez que a lingua se organiza e se normatiza em
contextos sociais atravessados por préaticas discursivas e por relagdes de poder entre diferentes
grupos sociais. Na visdo dela, essa questdo é historica nas relacbes entre homens e mulheres,
em que os efeitos sociais produzidos pelo uso do masculino genérico nos textos orais e

escritos colaboram para a construcao e para estereo6tipos das identidades de género.
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A docente, ao encerrar o seu relato, desenvolve uma reflexdo sobre a sua imagem
diante do espelho, o que, sob os construtos do letramento, é um ato de reconstituicdo do eu,

como mostram as linhas 12 a 14.

Para encerrar, lemos a frase “Eu sou uma princesa” diante do espelho. Em seguida, realizamos a
dindmica “O que eu deixo” ¢ “O que eu levo”, na qual escolhi a palavra “esperanga”, esperanga de melhorar a
cada dia.

Fonte: diario reflexivo de Lidia, 21 de maio de 2024.

O encerramento do relato traz uma imagem poderosa: a docente diante do espelho,
proferindo uma frase que, a primeira vista, parece infantil ou ludica, mas que, sob o0s
construtos de Butler (2023) e dos letramentos sob a performatividade do eu, ativa a
constituicdo da docente, que ndo nasce pronta, que € formada pelo olhar do outro e pela
linguagem.

A constituicdo da frase “Eu sou uma princesa” usada nessa atividade de letramentos
desconstroi a figura de mulher ‘objeto de troca’, ‘mulher troféu’ ou ‘fragil’, para uma
reivindicacdo de valor relacional “Fu sou”, que estabelece a equivaléncia de que ela ¢ a
melhor docente e mulher. A intengdo, ao usar essa frase na oficina, ndo era performar
estereotipos, embora em alguns contextos essa representacdo apareca, mas deslocar as
identidades citadas no decorrer da analise como um exercicio de ruptura das variaveis
apontadas para a criacdo de uma princesa totalmente subversiva, em que a pretensdo voltou
para restaurar a autoestima das docentes.

O espelho marca uma circunstancia de lugar. Ele ndo é tratado como objeto na
atividade de Iletramento, mas como o elo que devolve a Lidia a sua prépria
imagem/identidade, agora desnaturalizada e emancipada, o que contribuiu para o letramento
identitario. A atividade de ler para si mesma no espelho configurou-se como uma pratica que
contribuiu para repensar os sentimentos, levando a docente a deixar ou levar consigo as suas
reflexdes na oficina.

Os relatos das docentes quanto a terceira Oficina Pedagogica de Letramentos reforcam
a necessidade de processos formativos que fortalecam as subjetividades quanto a questdo da
mulher. A principio, temos estado de opressdo indicado pela expressdo “pau e pedra” e
depois a docente que se reconhece no espelho. Os processos materiais passivos e de proibicdo
COmo “ndo posso” transitam para os ativos “sou”, “levo” e “sei”. Os letramentos da

instancia doméstica de silenciamento convertem-se em agéncia social e profissional. As
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docentes, em varios momentos do diario, reivindicam o direito de serem professoras,
mulheres, maes, filhas e, acima de tudo, donas de si.

No terceiro registro, datado de 28 de maio de 2024, presente no “Meu diario”, Julia
recupera as préaticas vivenciadas na quarta oficina de letramentos, relatando as atividades
experienciadas no ultimo evento. Seguem as imagens e o relato da docente para posterior

analise.

Figura 13 - Imagens da oficina 4

Fonte: acervo da pesquisadora.

Meu Diério — IV Oficina Pedagdgica de Letramentos — IV Evento — Julia
Querido diario,

O ultimo evento de letramento aconteceu na nossa escola no dia 28 de maio de 2024.

O ambiente foi preparado com muito carinho e cuidado para nos receber para 0 N0sso momento.

Comecgamos a nossa formagdo ouvindo a musica “Para todas as mulheres” de Mariana Nolasco. Eu ndo
conhecia a musica, mas gostei bastante, principalmente na parte que fala “Encanto de ser livre, de falar. Possa
chegar, ndo mais calar”.

Conversamos sobre a letra da masica, da necessidade que ainda existe de ser feita pelas mulheres.

Falamos sobre o fato de empoderar, que toda mulher precisa disso. Mas acontece que a mulher desde o
seu nascimento ja é inserida em um sistema imaginario onde ela tem uma certa rotina e costumes a serem
seguidos. Ex.: elas tém uma criagdo diferente da criagdo dos irmdos ou primos e esse fato acontece apenas por
ser mulher.

Discutimos as estratégias que vamos usar na sala de aula com os alunos e escolhemos trabalhar com
poemas, entrevistas entre outros géneros textuais.

Vamos criar um documentario para divulgar os trabalhos feitos pelos alunos, vamos convidar mulheres
de nossa sociedade que sdo exemplos de empoderamento para falar com eles.

Pensamos em convidar algumas mées que sdo donas de casa, que mesmo nao trabalhando fora cuidam
da casa, dos filhos e do marido.

E sim, a mulher pode ser empoderada onde ela quiser, sendo apenas dona de casa ou exercendo uma
profissdo.

Decidimos também convidar um homem da sociedade, para que os alunos tivessem essa representacao
de um homem empoderado.

Mas por que convidar um homem para esse momento?
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N&o é um momento somente como mulheres? Ndo! O empoderamento ele ndo tem género, ndo tem
classe social, raga, cor ou etnia. E eu acredito que seria interessante os alunos terem conhecimento de um homem
empoderado.

Apbs decidirmos os passos do projeto e as agdes, ou melhor, 0s eventos que acontecerdo na sala de aula
durante 0 més de outubro. Logo apo6s, foi servido um delicioso lanche, ganhamos varios mimos que aqueceram
meu coracao.

Fonte: diario reflexivo de Jilia, 28 de maio de 2024.

No primeiro fragmento selecionado para analise, a professora Julia destaca a Ultima
oficina formativa, caracterizando-a como um espago de acolhimento que extrapolou os
valores, simbolos representacionais do acolhimento e dos letramentos. A cangdo “Para todas
as mulheres” foi usada com o intuito de despertar afetos, memorias e posicionamentos delas

enguanto mulheres e docentes. VVeja como ocorre a descri¢do nas linhas 1 a 6.

O Gltimo evento de letramento aconteceu na nossa escola no dia 28 de maio de 2024.

O ambiente foi preparado com muito carinho e cuidado para nos receber para 0 N0sso momento.

Comegamos a nossa formagdo ouvindo a misica “Para todas as mulheres” de Mariana Nolasco. Eu ndo
conhecia a musica, mas gostei bastante, principalmente na parte que fala “Encanto de ser livre, de falar. Possa
chegar, ndo mais calar”.

Conversamos sobre a letra da misica, da necessidade que ainda existe de ser feito pelas mulheres.

Fonte: diario reflexivo de Jilia, 28 de maio de 2024.

Na representacdo da docente, a posicdo em relagdo ao processo de organizagdo da
oficina recai sobre o ator social “nos”, com preparacdo da pesquisadora para receber as
docentes na oficina, aspecto que também foi destacado nos demais eventos analisados.

O trecho “Encanto de ser livre, de falar. Possa chegar, ndo mais calar” atua
diretamente como 0 ato de “ndo mais calar” e abrange a transi¢cdo de um dizer sobre o outro
que fala e decide. Para Halliday (1994), quem fala tem agéncia. Esse atributo pode ser
identificado em “ser livre”, ndo como algo passageiro, mas para fazer parte da identidade
docente. Ha uma associacdo material com a expressao “Possa chegar”, que carrega o sentido
de possibilidades de transformacdo, pois a docente projeta o seu desejo de ocupar outros
espacos. “Encanto” estd em um plano imaginério ou relacionado a mulher livre que encanta,
sem interromper sua liberdade, “calar”, e sua vontade de fazer.

Nas linhas 7 a 9, a docente apresenta a visdo sobre o empoderamento feminino,
destacando a necessidade desse conhecimento para todas as mulheres, porque, para ela, essa
insercdo ainda é marcada por normas e comportamentos sociais que orientam como as

mulheres devem ser, o que contribui para as desigualdades de género. A docente descreve
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como o excesso social da norma ainda dita o0 modo de vida das mulheres mesmo antes da

tomada de consciéncia do que é se empoderar.

Falamos sobre o fato de empoderar, que toda mulher precisa disso, mas acontece que a mulher desde o
seu nascimento ja € inserida em um sistema imaginario onde ela tem uma certa rotina e costumes a serem
seguidos, Ex.: elas tém uma criagdo diferente da criagdo dos irmdos ou primos e esse fato acontece apenas por
ser mulher.

Fonte: diério reflexivo de Julia, 28 de maio de 2024.

O trecho em analise é construido por processos materiais, em que “a rotina”
estabelece uma analogia com os costumes impostos as mulheres, como as tarefas domésticas.
Nesse fragmento, a mulher é apresentada como uma agente social que precisa ser vigiada,
como se estivesse em uma situacdo de carcere. Nao € o que ela faz que a define, mas a
condicéo ditada pela sociedade de “que mulher” deve ser regulada devido ao seu sexo.

O género aqui para a docente ndo € apenas no plano bioldgico, mas a interpelacdo da
frase “desde o seu nascimento ja ¢ inserida” deixa de ser uma ficcdo e torna-se um projeto
social que precede o género. Nesse caso, a crianca nao escolhe o seu género, ou seja, ela é
‘generificada’ pelos olhares dos pais e das mées, das familias, das escolas e das igrejas que
reconhecem a diferengca como desigualdade. Essa percepcdo é vista ao mencionar “apenas
por ser mulher”, indicando que a criacdo dos primos e dos irmaos confere a eles liberdades,
enquanto a da mulher impde restricdes desde a infancia. A docente também usa o masculino
para mencionar 0s primos e 0s irmaos, ndo por apagamento, mas para contestar a ordem social
que exclui e enfraquece as mulheres. Na visdo dela, os espacos de liberdade para meninas e
meninos sdo diferentes, porem, quando ela diz “que toda mulher precisa disso” (empoderar),
propde um letramento de rupturas dentro de um contexto que ainda precisa aprender a
reconhecer a capacidade da propria agéncia, ou seja, o esfor¢co para mudar as normas que
governam o ser mulher. A docente reconhece essas for¢cas em “ndo posso sair sozinha”,
“usar roupa curta” e “sentar em um bar para beber”, 0 que, para ela, ndo € um evento
isolado. Esse desvelar do ‘sistema imaginario’ ¢ o principio do letramento critico com préticas
de desnaturalizacéo identitaria.

Quanto a sua percepcdo identitaria com as préaticas de letramentos, trago o fragmento
do relato de Julia, que apresenta o planejamento do PPL nas linhas 10 a 25.

Discutimos as estratégias que vamos usar na sala de aula com os alunos e escolhemos trabalhar com
poemas, entrevistas entre outros géneros textuais.

Vamos criar um documentéario para divulgar os trabalhos feitos pelos alunos, vamos convidar mulheres
de nossa sociedade que sdo exemplos de empoderamento para falar com eles.
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Pensamos em convidar algumas mées que sdo donas de casa, que mesmo nao trabalhando fora cuidam
da casa, dos filhos e do marido.

E sim, a mulher pode ser empoderada onde ela quiser, sendo apenas dona de casa ou exercendo uma
profissdo.

Decidimos também convidar um homem da sociedade, para que os alunos tivessem essa representacéo
de um homem empoderado.

Mas por que convidar um homem para esse momento?

N&o é um momento somente como mulheres? Ndo! O empoderamento ele ndo tem género, ndo tem
classe social, raca, cor ou etnia. E eu acredito que seria interessante os alunos terem conhecimento de um homem
empoderado.

Apos decidirmos os passos do projeto e as a¢des, ou melhor, os eventos que acontecerdo na sala de aula
durante o més de outubro. Logo apos, foi servido um delicioso lanche, ganhamos varios mimos que aqueceram
meu coracao.

Fonte: diario reflexivo de Julia, 28 de maio de 2024.

Nessa parte da analise, 0s processos mentais “eu sinto” e “eu acho’ tornam-se
predominantemente comportamentais. O que envolve planejamento e tomada de decisdes da
docente quanto as atividades de letramentos do projeto. O uso de processos como “Vamos
criar”, “vamos convidar” e “Decidimos” coloca a docente como agente social responsavel
pela tomada de posi¢do implicita na marcacdo do verbo “Nos”, pelo poder de tomar as
decis@es durante o planejamento.

Nas linhas 10 a 12, a docente cita a escolha de géneros textuais como poemas e
entrevistas para explorar no projeto, bem como o uso de documentario que mostra a sua
compreensdo de que o letramento é uma pratica social e digital. As entrevistas citadas por ela
promovem o0 encontro de vozes de diferentes mulheres, criando um espagco de escuta,
interacdes e reconhecimento da relagdo escola e comunidade.

A manutencdo do espaco doméstico na escolha do planejamento é reconhecida na
linha 14, “cuida da casa”, na qual a docente reconhece a necessidade de ressignificar esse
espaco pela agéncia, que a empodera.

Quanto aos processos relacionais, sobre a questdo do empoderamento, trago o registro
da professora que reconhece a identidade da mulher com poder, como € transcrito na linha 15,
“a mulher pode ser empoderada”. 1ss0 se d& ao usar o atributo “empoderada’, que funciona
como mecanismo de valor que a mulher pode assumir apropriando-se dele. A identificacdo do
termo “onde ela quiser” ndo demarca o lugar, mas sim a circunstancia em que a mulher pode
manter sua identidade e também a ressignificacdo da dona de casa.

Na linha 16, Jalia registra o processo material como uma acdo concreta em
“exercendo a profissdo”, quando fala sobre as escolhas das mulheres para participar do

projeto. Nesse trecho, o empoderamento discutido na oficina sai do plano da formacéo e
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concebe o fazer pedagdgico, no qual o uso do verbo “exercer” coloca a mulher como
protagonista da acédo.

Na linha 18, 0 uso de “Decidimos também convidar” permeia o processo mental e
material pelo uso do verbo “decidir”.

Na linha 20, ao usar o verbo “fer”, a docente desvincula o empoderamento de
posicdes fixadas pela sociedade, o que situa a posi¢do circunstancial de exclusdo quando
enuncia “o empoderamento ndo tem género”.

O processo mental é notado na linha 21 ao dizer “eu acredito que seria interessante”.
O verbo “acreditar” € um processo de cogni¢cdo. Marca a tomada de decisdo da docente e sua
agéncia intelectual, criando suas praticas situadas de letramentos para explorar o tema
empoderamento com a sua turma de 5° ano.

Em sintese, Julia universaliza o conceito de empoderamento ao dizer que o
empoderamento ndo tem género, retirando o poder da hegemonia masculina que a oprimia
desde a sua infancia. Para ela, o processo material (acdo) de “convidar um homem” assinala a
sua compreensdo de que s6 assim deixara de ser um confronto entre 0s sexos, passando a ser
uma construcdo de novas identidades e letramentos sociais.

Ao citar o fechamento da ultima oficina formativa de letramento com a expressdo
“aquecem meu coragdo”, ela sustenta a ideia da pesquisadora desde o inicio do planejamento
das oficinas sobre a necessidade de recuperar afetos, emocdes e préaticas sociais na escola,
com partilhas de saberes, momentos de interlocucdes, trocas de experiéncias e afetos, ndo
como recompensa, mas sim por reconhecimento da participacdo, esforcos e abertura para
novas aprendizagens.

No relato a seguir, datado de 28 de maio de 2024, Lidia registra suas impressdes e

vivéncias em relacdo ao evento formativo.

Meu Diério — IV Oficina Pedagdgica de Letramentos — IV Evento — Lidia
Querido diario,

Que dia agradavel! No dia de hoje tivemos uma acolhida super dindmica e gostosa. Trabalhamos a
musica para reflexdo “Para todas as mulheres” de Mariana Nolasco, onde fala que abafaram nossa voz, mas se
esqueceram de que ndo estamos s8s, uma cancao para nds mulheres empoderadas, para todas as mulheres que
desejam ser respeitadas, livres para falar e chegar onde desejar.

Na pauta de hoje organizamos a planificacdo do evento de letramento, organizando os géneros de
acordo com o campo da vida cotidiana, artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa, e da vida publica. Nesse
evento ficou organizada a proposta de projeto para execucdo das atividades com os alunos na sala de aula, 0s
eventos de letramento tém sido importantes para execucdo do trabalho. Hoje no encerramento do evento tivemos
varias gostosuras, café sem agUcar, uma delicia, e ganhamos um sousplat de croché para abrilhantar 0 momento
de saborear um delicioso café em casa. Ah, ganhamos também, querido diério, um buqué de chocolate, mimos
da Renata que marca cada detalhe do nosso evento de letramento.
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E assim eu encerro os relatos do evento com o coracdo cheio de motivacdo para a execucdo do projeto
planejado por nds sob a orientagdo da doutoranda da UFG, Renata Herwig de Moraes Souza, que escolheu nossa
escola para realizar a pesquisa. Beijos!

Fonte: diério reflexivo de Lidia, 28 de maio de 2024.

O excerto do diario em analise apresenta reflexdes sobre a acolhida da oficina e sobre
a cancao “Para todas as mulheres”, de Mariana Nolasco, revelando os sentimentos atribuidos

ao empoderamento feminino nas linhas de 1 a 4.

Que dia agradavel! No dia de hoje tivemos uma acolhida super dindmica e gostosa. Trabalhamos a
musica para reflexdo “Para todas as mulheres” de Mariana Nolasco, onde fala que abafaram nossa voz, mas se
esqueceram de que ndo estamos sOs, uma cangao para nds mulheres empoderadas, para todas as mulheres que
desejam ser respeitadas, livres para falar e chegar onde desejar.

Fonte: diério reflexivo de Lidia, 28 de maio de 2024.

No trecho em que a docente comenta a can¢do “Para todas as mulheres”, observei a
predominancia de processos materiais e mentais que destacam deslocamentos sobre a
representacdo da mulher. A escolha dessa cancdo para o evento de letramento constitui-se
como uma pratica situada para problematizar as relaces de poder expressas na letra,
permitindo discutir, no &mbito formativo, os mecanismos de silenciamento e as possibilidades
de agéncia feminina.

A expressdo na linha 2, “Abafaram nossa voz”, configura um processo material, no
qual a mulher ocupa o papel de meta, sendo alvo de uma acdo de opressdo. Em contraste com
esse silenciamento, a docente afirma, na linha 4, que as mulheres “desejam ser respeitadas” e
sdo “livres para falar”, o que as posiciona como agentes de desejo e de enunciagéo,
deslocando-as da condicdo de objeto de silenciamento para a de agentes ativas de sua propria
voz. Ademais, a0 empregar a expressdo “chegar onde desejar”, um processo material de
movimento, a professora coloca a docente em uma posicao de agéncia, evidenciando, em sua
pratica docente, processos de acao, desejo e autonomia.

Quanto ao planejamento da planificacdo do evento de letramento, o relato de Lidia
revela a discussdo realizada na oficina quanto & selecdo dos géneros textuais que seriam
selecionados para o projeto, ambos de acordo com o curriculo escolar e os campos de atuacéo,

conforme descrito nas linhas 5 a 14.

Na pauta de hoje organizamos a planificacdo do evento de letramento, organizando os géneros de
acordo com o campo da vida cotidiana, artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa, € da vida publica. Nesse
evento ficou organizada a proposta de projeto para execucdo das atividades com os alunos na sala de aula, os
eventos de letramento tém sido importantes para execucao do trabalho. Hoje no encerramento do evento tivemos
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vérias gostosuras, café sem agUcar, uma delicia, e ganhamos um sousplat de croché para abrilhantar 0 momento
de saborear um delicioso café em casa. Ah, ganhamos também, querido diario, um buqué de chocolate, mimos
da Renata que marca cada detalhe do nosso evento de letramento.

E assim eu encerro os relatos do evento com o coragdo cheio de motivacdo para a execugdo do projeto
planejado por nés sob a orientacdo da doutoranda da UFG, Renata Herwig de Moraes Souza, que escolheu nossa
escola para realizar a pesquisa. Beijos!

Fonte: diario reflexivo de Lidia, 28 de maio de 2024.

O trecho para andlise relaciona os saberes tedricos discutidos na oficina com a
proposta de planejamento do projeto pedagogico de letramentos. O registro dela é marcado
por processos materiais e relacionais. Na expressdo “Na pauta de hoje organizamos a
planificagdo do evento...”, na linha 5, o0 processo material ocorre no uso do verbo

’

“organizamos”, que, de forma implicita, marca a agente do processo, “Nds”, responsavel
pela meta “planificagdo do evento de letramento”. Essa percepg¢do indica a compreensao da
docente apo6s as discussdes sobre letramento, visto como prética social que se materializa na
planificacdo dos eventos de acordo com a organizacdo dela dos campos de atuacdo e dos
letramentos.

Nesse contexto, a identidade de Lidia é marcada pela acdo de ndo apenas pensar, mas
sim fazer, o que é legitimado pelo uso do processo material. Também ocorre a marcacdo do
gerandio no processo “organizando os géneros de acordo Com o campo da vida cotidiana”,
que sinaliza como se dé& a categorizacao dos géneros textuais no planejamento docente.

Nas linhas 2 e 3, a construgdo linguistica “Nesse evento ficou organizada a proposta

’

de projeto” funciona como atributo relacional de resultado ‘‘ficou organizada”, em que a
proposta do projeto é o portador do atributo. Nesse sentido, os usos de Lidia transferem a
qualidade de organizacéo para 0 projeto, o0 que estrutura a proposta docente para consumo no
meio académico e escolar.

Nas linhas 3 a 4, a docente usa o processo relacional atributivo na construcdo “os
eventos de letramento tém sido importantes para execugdo do trabalho” com 0 uso da
expressao “tém sido”, atribuindo aos eventos/as oficinas como “importantes”, ou seja, a
valorizag&o do letramento na formag&o docente.

O relato de Lidia mostra que a quarta oficina de letramentos transformou as dores
citadas no decorrer das formacBGes em estratégias pedagdgicas, buscando discursivamente
acentuar o seu lugar social de fala contra os discursos de controle.

Quanto as interlocucBes referentes ao texto O perigo de uma histéria Unica, de

Adichie (2019), sobre o peso de ser docente.
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[7] Jalia

Esse preconceito acaba sendo repassado para mim: ndo posso sair sozinha e ouco que “professora e mulher
casada ndo usam roupa curta”. E como se eu tivesse que ser professora desde 0 momento em que acordo até a
hora em que durmo. Esse julgamento é muito forte e vem das geragdes mais antigas (Transcri¢do da interagdo
com a docente no dia 28 de maio de 2024).

No excerto [7], linha 1, a docente afirma que o0 “preconceito acaba sendo repassado
para mim”, o que se relaciona com as reflexdes de Adichie (2019) sobre as narrativas sociais
que reduzem o papel social e identitario da mulher. Nessa construcdo sob analise, 0 processo
material € metaforizado como objeto que é transferido para a docente, que ocupa a posigédo de
meta. Esse enquadramento linguistico de Julia revela como o preconceito opera como uma
forca que incide sobre a mulher/docente, independentemente de sua vontade.

Essa questdo é reafirmada pela docente nas expressdes das linhas 1 e 2, “ndo posso
sair sozinha” e “ndo usa roupa curta”, que também configuram processos materiais,
associados a restricdo de comportamentos devido a profissdo. Essa retomada dela revela a
imposicédo social em relagdo a ser professora com normas rigidas. No enunciado da docente,
sdo notados os padrdes que ela tem que enfrentar para ser aceita na sociedade e na escola,
com agles de negacdo, do corpo e de sua circulagdo como mulher no espago publico devido
as normas de vigilancia e controle, o que ja ndo mais limita e regula sua conduta e autonomia.

Ja a construcdo na linha 2, “E como se eu tivesse que ser professora do momento em
que acordo até a hora em que durmo”, realiza um processo relacional que identifica a sua
constituicdo identitaria. Essa é uma tentativa social de aprisionar a mulher em um dnico papel
social, o de professora, restringindo-a a profissdo e anulando o ser mulher, ou seja, a
expressao indica o aprisionamento identitario descrito por Julia e Adichie (2019).

A afirmacéo na linha 3, “Esse julgamento é muito forte ”, ¢ um processo relacional que
atribui peso e intensidade ao julgamento social a um ato coletivo, com o atributo “forte”,
nesse caso, a sociedade que persiste com valores tradicionais concebidos para controlar o
corpo e o comportamento da mulher docente, limitando a liberdade e a pluralidade das
identidades femininas.

Esse conjunto de enunciados analisados no excerto [7] de Jalia dialoga com o conceito
de poder, de Adichie (2019), que descreve o poder como a habilidade ndo apenas de contar a
histdria de outra pessoa, mas de fazer com que ela seja sua historia definitiva. Para ela, uma

histdria Unica cria estere6tipos que roubam a dignidade das pessoas. Nesse sentido, a fala da
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docente revela uma mulher educadora que luta para ndo restringir sua atuacdo a area
profissional, mas reflete sobre sua atuacdo em diferentes esferas da sua vida social.

Veja-se 0 excerto [8], que conta outra historia Unica sobre a mulher:

[8] Julia

A mulher ainda é vista como um objeto, quase como um vaso decorativo. Isso se estende a vida sexual, onde o
foco costuma ser a satisfagdo do parceiro. Mas e o prazer da mulher? Minhas clientes costumam dizer que toda
mulher deveria ter um vibrador para ndo depender de homem para nada; hoje eles séo até personalizados. Isso
mostra uma mulher que conhece seu valor e se sente empoderada, entendendo que ndo precisa de ninguém para
se sentir satisfeita (Transcri¢do da interacdo com a docente no dia 28 de maio de 2024).

Destaco aqui a posicdo de Jalia em relacdo a reflexdo nos processos interlocutivos
durante a leitura de Adichie (2019). Para ela, a mulher ainda é frequentemente percebida
como um objeto, quase como um elemento decorativo (associagdo com o texto Vaso grego),
destinada a satisfacdo do parceiro. Essa questdo pode ser observada nas linhas 1, 3 e 4 ao
enunciar as expressdes “A mulher ainda € vista como um objeto... [eles] sdo até
personalizados... [ela] se sente empoderada”, em que 0 processo relacional “é vista” atribui
e identifica a mulher como portadora “objeto/vaso” de uma identidade imposta pelo olhar do
outro. Ao final, na linha 4, “se sente empoderada”, declara o seu valor.

Gostaria de destacar que Julia, que é professora e empresaria, vende produtos eréticos
e, por isso, deixa evidente nesse enunciado que toda mulher deveria ter autonomia sobre o
proprio prazer, sem depender de um homem para isso. Essa posicdo € destacada ao citar a
existéncia de dispositivos personalizados que reforcam essa independéncia sexual. O discurso
da docente centra em evidenciar a necessidade de as mulheres reconhecerem o seu proprio
valor, empoderando-se e compreendendo que ndo necessita de outra pessoa para legitimar sua
satisfacdo e bem-estar.

Também, nesse excerto [8], a professora expressa na linha 4 processos mentais,
“entendendo que ndo precisa de ninguém”. O verbo “entender” atribui mudanga identitaria de
Julia, que projeta outras realidades consideradas quanto a questdo da satisfacdo sexual da
mulher, ou seja, é perceptivel a tomada de consciéncia da docente em relacdo a sua
identidade, o que permite romper com a normatizacdo e a dependéncia ja citadas nas analises
anteriores.

As construcdes linguisticas materiais elaboradas pela docente “foda mulher deveria
ter um vibrador”, “ndo depender de homem” e [ela] “conhece seu valor” reiteram a
desconstrucdo do papel exclusivo do homem de satisfazer o desejo sexual da mulher, pois a

materialidade dos processos de acdo e posse da a mulher autonomia para o uso do vibrador.
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Os letramentos construidos nessa atividade de interlocucao possibilitaram relacionar a mulher
objeto (vaso) com a sexual (autocuidado), uma possibilidade discursiva de desconstrucdo da
dependéncia masculina para atos de autoconhecimento e performances.

Portanto, o trecho dialoga com as discussdes de Adichie (2019) ao evidenciar como o
poder patriarcal, que ora reduz a mulher a um “vaso decorativo”, ora a um objeto de
satisfagdo do parceiro, apaga a historia do prazer feminino. Nesse contexto, o discurso de
restauracdo da dignidade docente é uma narrativa de autonomia e liberdade contada por ela
mesma e ndo sob o olhar do outro.

Assim, a oficina configurou-se como um evento de letramento que contribuiu para a
formagdo docente, ao integrar afetividade, escuta, interacdo e producdo de sentidos,
fortalecendo tanto a identidade pessoal e profissional quanto a compreensdo ampliada do
letramento como pratica social transformadora frente as questdes de género.

Na proxima secdo, analiso as interag¢des formativas e os registros nos diarios docentes
quanto ao desenvolvimento do Projeto Pedagdgico de Letramentos, reconhecendo como as

docentes se autorrepresentam discursivamente nos eventos.

5.3 A autorrepresentacdo das professoras no Projeto Pedagdgico de Letramentos

Ensine sobre a diferenca. Torne a diferenca algo
comum. Torne a diferenca normal. Ensine a néo
atribuir valor a diferenca (Adichie, 2019, p. 76).

ssa epigrafe € um convite para que docentes deslogquem suas préaticas de

letramentos para além da pedagogia tradicional. Ignorar esse chamado

implica reconhecer, no contexto escolar, que hd um padrdo Gnico de
identidades a ser legitimado. Ao contrario, proponho o deslocamento da normatividade em
direcdo a valorizacdo das diferencas, sem que o outro seja medido por olhares de julgamento
ou hierarquizacéo.

Um ponto que tem sido negligenciado nas escolas do Brasil € que, apesar das
recomendagOes da Lei n. 14.986, de 25 de setembro de 2024, sobre a incluséo de abordagens
fundamentadas nas perspectivas feministas no curriculo do ensino fundamental e médio,
instituindo a “Semana de Valorizagdo de Mulheres que Fizeram Historia” no dmbito das
escolas de educacdo bésica do pais, ainda ha instituicbes escolares que ndo oportunizam

planejamentos para atender a tal demanda legal.
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Destaco que a proposta de projeto desenvolvida pelas docentes na escola-campo com
as duas turmas de 5° ano ocorreu no mesmo ano da aprovacado da lei, o que denota o carater
inovador dessa proposta de projeto, uma vez que discutir as questdes de género e identidades
na educacdo basica ndo é uma préxis recorrente devido aos padrdes e as normatizagdes ainda
presentes nos contextos religiosos, familiares e institucionais, um problema social que cresce
a cada dia. A escola deve ser o primeiro espaco de estudo dessas questBes, pois ainda ndo
temos uma proposta concreta no curriculo escolar, que ignora a violéncia de género em todas
as instancias. Sdo preocupantes 0s inimeros casos de comportamentos agressivos e abusivos
devido ao instinto masculino, ndo sé na parte psicoldgica e fisica, mas também na violéncia
na/pela linguagem.

Isso acontece principalmente na reproducdo de esteredtipos de género no contexto
escolar, um curriculo oculto que ndo discute essas questdes no material didatico e nas
atividades escolares, reforgando ainda atividades que reforcam a identidade feminina apenas
no campo da submissdo, docilidade do corpo e dominio comportamental.

A recusa em discutir essa questdo na escola contribui para as desigualdades de género
e doutrinacdo, apesar de a Lei Maria da Penha (Lei n. 11.340/2006) estabelecer que o

curriculo escolar deve abordar a prevencgéo da violéncia contra a mulher.

Art. 8° V —a promocdo e a realizacdo de campanhas educativas de prevencdo da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher, voltadas ao publico escolar e a
sociedade em geral, e a destinacdo de verbas orcamentarias proprias para a familia, a
educagdo e a cultura, visando ainclusdo de conteGdos relativos aos direitos
humanos, a equidade de género e de raca ou ethia e ao problema da violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher nos curriculos escolares de todos os niveis de
ensino (Brasil, 2006, art. 8).

Conforme previsto no artigo da referida lei, o curriculo deve abordar a prevencao da
violéncia, o exercicio da empatia, do didlogo e da resolucdo de conflitos, combatendo o
preconceito, porém ainda ndo ha propostas curriculares definidas que incluam as questbes
sobre género na educagdo basica. Enquanto esse conhecimento for ignorado pelas instituicGes
de poder, escolas, professoras e professores, continuaremos a ter violéncias mdaltiplas, praticas
pedagdgicas silenciadas e neutras. A meu ver, é emergencial discutir as questdes de género
também sob o viés da linguagem e praticas com projetos pedagdgicos de letramentos sob a
perspectiva critica do discurso, do letramento social e identitério.

Posta essa problematica, apresento nesta secdo a analise dos eventos realizados no
ambito de um projeto pedagogico de letramentos, utilizando como tema a questdo do

empoderamento, como organizacdo didatica para promover praticas de oralidade, leitura e
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escrita nas duas turmas do 5° ano de uma escola situada na regido centro-oeste do estado de
Goids. Ressalto que, embora no projeto as praticas de letramentos se relacionem de forma
imbricada, na proposta essa questdo esta integrada as atividades desenvolvidas no | Encontro
Representatividade Importa! Mulheres que Mudaram a sua Histdria, realizado em 2024 pelas
docentes.

Adoto na tese 0 termo projeto pedagdgico de letramentos, pela associacdo de um
modelo de letramento que considera os problemas sociais vividos pelas estudantes e pelos
estudantes as perspectivas criticas do discurso e dos letramentos como pratica social. O termo
‘projeto’ nao € novo no Brasil, surgiu na segunda metade da década de 1990, nos Parametros
Curriculares Nacionais, com um modelo de ‘educagdo para a vida’. Ele faz parte do discurso
escolar, por isso, trago o percurso socio-histérico da pedagogia de projetos para compreender

as inumeras adjetivacoes.

Quadro 18 - Adjetivacdes do termo de acordo com a pedagogia de projetos

Pesquisador/Pesquisadora Ano Adjetivacao
Thiollent 1985 Projeto de ag8o social
Jolibert 1994 Projeto didatico
Hernandez 1998 Projeto de trabalho
Foucambert e Perrenoud 1998 Projeto de conhecimento
Kleiman e Moraes 1999 Projetos interdisciplinares
Kleiman 2000 Projeto de letramento
Nogueira 2001 Projeto tematico
Giacaglia e Abud 2003 Projeto educativo
Macedo 2005 Projeto pedagdgico
Romano 2007 Projeto de classe

Fonte: elaborado pela pesquisadora conforme estudos de Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p. 165).

No decorrer da tese, adoto o termo “projeto de letramento”, de Kleiman (2005), visto
como um conjunto de atividades que se originam de um interesse real na vida dos alunos e

cuja realizacdo envolve o uso da escrita. Nessa direcao, Oliveira (2008) salienta que:

[...] um projeto de letramento apresenta-se ndo somente como um modo de
representacdo do mundo, mas como uma forma mediante a qual as pessoas exercem
controle sobre a vida e atribuem sentidos ndo s6 ao que fazem, mas a si mesmas.
Através dele é possivel ver atribuicGes de agéncia, processos identitarios e historias
de aprendizagem.

Ao conceber os dois termos trazidos pelas pesquisadoras, reconheco que tal modelo
didatico possibilita praticas de letramentos significativas para a vida, devido ao

desenvolvimento de competéncias linguistico-discursivas para 0s usos sociais da oralidade,
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leitura, escrita em diferentes esferas da atividade comunicativa/interativa. Significa também
conceber a pratica social como elemento fundante do curriculo e ndo o contrario, o contetdo.

Nesse sentido, o projeto pedagogico de letramentos é visto como uma pratica situada,
atravessada por valores, ideologias e discussdes sobre as relacfes de poder. Assim, falar, ler e
escrever ndo sdo acbes neutras, mas produzem identidades e posicionamentos. Se, para
Fairclough (2016), o discurso é compreendido como agdo social, a pratica situada abrange o
texto (aspectos linguisticos), pratica discursiva (producdo, circulacdo e consumo) e pratica
social (estruturas sociais e relagdes de poder). Essas praticas situaram a investigagdo como as
docentes ao se representar discursivamente, permitindo reconhecer o que as marcas
linguisticas revelam sobre suas identidades.

Reitero a relevancia dos estudos do letramento para ampliar as possibilidades de
reflexdes criticas acerca das praticas letradas propostas pelas docentes na escola-campo de
pesquisa, por considerar o conjunto de praticas sociais mobilizadas em sala de aula para
desconstrucdo das relacdes de poder e das polariza¢Oes identitarias. Sob esse ponto de vista,
destaco o conceito de projetos de letramentos de Kleiman (2005), como um conjunto de
atividades que se origina de um interesse real na vida das alunas e dos alunos, cuja realizacdo
envolve o uso da oralidade, da leitura e da escrita, com praticas coletivas, respeitando a
capacidade discente.

A fim de dialogar com o objetivo geral da tese sobre a construgéo das identidades de
género, a secdo se apoia nas vozes das docentes, Lidia e Jalia, suas ressonancias em seus
diarios e na transcricdo dos audios de excertos gerados no desenvolvimento do Projeto
Pedagdgico de Letramentos com as duas turmas de 5° ano na Escola Municipal
Escrevivéncias Femininas. S&o analisados os eventos que permitem catalisar posicionamentos
quanto as praticas de letramentos identitarios no contexto do PPL desenvolvido, bem como a
compreensdo das identidades representadas na proposta pedagogica e das concepcdes de
letramento que a orientam.

Partindo dessa perspectiva, analiso as autorrepresentacdes docentes em Projetos
Pedagogicos de Letramentos no ensino de Lingua Portuguesa, compreendendo como as
questdes de género, trajetorias e experiéncias sao discursivamente construidas e
(res)significadas no cotidiano escolar, no projeto, nas praticas situadas, no discurso e nas
praticas identitarias.

Os dados analisados advém de transcricGes de &udios e excertos coletados no
desenvolvimento do projeto nos dias 30/10, 06/11, 19/11 e 22/11 de 2024, bem como 0s

registros das docentes nos diarios, com o objetivo de trazer os resultados provenientes das
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praticas de letramentos identitarios, tendo como pardmetros de andlise as identidades
femininas, as concepc¢des de letramento e de projeto.
A figura a seguir apresenta o banner do PPL, elaborado e conduzido pelas docentes da

pesquisa.

Figura 14 - Banner do Projeto Pedagdgico de Letramentos

| ENCONTRO

REPRESENTATIVIDADE
IMPORTA!
MULHERES QUE MUDARAM
A SUA HISTORIA

Fonte: Material empirico da pesquisa

O banner apresenta a divulgagdo do | Encontro Representatividade Importa! Mulheres
que Mudaram a sua Historia, como parte de um projeto voltado & (des)construcdo das
identidades femininas nos processos de letramento escolar, que evidencia praticas de
letramento critico com foco em questdes de género, representatividade e empoderamento
feminino.

As agentes e os agentes do PPL incluem instituicbes educacionais, mulheres do
municipio, familiares e mées da escola, com a publicacdo dos posts de divulgacéo das etapas
do encontro nas redes sociais da instituicdo. Dessa forma, os eventos se consolidam como
praticas de letramentos criticas e transformadoras, que vdo além da decodificacdo de textos e
promovem o engajamento ético, cidadao e identitario.

Sob esse viés, o projeto assumiu uma postura “[...] politico-educativa, vinculada a uma
visao de cultura escolar que se abre a mobilizacéo social, a intersubjetividade, ao dialogismo e
a reflexibilidade, caracteres inerentes a um necesséario olhar sobre as praticas educativas”

(Oliveira, 2014, p. 85-86). Posto isso, as questdes de letramento no projeto foram concebidas
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pelo uso social e efetivo da oralidade, da leitura e da escrita, com atividades voltadas para as
reais necessidades discentes.

Os artefatos, como cartazes, masicas, apresentagdes, entrevistas, documentario e posts,
mediaram as atividades propostas. A proposta agenciada pelas docentes da escola com
propositos sociais ampliou a valorizagdo da mulher e a construcdo de praticas identitarias para
combater as desigualdades de género.

As atividades revelaram um movimento de articulacdo entre praticas discursivas e a
formacédo docente, no qual os géneros discursivos abordados (palestras, rodas de conversa,
oficinas, posts, can¢es etc.) funcionaram como instrumentos de letramentos com viés social e
identitario. Tais eventos permitem a circulacdo de vozes antes silenciadas como forma de
desafio aos discursos hegemdnicos que permeiam o ambiente escolar ou de vozes que até
entdo ndo tinham sido rearticuladas nesse cenario.

O primeiro encontro/roda de conversa ocorreu no dia 30 de outubro de 2024, das 7h as
11h e das 13h as 17h, com as duas turmas do 5° A e 5° B na escola, intitulado Reflexdes de
Empoderamento: em busca do autoconhecimento — que forca é essa?, e utilizou diferentes
praticas de letramentos. O projeto desenvolvido seguiu o tema empoderamento, ilustrando a
necessidade de discutir o papel da mulher frente as desigualdades de género, opressao
historica, silenciamentos e superagdo dos desafios de ser mulher. Abaixo, a representacao
identitaria do evento.

Figura 15 - Imagens do 1° Encontro do PPL

Fonte: acervo da pesquisadora
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A ideia trazida pelas docentes ndo ficou restrita ao material didatico da escola, mas
utilizou multimodalidades como videos, cartazes e recursos tecnoldgicos para abordar a
historia de Malala Yousafzai, principalmente como foco em sua luta pelo direito de estudar e
no papel da educacdo diante de sua formacdo. Veja-se o registro de Lidia no diério

caracterizando o projeto e sua ligagéo entre os saberes do encontro com a sua vida social.

Querido diario,

Hoje, aconteceu na nossa sala de aula um momento muito gostoso, acolhedor e dindmico.

Recebemos a professora Renata Herwig para uma roda de conversa com “Reflexdes de
Empoderamento, em busca do autoconhecimento: que forga ¢ essa?” Uma aula com recursos tecnologicos,
cartazes, videos e uma conversa muito rica. Conhecemos a histdria de Malala, uma menina empoderada que foi a
luta por vérios direitos.

Trabalhou também a figura do homem e da mulher na sociedade antigamente e a realidade atual. Focou
também nas frases antigas e preconceituosas, com o foco na (des)construgdo das mesmas. A atividade proposta
de desenho “Quem sou eu?”. Em seguida, houve a leitura de uma pégina de diéario e, apds a interpretacdo do
texto lido, o debate foi muito rico. Para finalizar, uma pagina de diario para relatar a aula do dia.

Fonte: diério reflexivo de Lidia, 30 de outubro 2024.

O fragmento demonstra como as diversas praticas de linguagem foram mobilizadas de
forma integrada no primeiro encontro do PPL, destacando-se, na linha 2, o uso do verbo
“receber”, processo material que indica acdo e acontecimento, e a participacdo da
pesquisadora em “Recebemos a profeSsora Renata Herwig”, que assume a posicao de agente
da acdo e da meta, por ser a professora responsavel pela roda de conversa.

Na linha 4, o verbo “conhecer”, marcado na construgdo linguistica “Conhecemos a
historia de Malala”, € um processo mental que configura a percepcdo da docente sobre a
leitura do texto para o aprendizado discente. Quando declara “Malala, uma menina
empoderada”, ela realiza uma caracterizacdo identitaria, por meio do processo relacional, o
que é indicado no registro docente.

Na linha 5, Lidia usa um processo mental ao configurar a expressao ‘‘foi a luta por
varios direizos”, pois indica a compreensdo dela em relacdo a escolha do texto devido aos
esforcos empreendidos por Malala em busca de seus direitos. Ademais, a locugdo “ir a luta”
assume nesse excerto um carater metaférico, por representar o engajamento e o ativismo da
personagem em defesa de direitos, o0 que pressupde a capacidade da professora de se engajar
em processos de mudancas sociais e identitarias.

Destaco que a roda de conversa trouxe praticas orais e escritas que permitiram refletir

sobre os sentidos a partir da relacéo do texto de Malala e das vivéncias com as estudantes e 0s
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estudantes para explorar a construcédo colaborativa do conceito de empoderamento nas aulas,
como defendem Kleiman (2005) e Oliveira, Tinoco e Santos (2014). Outra percepc¢do
mencionada pela docente é que, ao conhecerem a histdria da jovem paquistanesa, os discentes
configuraram suas identidades ao refletir sobre a expressao “que for¢a é essa?”, processo
relacional que, na visdo dela, conduziu a identificacdo dessa forca no titulo da roda de
conversa, passiva ou ativa, diante da auséncia de direitos.

No registro docente, ficou evidente que as praticas de leitura expandiram a
decodificacdo do texto, ao suscitar discussdes voltadas para a compreensdo das desigualdades
na educacdo por meio da leitura do texto Malala: a menina que queria ir para a escola, de
Carranca (2015), refletindo como o Talibd nega as mulheres os seus direitos. O uso de videos
e cartazes também configura a leitura de textos multimodais e semidticos no processo
relacional eliptico, em que a docente registra que “Uma aula com recursos tecnologicos [...] e
Uma conversa muito rica”. A omissdo pode ser percebida pelo verbo “ser” que caracteriza
que a “aula foi” rica, atributo de qualidade dado ao evento de letramentos devido a riqueza de
recursos usados na roda de conversa.

Nas linhas 6, 7 e 8, 0s processos materiais indicam movimentos pedagdgicos usados
na roda de conversa, indicando as atividades desenvolvidas e o tema “Trabalhou também a
figura do homem e da mulher”. A selecdo do material também é destaque na roda de
conversa, pois Lidia cita “Focou também nas frases antigas” para rememorar a
desconstrucdo tracada pelas docentes no planejamento quanto a desconstrucao de esteredtipos
de género, como menino ndo pode chorar, menina nao pode jogar bola, lugar de mulher é na
cozinha e cuidando dos filhos etc. A atividade de autorrepresentacdo também é mencionada
em “Atividade proposta de desenho”, embora 0 verbo “desenhar” esteja implicito. Esses
processos analisados marcam a producdo oral e escrita enquanto pratica social no projeto
docente, por trazer sensibilizacdo quanto a questdo da identidade discente e a um problema
social, como pressupde a ADC e os letramentos criticos.

O primeiro encontro de letramentos do PPL rompe com as praticas tradicionais
instaurando na sala de aula, com as turmas do 5° ano A e B, os letramentos de cunho
ideoldgico (Street, 1984, 2014), pois considera 0 conhecimento sendo construido pelas
estudantes e pelos estudantes, posto que tal construcao se realiza com a participacdo discente
em praticas sociais, como praticas que reconhecem o problema social sobre a desigualdade de
género, ressignificando a posi¢do das mulheres para agentes de sua propria histdria, assim

como a de Malala. Essa percepcdo pode ser verificada com a expressdo, na linha 8, “uma
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pagina de diario”, que indica como foi pensada a sintese da experiéncia tragada na roda de
conversa.
Abaixo, apresento o registro de Julia, bem como a andlise baseada nos mesmos

parametros, mas adaptada a este novo contexto:

Querido diario,

Hoje 30/10/2024 retornamos com as atividades do projeto, a primeira oficina foi trabalhada pela Renata
com o tema empoderamento.

Os alunos no inicio estavam com receio, acho que por ser um tema novo, mas depois eles se soltaram e
participaram de forma positiva da oficina.

Foi uma tarde prazerosa de muita aprendizagem para todos.

Fonte: diario reflexivo de Jalia, 30 de outubro de 2024.

No registro de Julia, é notada a percepc¢do dela em relagdo ao impacto das atividades
desenvolvidas no projeto de letramentos, evidenciando que as praticas tracadas para a roda de
conversa envolveram as estudantes e os estudantes. Essa marcagéo e construgdes sustentam a
continuidade dos processos materiais tragados para o projeto nessa aula.

A mencdo da docente ao “receio” de participagdo discente é muito significativa para
as questdes de género, uma vez que esse receio, como ja citado anteriormente, pode ser visto
na expressdo “Retornamos com as atividades” € “Renata trabalhou o tema”. Na tese,
também houve receio das familias durante o aceite da pesquisa devido as normas de género
tradicionais. A proposta é desafiadora por propor o tema “empoderamento”, que envolveu
tanto as meninas quanto 0s meninos na discussao.

E perceptivel no registro de Julia como a roda de conversa na turma do 5° ano “B”
contribuiu para a aprendizagem discente, porque, no enunciado da linha 3, “Acho que por ser
um tema novo ", a docente, ao usar o verbo “achar”, processo mental, revela sua preocupacgao
com o modo como as discentes e os discentes aceitariam com empatia e equidade a discusséo
sobre o tema.

A construcdo “se soltaram e participaram de forma positiva” mostra a mudanca de
decisdo, pois desloca suas posi¢cOes das praticas de letramentos desenvolvidas para a
desconstrucdo de identidades e papéis sociais preestabelecidos na sociedade, tendo a sala de
aula como espaco de didlogo para tal mudanca.

Por fim, Julia caracteriza 0 momento em “Foi uma tarde prazerosa”, 0 que qualifica o
processo como relacional, por ligar a experiéncia vivida em sua sala de aula com as praticas

de letramentos do PPL.
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Em sintese, no relato de Julia, observa-se uma quebra de barreira inicial em relagdo ao
tema do projeto, abrindo espagos para explorar 0 tema no contexto da escola.

O segundo encontro/roda de conversa ocorreu no dia 6 de novembro de 2024, das 7h
as 11h e das 13h as 17h, com as duas turmas do 5° A e 5° B na escola, intitulado “Quebrando
barreiras e construindo um futuro igualitario”. A representacdo imagética situa a organizacao
do encontro por parte de Lidia e Julia, para compor a mesa e uma forma simbolica de

agradecer as agentes e ao agente do evento.

Figura 16 - Imagens do 2° Encontro do PPL
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Fonte: acervo da pesquisadora

Figura 17 - Imagens do 2° Encontro do PPL

Eu estou de frente com aquele
homem.

Fonte: representagdo discente do segundo evento®

Para associar a representacao docente na foto, apresento o desenho elaborado por uma
estudante durante as aulas de Lingua Portuguesa do projeto, no qual ela recupera elementos
relevantes do segundo encontro das docentes. Destaco na producdo da cena os elementos de

*2 0 desenho da estudante ndo configura corpus de anélise, 0 seu uso é para relacionar a cena de letramentos com
0 registro discente.
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letramentos visiveis (mesa, flores, pessoas, professoras, tecidos etc.), recuperados da cena
original. A frase registrada no desenho enfatiza o poder da voz feminina nesse contexto,
mesmo diante de homens, reafirmando sua forca e legitimidade em espacgos historicamente
marcados pela presenca masculina.

O segundo encontro do projeto pedagdgico de letramentos veio como uma intervencgao
social quanto a questdo da corporifica(;éo53 da identidade feminina. O evento foi marcado pela
participacdo das duas docentes, discentes, mulheres e um homem da sociedade na roda de
conversa, ndo representado no desenho discente. Saliento que ndo situo na tese as identidades
das agentes externas e do agente externo por questes de ética, mas destaco que a teoria do
PPL envolve diferentes agéncias, nesse caso, as docentes, em seu planejamento, consideram
tal perspectiva tedrica ao compor a mesa.

Para tanto, o registro de Lidia no diario € um enlace entre as identidades das

convidadas, do convidado e da docente que se coloca no projeto.

Querido diario,

O evento® de hoje foi uma roda de conversa, com o tema “Quebrando barreiras e construindo um futuro
igualitario”. Reunimos neste dia varias mulheres empoderadas da nossa cidade como a dona de casa, vereadora,
professora empreendedora, farmacéutica, empresaria e personal trainer na area da educacéo fisica.

No evento cada profissional relatou sua histéria de vida, conquistas, desafios e sonhos. Cada histéria
contribuiu muito para as nossas criangas, um momento que no decorrer de cada fala era perceptivel a emogéo da
palestrante e de cada crianca. Vérias criancas se emocionaram com os relatos de experiéncias de vida de cada
participante, porém a que mais emocionou foi a histéria da personal quando relatou detalhes dificeis da vida
pessoal e profissional.

A emocao e o interesse dos alunos foram muito gratificantes para todos nés.

Tenho certeza que foi uma manhd que contribuiu muito para o aprendizado de cada crianca, um
momento de reflexdo e estimulo para as suas conquistas no futuro profissional e pessoal.

Encerro esse relato com as palavras “gratiddo e emog¢do”, pois nesses momentos a emocéo fluiu em
todos os presentes.

Fonte: diario reflexivo de Lidia, 6 de novembro de 2024.

No diario de Lidia, ao citar a listagem das profissGes, a identidade feminina é
explorada em sua pluralidade de representacdes, pois funciona como um mapeamento docente
dos espacos ocupados por mulheres em diferentes contextos sociais, uma pratica situada de
letramentos. Um ponto que marca a composi¢do da mesa € sobre colocar todas as mulheres e

0 homem na mesma posi¢do de empoderamento, quebrando esteredtipos do que é ser uma

>3 para Butler (2023, p. 45), o corpo ndo é simplesmente “dado”. Ele é materializado por meio da repeticdo de
normas regulatérias, especialmente as normas de género e sexualidade.

>* Evidencio a incorporagéo da terminologia pela docente em seu registro, revelando a apropriacéo do discurso
fundamentada no conhecimento teérico das oficinas pedagdgicas de letramentos.
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mulher empoderada, como a dona de casa e a vereadora. O projeto pedagdgico docente
desconstroi hierarquias e valida diferentes formas de resisténcia feminina e masculina.

Quanto a andlise das experiéncias mensuradas no relato, a docente situa 0s enunciados
em processos mentais e relacionais, como uma forma de reconhecer as identidades quanto as
memorias recuperadas pelas agentes e pelo agente da mesa.

Nas linhas 6 e 7, Lidia rememora em seu registro um processo material mental,
“Criangas se emocionaram” € “era perceptivel a emo¢do”. O foco ndo é apenas o que foi
feito, material, mas como isso foi processado internamente, em nivel mental. Essa fala marcou
e humanizou o aprendizado discente. Para ilustrar tal processo, trago a representacdo do

desenho recuperado na memoria discente, criado nas aulas do projeto.

Figura 18 - Representacéo discente da fala de uma mulher convidada®

Fonte: Material docente.

A imagem do desenho, enquanto representacdo discente de uma mulher convidada,
materializa, em linguagem verbal e ndo verbal, um processo mental de reconstrugdo de uma
narrativa marcada por muita dor, perseguicdes, superagOes, resisténcias e prisdo diante do
filho. Esse registro ilustra o acontecimento vivido por essa mulher, transformando-a em uma
importante cena de letramentos para a discussdo em sala de aula, conforme citada pela
docente no diario. A cena recuperada retrata a prisdo>® diante do filho, em um momento de
intensa vulnerabilidade da personal e emogéo. A professora recupera com os discentes que 0
corpo feminino/mulher, nesse contexto, é exposto a coercdo do Estado, a vigilancia e a

punicdo social por estar seguindo sua vida em prol dos objetivos e cuidar do seu filho.

% A cena desenhada é a materializacdo simbélica da prisdo da personal trainer diante do filho, ainda crianca, em
decorréncia do exercicio da sua atividade profissional sem a devida autorizacéo formal no inicio da carreira.
*® Como aponta Perrot (2022).
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Sob a perspectiva da corporificagdo (embodiment), especialmente em didlogo com
Butler (2023), o corpo ndo é apenas matéria bioldgica, mas superficie de inscricdo social e
politica. Na préatica de letramentos desenvolvida pela docente e citada em seu diario, a
representacdo discente em relacdo a prisdo evidencia como o corpo da mulher/empreendedora
foi regulado por normas institucionais. Nesse sentido, o0 momento de fala oportunizado na
roda de conversa, no segundo evento, instaura-se como um corpo de fala de uma mulher/méae
em uma instancia pablica em forma de agéncia social para as estudantes e os estudantes dos
5° anos. Um corpo assujeitado e exposto a violéncia que enuncia e produz memoria e
aprendizado coletivo nas aulas de Lingua Portuguesa. Uma identidade marcada pela
superacdo a partir da experiéncia vivida que provocou o empoderamento dessa mulher, que
revisita o seu passado e expande ainda mais a sua vida profissional.

Isso equivale a dizer que tratar os letramentos como préaticas sociais implica examinar
0 que esta sendo feito, como e por quem, uma cena que abriu espaco para indmeras
discussdes. Implica ainda analisar o papel que eles desempenham nas instituigdes sociais e a
que propasitos estdo servindo, nesse caso, para tracar novas aprendizagens.

Lidia, ao reconhecer as producdes discentes como objetos de ensino e aprendizagem,
promove em sala de aula uma pratica de letramentos performativa, por validar a voz da
convidada na experiéncia compartilhada.

O segundo evento é marcado por praticas de oralidade que destacam o problema sobre
a desigualdade de género, destacando reflexfes sobre identidades, letramentos (histéria de
vida das professoras) e género (equidade).

Uma prética de oralidade no evento é a parte que as convidadas falavam sobre suas
histérias como mulheres empoderadas e 0s motivos da escolha profissional. Trago o excerto

da transcricdo da fala de Julia para relatar os motivos de ter escolhido a profissdo:

[9] Jalia

Tem mais de 3 anos que empreendo no segmento de modas. Identifico-me como professora, gosto demais de ser
professora, eu comecei porque outra pessoa projetou o seu sonho em mim (Transcri¢do da gravacdo realizada no
dia 6 de maio de 2024).

No excerto [9], Julia reconhece que comecou a profissdo de docente devido ao sonho
do outro, uma identidade marcada por conflitos e transi¢cdes por escolher ser empreendedora
no ramo da moda. Na decomposi¢cdo dos processos materiais, a expressao “tem mais de 3
anos que empreendo’”’ indica a persisténcia da docente no ramo e sua agéncia no mercado. O

empoderamento se da pelo fato de sustentar o negdcio (vender calcinhas, sutids no dnibus e na
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faculdade). Apesar da origem externa do desejo da mée, precisou empreender para conseguir
terminar de pagar o seu curso de graduacdo em outro municipio.

A docente deixa clara sua relacdo com a docéncia ao afirmar “Identifico-me como
professora”. Trata-se de processo relacional por ela atribuir a si a identidade profissional.
Uma profissdo inicialmente ndo escolhida por vontade propria, mas que, ao longo do tempo,
passou a ser por ela assumida e ressignificada devido a sua experiéncia docente.

A expressdo “gosto demais de ser professora” revela processo mental, marcado pelo
verbo “gostar”, que evidencia a sua satisfagéo e o envolvimento afetivo com a profissao e 0s
valores que circulam sobre sua escolha profissional.

Ao declarar “eu comecei porque outra pessoa projetou 0 seu sonho em mim”, nota-se
um processo material que aponta a escolha da profissdo pelo desejo da mae. Sua trajetoria
apresentada na roda de conversa revela uma identidade profissional construida e assumida por
ela, mesmo sendo projetada pelo outrem, sua mée. Como destaca Louro (1997), a docéncia ou
0 magistério era exercido por mulheres que tinham uma vida pessoal modelar, senhoras
honestas e prudentes aptas a ensinar, regulacao familiar que fez parte da vida de Jalia devido
ao padrao social.

O excerto analisado revela a mulher/professora que atua no mundo da moda (processo
material), mas que tem consciéncia da sua atuacgdo na educagéo (processo mental/relacional),
evidenciando que esses processos se entrelagam devido ao seu gosto por ser professora e
empreendedora. Assim, fica evidente que trabalhar no segmento de modas constitui uma
escolha pessoal, um ato de ruptura com as escolhas parentais, de que ela deveria ser docente
por vontade da mae. E um movimento de agéncia da docente que ressignifica e amplia sua
identidade profissional para além das projec6es familiares.

Quanto ao registro no diario, Jalia relata que:

Querido diario,

Hoje, 06/11/2024 tivemos nosso segundo encontro do projeto. Fizemos uma roda de conversa com
mulheres empoderadas que se destacam na nossa cidade. Foi maravilhoso, os alunos ficaram encantados com as
historias que eles ouviram. Eu tive a oportunidade de fazer parte da roda de conversa e foi muito bom.

Fonte: diario reflexivo de Julia, 6 de novembro de 2024.

A identidade destacada no relato é da docente que se coloca como narradora de
experiéncia transformada pelo projeto. Na composicdo relacional, na linha 3, “Eu tive a
oportunidade de fazer parte da roda de conversa”, Jllia deixa de atuar como organizadora do

PPL e se torna agente dele. A expressdo ‘‘foi muito bom” € um atributo, que qualifica as
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praticas de letramentos. Esse relato mostra o valor da escuta como préatica situada dos
letramentos criticos/ideolégicos®, por organizar um encontro com mulheres que se “destacam
na nossa cidade . Outro atributo, na linha 2, foi pelo fato de as alunas e os alunos ficarem
“encantados”, porque as histdrias contadas ndo ficaram no nivel de relatar apenas fatos, mas
mobilizar emocdes e vivéncias das agentes e do agente, o que ndo foi trazido para a analise
por ndo ter sido citado no diario da docente. De acordo com Halliday (1994) e Halliday e
Matthiessen (2004), a linguagem funciona como instrumento de interacdo social, cuja funcédo
€ a comunicacdo, por isso, a relacdo significado e estrutura é dinamizada pela funcéo social.
Para sintetizar a impressdo de uma das docentes sobre o evento, destaco abaixo a fala

de Lidia como articuladora das experiéncias desenvolvidas no PPL.:

[10] Lidia

Nestes dias, estdo sendo desenvolvidos diversos encontros e, na sala de aula, temos a oportunidade de ouvir
varias histérias de vida, nas quais cada mulher compartilha suas experiéncias e trajetorias de empoderamento
feminino. Esses momentos tém sido muito significativos e prazerosos, tornando cada encontro especial e
enriquecedor (Transcricdo da gravacdo realizada no dia 6 de maio de 2024).

Nesse registro, o foco recaiu para a percepcdo pedagdgica da docente quanto ao
desenvolvimento do projeto, na linha 1, “estdo sendo desenvolvidos”, escrito na forma
passiva, marcando a compreensdo dela em relacdo as demais a¢Bes que fazem parte do
projeto. Nesse enunciado, Lidia ndo se coloca como centro das atividades, mas compartilha
suas experiéncias coletivamente, dando condi¢bes para que as vozes de outras mulheres
circulem socialmente e no contexto escolar. Ouvir as historias contadas no evento € marcado
pelos processos mentais como “femos a oportunidade de ouvir”, que pressupde escuta
discente e docente pela forma implicita do “nds” no verbo “ter”. A construgdo “experiéncias
e trajetorias” destaca o planejamento da docente quanto ao projeto pedagogico que ultrapassa
o letramento auténomo, valorizando as dimensdes da pratica docente. Para Oliveira, Tinoco e
Santos (2014, p. 74), “[...] os sentidos de ‘x’ sdo construidos na inter-acdo dos agentes,
segundo os conhecimentos (de mundo, da lingua, da situacdo) e as relacdes ideoldgicas, que
se constroem e se reconstroem no proprio curso da interagdo”.

Em Lidia, nas linhas 1 e 3, 0s processos relacionais atribuem também valor ao projeto,
pois 0 uso das expressdes “temos”, “tém sido” e “tornando cada encontro especial”

funciona como forma relacional possessiva e atributiva, por situar as agdes desenvolvidas

como uma proposta de relevancia social e emocional para as préaticas educativas.

> Street (1984, 2014).
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Dessa forma, os processos linguisticos analisados destacam que o planejamento do
projeto pedagdgico da docente incluiu praticas de escuta que valorizam as experiéncias das
pessoas, mostrando que ela se compromete com a formacéo critica das identidades discentes.
Para Giroux (1997), essas praticas de conhecimento escolar sdao permeadas por valores que
refletem as visdes particulares e os interesses de grupos que tém o poder de afirmar ou
descartar construtos. Nesse caso, o poder de Lidia em transformar as realidades com uma
proposta que coloca em discussdo o tema empoderamento.

No desenvolvimento do segundo encontro do projeto pedagdgico, ensinantes e
aprendentes refletem sobre os modos de vida e de a¢des que podem desencadear mudancas,
tendo em vista a construcdo e a apropriacdo de conhecimentos, valores e préaticas articulados
em uma acdo social. Professoras e professores, alunas e alunos e colaboradoras e
colaboradores atuam como agentes sociais coletivos, cidaddos criticos, reflexivos e de
responsabilidade social.

O terceiro encontro/roda de conversa ocorreu no dia 8 de novembro de 2024, das 13h
as 17h*® com as duas turmas do 5° A e 5° B na Camara Municipal, intitulado “Género,
empoderamento e meio ambiente ”, que contou com a participacdo da Secretaria de Turismo e
Meio Ambiente, as duas docentes, equipe pedagdgica e secretario municipal de educacgédo do
municipio, coordenadoras pedagogicas.

Figura 19 - Imagens do 3° Encontro do PPL e da entrevista dada a TV local

Fonte: acervo da pesquisadora

O registro referente ao terceiro encontro € um momento do projeto pedagdgico de

letramentos que marca a interseccionalidade em relacdo a atuacdo/preparacdo da mulher para

*% Em alguns eventos, as docentes organizaram a participacdo das duas turmas de 5° anos apenas no periodo
vespertino.
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atuar em multiplas esferas sociais. Nesse sentido, os letramentos, sob a 6tica do género, sdo
dispositivos de emancipacdo que provocam a leitura critica do mundo, das ordens de poder

que legitimam as identidades, o que é destaque no registro a seguir:

Querido diario,

A palestra de hoje foi com o tema “Género, empoderamento e meio ambiente: relato de experiéncia”. A
palestrante é formada em Gestdo Ambiental, ela relatou suas experiéncias em uma usina, onde trabalhava e que
seus colegas de trabalho s&o a maioria homens.

Ela trabalhou com graficos onde os colaboradores da usina sdo a maioria homens, mas que ha mulheres
em funcGes que sdo ocupadas mais por homens. Destacou 0 que é ser empoderada e 0s cuidados com 0 meio
ambiente. Uma tarde riquissima!

Fonte: diario reflexivo de Lidia, 8 de novembro de 2024.

No registro, € notada a preocupacdo de Lidia ao planejar o projeto pedagdgico com
praticas de letramentos que mostrem que ndo ha limite entre 0 mundo masculino e o feminino,
situando o relato da gestora ambiental sobre a desconstrucdo de estereétipos de género na
usina, quando cita “maioria sdo homens”. Os letramentos tecidos na palestra destacam que a
identidade feminina ndo esta restrita as areas do cuidado, como a docéncia, mas também a
setores como ambiental e industrial. Pensar em um projeto que promova essa desconstrugéo e
mostra a forca da representatividade feminina em fun¢Ges majoritariamente masculinas opera
como um mecanismo de aprendizagem que define a mulher ndo pelo género, mas pela
competéncia profissional.

Tal raciocinio contempla, para McLaren (1994, p. 199), “[...] a premissa de que
homens e mulheres sdo essencialmente ndo livres e habitam um mundo repleto de
contradi¢des e assimetrias de poder e privilégio”. Assim, docentes criticas e criticos devem
compreender que as desigualdades sociais ndo séo eventos isolados, o que requer deles e delas
0 entendimento de como essas assimetrias de poder podem ser desnaturalizadas nos eventos
tracados para o contexto escolar.

Nesse evento, o0s letramentos também sdo marcados por multimodalidades, em que a
palestrante mostra graficos referentes ao percentual de participacdo ainda baixo das mulheres
em funcgdes que antes sé eram ocupadas por homens. No processo de didatizacdo realizado
pela palestrante, o grafico se transforma em um género escolar, assumindo a funcdo de
oferecer, as alunas e aos alunos, um exercicio de leitura modal. Veja-se a representacdo desses

dados:
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Figura 20 - Gréfico referente ao percentual de participacdo de mulheres na usina

B HOME! COLABORADORES 588
HOMENS 512
= MULHERES MULHERES 76

Fonte: print dos slides da palestrante.

No gréfico, hd uma marcacdo do percentual de participacdo das mulheres na usina: de
um total de 588 funcionarios/as, ha 512 homens (87%) e 76 mulheres (13%). Essa disparidade
demonstra que o espaco de trabalho da usina € majoritariamente masculino, com os homens
exercendo na estrutura ocupacional do setor os cargos operacionais, técnicos e de campo,
associados a forca fisica, manutencdo e operacdo de maquinario. Na palestra, a gestora
ambiental apresenta diferentes registros de sua atuacdo nesses espacos, com atividades
laborais, administrativas e operacionais que sdo extensdes socialmente atribuidas ao homem.
Essa configuracdo da palestra alerta para os padrdes estruturais de género no mercado de
trabalho que determina e naturaliza as fun¢des como “masculinas” e “femininas”. Com 0s
dados e as representacGes de sua atuacdo, a gestora ambiental indica a permanéncia de
mulheres como possibilidades de participacdo feminina em cargos técnicos e de lideranca.

Os enunciados de Lidia marcam processos que contribuem para a percepcdo de
diferentes sentidos atribuidos no registro do evento. Os processos relacionais aparecem nas
linhas 2 e 6 quando se afirma que “4 palestrante é formada em Gestao Ambiental” € “Uma
tarde riquissima!” No primeiro, a docente atribui & gestora ambiental autoridade devido a sua
formacdo para falar sobre o tema. No segundo, atribui valor ao evento, qualificando-o
positivamente em relacdo a proposta do PPL.

Os processos materiais manifestados nas expressdes como “Ela relatou suas
experiéncias” e “Trabalhou com grdficos”, com 0s verbos “relatou” e “trabalhou”,
destacam acdes realizadas pela palestrante, que compartilha saberes praticos com as duas
turmas sobre as atividades praticas que ela, como mulher, desenvolve na usina.

O uso do verbo “haver” marca a existéncia simbolica de mulheres em lugares
historicamente disputados, legitimando a presenca feminina nesse setor e a visibilidade de
atuacdo de outras mulheres nesse espaco.

Apresento abaixo a transcricao do diario de Jalia em relacédo ao terceiro evento.
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Querido diario,

Hoje, 08/11/2024 tivemos a terceira oficina do projeto.

Esse encontro foi na Camara Municipal da cidade com os alunos dos dois 5° anos. A nossa palestrante
foi Daniela e ela é formada em Gestdo Ambiental e atua na Secretaria de Turismo e Meio Ambiente.

Foi uma tarde prazerosa onde relatou como atuar em um meio tdo cheio de homens. Os alunos
demonstraram muito interesse na palestra.

Fonte: diario reflexivo de Jalia, 8 de novembro de 2024.

O registro da docente no diario, a principio, apresenta a identidade da palestrante e sua
atuacdo profissional técnica (gestdo ambiental) e politica/administrativa (Secretaria de
Turismo e Meio Ambiente), que envolve a participacdo dela em diferentes esferas, na publica
e na privada.

Inicialmente, ha uma marcacdo de um processo relacional de espaco, na linha 1, “Esse
encontro foi na Camara Municipal ”, espaco que da legitimidade ao evento devido a
relevancia do local na cidade. Em seguida, os processos mentais, nas linhas 4 e 5, em “Os
alunos demonstraram muito interesse”, atestam o éxito da pratica experienciada durante o
evento do projeto pedagogico. Por fim, o processo material na expressdo “Atuar em um meio
tdo cheio de homens” demarca a atuacdo feminina pela resisténcia e a permanéncia da
mulher, mesmo diante da circunstancia narrada, um espaco “tdo cheio de homens”, sem
anular a presenca e a agéncia feminina.

Esse encontro representa o que Kleiman (2005) e Tinoco (2008) chamam de
letramentos para a cidadania, com préticas de oralidade em espaco publico e com projeto
pedagdgico que parte de um problema social, a questdo dos estereotipos de género. Portanto,
o relato de Julia sobre a palestra da gestora ambiental mostra que “atuar” em um contexto
masculino forneceu as alunas e aos alunos um modelo de superacdo de barreiras de género por
meio da educacéo.

O quarto encontro ocorreu no dia 19 de novembro de 2024, das 13h as 17h, com as
duas turmas do 5° A e 5° B na Camara Municipal, intitulado “De menina do interior a mulher
de valor/”. Estiveram presentes as docentes, as turmas do 5° ano “A” e “B”, a diretora da
escola, familiares da professora homenageada com o nome da instituicdo, as coordenadoras
pedagogicas, representantes da comunidade local, da Secretaria Municipal de Educacgdo e a
professora pesquisadora.

Essa etapa do projeto pedagdgico introduziu a superacdo docente em relacdo aos
desafios de se tornar o que ela chama “Mulher de valor”. O registro de Lidia fornece

elementos dessa construcédo identitaria.
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Querido diario,

A palestra de hoje teve como tema “Menina do interior a mulher de valor”: a histéria de® xxxx. A
palestrante nasceu em nossa cidade e é neta da xxxxxxx. No inicio da palestra ela contou a histéria de uma
menina que sofreu muito na infancia, passou falta das coisas, onde ela relatou que a mée internou e tinha que
levar janta e chegando em casa deparou com a falta de alimento e entre outros relatos tristes que marcaram muito
a vida dela. A mesma mesmo diante de tudo ndo abaixou a cabeca e lutou para alcangar os seus sonhos. E hoje é
reconhecida e ja ganhou prémios a nivel nacional. Uma palestra bem dindmica que envolveu muito as criangas e
estimulando-as a irem em busca de seus sonhos. Uma tarde encantadora!

Fonte: diario reflexivo de Lidia, 19 de novembro de 2024.

Na primeira oragéo, é retomado o titulo da palestra “Menina do interior a mulher de
valor”, que sintetiza, de forma explicita, um processo de transformacdo identitaria. A
identidade da palestrante é citada por Lidia como algo que ndo € fixo e estavel, mas narrada
pela superacao de obstaculos associados a condicdo e ao seu reconhecimento no mercado de
trabalho, o que legitima sua condicdo pessoal e profissional.

No registro da docente, 0s processos materiais sdo delineados para expressar
momentos de privacdo e luta da convidada, o que é perceptivel pelo uso das expressdes
“passou falta das coisas” e ‘“ndo abaixou a cabe¢a” ante as diversidades. A narrativa
apresentada para as alunas e os alunos é centrada na luta dela em relacdo a busca de
condigdes/posic¢des de reconhecimento.

Foi observado também que 0s processos mentais provocados pela narrativa, nas
expressdes “marcou muito a vida dela”, “envolveu muito as criangas” € “estimulando-as”,
destacam os efeitos emocionais e cognitivos da experiéncia compartilhada pela palestrante. O
que proporciona as alunas e aos alunos praticas situadas de letramentos que estimulam
reflexdes sobre o tema da palestra.

Quanto a legitimacdo e a construcdo da identidade, os processos relacionais, nas
oracdes “¢é reconhecida” e “ja ganhou prémios”, legitimam no enunciado docente a
associacédo do discurso “ser” e “a mulher de valor”, relagdo das conquistas para ter validagéo
social. A busca pela validacdo social, por conquistas de espacos e titulos e reconhecimento, é
uma pratica recorrente entre as mulheres, diferente do que ocorre com o0s homens, pois sua
presen¢a em determinados espacos é naturalizada.

Destacar a experiéncia para a acdo do projeto pedagdgico foi uma forma de as
docentes inserirem no evento as marcas orais de letramentos, como uma forma de resgatar o

vivido e as identidades.

% Para preservar a identidade da unidade escolar, o nome da escola foi apagado.
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Querido diario,

Hoje tivemos um momento Unico, tivemos um momento Unico, uma palestra com xxxxx, onde ela
contou sobre a sua histéria de dificuldades que enfrentou desde cedo. Os alunos se emocionaram bastante com a
histéria de vida dela. Foi impactante o relato dela!

Fonte: diario reflexivo de Jalia, 19 de novembro de 2024.

O relato de Julia no diario quanto ao quarto evento de letramento marca como a
palestrante provoca emog¢des ao contar sua histéria de vida pessoal e profissional as
estudantes e aos estudantes. No plano da andlise do significado identificacional, as
identidades citadas no decorrer do PPL estdo ancoradas em cargos e posi¢cdes sociais, como
vereadora, gestora ambiental e empreendedora, entre outros. Um ponto que chamou atencéo é
que a convidada ndo limitou o conceito de empoderamento apenas ao plano do sucesso
profissional, mas o estendeu também ao resistir, sobreviver e transformar dor em aprendizado
coletivo.

No que se refere aos processos, ha predominio do dominio mental, relacional e
material no relato da professora. O mental, enfatizado na linha 2, “os alunos se emocionaram
bastante”, destaca uma experiéncia vivida pelas duas turmas. O relacional, enunciado na linha
3, “foi impactante o relato dela”, qualifica o evento do projeto como transformador,
ultrapassando a condicdo de uma simples palestra como um marco significativo no percurso
formativos discente. No processo material, quando “ela contou sobre a sua historia”, a
docente revela que o ato de narrar é visto como uma prética discursiva ligada as praticas de
letramento.

Dessa forma, os registros dos relatos docentes evidenciam que o PPL atribui diferentes
sentidos as identidades e a questdo do empoderamento. As duas turmas exercitaram praticas
de letramentos que se apoiam na relagcdo do eu com o outro, nas quais as atividades de leitura
focaram as experiéncias das mulheres agentes sociais do projeto, com suas trajetérias de
resiliéncia.

O quinto encontro ocorreu no dia 22 de novembro de 2024, das 7h as 11h e das 13h as
17h, com as duas turmas do 5° A e 5° B, intitulado “Reconhecendo quem sou eu?”, realizado
na escola por Lidia e Jalia. Estiveram presentes as docentes, a diretora da escola, as
coordenadoras pedagogicas e a professora pesquisadora.

O evento € marcado pela dindmica do “cantinho com espelho”, usado no projeto

docente como um dispositivo semidtico de identidades.
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Figura 21 - Imagens do 5° Encontro do PPL

Fonte: acervo da pesquisadora

O registro a ser analisado é referente ao quinto encontro e aborda a transformacao
discente a partir da agéncia docente, propondo um modelo de letramento ideolégico, no qual
as alunas e os alunos sdo transformadas e transformados pela interacdo social ao serem
convidadas e convidados a refletir sobre suas aprendizagens/identidades. Seguem as

impressoes da docente em relagéo ao evento.

Querido diario,

Hoje na sala de aula fizemos o encerramento do projeto. Montamos um cantinho com espelho onde
todos se sentaram e relataram e falaram de si, quem sou eu, apds as histdrias de vida de cada mulher empoderada
que passou em cada dia do evento. As criangas falaram e encantaram. A Renata agradeceu a todos e entregou um
mimo doce para as criangas e todos 0s envolvidos no projeto de pesquisa. Foi uma manha de até breve, calorosa
e de gratidao por todos os dias vividos.

A pesquisadora me questionou “Quem sou eu apos a pesquisa?”’. Sou uma mulher que sonha e busca os
meus objetivos, pedindo sempre a permissdo de Deus em tudo, conservando sempre a minha esséncia. Com 0s
relatos de cada mulher faz com que eu continue lutando pelos meus sonhos e projetos de vida. Nunca desistir!
Fico grata por participar de um grande projeto de pesquisa.

Assim, encerro 0s meus relatos.

Atenciosamente, Lidia.

Fonte: diario reflexivo de Lidia, 22 de novembro de 2024.

A professora Lidia comeca o seu registro anunciando a dinamica do espelho “cantinho
com espelho”. O espelho usado no evento de letramento funciona como um recurso simbélico

de reflexdo e autorreconhecimento discente. A fotografia destacada acima situa a participacédo
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da pesquisadora apenas para compartilhar suas aprendizagens com as turmas, a titulo de
estimulo.

Na linha 6, Lidia apresenta a pergunta norteadora da dinamica do espelho “Quem sou
eu apos a pesquisa?”’, um modo de reconhecer a natureza fluida e mutavel das identidades. A
docente nesse evento se define “como uma mulher que sonha e busca objetivo”, que passa a
se definir ndo pelo que era antes, mas pelos atributos ressignificados ao longo do
desenvolvimento do projeto pedagdgico. O espelho usado nas oficinas formativas e nesse
evento simboliza o processo de transformacdo, em que se olhar é também se reinventar.

Os processos mentais nas linhas 6 e 7, como “sonha”, “busca’, pedindo permissdo de
Deus”, configuram uma identidade movida por crengas, valores e propésitos. Em outros
enunciados analisados de Lidia, observa-se a for¢a da fé como sustentadora de suas agdes.

Na linha 8, os processos materiais sdo expressos pela docente em expressdes como
“continue lutando” e ‘“nunca desistir”, uma representacdo que marca a persisténcia, a
resisténcia e as a¢des da docente na formacgdo identitaria quanto ao trabalho com o género
social na escola.

Por fim, a expressdo “conservo a minha esséncia” € um processo relacional que
funciona como ponto de estabilidade da docente. Mesmo diante das transformacdes
promovidas durante os momentos formativos e do projeto, hd uma base identitaria que move
suas escolhas e rearticulacdes.

Quanto as praticas de letramentos desenvolvidas no evento, em relacdo a questdo do
género e do empoderamento, os processos analisados de Lidia sinalizam que discentes e
docentes sdo capazes de ler suas préprias historias e de outrem, entendendo que a luta
feminina é uma acéo coletiva e que estd em construcéo.

Esse Gltimo relato de Jalia funciona como evidéncia do impacto do projeto pedagogico

de letramentos, pela metamorfose do “eu” docente:

Querido diario

Hoje, 22/11/2024 finalizamos a Gltima oficina do projeto, foi maravilhoso, fizemos a reflexdo sobre o
gue mudamos com a pesquisa.

Eu particularmente me sinto outra mulher, mais decidida e certa do que quero.

Acredito que todas as envolvidas mudaram sua forma de pensar e de ver o0 mundo.

Os alunos participaram de uma dindmica e foi muito legal.

Fonte: diario reflexivo de Julia, 22 de novembro de 2024.

No relato de Jalia, a dimensdo citada é evidente quando ela enuncia “Eu

particularmente me sinto outra mulher”, 0 que € operado pelo processo relacional que indica
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0 que ela veio a ser apds a pesquisa, ndo apenas no nivel do conhecimento, mas que a ajudou
a ressignificar suas experiéncias.

A autorrepresentacdo citada no didrio caracteriza a constru¢cdo de uma nova
identidade, expressa nos atributos “decidida” e “certa do que quero”, que funcionam como
marcas linguisticas de empoderamento. Esses qualificadores consolidam uma identidade
feminina consciente de si, de seus direitos e desejos. Nesse sentido, o projeto pedagdgico
ultrapassa a dimensdo pedagoOgica, por cumprir também a funcdo ideoldgica, com
desnaturalizacbes de praticas e deslocamentos nas formas como a docente se reconhece
consciente de si, de seus direitos e de seus desejos. Cameron (1998, p. 203) destaca que, para
muitas pessoas, os efeitos do letramento ndo estdo meramente nas mudangas de vida, mas na
elevacdo de suas consciéncias, da sua confianca e abertura para a reflexao.

Dessa forma, para as docentes, o letramento inscreve-se em um cenario de
transformacGes sociais, principalmente no que refere as experiéncias e as lutas das mulheres.
Nessa perspectiva, 0 projeto pedagogico de letramentos ndo se restringiu a apropriagdo de
conteidos, mas problematizou relacdes de poder historicamente naturalizadas. Valorizar as
diferencas e refletir sobre os modelos de dominagdo que atravessam o género e a linguagem
significa afastar-se de préaticas cristalizadas, promovendo uma compreensdo critica que
favoreca a distribuicdo equitativa do poder social nas questdes de género, como foi proposto
por Lidia e Jalia na proposta.

Conforme analisado, o trabalho pedagdgico das docentes com o projeto pedagdgico de
letramentos contribuiu para a constru¢do de uma cultura escolar que reconhece e legitima a
pluralidade das experiéncias. Como aponta Adichie (2019) na epigrafe da se¢do, incorporar a
diferenca como principio formativo contribui para formar agentes capazes de atuar na

transformacéo das hierarquias sociais que ainda persistem.
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TRAVESSIAS QUE ECOARAM: LETRAMENTOS, EMPODERAMENTO E
(RE)CONSTRUCOES DE SI

As identidades sociais de género é um dos tragos
centrais na construcdo da identidade profissional das
professoras (Moita Lopes, 2002, p. 45).

as consideragdes finais, retomo 0 percurso narrativo e investigativo

desenvolvido ao longo da tese, como uma forma de refletir criticamente

sobre as analises empreendidas por se tratar de uma pesquisa social e
critica.

Para delinear a investigacdo, articulei os saberes tedrico-metodologicos da Analise de
Discurso Critica (ADC), da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), dos Novos Estudos do
Letramento (NEL) e dos estudos sobre identidades. Propus-me a descrever e a analisar 0s
processos de construcdo das identidades de género a partir de representagdes discursivas feitas
por professoras em praticas de oralidade, leitura e escrita, observadas em eventos e um projeto
pedagogico de letramentos no contexto escolar.

Para tanto, a tese foi estruturada em cinco eventos. O primeiro apresentou a minha
narrativa como mulher, professora e pesquisadora diante das desigualdades e esteredtipos de
género vividos por mim ao longo da minha infancia e como mulher. O segundo descreveu a
metodologia, que d& destaque para a composicdo do projeto de letramentos, as agentes
sociais, a escola-campo, os parametros de andlise e a caracterizacdo da pesquisa. O terceiro e
0 quarto apresentaram eventos teoricos que focaram os pressupostos da Anélise de Discurso
Critica, Letramentos e a Linguistica Sistémico-funcional quanto a representacdo do discurso
como pratica social. Também foi discutido o significado identificacional, que atua simultanea
e dialeticamente no discurso (Fairclough, 2016). O quinto evento analisou as representagcdes
das identidades docentes, tendo como categorias de analise os significados do discurso de
acordo com 0s processos materiais, mentais e relacionais de Halliday (1994), em que o corpus
analitico se centrou no questionario, no didrio formativo e na transcricdo dos audios das
professoras durante o desenvolvimento das oficinas e de um projeto pedagdgico.

O processo de geracdo e analise dos dados se deu por meio de diferentes instrumentos
e procedimentos metodologicos articulados na investigacdo, envolvendo desde a aplicacdo de
dois questionarios docentes, observagdes de aulas de Lingua Portuguesa (entre abril e maio),
quatro oficinas pedagégicas de letramentos e quatro encontros do projeto pedagdgico de

letramentos.
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Cada etapa assumiu objetivos especificos e interligados. A primeira correspondeu a
aplicacdo dos questionarios, teve como objetivo reconhecer as identidades e as concepcdes de
projetos pedagdgicos, especialmente no que se refere ao trabalho com os letramentos.

A segunda consistiu nas observacdes das aulas de Lingua Portuguesa, com o intuito de
analisar como o trabalho com o género social era desenvolvido em sala de aula e de que modo
0 género foi mobilizado no material didatico pelas docentes.

A terceira etapa envolveu o agenciamento das oficinas pedagdgicas, com processos
formativos e colaborativos. Nessas oficinas, foi explorada a questdo do empoderamento, tema
central do projeto, bem como os pressupostos tedricos que fundamentaram a planificacdo do
PPL, com reflex®es criticas e (re)significacdes das praticas.

Por fim, a quarta etapa destinou-se ao acompanhamento, por parte da pesquisadora, do
desenvolvimento do projeto pedagdgico de letramentos docente implementado pelas docentes
nas aulas. Esse momento possibilitou observar e analisar os desdobramentos das discussoes
formativas nas praticas situadas dos eventos e nas docentes.

Destaco que essa articulagdo com os caminhos metodologicos descritos gerou
percepcdes que precisam ser ecoadas no gque tange ao trabalho com o género social sob o viés
da perspectiva critica do discurso, compreendendo as praticas discursivas atravessadas pelas
relacbes de poder, ideologias e disputas para naturalizar as identidades, devendo ser
reconhecidas nos letramentos e nos discursos as préaticas sociais que situam a (re)construgdo
das identidades no contexto escolar.

Dessa forma, ao integrar a abordagem da ADC, da LSF e dos estudos de letramentos,
observei nos resultados gerados que o trabalho com o género social ndo deve se restringir
apenas a dimensdo estrutural dos textos, dos elementos gramaticais e das regulacbes de
género, mas trazer para discussdao as condicdes de producdo, circulacdo e recepcao,
compreendendo que as identidades sdo discursivamente constituidas e negociadas no espaco
escolar.

Reconheco que a tese é atravessada por minha posi¢cdo como mulher, pesquisadora e
professora, condi¢Bes que orientam e delimitam minhas escolhas teéricas, metodoldgicas e o
meu modo de compor o texto, escolhas que ndo sdo neutras, mas situadas historica e
ideologicamente em perspectivas que compreendem a producdo de conhecimento como
pratica social nas relaces de poder e nas disputas discursivas que constituem as identidades
de género no campo educacional.

A primeira disputa discursiva que enfrentei ocorreu ainda no processo seletivo para o

doutorado, pois, ao submeter um projeto, desconstrui o padrdo tradicional de composicéo.
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Essa representacdo ndo convencional trouxe incertezas, até mesmo na etapa de qualificagdo.
A segunda disputa deu-se na entrevista, quando informei a banca que desejava aprofundar
meus estudos nas teorias dos letramentos, discurso e género, pois essas teorias escolhidas
eram, para mim, intelectual e politicamente fundamentais como mulher e professora. Com
essa decisdo, rompi com a expectativa inicial da estabilidade das identidades, uma vez que a
producdo do conhecimento é também movida por tomada de decisdes, rupturas e
posicionamentos.

Hoje compreendo que, para além do interesse académico, havia um movimento mais
profundo, eu buscava empoderar-me, autorrepresentar-me, constituir-me como mulher, para
que a pesquisadora pudesse emergir com voz prépria. Ndo se tratava apenas de adotar uma
abordagem tedrico-metodol6gica, mas de assumir um posicionamento que dialoga com minha
trajetéria e com a de tantas outras mulheres/professoras e meninas que tém suas identidades
silenciadas, seus comportamentos regulados e que enfrentam préticas sexistas geradoras de
muita dor e sofrimento.

Paro para refletir: quantas vezes as pessoas continuardo a pensar que vocé é uma
mulher/professora subvertida por ndo seguir as regulacdes de género e que, por isso, merece
ser punida, perseguida e ignorada pela sociedade? E como se as mulheres néo pudessem ser o
que sdo no ambito pessoal, ou no contexto escolar. Esse foi um ponto de destaque nos
enunciados analisados de Julia: o fato de ser uma mulher empreendedora que vende calcinhas,
sutias e produtos eréticos. O discurso da mae aparece de forma recorrente em suas falas, por
ndo ser “correto”, porque ela é uma professora.

Também identifiquei que o binarismo sexista ainda opera de forma recorrente no
material didatico, reforcando representacdes cristalizadas de género. Contudo, com o
desenvolvimento do projeto, as docentes passaram a mobilizar letramentos performativos que
emergem de um problema social concreto, 0 género como construcdo social, promovendo
espacos de problematizacdo (rodas de conversa), questionamento e ressignificacdo das
identidades no contexto escolar.

No plano das atividades desenvolvidas no | Encontro — Representatividade Importa —
Mulheres que mudaram a sua historial, observei que as praticas de letramentos situadas nos
modos de ler, escrever e falar foram articuladas entre a comunidade local e escolar, com
situagdes vivenciadas por mulheres e por um homem que fazem parte do cotidiano discente,
criando conexao entre as identidades sociais. Lembro-me de ouvir relatos de uma estudante

que comentou que a méie também trabalhava na usina. E que sentia muito orgulho dela. E
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nitida a percepcdo discente sobre a escolha do espaco de atua¢do da mae, ndo por imposicao
social, mas por vontade propria.

Essas conexdes aproximaram as discussdes com o mundo social discente, em que a
questdo sobre o género deixou de ser vista com preconceito, como na reunido de pais,
tornando-se uma prética de letramentos que promoveu momentos de dialogo entre a escola, a
comunidade local e o tema.

Essa pesquisa contribuiu de maneira decisiva para a minha formacgdo como professora,
pesquisadora e mulher. Ao longo do percurso investigativo, pude recuperar vozes e narrativas
que se entrelacam & minha prépria constituicdo identitaria. Nesse processo, revisitei
experiéncias de silenciamentos que me causaram dor e medo, mas que também me
impulsionaram a reflexdo e ao fortalecimento pessoal, profissional e identitario.

A inovacao deste trabalho residiu, sobretudo, em trazer a questdo do género como
problema social central para o desenvolvimento de préaticas de letramentos no contexto
escolar e como uma perspectiva a ser inserida no curriculo. O trabalho também explorou as
perspectivas criticas do discurso para abordar no contexto escolar como as identidades sédo
construidas, reguladas e contestadas na escola, com espacos de reflexdo/formacdo que
ultrapassem o ensino formal da lingua.

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, pontuo que é fundamental promover
a problematizacdo dos discursos naturalizados nas atividades escolares e nos textos que
circulam no contexto escolar. Essa problematizagdo constitui uma forma de enfrentamento
critico dos esteredtipos de género, dos papeis sociais rigidamente instituidos e das instancias
reguladoras das identidades, bem como das desigualdades de género e da marginalizacdo
produzida por discursos opressores. As docentes e 0s docentes, ao assumirem essa postura,
projetam o trabalho pedagdgico com a lingua para além da dimensdo normativa, constituindo-
0 com praticas de letramentos comprometidas com a transformacdo social, identitaria e
cultural, promovendo a formacao de agentes criticos e conscientes de seu lugar nos processos
discursivos e identitarios.

Os resultados também evidenciaram que o trabalho com o género exige a construcdo
de espacos formativos que articulem fundamentacdo tedrica, reflexdo critica e préaticas de
letramentos. A insercdo de conteddos/objetos de conhecimento se faz necessaria no curriculo
escolar, mas também ¢é pertinente a promocao de formagfes continuadas que possibilitem as
professoras e aos professores reconhecer como os discursos produzem regulagdes identitarias,

naturalizando desigualdades e sustentando as rela¢Ges de poder nas escolas.
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Com isso, o tipo de formacdo defendida na tese é voltado para a leitura critica de
materiais didaticos, a analise das proprias praticas e a elaboracdo de projetos pedagdgicos que
ampliem as possibilidades de discussdo sobre estereoGtipos e representacfes do género na
escola. O fortalecimento dos processos formativos contribui para a formacgdo critica e
autdbnoma docente, assumindo compromisso didatico, pedagdgico com a equidade social e
com o reconhecimento da diferenga identitaria.

No que se refere a concepcdo de letramentos como préatica social, as professoras
afastaram-se no projeto pedagdgico da préatica centrada no ensino da gramatica tradicional
como eixo dos letramentos escolares em Lingua Portuguesa, conforme destacado no periodo
de observacgdes das aulas. Em seu lugar, passaram a compreender a oralidade, a leitura e a
escrita como praticas comunicativas situadas social e historicamente, por meio das quais se
analisa o funcionamento da linguagem tanto no texto quanto nas dindmicas da vida social.

Nessa perspectiva, o texto é concebido como espaco privilegiado de trabalho com a
linguagem, entendido como materializacdo de discursos atravessados por relagdes de poder,
valores e ideologias. Assim, as docentes, ao aborda-lo sob o viés sdcio-historico e cultural,
explicitaram 0s mecanismos que orientam o processo de textualizacdo e producédo de sentidos,
bem como as condig¢des de sua circulagdo e consumo.

Na andlise dos discursos de Lidia, percebi que a docente se autorrepresentou muitas
vezes ancorada em crencas religiosas. A relacdo da docéncia com a maternidade e o trabalho
com o0 género social no projeto pedagdgico evidenciaram uma transformacéo da agente, que,
nas aulas observadas, apenas reproduzia letramentos autdbnomos, tornando-se uma professora
empoderada.

Saliento também que as duas docentes, Lidia e Julia, reposicionaram suas praticas no
PPL de modo a favorecer, junto as turmas de 5° anos, letramentos de carater emancipatérios,
considerando a diversidade discente e o carater heterogéneo que define as identidades. Nessas
praticas, o ensino foi pautado na resolucdo de problemas, em especifico no que se refere a
questdo identitéria, ancorada no empoderamento. Assim, ao elaborarem os eventos do projeto
em prol da resolucdo de um problema, cuja compreensdo exige esforco colaborativo, as
docentes mobilizaram conflitos, incertezas, dificuldades e negociagbes como parte
constitutiva do processo formativo.

Embora possa parecer, ao longo da tese, que as docentes sdo o centro das préticas, é
pertinente explicitar que as alunas e os alunos sdo agentes dessa abordagem, uma vez que o
problema em questdo € de natureza social e também atravessa a escola. Com isso, fica

evidenciada a necessidade de distribuicdo de poder em sala de aula, por meio de praticas de



232

reflexibilidade que possibilitem confrontar valores, crengas e ideologias, construindo novos
significados no mundo de que participam.

Por fim, ao assumir a dimenséo critica desta pesquisa, posiciono-me em consonancia
com a perspectiva de que a andlise do discurso, ao evidenciar o funcionamento do poder que
sustenta relagdes e estruturas sociais opressivas, constitui-se, por si mesma, como uma forma
de “resisténcia analitica”. Nos termos de Fairclough (2016), uma forma de impulsionar lutas
de contestacdo e processos de transformacéo social.

As professoras Lidia e Jalia foram representadas no decorrer da tese como agentes
sociais que ndo sdo passivas, mas dotadas de capacidades de interferir nas praticas
pedagogicas, com promog¢do de mudancgas e criacdo de novas aprendizagens. Nas aulas do
projeto, as docentes assumiram o espaco da sala de aula como lugar de fala e empoderamento,
saindo da subordinacdo e obediéncia, como aponta Poynton (1989), para a promocao de ac¢des
que contestaram as relacbes de poder, apresentando resisténcias pelas vozes femininas
expostas nas rodas de conversa, para romper com padrdes de conduta institucionais e dando
novas direcdes as suas praticas de letramentos.

Conhecer os parametros gerais que orientam o modelo didatico das docentes desta
pesquisa proporcionou-me reflexdes relevantes acerca das possibilidades de resisténcia e as
ressignificacdes desenvolvidas no percurso da formacdo. A elaboracdo de um projeto
pedagdgico de letramentos que problematize as questdes de género na escola, para além de
um modelo binarista, requer uma abordagem fundamentada na compreensdo de conceitos que
deem conta de sua complexidade social. Se 0 empoderamento se da a partir do conhecimento,
é possivel afirmar a urgéncia de politicas publicas e educacionais que abra espago legitimo
para o ensino do género social, como parte das praticas escolares e das relagdes sociais.

A meu ver, é emergencial discutir as questbes de género também sob o viés da
linguagem e praticas com projetos pedagdgicos sob a perspectiva critica do discurso, dos
letramentos sociais e identitarios.

Espero ter oferecido contribui¢Ges ao longo da tese. A principal delas, contudo, a que
posso antecipar, é que ndo sou a mesma mulher que, no inicio do percurso, ndo compreendia
plenamente os discursos que me atravessavam e me constituiam. Posso dizer que a pesquisa
me transformou. A contribuicdo mais evidente talvez seja a que deixo a mim mesma. E ¢
nesse aspecto que o titulo das consideragdes finais ganha movimentos e sentidos, porque as
travessias ndo foram apenas analiticas e académicas, mas tambem pessoais e identitarias. Esse
atravessamento ecoou nas praticas e nas vozes docentes, sobretudo, na sua constituicdo como

professoras/mulheres/mdes. Por isso, posso afirmar que os letramentos vivenciados e



233

analisados se tornaram caminhos de empoderamento e de (re)construcéo de si, pois pesquisar

para mim, para Lidia e Jalia também foi atravessar nossas proprias identidades!
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ANEXO A - OPL - POEMA

Vaso grego
Autor: Alberto de Oliveira

Esta de aureos relevos, trabalhada
De divas mdos, brilhante copa, um dia,
Ja de aos deuses servir como cansada,

Vinda do Olimpo, a um novo deus servia.

Era o poeta de Teos que o suspendia
Entdo, e, ora repleta ora esvasada,
A taga amiga aos dedos seus tinia,

Toda de roxas pétalas colmada.

Depois... Mas, o lavor da taca admira,
Toca-a, e do ouvido aproximando-a, as bordas
Finas has de lhe ouvir, canora e doce,

Ignota voz, qual se da antiga lira
Fosse a encantada musica das cordas,
Quial se essa voz de Anacreonte fosse.

Renata Herwig de Moraes Souza
Doutoranda — UFG

Alexandre Ferreira da Costa
Professor Orientador — UFG
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ANEXO B — PPL - CAN CAO: PRA TODAS AS MULHERES
Mariana Nolasco

Abafaram nossa voz
Mas se esqueceram de que ndo estamos s0s
Abaanexoaram nossa voz
Mas se esqueceram de que ndo estamos s0s
Essa vai
Pra todas as mulheres
Marianas, indias, brancas
Negras, pardas, indianas
Essa vai pra vocé que sentiu ai no peito
O quanto é essencial ter no minimo respeito
Essa dor € secular e em algum momento a de curar
Diga sim para o fim de uma era irracional, patriarcal

Abafaram nossa voz
Mas se esqueceram de que ndo estamos so0s
Abafaram nossa voz
Mas se esqueceram de que ndo estamos s0s
Entdo eu canto pra que em todo canto
Encanto de ser livre, de falar
Possa chegar, ndo mais calar
Entdo eu canto pra que em todo canto
Encanto de ser livre, de falar
Possa chegar, ndo mais calar
Abafaram nossa voz
Mas se esqueceram de que ndo estamos s0s
Abafaram nossa voz
Mas se esqueceram de que ndo estamos sés
Ent&o eu canto pra que em todo canto
Encanto de ser livre, de falar
Possa chegar, ndo mais calar
Entdo eu canto pra que em todo canto
Encanto de ser livre, de falar
Possa chegar, ndo mais calar

Renata Herwig de Moraes Souza
Doutoranda — UFG

Alexandre Ferreira da Costa
Professor Orientador — UFG
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ANEXO C - PPL - A MENINA QUE QUERIA IR PARA A ESCOLA - FRAGMENTO

No Vale do Swaw, na cidade de Mingora, uma menina chamada Malala nasceu.

Malala cresceu entre as carteiras antigas da escola e aprendeu a amar os livros. O que
fazia Malala ser tdo especial?

Ela perguntava as pessoas e aos livros, mas nédo ficava sem respostas.

Um dia, homens do Taliba tomaram conta do Vale Sway. Eles proibiram muitas
coisas, proibiram as meninas de estudar.

- Eu tenho direito a educacdo! Eu tenho direito de brincar! Eu tenho direito de cantar!
Eu tenho direito de falar! Disse Malala.

Os Talibas tentaram calar Malala, mas a voz dela tornou-se ainda mais forte.

E as meninas ficaram com vontade de estudar.

E assim, que pode, adivinha para onde Malala foi correndo? Para a escola.

E Malala voltou a sorrir, porque era s6 uma menina que queira ir para a escola.

Renata Herwig de Moraes Souza
Doutoranda — UFG

Alexandre Ferreira da Costa
Professor Orientador — UFG
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ANEXO D - CERTIFICADO MESA-REDONDA - PPL

CERTIFICADO

Certificamos, para os devidos fins, que NOME participou da Roda de conversa “Cluebrando
barreiras & construindo um futuro iguealitario®. A roda de conversa esta ligada ao Projeto
Pedagbgico de Letramentos da pesquisa de doutorado intitulada A (desiconstrucio das
identidades femininas no processo de letramento escolar (UFG - Universidade Federal de
Goids), realizadano dia06 de novembro de 2024, na Escola Campo, nas turmas do 5% ano 47 e
*E", perfazendo um total de 04h.

Cidade, 06 denovembro de 2024

Coordensdora da Pesquisa (UFG)

Diretora da Unidade Escolar  Coordenadora Pedagogica Coordenadora Pedagogica
(Tumao matutino) (Tumo wesperting
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Pais/Responsaveis

Vocé, na qualidade de respPONSAVEl POF.......ccccceeieiiiiieiiiie s ,
esta sendo convidado(a) a consentir que o(a) menor participe, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “A  (des)construcdo das identidades femininas nos processos de
letramento escolar”. Meu nome é Renata Herwig de Moraes Souza, sou a pesquisadora
responsavel pelo projeto, e minha &rea de atuacdo é Lingua Portuguesa e Linguistica. Apds
receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, caso Vocé consinta na participacao do(a)
menor sob sua responsabilidade neste estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra ficard comigo. Esclareco que, em
caso de recusa na participacdo, ndo havera penalizacdo para nenhuma das partes. Mas, se
houver o aceite, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora
responsavel, via e-mails renataherwig@discente.ufg.br e alexandrecosta@ufg.br e pelo(s)
seguintes contatos telefénicos: (62) 98133-2567 e (62) 99977-2296, inclusive com
possibilidade de ligacdo a cobrar. Se persistirem as davidas sobre os direitos delas como
agentes sociais desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Goias (CEP/UFG) pelo telefone
(62) 3521-1215, de segunda a sexta-feira, no periodo matutino. O CEP-UFG é uma entidade
independente, de carater consultivo, educativo e deliberativo, no ambito de suas
atribuicdes, criado para proteger o bem-estar dos/das agentes da pesquisa, em sua
integridade e dignidade, visando contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro
dos padrdes éticos vigentes.

A presente pesquisa tem como objetivo geral O objetivo geral da tese é descrever e
analisar a construcdo das identidades de género a partir das representagdes discursivas
produzidas por professoras em praticas de oralidade, leitura e escrita, considerando sua
atuacdo em eventos formativos e em situacGes observaveis de letramentos no contexto
escolar. A participacdo do(a) menor sob a sua responsabilidade é importante para a realizacao
desta pesquisa, que tem o titulo “A (des)construcdo das identidades femininas nos
processos de letramento escolar”. Caso o(a) menor se sinta constrangido(a), é garantida a
total liberdade de recusar a participar ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem
penalidade alguma.

A participagdo na pesquisa serd voluntéaria, portanto, ndo haverd gratificagdo

financeira decorrente da participacdo. Caso haja despesas, elas serdo ressarcidas.
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Caso ocorra algum dano decorrente da cooperacdo com a pesquisa, 0 direito a
pleitear indenizacdo para reparacao imediata ou futura esta garantido em lei.

O sigilo e anonimato da sua autorizacdo e da participacdo da crianca (ou adolescente)
na pesquisa serdo preservados.

A divulgacdo do nome do(a) menor somente acontecera se for permitida por voce.

Solicito que rubrique no paréntese abaixo a opc¢ao de sua preferéncia:

( ) Permito a identificacdo do(a) menor sob minha responsabilidade nos resultados
publicados da pesquisa.

() N&o permito a identificacdo do(a) menor sob minha responsabilidade nos
resultados publicados da pesquisa.

Caso ndo permita a divulgacdo da identificacdo do(a) menor, a pesquisadora podera
criar pseudonimos para se referir aos dados coletados.

() Permito a criacé@o de pseudénimos para preservar a identidade do(a) menor.

() N&o permito a criacdo de pseuddnimos para preservar a identidade do(a) menor.

I ,
abaixo assinado,  autoriZO............ccccoeevvciririenennnn, a participar do projeto intitulado “A
(des)construcdo das identidades femininas nos processos de letramento escolar”. Informo ter
mais de 18 anos e destaco que a participacdo dele(a) nesta pesquisa é de carater voluntario.
Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel, Renata Herwig
de Moraes Souza, sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como
0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da participacdo dele(a) no estudo. Foi-me
garantido que ele(a) pode retirar seu consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a
qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a participacdo dele(a) no projeto

de pesquisa acima descrito.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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ANEXO F — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada A (des)construcéo das identidades femininas nos processos de letramento escolar.
Meu nome € Renata Herwig de Moraes Souza, sou a pesquisadora responsavel e minha area
de atuacdo é Lingua Portuguesa e Linguistica. A pesquisa estd ligada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Letras e Linguistica, da Universidade Federal de Goias, sob orientacdo do
docente Alexandre Ferreira da Costa. Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a
seguir, caso vocé aceite fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra ficara comigo. Esclareco que, em
caso de recusa na participacdo, em qualquer etapa da pesquisa, vocé ndo sera penalizado(a) de
forma alguma. Mas, se aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa poderao ser esclarecidas
pela pesquisadora responsdvel ou pelo orientador da pesquisa, via e-mails
renataherwig@discente.ufg.br e alexandrecosta@ufg.br ou pelo(s) seguintes contatos
telefonicos: (62) 98133-2567 e (62) 99977-2296, inclusive com possibilidade de ligacdo a
cobrar.

Se persistirem as dividas sobre os seus direitos como agente da pesquisa, vocé
também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Goias, pelo telefone (62) 3521-1215, sendo ele a instancia responsavel por dirimir as davidas
relacionadas ao caréter ético da pesquisa. O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Goids (CEP-UFG) é independente, com funcdo publica, de caréter consultivo,
educativo e deliberativo, criado para proteger o bem-estar dos/das agentes da pesquisa, em sua
integridade e dignidade, visando contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro dos
padrdes éticos vigentes.

A presente pesquisa tem como objetivo geral O objetivo geral da tese é descrever e
analisar a construgdo das identidades de género a partir das representacfes discursivas
produzidas por professoras em praticas de oralidade, leitura e escrita, considerando sua
atuacdo em eventos formativos e em situacdes observaveis de letramentos no contexto
escolar. Vocé sera informado(a) das etapas da pesquisa:

A pesquisa sera realizada em seis etapas, conforme cronograma estabelecido e
agendado na Unidade Escolar.

A primeira etapa sera a selecdo das docentes da pesquisa. Serdo selecionadas duas
professoras de Lingua Portuguesa que trabalnam com as turmas de 5° ano dos Anos Iniciais,

de escolas da rede estadual do municipio de Montes Claros de Goias.
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A segunda etapa consistira na apresentacdo do projeto as docentes da pesquisa,
colocando-os a par de como sera conduzido o projeto nas escolas, com as assinaturas do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido. Para obter o consentimento docente, serdo realizadas reunides para explicar
COMO OCOorrera a pesquisa e como suas imagens serdo preservadas.

A terceira etapa da pesquisa consistird na observacdo e descricdo dos eventos de
letramento por meio de praticas situadas, verificando os elementos visiveis e ndo visiveis
situados nas praticas de letramento.

A quarta etapa sera 0 momento de planejar as etapas das oficinas de letramentos e
esclarecer as agentes sociais que serao seis encontros presenciais. Nesta etapa, sera feita uma
discussdo sobre cada um dos encontros, deixando claro as professoras como ocorrera cada
uma das delas.

A quinta etapa sera 0 momento de pensar e realizar a Oficina de producéo de Projetos
Pedagdgicos de Letramento com os docentes da rede municipal de ensino, com foco na
formacdo agentiva, de modo a discutir os principios tedricos que envolverdo os eventos de
letramentos formativos.

O desenvolvimento das etapas da Oficina de producdo de Projetos Pedagogicos de
Letramento tem previsdo de seis encontros presenciais, de quatro horas cada, com objetivos
especificos para cada momento, tendo como publico as docentes da rede municipal, sendo

24 horas para 0s encontros presenciais e oito horas para estudo orientado via Google
Classroom, totalizando 32 horas de formacao.

No primeiro encontro, sera apresentada a proposta de estudo, a escolha tedrica, o

Google Classroom, contendo o cronograma, 0s textos e as atividades de cada encontro.

No segundo encontro, sera apresentada a teoria do letramento e os modelos de
letramento, situando que, para trabalhar com as praticas de leitura e escrita, & preciso
reconhecer a linguagem como prética social, permitindo aos alunos tornarem-se sujeitos de
sua aprendizagem e as docentes, articuladoras e aprendentes de a¢des.

No terceiro encontro, a partir dos estudos da Linguistica Aplicada e do método
Auto(biografico), ouviremos as historias das identidades femininas, tanto no ambito pessoal
como profissional. Para recuperar as memorias dos eventos de letramentos agenciados,
usaremos diérios reflexivos de formagé&o.

O quarto encontro serd destinado para conceber o0 que é e 0 que ndo € um projeto

pedagdgico de letramentos, com trocas de experiéncias.
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No quinto encontro, apresentaremos o problema social pesquisado na tese, discutindo
como as docentes podem desarticular e/ou rearticular as vozes femininas no curso das lutas
hegemadnicas no contexto da escola, tendo como dispositivo didatico o projeto pedagogico de
letramentos.

O ultimo encontro objetivard redimensionar de forma compartilhada e coletiva os
Projetos Pedagdgicos de letramento construidos.

E importante esclarecer que vocé tera direito ao ressarcimento das despesas
decorrentes da cooperacdo com a pesquisa, inclusive transporte e alimentacao, se for o caso.
Em caso de danos, voce terd o direito de pleitear indenizacdo, conforme previsto em lei.

Se vocé ndo quiser que seu nome seja divulgado, garantiremos o sigilo de modo a
assegurar sua privacidade e seu anonimato. As informagdes desta pesquisa serdo confidenciais
e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas. Caso a pesquisa traga algum
risco, tais como cansaco para executar as atividades propostas, constrangimento, riscos
emocionais, individuais ou coletivos, intimidagdo, angustia, mal-estar, irritacdo, entre outros,
a pesquisadora estara a disposicdo para ajuda-lo(a) ou até mesmo encaminha-lo(a) para
acompanhamento psicologico. Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer momento, sem sofrer qualquer
penalidade. Sua participacdo é voluntéria e livre de qualquer remuneracdo e beneficio.

A pesquisa trara beneficios para a comunidade escolar e contribui¢bes cientifica,
académica e social. No que diz respeito as contribuicGes cientificas, serdo acerca dos avancos
nos estudos sobre letramento social e identitario; no que diz respeito as contribuicfes
académicas, serd uma referéncia nova para outros pesquisadores, que poderdo ampliar as
discussdes realizadas na pesquisa sobre o problema social explorado, nesse caso, a violéncia
contra a mulher, com novas proposic¢es formativas que continuem a desconstruir as praticas
naturalizadas em relacéo ao lugar e atuacdo da mulher na sociedade.

Durante todo o periodo da pesquisa e divulgagdo dos resultados, sua privacidade sera
respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de alguma
forma, identifica-lo(a), sera mantido em sigilo. Todo material ficara sob minha guarda por um
periodo minimo de cinco anos.

Para conducéo da entrevista, é necessario o seu consentimento para utilizacdo de um
gravador. Faga uma rubrica entre os parénteses na op¢éo que valida sua deciséo:

( ) Permito a utilizagéo de gravador durante a entrevista.

( ) N&o permito a utilizacdo de gravador durante a entrevista.
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As gravacdes serdo utilizadas na transcri¢do e anélise dos dados, sendo resguardado o
seu direito de ler e aprovar as transcri¢des. Pode haver necessidade de utilizarmos sua voz em
publicacdes. Faca uma rubrica entre os parénteses na op¢do que valida sua deciséo:

( ) Autorizo o uso de minha voz em publicagdes.

( ) Ndo autorizo o uso de minha voz em publicagdes.

Para a observacgdo dos eventos de letramento realizados em sala de aula, é necessario o
seu consentimento para utilizacdo de filmagem. Faca uma rubrica entre os parénteses na
opcao que valida sua deciséo:

( ) Permito a utilizagdo de filmagem durante as aulas.

( ) N&o permito a utilizagdo de filmagem durante as aulas.

As gravacgOes serdo utilizadas para transcri¢do e analise dos dados, sendo resguardado
0 seu direito de ler e aprovar as transcricdes. Pode haver necessidade de utilizarmos as
transcricdes em publicacOes. Faca uma rubrica entre 0s parénteses na op¢do que valida sua
deciséo:

( ) Autorizo o uso das transcricdes em publicacdes. () N&o  autorizo  das
transcricoes em publicacgdes.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opinido em publicagdes. Faca

uma rubrica entre os parénteses na op¢ao que valida sua deciséo:

( ) Permito a divulgacao da minha opinido nos resultados publicados da pesquisa.
( ) Néo permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

Pode haver também a necessidade de usarmos os diérios reflexivos de formacao
(textos) para analise na tese e durante as publicagdes dos resultados da pesquisa.

( ) Permito o uso dos textos para analise na tese e durante os resultados
publicados da pesquisa.

( ) Nao permito o uso dos textos para analise na tese e durante os resultados
publicados da pesquisa.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos o Projeto Pedagbgico de
Letramentos produzido pela docente nos encontros formativos da pesquisa.

( ) Permito o uso do Projeto PedagOgico de Letramentos nos resultados
publicados da pesquisa e na tese.

( ) N&o permito o uso do Projeto Pedagdgico de Letramentos nos resultados

publicados da pesquisa e na tese.
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Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua imagem em publicagdes e na
tese, por meio dos registros realizados durante o desenvolvimento do Projeto Pedagogico de
Letramentos na escola. Faca uma rubrica entre os parénteses na opcao que valida sua decisao:

( ) Permito a divulgag&o da minha imagem nos resultados publicados da

pesquisa e na tese.

( ) N&o permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa e na tese.

Pode haver necessidade de dados coletados em pesquisas futuras, desde que seja feita
nova avaliagdo pelo CEP/UFG. Assim, solicito a sua autorizagdo, validando a sua decisao
com uma rubrica entre os parénteses abaixo:

( ) Permito utilizar esses dados para pesquisas futuras.

( ) N&o permito utilizar esses dados para pesquisas futuras.

Declaro que os resultados da pesquisa serdo tornados publicos, sejam eles favoraveis

ou ndo.

1.2 Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

Eu, _, abaixo assinado, concordo em participar do estudo intitulado A
(des)construcéo das identidades femininas nos processos de letramento escolar. Informo ter
mais de 18 anos e destaco que minha participacdo nesta pesquisa € de carater voluntario. Fui
devidamente informada e esclarecida pela pesquisadora responsavel, Renata Herwig de
Moraes Souza, sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos envolvidos, assim como 0s
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido
gue posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer
penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa

acima descrito.

Cidade, de de

Assinatura por extenso da docente

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel



