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CARRIJO, Ranyelle Rosa. MEMORIAS LITERARIAS: a releviancia da formacio
literaria do professor para mediacdo da literatura na Educacdo Basica. 2022. 110f.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacdao Bésica) — Programa de P6s Graduacao em
Ensino na Educagdo Bésica, Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo, Universidade
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RESUMO

Esta pesquisa nasceu de uma inquietacdo pessoal, quando percebemos, pela nossa experiéncia
como docente e coordenadora pedagogica da Rede Municipal de Aparecida de Goiania, que
muitos pedagogos e professores de Lingua Portuguesa nao t€m como um de seus principais
focos de interesse a formagao do leitor literario na Educag@o Basica. Nossa hipodtese, baseada
em observagdo, ¢ a de que a falta de uma formagao inicial e continuada, que contemple a
leitura de textos literarios e sua media¢do, bem como de politicas publicas adequadas sao
empecilhos para a atuacdo desses profissionais no ensino de literatura. Nesse ponto, cabe
questionar: como a formacao docente continuada pode contribuir para a mediagdo do texto
literario na Educagdo Basica? O eixo da discussao consiste em investigar a formacao literaria
do professor no Brasil e como ela pode ser determinante no ensino de literatura para, a partir
desse diagnostico, podermos contribuir para uma reflexao acerca do ensino de literatura.
Acreditamos que, para ensinar literatura na escola, ¢ essencial que o professor seja, ele
mesmo, um leitor contumaz e atue como mediador, levando o aluno a construir os
significados latentes no texto literario. Como base tedrica, o estudo recorreu a Antonio
Candido (1972, 1989, 1995), Regina Zilberman (1985, 2001, 2012), Tzvetan Todorov (2009),
Teresa Colomer (2003, 2007), Julio Cortazar (2006), Paulo Freire (1921, 1987), entre outros.
Como corpus literario, foram selecionados alguns contos infantis de Clarice Lispector: 4 Vida
Intima de Laura (2012), O Mistério do Coelho Pensante (2013), A mulher Que Matou os
Peixes (2017), Quase de Verdade (2014), Doze lendas brasileiras: Como nasceram as
estrelas (2014). A pesquisa aconteceu em uma escola municipal de Aparecida de Goiania,
com os professores do Ensino Fundamental I. Como ponto de partida, foi realizada uma roda
de leitura/conversa com trés turmas de faixa etaria entre oito ¢ onze anos, a fim de
diagnosticar possiveis entraves entre leitor e leitura literaria. Posteriormente, realizamos
entrevistas com os professores. Os diagnosticos subsidiaram as oficinas de ensino de literatura
para professores, baseadas em textos tedricos e literarios, tendo por objetivo, de um lado,
proporcionar momentos de discussdo sobre o ensino de literatura e, de outro, deleitar-se com
os contos da autora Clarice Lispector. Tanto as entrevistas quanto as oficinas foram
desenvolvidas em ambiente virtual, como medida de prevencdo a disseminacdo da Covid-19
(doenga infecciosa causada pelo novo coronavirus - SARS-CoV-2). A pesquisa conta, ainda,
com um produto educacional em midia audiovisual intitulado “Memorias Literarias”, que esta
vinculado ao Mestrado Profissional Stricto Sensu do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino
na Educacdo Basica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo (CEPAE) da
Universidade Federal de Goias (UFQG) e, portanto, segue disponibilizado no sitio do Programa
de Po6s-Graduagdo em Ensino na Educagdo Basica (https://pos.cepae.ufg.br)

Palavras-chave: Ensino de literatura. Formag¢dao docente. Mediacdo. Formagdo do leitor
literario.
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ABSTRACT

This research was born from a personal concern, when we realized, from our experience as
teachers and pedagogical coordinator of the Municipal Network of Aparecida de Goiania, that
many pedagogues and Portuguese Language teachers do not have as one of their main focuses
of interest the formation of literary readers in Basic Education. Our hypothesis, based on
observation, is that the lack of initial and continuing education, which includes the reading of
literary texts and their mediation, as well as adequate public policies, are obstacles to the
performance of these professionals in the teaching of literature. At this point, we should ask:
how can continuing education contribute to the mediation of literary texts in Basic Education?
The main point of the discussion is to investigate the literary training of teachers in Brazil and
how it can be a determining factor in the teaching of literature so that, based on this diagnosis,
we can contribute to a reflection about the teaching of literature. We believe that, in order to
teach literature in school, it is essential that the teacher be an experienced reader himself and
act as a mediator, leading the student to construct the latent meanings in the literary text. As a
theoretical basis, the study resorted to Antonio Candido (1972, 1989, 1995), Regina
Zilberman (1985, 2001, 2012), TzvetanTodorov (2009), Teresa Colomer (2003, 2007), Julio
Cortazar (2006), Paulo Freire (1921, 1987), among others. As literary corpus, some children's
short storiesby Clarice Lispector wereselected: A Vida Intima de Laura (2012), O Mistério do
Coelho Pensante (2013), A mulher Que Matou os Peixes (2017), Quase de Verdade(2014),
Doze lendas brasileiras: Como nasceram as estrelas (2014). The research took place in a
municipal school in Aparecida de Goiania, with the teachers of Elementary 1. As a starting
point, a reading circle/conversation was held with three classes between eight and eleven
years old, in order to diagnose possible barriers between readers and literary reading.
Subsequently, we interviewed the teachers. The diagnoses subsidized the literature teaching
workshops for teachers, based on theoretical and literary texts, aiming, on one hand, to
provide moments of discussion about literature teaching and, on the other, to delight in
Clarice Lispector's short stories. Both the interviews and the workshops were developed in a
virtual environment, as a measure to prevent the dissemination of Covid-19 (an infectious
disease caused by the new coronavirus - SARS-CoV-2). The research also includes an
educational product in audiovisual media entitled "Literary Memories", which is linked to the
StrictoSensu Professional Master's Degree of the Graduate Program in Teaching in Basic
Education of the Center for Teaching and Applied Research in Education (CEPAE) of the
Federal University of Goias (UFG) and, therefore, is still available on the website of the
Graduate Program in Teaching in Basic Education (https://pos.cepae.ufg.br)

Keywords: Teaching literature. Teacher training. Mediation. Formation of the literary reader.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa esta vinculada ao programa de Mestrado Profissional em Ensino na
Educacao Basica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo da Universidade
Federal de Goias (PPGEEB/CEPAE/UFG), que tem por objetivo preparar profissionais
para a pesquisa aplicada a Educacdo Basica, a fim de que possam construir sua reflexao
critica, pautando-se em sua pratica profissional. Nossa pesquisa aborda a importancia da
formacao literaria docente para o ensino de literatura na Educagdo Bésica.

Como suporte teorico, recorre-se a Antonio Candido (1972, 1989, 1995), Regina
Zilberman (1985, 2001, 2012), Tzvetan Todorov (2009), Teresa Colomer (2003, 2007),
Julio Cortazar (2006), Paulo Freire (1921, 1987), Mikhail Bakhtin (2003, 2006, 2016),
Pierre Bordieu (2015), Michele Petit (2010), entre outros, que foram fundamentais para a
compreensdo das questdes que envolvem a media¢do do texto literdrio e a formagdo do
leitor.

Considerada como a Bela Arte, a Literatura compode o rol que alicerga os pilares
da cultura humana. Contraria a linguagem juridica, médica etc., a linguagem literaria ¢
especial, carregada de sentidos, provoca e estabelece com os leitores relagdes de
subjetividade, cumprindo, muitas vezes, o papel de proporcionar prazer e aliviar tensdes
da alma.

A produgdo da obra literaria se baseia numa espécie de necessidade universal de
fic¢do e de fantasia, “capaz de criar seu proprio universo, semanticamente autbnomo em
relacdo ao mundo em que vive o autor [...] Mesmo a literatura mais realista ¢ fruto da
imagina¢ao”. (D’ONOFRIO, 2002, p.19). Devido a poténcia poética que a torna um texto
movel (modificante e modificavel), polissémico, ambiguo, e por ndo ter um contetido
definido, a literatura engrandece a fungcdo comunicativa, possibilitando varias
interpretacdes, recriando e atualizando seus sentidos com base nas vivéncias e nas
referéncias pessoais de cada leitor e de cada época.

Assim como as outras artes, a literatura independe da escola para sobreviver. No
entanto, dada a sua importancia para a lingua e a cultura, faz parte do curriculo escolar
em varias instituicdes de ensino. Na escola, ha diferentes possibilidades de abordar e
sistematizar o estudo da literatura e foi a partir da nossa pratica como professora e de
relatos de colegas profissionais da educagdo que notamos a dificuldade docente em

mediar a leitura do texto literario.



Ademais, apesar dos avancos no ensino da literatura nas unidades escolares,
muitos alunos ainda ndo tém garantido o direito de acesso e de uso do livro literario.
Ainda prevalecem praticas didaticas baseadas no uso de fragmentos de textos,
preenchimento de listas e fichas, abordagens voltadas unicamente aos estilos de época,
uma disfun¢do quanto a intencionalidade dos textos literarios, contrariando os objetivos
propostos, que almejam uma educa¢do humanizadora.

Defende-se que, na sala de aula, a pratica de leitura literdria seja planejada para
que a obra deixe de ser vista como um objeto distante e passe a fazer parte do cotidiano
dos alunos, propondo o didlogo e o estreitamento da relacdo entre professor, literatura e
leitura. Em assim sendo, partindo do pressuposto de que a maior dificuldade que os
alunos apresentam estd na falta de uma leitura literaria habitual, levanta-se a hipotese de
que a proposta de ensino de literatura a partir de praticas mediadas pelo professor € capaz
de fazer com que os alunos se motivem e se atraiam pela leitura de textos literarios.
Diante da complexidade desse tema, modestamente, esta dissertacdo intenta contribuir
com a reflexdo sobre a formagao literaria dos professores e o ensino de literatura.

De fato, sabe-se que um professor nao se torna um leitor literario “da noite para o
dia”, e sua formacao continuada precisa ser entendida como um processo permanente e
constante de aperfeicoamento dos saberes necessdrios a sua atividade. Com este intuito,
esta dissertagdo, formada por trés capitulos, pretende demonstrar como a media¢do do
professor e a sua formacgao inicial e continuada sdo fundamentais nesse processo.

Para Antonio Candido (1972), o processo de formag¢ao humana esta relacionado a
literatura, vez que ¢ mediante a experiéncia estética ocasionada pela leitura de obras
literarias que o sujeito desperta e desenvolve sua criticidade, seus sentimentos e emocdes.
A experiéncia com a leitura literaria “mostra como as criagdes ficcionais e poéticas
podem atuar de modo subconsciente e inconsciente, operando uma espécie de
inculcamento que ndo percebemos” (CANDIDO, 1972, p. 4). O processo de humanizagio
promovido pela apreciagdo da literatura possibilita ao sujeito leitor uma continua
qualificacdo de seu senso €ético e estético.

Desse modo, o primeiro capitulo deste estudo propde uma discussdo sobre a
importancia da leitura da literatura, dado que, por meio dela, nos apropriamos dos
conhecimentos presentes em nosso meio. Durante o ato da leitura, ¢ necessario que haja a
compreensdo do material lido como também a interagdo entre o leitor e o texto, ou seja, a
leitura literaria ndo pode ser realizada de forma mecanica, apenas como decodificacao do

codigo escrito.
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Outro aspecto importante consiste na contribuicdo da literatura ao processo de
formacao de leitores, porque o resgate da leitura de literatura na escola se apresenta como
forma de subsidiar o aluno no trato da vivéncia coletiva, favorecendo a ampliacao do seu
conhecimento de mundo e a formacao de sua consciéncia cidada.

E, nesse sentido, o trabalho com o texto literario em sala de aula deve ser feito de
forma que aguce o espirito criador. Se a escola ¢ um dos espagos para o comego da leitura
e para a formac¢ao do ser humano, o ato de ler deve ser incentivado desde o bergario, pois
as historias e os contos de fadas trazem a rotina escolar uma atividade insubstituivel,
repleta de expressdo, ludicidade, fantasia e anseios, ajudando o aluno a lidar com
determinadas questdes mentais inquietantes do seu ponto de vista. O que se propde ¢é
enxergar o texto literario como obra de arte e viabilizar situacdes em que os estudantes se
envolvam com a literatura para que possam por ela se apaixonar ou odia-la, critica-la ou
questiona-la, melhor dizendo, para que eles possam com ela vivenciar experiéncias
significativas.

A formagdo docente em leitura literaria, objeto desta pesquisa, ¢ outro ponto
importante e que precisa ser destacado, pois favorece a leitura e possibilita a construgao
de uma relagdo entre o aluno leitor e o texto, seja de qual género este for. Em vista disso,
quando nos reportamos a leitura literaria no ambito da educagdo formal, ¢ importante que
o mediador, na figura do professor, busque criar condi¢des que garantam ao aluno um
contato mais peculiar com a dimensao estética do texto.

Ja o segundo capitulo apresenta uma discussao a respeito da formagdo docente
como dinamizadora da mediacdo da leitura literaria na sala de aula e em outros espagos
da escola. Busca entender como a qualificacdo profissional pode interferir no
desempenho do professor, uma vez que, tanto na pedagogia quanto nas licenciaturas, os
conteudos dados, muitas vezes, ndo proporcionam um contato mais estreito dos
estudantes com os livros literdrios, como se pretende demonstrar.

O capitulo ainda aborda como o livro didatico tem sido usado como instrumento
de mascaramento, impedindo o contato direto com as obras literarias, atribuindo-lhes uma
fun¢do imediata que transforma o discurso literario em texto pedagogico, dissociando-o
de sua qualidade artistica.

No terceiro capitulo, sdo apresentados os caminhos seguidos e os resultados da
pesquisa aplicada. O capitulo tem carater descritivo e interpretativo, pois, a partir dos
dados coletados, sdao apresentados comentarios e andlise dos depoimentos das

professoras.
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Adotou-se, para o trabalho, o método da pesquisa-acdo, que pressupde o
envolvimento do(a) pesquisador(a) enquanto participante ativo(a), a fim de investigar os
problemas identificados e agir no campo da pratica. Por isso, discorre-se sobre as
contribuicdes das professoras participantes nas oficinas de ensino da literatura, tecem-se
comentarios e reflexdes tedricas acerca dos estudos propostos e propde-se a fruigdao
estética com os contos infanto-juvenis da autora Clarice Lispector: A Vida Intima de
Laura (2012), O Mistério do Coelho Pensante (2013), A mulher Que Matou os Peixes
(2017), Quase de Verdade (2014), Doze lendas brasileiras: Como nasceram as estrelas
(2014).

Em acréscimo, o trabalho ainda apresenta o produto educacional procedente da
dissertacdo: uma producdo em midia audiovisual, isto ¢, um documentario em curta-
metragem, intitulado “Memorias Literarias”, que objetiva aproximar as relagdes entre as
universidades ¢ o Ensino Basico, com vistas a alcangar profissionais e estudantes de
licenciaturas, elucidando as experiéncias pessoais e profissionais dos entrevistados. Esse
material documental obteve apoio do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino na
Educagao Basica, do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao, da Universidade
Federal de Goids (PPGEEB/CEPAE/UFQG), por meio do Edital n. 003/2020, de Apoio a
Produtos e Materiais Educacionais, disponibilizado na subsecao de produtos educacionais

do sitio do proprio programa de Mestrado ao qual esta pesquisa esta vinculada, disponivel

em: https://pos.cepae.ufg.br/p/30047-produtos-educacionais-e-. E, em ambito nacional,
compde o  repositorio do  Portal da  EduCAPES, disponivel em:

https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/644309. O acesso livre e gratuito estd

garantido pela licenca creative commons que permite a ampla reprodug¢do dessa midia

sem fins lucrativos.
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1. UM NOVO OLHAR PARA A LITERATURA: POSSIBILIDADES E
DESAFIOS

Inimeros sdo os trabalhos e pesquisas enfatizando a importancia da leitura
literaria na vida das pessoas. Quando perguntamos sobre os beneficios da literatura na
forma¢ao do individuo, a grande maioria reconhece que o ato de ler textos literarios
estimula a mente, a imaginagdo, desenvolve o raciocinio, o senso critico, a capacidade de
interpretagdo, proporciona a descoberta de diferentes habitos, amplia o conhecimento, a
cultura, enriquece o vocabulario, configurando-se como um horizonte de possibilidades e,
0 mais importante, a leitura literaria humaniza (CANDIDO, 1995). A literatura &, antes de
tudo, um exercicio de sensibilidade, uma maneira de compreender a realidade que nos
cerca.

De fato, a literatura ¢ uma das modalidades mais influentes da cultura, que
permite o progresso da civilizagdo. Por meio dela, o homem consegue refletir sobre sua
realidade e sobre a realidade dos outros. Sob esse prisma, Candido (1995) defende que a
literatura ¢ um bem incompressivel, ja& que ninguém passa todo o seu dia sem recorrer a
algum tipo de fabulacdo, ou seja, sem a fruicdo da ficcao e da poesia. Quando estabelece
a disting@o entre bens compressiveis e incompressiveis diz que os primeiros referem-se,
por exemplo, a “cosméticos, enfeites, roupas supérfluas” (p. 175), e os segundos, as
necessidades basicas do ser humano, como “o alimento, a casa, a roupa” (p. 175). Assim,
trata a literatura e outros tipos de arte como uma necessidade basica, ou seja, como um
bem do segundo tipo, incompressivel.

A fun¢do humanizadora da literatura ¢, portanto, corroborada por uma espécie de
imperativo universal de ficcdo e de fantasia na vida do individuo, ndo importando a sua
comunidade, sua idade - se ¢ crianga ou adulto; seu conhecimento - instruido ou
analfabeto: “Nao hd povo e ndo hd homem que possa viver sem ela, isto ¢, sem a
possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulacao” (CANDIDO, 1995,
p-176). Dado o seu imenso valor, assume-se, portanto, que a literatura ¢ um direito de
todos.

Primeiro, verifiquei que a literatura corresponde a uma necessidade universal
que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de
dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do
caos e, portanto, nos humaniza. Em segundo lugar, a literatura pode ser um
instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as situagdes

de restricdo dos direitos, ou de negacdo deles, como a miséria, a serviddo, a
mutilagdo espiritual. (CANDIDO, 1995, p. 188).
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A funcdao de atuar no desenvolvimento psicologico e ser apresentada como
necessidade basica, deve-se ao fato de que a “literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante” (CANDIDO, 1995, p. 182). O autor completa: “Ela nao
corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si o que chamamos o bem,
0 que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver” (CANDIDO,
1972, p.806).

Para Regina Zilberman (1985), a fun¢do mais importante da literatura ¢ a
experiéncia que ela proporciona ao leitor. Ao ler um texto de ficgdo, o leitor € tomado de
tensdo, experimentando infinitas sensacdes. Explorar o texto literario significa discutir
sua compreensdo, promover a sua interpretagdo por meio das mais variadas atividades,
aprimorar percepgoes e enriquecer o repertorio discursivo dos alunos, para possibilita-los
a uma evolugdo intelectual capaz de associar o que leram na obra literaria com sua
realidade, assim podendo aceitd-la ou questiona-la.

O socidlogo francés Pierre Bourdieu (2015) nos aponta alguns caminhos para
entendermos as desigualdades frente a disseminagao da cultura. De acordo com as suas
proposigdes,

O privilégio cultural torna-se patente quando se trata da familiaridade com obras
de artes, a qual s6 pode advir da frequéncia regular ao teatro, a0 museu ou a
concertos (frequéncia que ndo ¢ organizada pela escola, ou o é somente de
maneira esporadica). Em todos os dominios da cultura, teatro, musica, pintura,
jazz, cinema, os conhecimentos dos estudantes sdo tdo mais ricos e extensos
quanto mais elevada ¢ sua origem social. (BORDIEU, 2015, p.50)

Os obstaculos culturais somados as desigualdades de informacgdes/financeiras
evidenciam ainda mais a dificuldade em reconhecer a literatura como arte e como direito
indispensavel a vida do ser humano. A elevada taxa de analfabetismo e o baixo poder
aquisitivo de boa parte da populacdo sdo barreiras que dificultam e prejudicam,
duplamente, o usufruto da cultura e, em especial, da literatura. E privacdo de cultura
submete boa parte da populacdo aos meios de comunicacdo de massa, que propagam
ideologias opressoras e alienantes.

Nesse mesmo viés, Antonio Candido (1989) elenca alguns fatores que agravam a
transmissdo do capital cultural, distanciando os individuos da literatura. Segundo ele, a
arte literaria tem sido usada como meio de propagar interesses politicos e economicos de
paises ricos, promulgando uma ‘“catequese as avessas”: a imagem do herdi far-west

(cultura norte-americana) ¢ do samurai ¢ a influéncia dos best-sellers. Ademais, na



14

“maioria dos nossos paises, ha grandes massas ainda fora do alcance da literatura erudita,
mergulhadas numa etapa folclorica de comunicagdo oral”. (CANDIDO, 1989, p.142).
Realmente, a desigualdade social dificulta ou impede o acesso do individuo a
literatura e demais artes, comprometendo a formag¢ado de sua heranga cultural. E, quando o
direito a leitura literaria lhe ¢ negado, o individuo ¢ privado de muitos outros direitos.

Para Candido (1989):

Numa civilizagdo massificada, onde predominem os meios ndo literarios,
paraliterarios ou subliterarios, tais publicos restritos e diferenciados tendem a
se uniformizar at¢ o ponto de se confundirem com a massa que recebe a
influéncia em escala imensa. (CANDIDO, 1989, p. 146).

Logo, ¢ necessario um infatigdvel esforco de educacdo e autoeducagdo para
compreendermos que as/os nossas necessidades/direitos ndo sdo mais importantes que
as/os do proximo. E que a luta por direitos humanos sdo um horizonte em prol da

fraternidade, em que todos possam ter acesso aos diferentes niveis de cultura.

1.1 Leitura de literatura

Antes de entrarmos na leitura literaria, ¢ pertinente um breve panorama da
trajetoria da leitura, que se revela como um fendmeno importante no desenvolvimento da
capacidade intelectual do ser humano, proporcionando-lhe uma visdao ampla de mundo
que o torna capaz de contextualizar suas proprias experiéncias com o texto lido. Dessa
forma, a conquista da habilidade de ler “determina a ruptura com uma situagdo de
inferioridade” (ZILMBERMAN, 1985, p. 16). Quando uma pessoa &, ela tem a
oportunidade de sair da condicao de passividade, tem o poder de ter uma opinido propria
sobre o tema lido e pode aceitar ou questionar as opinides/leituras de outras pessoas.
Portanto, a aprendizagem da leitura se apresenta como possibilidade de emancipagao e
libertagao.

Revisitando a historia da leitura, percebe-se que o ato de ler, por muitos séculos,
era uma pratica exercida pela minoria, pelas classes dominantes de cada época. Na
Antiguidade, por exemplo, a escrita e a leitura eram restritas aos escribas, que pertenciam
a classe dos filosofos e aristocratas. Na Idade Média, os membros das igrejas e mosteiros
faziam parte da minoria letrada, isto ¢, a educagdo formal era restrita basicamente ao
meio clerical. A igreja monopolizava e censurava as obras a serem transcritas, criando a
ideia de que os individuos laicos deveriam ter respeito e nao contestarem os ensinamentos

sagrados, apenas ouvi-los e memorizé-los. Ou seja, ler e escrever, durante anos, foram
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praticas restritas a clérigos, escritores-poetas, dramaturgos e alguns poucos juristas.

A descentralizagdo desse monopolio intelectual iniciou-se com a invengdo da
imprensa pelo alemdo Johann Gutenberg, que disseminou obras impressas. Os
conhecimentos que, antes, eram transmitidos, predominantemente, de forma oral,
passaram a ser escritos, produzidos em maior escala e disponibilizados para um nimero
maior de pessoas. No entanto, apesar dessa valiosa contribui¢do, a pratica leitora ainda
permanecia acessivel somente aqueles que tinham condigdes financeiras.

De outro lado, contudo, a maquina capitalista precisava de consumidores, melhor
dizendo, de pessoas que dominassem o cddigo escrito, ou leitores habilitados a consumir
o material impresso. Destarte, apos a revolucdo comercial e industrial, a “consciéncia”
acerca da importancia da leitura comegou a tracar novos caminhos, porque “dar acesso a
leitura significou estimular uma industria nascente — a tipografia” (ZILBERMAN, 1985,
p-13). Dai que “a consolidagdo de um publico leitor que se converte em um mercado
ativo e exigente [...] € [seja], talvez, o fendmeno cultural mais impressionante a
caracterizar a sociedade ocidental” (ZILBERMAN, 1985, p.12). Inquestionavelmente, a
impressao em massa de livros — que antes eram escritos & mao — transformou a relagao da
sociedade com a cultura escrita. No entanto, Chartier (1999) elucida que, além da questao
que envolve a invencdo da imprensa, uma das transformagdes mais importantes desse
periodo refere-se a mudanga nas praticas de leitura, a principal delas sendo a
possibilidade de o leitor “passar de uma pratica de leitura necessariamente oral, na qual a
leitura em voz alta era indispensavel para a compreensao do significado, para uma leitura
visual, puramente silenciosa (p. 23)”. Para o autor, essa mudanca na pratica de leitura foi
relevante, pois “a difusdo da possibilidade de ler silenciosamente marcou uma ruptura de
importancia capital, uma vez que a leitura silenciosa permitiu um relacionamento com a
escrita que era potencialmente mais livre, mais intimo, mais reservado” (p.24).

Nesse sentido, a leitura como processo individual passou a depender da cogni¢ao
do leitor e das relagdes com o seu conhecimento de mundo. Vale ressaltar que os livros
impressos estavam sujeitos a censura para que pudessem circular — nem tudo que se
produzia para leitura era validado como “boa leitura” e até mesmo as obras permitidas
sofriam modificagdes e até supressdes.

O educador e filosofo Paulo Freire (1921, p. 11) afirma que o processo de leitura
envolve uma compreensdo critica que “ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa ¢ se alonga na inteligéncia do

mundo”, ou seja, a compreensao do texto opera com um conjunto de conhecimentos
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prévios decorrentes de experiéncias culturais e linguisticas, resultando em atribuicdo de
novos sentidos aos textos. Zilberman (1985) ainda afirma que ler ¢ uma atividade bem
mais complexa do que parece: “a conquista da habilidade de ler ¢ o primeiro passo para a
assimilagdo dos valores da sociedade” (p.16). Entender os processos da leitura favorece a
formacao de leitores capacitados, capazes de “enxergar” o que parece invisivel, mas que
estd, todo o tempo, diante de nés. Conforme afirma, as primeiras experiéncias de leitura
podem ser decisivas na formagao de um jovem leitor e “é o recurso a literatura que pode
desencadear com eficiéncia um novo pacto entre as criangas ou jovens € o texto, assim
como entre o aluno e o professor” (ZILBERMAN, 1985, p. 21). E “a crianga, convertida
em leitora, consome novos textos, propiciando demanda continuada”, porque, “a medida
que se desenvolve, pode escolher textos a partir de seus interesses, solidificando o
publico, imprescindivel para garantir a produtividade do género” (ZILBERMAN, 2012,
p. 117). Ressalta-se, portanto, que, no processo da leitura, a fruicdo estética precisa ser
instigada de forma mais perceptivel, e a leitura de textos literarios se revela como uma
atividade de ligacdo entre o leitor e o texto. A pratica de leitura, em especial da leitura
literaria correlacionada ao contexto social do educando, tende a tornar-se mais
significativa e, consequentemente, proporciona prazer estético, oportunizando um
encontro do leitor consigo mesmo e com o universo da sociedade, levando-o a refletir
sobre suas escolhas e a ser agente de conhecimento sobre o mundo.

Nesse sentido, a obra literdria merece uma atencdo especial, principalmente por
ser fator substancial para a forma¢ao humana, desde a infancia até a fase adulta. Entende-
se, segundo Colomer (2007), que “o texto literario ostenta a capacidade de reconfigurar a
atividade humana e oferece instrumentos para compreendé-la, posto que, ao verbaliza-la,
cria um espaco especifico no qual constroem e negociam os valores e o sistema estético
da cultura” (COLOMER, 2007, p. 27). O conhecimento da obra como um todo leva o
educando a percepciao do que ha ao seu redor, confirmando que a leitura literaria ¢ um
dos caminhos capazes de leva-lo a uma reflexdo sobre sua propria vida e a realidade que
o cerca. Para mais, a leitura literaria possibilita a vivéncia ficcional, a ampliagdo da visao
de mundo, a experiéncia adquirida em outras épocas, o conhecimento de outros espagos,
de outras culturas, de outros estilos de vida, de outros seres humanos. E possivel afirmar,
portanto, a partir dos pressupostos de Umberto Eco (2003), que:

A leitura das obras literarias nos obriga a um exercicio de fidelidade e de respeito
na liberdade da interpretagdo. As obras literarias nos convidam a liberdade de
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interpreta¢do, pois propdem um discurso com muitos planos de leitura e nos
colocam diante das ambiguidades e da linguagem e da vida. (ECO, 2003, p. 12)

A partir dessa premissa, infere-se que a leitura de textos literarios, com sua
infinitude e variabilidade de interpretagdes, perpassa as demais leituras, pois orienta,
consciente ou inconscientemente, o receptor da mensagem a um comportamento, a uma
reacdo; e, desse processo de comunicacdo enunciador-texto-enunciatario, resultam os
enunciados geradores de discursos que permitem a interagdao social. A esse movimento

dialético Bakhtin (2016) denomina géneros discursivos. Esclarece que os

géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas, pesquisas
cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos etc.) surgem nas
condi¢cdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado, transformando os géneros primarios, que se
formaram nas condi¢des da comunicacao discursiva imediata. (BAKHTIN, 2016,
p.278)

Os géneros primdrios estdo atrelados ao cotidiano imediato e t€ém como base a
oralidade e a espontaneidade. Sao, por exemplo, o didlogo cotidiano, o discurso didatico,
o telefonema etc. J4 os secunddrios sdo de natureza mais complexa, mais evoluida,
porque tém como base a escrita e as condi¢des de produgdo. Envolvem elementos, como:
a auséncia de interlocutores, auséncia de situagdo imediata e cotidiana, planejamento etc.
Devido ao grau de complexidade que atravessa os géneros secunddarios, tanto o
enunciador quanto o enunciatario precisam (re)conhecer seus meandros para alcangar o
seu fim, ou seja, comunicar/responder para interagir.

Assentindo com a proposi¢ao de Bakhtin, Tereza Colomer (2007) explicita que a
literatura, considerada “género segundo”, ¢ capaz de absorver qualquer discurso
linguistico: “a literatura nos prepara para ler melhor todos os discursos sociais [...] 0s
textos literarios constituem um bom andaime educativo, ndo apenas para ler e escrever
literatura, mas também para aprender os mecanismos do funcionamento linguistico em
geral” (p. 36).

De outro lado, a literatura mantém em exercicio, antes de tudo, a lingua como
patriménio coletivo, e a pratica literaria mantém em exercicio também a nossa lingua
individual (ECO, 2003, p. 10-11). Portanto, ensinar literatura contribui para o exercicio
da linguagem coletiva e individual. “A lingua ¢ deduzida da necessidade do homem de
autoexpressar-se, de objetivar-se. A esséncia da linguagem nessa ou naquela forma, por

esse ou aquele caminho, se reduz a criacdo espiritual do individuo” (BAKHTIN, 2006, p.
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23). A experiéncia com o texto literario proporciona ao leitor um exercicio de
transformagao, podendo leva-lo a entender e a reconstruir seus conflitos individuais.
Muitas vezes, as pessoas gostam de um poema ou de uma musica, mas ndo sabem
o porqué disso; as vezes, nem compreendem completamente as mensagens, mas a forma
permite que o conteudo ganhe significado, aumentando sua capacidade de ver e sentir. A
despeito da forma, Candido (1995) reconhece que “a producao literaria tira as palavras do
nada e as dispde como todo articulado” (1995, p. 179). Ainda segundo ele, “o contetido
sO atua por causa da forma, e a forma traz em si, virtualmente, uma capacidade de
humanizar devido a coeréncia mental que pressupoe e que sugere” (1995, p. 180).
Entretanto, em um mundo cada vez mais consumista e pragmatico, a ideia de que
a obra de arte ndo tem utilidade pratica acaba afastando-a do convivio educacional, ou,
num cenario mais comum, sendo utilizada para trabalhar gramatica ou modelar
comportamentos. Vicent Jouve (2012) exemplifica a diferenga entre objetos utilitarios e
ndo utilitarios, reconhecendo que as obras de arte t€m um valor independente de sua
fung¢ao pratica.
E indtil contemplar demoradamente um martelo ou um serrote antes de se
servir deles (gastaremos apenas o tempo de identifica-los). Em contrapartida,
se podemos passar varios minutos a contemplar uma escultura ou a escutar uma

sinfonia € porque os objetos em questdo ndo tém de ser utilizados: eles ndo tém
uso pratico (JOUVE, 2012, p. 22).

Em consonancia com Jouve, Umberto Eco (2003) categoriza a literatura como um
“poder imaterial” que nos cerca, um "bem que se consuma gratia sui, ndo deve servir
para nada". Para o escritor italiano:

Entre esses poderes, arrolarei também aquele da tradigdo literaria, ou seja, do
complexo de textos que a humanidade produziu e produz nao para fins praticos
(como manter registros, anotar leis e formulas cientificas, fazer atas de sessdes
ou providenciar horarios ferroviarios), mas antes gratia sui, por amor de si
mesma — ¢ que se leem por deleite, elevagdo espiritual, amplia¢do dos proprios
conhecimentos, talvez por puro passatempo, sem que ninguém nos obrigue a
fazé-lo. (ECO, 2003, p. 9).

Nesse sentido, a ideia ¢ que o leitor descubra que a literatura possibilita a fruicao
estética, longe de ser um mero entretenimento. De fato, Candido (1995) defende que o
texto literdrio tem uma singularidade capaz de desencadear transformacgdes radicais entre
os seres humanos, de visar ao enriquecimento do leitor, sem cobrangas, de possibilitar-lhe

visdes multiplas e amplas do mundo, dar forma aos seus sentimentos, libertando-o do

caos e, consequentemente, humanizando-o.
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Ainda, de acordo com Maciel (2010), a literatura “¢ a arte impregnada de conflito,
de tensdes, que permite o permanente e inquietante didlogo estruturante com o
inconsciente e um discurso interminavel sobre a vida” (p. 20). Quem cultiva a pratica da
leitura literaria potencializa a interpretacdo, a compreensdao, a apropriacdo de bens
culturais, aflora a sensibilidade e a inteligéncia, expande a sua existéncia no mundo e
torna-se capaz de alcangar esferas do conhecimento jamais experimentadas.

Compreendendo que a literatura “aparece claramente como manifestacao
universal de todos os homens em todos os tempos” (CANDIDO, 1995, p. 176), ¢
imprescindivel defendermos a formagdo de leitores literarios, visto que, muitas vezes,
esse direito ndo ¢ estendido a todos. Com efeito, constata-se, pela observacdo da pratica
docente na escola pesquisada e em ponderacdes de autores que discorrem sobre o
assunto, que o ensino da literatura muitas vezes acontece apenas com a leitura de trechos
descontextualizados de obras, em alguns casos como uma sequéncia de fatos historicos,
caracteristicas de estilos de época e nome de autores, sem espaco para a frui¢dao. Tal
ocasiona lacunas na formagdo de leitores, que poderiam ser evitadas por meio de um
maior estudo por parte dos professores € um planejamento com foco no interesse dos
alunos, estabelecendo, por meio disso, e da sequéncia didatica literaria, um caminho a ser
trilhado para a formacao de leitores literarios.

Precisamos restaurar o trabalho com a literatura com planejamento e
direcionamento voltados para a construgdo de um ensino que potencialize alunos a
tornarem-se leitores ativos, tanto na produg¢do dos sentidos do texto como na
transformagao e reformulagdo de si, do seu conceito sobre o outro € o mundo que o cerca.
Segundo Vicent Jouve, “na auséncia de prazer estético, ndo existe, de fato, razdo alguma
para manter, ou para se engajar na relacdo com a obra de arte” (JOUVE, 2012, p. 46).
Evidencia-se, nessa afirmagdo, que, para a promoc¢ao de uma experiéncia cultural, o
sujeito leitor precisa mergulhar no sentido das obras. E aqui defende-se que ¢ papel da

escola proporcionar esta experiéncia estética ao aluno.

1.2 Leitura literaria na escola

Desenvolver o habito da leitura literaria com os alunos tem se tornado um desafio
para os professores da Educagdo Bésica. Com este intuito, alguns programas como o

“Proler”, “Pro-leitura”, “Literatura em minha casa”, “Programa Nacional do Livro
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Didatico” (PNLD), “Programa Nacional Biblioteca da Escola” (PNBE), Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), dentre outros, foram elaborados visando a
uma melhoria na qualidade da educagao e, principalmente, a expansao do acesso a leitura
para os alunos.

No entanto, ao longo das ultimas décadas, esses projetos e programas com 0O
objetivo de desenvolver as praticas de leitura no ambiente escolar ndo apresentaram os
resultados esperados. De acordo com o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira), cerca de 50% dos brasileiros ndo atingiram o minimo da
proficiéncia que todos os jovens devem adquirir até o final do Ensino Médio. O Pisa 2018
revela que os estudantes brasileiros estdo dois anos e meio abaixo dos paises da OCDE
(Organizagdo para a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econdmico) em relagdo ao nivel
de escolarizagdo e proficiéncia em leitura (03 de dezembro de 2019). Outro dado
importante, agora apontado na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, revela que houve
queda de cerca de 4,6 milhdes de leitores entre 2015 e 2019, levantamento que demonstra
a necessidade de reformulagdes, investimentos e continuidade de politicas que
proporcionem a propagacao do livro, da leitura, da literatura e da biblioteca a todos os
cidadaos.

Dentro desse universo, a leitura de textos literarios, com a sua riqueza de
elementos linguisticos, figuras de linguagem, imagens, fica ainda mais comprometida. E
1Ss0 ndo ocorre sO no pais, ou seja, os entraves quanto ao estimulo a leitura de obras
literarias e a constitui¢do do habito de leitura literaria entre jovens ndo fazem do Brasil
um caso isolado. Analisando esses mesmos desafios na educagdo da Espanha, Colomer
(2007) destaca que, paulatinamente, aconteceu um desinteresse pela leitura literaria, e
esse desajuste se deveu a variados fatores. Segundo ela, o surgimento de um novo perfil
de alunado pos-guerra, a irrupcdo da comunicagdo audiovisual, os mecanismos de
producdo editorial e uma abordagem pragmatica com questionarios avaliativos afetaram a
hegemonia literaria, interferindo no processo de compreensdo e fruicdo dos textos
literarios.

Quanto a isso, Todorov (2009) aponta que a perda de sentido do ensino de
literatura se da muitas vezes em atividades baseadas em conceitos literarios ou analises
estruturais das praticas atuais, tendendo a fazer dos textos literarios andaimes para a
aquisi¢ao de saberes outros, confundindo instrumentos e finalidades. Segundo o autor, “o
caminho tomado atualmente pelo ensino da literatura, em que ha uma preocupagao

exacerbada com os métodos de analises, com um amontoado de teorias, dificilmente
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formara leitores apaixonados pela literatura” (TODOROV, 2009, p. 32). Todorov explica
que “o perigo esta no fato de que, por uma estranha inversdo, o estudante ndo entra em
contato com a literatura mediante a leitura dos textos literarios propriamente ditos, mas
com alguma forma de critica, de teoria ou de historia literaria” (TODOROV, 2009, p. 10).
Argumenta que os programas atuais estdo pautados no “estudo da disciplina”, ndao no
“estudo do objeto”, constatando que ensinamos ‘“conceitos forjados pela analise literaria
em vez de abordar a propria obra em si mesma” (p. 28).

Nesse sentido, muitas vezes, os alunos veem a aula de literatura e a leitura de
livros literarios como algo obrigatorio e enfadonho e recorrem a resumos de livros para
passar nas provas e vestibulares. Entretanto, acreditamos que a leitura literdria seja de
suma importancia para a formagao integral do individuo, vez que os textos literarios tém
“sido um instrumento poderoso de instrucdo e educagao” (CANDIDO, 1995, p. 177),
expandindo a capacidade de cidadao critico e atuante.

Para Colomer (2007), “as disciplinas que compdem a area de ‘humanidades’
sempre sustentaram que a contribuicdo da literatura na construcdo social do individuo e
da coletividade ndo apenas ¢ essencial, mas simplesmente inevitavel” (p. 20). Para a
autora (2007):

O objetivo da educacdo literdria é, em primeiro lugar, o de contribuir para a
formagdo da pessoa, uma formac¢do que aparece ligada indissoluvelmente a
construcao da sociabilidade e realizada através da confrontagdo com textos que
explicitam a forma em que as geracdes anteriores e as contemporaneas

abordaram a avaliagdo da atividade humana através da linguagem
(COLOMER, 2007, p. 31).

Partindo desse principio, duas perguntas se impdem: como contribuir para a
formacdo de leitores literarios na Educagdo Basica? Qual o papel do professor nesse
processo?

Por muito tempo, a literatura erudita “serviu” apenas as pessoas com poder
aquisitivo elevado e membros da nobreza, muitas vezes como instrumento de manobra
para a propagacdo de uma ideologia massacrante. Atualmente, em regides pouco
alfabetizadas, “a literatura ¢ vista como um luxo supérfluo, algo préprio das elites sociais
¢ abissalmente distanciado das necessidades da maioria da populacdo” (COLOMER,
2007, p. 35).

Acreditava-se, nos anos 60, que a escola publica e gratuita seria o lugar onde se

romperia com as desigualdades sociais, e, ela deveria promover condigdes iguais para
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todos. No entanto, “a igualdade formal que pauta a pratica pedagogica serve como
mascara e justificacdo para a indiferenca no que diz respeito as desigualdades reais diante
do ensino e da cultura transmitida, ou, melhor dizendo, exigida” (BORDIEU, 2015, p.
59).

Por outro lado, muitas mudancas aconteceram na concepcdo de literatura e de
aprendizagem e, consequentemente, nos objetivos do ensino literdrio. A esse respeito,
Regina Zilberman (1985) discorre que ¢ fundamental desenvolver, na escola,
experiéncias planejadas de inser¢dao dos alunos no mundo da literatura: “trata-se de
estimular uma vivéncia singular com a obra, visando ao enriquecimento pessoal do leitor,
sem finalidades precipuas ou cobrangas ulteriores” (ZILBERMAN, 1985, p. 21). Por isso,
¢ imprescindivel uma educacdo de mudancas, a fim de constituir sujeitos em seres
humanos criticos, reflexivos, empoderados, que entendam o que leem e aprendam com o
processo.

Nesse sentido, os projetos de literatura ndo podem ignorar as praticas e 0s
contextos dos estudantes, pois, enquanto sujeitos leitores potenciais, estdo aptos a praticar
experiéncias de leituras reflexivas. Como aponta Paulo Freire (1987), ¢ essencial uma
praxis voltada ao didlogo, a fim de desenvolver no aluno o senso critico sobre a realidade
em que vive, propondo uma educagdo dialdgica, problematizadora, reflexiva e
libertadora, capaz de arrebatar o individuo do estado de opressdo. O exercicio da
conversagao ¢ do didlogo aproxima os leitores com as obras, envolvendo aquele que as I€.

Para Rouxel e Langlade (2013), ¢ o leitor quem completa o texto e lhe imprime
sua forma singular. Eles o nomeiam de, “na falta de expressdo melhor, o leitor subjetivo.
Um leitor construido pelas experiéncias de leitura fundadoras — leituras da infancia que
permanecem ativas na leitura que dizemos privada” (p. 29-30). Nao ha duavida de que, no
processo de interagdo com o livro de literatura, a crianga constroi significados a partir da
propria experiéncia. Candido (1972) afirma que:

A literatura pode formar, mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma
vé-la ideologicamente como um veiculo da triade famosa — o Verdadeiro, o
Bom, o Belo, definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para
refor¢o da sua concepcdo de vida. Longe de ser um apéndice da instrucdo

moral e civica, ela age com o impacto indiscriminado da prépria vida e educa
como ela, - com altos e baixos, luzes e sombras. (CANDIDO, 1972, p. 805).

O efeito catartico provocado pela leitura literdria envolve a totalidade do ser. Se

almejamos formar leitores literarios, convém sairmos do formalismo e resgatarmos a
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subjetividade do leitor: “As reagdes subjetivas, ao invés de excluir as obras para ‘fora da
literatura’, seriam na verdade catalisadoras de leitura que alimentariam o trajeto
interpretativo até a sua dimensdo reflexiva” (ROUXEL; LANGLADE, 2013, p. 30-31).
Segundo os autores:
E gracas a essa “adesdo viva”, em que se expressam tanto o conhecimento de
mundo quanto a cultura literdria do leitor, que se configuram diversas
coeréncias textuais. O leitor, por exemplo, da sentido ao comportamento e a
acdo das personagens a partir de “teorias” psicologicas tomadas da experiéncia

que adquiriu, seja diretamente, seja por meio de saberes construidos.
(ROUXEL; LANGLADE, 2013, p. 35).

Os textos literarios ndo devem ser concebidos como simples “absor¢ao” de uma
certa mensagem. Ao contrario, eles desencadeiam visdes multiplas, interpretacdes
variadas, cada uma delas resultado da percep¢ao singular de cada leitor, que ¢ quem
completa o texto. A escola e os professores devem atentar para essa questao que circunda
a literatura na escola. O leitor em formacgao necessita de suporte que lhe sirva de auxilio
para o seu desenvolvimento e experimentagdao do mundo. Na visdao de Zilberman (2001):

Nenhum leitor absorve passivamente um texto; nem este subsiste sem a
invasdo daquele que lhe confere vida, ao completd-lo com a forga de sua
imaginagdo ¢ poder de sua experiéncia. Como essas propriedades sdo, por sua

vez, mutaveis, as leituras variam, e as reagdes perante as obras sempre se
alteram (ZILBERMAN, 2001, p. 51).

A leitura literaria vai além de uma atividade cognitiva. O processo de elaboracao
semantica se enraiza na experiéncia do sujeito e “aquele que I¢ estd longe de ser uma
figura normalizada e pacifica; antes, aparece como um leitor extremo, sempre apaixonado
e compulsivo” (PIGLIA, 2006, p. 21). Os livros de literatura nos levam ao campo da arte
e da estética, um mundo desconhecido pelo nosso consciente, mundo da subjetividade.

Colomer (2003) destaca que:

O leitor literario compreende as obras segundo a complexidade da sua
experiéncia de vida e da sua experiéncia literaria. A forma pela qual percebe a
relacdo entre a experiéncia refletida na obra e a sua propria é essencial, de tal
maneira que a especificidade da leitura “estética”, propria da comunicacdo
literaria, frente a leitura “eferente”, que reclamam os outros tipos de textos, €
seu apelo radical a resposta subjetiva do leitor. (COLOMER, 2003, p. 133).

Diante disso, cabe recuperar a importante teoria do capital cultural do socidélogo
francés Pierre Bourdieu (2015). Para ele, o capital cultural teria maior impacto na vida

estudantil do que o capital economico. A “acumulagdo do capital cultural exige uma
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incorporagdo que, enquanto pressupde um trabalho de inculcagdo e de assimilacdo, custa
tempo que deve ser investido pessoalmente pelo investidor” (p.82). Esse capital “pessoal”
ndo pode ser transmitido deliberadamente, como se fosse uma “moeda de troca”, nem
pode ser acumulado para além das capacidades cognitivas do individuo. Ao contrario,
“pode ser adquirido, no essencial, de maneira totalmente dissimulada e inconsciente,
incorporados pelos sujeitos como parte de seu habitus ”. (BORDIEU, 2015, p. 83).

Portanto, faz-se necessario repensarmos a forma de ensinar bem como aprimorar
as escolhas de obras literarias sem a contaminagao das ideologias que nos empurram para
um ensino “faz de conta”, que se baseia na leitura de fragmentos de obras em livros
didaticos e em listas de questdes de interpretagdo. Como afirma Lajolo (1985, p. 52), “o
texto ndo € pretexto para nada”. A presenca do texto literdrio ndo pode se limitar ao
pretexto do ensino de qualquer outra coisa, pois “as obras de arte sdo objetos nao
utilitarios, que exprimem alguma coisa e aos quais € reconhecido um valor.” (JOUVE,
2012, p. 21).

Nao ha duvidas, enfim, sobre a importancia da leitura literaria nas escolas. De
acordo com Marisa Lajolo, a “literatura ¢ a porta para variados mundos que nascem das
inimeras leituras que dela se fazem” (LAJOLO, 2018, p. 55). Dai a relevancia de o
mediador conhecer e “experimentar” a literatura como arte, assim como a pintura, a

escultura, a danga, o teatro e a musica. De acordo com Ninfa Parreiras (2009):

A literatura pode ser entendida como uma expressdo artistica, a arte das
palavras; como uma manifestagdo de sentimentos, sensagdes, impressdes e
como a expressao lirica de um artista da palavra. Ela provoca deleite e traz um
trabalho poético com as palavras, traz as metamorfoses e figuras de linguagem.
[...] Portanto, devemos reconhecer a literatura como um objeto simbolico,
como possibilidades de subjetivacdo para a crianga e o adulto, como um
instrumento de criacdo de sentidos. (PARREIRAS, 2009, p. 47-48).

Destarte, infere-se que a literatura, assim como as outras artes, possui densidade
profunda e riqueza semantica capaz de nutrir a humanidade, dado que, segundo Candido
(1972), o texto literario atua no inconsciente € no subconsciente, promovendo um
equilibrio psiquico. E, portanto, as instituigdes de ensino juntamente com seus
mediadores (de leitura) precisam explorar o que a obra literaria oferece sem preocupagdes

de ordem moral.

1.3 A crianga e o texto literario: dialogos possiveis
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As criangas, que, até o século XVII, ndo eram percebidas socialmente como seres
distintos dos adultos, compartilhavam a mesma rotina e os mesmos hébitos sociais dos
adultos. Durante muito tempo, pensou-se que a crianga era um ser incompleto,
imperfeito, aculturado, uma “tdbula rasa”, expressao utilizada por Locke (1999), ou seja,
que precisava do “deposito” de conhecimento dos adultos para se tornar um individuo
maduro, racional, social.

A partir do século XVIII, a crianga passou a ser considerada como diferente do
adulto, com necessidades e caracteristicas proprias e, a partir de entdo, também como um
ser que precisava de atengao especial. E a sua concepcao e forma de atendimento também
sofreram mudancas significativas: deixou de ser vista como um adulto em miniatura para
ser enxergada como um ser historico e social, que necessitava de educagdo especifica, a
ser efetivada em uma instituicdo educativa ou pela escola e por um profissional com
formacdo adequada a sua faixa etaria.

Contemporaneamente, muito mudou: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, Lei 9.394/96, reconheceu a educacdo infantil como a primeira etapa da
Educagao Basica (BRASIL, 1996, p. 12), tendo “como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até os seis anos de idade”. Portanto, hodiernamente, a educagao
infantil ¢ considerada um espago de extrema importincia para a construgdo de uma
educacdo de qualidade.

Motivada pela industrializagdo e pela mudanga na concepcao da educagao infantil,
a literatura passou a fazer parte do cotidiano das escolas e as criangas passaram a ser
“respeitadas” como consumidores de literatura. No entanto, por muito tempo, a literatura
voltada para o publico infantil tinha apenas a finalidade de educar moralmente as
criancas, ou seja, de demarcar, claramente, o bem a ser aprendido e o mal a ser
desprezado.

Além do carater mercadoldgico, como investimento comercial, as obras com esse
perfil eram, inicialmente, permeadas por um cardter puramente pedagdgico. Regina
Zilberman (1985) considera:

Os primeiros textos para criangas sdo escritos por pedagogos e professores,
com marcante intuito educativo. E, até hoje, a literatura infantil permanece
como uma colonia da pedagogia, o que lhe causa grandes prejuizos: ndo €
aceita como arte, por ter uma finalidade pragmatica; e a presenga deste objetivo

didatico faz com que ela participe de uma atividade comprometida com a
dominagao da crianga. (ZILBERMAN, 1985, p. 13).
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Nota-se, no entanto, que muitas obras literarias sdo catalizadoras de emogdes, que
oferecem forma para as mais variadas sensacdes, ¢ € justamente nesse carddpio de
sentimentos que o leitor se banqueteia, descobrindo outros lugares, outros tempos,
vivendo, dialeticamente, emog¢des importantes, como a raiva, a alegria, a tristeza, o medo,
o amor. E, para facilitar a entrada da crianga no mundo da literatura, ¢ necessario que o
leitor adulto atue como mediador, cativando a crianga para esse universo ludico. Fanny

Abramovich (1991) destaca que:

[...] para a formagdo de qualquer crianga ouvir muitas, muitas historias...
Escuta-las € o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor ¢ ter o
caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do mundo...o
primeiro contato da crianga com um texto ¢ feito oralmente, através da voz da
mae, do pai ou dos avos, contando contos de fadas, trechos da Biblia, historias
inventadas (tendo a crianga ou os pais como personagens), livros atuais e
curtinhos, poemas sonoros e outros mais [...]. (ABRAMOVICH, 1991, p. 16).

O exercicio da aproximagao com os sons, os ritmos, a oralidade estimula a busca e
fortalece o interesse pela literatura. “A crianca fica exposta ao letramento literario, ja que,
desde pequena, ¢ iniciada ao universo da fantasia, que lhe aparece por meio da escuta de
histérias” (ZILBERMAN, 2012, p. 130). Cria-se um vinculo afetivo que se estabelece
entre o contador das histérias e a crianga. Quando uma pessoa especial conta uma
historia, marcas positivas e prazerosas sdo registradas no subconsciente, ¢ essas
experiéncias sdo fundamentais para despertar o gosto pela literatura. E importante contar
histérias mesmo para as criancas que ja sabem ler, pois, segundo Abramovich (1991, p.
23), “quando a crianga sabe ler ¢ diferente sua relagdo com as historias, porém, continua
sentindo enorme prazer em ouvi-las”. Quando as criangas maiores ouvem as historias,
aprimoram a sua capacidade de imaginacdo, ja que ouvi-las estimula pensar, desenhar,
escrever, criar, € recriar.

Além do fortalecimento da fabulagdo, a literatura colabora no desenvolvimento
das linguagens e nas relacdes interpessoais, expandindo a bagagem cultural do aluno. Nos
momentos de narragcdo de histdrias, a crianga, ao sentar-se proximo de outras criangas e
do adulto, experimenta novas formas de relacionamento com o grupo do qual faz parte. A
interacdo com os livros literdrios € com seus pares proporciona novas experiéncias €
novas formas de estabelecer comunicagao.

Ninfa Parreiras (2009) destaca que “a literatura ¢ a unica manifesta¢do de arte que
tem uma condi¢do para o leitor: ser alfabetizado” (p. 17). Quando pequena, a crianga

depende da voz do adulto para entrar em contato com a arte literaria; quando maior, inicia
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o processo de alfabetizacdo, dependendo também da mediagao de um adulto e instituigao
de ensino para alfabetizd-la e aproxima-la do livro. Para Zilberman (1985), a obra
literaria ¢ o objeto que pode levar o leitor a apropriacdo da realidade e contribuir no
processo de alfabetizacdo, pois “a leitura encontra na literatura eventualmente seu
recipiente imprescindivel” (p. 20). A autora destaca o papel da escola no processo de
alfabetiza¢do da crianca:
A escola pode ou ndo ficar no meio do caminho, o que quer dizer: dar
oportunidade para que sua tarefa se cumpra de modo global, transformando
entdo o individuo habilitado a leitura em um leitor, ou ndo, o que pode reverter
no seu contrario. Neste caso, a crianga afasta-se de qualquer leitura, mas
sobretudo dos livros, seja por ter sido alfabetizada de maneira insatisfatoria,

seja por rever na literatura experiéncias que deseja esquecer (ZILBERMAN,
1985, p. 17).

E na escola que muitos estudantes tém contato com a leitura e a literatura e,

13 . ~ . A . s *

nessa situagdo, o ato de ler (ou de ouvir), pelo qual se completa o fendmeno literario, se
transforma em um ato de aprendizagem” (COELHO, 2000, p. 31). Ainda, segundo
Coelho, para que o convivio do leitor com a literatura resulte em uma “aventura
espiritual” ¢ importante que haja adequagdo dos livros literarios com as etapas do
desenvolvimento da crianga, ndo somente em relacdo a idade cronoldgica, mas ao nivel
de amadurecimento psiquico, ao nivel de conhecimento e as experiéncias acumuladas ao
longo da sua historia. Para a autora, o papel da linguagem poética e ficcional ¢ de
extrema importancia para a formagdo de leitores, porque, “no encontro com a literatura
(ou com a arte em geral), os homens tém a oportunidade de ampliar, transformar ou
enriquecer sua propria experiéncia de vida, em um grau de intensidade ndo igualada por
nenhuma outra atividade.” (COELHO, 2000, p. 29).

Do ponto de vista documental, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
preconiza que o ensino da literatura na educacao infantil seja desenvolvido no campo de
experiéncia denominado Escuta, fala, pensamento e imaginagdo. Segundo o documento:

Na Educagdo Infantil, ¢ importante promover experiéncias nas quais as
criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participagdo na cultura oral,
pois € na escuta de historias, na participacdo em conversas, nas descri¢des, nas
narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as

multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito
singular e pertencente a um grupo social. (BRASIL, 2018, p. 42)

Portanto, o ensino da Literatura Infantil desempenha um papel importante,

estimulando a imaginacdo e ampliando o conhecimento de mundo das criangas. A
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aproximacao com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis proporciona um
relacionamento com os livros, a0 mesmo tempo em que faz a crianga rir, sonhar, chorar,
se divertir, se entristecer.

Nessa dire¢ao, e para potencializar a formagao de leitores na segunda etapa da

Educagao Bésica, a BNCC enfatiza a importancia de

desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producao artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas. (BRASIL, 2018,
p.65).

Sendo a etapa mais longa da Educacdo Bésica, o Ensino Fundamental se divide
em duas fases: o Ensino Fundamental — Anos Iniciais — atende criangas de seis a dez anos
(foco da nossa pesquisa), e o Ensino Fundamental — Anos Finais — atende estudantes de
onze a quatorze anos, do 6° ao 9° ano. A transi¢ao entre as etapas da Educacdo Bésica
exige do docente e da instituicao estratégias de acolhimento e adaptacdo, de modo que, a
cada nova etapa, se estabelecam relagdes com os conhecimentos ja adquiridos, havendo
continuidade no processo de formagdo de leitores literarios. Subentende-se que, no
Ensino Fundamental, havera um trabalho mais sélido em relagdo a formacao do leitor-
fruidor, formac¢dao essa que ocorre, principalmente, dentro do componente
curricular Lingua Portuguesa. Cabe salientar que nesse documento a literatura nao
aparece como um componente curricular, mas inserida na se¢do Lingua Portuguesa e
diluida no campo artistico-literario. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ela ¢

abordada no Eixo Leitura, que

Compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e de
sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruigdo estética de textos e
obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos;
realizagdo de procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da
vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos
pessoais, dentre outras possibilidades. (BRASIL, 2018, p.71)

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a literatura é colocada no ambito do
campo artistico-literario. De acordo com o documento (BNCC), espera-se que o aluno
desenvolva interesse por obras e textos desafiadores, buscando-se a progressao da leitura

de modo a continuar ampliando o repertorio do estudante. Segundo o documento:
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Trata-se de possibilitar o contato com as manifestacdes artisticas em geral, e, de
forma particular e especial, com a arte literaria, e de oferecer as condi¢des para
que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas manifestacdes. Estd em jogo a
continuidade da formagdo do leitor literario, com especial destaque para o
desenvolvimento da fruicdo, de modo a evidenciar a condicao estética desse tipo
de leitura e de escrita. Para que a funcdo utilitaria da literatura — e da arte em
geral — possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e
mobilizadora, ¢ preciso supor — e, portanto, garantir a formagdo de — um leitor-
fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos,
de “desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas
demandas e de firmar pactos de leitura. (BRASIL, 2018, p.138)

A vista disso, fica evidente a preocupagdo com a formagao de leitores capazes de
vivenciar a fruicdo e de experimentar uma relagdo intima com os textos. No entanto, ¢
importante pontuar que nao héa orientagdo nem direcionamentos especificos capazes de
evidenciar a singularidade das producdes literarias e essa situacdo pode transformar a
experiéncia literaria em algo limitado e reducionista.

Nesse entendimento, Catherine Tauveron (2013) alerta para uma falha recorrente
na mediagdo das aulas de leitura de textos, literarios ou ndo. Segundo a autora, por uma
necessidade, o professor apoia-se em um modelo didatico pronto, que ndo o capacita a
lidar com os problemas de interpretacdo que surgem em classe. Com isso, propde
questdes que apenas reforcam o que concluiram previamente do texto, desconsideram os
pensamentos divergentes que surgem, por vezes selecionam apenas trechos que saibam
explicar e até ignoram acontecimentos que possam desequilibrar a aula. Outra estratégia
de baixa eficacia, de acordo com a autora, diz respeito a antecipagdo da intriga por meio
da leitura descontextualizada da capa, de uma situagdo inicial, de uma ilustragdo que
venha a existir dentro do livro, ndo colaborando de maneira eficiente com o
desenvolvimento da capacidade de leitura dos alunos. Ao contrario, por ndo requerer
muita reflex@o, acaba reforcando e mantendo as habilidades que cada um ja possui sem
desenvolver as que eles ndo tém.

Um leitor experiente, que consegue fazer boas antecipagoes, dispondo de seu
conhecimento prévio sobre géneros e autores, espera “ser surpreendido pelo enredo e ama
deixar-se surpreender” (TAUVERON, 2013, p.118). E frustra-se com esse tipo de
antecipacdo realizada. Para a autora, um leitor ndo experiente, que apresenta dificuldade
de leitura seja por aspectos cognitivos ou afetivos, deixa-se levar pelo texto sem muito
questionamento, assumindo a verdade do mediador ou do préprio texto.

Portanto, a estratégia pensada pelo professor nesses casos, ao invés de cooperar

para que esses alunos ndo experientes superem suas dificuldades, antes as reforgam,
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fazendo-os crer que a memoria do texto antecipado € o proprio texto, impedindo-os de
desafiar sua propria cultura narrativa. Catherine Tauveron conclui que “incapazes de
ultrapassar aquilo que percebem como um escandalo cognitivo ou ético e elaboram entao
uma historia substitutiva tranquilizadora.” (TAUVERON, 2013, p. 119).

De fato, no Ensino Fundamental, a pratica da leitura literaria tem muito a
contribuir para o desenvolvimento escolar e pessoal dos alunos. E nos anos iniciais dessa
etapa que os estudantes comecam a construir sua autonomia como leitores, periodo em
que ¢ preciso intensificar e promover espacos de didlogos e debates para que eles
adquiram autossuficiéncia e consigam, gradativamente, ler e realizar inferéncias
sozinhos. Nesse sentido, Kleiman (2001) elucida a importancia do dialogo entre professor
e aluno, pois, “para a elaboracdo de uma hipotese de leitura, ¢ necessario ativar o
conhecimento prévio do leitor sobre o assunto até que este se torne um “leitor
experiente”, ou seja, até que sua leitura se torne uma atividade consciente, reflexiva e
intencional.” (KLEIMAN, 2001, p.56).

Assim sendo, a fungdo da literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental ndo
se esgota na tarefa de proporcionar o prazer de ler. A crianca, quando menor, escuta a
histéria lida pelo adulto. Depois, percebe o livro como um objeto que ela pode tocar, ver
e compreender, ampliando, gradativamente, seu entendimento até se tornar um leitor
auténomo. Progressivamente, constréi significados sobre o que ouve ou 1€, ativando
conhecimentos prévios, criando imagens que estao ligadas as suas proprias experiéncias e
interacdes humanas, e construindo significados a medida que interage com outras
criangas e adultos, comentando as histdrias.

Assim, o contato da crianca com a literatura ¢ considerado essencial para a sua
formacdo e, quanto mais cedo historias forem inseridas em seu cotidiano, maiores serao
as chances de ela se tornar um leitor literario. E, para que a leitura literaria faga parte
dessa formagdo cultural, a atuagdo do mediador ¢ fundamental, promovendo acesso a

cultura e ao conhecimento.
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2. MEDIACAO DOCENTE

A institui¢do escolar e o professor t€ém papéis decisivos na formagdao de novos
leitores. E muitas criangas brasileiras apenas t€ém contato com o texto escrito no ambiente
escolar. Nesse sentido, a qualidade da mediacdo ¢ imprescindivel para que o aluno
desenvolva seu aprendizado. Trabalhar com a leitura literaria de forma criativa e que
proporcione que os jovens leitores de fato se envolvam com a obra literaria exige, da
parte do docente, um leque de conhecimentos que pode ir dos géneros literarios e titulos
adequados para cada idade até estratégias que motivam a formagao de leitores, entre
outros.

Como aponta Teresa Colomer (2003): “o papel do professor deveria ser,
principalmente, o de questionar e enriquecer as respostas, o de esclarecer a representagao
da realidade que a obra pretendeu construir mais do que o de ensinar principios ou
categorias de analise” (COLOMER, 2003, p. 133). De fato, o exercicio de ler literatura
ndo se resume a levar ou obrigar o aluno a aceitar um texto literario de forma passiva.
Pelo contrario, a leitura literaria estimula sempre o dialogo, o senso critico, a empatia, as
trocas de experiéncias de vida, quanto aos sabores e aos dissabores do cotidiano,
ultrapassando os limites escolares, sendo capaz de ajudar as criangas a entenderem sua
interioridade, promovendo um encontro delas com elas mesmas.

Desse modo, a tarefa da escola, e em especial a do professor, € ensinar o leitor a
dialogar com o conjunto de vozes presentes nos textos — narrador — personagens — leitor.
De acordo com Colomer (2003), o didlogo proposto com as obras literarias se compara a

interpretacdo de uma sinfonia:

Cada leitura ¢ uma experiéncia Unica, incluindo as possiveis releituras de um
mesmo leitor, porque, embora o texto ndo varie, muda sempre o tipo de
participagdo imaginativa do leitor. Portanto, a escola deve potencializar a
expressao e o respeito pela ressonancia individual da leitura e ndo sua ocultacao
atras de categorias objetivas de analise. (COLOMER, 2003, p. 135).

Colomer (2003) também propde que a literatura infantil e juvenil cumpra “uma
fun¢do de formagdo cultural [...] favorecendo uma educacdo social através de uma
narragdo ordenada da interpretacdo do mundo capaz de inicia-la na aprendizagem das
convengoes literarias” (p.374). Vale ressaltar que, na escola, quem potencializa a fantasia

e estimula a imaginacdo ¢ o professor, seja fazendo boas mediagdes, seja oferecendo
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textos literarios de qualidade e valorizando as experiéncias de cultura dos alunos com a
cultura presente nos livros. Surge, entdo, a necessidade de esse mediador ter afinidade
com o discurso literario, sendo importante que recite poesias com paixdo, demonstre
entusiasmo pelo destino dos personagens, dé diferentes entonagdes a voz, deixando-se
levar espontaneamente pelo texto, sem a priori pensar em sua aplicacdo para outros fins
que nao a frui¢do estética.

Portanto, infere-se que a mediagdo docente ¢ de extrema relevancia no processo
de formacao do gosto pela literatura. Segundo Holanda (1999, p.1305), a mediagdo ¢ a
“relagdo que se estabelece entre duas coisas, ou pessoas, ou conceitos etc. por meio de
uma terceira coisa ou pessoa, ou conceito etc.” Tal definicdo corrobora a ideia do
psicologo bielo-russo Lev Vygotsky (2000), que atribuia um papel preponderante as
relagdes sociais. Para ele, a formagdo se d4 em uma relagdo dialética entre o sujeito € a
sociedade ao seu redor.

Com efeito, segundo a teoria vygotskiana, todo aprendizado ¢ necessariamente
mediado, sendo o professor um elemento-chave, um “facilitador” no processo de
desenvolvimento. O ensino, para Vygotsky, deve se antecipar ao que o aluno ainda nado
sabe nem ¢ capaz de aprender sozinho, porque, na relacdo entre aprendizado e
desenvolvimento, o primeiro vem antes. “Tomemos como ponto de partida o fato de que
a aprendizagem da crianca comeca muito antes da aprendizagem escolar. A
aprendizagem escolar nunca parte do zero” (LEONTIEV [et al], 2005, p. 32). E a isso que
se refere um dos principais conceitos de Vygotsky (2000), o de zona de desenvolvimento
potencial, que seria a distancia entre o desenvolvimento real de uma crianga e aquilo que
ela tem a possibilidade de aprender - potencial que ¢ demonstrado pela capacidade de
desenvolver uma competéncia com a ajuda de um adulto.

Em sendo assim, pode-se dizer que a mediagdo faz parte do processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga, e “ndo podemos negar que a aprendizagem
escolar nunca comega no vacuo, mas ¢ precedida sempre de uma etapa perfeitamente
definida de desenvolvimento, alcancado pela crianca antes de entrar para a escola”.
(LEONTIEV [et al], 2005, p. 33).

Com efeito, o sujeito aprende e se desenvolve nas relagdes com seus pares, por
meio de suas experiéncias, dai a necessidade de o professor partir da realidade de seus
alunos, constituir-se intermedidrio, viabilizando o processo da leitura literaria. A
pesquisadora Colomer (2007) destaca a importancia da presenga dos professores ou

adultos-chaves — termo utilizado por ela — na descoberta e afei¢do pela literatura.
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Minha experiéncia de professor de literatura (e creio que a experiéncia de todos
os professores de literatura) me ensinou, convincentemente, que as respostas dos
estudantes de literatura estdo fortemente condicionadas pela imagem do
professor, pelo entusiasmo e pelas decepgdes que projeta; as respostas
afirmativas aos desafios do professor e da literatura se revestem de muitos
aspectos, de tantos como os rostos dos que sdo capazes de enuncid-las; as
respostas negativas [...] estdo todas, e cruelmente, incluidas na nao leitura. (C.
REIS, 1997 apud COLOMER, 2007, p.108).

Claro que o professor ndo ¢ o unico mediador e incentivador da formacao literaria
do aluno: a familia também deve atuar como mediadora e fomentadora do gosto pela
literatura. Partindo dessa premissa, tentaremos elucidar algumas problematicas que
envolvem as seguintes questdes: como a familia de pouca proximidade com universo da
literatura pode mediar o contato com a leitura literaria, se esse tipo de arte nao faz parte
do seu cotidiano? Do mesmo modo, como os professores que ndo sdo leitores assiduos de
literatura podem estimular o gosto pela obra literaria?

Cultivar a simpatia e o habito da leitura literaria com os alunos exige do professor,
primordialmente, disposi¢do e experiéncia leitora. Essa pratica ¢ fundamental para que o
sistema educacional saia da superficialidade no ensino da literatura. Ou seja, infere-se
que o mediador, nesse caso o professor, deve ser um leitor experiente, conhecedor dos
variados géneros literarios e das varias modalidades de texto. Nao se ensina o que nao se
sabe. Faz-se necessario repensar a formagdo profissional, reavaliar as estratégias que
estdo sendo utilizadas em sala de aula, capacitar o professor para que este se torne um
habil mediador de leitura literaria.

Cré-se que a aproximagao entre o leitor e a obra literaria ¢ o ponto central da
mediacao do ato de ler. O aluno precisa entrar em contato com a obra e, nesse processo, 0
professor deve proporcionar um didlogo estimulante, dispensar perguntas fechadas que
impossibilitem entender o texto. Conforme Bakhtin (2006), a interagdo verbal ¢ um dos
dispositivos para que a leitura literaria se efetive. Espera-se que o texto literario seja lido
de forma dialdgica, que o professor possibilite trocas de experiéncias, que faca
inferéncias que auxiliardo no processo de leitura. A mediagdo tem a fun¢do de instigar,
incentivar, motivar o leitor na sua liberdade.

Todorov (2009) elucida a importancia de o primeiro contato do aluno ser com a

propria obra literdria e ndo com resumos ou biografias, pois estimula-se a ler
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“apresentando a arte poética e ficcional em primeiro lugar, encantando, emocionando, de
forma a criar raizes profundas, enriquecendo a vida e o pensamento dos leitores”. (p. 12).
E ndo somente a escola e o professor, mas a familia e a sociedade também atuam
— ou deveriam atuar — como agentes mediadores no processo de formagdo do gosto pela
leitura literaria. A falta de participagdo sociofamiliar se torna um agravante para o

desenvolvimento literario da crianga. Segundo Colomer (2007):

A inter-relagdo de fatores como a origem socioecondmica, o nivel de estudos, o
género do leitor ou os habitos culturais familiares criam um conjunto muito
diversificado e completo de resultantes, embora com uma invariavel final
constante: a diminui¢do do percentual de grandes leitores entre as criancas de
absolutamente todos os setores da sociedade. (COLOMER, 2007, p.45).

Se o ambiente familiar ¢ o primeiro espago de sociabilidade, ¢ importante que a
crianca veja e sinta nele uma atmosfera leitora. O ideal ¢ que o habito da leitura seja
incentivado desde cedo, com cangdes de ninar, histérias contadas pelos adultos da familia
da crianga, convivéncia com a leitura em casa. Os conhecimentos adquiridos no ambiente
familiar sdo levados, na maioria das vezes, para toda a vida. Sob esta perspectiva, a
pesquisadora francesa Michele Petit (2010) salienta que:

sd0 preciosos para o desenvolvimento psiquico os momentos nos quais a mae se
dedica ao seu bebé fazendo um uso ladico, gratuito, poético, da linguagem,
quando canta pra ele uma pequena cangdo, ou quando lhe diz uma parlenda
acompanhada de gestos de ternura, sem outro objetivo além do prazer
compartilhado das sonoridades e das palavras. Em todas as culturas do mundo,
aprende-se primeiro a musica da lingua, sua prosodia, que ndo se ensina, mas se

transmite. E cantigas de ninar, parlendas, rimas infantis — que sd@o uma forma de
literatura — sdo colocadas a disposi¢do das criangas. (PETIT, 2010, p. 54).

Os estimulos dos adultos e a convivéncia com materiais de leitura no ambiente
familiar permitem que o individuo construa o gosto pela literatura. Esses primeiros
contatos propiciam a crianga a descoberta do livro como um objeto especial, diferente dos
outros brinquedos, e também como fonte de alegria. O ambiente familiar e as
experiéncias que a crianca vive em seu dia a dia influenciam, desde o inicio, no
desenvolvimento e na formacao leitora e, por ser um processo que ocorre a longo prazo,
conta com outros mediadores, por exemplo, os professores e os bibliotecarios, em

ambientes especificos. Nesse mesmo viés, Parreiras (2009) elucida que:
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No processo de aproximagdo da crianga com o livro, o educador ocupa um lugar
importantissimo para o sucesso dessa empreitada. Inicialmente, em casa, quando
a mde conversa com o filho, e quando canta e lhe conta historias, o adulto é um
mediador na relagio crianga/leitura. E também o adulto quem vai oferecer livros
a crianga. Os livros s3o escritos, ilustrados, publicados, distribuidos e
comercializados pelos adultos. Posteriormente, na creche ou na escola, ¢ o
professor quem vai ler historias, quem vai oferecer um ambiente dedicado aos
livros. Todo o mundo da leitura e dos livros chega a crianga por iniciativa do
adulto. (PARREIRAS, 2009, p.32).

Quando as criangas crescem ouvindo, lendo, convivendo com pessoas leitoras, sua
disposi¢cdo para com a literatura tende a ocorrer naturalmente. Petit (2010, p. 17) afirma
que “uma obra, as vezes, nutre literalmente a vida”. Assim sendo, os textos literarios sdo
capazes de ressignificar experiéncias, resgatando as pessoas de seus ‘“‘desarranjos
internos” — expressado utilizada pela propria autora.

No entanto, para muitos alunos a experiéncia com a leitura literaria acontece
somente no ambiente escolar. Para Alliende e Condemarin (2005, p.11), “fora da escola,
o habito da leitura de livros, especialmente literdrios e cientificos, decresce de forma
notavel.” Nesse sentido, o papel do professor torna-se vital, isto €, os processos de sua
mediacdo, de comunhdo entre autor/texto/leitor passam a ser condigdes essenciais para o
contato do aluno com a obra, viabilizando oportunidades de didlogo entre leitor e obra

literaria. Flavia B. Ramos (2004) acredita que,

quando o leitor dialoga com a literatura, estd realizando uma pratica social de
interagdo com signos que lhe permitem desvelar alguns dos possiveis sentidos
do texto e, consequentemente, da realidade, estabelecendo vinculos com
manifestagdes socioculturais que podem estar distantes no tempo ¢ no espaco.
(RAMOS, 2004, p.109).

Esse didlogo pode obter melhor resultado se compartilhado com entusiasmo por
parte do professor, que pode estar presente em agdes muito simples, como compartilhar
leituras e impressdes de obras preferidas. Alids, essa forma de interagdo, de troca de
experiéncias de leitura, tem revelado a importancia da presenga de um professor leitor
que inspire € encoraje o impulso para a leitura de livros literarios. Cabe aos professores e

educadores serem os mediadores da literatura, conforme elucida Parreiras (2009):

Sem didatismos, nem moralismos, nem esteredtipos, maniqueismos e
preconceitos. Uma literatura que suscite duvidas, debates, que traga inquietagao.
Que ndo transmita ideias prontas e mastigadas, mas que provoque associagdes
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com as experiéncias de vida dos leitores. Que ndo estabeleca padrdes ou rotulos,
mas que mostre diferentes identidades. (PARREIRAS, 2009, p.98).

Além disso, criangas oriundas de ambientes em que a literatura ndo esta presente,
seja pela falta de condicao da familia, seja pela pura falta do hébito de ler, dependem do
professor no processo de aproximagdo com os textos literarios. Dai a necessidade de os
mediadores compartilharem impressoes acerca do texto. Colomer (2007) acredita ser

essencial na pratica da leitura literaria um

tempo na aula para praticar a leitura individual e rotinas cotidianas para que se
“lembrem” que podem pegar um livro e ndo o controle remoto da teve; alguém
atento em equilibrar seu interesse impaciente pela historia, com sua leitura lenta
(alternando a leitura adulta e a da crianga, por exemplo) e que lhes facilite dando
o significado das palavras novas, sem remeter-lhe a demora do dicionario nesse
momento; atividades organizadas em longos projetos de trabalho que deem
sentido as leituras escolares, enquanto criam expectativas sobre o modo de ler ou
o grau de profundidade requerido; assim como apresentacdes dos livros que
afastem o medo e a divida que o texto desconhecido sempre provoca em
qualquer leitor, de tal modo que os comentarios do docente ou a leitura de
fragmentos pretendam, na realidade, o mesmo que as primeiras linhas de
qualquer narrativa: seduzir o leitor para que enfrente o esforco. (COLOMER,
2007, p.110).

Propor espacos e tempo para a leitura autdbnoma siao agdes primordiais na
iniciagdo de futuros leitores. Colomer (2007) aponta mais trés linhas de atuacdo que
podem melhorar a qualidade do ensino literdrio: “destinar recursos para aumentar a
presenca quantitativa e qualitativa dos livros no entorno familiar; atender & formagao
leitora dos professores e outros mediadores; incrementar a presenga da leitura literaria na
escola.” (COLOMER, 2007, p.105).

E possivel observar, a partir das proposi¢des de Teresa Colomer, que um dos
grandes desafios no ensino da literatura ¢ justamente esse incremento na mediacdo da
leitura literaria. A abordagem utilizada em sala de aula, muitas vezes, volta-se a
atividades gramaticais, preenchimento de fichas de leituras, leitura de fragmentos de
textos no livro didatico, conceituacdo de géneros textuais e suas respectivas estruturas, ou
seja, propostas desconectadas do objeto literario, desfavorecendo a grandeza estética do

texto. Nessa discussdo, Zilberman (2012) nos alerta sobre esse apartheid no ensino:
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Raras vezes a escola, seu aparato (como salas de aula), seus instrumentos (como
o livro didatico) e sua metodologia (como a execug¢do do dever de casa)
provocam lembrangas apraziveis de leitura. As atividades pedagdgicas provocam
tédio, quando ndo sdo vivenciadas como aprisionamento, controle ou obrigagao.
(ZILBERMAN, 2012, p. 53)

Infere-se, portanto, o qudo importante ¢ o trabalho docente. Mediar o texto
literario exige desse profissional habilidades: ler em voz alta; promover a leitura para
além das linhas de um texto, entrando nas entrelinhas; levar em consideracao as leituras
dos alunos com respeito e sensibilidade — exemplos que podem favorecer a aproximagao
do leitor com a obra e estimular o gosto pela leitura literaria. Em outras palavras, a
mediagdo do professor pode desenvolver uma conexdo positiva em relagdo aos livros
literarios.

Por isso, pensar na formagao leitora do professor ¢ essencial para chegar a bons
resultados quanto a formagdo do aluno: é preciso que o professor esteja em constante
reflex@o critica sobre sua praxis. Segundo Silva, “inimeros professores que nio sdo
leitores tentam inculcar, sem sucesso, em seus alunos o gosto pela leitura. A propaganda
que fazem da leitura soa falsa, pois eles proprios nao acreditam nela e os alunos
percebem a incoeréncia” (SILVA, 2009, p. 28). Entende-se que a formagdo do professor
também ¢ relevante para a formagdo do aluno e que o ensino da leitura literaria tem papel
importante no contexto escolar.

Portanto, para mudar essa situacdo ¢ melhorar a qualidade no ensino de literatura,
¢ mister, segundo Zilberman, “adotar uma metodologia de ensino da literatura que ndo se
fundamente no endosso submisso da tradi¢do, na repetigdo mecanica e sem critérios de
conceitos desgastados” (ZILBERMAN, 2012, p. 80). Faz-se necessaria, cada vez mais,
uma abordagem de textos literarios que possibilite um desenvolvimento critico perante o
que foi lido. E, para que isso seja possivel, € preciso que o professor aprimore sua pratica
docente juntamente com politicas publicas que defendam a cultura literdria e garantam

formacgdes de qualidade.

2.1 Formacio docente

Relacionar a leitura literaria necessariamente a outras atividades pode levar o
aluno a ndo considera-la um fim em si mesma, o que nos parece um erro. Percebe-se,

infelizmente, que muitos livros indicados, apesar da sua grandeza estética, acabam
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afugentando a crianga/jovem quando sdo lidos apenas como suporte para o ensino de
“biografia do autor, protdtipos possiveis de personagens, variantes da obra, além das
reacdes provocadas por ela em seu tempo” (TODOROV, 2009, p. 36). Desse modo, a
literatura perde espaco na vida social, “utilizada” como aparato para outros fins.
Conforme Zilberman (2012, p. 256), “encaram-na como mediadora, trampolim para a
aprendizagem de um outro, que pode ser a historia da literatura, nas normas relativas ao
bom emprego da lingua nacional...”. Ademais, a formagdo dos professores ainda continua

muito deficitaria do ponto de vista do ensino de literatura, como pontua Colomer (2007):

provavelmente pode ter contribuido para isso o fato que os docentes tenham
tido uma formag@o universitaria dividida entre lingua e literatura, de tal modo
que, no exercicio de sua profissdo, a dificuldade para juntar as duas atividades
os conduz a suprimir a literatura, se ndo podem organiza-la em um eixo
historico-cultural semelhante ao estudado por eles mesmos. (COLOMER,
2007, p. 36)

Vale ressaltar que, sem a leitura literaria, perde-se um dos principais instrumentos
para despertar o senso critico e estético do aluno, bem como a oportunidade de ampliar
sua visdo de mundo, conhecer novas culturas e lugares, apreender a propria norma culta
da lingua e diversificar seu vocabulario e, entre muitos, 0 que nos parece mais
importante: despertar a empatia para com o outro, humanizar-se.

Infere-se, portanto, a partir da nossa propria experiéncia e também da leitura dos
varios autores citados, que o distanciamento do leitor com o texto literario €, em parte,
consequéncia da inaptidao de muitos profissionais da Educa¢ao Basica, que t€ém que lidar
com varios fatores desestimuladores da abordagem literaria: exaustivas jornadas de
trabalho — que tomam o tempo e a disposi¢ao para a leitura; o alto prego dos livros; e uma
formacao académica que, muitas vezes, ndo privilegia a leitura da literatura em si, mas da
critica, da teoria e da historiografia literarias. Como aponta Ezequiel Theodoro da Silva
(1998), “se o quadro geral de formagao de professores nestes Ultimos tempos pode ser
qualificado de fraco, a sua preparagdo prévia para o encaminhamento da leitura na escola
pode ser considerada fraquissima ou simplesmente nula.” (SILVA, 1998, p. 70).

Nessa discussao, o artigo “Leitura e formagdo docente nas licenciaturas em Letras
e em Pedagogia”, das autoras Ana Karen Costa Batista e Maria Amélia Dalvi (2018),
aponta a importancia da mediacdo docente na relagdo com os textos literarios e como o

processo formativo dos professores tem impactado na formagdo dos futuros leitores na
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Educagao Basica. Primeiramente, as autoras se debrugaram em conhecer o perfil dos

graduandos em Letras e Pedagogia, com a aplica¢do de um questionario. Segundo elas,

Ao descrever o perfil leitor dos licenciados buscamos compreender quem sio os
ingressantes desses cursos e quais sdo as concepgdes de leitura e ensino que
embasam suas praticas leitoras, tendo em vista dar visibilidade as praticas de
leitura no espago académico e tragar um plano de agdes politico-pedagogicas que
contribuam com a qualificagdo da formacdo de professores-leitores na
universidade. (BATISTA; DALVI, 2018, p.79)

Pensar na formacdo desses profissionais envolve varias interfaces (histdrica,
social, cultural). No entanto, queremos destacar e entender como a precarizagdo da
formacdo docente afeta diretamente o trabalho pedagdgico nas instituigdes escolares. Em
muitos cursos de Letras, tem-se observado que as disciplinas sdo pautadas por
periodizacdes literarias, distanciando o graduando da obra propriamente dita. Nos cursos
de Pedagogia, nota-se um esvaziamento de conteudos especificos da area da literatura.
Segundo as autoras, esses desafios podem provocar um ciclo vicioso, ja que, por vezes, a
dificuldade de abordar o texto literario em sala ¢ decorrente da forma¢ao académica do
professor. Percebe-se que o estudo da literatura frequentemente vem sendo abordado
mais na sua dimensao técnica do que na estética. Bloom (2001) alerta que, “hoje em dia,
a maneira como lemos depende, em parte, da distdncia em que nos encontramos das
universidades, onde a leitura nao ¢ ensinada como algo que proporciona prazer, isto &,
segundo os significados mais profundos da estética do prazer”. (BLOOM, 2001, p.19).

Assentindo com Bloom, Dalvi (2018) discorre que, atualmente:

Os curriculos de formagao de professores (entre os quais os de literatura),seja na
graduacdo, seja no mestrado, tém sido sistematicamente reformulados na dire¢ao
de um esvaziamento de um corpo sélido e reconhecivel de conteudos,
experiéncias e saberes oriundos de diferentes campos do conhecimento e na
direcdo de uma defesa da formagdo “pratica” ao custo do apagamento da
formacdo e reflexdo “tedrica” (inclusive com a redugdo da carga horaria a uma
carga horaria realmente minima). (DALVI, 2018, p.17).

Outros estudos alertam para o empobrecimento dos cursos de Letras e Pedagogia.
Neste contexto, os futuros mediadores da leitura literaria ndo desenvolvem dominio sobre
as competéncias de leitura que deverdo ensinar. Conforme Batista e Dalvi (2018, p. 84),

“ndo ¢ possivel pensar em educagdo literaria ou em ensino de literatura fora do campo
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educacional e nao ¢ possivel desentranhar a educagao das relagdes econdmicas, sociais,
politicas e culturais amplas”.

Outro ponto de discussdo frente a crise do ensino de literatura esta ligado a
carreira docente. Pesquisas realizadas pela Fundacao Carlos Chagas e Fundacao Vitor
Civita detectaram que apenas 2% dos alunos do final do Ensino Médio nas escolas
publicas escolhem ser professor (RATIER, 2009, p.2). Essa rejeicdo, infere-se, esta,
intrinsecamente, ligada @ méa remuneragdo e ao escasso prestigio social desse profissional.
Observou-se ainda, na pesquisa, que a grande maioria dos alunos que opta pela carreira
docente pertence, economicamente, as classes C e D, o que pode ser um indicativo de que
foram compelidos a cursar as licenciaturas por ndo conseguirem ingressar em outros

cursos. Essa problematica também ¢ apontada por Zilberman (2012), ao destacar que:

no século XIX, docentes foram seguidamente afrodescendentes alfabetizados
alforriados ou mulatos cultos, inaceitaveis, segundo a elite branca, em outras
profissdes, a ndo ser que se deslocassem para atividades paralelas, como as de
escritor, tipografo, jornalista, livreiro. Ao final do século XIX, o mercado se
abriu para a mulher, também na condi¢do de uma das raras opg¢des de trabalho
feminino assalariado. E permaneceu nessa situagdo até os dias de hoje,
recrutando seus quadros entre os segmentos urbanos mais inferiorizados que
ainda podem almejar um grau académico e considerar o engajamento ao
magistério uma forma de ascensdo. (ZILBERMAN, 2012, p. 252)

Voltemos a questdo ciclica. Muitos alunos com graves problemas de formagao
basica escolhem os cursos de licenciatura, escolha muitas vezes motivada, como se viu,
por fatores econOmicos (perpetuando a premissa de que professores ndo ficam sem
emprego); ¢ algumas universidades acabam “isentando-se” da responsabilidade de
melhorar o nivel de formacdo desse estudante, adaptando-se a sua precaria formagao e,
como resultado, ao final de cada curso, o mercado de trabalho recebe esses profissionais
que tém a dura missdao de fazer dos alunos leitores. Lembrando que muitos desses
académicos chegam a instituicilo de Ensino Bdasico desamparados social e
intelectualmente, sem o menor dominio das estratégias de leitura e, menos ainda, da
leitura literaria.

Segundo os autores Stephani e Tinoco (2014, p. 7), “em um pais onde ndo ha o
habito de ler, ¢ comum os jovens chegarem aos cursos de Letras e Pedagogia sem um
repertdrio desejavel para quem objetiva trabalhar/incentivar a leitura”. Com tudo isso, e

somado a falta de cultura literaria, as universidades terminam por adaptar o seu curriculo,
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oferecendo uma formagdao minima e, consequentemente, ineficiente. De acordo com os
autores, as universidades devem atuar em trés frentes: cobrando a¢des dos ministérios e
secretarias da educacdo, articulando estratégias para suprir a formagdo precaria do
graduando, investindo em capacitacdo dos professores atuantes.

Atualmente, algumas politicas publicas tém contribuido para a formagdo dos
futuros profissionais da educagdo, por exemplo, o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que tem por objetivos:

incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a Educacido Basica;
contribuir para a valorizagdo do magistério; elevar a qualidade da formagdo
inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integragdo entre
educagdo superior ¢ Educacdo Basica; inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educagdo, proporcionando-lhes oportunidades de
criagdo e participagdo em experiéncias metodologicas, tecnologicas e praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem; incentivar escolas
publicas de Educagdo Basica, mobilizando seus professores como conformadores
dos futuros docentes e tornando-os protagonistas nos processos de formagdo
inicial para o magistério; e, contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica

necessarias a formagao dos docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas
nos cursos de licenciatura.(BRASIL, 2020, s/p).

Nao obstante, ¢ fato que existe uma lacuna muito grande entre a pratica
pedagdgica e a proposta de formar leitores criticos e reflexivos. Também, ¢ mister haver
equilibrio e coeréncia entre teoria e praxis, € isso exige do professor um conjunto de
saberes e competéncias que lhe permitam a constru¢do de um ensino de qualidade. Ou
seja, como, afinal, preparar futuros profissionais da educacdo diante de tantos desafios
impostos a carreira docente?

Antonio Novoa (2017) destaca a necessidade e a urgéncia de se pensar a formagao
de professores como uma formagao profissional. Sua linha de investiga¢do corrobora os
levantamentos feitos até aqui por nossa pesquisa, levando-nos a pensar em como as
universidades poderiam minimizar o déficit que os graduandos trazem consigo € como
preparar esses futuros profissionais para a pratica da sala de aula. Novoa destaca as
contribuigdes do psicélogo educacional americano Lee Shulman (2005) sobre a
importancia de definir uma matriz curricular académica que contemple: uma
aprendizagem cognitiva que habilite o graduando a pensar como um profissional; uma
aprendizagem pratica que o instrua a agir como um profissional; e uma aprendizagem

moral, que o leve a pensar e agir de maneira responsavel.
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Outro ponto particularmente importante, segundo o autor, ¢ o estreitamento das
relacdes entre universidades e escolas: “Sé com igualdade de tratamento conseguiremos
um encontro auténtico entre mundos que se conhecem mal e que vivem em situagdes de
grande disparidade, tanto nas condigdes materiais de vida como na imagem social que
deles se projeta” (NOVOA, 2017, p.1117). Nesse sentido, a formagio profissional
deveria constituir-se por meio do didlogo entre escola e universidade, construindo, em
conjunto, comunidades de aprendizagem e de formacao.

E preciso ressaltar, contudo, que esse cenario ndo é absoluto e que ha avancos na
graduacao como um todo. Percebe-se um intercAmbio entre escola e universidade por
meio dos cursos de Mestrado Profissional, uma modalidade de Po6s-Graduagao Stricto
Sensu voltada para a capacitacdo de profissionais nas diversas areas do conhecimento,
mediante o estudo de técnicas, processos, ou temdticas que atendam a alguma demanda

do mercado de trabalho. O mestrado profissional:

¢ uma modalidade de formagdo que, a partir de uma visdo horizontal/vertical do
conhecimento consolidado em campo disciplinar (com as evidentes relagdes inter
e multidisciplinares), busca enfrentar um problema proposto pelo campo
profissional de atuagdo do aluno, utilizando de forma direcionada, verticalizada,
o conhecimento disciplinar existente para equacionar tal problema. Nao se trata
de repetir solugdes ja existentes, mas de conhecé-las (horizontalidade) para
propor a solug¢do nova. Nao é o caso, portanto, de ensinar técnicas isso seria o
objeto de um curso de especializagdo. No caso do mestrado profissional, o
objetivo ¢ um direcionamento claro para encontrar o caminho da resposta a uma
pergunta especifica proposta pela area profissional ou identificada pela
Universidade como algo que deve ser investigado e solucionado naquela area.
(QUELHAS, 2005, p. 99).

Além da relacao dialdgica entre universidades e escolas da Educac¢dao Baésica,
ainda faz-se necessario, segundo Novoa (2017), que a formacgdo do professor passe por
cinco etapas. A primeira seria a disposi¢do pessoal: o autor adverte que as licenciaturas
ndo devem ser escolhidas como segunda opg¢ao - “tornar-se professor ¢ transformar uma

predisposi¢cao numa disposic¢ao pessoal”. Para ele:

Aprender a ser professor exige um trabalho metodico, sistematico, de
aprofundamento de trés dimensdes centrais. A primeira ¢ o desenvolvimento de
uma vida cultural e cientifica propria. Facilmente se compreende que os
professores, como pessoas, devem ter um contacto regular com a ciéncia, com a
literatura, com a arte. E necessario ter uma espessura, uma densidade cultural,
para que o didlogo com os alunos tenha riqueza formativa. Facilmente se
compreende que quem nao 1€, muito, dificilmente podera inspirar nas criangas o
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gosto pela leitura. E o mesmo se diga da Matematica, ou da Historia, ou das
Artes, ou... A segunda ¢ a dimensao ética, a constru¢ao de um ethos profissional.
A terceira dimensdo ¢ a compreensdo de que um professor tem de se preparar
para agir num ambiente de incerteza e imprevisibilidade. E evidente que temos
de planejar o nosso trabalho. (NOVOA, 2017, p.1121 e 1122).

A segunda etapa ¢ a interposi¢do profissional. Para o autor, o eixo de qualquer
formagao profissional ¢ o contato com a profissdo e com os professores, ja que estamos
tratando de licenciaturas. Nao ha sentido construir uma carreira profissional sem contato
com seus pares. “E neste entrelacamento que reside o segredo da formagdo inicial dos
professores [...] que assegurem a transi¢ao entre a formacgao e a profissao e, mais tarde, de
modelos adequados de formagao continuada” (NOVOA, 2017, p. 1124).

A terceira etapa € a composi¢do pedagogica, ou seja, como aprender a agir como
professor? O autor refere-se a ideia de discernimento. De acordo com Ndévoa, a profissao
docente exige do profissional habilidades que vao além do conhecimento sistémico. No
dia a dia da escola, o professor interage com a diversidade de culturas e precisa lidar com
esse quadro de incertezas e imprevisibilidades.

A quarta etapa, denominada recomposi¢do investigativa, sugere que 0S
professores devam realizar estudos, dentro e fora da escola, que possibilitem a reflexao da
sua praxis, construindo e reconstruindo praticas pedagdgicas e traduzindo, em escrita, seu
legado profissional, suas experiéncias, suas reflexdes. “A evolucdo dos professores
depende deste esforco de pesquisa, que deve ser o centro organizador da formagao
continuada. E assim que aprendemos a conhecer como professores.” (NOVOA, 2017, p.
1128).

A ultima etapa, exposicdo publica, exige do professor uma tomada de consciéncia
do seu lugar na sociedade e a relevancia do seu trabalho na construgdo da cidadania. E
preciso assumir, publicamente, uma posi¢ao frente aos desafios da profissdo, participar
ativamente da construc¢do de politicas publicas e, acima de tudo, aprender a intervir como

professor:

a formacdo é fundamental para construir a profissionalidade docente, e ndo s6
preparar os professores do ponto de vista técnico, cientifico ou pedagdgico [...]
Nao pode haver boa formagdo de professores se a profissdo estiver fragilizada,
enfraquecida. Mas também ndo pode haver uma profissao forte se a formagéo de
professores for desvalorizada e reduzida apenas ao dominio das disciplinas a
ensinar ou das técnicas pedagogicas. A formagdo de professores depende da
profissdo docente. E vice-versa. (NOVOA, 2017, p.1131).
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Enfim, agregando todos os desafios da carreira docente, acrescenta-se a
dificuldade de muitos professores em mediar a leitura de literatura, como atestam varios
autores abordados, quando ela passa a ser tratada como um pretexto para a compreensao
de outros conteudos, invalidando sua contribuicdo para a forma¢do humanizadora do
cidadao.

O professor precisa testemunhar, por meio da praxis, a grandeza da arte literaria.
Mais ainda, precisa estar disposto a se atualizar, conhecer diversos autores, inclusive os
de interesse dos alunos e, sobretudo, ser, ele mesmo, um leitor assiduo da literatura. Por
isso entende-se que o grande desafio no estimulo a leitura literaria na Educacdo Bésica
comega na formacao inicial e continuada dos professores. Esses profissionais nao podem
prescindir de uma boa e sélida experiéncia leitora sob o risco de depender totalmente de
ferramentas facilitadoras, mas nem sempre adequadas, para a abordagem do texto

literario, como ¢ o caso do livro didatico.

2.2 Livro didatico

O livro didatico ¢ um dos objetos envolvidos no processo de aprendizagem do
aluno. Assim como computadores e tecnologias afins, cadernos, canetas, entre outros, sao
quase universais nas salas de aula e percebidos pela comunidade escolar como material
de apoio que traz o contetido programatico de forma sistematizada, também interpreta-se
que o livro didatico ¢, ainda, a principal fonte de informagao. Sua presenca em algumas
escolas ainda ¢ a unica possibilidade de leitura literaria tanto no ambiente escolar quanto
no ambiente familiar do aluno.

Até o final do século XVIII, a Biblia era o unico livro aceito pelas comunidades e
usado nas escolas. Essa situagdo mudou no inicio do século XIX, quando os primeiros
livros didaticos foram produzidos no Brasil com a vinda da familia Real, em 1808,
impressos e aplicados para o ensino de disciplinas, como aritmética, geometria, quimica e
histéria natural. Depois da Independéncia, em 1822, e com a eliminagdo do monopolio da
Impressao Régia (primeira tipografia instalada no Brasil), surgiram algumas editoras
interessadas na impressdo dessas edigdes. A essa época, os livros didaticos seguiam
programas curriculares adaptados, sob controle do governo e da Igreja Catoélica. No inicio

do século XX, década de 1920, a Companhia Editora Nacional, criada pelo escritor
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Monteiro Lobato e seu soécio Octalles Marcondes Ferreira, marcou historia com a
publicacdo dos primeiros livros infantis nacionais e de uma série de colecdes didaticas.
Em 1929, foi criado o Instituto Nacional do Livro — INL—, com o objetivo de legitimar o
livro didatico nacional e auxiliar na sua produ¢dao, mas foi somente no governo do
presidente Vargas que o instituto realmente iniciou seus trabalhos. O entdo Ministro da
Educacdo e Saude, Gustavo Capanema, sugeriu a criagdo de um decreto-lei que
fiscalizaria a elaboracdo do livro didatico para que o governo pudesse controlar as

informacgdes que circulariam dentro das escolas. Conforme Ferreira (2008):

O ministro do Ministério da Educagdo e Satide, Gustavo Capanema, durante o
Estado Novo brasileiro, sugeriu a Getulio Vargas a criagdo de decreto-lei para
fiscalizar a elaboracdo dos livros didaticos. A comissdo foi criada em 1938 ¢
estabelecia que, a partir de 1° de janeiro de 1940, nenhum livro didatico poderia
ser adotado no ensino das escolas pré-primarias, primarias, normais,
profissionais, e secundarias no pais sem a autorizagdo prévia do Ministério da
Educagdo e Saude (FERREIRA, 2008, p. 38).

Inicia-se, assim, de maneira subliminar, um periodo de arbitrariedade. Com o
Regime Militar, a censura e falta de liberdade nos temas abordados nos livros didaticos
ficaram explicitas. Houve a desmobilizagdo do magistério e a privatizacdo do ensino, a
repressao e a intervengao do Estado nos assuntos sobre o livro didéatico.

Somente a partir de meados de 1980 que a forma de producao dos livros didaticos
passaria por uma renovagdo, com melhora na qualidade dos contetidos, que se tornaram
mais criticos e completos, instigando o interesse das livrarias. Segundo Michel:

Nos dias atuais, além do PNLD, o governo federal tem dois outros programas
sobre o livro didatico: o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM), criado em 2004 e o Programa Nacional do Livro Didatico

para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), criado em 2007. (MICHEL,
2015, s/p).

Apesar do “boom” da internet, o livro didatico continua sendo considerado um
dos principais veiculadores do conhecimento sistematizado, um objeto reconhecido e
privilegiado na cultura escolar e, em parte, responsavel pela determinacao dos modos de
agir e pensar dos professores. Nesse sentido, ¢ necessario refletir sobre as formas como o
professor se relaciona com esse material e o uso que faz dele na organizagdo
metodologica do seu trabalho. A utilizagdo continua do livro didatico esta alicercada sob
uma série de aspectos, envolvendo a esfera cultural, politica e econdmica — uma
mercadoria ou um objeto idealizado, produzido, distribuido e consumido. Uma reflexao
sobre ele apresenta diferentes varidveis a serem consideradas: a editora e o autor que

produzem o livro; o governo que o compra; o professor que o escolhe; e o aluno que o
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consome; além da dinamica editorial do mercado, que visa ao lucro em uma sociedade
capitalista e que acaba por ser preponderante na escolha das obras. De acordo com
Zilberman, “o livro transcendeu o ambito da sala de aula e converteu-se numa vigorosa
fonte de renda para autores, editores e livreiros, embora nem sempre na mesma

propor¢ao” (ZILBERMAN, 1985, p. 20). Para ela:

Sendo imediatista, e por isto mesmo descartavel, este livro, paradoxalmente, s6
se justifica pelas promessas que contém. Pois o tipo de ensinamento que propicia
— de regras linguisticas ou informacdes a respeito da historia literaria — apenas
adquire sentido no futuro, quando o estudante eventualmente precisar dele, no
exame vestibular, em um concurso ou na redagdo de um oficio ou requerimento.
Assim, consumindo-se rapidamente e fazendo girar os capitais da industria
livreira nacional, o livro didatico — modelo privilegiado das outras espécies
citadas — explica-se tdo somente pelo que antecipa, fendmeno no qual esta
incluido o sucesso de que €, ainda, o avalista. (ZILBERMAN, 1985, p. 20).

Em relagdo a escolha dos livros didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental, um dos itens de extrema relevancia para a analise das obras ¢ o aporte dado
ao eixo da leitura que, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997), esta
relacionado a saberes de leitura no sentido geral, o que inclui também agdes voltadas para
textos literarios. Percebe-se que os objetivos para o eixo da leitura no Ensino
Fundamental ndo preconizam a literatura como prioridade. Em uma tunica pagina do
documento, na secdo 4 especificidade do texto literario (p.29 e 30), ha uma
recomendacdo a presenca do texto literario, voltada a escrita literaria e com pouquissimo
espaco relacionado as especificidades da leitura literaria.

Diante desse contexto, surge a questdo — serd que os livros didaticos podem
contribuir para estimular o gosto pela leitura literaria? O livro didatico nas escolas, tanto
na rede particular quanto na publica, como se diz comumente, “facilita a vida do
professor”, frequentemente sem tempo — com duas ou trés jornadas de trabalho —,
estimulo ou formagdo adequados para formular planos de aula mais criativos, assumindo
um papel central no processo de ensino-aprendizagem. Segundo Lajolo (2000), na “razio
direta em que tiraram dos ombros dos professores a tarefa de preparar as aulas”
(LAJOLO, 2000, p. 15). Entretanto, conforme informagdes contidas no Guia do Livro
Didatico (BRASIL, 2006), o trabalho com o material “nao pode prescindir do professor”,
que deve “pensar nos usos diferenciados que um livro didatico pode permitir, como
alteragdes de sequéncias, atividades complementares, aspectos diversos da realidade local

etc.” (BRASIL, 2006, p.19).
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Débora Ventura Klayn Nascimento (2019) se dedicou a analisar as questdes
referentes a um texto literario classificado como conto maravilhoso no livro didatico
Portugués: linguagens, do autor Willian Cereja. A autora chegou a conclusdo de que as
atividades propostas pouco permitem uma reflexao aprofundada do texto, porque, na sua
maioria, o aluno apenas precisa localizar a informagao solicitada na superficie textual e
copia-la.

Fazendo um balango de todas as atividades analisadas, verifica-se um total de 53
questdes, das quais apenas 12 abordam niveis de leitura que permitem a
expressao das inferéncias dos alunos. Esse pequeno espago destinado a expressio
do que o aluno produziu durante o contato com os textos, associado ao
baixissimo numero de atividades que solicitam justificativas e ao nao

direcionamento das justificativas para o plano meta, parece pouco contribuir para
formagdo de um leitor literario. (NASCIMENTO, 2019, p. 141).

Com efeito, os livros didaticos, até por uma questdo intrinseca ao seu género —
que ndo pode abdicar de abordar varios géneros textuais, contetidos gramaticais e escolas
literarias, no caso dos livros didaticos de Lingua Portuguesa— apresentam somente
fragmentos textuais, que ndo correspondem ao conjunto tematico da obra, apresentados
aos alunos como pseudotextos. Essa supressdo ou adaptagdo ocorre de varias maneiras: as
vezes, comegando um texto pela metade, outras, com alguns trechos literarios com final
alterado ou ignorado, outras vezes com recortes feitos no corpo do texto para ser
adaptado ao espaco do livro didatico, aproximando o comego do fim, de modo que o
aluno se concentra apenas no enunciado de determinada passagem, aumentando suas

dificuldades para tomar a obra como um todo. Vicent Jouve (2002) destaca que:

A mensagem literaria, cortada de seu contexto, ¢ recebida como um sistema
fechado cujos diferentes componentes s6 adquirem um sentido em suas relagdes
mutuas. Nao podendo ligar tal elemento isolado a um contexto desconhecido,
busca-se qual seria sua fungdo no conjunto construido que a obra forma. Para o
leitor, tudo acontece como se o texto criasse seu proprio sistema de referéncia.
(JOUVE, 2002, p.23).

Na mesma linha de pensamento, Magda Soares (2006) analisa os “textos
literarios” que compdem alguns livros didaticos do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental 1.

Segundo a autora,

ha, na grande maioria [...] nitida predominéncia dos textos narrativos ¢ poemas
[...] o teatro infantil estd quase totalmente ausente; o gé€nero epistolar, a
biografia, o didrio, as memorias, géneros que tém presenca significativa na
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literatura infantil, estio também quase totalmente ausentes. (SOARES,

2006, p.10).

Outros pontos de incoeréncia, por ela nomeados de “escolariza¢ao inadequada da
literatura”, sdo apontados: a recorréncia de autores e obras, limitando a grandeza da
literatura; a selecdo do fragmento que constituird o texto — normalmente, o texto ¢
recortado, tornando-se incoerente e at¢ mesmo suprimindo o jogo ludico das palavras; a
transferéncia do texto de seu suporte original (livro literario) para um suporte didatico.

Para a autora,

ler diretamente no livro de literatura infantil é relacionar-se com um objeto-
livro-de-literatura completamente diferente do objeto-livro-didatico: sdo livros
com finalidades diferentes, aspecto material diferente, diagramacdo e
ilustragdes diferentes, protocolos de leitura diferentes. (SOARES, 2006, p.22).

Por ultimo e em geral, a intencionalidade da leitura desses textos, seguida por
questdes que ndo propdem reflexdes abertas, dificilmente proporcionam a percep¢ao da
literariedade, tendendo a ficar na superficialidade.

Instigado a compreender e a interpretar o texto literario, o aluno se vé€ diante de
sérias dificuldades, pois necessita da leitura total da obra para analiséd-la enquanto
composicao literaria, ¢ ela ndo pode ser apreendida tdo "resumidamente", vistas a
abrangéncia e as expectativas que um texto literario propoe. De fato, para Jouve, “Na
medida em que [¢] cortada de seu contexto, a obra raramente ¢ lida como seu autor
queria” (JOUVE, 2002, p.25). Os danos para a forma¢ao do gosto literario do aluno sdo
grandes: ler fragmentos e recortes das obras falseia a grandeza estética da literatura e
desvirtua a crianga/aluno do processo de leitura literaria. A esse respeito, Colomer (2007)

chama a atengao:

Os resultados ja obtidos nesta linha de estudos deveriam estimular a escola a
dedicar mais atencdo a leitura de obras integrais (reduzindo o tempo dedicado a
trabalhar as habilidades leitoras desintegradas), a aumentar a conexdo entre
leitura e escrita (invertendo os termos, inclusive) ¢ a deixar de considerar o
material de leitura como uma substancia neutra denominada “textos” para aceitar
que o tipo de livros lidos determina o leitor que se forma. (COLOMER, 2007, p.
108).

Nesse contexto, o livro didatico destaca-se como o principal mediador na esfera
de atividades, servindo de ferramenta para o professor e para o aluno. A monotonia que,
muitas vezes, o seu uso provoca ¢ decorrente de seu uso inadequado, que, por vezes,

sequer atende as necessidades da sala de aula. Segundo Lajolo (1996), ndo se trata de
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abolir o livro didatico, mas de usa-lo de maneira mais inteligente e criativa, levando em
considera¢ao as especificidades que aborda:
Muitas vezes, o livro didatico ¢ inadequado pela irrelevancia do que diz, pela
monotonia dos exercicios que propoe, pela falta de sentido das atividades que
sugere. Nesta situacdo, cabe ao professor substituir exercicios e atividades, ou
simplesmente apontar a irrelevancia do tdpico. Substitui¢do e comentario serdo
educativos, na medida que estardo fazendo o aluno participar, de forma

consciente, de uma situacdo de leitura critica e ativa de um texto. (LAJOLO,
1996, p.8).

De fato, a controvérsia sobre a presenca do texto literario no livro didatico da-se
pela abordagem utilitarista que ele tem recebido, “seja por nao dar espagco ao imaginario
proprio a obra literaria, seja por ndo suscitar a criatividade do estudante, seja por seu
carater normativo no que diz respeito aos aspectos ideoldgicos e linguisticos”
(ZILBERMAN, 2012, p.109), servindo como pretexto para o desenvolvimento de
questdes multidisciplinares que nada favorecem o contato do leitor com a obra. A
abordagem utilizada para mediar a literatura enquanto produto artistico, cultural e social
depende da perspicicia e da experiéncia do professor que, muitas vezes, converte a
leitura/literatura em uma obrigacgao.

Como mencionado no primeiro capitulo, a arte tem importante fungdo na vida das
pessoas, vez que sua apreensdo ocorre, inicialmente, pela sensibilidade. Logo, de modo
mais amplo, a educagdo estética conduz o aluno a ampliar sua visdo de mundo, além de
ser um elemento de sua formagdo cultural. O trabalho com a literatura na escola permite
ao aluno a compreensao da realidade e possibilita-lhe a produ¢ao de conhecimento por
meio da arte da linguagem verbal. Nesse aspecto, Antonio Candido (1972) concebe a
literatura como formativa, na medida em que contribui para a formacdo do cidadao,
embora “ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma vé-la ideologicamente como um
veiculo da triade famosa - o Verdadeiro, o Bom, O Belo, definidos conforme os interesses
dos grupos dominantes, para refor¢o da sua concepgdo de vida”. (CANDIDO, 1972, p.
805). A literatura revela para o leitor as visdes multiplas do mundo, e ele passa a ter
consciéncia de sua fragmentagao.

A “func¢do educativa” da literatura estd muito além dos pressupostos pedagogicos:
a arte literdria se constitui aberta e poliss€mica, cuja constituicao estética depende das
experiéncias prévias do leitor, dos textos, das artes de que usufruiu e acumulou nas

oportunidades do seu letramento literario, para colocar na roda das intertextualidades. A
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literatura nao tem obrigacdo com o conhecimento, mas o promove ampla e
indistintamente. A interven¢do dada ao texto literario na escola precisa, além de ser
continua, proporcionar espagos para a expressdo da apropriacdo realizada. Os didlogos
que os alunos fazem entre os textos lidos e suas experiéncias precisam ser evocados
durante o trabalho com os textos. Segundo Bakhtin (2003), o nivel de interagao social
constitutivo da linguagem precisa ser considerado, dado que todo discurso ¢ dialdgico e
até “a nossa propria ideia - seja ela filosofica, cientifica, artistica - nasce e se forma no
processo de interagdo e luta com os pensamentos dos outros” (p. 298). Isso implica em
atividades de leitura que favorecam o didlogo aberto, contribuindo com a visao de que a
leitura ndo ¢ somente o que estd escrito no texto, mas o que se constrdi a partir dele. E,
mais especificamente, no caso da leitura literaria, ¢ necessario que as atividades
abarquem a relagdo estética que se pode travar com o texto na perspectiva da formacao de

leitores literarios autdnomos.

2.3 A escolha do livro literario

Muitos sdo os problemas relacionados ao ensino de literatura, como praticas que
nao desenvolvem o gosto pela leitura literaria, que ndo geram conexdes nem criam meios
que promovam o acesso a livros literarios de qualidade. Somado a isso, ocorre o
despreparo de muitos professores quanto a abordagem da obra literaria, ndo apenas
devido as dificuldades inerentes a didatica do ensino, mas também por causa da propria
escassa experiéncia literaria. O professor precisa desenvolver sua pratica leitora para estar
em condicao de sugerir leituras literarias, bem como debater e analisar textos com os seus
discentes. Se o seu repertdrio literario se baseia apenas nos livros didaticos ou em textos
ndo literdrios estudados durante sua formagdo, seu desempenho fica restringido a
atividades mecanicas e monotonas.

E comum os alunos ndo encontrarem sentido na leitura de textos literarios e,
consequentemente, ndo se sentirem motivados com esse aprendizado. Algumas escolas e
professores caracterizam o ensino da literatura, na atualidade, como uma atividade que
prima pelos estudos biograficos e historiograficos, trabalhando com fragmentos de textos
no livro didatico, propondo leitura de resumos, procedimentos que impedem os alunos de

lerem as obras literarias por completo e de exercerem seu pensamento critico € criativo.
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Ademais, outra problematica refere-se a escolha dos titulos literarios, cabendo as
instituicdes de ensino valorizar ou desvalorizar esses titulos. Melhor dizendo, a escola
“vem cumprindo o papel de avalista e fiadora do que ¢ literatura” (LAJOLO, 2018, p.
28). Dessa forma, muitas obras deixam de ser lidas, consideradas “dificeis” ou
“complexas”, sobretudo os classicos da literatura brasileira, que sdao diversas vezes
negligenciados a causa dos requisitos de leitura impostos por algumas escolas. Em outro
extremo, obras que poderiam agradar mais facilmente aos estudantes, como colec¢des e
séries voltadas a esse publico leitor, ndo sao consideradas em algumas listas de leitura
justamente por ndo serem canodnicas. Ou seja, muitos estudantes se distanciam da leitura
literaria e rapidamente criam defesas, dizendo que ndo gostam de ler, que os livros sdo
chatos, que sdo muito extensos, que as letras sdo pequenas etc.

Nesse sentido, a questao da escolha de um corpus literario atraente e adequado as
dificuldades do aluno se impde. Para Colomer (2007):

[...] um bom corpus ndo ¢ sindénimo “das melhores obras”, mas inclui também
livros de séries, onde os pequenos possam descansar e assimilar o aprendizado
através da repeti¢do, ou livros que fortalegam sua autoimagem positiva como
leitores, ao sentirem-se capazes de ler livros mais grossos, embora de qualidade
inferior etc. No extremo oposto, um bom corpus nao ¢ tampouco algo destinado
ao consumo, um conjunto de livros para entreter e esquecer. A tendéncia
editorial de produzir livros mais curtos, simples, faceis de ler e sempre novos,

sem que possam compartilhar as referéncias coletivas, ndo se ajusta ao que
sabemos sobre a formacdo dos habitos de leitura. (COLOMER, 2007, p. 113).

Disso se pode inferir que a leitura literdria na escola deve ser uma pratica
democratica, que o professor ¢ o aluno devem fazer da leitura literaria uma pratica
dialogica. O professor mediador deve valorizar a experiéncia de mundo discente, seu
capital cultural (BOURDIEU, 2015), sua leitura de mundo (FREIRE, 1921), ainda que,
como leitor mais experiente, deva indicar os livros a serem lidos de acordo com a idade e
a experiéncia leitora de cada um. Também ¢ salutar levar em consideragdo as escolhas
literarias de todos, promovendo rodas de conversa em que os alunos recontem seus livros
prediletos, por exemplo, mas sem negligenciar a leitura de obras literarias que os levem a
ter seu proprio corpus literario, com variados géneros de variadas tendéncias e estilos.

Sendo assim, deve-se considerar a leitura literaria uma possibilidade de interagao
entre imaginacdo e raciocinio, emocdo e inteligéncia, liberdade criativa e critica
potencializada. As sugestdes dos alunos podem e devem ser consideradas e discutidas no

ambiente escolar. Também no artigo “Em defesa do direito de ler”, as autoras Célia
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Sebastiana Silva e Vivianne Fleury de Faria (2018) exemplificam como essa experiéncia

tem ocorrido:

De fato, nesta escola [Centro de Ensino e Pesquisa Aplicado a Educagado
(CEPAE /UFG)], a equipe docente do Departamento de Portugués vem
adotando a estratégia de, por um lado, valorizar o gosto literario do aluno e, por
outro, difundir as obras literarias. Para tanto, por ano sdo indicadas para leitura
quatro obras literarias, uma para cada bimestre, € o aluno deve escolher quatro
de sua preferéncia, o que redunda em duas obras por bimestre. Atentando para
o verbo “deve”, sim, o aluno deve ler uma obra literaria indicada pelo professor
e uma de sua escolha a cada dois meses. No caso das leituras indicadas, o
principal critério € o estético, no sentido de que se refutam obras de puro apelo
mercadoldgico, a ndo ser quando o objetivo aponta para uma discussdo sobre
isso. (SILVA; FARIA, 2018, p. 107 e 108).

Corroborando as autoras, Abreu (2006) elucida que os livros favoritos dos
estudantes podem e devem ser discutidos na escola —, claro, comparando-os com textos
mais eruditos, fomentando a importancia do estudo do texto candnico, sem desprezar
outros tipos de textos. A escola deve garantir um espago para conhecer diferentes textos e
leituras. Infelizmente, ainda € possivel notar um ensino de literatura em que o trabalho
com o livro literario esbarra numa perspectiva pré-fabricada de andlise. Nesse cendrio, as
respostas dos estudantes as atividades ou mesmo as discussdes em sala precisam se
enquadrar no perfil proposto pelos livros didaticos. Desprestigiados, os alunos acabam se
afastando da literatura.

Ao discorrer sobre essas premissas, Colomer (2007, p.42) ressalta que
“experimentar o prazer da leitura e contribuir para o amadurecimento pessoal sdo
precisamente as fungdes que os docentes consideram prioritarias ao selecionar as leituras
escolares quando estas se afastam da programacdo estrita dos conteudos”. Em
contrapartida, “sabemos que ndo se aprende a ler livros dificeis lendo apenas livros
faceis” (COLOMER, 2007, p. 44). Com efeito, defende-se que a escolha dos livros se dé
de forma equilibrada e planejada, preparando o caminho para que um livro literario de
estrutura e linguagem mais complexas ndo seja rejeitado pelos alunos.

Isso quer dizer que os alunos necessitam de um mediador que lhes saiba sugerir o
livro adequado as suas capacidades, que adote metodologias que lhe despertem o
interesse e a curiosidade por obras de género e dificuldade variados. Talvez a principal

func¢do do ensino literario seja a de ensinar a entender um corpus de obras cada vez mais
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amplo e complexo. Para tanto, os estudantes necessitam ser encorajados por pessoas que
os ajudem de forma continuada a descobrir as entrelinhas dos textos, respeitando sempre
seus interesses.

O professor € peca-chave na apresentacao das obras literarias. A sele¢ao dos livros
literarios deve levar em consideragdo, entre outros fatores, 0 momento da vida escolar do
aluno, a fim de que ele ndo perca o entusiasmo pela literatura. Também ¢ essencial adotar
estratégias didaticas que sejam eficientes e motivadoras, apreciando sempre a experiéncia

dos leitores. De acordo com Jouve (2002),

¢ precisamente o carater diferido da comunicagdo literaria que, de certa forma,
faz a riqueza dos textos. Recebido fora de seu contexto de origem, o livro se abre
para uma pluralidade de interpretagdes: cada leitor novo traz consigo sua
experiéncia, sua cultura e os valores de sua época. (JOUVE, 2002, p.24).

Ou seja, cada leitor relaciona-se de um jeito diferente com a literatura. Para
alguns, ler um poema ou um romance pode ser uma maneira de entender seus proprios
sentimentos, de conhecer um mundo diferente do seu, ou mesmo de encontrar filosofias
de vida. E possivel dizer que a literatura, que toca cada pessoa de maneira diferente, tem
um papel fundamental na constru¢do do homem enquanto sujeito e cidadao. Como bem
apontado por Todorov (2009):

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préoximos dos outros seres
humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a
viver. Ndo que ela seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados para com a alma;
porém, revelagdo do mundo, ela pode também em seu percurso, nos transformar
a cada um de noés a partir de dentro. A literatura tem um papel vital a cumprir,
mas para isso ¢ preciso toma-la no sentido amplo e intenso que prevaleceu na

Europa até fins do século XIX e que hoje ¢ marginalizado, quando triunfa uma
concepcao absurdamente reduzida do literario. (TODOROV, 2009, p.76).

Na mesma linha de raciocinio, Michele Petit (2010) defende que a experiéncia
com a leitura literaria pode ser uma valvula de escape as diversas situagdes que a vida
impoe: doengas, lutos, guerras, pobreza, e tantas outras experiéncias que podem abalar o
leitor emocionalmente. O livro literario, quando presente na vida dos alunos, representa
um “suplemento terapéutico” — termo utilizado por Petit —, possibilitando-lhes a
reconstru¢ao de fendmenos emocionais, mentais, espirituais.

Assim, o livro literario torna-se indispensavel para a constru¢cdo de um ser

completo, capaz de se posicionar frente aos desafios e as falacias do mundo. Como parte
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do capital cultural, os livros escolhidos pelos professores devem proporcionar
diversidade de ideias e levar o leitor a refletir a respeito tanto da obra literaria quanto do

mundo que o cerca.

24 Situacio do professor na pandemia

Nesta secdo, faz-se mister expor a condi¢ao do professor na pandemia. Esperamos
ter demonstrado que muitas lacunas existem na formacdo académica docente e ¢ preciso
que sobre elas fagamos uma reflexdo. Contudo, ¢ fato que as condi¢des adversas foram
agudizadas no periodo que ja se arrasta desde inicios de 2020. Sobrecarregado ainda
mais na pandemia, o professor se viu pressionado pela falta de dominio das tecnologias
necessarias para o ensino remoto, além do aumento significativo de demanda do trabalho.
Desafios que a classe docente vem enfrentando desde a suspensdo das aulas presenciais
em marg¢o de 2020, quando o MEC emitiu uma nota técnica determinando a paralisagdao
das aulas presenciais em todos os niveis educacionais publicos e privados, como medida
de prevengdo a disseminacdo do Coronavirus. Antes mesmo da pandemia, a carreira
docente ja passava [e continua a passar]| por muitos problemas: desvalorizagdo salarial,
formacgdes basicas precarias, falta de investimento e interesse das instancias publicas em

melhorar a educagdo e suas interfaces. Segundo Elias Festa Paludo (2020),

Além da (des)humanificagdo de profissionais da educacdo, a desvalorizagdo
salarial tem sido um importante vetor da atuacdo dos mesmos. O exemplo crasso
dessa realidade foi o anincio em jornal com os dizeres “Torne-se um professor e
aumente sua renda! S3o dez cursos de licenciatura 100% online” (CABRAL,
2017). A docéncia, vulgarizada, tornou-se um bico. Nao obstante, ainda ¢
flagrante a mercantilizacdo da formacdo dos nossos professores. A
desvaloriza¢do do docente anda, lado a lado, com a precariza¢do da formagdo
dos mesmos, afinal, 29% dos docentes brasileiros exercem outra atividade
econdmica para complementar a renda. (TODOS PELA EDUCACAO, 2018
apud PALUDO, 2020, p.47).

Diante desse contexto de desvalorizagdo, agrega-se a sobrecarga por
conhecimento digital. De acordo com Paludo (2000), “a formagdo dos professores
dificilmente contempla a demanda por EaD, ndo existindo uma familiarizacdo com as
plataformas digitais, o que implica na impossibilidade de aplicacdo de métodos usuais de
avaliagdo e de ministrar aulas” (p.48). Os professores, pouco familiarizados com as

midias sociais e tecnologias, muitos sem equipamento e internet eficientes, precisaram,

literalmente, de um dia para o outro, capacitarem-se para a utilizagdo das diversas
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plataformas digitais, investindo com recursos proprios em equipamentos e melhores
servicos de internet para o planejamento de aulas remotas.

Mas talvez a parte mais dificil do trabalho do professor na pandemia esteja sendo
fazer o processo de escuta com as familias — muitas sem condi¢des de atender as
demandas dos filhos na pandemia, familias empobrecidas, que enfrentam a doencga, a
pobreza, a depressdo, muitas vezes a morte de parentes e amigos — € que também,
obviamente, apresentam dificuldades na mediag¢do do processo de aprendizagem. Por fim,
o professor na pandemia passando por todas essas dificuldades ainda tem de auxiliar seus
proprios filhos nas demandas da quarentena.

Se aprender, em tempo recorde, a utilizar as tecnologias foi o primeiro desafio
enfrentado, o segundo tem sido conectar as familias ao novo modelo de aulas — outro
obstaculo do ensino remoto, especialmente para alunos e professores com menos
recursos financeiros, localizados, normalmente, em periferias ou zona rural. Faltam
computadores, celulares, internet de boa qualidade, itens basicos para o novo modelo de
aula. Muitas familias, que possuiam somente um aparelho movel para atender até cinco
criancas em fase escolar, com internet limitada ¢ sem condi¢des de dar assisténcia em
tempo real para todas, “optaram” por buscar as atividades impressas na escola. Em
alguns casos, quando o adulto dono do celular trabalha o dia todo, a crianga faz as
atividades de noite ou nos finais de semana— o que ja ndo ¢ nada razodvel para o aluno e
demanda atendimento do professor em tempo integral. Mais do que propiciar o
desenvolvimento cognitivo da crianga, os professores vém se desdobrando para manter o
elo familia-escola, tentando diminuir a evasdo escolar, que explodiu em 2020 e 2021.

De maneira que, com certeza, o enfrentamento da pandemia na area educacional
tem sido desafiador. Segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, 2020), milhdes de estudantes estdo sem aulas por causa do
fechamento total ou parcial de escolas e universidades em mais de 150 paises. E a lista
de dificuldades nao acaba. Devemos elencar também os males que estdo acometendo os
professores: estresse, ansiedade, depressao, angustia. Nao ha mais limites entre o que ¢
espaco privado e o que ¢ espago profissional, ndo se sabe o horario em que se inicia e se
encerra o expediente. Também acometem esse profissional a duracdo prolongada do
confinamento, a falta de contato pessoal com os pares, o medo de ser infectado.

A professora Carolina Moraes Lino, em depoimento a Agéncia Brasil (2020),
observou que: “quando se esta em casa se quer fazer tudo ao mesmo tempo: dar aula,

lavar a roupa, ver o filho, fazer almog¢o”. Como uma realidade compartilhada por varios
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profissionais da educagdo, a sobrecarga de trabalho no ambiente doméstico tem adoecido
muitos professores que, por mais que se empenhem, ainda se sentem frustrados por ndo
conseguirem realizar plenamente todas suas demandas profissionais e cotidianas.

Nao fosse isso bastante, as falacias governamentais afetam ainda mais a carreira
docente, prejudicando todo o sistema educacional, que ja se encontrava defasado e
depauperado por anos de cortes de verbas. Nesse contexto, dois fatos merecem destaque:

primeiro, o projeto de lei (PL 3.477/2020), que garantiria a oferta mensal de 20 gigabytes

de acesso a internet para todos os professores do Ensino Fundamental e Médio das redes
estaduais e municipais, que foi vetado pelo atual presidente do Brasil. Conforme dados do

Senado Noticias (2021):

O presidente da Republica, Jair Bolsonaro, vetou totalmente o projeto de lei
(PL 3.477/2020) que buscava garantir acesso a internet, com fins educacionais,
a alunos e professores da Educacao Basica publica. Entre as razdes do veto, o
presidente afirma que a medida ndo apresentava estimativa do respectivo
impacto or¢amentario e financeiro. Os ministérios da Economia e da Educagao
destacaram que a proposta aumentaria a alta rigidez do orgamento, o que
dificultaria o cumprimento da meta fiscal e da regra de ouro, prevista na
Constituigao federal. (SENADO NOTICIAS, 2021, s/p)

O segundo destaque da barbarie foi o pronunciamento do vereador Daniel Volpi,
de Barra Mansa/Rio de Janeiro: “Veio essa cambada de vagabundo perturbar. Essa ¢ a
verdade. Eles gostam de baderna. Eles vivem em cima de baderna (...) se jogar uma
carteira de trabalho ali ndo fica um” (TRIBUNA SUL FLUMINENSE, 2021).

A depreciagdo da profissdao docente ndo afeta somente o professor em sua
individualidade, mas toda a educacdo de uma nacdo. Cada vez menos valorizada, a
carreira j4 ndo estimula os jovens, tornando-se, como ja dito, uma segunda op¢ao, um
“bico”, uma fonte de renda extra, prejudicando, significativamente, a formacao dos
alunos. E urgente a revalorizagdo da carreira docente, porque, do contrario,
caminharemos rumo a um pais que priva seus cidadaos do direito a uma educacao digna.

De fato, a pandemia escancarou as dificuldades inerentes a carreira docente. No
entanto, os profissionais continuam trabalhando incansavelmente para garantir aos alunos
uma oportunidade de continuarem estudando. Parafraseando Carlos Drummond de
Andrade — No meio do caminho tinha uma pandemia... Tinha uma pandemia no meio do

caminho... Nunca me esquecerei desse acontecimento.
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3. APLICACAO DO PROJETO

3.1 Ainda a pandemia...

Quanto a interven¢do do projeto desta pesquisa, ¢ preciso destacar que havia um
plano que, infelizmente, ndo podde ser executado: o de oficinas presenciais com
professores. Com a pandemia, como descrito, ndo houve trabalho presencial. E, mesmo
que alguns docentes tenham aceitado o convite para essas oficinas, embora estivessem
muito sobrecarregados, cansados principalmente das plataformas digitais, a falta de
interacao social presencial prejudicou o didlogo e, consequentemente, a eficiéncia do
processo. Portanto, a aplicacdo da pesquisa ndo obteve nem a adesdo nem o efeito que
pretendiamos inicialmente.

Dito isso e conforme j& expusemos na Introducdo, a pesquisa — Memorias
Literarias: a relevancia da formagao literaria do professor para a mediagao da literatura na
Educagdao Basica — pertence a linha pesquisa “Concepgdes tedrico-metodoldgicas e
praticas docentes”, area de concentra¢do de Ensino na Educagdo Basica, e teve como um
dos seus principais procedimentos a integragdo de dados obtidos pela pesquisa
bibliografica, de campo e pesquisa-acao.

Os objetivos maiores da investigacdo foram entender como a formagao literaria do
docente interfere na mediagdo de literatura e no estimulo a leitura literaria na Educacao

Basica e mesmo com a situacdo pandémica a pesquisa logrou bons resultados.

3.2 Percurso Metodologico

Em nossa pratica como coordenadora pedagogica, presenciamos algumas
situagdes que nos fizeram acreditar que os docentes que tinham sua primeira graduacgao
na area de Letras conseguiriam desenvolver com mais habilidade a mediagdo literaria,
porque teriam uma maior experiéncia com a leitura literaria. Contudo, com o andamento
da pesquisa, constatamos que os embaragos com a literatura vao além dessa tese inicial.
Deparamo-nos com excelentes mediadores da leitura literaria que sdo pedagogos € a
maxima de que licenciados de Letras sempre dominam a mediagdo literaria ndo se
sustentou. Note-se que sdo muitas varidveis que interferem na mediacdo do professor em

sala de aula: formacao inicial ¢ continuada, referéncias leitoras na infancia ¢ reflexdes
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sobre a propria pratica, entre outras. No entanto, ¢ certo que pedagogos e profissionais de
Letras podem influenciar de forma positiva ou ndo a formacao de leitores literarios.

A realidade foi interpretada a partir de embasamentos teodricos, sem a pretensao de
achar uma “formula maégica” para todos os problemas que envolvem a formagdo
académica do professor. De acordo com Paulo Freire (1897), “o0 mero reconhecimento de
uma realidade que ndo leve a insercdo critica (acdo ja) ndo conduz a nenhuma
transformagdo da realidade objetiva, precisamente porque ndo ¢é reconhecimento
verdadeiro” (p.25). Cré-se que ndo ¢ possivel uma intervencao eficaz sem a reflexao
sobre a propria praxis e € nessa acepcao que conduzimos as etapas dessa pesquisa.

Corroborando essa linha de pensamento, Jos¢ Filho (2006, p.64) elucida que “o
ato de pesquisar traz em si a necessidade do didlogo com a realidade a qual se pretende
investigar ¢ com o diferente, um dialogo dotado de critica, canalizador de momentos
criativos”. Com base nessa teoria, optou-se por uma abordagem qualitativa, tendo por
objetivo central entender determinado fendmeno, observando as subjetividades e nuances
dos envolvidos. Ou seja, se o objetivo da pesquisa ¢ entender como a formacao literaria
do docente interfere na mediagdo de literatura e, consequentemente, no estimulo a leitura
literaria na Educacdao Basica, ¢ preciso considerar a relagdo do sujeito com o mundo.

Nesse sentido, segundo Chizzotti:

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo dindmica
entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o
objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por
uma teoria explicativa; o sujeito-observador ¢ parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fendomenos, atribuindo-lhes um significado. O
objeto ndo ¢ um dado inerte e neutro, estd possuido de significados e relagdes
que sujeitos concretos criam em suas agdes. (CHIZZOTTI, 1995, p.79).

Esse tipo de abordagem possibilita ao pesquisador um posicionamento ativo
durante a pesquisa. A imersdo do pesquisador no cotidiano dos sujeitos envolvidos
pressupoe representatividade e a familiaridade com os acontecimentos predispde a uma
conduta participante e ativa dos pesquisados, na medida em que sdo identificados os
problemas e as necessidades. Formuladas as estratégias de superacdo dessas
necessidades, o pesquisador também podera reestruturar sua pratica e ampliar suas
concepgdes tedrico-metodoldgicas durante o processo investigativo. De acordo com

Antonio Chizzotti (1995, p.81), “o conhecimento ¢ uma obra coletiva e (...) todos os
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envolvidos na pesquisa podem identificar criticamente seus problemas e suas
necessidades, encontrar alternativas e propor estratégias adequadas de acao”.

Desse modo, este estudo envolveu um levantamento bibliografico, que atravessou
a elaboragao deste trabalho, com o proposito de compreender para explicar a realidade
estudada. Foram utilizados diversos autores que contribuiram para entender melhor a
situacdo da educagdo, seus paradigmas atuais e o legado historico da profissdo docente. O
Projeto Politico Pedago6gico da escola-campo enriqueceu a pesquisa, auxiliando na
contextualizagdo historica, cultural, social e econdmica do lugar e do grupo de pessoas
envolvidas no processo. Por fim, a pesquisa-acao materializou-se na aplicagdo de oficinas
de ensino de literatura para professoras da rede municipal de Aparecida de Goiania-GO,
corroborando a premissa de Antonio Chizzotti (1995) no que intenciona a pesquisa em

questdo:

A pesquisa-agdo se propde a uma acdo deliberada visando a uma mudanga no
mundo real, comprometida com um campo restrito, englobando em um projeto
mais geral e submetendo-se a uma disciplina para alcangar os efeitos do
conhecimento. CHIZZOTTI, 1995, p.100).

A pesquisa foi iniciada em 2020, apos aprovagio do Comité de Etica e Pesquisa
da Universidade Federal de Goias. Antes da paralisacdo das aulas presenciais, provocada
pela pandemia da Covid-19, iniciamos a fase exploratoria, propondo um didlogo
primeiramente com os estudantes.

Para entender a realidade em foco, foram escolhidas trés turmas no Ensino
Fundamental I - Modalidade da Educa¢do Basica em Aparecida de Goidnia, Goias, na
Escola Municipal Valdir Gongalves de Aguiais. A escolha das turmas ocorreu pelos
critérios do turno, da sugestao da coordenagao e do aceite do professor.

A primeira etapa consistiu em uma roda de leitura/conversa com os alunos.
Iniciamos com a leitura oral do conto “A sopa de pedra”, versdo de Luis da Camara
Cascudo; em seguida, foi proposto um debate espontaneo, seguindo as premissas do
educador Paulo Freire (1987), que tem como pilar da educagao libertadora o didlogo entre
professores e alunos, processo no qual todos sdo sujeitos ativos e cuja finalidade ¢
ampliar a consciéncia social de todos, especialmente a dos alunos, para que se viabilize a
revolucdo que acabard numa transformacao social.

A segunda seria a aplicagdo presencial de questiondrios para os professores da

escola, dados que subsidiariam as oficinas de leitura oferecida aos professores, como
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empreendimento da pratica literaria. O plano era propor a equipe gestora € ao corpo
docente oficinas do ensino de literatura, com textos teoricos e literarios, espago/momento
que contemplaria reflexdes e estudos acerca da mediagdo literaria. No entanto, com a
suspensao das aulas presenciais, provocada pelo virus SARS-CoV-2, as oficinas literarias
ganharam novo formato, isto ¢, foram desenvolvidas em ambientes virtuais, utilizando o
aplicativo Zoom. Por meio dessa ferramenta, também gravamos alguns depoimentos de
professores que elucidaram sua formacao e pratica como leitores e mediadores literarios.
Os depoimentos surgiram pela necessidade de ouvir as experiéncias ¢ demandas desses
profissionais e, com eles, apoiados nos estudos de Eduardo Coutinho, um dos maiores
documentaristas brasileiros, produzimos um video-documentario como nosso produto
educacional de fechamento da dissertagao.

Eduardo Coutinho (1933-2014) sempre apostou nas possibilidades de narragao
dos seus proprios personagens, sem propor explicagdes nem solugdes. No centro do seu
método, estdo as falas de pessoas sobre suas proprias experiéncias, depoimentos que
tracam uma rede de pequenas historias descentradas, mas que, no conjunto, compdem um
mosaico significativo. Nessa perspectiva, produzimos o documentario “Memorias
Literarias”, com o intuito de, por um lado, capturar a singularidade de cada participante e,
por outro, tracar um perfil do profissional da educagdo quanto ao ensino de literatura.
Para tanto, o documentario reune depoimentos de professores que trabalham com a leitura
literaria em sala de aula, revelando os entraves que acabam desmotivando o interesse do
aluno pela literatura, ¢ que limitam, assim, espagos de criacdes e autonomia.Os
depoimentos subsdiaram debates e novas perspectivas sobre o ensino da literatura.

De outro lado, um documentario ndo reproduz a realidade, mas representa, sim,
uma parte dela. De acordo com Nichols (2005), retratar a realidade de alguém ¢ permitir
que outras pessoas tenham conhecimento daquela situagcdo, e isso se torna ainda mais

importante quando essa vivéncia ¢ de uma minoria especifica.

33 O Campo de pesquisa

O nosso vinculo afetivo com a escola nasceu no momento de nossa efetivacao
como professora regente, em janeiro de 2015, por uma gestdo muito acolhedora. A partir

de 2018, nos ausentamos por um ano, assumindo a gestdo do CMEI (Centro Municipal de
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Educagao Infantil), e retornamos em janeiro de 2019 como membro da equipe gestora,
assumindo a coordenacdo pedagdgica em tempo parcial.

O vislumbre por uma educagdo libertadora ¢ pautada na tese de Paulo Freire
(1987), de acordo com a qual os sujeitos — alunos, professores, comunidade — sdo ativos e
fazem parte da construcdo de uma educagdo reflexiva, cuja finalidade ¢ ampliar a
consciéncia social de todos, especialmente dos alunos, para que se viabilize a igualdade
de oportunidade para todos.

A escola-campo escolhida para a execugdo do plano de agdo foi a Escola
Municipal Valdir Gongalves de Aguiais, situada na Rua 39, Quadra D, Apm 08, s/n -
Jardim Tiradentes, Aparecida de Goidnia — GO, um dos maiores bairros do municipio.
Segundo o Projeto Politico Pedagogico da institui¢ao (2020):

A escola foi criada devido a necessidade de promover a educacio para os alunos
da primeira fase do Ensino Fundamental. Antes de sua criacao existia apenas um
colégio estadual no bairro e o mesmo ndo conseguia suprir a demanda existente,
obrigando as criancas a se deslocarem para outras localidades em busca do
aprendizado, tdo necessario para sua formacdo. Sendo assim, houve atengdo
especial por parte da Prefeitura Municipal de Aparecida de Goiania, que tinha
como Prefeito Ademir Menezes, que se sensibilizou com as dificuldades
enfrentadas pela populacéo local e se propos a construir esta importante unidade
de ensino. No final do ano de 1999, a obra foi iniciada ocupando uma éarea
publica que até entdo estava sendo utilizada como area de lazer com campos de
varzea, pelos moradores do bairro e das adjacéncias. Em margo de 2001, a obra

foi concluida e foi dado inicio ao ano letivo, com um nome provisorio, Escola
Municipal Jardim Tiradentes. (PPP, 2020, p. 05 e 06).

De acordo com a Lei Municipal N. 2.168, de 20 de abril de 2001, lei da criagdo e
denominacdo oficial da escola, esta passou a ser chamada Escola Municipal Valdir
Gongalves de Aguiais, como homenagem pdstuma ao morador que buscou benfeitorias
para o bairro. Nessa €época, a escola contava com seis salas de aula, sala dos professores,
diretoria, secretaria, cozinha e banheiros. Atualmente, o prédio ¢ composto de uma
diretoria, uma secretaria, uma sala de professores, uma biblioteca, quatorze salas de aula,
um deposito para materiais de limpeza, uma cozinha, uma despensa, uma area de servigo,
uma quadra de esporte com banheiros, dois sanitarios de funcionarios e quatorze
sanitarios de alunos (incluindo os sanitdrios da quadra esportiva). Funciona nos periodos
matutino e vespertino e atende a primeira fase do Ensino Fundamental. Sao quatrocentos

e quarenta e seis alunos matriculados no turno matutino e quatrocentos € quarenta e trés

no turno vespertino.
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Conforme Veiga (2013), a escola ¢ o lugar de concepgao e realizacao do projeto

educativo proposto. Portanto, ¢ preciso organizar o trabalho pedagdgico com base em

seus alunos, proposta contemplada no Projeto Politico Pedagdgico da instituicao

pesquisada.

Na elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico ¢ essencial conhecer a realidade da
comunidade da qual fazem parte nossos alunos e suas familias, os mesmos sdo
residentes do préprio bairro onde situa a escola e bairros adjacentes. A populagdo
¢ composta, em sua maioria, de pessoas sem grande poder aquisitivo. As familias
retiram o sustento do trabalho, permanecendo o dia inteiro fora de casa, deixando
as criancas sozinhas em casa, sendo assim vitimas do distanciamento dos seus
responsaveis, nao recebendo acompanhamento familiar, necessario entdo a
diregdo, a coordenagdo, os professores ¢ até mesmo outros funcionarios,
percebem que este fator acaba influenciando na vida escolar dos alunos que
geram varios problemas como: auséncia de limites, baixo autoestima, caréncia
alimentar e afetiva, entre outros. [Sic](PPP, 2020, p. 5).

Diante da realidade exposta, sdo necessarios projetos pedagodgicos que

proporcionem aos alunos momentos de reflexdo no préprio ambiente escolar, “rompendo

com a separacdo entre concep¢do e execucdo, entre o pensar ¢ o fazer, entre teoria e

pratica” (VEIGA, 2013, p. 18). Segundo o PPP (2020) da escola, a construgdo do

conhecimento da-se a partir da linha pedagogica sociointeracionista de Vygotsky:

A nossa instituicdo parte do pressuposto de que o aluno é capaz de aprender
através do estabelecimento de relagdes entre os sujeitos, crianga-adulto, crianga-
crianca e adulto-crianga. Dessa forma a constru¢do do conhecimento se da
baseada em uma pratica interacionista mediada pelo professor e as informagdes
universais e vinculadas ao contetudo trabalhado em sala. Propomos levar o aluno
a construir a consciéncia e compreensao do mundo em que vivemos, pois estes
s30 0s primeiros passos para uma transformagao. (PPP, 2020, p. 07).

A proposta pedagdgica da instituig¢do sugere uma educagdo que leve em

consideracdo a realidade dos alunos, tentando desenvolver competéncias e habilidades

para que eles consigam compreender e ressignificar sua realidade. Vale salientar a

importancia de uma formacao inicial e continuada de qualidade para os profissionais da

educacdo. De acordo com o PPP (2020), esses profissionais devem se reunir mensalmente

para o planejamento das ag¢des e da formagao continuada. Segundo Rezende (2013),

a primeira condi¢do para se pensar a mudanga € aquela que contempla a figura
do educador, esteja ele na func¢ao que estiver. Isso porque se ele ndo se dispuser a
reconstruir sua formagdo e autogerir o aprimoramento profissional, todo o
processo estara comprometido. (REZENDE, 2013, p. 90).
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Outro ponto preponderante na concepcao do projeto estd associado a gestdo
democratica. De fato, a socializagdo na tomada de decisdes proporciona uma pratica
cooperativa, gerando autonomia e liberdade para os individuos envolvidos. Esse foi o
processo que esteve presente na gestao do diretor Paulo Roberto, que assumiu a dire¢ao
no inicio de 2019.

Um dos projetos contemplados no PPP da institui¢do nomeia-se “Um mundo que
encanta”, e tem por objetivo principal despertar na criangca o interesse pela leitura
literaria. Nota-se uma preocupagao da instituicdo quanto ao processo da leitura literaria.
Vale salientar que uma das principais dificuldades dos alunos, de acordo com o
documento, sdo as competéncias de leitor e de escritor. “Para se combater essa
deficiéncia se faz necessario proporcionar um ambiente favoravel, trabalhar leituras orais
de forma significativa e prazerosa para a formagao de um leitor competente”. (PPP, 2020,
p. 37).

Outro aspecto pertinente diz respeito a biblioteca da escola. Segundo o PPP
(2020), o ambiente “comporta 35 alunos (demanda atual por sala); melhorou bastante,
mas sempre corremos o risco de perdermos materiais quando chove, pois alaga a
biblioteca” (p.18), além de contar com um acervo literario precario. Em 2021, a escola foi
contemplada com uma reforma e muitos problemas estruturais foram resolvidos,
inclusive o do alagamento da biblioteca.

Também, a escola mantém um cronograma de uso da biblioteca: os alunos
frequentam este ambiente de acordo com a necessidade da turma, “onde os professores
promovem atividades diversificadas num ambiente proprio com: fantoches, livros
literarios, entre outros recursos”. (p.25). Por ser a escola, muitas vezes, o inico espago
onde algumas criancas terdo oportunidade de ter acesso a livros, ¢ importante que a
biblioteca tenha um acervo atraente e disponivel para os alunos. Lamentavelmente, nos
deparamos com a situacdo de os livros distribuidos pelo Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE) ficarem trancafiados nos armarios dos coordenadores (devido a estrutura
precaria do espaco fisico), dificultando o seu acesso aos professores e aos alunos.

No entanto, mesmo diante de tantos desafios, percebe-se a boa intencao de todos
os servidores da instituicdo em driblar as dificuldades e oferecer aos estudantes uma
educacdo de qualidade. E, para que as transformagdes se operem, ¢ preciso oportunizar
momentos de reflexdo sobre a praxis, para que, assim, a mudanga no processo de

pensamento ocorra.



64

34 Estudantes — Roda de conversa

Essa etapa da pesquisa fundamentou-se em dois grandes autores. O primeiro foi
Paulo Freire (1987) e sua renomada obra Pedagogia do Oprimido, que parte da premissa
de que o método dialdgico ¢ o caminho para a emancipacdo individual e coletiva. A
pedagogia dialdgica, problematizadora, conscientizadora, promove o debate aberto e
igualitario, que sdo os elementos norteadores de uma educagdo que visa a humanizagdo
das pessoas. A agdo dialogica permite aos alunos agirem e refletirem sobre a acdo
pedagogica realizada, proporcionando a autonomia do pensar, convidando-os a
assumirem uma postura critica e interativa. O didlogo, portanto, nao nivela, nao reduz um
ao outro. Segundo o autor, “a educagao auténtica, repitamos, nao se faz de “A” para “B”
ou de “A” sobre “B”, mas de “A” com “B”, mediatizados pelo mundo”. (FREIRE, 1987,
p.48).

O segundo autor, Mikhail Bakhtin (2016), toma o didlogo como ponte constitutiva
de pensamentos em uma interagdo frente a frente. Sua teoria projeta a comunicacao entre
0 “eu” e o “outro” e os enunciados sdo a liga dessa interagdo. De acordo com ele, “o
didlogo envolve enunciados de ao menos dois sujeitos, mas sujeitos interligados por
relagdes dialogicas, que conhecem um ao outro, respondem um ao outro, € essa ligacao se
reflete em cada réplica do didlogo.” (BAKHTIN, 2016, p.114).

Foi a partir da concepcao desses dois grandes pesquisadores que as rodas de
conversa foram propostas enquanto vertentes investigativas da pesquisa iniciada em
2020, antes da suspensdo das aulas presenciais.

Escolhemos trés turmas do Ensino Fundamental I para participar desse momento:
terceiro, quarto € quinto anos. O primeiro passo foi ouvir os alunos com o intuito de
conhecer as praticas leitoras adotadas pelos professores. Fizemos, entdo, uma roda de
leitura seguida de uma conversa espontanea.

O terceiro ano participante da pesquisa era constituido por 32 alunos com idade
escolar entre oito € nove anos, um dos quais possuia Transtorno do Espectro do Autismo,
sendo assistido por uma professora de apoio. Nessa mesma turma, havia mais dois alunos
com dificuldades de aprendizagem e, mesmo com seus respectivos laudos médicos, a
secretaria nao teve como disponibilizar professores de apoio para eles.

A professora regente, formada em Pedagogia, gentilmente cedeu um tempo para
realizarmos a roda de leitura com os alunos. Quando chegamos, as criangas estavam

sentadas em fila, fazendo uma atividade no livro 4 inteligéncia saudavel, do programa
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Escola da Inteligéncia, do autor Augusto Cury, projeto implementado pela Secretaria de
Educacdo de Aparecida de Goiania. Solicitamos que fizessem um circulo, pratica pouco
usada pelas professoras, segundo relato dos alunos. Apds a organizagdo da sala, foi
explicado que leriamos o conto “A sopa de pedra”, versao de Luis da Camara Cascudo, e
depois conversariamos. Lemos o conto em voz alta, fazendo as respectivas pontuagoes.
Ao término, indagamos as criangas sobre o que elas haviam achado do texto, o que
tinham entendido. Alguns alunos falaram que “ndo entenderam nada”. Uma aluna se
propOs a participar € conseguiu relatar e interpretar a historia. Durante o debate, foram
necessarias varias intervengdes, instigando as criangas a participarem. Muitas
conseguiram se envolver, posicionando-se a favor ou contra a atitude do personagem
principal do conto. Perguntamos se os alunos costumavam ler textos como aquele
apresentado no dia, ou seja, contos. A principio responderam que “sim”, depois, falaram
que “mais ou menos” e, alguns verbalizaram que liam somente “textos do livro didatico e
da prova”. Quando questionados sobre outras fontes de leitura, mencionaram a historia
dos Trés porquinhos, afirmaram que a leram no proprio livro literario (ndo souberam
informar o autor do livro). Algumas vezes, a professora lia “em voz alta”, outras vezes
liam “sozinhos” — disseram. Um aluno contou que a professora faz a leitura e, depois,
eles fazem “tarefas”. Indagamos sobre a atividade e alguns responderam que eles copiam
o texto e as questdes do quadro, depois respondem ou fazem produgdes textuais apos a
leitura. Questionamos se eles levavam livros para lerem em casa. Treze alunos
responderam que “sim”, um deles afirmou que levavam livros “quando era a outra
professora” e os demais concordaram (eles se referiram a professora do ano anterior).
Quando questionados se iam a biblioteca para ler, foram unanimes em responderem que
“nao”. Uns falaram que iam a biblioteca para “fazer cartazes”, mas que nunca foram para
ler ou pegar livros literarios. Outros falaram que ha, na sala, uma caixa de livros, mas
“ndo podem pegar” a qualquer momento, mas em “dias especificos”. Uma aluna disse
que “raramente” pegam os livros da caixa. Outra disse que era preciso a “autoriza¢do” da
professora para manusear os livros. Nessa conversa, os alunos falaram que havia dias
especificos para estudar a disciplina Portugués. Voltaram a falar que vao a biblioteca
somente para “fazer trabalhos”.

A turma do quarto ano era integrada por trinta e trés alunos. A professora regente
estava de licenga médica ha mais de noventa dias, entdo a turma estava sendo regida por
uma professora substituta. Ao entrar na sala, explicamos para os alunos que esse

momento seria dedicado a leitura de um conto. Perguntamos, entdo, se eles estavam
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acostumados a fazer leituras e a minoria respondeu que “sim”, outros interpelaram e
responderam “mais ou menos”. Um aluno pronunciou que leem textos “literarios”
somente quando tém “disciplina de Portugués”, no proprio livro didatico. Perguntamos
quanto a outros tipos de leituras, e eles responderam que leem nos livros de Geografia,
Historia, menos no de Matematica. Indagamos sobre leituras diretamente nos livros
literarios e a resposta foi unanime: “ndo!” Um aluno disse que quando era a outra
professora, a que esta de licengca médica, ela trazia os livros para sala de aula ou deixava
os alunos buscarem os livros para ler na sala. Disseram que, ultimamente, foram a
biblioteca somente para “fazer pesagem e medir a altura” (Programa Saude na Escola).
As idas a biblioteca ocorriam uma vez por més, reforcando mais uma vez que isso
acontecia quando era a outra professora. Um dos alunos declarou que s6 iam para a
biblioteca aqueles alunos que precisavam de refor¢o (o aluno que fez a declaracao fazia
parte desse grupo, pois apresentava grande dificuldade de aprendizagem, possuindo laudo
médico atestando o déficit. No entanto, ndo era medicado conforme prescri¢ao).
Perguntamos se eles tinham o habito de fazer circulo com as carteiras e, mais uma vez,
responderam que “ndo”. No momento de executar o circulo, houve tumulto, decorrente da
falta de pratica, mas colocamos as carteiras em forma para uma roda de leitura. Quando
os animos se acalmaram e todos estavam devidamente em seus lugares, demos inicio a
leitura do conto. Explicamos que leriamos em voz alta e perguntamos se eles tinham esse
costume de ouvir textos lidos assim. Responderam que “ndo”. Liam somente no livro
didatico, e também nao levavam livros literarios para ler em casa. Um aluno explicou que
eles transcreviam textos do livro didatico para o caderno, “contando” quantos paragrafos
tinha o texto e, normalmente, faziam exercicios. Apos a leitura do conto, houve uma
discussao sobre o texto e foram necessarias varias intervengoes, instigando a participagao
com perguntas. Sete alunos responderam que leem esse tipo de texto (contos), dezessete
responderam que ndo e outros ndo se pronunciaram. Muitos falaram que gostam de ler
historias em quadrinhos. Nesse momento, a aula foi interrompida com a chamada para o
lanche e posterior recreio.

A turma do quinto ano era composta por trinta e cinco alunos. Iniciamos a roda de
leitura apds o recreio. Nessa turma, os alunos ja nos conheciam, que, durante alguns dias,
substituiramos a professora que estava de licenca médica. Relembramos os momentos de
leitura que faziamos (estavamos lendo Bisa Bia, Bisa Bel, de Ana Maria Machado) e
perguntamos se eles continuaram com essa pratica. Responderam que “nao”. Muitos

falaram que leem textos biblicos em casa, textos “cibernéticos” (celular) e textos do livro
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didatico. Varios alunos ndo souberam se expressar sobre o tipo de texto que gostam de
ler. Alguns falaram que leem histérias em quadrinhos, contos de terror, suspense. Nao
costumam ir a biblioteca. Verbalizaram que faziam atividades do livro didatico apos as
leituras e também produgdes textuais, mas que nao costumavam levar livros literarios
para ler em casa. A turma estava bem euforica, pois, antes do recreio, estavam concluindo
atividade referente a avaliacdo de producdo textual. Mas, enfim, conseguimos a atencao
da turma, perguntando se eles ja tinham comido sopa de pedra, titulo do conto escolhido
para esse momento. Iniciamos a leitura oral e o siléncio predominou. Quando
concluimos, motivamo-los a falarem suas impressoes sobre o conto. Conseguiram fazer
um reconto da histdria, na sequéncia em que os fatos ocorreram. Muitos julgaram a acao
do protagonista e da antagonista da historia. Utilizaram a expressdo “passaram a perna na
véia” e, mais uma vez, se referiram aos ensinamentos biblicos, dizendo que a atitude do
personagem Pedro Malasartes era “pecadora”. Perguntamos sobre alguma atividade que
poderiamos executar apds a leitura do conto. Responderam que podiamos fazer “varias
coisas, como uma sopa de legumes com macarrdo”, que poderiam servir no recreio; uma
producdo de texto; uma encenagdo; produgdes artisticas ou resumo do texto em trio.
Encerrado o tempo, agradecemos a participagdo e a contribui¢ao de todos.

Segundo nosso entendimento, essa conversa com as turmas evidenciou a
discussdo proposta por Tzvetan Todorov (2009) em A Literatura em Perigo e por Magda
Soares (2006) em A escolarizagdo da literatura infantil e juvenil. Ou seja, percebe-se que
a leitura, por vezes, fica reduzida aos textos do livro didatico, manipulada mais como
tarefa escolar que como experiéncia estética, e que a substancia do livro literario tem
sido, ao longo dos anos, substituida por narrativas fragmentadas e discursos fechados.

Nesse sentido, Todorov (2009) evoca uma pertinente reflexdao sobre o modo como
a literatura ¢ mediada nas salas de aulas, com uma abordagem muitas vezes sem contato
efetivo com as obras literarias ou como pretexto para estudar outro assunto ou outra
disciplina. Segundo ele, “na escola, ndo aprendemos acerca do que falam as obras, mas
sim do que falam os criticos” (p.27). Essa forma de abordagem da leitura literaria acaba
distanciando os alunos de uma verdadeira fruicao estética, sempre atrelada a atividades
que ndo exploram a literariedade do texto e que, por vezes, se tornam enfadonhas e
chatas.

Nesse viés, Soares (2006) elucida o processo de escolarizagdo da leitura literaria.
Segundo a autora, o processo de escolarizacdo ¢ inevitdvel. No entanto, ¢ preciso

descobrir uma escolarizacdo adequada da literatura, sem desvirtua-la, distorcé-la,
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tornando-a sedutora e desafiante. A escolarizagdao adequada seria aquela que “conduzisse
as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores
proprios do ideal de leitor que se quer formar.” (SOARES, 2006, p. 47). E a forma como
a literatura tem sido apresentada, em fragmentos nos livros didaticos, ¢ uma das
instancias da escolarizagdo inadequada. Defende-se aqui que o aluno deve ter a
oportunidade de conhecer a obra por inteiro, compreender o texto ideologicamente,
perceber e sentir cada detalhe da obra. Dessa forma, devemos direcionar nossas aulas
privilegiando as possibilidades de leituras aprofundadas e amplas, sempre pautadas no
didlogo e no respeito entre os sujeitos.

Outra instancia de escolariza¢do, segundo a autora, compreende o espaco da
biblioteca, ambiente pouco frequentado pelos alunos ou frequentado por motivos ndo
relacionados a leitura literaria. A biblioteca, de acordo com Soares (2006), € o local para
a escolarizacdao adequada da literatura, vez que ¢ espago proprio de acesso aos livros, de
organizacdo do tempo de leitura, de selecdo de livros e de determinacdo de rituais de
leitura (como se deve ler, por exemplo, em siléncio, sem escrever no livro etc.) e em que
posigdo se deve ler. E preciso um esforgo para abrir mio de estratégias ultrapassadas e
propor praticas que conduzam os estudantes a fruigao estética da literatura. A utilizacao
satisfatoria e adequada desse ambiente depende em parte dos professores, mas também da
escola como um todo. A construgdo da biblioteca como ambiente de frui¢ao literaria
exige da parte da direcdo da escola e secretaria da educagdo garantir os recursos
necessarios, fornecendo livros literarios em quantidade satisfatéria, ambiente confortavel
e seguro, € a conscientizacdo de como esse espaco deve ser oportunizado para os alunos e
a comunidade como um ambiente que possa contribuir na formagao de leitores.

Como se pode inferir dos exemplos acima, sdo diversos os descompassos no
ensino da literatura. Sabe-se que essa caréncia determina outras: a nao assimilagdo da
norma linguistica, o desinteresse pela matéria escrita, a dificuldade na expressdo oral,
entre outras. Principalmente, e o que para nés ¢ a funcdo maior da leitura literaria na
escola, ndo forma um leitor critico e contumaz de literatura.

A mediagdo da leitura literaria, portanto, ndo deve ser reduzida ao sentido comum
de leitura de entretenimento, cujo Unico objetivo € proporcionar o prazer de ler. O
professor deve guiar-se por principios que envolvam diversidade, sensibilidade,
valorizagdo da experiéncia e da contemplagdo, estratégias que possibilitem ao aluno o
desenvolvimento de suas potencialidades. Outro ponto considerado importante para a

formacdo do leitor compete ao poder publico, na criagdo de politicas que incentivem a
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leitura literaria, na constru¢ao ¢ manutengao de ambientes favoraveis, acessiveis a todos,

independentemente da classe social ou idade.

3.5  Professores - Depoimentos

Diante da pandemia do Coronavirus e por razdes de seguranga, prosseguimos com
a coleta de dados iniciada em 2020, agora sob a forma de entrevistas ndo-diretivas,
realizadas por meio do aplicativo Zoom, ferramenta que, aquela altura, ja proporcionava
alguma familiaridade e seguranca para as entrevistadas. Essas entrevistas/ depoimentos
sdo as que compdem o produto educacional oriundo desta pesquisa, intitulado “Memorias
literarias”. De acordo com Chizzotti (1995), a entrevista ndo-diretiva ¢ um instrumento de
coleta de dados baseado no discurso livre do entrevistado.

A primeira professora entrevistada chama-se Sara Catiany Alexandrino de Souza
Nascimento. Ela trabalha na educac¢do ha 16 anos como pedagoga: iniciou em 2005, na
rede privada, e ja atuou na Educagdo de Jovens e Adultos, Ensino Fundamental.
Atualmente, atua na Educagdo Infantil. Desde 2014, esta trabalhando com criangas/bebés
a partir de 6 meses na rede Municipal de Aparecida de Goiania.

Seu processo de formacao como leitora de literatura se deu na primeira infancia
pelo estimulo da familia, composta de grande numero de professores. Um tio era
proprietario de uma escola que continha uma biblioteca que, segundo ela, “era muito
linda” e que havia sido “muito frequentada” por ela. Assim, quando entrou na escola, o
universo da literatura j& lhe era familiar. Ainda segundo ela, outros grandes mediadores
para a sua formacao como leitora literaria foram os pais, que lhe proporcionaram, na zona
rural, “sob o luar”, rodas de conversa, causos, historias, musicas. A auséncia da
eletricidade oferecia momentos de interacdo familiar ¢ a literatura acabava “brotando”
nos didlogos. Tanto que uma memoria de que ela se recorda com grande satisfacao ¢
quando todos se sentavam num couro de boi, como se fosse um tapete, para contar
historias. Quando mudou para a cidade, sentiu falta desses ensejos, embora a energia
elétrica proporcionasse outros entretenimentos. Em outras palavras, de acordo com ela, se
varias pessoas a estimularam na trajetoria da literatura - os pais, os professores -, também
0 acesso que teve a variados géneros literarios foi outro estimulo. Por isso, segundo seu

relato, ela tenta despertar o gosto pela literatura em todos a sua volta.
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Para a entrevistada, a “literatura é todo o universo de livros”, os causos, as
poesias, as musicas, o folclore. Ela considera a literatura de fundamental importancia para
o estudante e para a vida. “A pessoa que se torna leitor literario consegue analisar a vida
de véarios angulos.” Com esse intuito, ela estimula as criancas do bercario com livros
adequados para a faixa etaria, como livros espumados (brinquedos confeccionados em
espuma e revestidos em tecido ou lona) e livros de banho. Contou que faz rodinhas de
conversa, rodinhas de musica com fantoches, metodologia utilizada todos os dias nas
aulas presenciais e que estimulam a criatividade dos alunos. Nas aulas remotas, faz
videos, leituras de imagem, monta kits de tarefas e livros literarios, tentando, mesmo a
distancia, despertar o gosto pela literatura. Com os alunos da inclusdo (cinco anos),
oferece livros novos semanalmente, também audiolivros e livros especificos para a
necessidade dos alunos.

A maior dificuldade relatada pela professora no processo de mediagdo ¢ a falta de
recursos. Os materiais disponiveis na unidade de ensino sdo insuficientes ou inadequados,
e, fora da escola, as criangas ndo tém nenhum acesso a livros, ainda que sejam receptivas
e demonstrem grande interesse e curiosidade pelo mundo literario.

Nossa segunda entrevistada, Celina Vieira de Vasconcelos Xavier, ¢ pedagoga,
atua na educacdo hé 22 anos, em Aparecida de Goiania, como coordenadora pedagogica
e, no municipio de Goidnia, como coordenadora de turno. Iniciou seu processo de
formacdo como “leitora literaria” pela necessidade de ampliar seu conhecimento de
mundo, seu universo, seu vocabuléario, expandir a mente, conhecer outros universos.
Atualmente, faz leituras de romance, ficcao cientifica e outros livros nao literarios, de
educagdo, financas. Destacou que um livro foi o precursor de sua trajetoria como leitora
assidua, a biografia Milagres que acontecem, de Mary Kay Ash, uma das mais dinamicas
mulheres de negocios dos Estados Unidos. Esse livro foi um aprendizado para o
empreendimento da professora [também trabalha como consultora de beleza], além de
mudar sua visdo como mae, professora, esposa, colega. Segundo ela, essa “literatura” foi
um diferencial no seu caminho, proporcionando-lhe vérias licdes de vida, abrindo-lhe um
leque, expandindo sua mente e possibilitando melhorias na sua vida pessoal e
profissional.

Conforme a professora, nenhuma pessoa a inspirou ou a incentivou a ler. Na
escola e na faculdade, lia por obrigacdo. Comegou a ler por iniciativa propria, por
interesse em ampliar sua visdo de mundo, seu conhecimento, sua formagao, melhorar o

vocabulario. Faltava-lhe inspiracdo. Na época de faculdade, lia porque era uma
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necessidade, seja de uma prova ou trabalho. Nao havia nenhum professor que a
inspirasse, que chegasse contando sobre determinado livro, despertando sua vontade de
ler. Ela comegou a sentir interesse por leituras literdrias devido as indicacdes de
professores nos cursos on-line que fazia.

De acordo com ela, a literatura ¢ de suma importancia na formagao “dos alunos,
do cidaddo” enquanto ser humano, pois “amplia a mente, a visdo de mundo, o
vocabulério”, faz a pessoa “refletir sobre quem ¢ e sobre sua contribui¢do no mundo”. A
literatura vai “além de palavras, da escrita, dos livros”. E um universo onde “podemos
nos reconstruir, nos encontrarmos” e, a partir dela, “trilhar um novo caminho” como ser
humano, como leitor, como aluno. A literatura possibilita a descoberta de um mundo que
ultrapassa os muros da escola, as paredes da casa e as telas do notebook e celular,
fazendo um diferencial na vida das pessoas. Enquanto professores, diz ela, precisamos
“Instigar, inspirar, despertar o desejo pelas obras”, ndo somente “por obrigacdo”, mas,
“por prazer”.

Na unidade de ensino em que a entrevistada trabalha sugere-se, como metodologia
para Educacdo Infantil, a contagdo da histéria e ndo simplesmente a leitura. Para ela,
fazer com que a contacdo desperte o prazer € a paixdo nos alunos ¢ importante. Os
professores sdo instruidos a tornarem a leitura a mais viva possivel. Outra metodologia
utilizada ¢ a “sacola viajante”: o aluno leva todo final de semana um livro para ler com a
familia e, no inicio da semana, faz a contacdo nas rodas de leitura/conversa. No turno
noturno, cujo publico ¢ de jovens e adultos, os professores fazem pesquisas com o0s
estudantes, buscando informagdes sobre alguns autores e assuntos de interesse, sempre
tentando despertar o gosto pela leitura literaria. Também fazem estudos biograficos dos
autores. Destaca que, mesmo sendo um publico que trabalha o dia todo e estuda a noite,
ainda encontra alunos que visitam a biblioteca e levam livros emprestados.

A maior dificuldade mencionada pela entrevistada ¢ a falta de materiais. No
CMEI, por exemplo, ha poucas obras literarias. Normalmente, a professora acaba
utilizando recursos proprios para completar as aulas de literatura. No noturno, a realidade
¢ a mesma, além da falta de livros literdrios, a auséncia de um profissional qualificado
(bibliotecario) prejudica a logistica de funcionamento da biblioteca e do empréstimo de
livros. E, muitas vezes, as bibliotecas acabam sendo utilizadas como depdsitos. Segundo
a professora, sdo questdes que precisam ser repensadas para que o universo da literatura

volte a fazer parte da rotina dos alunos e para que tenhamos leitores motivados.
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Eloisecler de Almeida Lima, nossa terceira entrevistada, atua na educagao ha 21
anos. Formada em Letras e Pedagogia, trabalha, atualmente, em uma escola do municipio
de Aparecida de Goiania com alunos do segundo ano do Ensino Fundamental (alunos de
sete anos), fase de alfabetizagdo. Ela considera que a consolidagdo da alfabetizagao
deveria se estender até o quinto ano, periodo em que os alunos estao aprendendo “a ler,
escrever ¢ calcular”. Também trabalha em uma escola estadual, com alunos do Ensino
Meédio. Ja lecionou em escolas particulares e, quando assumiu a dire¢do de uma unidade
de ensino, precisou deixar a sala de aula.

Iniciou seu processo como leitora literaria muito cedo. Antes mesmo de conhecer
os classicos literarios, ja lia romances americanos, como Sabrina e Katiuscia, o que
contribuiu para sua paixdo por literatura. E reconhecivel a fun¢do cumprida por essas
leituras para o despertar do leitor em formacdo. Por outro lado, ¢ indispensavel aos
docentes promover e garantir o acesso a obras literarias que sejam capazes de mobilizar
um olhar critico, por meio de suas qualidades estéticas.

Aos 12 anos, as irmas trabalhavam e ela cuidava do irmdo e o levava para a
escola. Ela estudava no turno noturno, no Colégio José¢ Carlos de Almeida. Eloisecler
conta que, no seu trajeto, havia um quiosque com os classicos da literatura — Luciola,
Senhora, Dom Casmurro, Iracema, Ferndo Capelo Gaivota — e varios autores, como
Fernando Pessoa, Khalil Gibran, entre outros. Ela juntava o dinheiro que lhe era
destinado ao lanche para comprar os livros. Conseguia comprar de dois a trés livros por
semana. Segundo ela, quando ingressou na faculdade, queria conhecer mais sobre os
autores e, quando indagou seu professor sobre Khalil Gibran, ele lhe disse que ndo
“conhecia” e que era uma “leitura inuatil”. Relata que ficou chateada com a resposta da
“leitura inutil”, pois considerava que toda leitura tem seu valor, faz parte de um processo,
para que os leitores consigam, no futuro, chegar aos classicos literarios.

Na sua caminhada como leitora, ela ndo se recorda de uma pessoa especifica que a
tenha incentivado a ler, mas considera que “ninguém nasce leitor”, que os professores e a
familia devem promover “esse despertar”, formar leitores a partir de praticas criativas.
Ela ressaltou que muitas familias ndo tém condigdo econdmica nem cultural para
incentivar a leitura literaria e essa formagdo “deve ser da escola”. Segundo ela, muitos
alunos do Ensino Médio ndo gostam e ndo enxergam a necessidade da leitura. Ela
exemplifica citando Maria Helena Martins, autora do livro O que é Leitura, que compara
a formagao do leitor com a do atleta, mais especificamente, com o nadador. Assim como

o nadador precisa de treino para ganhar um campeonato, para se tornar um leitor critico o
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aluno também precisa se exercitar. Em todos os componentes curriculares, a leitura
precisa estar presente.

Relata que, na sua adolescéncia, era “obrigada” a ler bem rapido, devido as tarefas
domésticas e por cuidar do irmao mais novo (caso alguma “obrigacdo” nao tivesse sido
realizada, os livros eram rasgados). Discorre ainda que, apesar de ndo ter tido uma pessoa
especifica que a incentivasse a ler, acredita que existe um “gatilho”, alguma palavra,
alguma frase, uma conversa, que despertou seu interesse em ler. Trabalha muitos textos e
livros com seus alunos, buscando oferecer esse “gatilho” para seus alunos. E, apesar de a
mae ndo incentivar explicitamente a leitura e a familia ser economicamente pobre, todos
os irmdos se tornaram leitoras vorazes e possuem o habito da leitura. Dai, mencionar a
dificuldade, mas também a possibilidade de romper com o ciclo de “pobreza intelectual”.

Também considera a literatura importantissima para a formacao intelectual e
humana do cidaddao. De acordo com ela, a leitura traz informagdo, abre portas, abre
mentes, proporciona conhecimentos, ¢ a arte de nos transportar para lugares a que nao
podemos ir. Através da leitura, fazemos uma infinidade de coisas que ndo podemos fazer
fisicamente. E uma porta para o conhecimento critico do ser humano, do leitor, é o inicio
do despertar e, mesmo com tantos aparatos tecnologicos, ela ¢ insubstituivel.

Assim, a crianca tem de aprender a ler, interpretar, produzir e as quatro operagdes
(adicdo, subtragdo, multiplicacdo e divisao). Faz a ressalva de que existem professores do
Ensino Fundamental que se preocupam muito com ‘“conceituacao de classes gramaticais,
movimentos de rotacao e translagao etc.” e ela cré que todo conhecimento dever partir da
leitura literaria. Ela utiliza como pratica pedagogica a sugestdo de determinados livros e
deixa a disposicao, na sala de aula, varios deles para que os alunos possam escolher apds
o término das atividades. Refor¢ca como ¢ importante a contacao de historias. Segundo
ela, seus netos param de correr imediatamente, quando ela propde a leitura de uma
narrativa e 0 mesmo acontece com os alunos, que, geralmente, fazem uma roda para ouvi-
la contar ou ler histérias. E, quando os alunos/criangas gostam muito da historia, pedem
para repeti-la varias vezes. Deixar a crianca manusear o livro faz com que ela comece a
“despertar o gosto” pela leitura literaria. Na sua pratica como professora de Ensino
Médio, percebe a dificuldade dos alunos na leitura e interpretacao, e também que, apesar
da insisténcia de alguns professores do Ensino Fundamental em ensinar, fora de contexto,
classes gramaticais, eles desconhecem os conceitos de substantivos, adjetivos, verbos etc.

A professora ainda relatou uma circunstancia que a deixou chateada. Para as aulas

remotas, ela havia escolhido como ponto de partida o texto Nao despertemos o leitor, de
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Mario Quintana, que seria discutido nos segundos e terceiros anos do Ensino Médio.
Alguns profissionais da educagdo reclamaram e indagaram sobre o porqué de ela estar
utilizando o mesmo texto em séries diferentes. Ela justificou que a leitura ndo tem relagao
“somente com série”’, mas “com ser humano” e que a discussdo sobre os niveis de leitor
que o texto aborda pode e deve ser estendida a varias séries.

Ela acrescentou que sua formacgdo inicial em Lingua Portuguesa facilitou muito a
mediacdo com os alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental: seus alunos chegam
ao final do ano escrevendo, argumentando, contando e, principalmente, conseguindo
expressar suas ideias.

Mas uma das dificuldades mencionadas esta ligada as politicas educacionais. Para
ela, as bibliotecas ndo sdo interessantes, ndo possuem livros suficientes. Também, a
desvalorizagdo do profissional e os descasos com o professor influenciam na ma
formacdo dos alunos. No entanto, acredita que, na rede publica, existem muitos
professores qualificados, que “vestem a camisa” e “ddo seu jeito” para levar adiante uma
educacdo de qualidade. Faz uma comparagdo entre a educacdo das redes publica e
privada. No momento das aulas remotas, a rede particular conta com equipamentos bons,
com o incentivo da familia, que paga uma mensalidade e, portanto, cobra resultados dos
filhos, da instituicdo. Esta, que também quer resultados dos alunos, mobiliza todos os
profissionais da educacdo para esse fim. Na escola publica, os professores “tém que se
virar”’, ndo tém sequer internet na escola. “Quem tem poder de decisdo nao decide por
uma escola melhor” (a professora refere-se as politicas publicas).

Outro entrave apontado ¢ que alguns profissionais de outras areas acreditam que a
formagao do leitor ¢ exclusiva responsabilidade do professor de Lingua Portuguesa.

Ela argumenta que, para que a literatura ganhe mais espaco, sdo necessarias
ferramentas que “despertem” o aluno. A falta de material prejudica a formagao de leitores
literarios. Acredita que, em uma sala de aula com cinquenta alunos, seriam necessarios,
no minimo, dez exemplares de Dom Casmurro, por exemplo, e, atualmente,a escola conta
somente com um ou dois livros disponiveis. Os recursos financeiros ¢ a formacao dos
profissionais acabam impedindo o andamento do trabalho docente. A escola estadual em
que ela trabalha exige que ela passe a leitura de determinados livros, mas acredita ser
desnecessaria uma avaliagdo escrita, devido a quantidade de copias que precisaria tirar.

Observa ainda que, na escola municipal, a biblioteca ¢ um ambiente pequeno para
a quantidade de alunos, sendo necessario que alguns se assentem no chao, e a funcionéria,

que ndo tem formacao de bibliotecéria, exige que o horario de utilizagdo da biblioteca
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seja cumprido e o siléncio predomine. A professora termina com a fala esperancosa de
“que devemos trabalhar com o que temos”, sem ficarmos lamentando o tempo todo.

Aline Araujo Caixeta da Silva trabalha como coordenadora de Ensino e
Aprendizagem na Secretaria Municipal da Educagdo de Aparecida de Goiania e como
professora no Ensino Superior. Pedagoga e licenciada em Letras, atua na Educacao desde
1999 e, na rede municipal, desde 2002. Segundo ela, ¢ “filha de av6s”, foi criada por eles,
que eram analfabetos. Na sua casa ndo havia materiais de leitura. No entanto,
valorizavam muito o processo de aprendizagem e a leitura. Seu avé acompanhava seus
estudos, verificando se tinha “mais uma folha escrita no caderno”, se as atividades
estavam sendo realizadas. A influéncia para a leitura também veio de uma vizinha, que
era professora e tinha uma biblioteca em casa. E, com mais livros didaticos do que
literarios, foram com esses livros que o processo de aprendizagem se iniciou. Ela lia
muito para a avo “tirinhas” do livro de Portugués, textos do livro de Ciéncias, o que, sem
sombra de duvida, favoreceu sua iniciagdo enquanto leitora. Recorda-se desse momento
com muita gratiddo, pois, apesar da condi¢cdo dos avos, eles foram seus grandes
incentivadores. Seu processo de leitura literdria teve inicio na antiga quarta série,
atualmente 5° ano do Ensino Fundamental. 4 fonte luminosa foi o primeiro livro literario
lido na integralidade.

Aprender a ler era uma necessidade, devido ao analfabetismo dos avds. A partir da
5% série, foi matriculada em uma escola municipal que tinha uma biblioteca grande. Ao
final do ano, sua ficha de empréstimo de livros estava preenchida dos dois lados. Lia tudo
o que podia: enciclopédia, livros de plantas medicinais etc. A escola ndo tinha um acervo
com livros literarios. Sua experiéncia com literatura se deu ao longo da vida, por conta
propria, por gostar de ler. Ela citou algumas cole¢des que leu na vida adulta, como Harry
Potter, Senhor dos Anéis, livros religiosos, como Fogo Santo, entre outros. Como o
incentivo a literatura era pequeno, ndo tem memoria de livros literarios na sua vida
estudantil. A preocupagdo com a estrutura da Lingua Portuguesa era prioridade.

Quando indagada sobre o que ¢ literatura, a professora/coordenadora iniciou
falando que a literatura ¢ instrumentalizada demais, utilizada como “pano de fundo” para
a alfabetizacdo e para o ensino de Lingua Portuguesa, e que essa “didatizacao” acaba
apagando o seu lado artistico e estético, fazendo com que os alunos percam o universo
literario, que € o que suscita o didlogo, a discussdo e o aprendizado. A literatura deveria
ser trabalhada como arte que ¢, contribuindo para uma formagao humana mais ampla, na

sua opinido.
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Como professora da disciplina “Letramento e alfabetizagdo” no curso de
Pedagogia, aponta que um dos eixos da disciplina ¢ o letramento literario, ¢ uma das
dificuldades ¢ a carga horaria reduzida. Ela diz que consegue fazer a leitura de dois textos
no maximo e deixa indicagdes de leitura para uma formagdo continuada, mas o conceito
central que ela tenta transmitir € de que a literatura ndo ¢ “pano de fundo”. Isso para que
os recém-formados cheguem a sala de aula entendendo que a literatura ¢ uma arte. Ainda,
os materiais distribuidos pelo Ministério da Educacdo também instrumentalizam a
literatura. Ela cita o programa PNLD — Programa Nacional do Livro Didético — que, de
2003 a 2016, investiu em acervos didaticos e literarios, mas de forma condensada e
instrumentalizada. Anota uma dificuldade na formag¢do inicial para a compreensdo da
literatura como um todo e, como professora de Educagcdo Bésica, as demandas
apresentadas cotidianamente acabam impedindo de fazer um trabalho com a literatura. O
mesmo ocorre com os profissionais do 6° ao 9° ano, que possuem uma formagao mais
especifica para o trabalho literdrio, mas que precisam dividir uma aula de cinquenta
minutos com o ensino da gramatica, producdo textual, ortografia. E ainda ocorre de o
professor ndo ter dominio para a mediacao literaria, ndo sendo ele mesmo um leitor de
literatura assiduo, o que dificulta ainda mais o trabalho.

Apesar das dificuldades, ela vislumbra possibilidades de melhorar o ensino da
literatura na rede de Aparecida de Goiania. Sugere, enquanto secretéria, a criagdo de um
projeto macro sobre a area. Sabe-se que as unidades de ensino tém projetos de incentivo a
alfabetizacdo e a leitura literaria, mas acha que “é preciso algo mais amplo, ndo uma
obrigagdo”, mas um projeto que norteie todas as institui¢des, direcionando uma “politica
consolidada, apresentando outra perspectiva, mudando conceitos e construindo novas
praticas”. Como instituicdo normativa, a rede de ensino precisa ter projetos macros,
direcionando um trabalho mais amplo, construindo outras praticas. Segundo ela, as
bibliotecas de Aparecida de Goiania estdo abarrotadas de materiais excelentes -
chegaram, ano passado, varios titulos literarios “excelentes”. No entanto, ainda assim ¢
necessario politicas publicas que norteiem o trabalho colaborativo na area da literatura,
ou serd s6 mais um material “parado” na biblioteca. Ela destaca, ainda, que escolas e
CMETIs ja trabalham com a literatura em salas de aula.

Quando indagada sobre um projeto nomeado “Geladeira Literaria” (projeto que
consiste na adaptacdo de carcagas de geladeiras velhas transformadas em pequenas
bibliotecas, de onde as pessoas interessadas podem pegar um livro de seu interesse e

deixar outro, de acordo com sua vontade e espirito de solidariedade), ela explica que o
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projeto ¢ desenvolvido pela Secretaria da Cultura, que, antes, era integrada a Secretaria
da Educagdo, mas que ainda desenvolve esse trabalho na perspectiva da arte. Menciona
também que a secretaria fez uma aquisi¢do gigantesca de livros literarios para todas as
unidades - 2800 exemplares, 182 titulos diferentes -, ressaltando que um titulo chega a
possuir de vinte a trinta livros, para que o professor consiga trabalhar em unidade com a
classe. Encerra seu depoimento com a esperanca de “conseguirmos trabalhar de forma
mais efetiva com a arte literaria”.

Leidiane Oliveira Queiroz Neves, pedagoga, trabalha, atualmente, em Aparecida
de Goiania, com a turma do 5° ano do Ensino Fundamental e, em Goiania, com bebés de
1 ano de idade. Sua formacao literaria se iniciou na infancia, com o incentivo da mae,
mas foi na pré-adolescéncia que o interesse pelos livros aumentou. A escola publica em
que estudava possuia uma biblioteca que permitia o empréstimo de livros, e ela sempre
levava alguns para fazer a leitura em casa. Sua mae também contribuia, comprando livros
de mascates, sempre que possivel. Menciona dois livros que marcaram sua vida: um, que
a marcou positivamente, foi o livro Olhinhos de Gato, de Cecilia Meirelles; outro, que a
marcou negativamente, foi um conto de Monteiro Lobato, em que acontece um ato de
necrofilia — um ponto a se pensar ao oferecer livros para quem nado tem “o psicologico
(...) preparado”. A mae sempre foi incentivadora da leitura, e alguns professores também
marcaram, positivamente, sua vida com leituras que despertaram seu interesse. Ela cita o
livro biografico Sorrindo entre lagrimas, da autora Nubia Moreira, portadora do virus
HIV, que conta um pouco da sua historia.

Para a entrevistada, a literatura faz parte do nosso historico social, uma
oportunidade de conhecer a sociedade, seu contexto, suas ideologias, utilizada também
como “valvula de escape”, diminuindo a ansiedade e oferecendo a possibilidade de
conhecer outros mundos. Ela cita um mapa que tem no livro Senhor dos Anéis, que
permitia uma interagdo com a histoéria. A literatura permite que vejamos a humanidade
como processo historico e como forma de diversdo, de extrema importancia para a
formac¢do humana e intelectual do aluno. Ela diz que se sente privilegiada por ter entrado
no mundo literario a partir da escola. Considera que a institui¢do escolar deve promover
momentos literarios. Cita um exemplo, ocorrido no CMEI, quando um aluno nao queria
que a professora lesse, pois, sempre apoOs a leitura, teria que “fazer uma atividade”. Por
isso, ela trabalha momentos de leitura por deleite, sem a obrigatoriedade de tarefas,
proporcionando momentos diferentes de interacdo com os livros, deixando que os

meninos os manuseiem nas rodas de contacao de historias. Para os alunos de 5° ano,



78

escolhe dois exemplares por ano, lendo por capitulos, ja que a escola nao possui livros
suficientes para toda a turma. Uma estratégia utilizada pela professora ¢ a continuidade
da leitura pela crianga, permitindo que elas levem o livro para casa. Neste momento de
pandemia e aula remotas, ela estd utilizando curtas-metragens, livros e gibis em pdf,
tentando incentivar a leitura literaria.

Uma das dificuldades na mediagdo literaria ¢ a falta de material, segundo a
professora. Quando retornar as aulas presenciais, pretende continuar com 0s grupos, uma
ferramenta que esta contribuindo na distribuicao de livros, por exemplo. Outro agravante
¢ a falta de tempo para que os professores consigam executar com exceléncia as
atividades propostas, uma vez que acabam trabalhando em duas ou trés escolas para
conseguir um ganho salarial minimamente satisfatorio. Ela idealiza um exercicio da
docéncia em que o professor trabalhe somente em uma escola, oferecendo, no
contraturno, apoio pedagdgico e tempo para refletir sobre as praticas, estudar e escrever
artigos.

Buscamos compreender, com esses depoimentos, as percepcdes das professoras
acerca de seu papel na formagao de leitores bem como sua propria iniciagdo no universo
da literatura. A partir das entrevistas, foi possivel perceber que as professoras apresentam
dominio de conteutdo quanto a literatura e a sala de aula, preocupando-se em
desempenhar um papel significativo no processo de formacao de leitores, mas também
demonstrando que alguns problemas acabam dificultando a mediacao.

O processo das entrevistas deu-se como se segue:

Iniciamos perguntando como se deu o processo de aprendizagem da leitura, em
especial, da leitura literaria e se havia algum fato marcante nesse desenvolvimento. Em
alguns depoimentos, o despertar para a leitura literaria ocorreu dentro do ambiente
familiar, através de contagdes de historias e de exemplos proficuos de leitores e, em
outras, por necessidade/vontade propria. Embasados no estudo do primeiro capitulo,
compreendemos que, quando as criangas sdo incentivadas desde pequenas, percebem a
literatura como alimento para a alma e, nesse processo de aproximagao, 0os pequenos vao
descobrindo este fantastico mundo ficcional. De acordo com Parreiras (2009):

mae, pai, avos, professores, recreadores, tios...sdo todos responsaveis pela
promocdo da leitura na infincia. A crianga vai se interessar pelos livros e pelas

historias se esse mundo da literatura lhe for apresentado pelos adultos.
(PARREIRAS, 2009, p. 32).
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Portanto, o convivio, desde cedo, com livros de historias constitui uma ferramenta
relevante a estimular o contato com a leitura, oportunizando o alcance de uma maturidade
critica na formagao leitora e destreza na comunicagdo com os pares.

Na sequéncia, perguntamos o que ¢ literatura e se essa arte poderia mudar a vida
das pessoas. Todas as professoras participantes consideraram o ensino da literatura
essencial na formag¢do do ser humano, que a literatura amplia a visdo da realidade,
possibilita a autoandlise e aguca a sensibilidade em dire¢dao ao outro. Corroborando essas
afirmagdes, Antonio Candido diz que se “ndo ¢ possivel haver equilibrio psiquico sem o
sonho durante o sono, talvez nao haja equilibrio social sem a literatura” (CANDIDO,
1995, p.177). A literatura enseja o surgimento e a disseminagao de valores estéticos.

Na indagacdo sobre o pedagdgico, se destacou nos depoimentos a didatiza¢do da

literatura. Segundo uma das professoras,

a literatura ¢ instrumentalizada demais, utilizada como “pano de fundo” para
alfabetizagdo e para o ensino de Lingua Portuguesa, ¢ que essa didatizacdo
acaba apagando o lado artistico e estético da literatura, fazendo com que os
alunos percam esse universo literario que suscita o dialogo, a discussdo ¢ o
aprendizado. A literatura deveria ser trabalhada como arte que ¢, contribuindo
para uma forma¢ao humana mais ampla.

Portanto, uma relacdo com a literatura que se obriga a ser apenas pedagogica
dificulta a apreciacao estética do aluno para com a obra, negando a oportunidade de
descoberta e de autocriacdo. Conforme Todorov (2009), “o conhecimento da literatura
ndo ¢ um fim em si, mas uma das vias régias que conduzem a realizagdo pessoal de cada
um”. (TODOROV, 2009, p. 33).

Dessa forma, ler um livro nao significa trabalhar estilos e caracteristicas de época
de forma fragmentada e descontextualizada. E preciso que o trabalho com a literatura
possa empregar métodos que ndo estejam atrelados a avaliagdo formal, fichas de leitura
ou conhecimentos engessados, que acabam por fazer com que a fruigdo estética se
evapore num mero instrumento de avaliagao.

O redimensionamento da importancia da arte literaria na formac¢do humana exige
ndo somente do professor uma mudanga de postura e pratica pedagogicas, mas também
investimentos em politicas publicas de promog¢ao da leitura literaria, do livro, da
literatura, das bibliotecas e de formacao e valorizagdo de mediadores de leitura para
expandir e oportunizar o acesso das pessoas as diversas manifestacdes culturais.

A tultima questdo suscitada nas entrevistas foi sobre as possiveis causas que

dificultam a leitura literaria na sala de aula, ao que a maioria respondeu sobre a falta de
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recursos disponiveis na institui¢do: livros literdrios insuficientes para atender a
quantidade de alunos por sala, precariedade das bibliotecas, falta de bibliotecarios, baixa
remuneragdo, que obriga o professor a trabalhar exaustivamente, dificultando sua
formacgao continuada.

Os depoimentos evidenciam, enfim, a importancia de o professor ser também um
leitor, para que seja capaz de mediar o ensino da leitura literaria de maneira motivadora e
contribuir com a formacdo de leitores na Educagdo Bésica. Os desafios do trabalho
docente e da formagdo académica ficaram notabilizados nos depoimentos. E preciso
ampliar os investimentos em politicas publicas de formacao continuada de professores
bem como de formagdo de leitores na Educagcdo Basica, favorecendo o debate

especificamente em relagdo a literatura.

3.6 Oficinas do ensino de literatura

As oficinas, também em formato virtual, aconteceram em quatro momentos.
Enviamos para cada professor uma pasta contendo o material que iriamos discutir em
cada encontro, juntamente com o cronograma. A proposta de estudo foi feita para
quatorze docentes do turno matutino da Escola Municipal Valdir Gongalves de Aguiais,
além das professoras de apoio e estagiarias que compdem o quadro da instituigdo.
Infelizmente, nao houve dispensa dos profissionais para que seguissem as oficinas,
comprometendo o quantitativo de participantes. Nessas circunstancias, apenas duas
professoras da instituicdo aceitaram o convite, além de trés participantes da rede de
Aparecida de Goiania, mas lotadas em escolas e CMEIs diferentes da unidade
pesquisada. Segundo o nosso entendimento, as dificuldades inerentes ao ensino remoto e
o horario extra que as oficinas exigiriam impediram varios professores de participarem
desse momento do debate.

A proposta de oficinas para professores previa a leitura de textos teodricos e
literarios a cada encontro, somando cinco reunides. Valendo-se desse corpo teodrico-
critico, foram selecionados os seguintes autores: Antonio Candido (2011), Teresa
Colomer (2007), Umberto Eco (2003), Tzvetan Todorov (2009) e Regina Zilberman
(1985). Vale ressaltar que foi dificil selecionar apenas esses pesquisadores da leitura

literaria e da educacao diante a extensao de obras que tratam sobre a literatura.
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Quanto ao corpus literario, optamos por Clarice Lispector, vez que sua obra tem
boa recepcdo entre jovens e a sua abordagem pode ser util para os professores.
Selecionamos, entdo, cinco contos da autora: A Vida Intima de Laura (2012), O Mistério
do Coelho Pensante (2013), A mulher Que Matou os Peixes (2017), Quase de Verdade
(2014), Doze lendas brasileiras: Como nasceram as estrelas (2014). Escolhemos esse
género literario, devido a sua extensdo breve, que propicia a leitura no tempo de uma
aula.

Com efeito, os estudos feitos pelo escritor argentino Julio Cortazar demonstram
que o género conto € essencial para um leitor, pois “¢ um género que entre nds tem uma
importancia e uma vitalidade que crescem dia a dia” (CORTAZAR, 2006, p.150). Ele o
compara a uma fotografia, que capta um acontecimento significativo e leva o leitor a
grandiosas “viagens” e reflexdes do cotidiano. A analogia entre o conto ¢ a fotografia ¢
estabelecida no sentido de que ambas as artes fazem um recorte da realidade que, apesar
de reduzido, a representa. Nesse género textual, nenhum elemento ¢ gratuito ou
decorativo. Devido a sua brevidade, todos os paradigmas ficcionais devem ser reduzidos
ao essencial.

Cortazar (2006) também explicita a importancia do tema para um bom conto,
afirmando que ele ¢ significativo quando quebra seus proprios limites e vai além da
pequena e, as vezes, “miseravel historia” que conta. Ele defende que ndo ha temas ruins
ou bons, mas um seu tratamento inadequado ou adequado, sendo que o certo pode
constituir uma ponte entre o significado que o autor vislumbrou e a importancia que o
leitor dard a tal sentido.

O autor ainda cita mais dois elementos imprescindiveis para um bom conto — a
intensidade e a tensdo. A intensidade €, para o critico, garantida pelo corte de todas as
imagens e situagdes que podem favorecer a narrativa, ou seja, a trama deve ser trabalhada
de modo que o narrador possa movimentar-se do inicio ao fim, assegurando a tensdo que
“se instala desde as primeiras frases para fascinar o leitor, fazé-lo perder o contato com a
desbotada realidade que o rodeia, arrasd-lo numa submersdo mais intensa e

avassaladora.” (CORTAZAR, 2006, p.231). Segundo o autor:

E o tinico modo de se poder conseguir esse sequestro momentaneo do leitor €
mediante um estilo baseado na intensidade e na tensdo, um estilo no qual os
elementos formais e expressivos se ajustem, sem a menor concessao, a indole do
tema, lhe déem a forma visual a auditiva mais penetrante e original, o tornem
unico, inesquecivel, o fixem para sempre no seu tempo, no seu ambiente e no seu
sentido primordial. (CORTAZAR, 2006, p. 157)
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E ¢ sob essa perspectiva de intensidade e tensdo que os contos infantis de Clarice
Lispector se apresentam como narrativas favoraveis a iniciagdo de leitores literarios
criangas ou adultos. Sua producdo ¢ repleta de intertextualidades, parddias, parafrases, e
utiliza um narrador adulto para dialogar com as criangas sem esconder sua condicao de
adulto e sem censura a temas importantes, como: morte, alienagdo, liberdade, respeito as
diferencas, nascimento, sempre carregados de contradi¢des, conflitos e indagag¢des nas
relagdes adulto/mae e crianga/filho. Sobre a obra de Lispector, Maria de Fatima Cruvinel
(2015) aponta que:

A leitura de contos dessa autora para a leitura na escola ¢ possivel porque sua
obra configura-se como um espaco privilegiado de manifestagdo da narrativa em
processo, em que a enunciacdo é descentrada do plano do enunciador; sua
escritura ndo s6 contempla a recepgdo, procedimento perceptivel nas marcas
discursivas ou nos vazios do texto, mas exige a participagdo do leitor na medida
em que se caracteriza essencialmente pela incompletude e marcadamente pela

interagdo verbal que se estabelece entre enunciador e enunciatario. (CRUVINEL,
2015, p. 116).

A autora escreveu seu primeiro livro de literatura infantil a “pedido-ordem” de
seu filho Paulo, que, a época, tinha apenas trés anos de vida. Em entrevista a TV Cultura,
em 1977, evidenciou seu gosto em escrever para criangas: “Quando me comunico com
crianca ¢ facil porque sou muito maternal. Quando me comunico com o adulto, na
verdade, estou me comunicando com o mais secreto de mim mesma”. De acordo com
Gotlib (1995, p. 287), “pode-se afirmar que foi como mae que Clarice Lispector
ingressou na literatura infantil”. Entretanto, antes de ser mae, Clarice foi uma leitora
assidua quando crianga. Conforme o mesmo relato concedido & TV Cultura, antes dos
sete anos ja fabulava, inventava histdrias, escrevia pequenas narrativas.

Assim, escrevendo inicialmente a pedido dos filhos, escreveu sua primeira obra
infantil: O mistério do coelho pensante (1967). No ano seguinte, 4 mulher que matou os
peixes (1968). Nessas obras, a autora consegue mergulhar no espago do imaginario
infantil como se tudo tivesse vida propria nesses mundos de faz-de-conta. O narrador, por
meio de uma linguagem metaforica e intuitiva, assume um papel relevante nas obras, pois
cria um espago de comunicagdo e aproximacao com o universo do leitor. Completando a
colecdo de literatura infantil escreveu: A vida intima de Laura (1974), Quase de verdade
(1978) e Como nasceram as estrelas (1976). As historias narradas sdo relatos reais do

cotidiano, que trazem profundas experiéncias humanas nas entrelinhas, embora o ultimo
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conto difira dos demais por ser uma adaptacao de doze lendas brasileiras. Nos contos
clariceanos, ndo existe a personificagdo de criangas para alcancar uma aproximagao com
o universo do leitor. O narrador (a figura do adulto que conta a historia) fica em uma
posi¢do de igualdade com a crianga, sem a pretensao de um saber. Desse modo, ele
assume a funcao de camplice da narrativa, imaginando, criando, refletindo, aprendendo e

se divertindo.

Bem, Paulo — mas eu continuo a lhe perguntar o seguinte: como ¢ que o coelho
branco saia das grades? (LISPECTOR, 2013, p. 43).

Pois vou contar a vida intima de Laura. Dou-lhe um beijo na testa se vocé
adivinhar. E duvido que vocé acerte! D¢ trés palpites (LISPECTOR, 2012, p.5).

Nao tenho coragem de contar agora mesmo o que aconteceu. Mas prometo que
no fim deste livro contarei e vocés, que vao ler esta histdria triste, me perdoardo
ou nao (LISPECTOR, 2017, p.7).

Era uma vez... Era uma vez eu! Mas aposto que vocé ndo sabe quem sou eu.
Prepare-se para uma surpresa que voc€ nem adivinha (LISPECTOR, 2014, p. 5).

A linguagem intimista do narrador nos contos de Clarice Lispector faz com que a
crianga sinta como se estivesse perto da autora. Logo no inicio do livro 4 vida intima de
Laura (2012) - segundo exemplo acima -, o tom espontaneo estabelece um didlogo com o
leitor, uma abertura para a crianca expressar com liberdade suas ideias.

A obra O mistério do coelho pensante (2013) tem como principal interlocutor
Paulo, o filho de Clarice. Percebe-se, a medida que se 1€ o conto, uma interpelagcdo, ou
seja, a voz que narra aborda o leitor infantil, dirigindo-se a ele com questdes ou
observagoes variadas sobre personagens, gostos e expectativas. A historia versa sobre as
aventuras do Coelho Jodozinho, que fugia todos os dias de sua casinha, porque nela nao
havia comida. Mas o grande mistério do livro ¢ que ndo havia espago para o coelho fugir
e, partindo desse fato, a narrativa gira em torno dessa diivida: como o coelho fugia?

Se vocé quiser adivinhar o mistério, Paulinho, experimente vocé mesmo franzir o
nariz para ver se da certo. E capaz de vocé descobrir a solu¢do, porque menino e
menina entendem mais de coelho do que pai e méae. Quando vocé descobrir, vocé

me conta. Eu é que ndo vou mais franzir meu nariz, porque ja estou cansada, meu
bem, de s6 comer cenoura. (LISPECTOR, 2013, p.46).

Assim, entende-se que, ao integrar o leitor a construcdo das possibilidades de
interpretacdo da obra, Clarice Lispector o permite agir sobre a narrativa, formulando-a e

reformulando-a. Lajolo e Zilberman (2006) ressaltam que, na obra infantil de Clarice,
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além da marca inconfundivel da autora, a fragmentacdo e a diluicdo da narrativa sempre
adiada exigem uma intensa participacao do leitor, de modo que o texto estd sempre sendo
construido, tanto pelo narrador quanto pelos leitores. Lispector trouxe para a literatura

infantil brasileira todo o seu talento narrativo. Conforme dizem as autoras:

Talvez o escritor infantil que primeiro e com mais empenho tenha trazido para a
narrativa infantil os dilemas do narrador moderno seja Clarice Lispector. Suas
obras para criangas abandonam a onisciéncia, ponto de vista tradicional da
historia infantil. Esse abandono permite o afloramento no texto de todas as
hesitagcdes do narrador e, como recurso narrativo, pode atenuar a assimetria que
preside a emissdo adulta e a recepgdo infantili de um livro para criangas
(LAJOLO; ZILBERMAN, 2006, p. 154).

A narrativa de Clarice Lispector desperta em adultos e criancas momentos de
epifania, resultantes de uma linguagem poética que permite um intenso ensejo de fruigdo.
A construcao do discurso valoriza o imaginario, despertando a autonomia de pensar por si
proprio, com organizacao de novas percepgdes de mundo e experiéncias.

A colecao infantil de Clarice Lispector contribui, entdo, com dinamismo, nesse
novo fazer literdrio, mediante as inimeras possibilidades que se abrem ao leitor,
proporcionando-lhe diversdo, criagdo, reflexdo e vida, pois a crianga experimenta o t€nue
limite entre realidade e arte.

Assim, os contos dessa autora se colocam como relevantes nesta proposta de
oficinas literarias desenvolvidas com os professores da rede municipal de Aparecida de
Goiania.

No primeiro didlogo/oficina, realizado dia 07 de maio de 2021, foi proposta a
leitura do conto A4 vida intima de Laura, de Clarice Lispector (2012), e, na segunda parte
do encontro, um estudo do texto de Regina Zilberman (1985), “A leitura na escola”.
Nesse dia, contamos com a presenca de cinco professoras. Primeiramente, explicamos
que as oficinas foram planejadas tendo como embasamento a disciplina “Fundamentos
Teorico-Metodologicos do Ensino da Literatura”, ofertada no programa de PPGEB
(Programa de P6s-Graduagao em Ensino na Educagdo Basica) da Universidade Federal
de Goias. Relatamos nossa experiéncia pessoal de como os estudos tedricos mudaram
nossa praxis e, consequentemente, o interesse dos alunos pelas obras literarias. Ao

compartilhamos a leitura do conto de Clarice, discutimos algumas caracteristicas, como:
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o didlogo que a autora propde o tempo inteiro com o leitor, os conflitos vividos pelas
criangas e como os adultos também se identificam com as propostas da autora.
A professora Leidiane ressaltou o aspecto da “galinha diferente”, tema que

poderia ser tratado em sala de aula com os alunos. E o que evidencia o trecho:

Acho que vou ter que contar uma verdade. A verdade é que Laura tem o
pescogo mais feio que ja vi no mundo. Mas vocé ndo se importa, ndo ¢? Porque
o que vale mesmo € ser bonito por dentro. Vocé tem beleza por dentro? Aposto
como tem. Como é que sei? E que estou adivinhando vocé. (LISPECTOR,
2012, p.10).

A professora Rita de Céssia, que, no momento, ndo estava com o texto em maos,
evidenciou a importancia da leitura em voz alta, imaginando cada cena a medida que a
narracdo ia acontecendo. Frisou a sobrecarga do trabalho remoto e também que as Uinicas
leituras que fazia eram sobre a BNCC e DC-GO, e que a oficina estava trazendo-lhe um
alento com a leitura literaria.

A professora Andréia destacou as questdes humanas levantadas no conto e que,
mesmo sendo um conto antigo, torna-se atual, devido as contextualiza¢gdes, como tomar
banho, mentiras, o poderio do Senhor e, ao final, ao encorajamento das criancas a
construirem um novo texto — “Acabou-se aqui a histéria de Laura e de suas aventuras.
Afinal de contas, Laura tem uma vidinha muito gostosa. Se vocé conhece alguma histéria
de galinha, quero saber. Ou invente uma bem boazinha e me conte.” (LISPECTOR, 2012,
p-45). Segundo a professora Andréia, o final do conto ja estimula os alunos a construirem
um novo enredo, transportando-os ao mundo rural e as suas caracteristicas. Ela
exemplificou com um momento em que estava trabalhando o texto da “Galinha Carijo” e
seus alunos conseguiram fazer inferéncias, pois, em suas casas, havia criagao de galinhas.
Fez também um paralelo da leitura literaria com o texto tedrico na perspectiva da
formacdo de um leitor/escritor, pelo estudo do texto “A leitura na escola” de Regina

Zilberman. Ao inicio do debate, haviamos feito a leitura do seguinte trecho:

Ler confunde-se, pois, com a aquisi¢do de um habito e tem como consequéncia o
acesso a um patamar do qual ndo mais consegue regredir; porém, a agdo
implicita no verbo em causa ndo torna nitido seu objeto direto: ler, mas ler o
qué? Desta maneira, o cerne da leitura ndo se esclarece para o aluno que é
beneficiario dela. Por conseguinte, sabendo ler e ndo mais perdendo esta
condigdo, a crianga ndo se converte num leitor, j4 que este se define, em
principio, pela assiduidade a uma instituicdo determinada — a literatura.
(ZILBERMAN, 1985, p. 17)



86

Esse trecho foi exemplificado pela professora Leidiane com o caso de uma crianga
de dois anos: quando ela propds a leitura de uma historia, de imediato o aluno disse que
ndo queria ouvir, pois ndo queria desenhar, ou seja, ja havia associado que, apds ouvir a
leitura, tinha que cumprir uma tarefa (desenho). Habituados a executarem uma atividade
apo6s a leitura literaria, esse momento, que deveria ser de fruigdo, acaba distanciando o
aluno da arte literaria. A metodologia inadequada acaba levando o aluno a associar a
leitura literaria a outras atividades que ndo exploram a literariedade dos textos.

A professora Samanta referiu-se a outro conto de Clarice, “O ovo e a galinha”, e
destacou a singularidade e a destreza da autora em suas narrativas. Ela ¢ aluna do curso
PPGEEB e, no momento, cursava a disciplina Fundamentos Teorico-Metodologicos do
Ensino da Literatura. Dai ter se interessado pela oportunidade em participar das oficinas
com o intuito de discutir ¢ delimitar a relacao da literatura na escola. Na sua visdao, como
pedagoga, automaticamente, ao ler e escutar o conto, j& imaginava inimeras sequéncias
didaticas para trabalhar em sala de aula. Esse movimento com a literatura, segundo a
professora, ¢ uma oportunidade de ressignificar a mediagdo, sair dos textos vazios, como
“Ivo viu a uva” e oferecer uma experiéncia literaria com mais qualidade. Em contraponto,
criticou alguns colegas pela didatizagdo da literatura e engessamento dos textos literarios
e, relembrando o caso citado pela professora Leidiane, retomou o texto da Zilberman,
quando esta diz que, na escola, o texto estd mais para ler do que formar leitores literarios.
Samanta também rememorou uma experiéncia ocorrida com ela no Ensino Fundamental,
quando sua professora passou um trabalho com o livro Macunaima, uma leitura, segundo
ela, muito sofrida. Mesmo a leitura sendo dificil, ela leu até o fim. Pouco entendendo, lia
nos pontos de Onibus e durante os trajetos escola-casa. O trabalho consistia em uma prova
oral, uma Unica pergunta. No dia da prova, ela conseguiu lembrar-se do livro e respondeu
a pergunta feita por sua professora, que ndo aceitou a resposta e disse que ela (Samanta)
ndo tinha lido o livro. Terminando de contar essa experiéncia, a participante desabafou
sobre a dificuldade que tem com a literatura desde esse episodio.

Esse mecanismo, aparentemente simples, de despertar a paixdo ou a repulsa pela
arte literaria ¢ comentado por Michele Petit (2010): tudo comega por uma recepgdo € a
mediacdo eficaz ¢ de extrema importancia na formacgao de leitores literarios.

Outro aspecto suscitado do texto foi sobre a utiliza¢dao do livro didatico e como a
leitura de fragmentos dos livros literarios limita o entendimento e o envolvimento do

leitor com a obra. Segundo Zilberman (1985), “o livro didatico exclui a interpretacao e,
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com isto, exila o leitor.” (p.21). A professora Samanta destacou ainda o trecho que lhe

chamou bastante a atengao:

se ¢ a literatura de ficg¢do, na sua globalidade, que deflagra a experiéncia mais
ampla da leitura, sua presenga no ambito do ensino provoca transformagdes
radicais que, por isto mesmo, lhe sdo imprescindiveis [...] ela revela a
possibilidade de ruptura com os lagos ideoldgicos que convertem a escola em
sala de espera da engrenagem burguesa. (ZILBERMAN, 1985, p. 22).

A participante Leidiane refletiu sobre alguns aspectos que prejudicam a formagao
continuada dos professores. O primeiro estd relacionada ao dinheiro. Segundo ela, alguns
profissionais da rede federal recebem bonus para comprar livros. Em contrapartida,
professores das redes municipais e estaduais, ndo. Em seguida, lembrou da taxacao que
os livros vao receber, considerando que os pobres nao tém condi¢des de comprar livros. E
terminou contando como ¢ contagiante ler uma poesia para as criancas e vé-las batendo
palmas, entusiasmadas com a leitura, se divertindo. E ao fazer a leitura de poesias para os
adultos nem sempre temos a mesma recep¢do. Finalizou refletindo como a formagao
incompleta dos professores prejudica os alunos no processo de sua propria formacao.

No dia 14 de maio, aconteceu a segunda oficina. Como leitura-deleite contamos
com o conto de Clarice Lispector O Mistério do Coelho Pensante (2013) e, como base
tedrica, o texto “Sobre algumas funcdes da literatura”, de Umberto Eco (2003). Tivemos
a participacdo de trés professoras — as outras duas, por motivos particulares, nao
puderam se envolver nos debates. Iniciamos comentando como ¢ positivo para os
alunos dispor de materiais que apresentam uma boa qualidade de impressdo, imagens
legiveis e, se possivel, terem contato com o proprio livro literario — requisitos que, até
para os adultos, fazem total diferenca. Antes de iniciarmos a leitura propriamente dita,
a professora Celina nos contemplou com as historias de seus proprios coelhos, fazendo
referéncia ao conto do dia, O mistério do coelho pensante, e lembrando as palavras de
Antonio Candido — ninguém passa o dia sem recorrer a fabulagdo —, ou seja, assim
como as criangas, os adultos também necessitam dessa dose de ficcdo. Apds a leitura
do conto, discutimos a sua relacdo com o conto anterior (4 vida intima de Laura),
apontando alguns pontos de semelhanc¢a, como a interagdo da autora com o leitor e o
final em aberto, que possibilita interpretagdes diversas.

A professora Leidiane suscitou a questdo de ambos os personagens — a galinha,
e o coelho — serem caracterizados como “burrinhos”, da mesma maneira como muitos

adultos tratam as criangas, isto €, como seres sem inteligéncia, que ndo pensam e que
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precisam apenas de cuidados relacionados a higiene, desconsiderando as
particularidades e os saberes de cada uma delas.

A professora Celina trouxe para o debate as questdes com que ela se defronta
na comunidade escolar. Ela trabalha com Educacdo Infantil (CMEI) e os pais acham
que os alunos ja deveriam, de imediato, decodificar o cddigo escrito. Também levantou
a questdo do planejamento, que deve ser pensado e elaborado tendo como foco o aluno
e suas necessidades. Segundo ela, ndo adianta trabalhar, por exemplo, coelho, se a
atenc¢do da crianga estd voltada para formiga. Rememorando as ideias de Paulo Freire, a
aprendizagem sempre parte de situacdes que a crianca sugere através de dialogos (rodas
da conversa). Assim, o professor ¢ capaz de conhecer e identificar os temas geradores
propostos pelos alunos. A crianga € o centro do planejamento, autora e coautora de sua
aprendizagem. Dai decorre a necessidade de ouvi-la. Além de trabalhar com as criangas
menores, a professora também compartilhou sua experiéncia com a educagao de jovens
e adultos. Relatou que, em passado recente, era uma pratica muito usual passar setenta
questdes para os jovens estudarem para as provas e dessas setenta tirar trinta, o que
impossibilitava um processo significativo de aprendizagem. Umberto Eco (2013), no
texto “Fungdes da literatura”, aborda

que a leitura das obras literarias nos obriga a um exercicio de, ao mesmo
tempo, fidelidade e de respeito na hora da interpretacdo. As obras literarias nos
convidam a liberdade da interpretagdo, pois propdem um discurso com muitos

planos de leitura e nos colocam diante das ambiguidades e da linguagem e da
vida (ECO, 2013, p.12).

Muitos professores, no entanto, desconsideram as contribui¢cdes dos alunos,
inclusive nas abordagens literarias. A professora Celina relatou uma pratica sua em sala
de aula de jovens e adultos: para uma classe heterogénea, com diferentes niveis de
alfabetiza¢do, em um dia da semana, ela lia para os alunos um capitulo de determinado
livro. Essa metodologia despertava a curiosidade dos alunos, que ficavam ansiosos pela
proxima semana. Segundo a professora, ela continuou com esse método até se ausentar
da sala de aula. Com esse exemplo, discutiu-se a importancia de o professor mediador
ser apaixonado pela leitura literaria, motivando e despertando o interesse dos alunos.

O depoimento da professora Leidiane sobre o excesso de atividades burocraticas
durante o ensino remoto encerrou a semana dessa discussdo leve e prazerosa.

Nosso terceiro encontro, realizado dia 21 de maio, contou com a participacao de
trés professoras. Para o estudo, sugerimos a leitura do conto A mulher que matou os

peixes (2017) e, como embasamento teorico, o texto “Ler na escola: os livros de leitura”,
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de Teresa Colomer (2007). Por se tratar de um conto extenso, as professoras fizeram
leitura antecipada. Comentamos algumas questdes evidenciadas no conto, como: a paixao
por animais, a mentira, a morte, o medo, a coragem.

A professora Samanta destacou o trecho em que a autora se assume como
narradora do conto e dialoga com seus leitores [0 didlogo entre narrador e leitor foi
caracteristica de todos os contos selecionados]: “Antes de comecar, quero que vocés
saibam que meu nome ¢ Clarice. E vocés, como se chamam? Digam baixinho o nome de
vocés € 0 meu coragdo vai ouvir.” (p.9). Outro aspecto que também chamou sua atengao
foi a forma com que a autora abordou a tematica da morte. Ela nos contou que, num dia
em que o seu filho estava sem sono, pediu-lhe que lesse esse conto e ela ficou atenta, pois
o adolescente de 11 anos ndo gostava de ver filmes que tivessem cenas de morte com
cachorros, o que estava bem presente no conto. No entanto, ele conseguiu concluir a
leitura integral da narrativa, de uma s6é vez. As obras clariceanas, com efeito,
proporcionam ao leitor interpretar aspectos da realidade de maneira indireta e, segundo a
professora, a narrativa ajudou o filho a pensar sobre sentimentos, como tristeza, partida e
morte.

Ja como abertura para a discussdo do texto de Colomer (2017), propusemos a
seguinte questdo: o que significa ser um leitor literario em nossa sociedade? A professora
Andréia relatou que, no momento em que lia o texto, foi se recordando de sua formagao
como leitora literaria e fazendo um paralelo com a formagdo de suas filhas. Quanto a
leitura na escola, ela informou que, no Ensino Fundamental, ela morava no interior e
estudava em uma escola publica que ndo tinha biblioteca e que seu contato com os livros
sO se efetivou a partir do Ensino Médio, quando ela foi transferida para uma escola
particular, na cidade grande. Somente nessa etapa de ensino ela conseguiu fazer uma
leitura mais aprofundada, em que os professores abordavam as questdes sociais €
culturais da época, faziam uma andlise da obra e preenchiam fichas literarias.
Rememorou uma professora que tinha paixao pelos livros, o que a deixava muito curiosa.
Ja suas filhas, desde a Educacdo Infantil, mantém esse contato com a literatura. De
acordo com ela, as filhas apresentam uma criticidade mais agucada e uma facilidade

imensa na escrita. Conforme Colomer (2007):

a literatura nos prepara para ler melhor todos os discursos sociais [...] os textos
literarios constituem um bom andaime educativo, ndo apenas para ler ¢ escrever
literatura, mas também para aprender os mecanismos do funcionamento
linguistico em geral. (COLOMER, 2007, p. 36).
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Fazendo um paralelo com sua pratica escolar, a professora Andréia ainda depds
que tenta despertar a curiosidade das criancas para a leitura literaria. Durante o ensino
remoto, esta desenvolvendo o projeto “mala literaria virtual”. Nesse projeto, ela envia um
pdf pelo grupo de WhatsApp e combina com as criangas uma data para discutirem a
leitura. Nesse intervalo, faz chamadas de videos com os alunos, tentando instiga-los a que
leiam os textos.

A professora Rita de Céssia também abordou o quanto sua formacao foi precaria
no campo da literatura. Filha de pais idosos, vivendo em zona rural, a preocupacao maior
de todos era a sobrevivéncia. E a pobreza intelectual (termo usado por ela), com certeza,
afetava as proximas geragoes.

A professora Samanta comentou, entdo, que, desde a infancia, era uma leitora
voraz de gibis. Todavia, ndo teve experiéncia literaria na escola e sempre se questionou
“porque comprar livro literario?” Na visdo dela, era uma histéria que, depois de lida,
perdia o interesse. Atualmente, ¢ influenciada a comprar livros literarios pela paixdo que
as booktubers transmitem e a curiosidade que essas influencers conseguem despertar.
Destaca como os livros As Intermiténcias da Morte e Ensaio sobre a Cegueira, ambos de
José Saramago, mudaram sua visdo e sua postura diante dos assuntos tratados em cada
obra. Conforme Colomer (2007), “o objetivo da educacdo literaria é, em primeiro lugar, o
de contribuir para a formagao da pessoa, uma formacao que aparece indissoluvelmente a
construgdo da sociabilidade” (p.31). Uma parte do texto tedrico que ela destacou foi a
iniciativa relatada nos Estados Unidos em se darem 2 dolares para cada livro lido,
estratégia que acabou distanciando os alunos da leitura literaria. Segundo Colomer
(2007), a pressdo social (evidenciada nesse programa que pagava dois ddlares a cada
aluno por livro lido) afastou ainda mais os alunos da pratica da leitura. Na perspectiva da
professora Samanta, talvez essa estratégia funcionasse aqui no Brasil.

Para finalizar o estudo, questionamos o subtitulo “ler ou saber literatura”.
Segundo Colomer, “ndo se trata de saber; trata-se de ler literatura e de ama-la” (p. 37). A
literatura, sem sombra de duvida, pode atuar como educadora da sensibilidade, tornando-
se um poderoso instrumento de resisténcia interior € de combate a exclusdo social.

A quarta oficina estava programada para acontecer dia 28 de maio com o estudo
dos seguintes textos: A literatura reduzida ao absurdo, Tzevan Todorov (2009), e Quase
de Verdade (2014), de Clarice Lispector. Nesse dia, teriamos a participagcdo de duas
professoras.

O texto de Todorov expde o seguinte embate:
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ao ensinar uma disciplina, a énfase deve recair sobre a disciplina em si ou sobre
seu objeto? E, portanto, em nosso caso: devemos estudar, em primeiro lugar, os
métodos de andlise, ilustrados com a ajuda de diversas obras? Ou estudarmos
obras consideradas essenciais, utilizando os mais variados métodos? Qual é o
objetivo, e quais sdo os meios para alcanga-lo? O que € obrigatério, o que se
mantém facultativo? (TODOROYV, 2009, p. 27)

A pretensao de Todorov ¢ elucidar que a literatura ndo se resume somente ao
conhecimento de géneros e instrugdes oficiais, mas diz respeito a um trabalho de
construcdo do conhecimento em que a frui¢do estética ¢ ponte entre 0 mundo interno e
externo do leitor.

A literatura infantil de Clarice Lispector revela o compromisso com o fazer
literario e com a desconstrucao de visdes moralistas. Em Quase de Verdade (2014), o
enredo ¢ narrado pelo cachorro Ulisses (o proprio cdao da autora), que conta a historia de
uma figueira invejosa que traca um plano para obrigar as galinhas a colocarem ovos
continuamente. Fica evidente na obra o simbolismo e a grandiosidade do texto imagético.

Lamentavelmente, por problemas tecnologicos, ndo conseguimos realizar os
estudos: o travamento do nosso computador impossibilitou a execucdo da oficina.
[Observe-se que a compreensdo ¢ a utilizacdo de novas tecnologias digitais no cotidiano
dos professores ainda sao desafiantes]. Decidimos, entdo, discutir o texto A literatura
reduzida ao absurdo (2009) na oficina seguinte, a partir do interesse demonstrado pelas
professoras participantes desse dia.

A tltima oficina, realizada dia 02 de junho, véspera de feriado, contou com a
presenca de trés professoras. Estudamos o ensaio critico O direito a literatura, de
Antonio Candido (2011), e cada participante leu uma lenda do livro Doze Lendas
Brasileiras: como nasceram as estrelas (2014), livro que completa a cole¢do infanto-
juvenil de Clarice Lispector. Antecipadamente, foi solicitado que cada uma lesse a
historia correspondente ao més do seu aniversario.

A professora Celina nos contemplou com o relato da historia “Eu tenho medo”,
em que o narrador conta do medo que tinha do Saci-Pereré. Por coincidéncia, a leitora
Celina também apresentava latentes alguns medos provenientes de historias de
assombracao contadas na sua infancia. Segundo ela, ndo consegue sair sozinha, a noite,
no seu quintal. As outras participantes ndo conseguiram fazer a leitura antecipada e
partimos, entdo, para a discussao do texto O direito a literatura, questionando,

inicialmente, o que significava a palavra direito.
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Segundo a professora Andréia, todos deveriam ter direito a viver com dignidade,
com todos “os niveis de saude equilibrados” e ndo somente “sobreviver”. Se esse
direito estd fundamentado na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a maioria
vive, entdo, a margem dos seus direitos.

A professora Samanta comentou o seguinte trecho: “Porque pensar em direitos
humanos tem um pressuposto: reconhecer que aquilo que consideramos indispensavel
para noés ¢ também indispensavel para o proximo” (CANDIDO, 1995, p. 174).
Realmente, pensarmos em direitos nos remete a necessidades basicas, como: alimento,
abrigo etc. Em se retirando qualquer um desses direitos, a pessoa perde a condigdo
humana. Ja a literatura, sendo uma arte, desperta em nés a humanidade, que ndo pode
ser negada a ninguém. De outro lado, quando pensamos em direitos como agua,
comida, moradia, a literatura ndo ¢ vista como necessidade basica, o que suscita outro
questionamento: por que esse direito (a literatura) ¢ negligenciado? A arte literdria tem
o poder de influenciar, transformar e libertar as pessoas da condi¢do opressora em que
vivem. A partir do momento em que cada individuo passa a ter o direito de contato com
as obras, sua visao se expande para as diversas questdes impostas pela vida e pelo
governo: “convém lembrar que ela ndo ¢ uma experiéncia inofensiva, mas uma aventura
que pode causar problemas psiquicos e morais, como acontece com a propria vida, da
qual ¢ imagem e transfiguragdo” (CANDIDO, 1995, p. 178).

A professora Andréia comentou o dilema por que passou ao encerrar a aula
(véspera de feriado). Ela gostaria de ter passado um livro literario (pdf) para as criancas
lerem, mas, a0 mesmo tempo, os pais pensariam que era algo obrigatdrio, uma tarefa
imposta que necessitaria de devolugdo. Presencialmente, a literatura poderia ser
abordada em um piquenique como algo divertido. Suscitamos, entdo, pensar como a
escola (principalmente, de bairros periféricos), por vezes subestima a capacidade dos
pais e dos alunos por achar que ndo irdo compreender determinada mensagem. Em
eventos escolares, a maioria das apresentacdes ¢ musical e a leitura de historias e
declamagdes de poesias sao marginalizadas, partindo da premissa de que os pais nao
prestam atencdo. O que nos faz voltar a Candido (1995), quando diz que “literatura ¢
uma necessidade universal imperiosa, e frui-la ¢ um direito das pessoas de qualquer
sociedade, desde o indio que canta as suas proezas, at¢é o mais requintado erudito”.
(p.182). Mais adiante, destaca que “mesmo os analfabetos podem participar bem da

literatura erudita quando lhes ¢ dada a oportunidade” (p. 192).
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A professora Samanta destacou como foi esclarecedora a fala da palestrante
Renata Junqueira no II Coldquio de Fundamentos Teorico-Metodologicos do Ensino de
Literatura, quando ela fez distin¢cdo de livros literarios, paradidéticos e didaticos, pois
sempre ha confusdes na defini¢do e na escolha de livros literarios. Dialogamos sobre a
importancia da formagdo continuada para a melhoria da praxis e também como as
reclamagdes e lamentacdes acerca da profissdo sdo desgastantes. A professora Samanta
destacou um trecho do texto de Candido (1995): “a literatura pode ser um instrumento
consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as situacdes de restricdo dos
direitos, ou de negacdo deles, como a miséria, a serviddo, a mutilagdo espiritual” (p.
188), e as queixas, na visdo dela, sdo uma espécie de “mutilacdo espiritual”. A
“vitimizacdo da propria categoria”, desabonando a profissionalizagdo docente.
“Devemos sempre refletir sobre nossa pratica, estudarmos e debatermos sobre nossa
condi¢ao como seres humanos e como profissionais da educagao”, enfatizou.

Devido ao horario excedido, fizemos breves consideragdes a respeito do texto A
literatura reduzida ao absurdo, de Tzevan Todorov (2009), deixando claras a
necessidade e a relevancia do ensino de literatura no ambiente escolar.

Conforme cronograma estabelecido previamente, finalizamos nossos encontros
com o desejo latente de que a literatura seja disseminada nos diversos contextos
escolares (Ed. Basica e Superior) e que as praticas de imersdo e contato com as obras
literarias se realizem a partir do didlogo com a obra propriamente dita. Espera-se que os
estudos e as reflexdes dos textos nas oficinas tenham propiciado a construgdo desse

conhecimento, ressignificando o interesse e a visdo sobre a literatura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s o percurso da pesquisa, acreditamos que confirmamos nossa hipotese inicial
de que uma das maiores dificuldades da mediagdo do ensino da literatura na Educagao
Bésica ¢ a falta de habito de leitura literaria por parte de alguns docentes. Essa caréncia
de leitura dos profissionais tem por consequéncia, naturalmente, que também os alunos
tenham uma formagao leitora inconsistente. Infelizmente, a falta do habito de leitura
dificulta que o aluno desenvolva outras habilidades, como: a assimilacio da norma
linguistica, o entendimento profundo dos textos, o desenvolvimento do senso critico, a
empatia pelo outro, o interesse pela matéria escrita, a verbalizagdo das proprias
necessidades, entre outras.

O esperado ¢ que um aluno (da graduagdo ou da Educacgdo Bésica) impactado pela
arte literaria seja capaz de desvendar e reconstruir o texto em varios niveis, além do
superficial, tecendo inferéncias e didlogos com outros textos e realidades, vez que a
apreciagdo da literatura aproxima o leitor dos saberes mais profundos, fazendo-o
vivenciar diferentes situagdes nas quais o pensamento pode desdobrar-se livremente.
Com efeito, cremos que o ensino da literatura pode contribuir para a formacao humana e
cidada e, para tanto, o professor deve ter objetivos e praticas pedagogicas bem definidos e
que ndo devem ser confundidos com a abordagem de contetidos sobre a literatura, mas
almejar o objeto literario em sua integridade.

Como observado no decorrer da pesquisa, a formagao literaria do professor pode
interferir no gosto literdrio do aluno, contribuindo ou ndo na consolidacdo de leitores de
literatura na Educacdo Bésica. Sabe-se também que a mediagdo ndo ¢ a solugcdo magica
para todos os problemas da leitura em nosso pais, principalmente nas escolas, mas ¢ o
caminho mais oportuno. Por isso, faz-se necessario proporcionar a formacao continuada
de professores a partir do incremento e desenvolvimento de politicas publicas que
favorecam e garantam uma experiéncia mais proficua e profunda com a arte literaria.

Nas ultimas décadas, nao faltaram programas destinados a fomentar a leitura em
nossas escolas. No entanto, dados apontados pelo Inep e Retratos do Brasil, mencionados
no primeiro capitulo, revelam o baixo nivel de leitura da populacdo brasileira, o que
demonstra que tais programas ndo tém sido suficientes para mudar esse quadro.
Percebem-se, também, ainda que de forma desarticulada, a¢des pontuais quanto a
formacdo de professores, como o programa federal PNAIC (Pacto Nacional pela

Alfabetiza¢do na Idade Certa), lancado em 2012, que orienta a implementacao de oficinas
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que fomentam a discussdo acerca das experiéncias dos professores no cotidiano escolar.
Almejam-se, com esses debates, momentos de reflexdo, acdo e socializagdo de praticas
bem-sucedidas, com o objetivo de sanar as dificuldades relativas ao processo de aquisi¢cao
da leitura e da escrita por parte do educando. No entanto, raramente os professores sao
estimulados a participarem do projeto, com dispensa de aulas ou ganho salarial.
Principalmente, a logistica para tais momentos dificultou a participagdo de muitos
professores, dado que os cursos de formagdo primeiro aconteciam no sabado e,
posteriormente, passaram a acontecer no contraturno, desconsiderando a fadiga dos
professores apds um dia de trabalho.

Esses e outros problemas estruturais na carreira docente também se evidenciaram
no decorrer da pesquisa-acdo. As oficinas do ensino de literatura que ofertamos, por
exemplo, ndo obtiveram o €xito esperado no aspecto quantidade: de um total de quatorze
profissionais da educacdo, s6 cinco puderam participar. De fato, os professores estavam
em plena demanda de capacitagdo e aprimoramento para se adaptarem ao ensino remoto,
ao mesmo tempo em que lidavam com a tragédia da pandemia em seus nucleos
familiares. Mas a pandemia s6 acirrou as condigdes dificeis que os profissionais da
educagao enfrentam desde sempre. Conforme depoimentos e observacdes, a demanda de
trabalho excede a carga hordria contratada, a baixa remuneragdo obriga o exercicio de
duplas ou triplas jornadas de trabalho exaustivas, as condi¢cdes de trabalho, comumente,
sdao desfavoraveis nas institui¢des de ensino e ha total falta de estimulo para a formacao
continuada. Esse contexto de precarizacdo desvaloriza a carreira e, obrigatoriamente,
impacta na construgdo e no desenvolvimento de projetos pedagodgicos criativos e
estimulantes por parte dos professores, mesmo que sejam previstos no PPP da escola.

De fato, o Projeto Politico Pedagogico € um importante elemento de planejamento
e de engajamento educacional, devendo levar em consideracdo o contexto em que a
escola estd inserida e os fatores especificos da sua comunidade no sentido de garantir
uma intencionalidade politica no trabalho pedagdgico, construindo um espago de reflexdo
para compreender a ideologia presente nos seus discursos e praticas. Desse modo, sendo
um articulador das diversas agdes da institui¢ao, o projeto deve ser vivido em todos os
momentos e por todos os envolvidos. Em vista disso, ¢ de total relevancia que as
instituigdes proponham em seu PPP projetos que concebam a formacgado e a insercao dos
professores no mundo da literatura, oferecendo momentos de vivéncia com as obras
literarias e discussoes tedricas acerca do ensino de literatura. A inclusdo da literatura no

ambiente escolar ndo pode ser algo ocasional, acidental, muito menos fazer parte de um
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requisito para o ensino de outras disciplinas.

No entanto, ¢ preciso dizer que, apesar do baixo estimulo governamental e das
condicdes adversas que o docente vive em sala de aula, o professor da Educacdo Basica
no Brasil ainda dribla as dificuldades e faz o melhor por seus alunos. Pelos relatos e
reflexdes colhidos, ficaram evidentes a esperanga que nutrem pela melhoria da educagao
e como estdo dispostos a aprimorar seu processo formativo. Assim, professores que
tiveram pouco contato com livros literarios na escola e na universidade podem vir a se
constituir como leitores na vida adulta, ampliando, dessa forma, as possibilidades

literarias para si e para seus alunos. Segundo Novoa (2017),

E legitimo que haja programas de formagdo continuada que se destinam a suprir
deficiéncias da formacdo inicial ou a promover especializagdes ou pos-
graduagdes em diversas areas. Mas a formag@o continuada desenvolve-se no
espago da profissdo, resultando de uma reflexdo partilhada entre os professores,
com o objetivo de compreender e melhorar o trabalho docente. (NOVOA, 2017,
p-1125).

Nessa perspectiva, ¢ essencial que a escola, juntamente com os professores,
promova acdes que viabilizem momentos de formagdo e discussao sobre suas praticas em
sala de aula. O trabalho com a literatura precisa ser, antes de tudo, uma experiéncia
vivida e sentida para que ela possa ser compartilhada. Concluindo, o professor ¢ um
leitor, mas, para além dessa condicdo, precisa ser um leitor de literatura para incitar, no
seu aluno, o gosto pelo texto literario. Nao por imposi¢ao dos curriculos académicos, mas
para seu proprio enriquecimento pessoal bem como o de seus educandos. Por fim, sabe-se
que muitos sdo os problemas envolvendo a educacdo em nosso pais e nao ¢ diferente
quando se trata da formacao literaria do professor. Também e certamente, essa ndo ¢ a
unica barreira que precisa ser superada para a melhoria da educacdo. No entanto,
intentamos, com a pesquisa “Memorias literarias: a relevancia da formagao literaria do
professor para o ensino da literatura na Educacdo Bésica”, evidenciar a necessidade de

refletir e apontar caminhos para a superacdo desse impasse.
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Aos vinte e oito dias do més de janeiro do ano 2022, as 14:00 horas, via
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LITERARIAS: A RELEVANCIA DA FORMACAO LITERARIA DO
PROFESSOR PARA A MEDIACAO DA LITERATURA NA EDUCACAO
BASICA, ¢ do Produto Educacional intitulado Memérias Literarias, pelo(a)
discente Ranyelle Rosa Carrijo, como pré-requisito para a obtencao do Titulo de Mestre
em Ensino na Educagdo Basica. Ao término da defesa, a Banca Examinadora considerou
a Dissertacao e o Produto Educacional apresentados APROVADOS.

Proclamado o resultado, o(a) Presidente encerrou os trabalhos e assinou a presente ata,
juntamente com os membros da Banca Examinadora.
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Prof. Dr. Rogério Max Canedo (FL/UFG) -membro externo,
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PRODUTO EDUCACIONAL
(De acordo com a Resolugao PPGEEB/CEPAE N° 001/2019)

Desenvolvimento de produto (midias educacionais, tais como: videos, simulagdes,
animacoes, video-aulas, experimentos virtuais, audios, objetos de aprendizagem,
ambientes de aprendizagem, paginas de internet e blogs, jogos educacionais de mesa ou

virtuais, ¢ afins.

Especificagao: Documentario.

DIVULGACAO

( ) Filme

( ) Hipertexto

() Impresso

( X) Meio digital

() Meio Magnético

() Outros. Especificar:

FINALIDADE PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional em formato video documentdrio tem por finalidade evidenciar
como a formacdo literdria do professor pode interferir no gosto literdrio do aluno,
contribuindo ou ndo na consolidagdo de leitores de literatura na Educacgdo Basica.

PUBLICO ALVO DOPRODUTO EDUCACIONAL

Estudantes de graduacgao, pos-graduagao, professores e pedagogos da Educagdo Basica.

IMPACTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional apresenta:

( X ) Alto impacto — Produto gerado no Programa, aplicado e transferido para um
sistema, no qual seus resultados, consequéncias ou beneficios sdo percebidos pela
sociedade.

( ) Médio impacto — Produto gerado no Programa, aplicado no sistema, mas ndo foi
transferido para algum segmento da sociedade.

( ) Baixo impacto — Produto gerado apenas no ambito do Programa e nado foi aplicado
nem transferido para algum segmento da sociedade.
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Area impactada pelo Produto Educacional:

( X) Ensino

() Aprendizagem
() Econdémico
() Saude

() Social

() Ambiental
() Cientifico

O impacto do Produto Educacional é:

( X ) Real- efeito ou beneficio que pode ser medido a partir de uma produgdo que se
encontra em uso efetivo pela sociedade ou que foi aplicado no sistema (instituigcdo, escola,
rede, etc). Isso €, serdo avaliadas as mudangas diretamente atribuiveis a aplicagdo do
produto com o publico-alvo.

() Potencial- efeito ou beneficio de uma producao previsto pelos pesquisadores antes de
esta ser efetivamente utilizada pelo ptblico-alvo. E o efeito planejado ou esperado.

O Produto Educacional foi vivenciado (aplicado, testado, desenvolvido, trabalhado) em
situacio real, seja em ambiente escolar formal ou informal, ou em formacao de
professores (inicial, continuada, cursos etc)?

(X )Sim ( )Nao

Em caso afirmativo, descreva essa situacio

O produto educacional foi vivenciado com oito professoras da rede municipal de
Aparecida de Goiania. Ele ¢ resultado dos depoimentos e das oficinas realizadas no
decorrer do primeiro semestre de 2021. As quatro oficinas de ensino da literatura foram
realizadas em ambiente virtual, como prevencdo a disseminagdo do Coronavirus, com
duragdo aproximada de 1 hora e 30 minutos.

REPLICABILIDADE ABRANGENCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional pode ser repetido, mesmo com adaptacdes, em diferentes
contextos daquele em que o mesmo foi produzido.

(X) Sim ( ) Nio

A abrangéncia territorial do Produto Educacional, que indica uma defini¢ao precisa
de sua vocacao, é

( ) Local( ) Regional ( X) Nacional( ) Internacional
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COMPLEXIDADE DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional possui:

( X ) Alta complexidade - O produto ¢ concebido a partir da observacao e/ou da pratica
do profissional e estd atrelado a questdo de pesquisa da dissertacdo/tese, apresenta
método claro. Explica de forma objetiva a aplicagdo e andlise do produto, ha uma
reflexdo sobre o produto com base nos referenciais tedrico e teodrico-metodologico,
apresenta associagdo de diferentes tipos de conhecimento e interagao de multiplos atores -
segmentos da sociedade, identificavel nas etapas/passos € nas solucdes geradas
associadas ao produto, e existem apontamentos sobre os limites de utilizagao do produto.

( ) Média complexidade - O produto ¢ concebido a partir da observagdo e/ou da pratica
do profissional e estd atrelado a questdo de pesquisa da dissertacdo/tese. Apresenta
método claro e explica de forma objetiva a aplicagdo e analise do produto, resulta da
combina¢do de conhecimentos pré-estabelecidos e estdveis nos diferentes atores -
segmentos da sociedade.

( ) Baixa complexidade - O produto ¢ concebido a partir da observagao e/ou da pratica
do profissional e esta atrelado a questdo de pesquisa da dissertacao/tese. Resulta do
desenvolvimento baseado em alteracdo/adaptagdo de conhecimento existente e
estabelecido sem, necessariamente, a participacdo de diferentes atores - segmentos da
sociedade.

( ) Sem complexidade - Nao existe diversidade de atores - segmentos da sociedade. Nao
apresenta relagdes € conhecimentos necessarios a elaboracao e ao desenvolvimento do
produto.

INOVACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional possui:
( X)) Alto teor inovativo - desenvolvimento com base em conhecimento inédito.

() Médio teor inovativo - combinacao e/ou compilacdo de conhecimentos pré-
estabelecidos.

() Baixo teor inovativo- adaptagao de conhecimento existente.

FOMENTO

Houve fomento para elaboragdo ou desenvolvimento do Produto Educacional?
(X) Sim ( )Nao
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Em caso afirmativo, escolha o tipo de fomento:

( X)) Programa de Apoio a Produtos e Materiais Educacionais do PPGEEB
() Cooperagao com outra institui¢ao
() Outro. Especifique:

REGISTRO DE PROPRIEDADE INTELECTUAL

Houve registro de depdsito de propriedade intelectual
(X)Sim ( )Nao

Em caso afirmativo, escolha o tipo:
( X)) Licenca CreativeComons

() Dominio de Internet

( ) Patente

() Outro. Especifique:

Informe o cédigo de registro: http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

TRANSFERENCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional foi transferido e incorporado por outra institui¢ao, organizagdo ou
sistema, passando a compor seus recursos didaticos/pedagogicos?

( ) Sim (X)Nio

DIVULGACAO CIENTIFICA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional foi apresentado (relato de experiéncia, comunicagdo cientifica,
palestra, mesa redonda, etc) ou ministrado em forma de oficina, mini-curso, cursos de
extensdo ou de qualificac¢do etc. em eventos académicos, cientificos ou outros?

(X)Sim ( )Nao

Em caso afirmativo, descreva o evento e a forma de apresentacio:

CARRIJO, Ranyelle Rosa; FARIA, Vivianne Fleury de. Memérias Literarias: a
releviancia da formacdo literaria do professor para a mediacido de literatura na
Educacgao Basica. Sessdo de comunicagio oral do II Coléquio de Fundamentos Teorico-
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Metodolégicos do Ensino de Literatura, realizado online, pelo Programa de Pos-
Graduagdao em Ensino na Educagdo Basica (PPGEEB), do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacdo (CEPAE), da Universidade Federal de Goias (UFG), 2021.

O Produto Educacional foi publicado em periddicos cientificos, anais de evento, livros,
capitulos de livros, jornais ou revistas?

( )Sim (X)Nao
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REGISTRO(S) E DISPONIBILIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Produto Educacional Registrado na Plataforma EduCAPES com acesso disponivel no
link:
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/644309.

Produto Educacional disponivel, como apéndice da Dissertacdo de Mestrado do qual é
fruto, na Biblioteca de Teses e Dissertacoes da Universidade Federal de Goias (UFG)
(https://repositorio.bc.ufg.br/tede/).
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CARRIJO, Ranyelle Rosa. Memdrias Literarias. 2022. 15 minutos. Produto
Educacional relativo a Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educagdo Basica) —
Programa de P6s Graduagdo em Ensino na Educa¢do Basica, Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacdo, Universidade Federal de Goias, Goiania, GO.

RESUMO

O produto educacional “Memoérias literarias™ trata-se de um documentario de curta-
metragem desenvolvido durante o Mestrado Profissional em Ensino na Educacao Basica
do Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu do CEPAE/UFG, entre os anos de 2020 e
2021, cuja dissertagdo correspondente intitula-se “Memorias Literdrias: a relevancia da
formacao literaria do professor para o ensino de literatura na Educagdo Bésica”. O
documentario apresenta, em forma de depoimentos, as experiéncias literarias de algumas
professoras da Educacdo Basica de Aparecida de Goiania/ GO, tanto quanto as suas
formagdes como leitoras literarias, quanto as suas estratégias de mediacdo da leitura
literaria em sala de aula. Dessa forma, a partir dos relatos das participantes, bem como de
oficinas do ensino de literatura que ministramos, observou-se como a formacgao literaria
do professor pode contribuir para a consolidacdo de leitores de literatura na Educacio
Basica. Os principais autores que embasaram nossa fundamentacgdo tedrica sdo: Antonio
Candido (1972, 1989, 1995), Regina Zilberman (1985, 2001, 2012), Tzvetan Todorov
(2009), Teresa Colomer (2003, 2007), Julio Cortazar (2006), Paulo Freire (1921, 1987),
entre outros. Como corpus literario foram selecionados alguns contos infantis de Clarice
Lispector, sendo eles: “A vida intima de Laura” (2012), “O mistério do coelho pensante”
(2013), “A mulher que matou os peixes” (2017), “Quase de verdade” (2014), “Doze
lendas brasileiras: como nasceram as estrelas” (2014). A coleta de dados ocorreu por
meio de uma roda de leitura/conversa com trés turmas de faixa etaria entre oito e onze
anos, com o intuito de diagnosticar possiveis entraves entre o leitor e a leitura literaria.
Estes diagnosticos subsidiaram as cinco oficinas de ensino da literatura para professores,
baseadas em textos tedricos e literarios, tendo por objetivo de, por um lado, proporcionar
momentos de discussdo sobre ensino de literatura e, por outro, de deleite com os contos
da Clarice Lispector. Posteriormente, realizamos entrevistas com cinco professoras que
subsidiaram o presente produto educacional. Tanto as entrevistas quanto as oficinas
foram desenvolvidas em ambiente virtual, como medida de prevencdo a disseminacgdo da
Covid-19 (doenga infecciosa causada pelo novo coronavirus - SARS-CoV-2). Este
material documental obteve apoio do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino na
Educagao Basica, do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao, da Universidade
Federal de Goias (PPGEEB/CEPAE/UFG), por meio do edital 003/2020, de Apoio a
produtos e Materiais Educacionais, e estd disponibilizado na subsecdo de produtos
educacionais do site do proprio programa de Mestrado em que esta pesquisa estd
vinculada, disponivel em: https://pos.cepae.ufg.br/p/30047-produtos-educacionais-e-. e,
em ambito nacional, compde o repositorio do Portal da EduCAPES, disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/644309. O acesso livre e gratuito esta
garantido pela licenga creative commons que permite a ampla reproducdo dessa midia,
sem fins lucrativos.

Palavras-chave: Ensino de literatura. Formagao docente. Mediagao docente. Formagao
do leitor literario.
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APRESENTACAO

Uma das caracteristicas do Mestrado Profissional e que o difere do Mestrado
Académico ¢, além das exigéncias de praxe, a producdo de um material que possa ser
utilizado em condicdes reais de sala de aula ou de outros espagos de ensino - o produto
educacional: um desdobramento da pesquisa cientifica que visa disponibilizar
contribui¢cdes para a pratica profissional de professores da Educacdo Basica, futuros
professores e comunidade interessada. Para Rocas e Bomfim (2018), o profissional que
busca a modalidade de Mestrado Profissional estd motivado a compreender a sua pratica
de maneira mais reflexiva, porque parte de sua experiéncia profissional para investigar
uma hipdtese/problema, amparado por referenciais tedrico-metodologicos que o auxiliam
na pesquisa.

Sendo um requisito compulsério, o produto educacional desta pesquisa foi
elaborado com o intuito de compartilhar, de modo gratuito e de facil acesso, as
experiéncias de professoras do Ensino Bésico acerca dos entraves que desfavorecem a
formagdo do leitor literario em sua pratica docente bem como suas experiéncias com a
literatura. Produzido em suporte audiovisual, o documentario intitulado Memorias
Literarias obteve apoio do Programa de Pds-Graduacao em Ensino na Educacao Basica
(PPGEEB/UFG) do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo (CEPAE) da
Universidade Federal de Goias (UFG), por meio do Edital 003/2020 de Apoio a Produtos
e Materiais Educacionais.

Convém mencionar que a producdo do documentirio se pautou no estudo
desenvolvido durante o curso de mestrado profissional do Programa de Po6s-Graduagao
em Ensino na Educagdo Bésica da Universidade Federal de Goias (PPGEEB - UFQG),
referente a dissertacdo ‘“Memorias Literarias: a relevancia da formagdo literaria do
professor para a mediagdo de literatura na Educacdo Basica”.

O documentario foi desenvolvido de forma remota, levando em consideragao a
Pandemia da Covid-19 (doenga infecciosa causada pelo novo coronavirus - SARS-CoV-
2), que proliferou no nosso pais no inicio de 2020 e que tornou necessario um
replanejamento na condugdo da pesquisa e na confec¢do do produto educacional. Os
depoimentos e oficinas de capacitacdo com os professores foram realizados em ambiente
virtual, conduzidos no aplicativo Zoom. Para a edi¢do das gravagdes, contamos com a
experiéncia em produ¢do de midia audiovisual do Mor6ni Claybe Flavio, graduando no

curso Cinema e Audiovisual da Universidade Estadual de Goids, Campus Goiania. O
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colaborador da producdo fez jus ao valor correspondente aos servigcos de terceiros de
pessoa fisica, previsto no Edital 003/2020 de apoio a produtos educacionais.

Esperamos que, no decorrer da producdo, possamos mostrar a relevancia do
trabalho docente na construg¢do do leitor literario e que a pratica da leitura literaria seja o
ponto de partida para a formacao de professores e alunos. Acreditamos que € preciso que
o professor seja um usuario assiduo da literatura, porque, somente apos ter lido e sentido
0 que a obra pode oferecer, podera planejar sua aula. Michele Petit (2010) confabula com
o compromisso que o professor da Educacao Basica deve ter com a leitura literaria, ou
seja, “para transmitir o amor pela leitura, e acima de tudo pela leitura de obras literarias, ¢
necessario que se tenha experimentado esse amor” (PETIT, 2010, p. 145). Mais ainda,
deve-se dispor a sempre se atualizar, a conhecer diversos autores, inclusive os de maior
interesse dos alunos. E preciso que ele proprio seja um usuario assiduo da literatura, para
conduzir, propor e despertar o interesse dos alunos.

O acesso livre e gratuito estd garantido pela licenga creative commons que permite

a ampla reproducdo dessa midia, sem fins lucrativos.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Seu filho(a) estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “Memorias Literarias: a relevancia da formagao literaria do professor para a
mediacdo de literatura na Educagdo Basica” que tem por objetivo entender como a
formacao literaria do docente interfere na mediacao de literatura e, consequentemente, no
estimulo a leitura literaria na Educagdo Basica. Meu nome ¢ Ranyelle Rosa Carrijo, sou a
pesquisadora responsavel e minha area de atuacao ¢ Lingua Portuguesa. Apos receber os
esclarecimentos e as informagdes a seguir, se voce aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas ¢ sua e a
outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na
participagdo vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
duavidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-
mail ranyellerosa@hotmail.com e, inclusive, sob a forma de ligagdo a cobrar pelo
seguinte contato telefonico: (62) 9.8553-7614. Ao persistirem as duvidas sobre os seus
direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goiis, pelo telefone
(62)3521-1215. O CEP-UFG ¢ uma entidade independente, de carater consultivo,
educativo e deliberativo, no ambito de suas atribuicdes, criado para proteger o bem estar
dos/das participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade, visando contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos vigentes.

1. Informacdes Importantes sobre a Pesquisa:

A pesquisa intitulada “Memorias Literarias: a relevancia da formacao literaria do
professor para a mediagdo de literatura na Educacdo Bésica” baseada em observagao ¢ a
de que a falta de uma formagao inicial e continuada que contemple a leitura de textos
literarios bem como de politicas publicas adequadas, sdo empecilhos para a atuacao dos
professores na mediagdo do ensino de literatura. Neste ponto, cabe questionar: como a
formacdo docente continuada pode contribuir para a mediacdo do texto literario na
Educagdo Basica. O eixo da discussdo desta pesquisa consiste em investigar a formacao
literaria do professor no Brasil e como ela pode ser determinante no ensino de literatura
para, a partir deste diagndstico, podermos contribuir para uma reflexdo acerca do ensino
de literatura, pois cremos que para ensinar de literatura na escola ¢ essencial que o
professor seja ele mesmo um leitor contumaz de literatura e atue como mediador, levando
o aluno a construir os significados latentes no texto. Tem-se como objetivo central para
esta pesquisa realizar oficinas de formacao do ensino de literatura para os professores
participantes, além de: a) proporcionar momentos de apreciagdo estética dos contos a
autora Clarice Lispector; b) refletir sobre os autores que embasam teoricamente a
pesquisa; c¢) contribuir com uma proposta de leitura literdria dialogada com vistas a
producdo de um video documental. Os principais beneficios da pesquisa consistem no
seguinte: a) um “novo olhar” para a literatura, reconhecendo-a como direito indispensavel
na formagdo critica humana; b) contribuicdo para o ensino de literatura por meio da
produ¢do de um video-documental; c) contribui¢do da pesquisa para os estudantes de
graduacdo e pos-graduacdo na area de licenciatura. Nao ha riscos previstos aos
participantes da pesquisa.
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As fontes de material de pesquisa a ser coletado consistem em rodas de conversa,
depoimentos/entrevistas, imagens e sons. Além disso, serda produzido um video
documental, que seréd o produto final da pesquisa, com base nas imagens e sons coletados.
O material de fonte textual coletado serd utilizado somente para os objetivos da pesquisa,
podendo ser publicado, parcialmente ou em forma de trechos, em trabalhos académicos,
sem que seja informado o nome real do participante. Portanto, a privacidade e a
confidencialidade da pesquisa s@o garantidas pela coordenacdo desse projeto de pesquisa.
O material audiovisual coletado, como o uso de imagens e sons, compora o video
documental e tera ampla divulgacdo na comunidade cientifica e afins, pois o mesmo
podera ser usado em condigdes reais de ensino. A concessao do uso da sua voz, imagem e
opinido ndo ¢ obrigatéria, portanto, vocé devera assinar dentro do paréntese sua
proposi¢ao escolhida. A qualquer momento vocé pode desistir de participar da pesquisa
ou retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo trard prejuizo em sua relacao
com o pesquisador ou com a instituicio O Termo de Consentimento serd obtido e
assinado antes de qualquer atividade de pesquisa. N@o esta previsto quaisquer Onus
financeiros com a producdo e a posterior divulgacdo do video documental. A
coordenacdo do projeto garante o monitoramento pessoal da coleta de dados e a
seguranca dos individuos, incluindo a protecao a confidencialidade.

Se vocé tiver perguntas com relagdo aos seus direitos, como participante do
estudo, também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
FMP/FASE/HAC, situado na Av. Barao do Rio Branco, 1003, Centro/Petrépolis, telefone
(24) 2244-6497, e-mail: cep@fmpfase.edu.br. Li ou alguém leu para mim as informagdes
contidas neste documento antes de assina-lo.

Declaro que recebi uma cdpia deste termo, tendo todas as minhas duvidas
esclarecidas e entendido: os objetivos; a forma de minha participagdo na pesquisa; os
riscos e beneficios envolvidos. Dessa forma, concordo em participar desta pesquisa.

1.2 Consentimento da Participacio na Pesquisa:

B et a e e e e e eare e e trae e , inscrito(a) sob
O RG/ CPF..eee , abaixo assinado, concordo em autorizar a
participagcdo de meu (minha) filho (Q) ...ccveveeeiieeiiiieee e ,
no estudo intitulado “Memorias Literarias: a relevancia da formacao literaria do professor
para a mediagao de literatura na Educacao Basica”. Informo ter mais de 18 anos de idade
e destaco que a participacdo de meu(minha) filho(a) nesta pesquisa ¢ de carater
voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo(a) pesquisador(a)
responsavel Ranyelle Rosa Carrijo sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos nela
envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participag@o no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com
a minha participagdo no projeto de pesquisa acima descrito. Se voc€ ndo quiser que seu
nome seja divulgado, estd garantido o sigilo, que assegure a privacidade e o anonimato.
Havera a divulgacdo do seu nome, quando for de interesse, solicito que assine na opgao
desejada:



119

() Permito a divulgacdo da imagem/voz/opinido do (a) meu filho (a) no produto final da
pesquisa;

() Nao permito a publica¢do da imagem/voz/opinido do (a) meu filho (a) no produto final
da pesquisa.

Goiania,........ de oo o [T

Assinatura por extenso do (a) participante

Assinatura por extenso do (a) pesquisador (a) responsavel
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Termo de Autorizacio para Utilizacdo de Imagem e/ou Som de Voz

Eu, , autorizo a
utilizagdo da minha 1imagem e/ou som de voz, na qualidade de
participante/entrevistado(a) no projeto de pesquisa intitulado “Memorias Literarias: a
relevancia da formacgao literaria do professor para a mediagdo de literatura na Educagao
Bésica”, sob responsabilidade de Ranyelle Rosa Carrijo vinculado(a) ao/a Escola
Municipal Valdir Gongalves de Aguiais. Minha imagem e/ou som de voz serao utilizadas
para analise por parte da equipe de pesquisa, podendo ser publicado, parcialmente ou em
forma de trechos, no video documental, produto educacional da pesquisa em questdo.
Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem, nem som de voz por
qualquer meio de comunicacdo, sejam elas televisdo, rddio ou internet, exceto nas
atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas anteriormente. Tenho ciéncia
também de que a guarda e demais procedimentos de seguranga com relagdo as imagens
e/ou sons de voz sdo de responsabilidade do(a) pesquisador(a) responsavel. Deste modo,
declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de pesquisa, nos termos
acima descritos, da minha imagem e/ou som de voz. Este documento foi elaborado em
duas vias, uma foi entregue a mim e outra ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel
pela pesquisa.

de de 20

ASSINATURA DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

[NOME COMPLETO — PESQUISADOR RESPONSAVEL]

[NOME COMPLETO DO RESPONSAVEL PELA INSTITUICAO]
[CARGO/FUNCAO]
[CARIMBO]
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Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa
intitulada “Memorias Literarias: a relevancia da formagao literaria do professor para a
mediacdo de literatura na Educagdo Basica” que tem por objetivo entender como a
formacao literaria do docente interfere na mediacao de literatura e, consequentemente, no
estimulo a leitura literaria na Educagdo Basica. Meu nome ¢ Ranyelle Rosa Carrijo, sou a
pesquisadora responsavel e minha area de atuacao ¢ Lingua Portuguesa. Apos receber os
esclarecimentos e as informagdes a seguir, se voce aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas ¢ sua e a
outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na
participagdo vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
duavidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-
mail ranyellerosa@hotmail.com e, inclusive, sob a forma de ligagdo a cobrar pelo
seguinte contato telefonico: (62) 9.8553-7614. Ao persistirem as duvidas sobre os seus
direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goiis, pelo telefone
(62)3521-1215. O CEP-UFG ¢ uma entidade independente, de carater consultivo,
educativo e deliberativo, no ambito de suas atribuicdes, criado para proteger o bem estar
dos/das participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade, visando contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos vigentes.

1. Informacdes Importantes sobre a Pesquisa:

A pesquisa intitulada “Memorias Literarias: a relevancia da formacao literaria do
professor para a mediagdo de literatura na Educacdo Bésica” baseada em observagao ¢ a
de que a falta de uma formagao inicial e continuada que contemple a leitura de textos
literarios bem como de politicas publicas adequadas, sdo empecilhos para a atuacao dos
professores na mediagdo do ensino de literatura. Neste ponto, cabe questionar: como a
formacdo docente continuada pode contribuir para a mediacdo do texto literario na
Educagdo Basica. O eixo da discussdo desta pesquisa consiste em investigar a formacao
literaria do professor no Brasil e como ela pode ser determinante no ensino de literatura
para, a partir deste diagndstico, podermos contribuir para uma reflexdo acerca do ensino
de literatura, pois cremos que para ensinar de literatura na escola ¢ essencial que o
professor seja ele mesmo um leitor contumaz de literatura e atue como mediador, levando
o aluno a construir os significados latentes no texto. Tem-se como objetivo central para
esta pesquisa realizar oficinas de formacao do ensino de literatura para os professores
participantes, além de: a) proporcionar momentos de apreciagdo estética dos contos a
autora Clarice Lispector; b) refletir sobre os autores que embasam teoricamente a
pesquisa; c¢) contribuir com uma proposta de leitura literdria dialogada com vistas a
producdo de um video documental. Os principais beneficios da pesquisa consistem no
seguinte: a) um “novo olhar” para a literatura, reconhecendo-a como direito indispensavel
na formagdo critica humana; b) contribuicdo para o ensino de literatura por meio da
produ¢do de um video-documental; c) contribui¢do da pesquisa para os estudantes de
graduacdo e pos-graduacdo na area de licenciatura. Nao ha riscos previstos aos
participantes da pesquisa.
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As fontes de material de pesquisa a ser coletado consistem em rodas de conversa,
depoimentos/entrevistas, imagens e sons. Além disso, serda produzido um video
documental, que seréd o produto final da pesquisa, com base nas imagens e sons coletados.
O material de fonte textual coletado serd utilizado somente para os objetivos da pesquisa,
podendo ser publicado, parcialmente ou em forma de trechos, em trabalhos académicos,
sem que seja informado o nome real do participante. Portanto, a privacidade e a
confidencialidade da pesquisa s@o garantidas pela coordenacdo desse projeto de pesquisa.
O material audiovisual coletado, como o uso de imagens e sons, compora o video
documental e tera ampla divulgacdo na comunidade cientifica e afins, pois o mesmo
podera ser usado em condigdes reais de ensino. A concessao do uso da sua voz, imagem e
opinido ndo ¢ obrigatéria, portanto, vocé devera assinar dentro do paréntese sua
proposi¢ao escolhida. A qualquer momento vocé pode desistir de participar da pesquisa
ou retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo trard prejuizo em sua relacao
com o pesquisador ou com a instituicio O Termo de Consentimento serd obtido e
assinado antes de qualquer atividade de pesquisa. N@o esta previsto quaisquer Onus
financeiros com a producdo e a posterior divulgacdo do video documental. A
coordenacdo do projeto garante o monitoramento pessoal da coleta de dados e a
seguranca dos individuos, incluindo a protecao a confidencialidade.

Se vocé tiver perguntas com relagdo aos seus direitos, como participante do
estudo, também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
FMP/FASE/HAC, situado na Av. Barao do Rio Branco, 1003, Centro/Petrépolis, telefone
(24) 2244-6497, e-mail: cep@fmpfase.edu.br. Li ou alguém leu para mim as informagdes
contidas neste documento antes de assina-lo.

Declaro que recebi uma cdpia deste termo, tendo todas as minhas duvidas
esclarecidas e entendido: os objetivos; a forma de minha participagdo na pesquisa; os
riscos e beneficios envolvidos. Dessa forma, concordo em participar desta pesquisa.

1.2 Assentimento da Participacao na Pesquisa:

2 USSP , inscrito(a) sob
0 RG/ CPF ..o , abaixo assinado, concordo em participar
do estudo intitulado “Memorias Literarias: a relevancia da formacao literaria do professor
para a mediagao de literatura na Educacao Basica”. Destaco que minha participagao nesta
pesquisa € de carater voluntéario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo(a)
pesquisador(a) responsavel Ranyelle Rosa Carrijo sobre a pesquisa, os procedimentos e
métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participa¢do no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que
concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito. Se vocé€ nao
quiser que seu nome seja divulgado, estd garantido o sigilo, que assegure a privacidade e
o anonimato. Haverd a divulgacao do seu nome, quando for de interesse, solicito que
assine na op¢ao desejada:

( ) Permito a minha identifica¢do nos resultados publicados da pesquisa;
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( ) Nédo permito a minha identificagdo nos resultados publicados da pesquisa.

Aparecida de Goiania, ........ de e de ..coevenenn

() Permito a divulgagdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados

da pesquisa;

( ) Nao permito a publicagdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados

publicados da pesquisa.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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Sequéncia didatica da roda de conversa com os alunos do Ensino Fundamental I

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ ‘
ENSINO NA EDUCACAO BASICA .‘ s UFG
MESTRADO - PPGEEB 0@ urH

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDHEM;AG

Tema da aula: contos de artimanha

Objetivo Geral: diagnosticar o envolvimento dos alunos com a leitura literaria na escola.

Objetivo Especifico: promover a fruicdo do conto popular 4 sopa de pedra, versdao de

Luis Camara Cascudo.

Ano: 3° 4° e 5° ano do Ensino Fundamental I

Duracao: 1 aula/ 50 minutos

Metodologia:

1° Etapa: levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre seus habitos de
leitura e sobre suas preferéncias quanto aos livros literarios. Inicia-se essa etapa
perguntando se os alunos gostam de ouvir histérias, que tipo de narrativa sao

acostumados a ler/ouvir, se frenquentam a biblioteca para ler, etc.

2° Etapa: roda de leitura para frui¢do do texto 4 sopa de pedra. Solicita-se aos alunos

que fagam um circulo para apreciagdo da leitura.

3° Etapa: socializagdo e interpreta¢do oral do texto. Nesse momento, apds a frui¢do do
texto, discute-se oralmente: Como o personagem Pedro venceu a aposta? Qual foi o plano
dele? Vocé acha que ele ¢ esperto? Por que Pedro engana a velha? O que vocés
imaginaram que seria a sopa de pedras? Durante essa etapa algumas questdes pertinentes
ao objetivo geral dessa pesquisa sdo suscitados: que tipo de atividade vocés fazem apds a
leitura dos textos? Utilizam com que frequéncia o livro didatico? Tem o habito de levar

livros literarios para ler em casa?
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Perguntas Norteadoras para a Entrevista

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO .
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ s UFG
MESTRADO - PPGEEB o@ e

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EBHE:‘-".{LELD

Pesquisadora responsavel: Ranyelle Rosa Carrijo
Orientadora: Prof* Dr* Vivianne Fleury de Faria

Este roteiro de perguntas tem por objetivo tentar elucidar o processo de formacao literaria
das professoras participantes da pesquisa “Memorias Literarias: a relevancia da formagao
literaria do professor para a media¢do de literatura na Educagdo Basica”, norteando a
hipoétese de que a falta de uma formagao inicial e continuada que contemple a leitura de
textos literarios sdo empecilhos para a atuagdo destes profissionais no ensino de literatura.
Parte dos depoimentos irdo constituir o video-documentario.

Como se deu o processo de aprendizagem da leitura literaria na sua vida?
Comente algum fato marcante nesse desenvolvimento de formagao literaria.

Para voc€ o que representa literatura? Vocé acha que essa arte pode mudar a vida das
pessoas?

Quais as possiveis causas que dificultam a leitura literaria em sala de aula?
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Sequéncia didatica das oficinas do ensino de literatura

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

ENSINO NA EDUCACAO BASICA

MESTRADO - PPGEEB
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAOQ

Q urG

UNIVERSIDADE
.‘ FEDERAL DE GOIAS

Oficinas do ensino de literatura

EMENTA: reflexdes sobre o ensino da literatura. O texto literario na perspectiva da
formagao do leitor. Aspectos teoricos e praticos para o ensino do texto literario na escola.

OBJETIVOS: compreender o conceito de literatura e o papel que ela desempenha na
sociedade. Analisar e refletir a eficacia do texto literario na formagao dos jovens leitores.
Discutir as atribui¢des da escola, professores, bibliotecarios e familia, como os primeiros
interlocutores na mediagdo da leitura literaria. Ler e discutir as obras literarias.

METODOLOGIA: a metodologia consiste na leitura critica e discussdo dos textos
indicados, relatos de experiéncias e leitura compartilhada dos contos infantis clariceanos.
Antes do encontro, serd enviado, aos professores participantes das oficinas, o material
para leitura, conforme indicado no cronograma. As oficinas com
duragdo aproximada de 1 hora e 30 minutos foram divididas em duas etapas: a 1* etapa —
fruigdo do texto literdrio da autora Clarice Lispector — consiste em uma leitura

compartilhada; na 2* etapa

— discussao e reflexdo com o grupo -, as

participantes/professoras sao convidadas a refletir acerca do texto tedrico, bem como
elucidar sua pratica em sala de aula e experiéncias pessoais com a literatura.

CRONOGRAMA:

Oficinas /Datas — 19:00h.

Temas

07/05 Texto: A leitura na escola — Regina Zilberman
A Vida Intima de Laura (2012)
14/05 Texto: Sobre algumas fung¢des da literatura — Umberto Eco
O Mistério do Coelho Pensante (2013)
21/05 Texto: Ler na escola: os “livros de leitura” — Teresa Colomer

A mulher Que Matou os Peixes (2017)
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28/05 Texto: A Literatura reduzida ao absurdo — Tzevan Todorov

Quase de Verdade (2014)

02/06 — quarta-feira Texto: O Direito a literatura — Antonio Candido

Doze Lendas Brasileiras: como nasceram as estrelas. (2014)
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Ficha Técnica — Produto Educacional

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ‘
ENSINO NA EDUCACAO BASICA .‘ g UFG
MESTRADO - PPGEEB 0@ U

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAD

Titulo: Memorias Literarias.

Género: curta-metragem

Duracao: 15 min.

Autoria: Ranyelle Rosa Carrijo e Vivianne Fleury de Faria
Direcao e produc¢ao: Moroni Claybe Flavio

Financiamento: apoio financeiro referente ao edital 003/2020 de apoio a produtos
educacionais destinados ao financiamento de pessoa fisica.

Ano de producao: 2020 - 2021

Profissionais convidados: professoras da rede municipal de Aparecida de Goiania: Aline
Aratjo Caixeta da Silva, Andréia de Souza Mendonga Costa, Celina Vieira de
Vasconcelos Xavier, Eloisecler de Almeida Lima, Janaina Aquino Barros, Leidiane
Oliveira Queiroz Neves, Rita de Cassia Alcantara Silva, Samanta Aguiar Rodrigues da
Silva Sousa, Sara Catiany Alexandrino de Souza Nascimento.

Aluno-participante convidado: Arthur Junqueira Fontes Aquino

Sinopse: a composi¢do documental consta com os depoimentos e oficinas do ensino de
literatura gravadas, em 2021, pelo aplicativo Zoom com algumas professoras da rede
municipal de Aparecida de Goiania que compartilham suas experiéncias pessoais na
mediacdo da literatura bem como sua formagdo literaria. Algumas imagens foram
gravadas na propria escola pesquisada, Escola Municipal Valdir Gongalves de Aguiais.
O curta-metragem também evoca um conto infantil da autora Clarice Lispector — A vida
intima de Laura — texto que compds uma das oficinas realizadas com os professores.

Disponibilizac¢ao:

Licencga: Esta obra esta licenciada com uma licenga creative-commons. Mais informagdes
a partir do link: http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

O trabalho Memorias Literarias de Ranyelle Rosa Carrijo e Vivianne Fleury de Faria estd
licenciado com uma Licenca Creative Commons - Atribuicdo-NaoComercial-

. o]
Compartilhalgual 4.0 Internacional.




