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[...] a Universidade ¢, ao mesmo tempo, o lugar
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buscar a mudanga. [...] ndo hd uma questao negra
fora da formagdo social brasileira. Estudando o
Brasil nas suas relagdes externas, nas suas
relacdes internas, ontem e hoje, vamos localizar a
questdo do negro no Brasil. Nao hd uma questao
do negro isolada da questao nacional. Nao ha uma
analise do negro que se possa fazer de forma
valida e com possivel eficacia politica que nao
aquela que veja o negro dentro da sociedade
brasileira.

O intelectual negro no Brasil (Milton Santos,

2000)
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Resumo

A presente tese investiga a implementacdo da Lei n® 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) nos cursos de
Licenciatura em Geografia das universidades publicas federais brasileiras. A partir da analise
de Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs), Programas Analiticos (PAs) e das respostas aos
questionarios enviados as instituigdes, buscou-se compreender como as questdes étnico-raciais
téem sido abordadas na formacgdo inicial de professoras e professores de Geografia. Os
resultados revelam alguns avancos pontuais, ¢ destacam também as limitagdes, como a
predominancia de disciplinas optativas e a baixa presenca da produgao cientifica de intelectuais
negras ¢ negros ¢ das Geografias Negras nas disciplinas obrigatorias dedicadas as questdes
étnico-raciais, além da reduzida presenga desses intelectuais como docentes. A pesquisa aponta
que, apesar de a legislagdo vigente ser imprescindivel, a inclusdo efetiva dessas tematicas
depende da articulacdo com outras politicas publicas como, por exemplo, a realizagao de
concursos publicos para a diversificagdo do corpo docente desses cursos. Conclui-se que a
transformagdo dos curriculos ¢ um processo em curso, necessario para a constru¢ao de uma
educagdo antirracista e descolonizadora.

Palavras-chave: Geografia; Relagoes Etnico-Raciais; Lei n° 10.639/03; Formacdao Docente;
Curriculo.



Abstract

This thesis investigates the implementation of Law No. 10.639/03 and the National Curriculum
Guidelines for Education on Racial and Ethnic Relations (DCNERER) in the undergraduate
Geography programs at federal public universities in Brazil. Based on the analysis of Course
Pedagogical Projects (PPCs), Analytical Programs (PAs), and responses to questionnaires sent
to the institutions, the study sought to understand how racial and ethnic issues have been
addressed in the initial training of Geography teachers. The results reveal some targeted
advances and also highlight limitations, such as the predominance of elective courses, and the
limited presence of the scientific output of Black intellectuals and Black Geographies in the
mandatory subjects dedicated to racial and ethnic issues, as well as the reduced presence of
these intellectuals as teaching faculty. The research indicates that, although the current
legislation is essential, the effective inclusion of these themes depends on alignment with other
public policies, such as the holding of public exams to diversify the faculty of these programs.
It is concluded that curriculum transformation is an ongoing process, necessary for the
construction of antiracist and decolonial education.

Keywords: Geography; Education on Racial and Ethnic Relations; Law 10.639/03; Teacher
Education; Curriculum.
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INTRODUCAO

Ao ocupar e disputar diferentes territorios (pragas, ruas, cimaras legislativas, conselhos
universitarios entre outros), a populacdo negra brasileira, que atualmente representa mais da
metade dos habitantes do pais (IBGE, 2022), segue pressionando por transformacdes na
estrutura social brasileira, ainda marcada pelas desigualdades étnico-raciais. Nesse processo
tivemos importantes vitorias para a constru¢do de uma educacdo antirracista como, por
exemplo, as modificacdes exigidas nos curriculos do sistema educacional brasileiro, em virtude
da aprovacdo de dispositivos legais que determinam a valorizacdo da diversidade étnico-racial
da populagdo brasileira.

Este trabalho de pesquisa estd inserido nesse processo de transformagdo e foi
impulsionado pelos muitos dialogos ocorridos na Universidade Federal de Vigosa (UFV), entre
este técnico em assuntos educacionais/pesquisador e outros colegas de diferentes areas de
atuagdo académica. Didlogos esses motivados e impulsionados pelo contexto histérico de
implementacdo das cotas étnico-raciais e outras acdes afirmativas' na institui¢do.

Ao ser convidado para compor a Comissdo de Validacdo de Autodeclaracdo de
Candidatos/as Pretos/as e Pardos/as da UFV, responsavel pela verificagdo da autodeclaracdo
para o ingresso de pessoas negras nos cursos de graduagdo e nos concursos publicos para
provimento de cargos publicos efetivos, passei a refletir com mais atencdo sobre as questoes
étnico-raciais, especialmente no contexto institucional das universidades publicas. Hoje, posso
afirmar, com seguranca, que, a partir daquele momento, mergulhei num processo de
enegrecimento do pensamento, processo esse que consistiu, sobretudo, na retirada de uma
espécie de “véu branco” que recobria meu olhar sobre a realidade.

Mais tarde, aquelas reflexdes iniciais sobre as questdes étnico-raciais se estenderam
para a minha formag¢do académica, também realizada na UFV, entre os anos de 2006 e 2013,
nos cursos de Bacharelado e Licenciatura em Geografia. Tais reflexdes me levaram a
questionar a auséncia de conteudos referentes as questoes étnico-raciais, sobretudo as tematicas
voltadas para a populagdo afrodescendente e africana, tanto nas atividades de ensino quanto na
estrutura curricular do curso. Esses questionamentos se dirigiam especialmente as disciplinas
da Licenciatura, curso responsavel pela formagao inicial de professoras e professores, cujas

praticas docentes terdo que contemplar uma comunidade estudantil multirracial e multiétnica.

"' Um conjunto de a¢des que inclui contas de acesso ao servigo publico, as universidades publicas, entre outras
medidas com o intuito de anular os efeitos do racismo, sobretudo contra a populagdo negra.
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Em 2013, ano que conclui a graduagdo, a Lei n® 10.639%, de 9 de janeiro de 2003, que
tornou obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira em todo curriculo escolar,
estava completando uma década de existéncia. Como veremos ao longo deste trabalho, o
surgimento dessa lei implicou importantes mudangas no curriculo da educagdo brasileira, ao
alterar a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional (LDB). Desde entdo, os contetidos curriculares das institui¢cdes de ensinos
fundamental e médio, publicas e privadas, passaram a incluir, de maneira compulsoria nas suas
atividades e curriculos, a tematica étnico-racial e o estudo da histéria de Africa e dos africanos.

As alteragdes ocorridas na LDB tiveram como objetivo dar visibilidade as lutas da
populacdo negra no Brasil, a sua cultura e ao seu papel na formacgao histérica da sociedade
nacional, resgatando suas contribui¢cdes positivas nas diversas areas (social, econdémica,
politica, entre outras) (Brasil, 2003), além de desconstruir os estere6tipos negativos sobre os
afro-brasileiros e sobre a Africa. Aqui, é importante destacar que tanto essa alteragdo ocorrida
na LDB quanto a formulagao de outras diretrizes, das quais trataremos mais adiante, sdo fruto
do empenho e da articulacio dos Movimentos Sociais Negros® e de intelectuais negras e negros,
ao longo de todo século XX. Para esses sujeitos, a educagdo sempre foi um ponto central no
combate ao racismo e as desigualdades estruturais por ele produzidas.

Segundo Santos (2014), as mudancas ocorridas na legislacdo educacional brasileira sao
uma conquista historica desses ativistas/intelectuais negras e negros e dos Movimentos Sociais
Negros, que hd décadas reivindicam o reconhecimento. Essas mudancas reconhecem “as
injusticas e discriminacdes raciais contra os negros no Brasil [e ddo] prosseguimento a
construgdo de um ensino democratico que incorpore a historia e a dignidade de todos os povos
que participaram da constru¢ao do Brasil” (Santos, 2005, p. 32). Por isso, nosso primeiro
movimento nesta etapa da pesquisa foi procurar compreender quais espacos foram percorridos
e quais territorios foram ocupados, em meio aos desafios enfrentados pela populacdo negra
brasileira, para que alcangassemos tais mudangas no campo da educacao.

A educacao, por meio do sistema de ensino formal, do qual fazem parte as universidades
publicas, sempre foi percebida pelos Movimentos Sociais Negros brasileiros como um caminho

importante no combate ao racismo, que perpassa toda estrutura social. Por essa razao, ao longo

2 A lei supracitada foi alterada pela Lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008, determinando também o ensino da
historia e da cultura dos povos indigenas brasileiros (Brasil, 2008).

3 Aqui utilizamos a expressdo Movimentos Sociais Negros, no plural, para nos referirmos as diversas organizagdes
que combateram e combatem o racismo no Brasil. Ao utilizarmos a expressdo Movimento Negro, no singular,
estaremos nos referindo especificamente ao Movimento Negro Unificado (MNU).
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de todo o século XX, diversas organizacdes negras lutaram incansavelmente para que fosse
reconhecida, nos curriculos oficiais da educagao basica, a contribui¢ao da populagao negra para
a formacao da sociedade brasileira. E foi por meio dos enfrentamentos empreendidos por esses
movimentos que outras conquistas foram sendo alcangadas, incluindo a insercao das questdes
étnico-raciais também nos curriculos do ensino superior, o que ampliou o alcance ¢ a
profundidade dessas discussoes.

No ensino superior, a obrigatoriedade de inser¢cdo das questdes étnico-raciais s ficou
explicita no ano seguinte a aprovagdo da Lei n° 10.639/03, quando o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) aprovou, por meio da resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER)
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Conforme estabelecido pelo
CNE, a partir daquele momento, tais diretrizes deveriam ser observadas por todas as
institui¢des de ensino que atuam em todos os niveis e modalidades da Educagao Brasileira. Ou
seja, daquele momento em diante, além da Educag¢do Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, passando pelo Ensino Médio) e da Educacdo de Jovens e Adultos, o Ensino
Superior, especialmente os cursos de formacao inicial e continuada de professores, conforme
explicitado no Parecer CNE/CP n° 3/2004 (CNE, 2004a, 2004b), deveriam incluir em seus
curriculos as questdes étnico-raciais.

A resolugdo estabeleceu ainda que “o cumprimento das referidas diretrizes curriculares,
por parte das instituicoes de ensino, sera considerado na avaliagdo das condicdes de
funcionamento do estabelecimento” (CNE, 2004a, 2004b). Na nossa avaliagdo, a inser¢ao
desse ultimo critério foi positiva, por incentivar a elabora¢do de matrizes curriculares
comprometidas com a educagdo das relagdes étnico-raciais. Contudo, nossa hipdtese inicial €
a de que esse atrelamento fez com que os cursos de graduacdo, incluindo a Geografia,
reformulassem suas matrizes curriculares, incluindo as questdes étnico-raciais de maneira
protocolar. Tratando-se, portanto, de um movimento predominantemente fundamentado na
necessidade de se cumprir uma exigéncia legal e, assim, atender aos critérios de avaliagao
institucional dos cursos. Ou seja, ndo estaria havendo um comprometimento real com as
demandas histéricas dos Movimentos Sociais Negros, expressas na Lei n® 10.639/03, bem
como no Parecer CNE/CP n° 3/2004, homologado pela Resolugdo CNE/CP n° 1/2004.

Entre as evidéncias que nos ajudaram a formular essa hipdtese estdo estudos que
constataram o numero reduzido de disciplinas, obrigatérias ou optativas, que abordam a
Geografia da Africa (Anjos, 2005; Mendes e Ratts, 2017), ¢ o niimero pequeno, embora

crescente, de trabalhos sobre tais temadticas, nos cursos de graduacdo e pos-graduagio, assim
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como nas publicag¢des dos periodicos da area de Geografia (Cirqueira e Correa, 2014; Santos,
2021; Passos e Nogueira, 2018).

Ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, outros dois fatos refor¢caram nossa
hipotese inicial. O primeiro foi a constatagdo da presenga, nos projetos pedagogicos dos cursos
de Geografia, de um numero consideravel de disciplinas optativas, ou seja, nao obrigatorias,
voltadas para as questdes étnico-raciais. O segundo aspecto foi a presenca, nesses mesmos
projetos, de um nimero consideravel de disciplinas obrigatdrias citadas pelos cursos como
aquelas que contemplariam o estabelecido nas Leis n°s 10.639/03 e/ou 11.645/2008, bem como
o estabelecido no Parecer CNE/CP n° 3/2004, homologado pela Resolugao CNE/CP n° 1/2004,
mas cuja andlise da estrutura e ementas ndo nos permitiu afirmar, com seguranca, que tais
contetidos estariam, de fato, sendo contempladas de maneira efetiva.

Além de reforgar nossa hipotese inicial, os fatos descritos anteriormente nos motivaram
a fazer um segundo movimento: o de (re)pensar as possiveis relacdes entre questdes étnico-
raciais e a Geografia. Todavia, mesmo antes de detectarmos esses fatos, ja haviamos sido
questionados sobre a (ndo) existéncia dessas relagdes. Como mencionado anteriormente, esta
pesquisa foi construida a partir de um processo que envolveu didlogos muito produtivos. Num
desses didlogos, o principal argumento apresentado foi que, por se tratar de algo imposto “de
cima para baixo”, haveria dificuldades em inserir as questdes étnico-raciais na Geografia, pelo
fato de essa ciéncia nio ter essa preocupac¢io no seu escopo”.

Porém, conforme fomos avangcando no desenvolvimento deste trabalho, pudemos
compreender que ocorre justamente o contrario daquilo que fora argumentado por nossos
interlocutores. Como afirma Cirqueira (2015, p. 18), a ideia de raca ¢ algo que faz parte do
DNA epistemolodgico da disciplina. O que ocorre, na verdade, € que ao longo da formacao nos
cursos de Geografia s3o poucos os momentos nos quais pudemos refletir sobre as dimensdes e
implicagdes espaciais das relagdes étnico-raciais.

A Ciéncia Geografica, cujos desenvolvimento e institucionalizagdo se deram entre o
final do século XIX e inicio do XX, esteve fortemente ligada ao projeto de expansao e
dominacao colonial, imposto pelo branco europeu aos varios territorios € populagdes com as
quais este estabeleceu contato. Dominagao esta imposta pela forga das armas, mas também pela

producdo e disseminacdo de ideias hierarquizantes como, por exemplo, o conceito de raga, que,

4 Essa conversa também motivou a construcio do capitulo inicial desta tese, pois naquele momento nio tinhamos
ainda a compreensao de que a aprovagdo da Lei n° 10.639 trata-se de um movimento de base, de baixo para cima,
no qual a populacdo negra demanda uma acdo do Estado, acdo essa que retorna para a base, mas agora para ser
cumprida por toda sociedade.
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associado a outras categorias, como cor ¢ género, foram mobilizados para a constituicao e
manutencdo de um sistema de desigualdades e privilégios. Assim, para além de uma exigéncia
legal, a insercdo das questdes étnico-raciais nos curriculos dos cursos de Geografia deve ser
compreendida com uma possibilidade de compreender criticamente a complexa realidade
social brasileira, fortemente marcada pelas desigualdades socioespaciais entre as populagdes
negra e branca e, sobretudo, como um possivel caminho para a proposi¢ao de alternativas que
modifiquem essa situagao.

Nossa tese € a de que somente a instituicdo da Lei n® 10.639/03 e das DCNERER, ainda
que fundamentais, ndo ¢ suficiente, por si s0, para assegurar a inclusdo e o debate das questoes
étnico-raciais nos curriculos dos diferentes niveis de ensino de Geografia, especialmente no
ensino superior, foco deste estudo. Consequentemente, também ndo assegura o
desenvolvimento de novas pedagogias que despertem e fortalecam uma consciéncia
antirracista. Notamos que, para a inclusdo de fato dessas questdes nos curriculos da Geografia,
€ preciso, entre outras coisas, que se efetivem as demais politicas publicas no campo do ensino
superior como, por exemplo, a diversificagdo de seu quadro de professores através da
contratagdo de docentes negras e negros comprometidos com o debate das questdes étnico-
raciais.

Compreendemos também que a implementagdo de politicas publicas no campo da
educagdo, ou em qualquer outro, demanda uma constante analise e reflexdo critica, algo
fundamental para o surgimento de novas acdes. As discussdes e constatagdes presentes nesta
tese procuram contribuir nesse sentido, ao oferecer elementos para pensarmos alternativas que
assegurem a efetiva implementacdo das questdes étnico-raciais nos curriculos dos cursos de
Licenciaturas em Geografia, responsaveis pela formacgao inicial de professoras e professores.
Consideramos, ainda, o papel relevante dos cursos oferecidos pelas universidades publicas, que
possuem, historicamente, um papel importante na conducao dos debates nacionais.

Ao iniciarmos o projeto que deu origem a esta pesquisa, formulamos alguns
questionamentos centrais sobre a inser¢ao das questdes étnico-raciais nos curriculos dos cursos
de Geografia, entre os quais destacamos:

1) Apos a aprovagdo da Lei n® 10.639/03, os cursos de Licenciatura em Geografia das
universidades federais criaram disciplinas especificas, ou adaptaram disciplinas ja existentes
para a abordagem das questdes étnico-raciais, o ensino de Geografia do Continente Africano
e/ou a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais?

2) Caso tenham sido criadas ou adaptadas, a constituicdo das ementas e/ou programas

analiticos de tais disciplinas contempla o que determina a legislagao?
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3) Essas disciplinas sao obrigatdrias ou optativas?

4) Apds mais de duas décadas de aprovagao da Lei n° 10.639/03, os curriculos dos
cursos de Licenciatura em Geografia tém debatido as questdes étnico-raciais de maneira que
elas possibilitem compreender as suas dimensdes espaciais, especialmente no que diz respeito
a constru¢do de um ponto de vista antirracista e nao eurocéntrico?

As respostas a esses questionamentos possibilitaram atingir nosso objetivo geral, qual
seja: compreender se, ¢ de que forma, os cursos de Licenciatura em Geografia das
universidades publicas federais tém procurado implementar a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais e/ou o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, numa perspectiva que
resgate as contribui¢des positivas das populagdes negras nas areas social, econdmica e politica,
entre outras, conforme estabelecido pela Lei n® 10.639/03, bem como no Parecer CNE/CP n°
3/2004, homologado pela Resolugdo CNE/CP n° 1/2004.

De maneira mais especifica, esta pesquisa procurou investigar se, € como, 0s Projetos
Pedagégicos dos Cursos (PPCs) contemplam a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER),
ou seja, se estdo em consonancia com a referida legislagio mencionada e com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER). Procuramos, ainda, identificar se
existem, e quais sdo, as disciplinas, obrigatdrias ou optativas, especificas ou ndo, que abordam
as questdes étnico-raciais, bem como o tratamento dado a elas no que diz respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP n° 3/2004. Buscamos também
analisar se essas disciplinas promovem a compreensdo da dimensdo espacial das relacdes
étnico-raciais. Verificamos nas bibliografias indicadas e demais referéncias utilizadas a
presenca de pontos de vista diversos, como, por exemplo, a presenca gedgrafas(os) negras(os),
e seus pontos de vista proprios sobre a abordagem das questdes étnico-raciais. Por fim,
observamos se tem ocorrido a inser¢do de professoras e professores no corpo docente dos
cursos de Licenciatura em Geografia para trabalhar a temdtica das relagdes étnico-raciais, em
consonancia com a Lei n® 10.639/03, bem como o estabelecido no Parecer n° 3, de 10 de margo
de 2004, homologado pela Resolugao n° 1, de 17 de junho de 2004.

Para alcancar nossos objetivos, elaboramos um conjunto de questdes enviadas aos
cursos de Licenciatura em Geografia das universidades federais. A andlise das respostas
obtidas, somada ao levantamento, sistematizagao e interpretacao das informacdes contidas nos
PPCs e nos Programas Analiticos (PAs) das disciplinas, nos permitiu identificar tendéncias

tedricas de abordagem da questdo étnico-racial, que ora se aproximaram de uma perspectiva
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decolonial®, valorizando as contribui¢cdes da populagdo negra, conforme a legislagio; ora se
distanciando dessa abordagem.

Tanto os PPCs quanto os PAs sdo fontes documentais relevantes, por conterem, entre
outras coisas, o planejamento e a organizac¢ao pedagogica e curricular do curso e das disciplinas
ministradas, respectivamente. Além disso, sao esses os documentos apresentados aos 6rgaos
competentes durante o processo de avaliacao periddica ao qual sao submetidos os cursos de
graduacdo, para comprovar a adequacao ou ndo das suas propostas curriculares as exigéncias
das legislagdes vigentes. Por esse motivo, optamos por analisa-los. Evidentemente, o percurso
metodolégico compreendeu ainda uma revisdo bibliografica sobre as principais tematicas
envolvidas nesta pesquisa, entre as quais: Movimentos Sociais Negros e as politicas de
promogdo da igualdade racial; politicas e agdes afirmativas; Geografia e raca; ensino de
Geografia e educagdo das relagdes étnico-raciais; ensino de Geografia e descolonizagdo do
curriculo; Geografia do continente africano; entre outros temas complementares.

Os resultados da pesquisa nos evidenciam que, apesar de os PPCs afirmarem, em sua
maioria, que contemplam a questao étnico-racial em suas matrizes curriculares, conforme a Lei
n°® 10.639/03 e o Parecer n® 3/2004, essa afirmacdo nem sempre se sustenta na pratica. No
entanto, esses mesmos resultados nos permitem inferir que a questdo étnico-racial e a
implementagdo da educagdo das relagdes raciais nos curriculos de licenciatura e no ensino de
Geografia s3o um processo que, apesar de lento, mostra-se progressivamente incontornavel.

Em diferentes campos da Geografia, pesquisadoras e pesquisadores, com destaque para
geografas e gedgrafos que constituem as Geografias Negras, tém se dedicado ao estudo e a
producdo de conhecimento relacionados as questdes étnico-raciais. Essas iniciativas buscam
construir campos de pesquisa que considerem a dimensdo racial do espago um aspecto
fundamental para entender a formacao do territorio e da populagao brasileira. O desafio que se
impoe atualmente € a efetiva inser¢do, via concurso publico, dessas(es) intelectuais negras(os)
como docentes dos cursos de graduacdo e a incorporagdo das suas produgdes intelectuais nas
matrizes curriculares e propostas pedagdgicas dos cursos. Essa ¢ ainda uma realidade que

constatamos incipiente e restrita a poucas disciplinas e a poucos contextos institucionais.

5 0 termo decolonial é utilizado aqui na mesma acepgdo dada por Catherine Walsh (2009) em Interculturalidad,
Estado, Sociedad: Luchas (de)coloniales de nuestra época. Para a autora, “Suprimir la “s” y nombrar “decolonial”
no es promover un anglicismo. Por el contrario, es marcar una distincion con el significado en castellano del “des”.
No pretendemos simplemente desarmar, deshacer o revertir lo colonial; es decir, pasar de un momento colonial a
un no colonial, como que fuera posible que sus patrones y huellas desistan de existir. La intencion, mas bien,
essefialar y provocar un posicionamiento —una postura y actitud continua— de transgredir, intervenir, in-surgir e
incidir. Lo decolonial denota, entonces, un camino de lucha continuo en el cual podemos identificar, visibilizar y

alentar “lugares” de exterioridad y construcciones alternativas” (p. 15-16).
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Com esta tese, buscamos contribuir para o debate sobre a descolonizag¢ao do ensino de
Geografia, reforcando a necessidade da implementagdo efetiva de politicas curriculares que
reconhecam as contribuigdes das populacdes negras na produg¢do do territério, do
conhecimento e da historia brasileira.

Para apresentar nossas discussdes e analises, optamos por estruturar a escrita em cinco
capitulos, além desta introducao. No primeiro capitulo, 4 inser¢do das questoes étnico-raciais
no ensino: questoes iniciais, vamos responder a uma “provocagao cientifica” que questionava
se a inser¢cdo das questdes étnico-raciais na Geografia ndo seria “uma politica de cima para
baixo”? Para responder a esse questionamento, percorremos a trajetoria de luta dos
Movimentos Sociais Negros por mudangas no campo da educagao até o surgimento da Lei n°
10.639/03 ¢ das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que resultam na
transformacdo dos curriculos. Destacamos neste capitulo o protagonismo da populacdo negra
na busca por acessar espacos e territorios de saber e poder, historicamente negados a ela, e
como esse movimento, integrado a outras agdes no campo institucional, conseguiu promover
importantes mudangas no campo educacional apos a aprovacao da referida legislagao.

No segundo capitulo, Geografia e questdo étnico-racial: da ciéncia moderna colonial
as Geografias Negras, abordamos as imbricagdes entre o desenvolvimento e
institucionaliza¢io da Ciéncia Geogréfica e seu papel no processo de colonizagdo da Africa e
América. Discutimos também a construcao da ideia de raga e a divisao do mundo em regides
geoculturais marcadas pela hierarquizagdo entre povos. Neste capitulo, destacamos o
movimento que propde a descolonizagdo do conhecimento geografico, movimento este
protagonizado por gedgrafas(os) negras(os) que consideram as questdes €tnico-raciais um
elemento fundamental para a compreensao do espaco geografico.

No terceiro capitulo, Questoes étnico-raciais e curriculo de formacgdo inicial de
professoras(es) de Geografia, refletimos sobre a inser¢do da questdo étnica nos curriculos da
Geografia académica, mais especificamente nos curriculos dos cursos de Licenciatura em
Geografia das universidades publicas federais. Ainda neste capitulo, abordamos algumas
questdes que envolvem a construcdo dos curriculos dessas instituigdes, fazemos uma
contextualizacdo do nosso universo de pesquisa e apresentamos mais detalhadamente as
caracteristicas fundamentais da estrutura metodologica adotada. Nesta pesquisa, utilizamos o
questionario e a analise documental como instrumentos de coleta de dados, bem como a analise
de contetdo para a interpretacdo desses dados. Ao descrevermos o percurso metodologico

nosso objetivo ¢ explicitar o processo de aquisi¢do e interpretagao das fontes selecionadas, de
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modo a permitir que essa metodologia possa ser replicada em outras pesquisas com finalidades
semelhantes.

No quarto capitulo, Uma andlise sobre a implementacdo da Lei n° 10.639 nos
curriculos dos cursos de Licenciatura em Geografia, procuramos identificar se, e de que
maneira, os curriculos dos cursos de Geografia das universidades publicas federais dialogam
com as propostas de descolonizacao dos curriculos, ressaltando a importancia da populagao
negra na formagao histérica da sociedade brasileira e resgatando suas contribui¢des positivas
nas dareas social, econdmica, politica, entre outras. Dito de outra maneira, buscamos
compreender se a Ciéncia Geografica tem contribuido para a desconstrucdao de esteredtipos
negativos sobre a Africa e os afro-brasileiros, conforme reivindicado pelos Movimentos
Sociais Negros e estabelecido pela Lei n® 10.639/03, bem como o estabelecido no Parecer
CNE/CP n° 3/2004, homologado pela Resolugao CNE/CP n° 1/2004.

No quinto capitulo, intitulado 4 implementa¢do da Lei n° 10.639: uma analise a partir
das disciplinas, seguimos a metodologia aplicada no capitulo anterior, mas desta vez focamos
nossa analise nas disciplinas elencadas nos PPCs dos cursos como aquelas que atendem os
objetivos das legislagdes analisadas. Nosso trabalho consistiu em examinar detalhadamente
suas ementas, seus resumos programaticos e suas bibliografias basica e complementar com o
objetivo central de identificar a presenca de elementos que permitam afirmar que, de fato, essas
disciplinas cumprem os objetivos estabelecidos pela Lei n® 10.639/03. A analise também
considerou as diretrizes complementares fixadas no Parecer CNE/CP n° 3/2004, homologado
pela Resolugdo CNE/CP n° 1/2004, avaliando a consonancia dos planos de ensino com este

marco normativo.
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CAPiTI{LO 1 -A INSERCAO DA QUESTAO ETNICO-RACIAL NO ENSINO:
QUESTOES INICIAIS (“UMA POLITICA DE CIMA PARA BAIXO”?)

“Estamos sempre em movimento, ¢ um pensamento do povo Zulu: eu estou e sempre
estive em movimento; quer dizer, o ser humano ndo estd parado. Mesmo quando
parece que esta parado, esta andando. Pode ser que ndo com as pernas, mas com o
pensamento, certamente.” (Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, 2025)

1.1 Os Movimentos Sociais Negros e a luta pela transformacao do sistema educacional

Num dos muitos didlogos travados desde a proposi¢ao desta pesquisa, um interlocutor
me disse sobre suas impressoes a respeito da obrigatoriedade da inclusdo das questdes étnico-
raciais na Geografia (escolar e académica) se referindo a esse fato como uma acao do Estado
“de cima para baixo”®, além de desconsiderar que nem todos os campos do conhecimento
teriam como executa-la devido as suas especificidades’.

A primeira parte dessa “provocacdo cientifica/geografica” acima motivou a escrita
deste primeiro capitulo. E, além de situar o leitor, ele ajudou este pesquisador a compreender
um pouco mais esse importante processo de lutas da populagdo negra, do qual faz parte. Assim,
ao longo deste capitulo, veremos como a aprovagao da Lei n° 10.639/03, entre outras acdes
afirmativas, ndo se trata de uma “uma politica de cima para baixo”, mas sim de uma politica
que emerge da base. Pois as acdes afirmativas sdo, sobretudo, um processo que inclui a luta da
populagdo negra brasileira tanto pelo acesso aos espacos formais de educagdo (escolares,
académicos) quanto a desconstrucao de esteredtipos negativos sobre os afro-brasileiros e a
Africa, bem como a inclusdo das suas contribui¢des positivas nas areas social, econdmica e
politica nos curriculos das instituicdes de ensino, conforme explicitado pelo Parecer do
CNE/CP n° 3/2004.

Portanto, a Lei n° 10.639/03 e outras acdes afirmativas como, por exemplo, a politica
de cotas para o ingresso nas universidades e cargos publicos, sdo conquistas dos Movimentos
Sociais Negros, e parte de um processo amplo de transformagdo social que envolve a luta da
populagdo negra da diaspora, em diferentes partes do globo, por mudangas estruturais
sobretudo no campo da Educacao e das politicas educacionais. Assim, antes de buscarmos
analisar a implementagdo dessas politicas, torna-se imprescindivel compreender, ainda que de

maneira breve, quais espagos foram percorridos, quais territorios foram ocupados por esses

6 «“De cima para baixo” é uma expressio comumente utilizada quando se quer dizer que determinada agdo ocorreu
de maneira arbitraria, autoritaria e sem dialogo.
7 As relagdes entre Geografia e questdes étnico-raciais serdo abordadas no proximo capitulo.
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movimentos, em meio aos desafios enfrentados pela populagdo negra brasileira até que ela
conseguisse alcangar importantes mudangas no campo da Educacgdo, apds a aprovacao da Lei
n° 10.639/03.

Ao longo de toda sua histdria no Brasil, a populagdo negra teve dificultado o acesso a
educagdo de qualidade, no entanto, sua resisténcia e persisténcia tém gerado alguns importantes
resultados (Gongalves e Silva, 2000)®. Durante o periodo colonial, a populago negra, mais que
qualquer outra parcela da populagdo, era proibida de ter acesso as letras (Gongalves e Silva,
2000, p. 135). Tal restricdo atingia, sobretudo, escravizados africanos, ainda que alguns
recebessem ligdes de catecismo e aprendessem as primeiras letras como forma de “elevagao
moral”, nas escolas instaladas nas fazendas dos escravistas jesuitas. A educacdo que elas
ofereciam era colonizadora, portanto, ndo objetivava a emancipagdo das criangas negras €
indigenas; representava, antes, um importante instrumento no processo violento de acultura¢ao
e de controle social (Ferreira e Bittar, 2019, p. 479).

Posteriormente, no periodo imperial e inicio do republicano, em meio a necessidade de
constru¢do de um projeto de nagdo, algumas estratégias procuravam promover o acesso as
letras de toda populacdo. Mas, como salientado por Gongalves e Silva (2000, p. 135), nesse
momento a criagdo dos cursos noturnos na Provincia da Corte, destinados a livres e libertos,
visavam principalmente a preparagao para o trabalho.

Devido a Reforma do Ensino Primario e Secundério (1879), apresentada por Ledncio
de Carvalho, pessoas escravizadas também puderam ter acesso aos cursos noturnos, mas nao
sem resisténcias das elites das demais provincias, como o caso do Rio Grande do Sul, que
recusava a matricula de escravizados e pretos, mesmo os livres e/ou libertos (Peres, 1995, p.
89). Por isso, “as experiéncias esparsas de inclusdo dos escravos e negros em cursos de
instrug¢do primaria ndo podem dar a impressdo de que a educagdo se processava da mesma
forma para todas as pessoas”, conforme afirma Peres (Peres, 1995).

Esse constante processo de exclusao e o abandono a que foi submetida a populagao
negra fazem emergir, logo no inicio do século XX, os “primeiros movimentos de protestos dos
negros com o formato de um ator coletivo moderno, que se constroi na cena politica, lutando
contra as formas de dominac¢ado social” (Fernandes, apud Gongalves e Silva, 2000, p. 138). De

acordo com Sales Augusto dos Santos (2014), a educacdo formal era um dos objetivos

8 De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2019, 42,7% dos brasileiros se
declararam como brancos, 46,8% como pardos, 9,4% como pretos e 1,1% como amarelos ou indigenas (IBGE,
2019). Portanto, a populagdo negra (pretos e pardos) totaliza 56,2%.
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nucleares desses movimentos, pois era tida como condi¢ao necessaria para a ascensao moral e
o progresso material dos negros.

Na primeira metade do século XX a populag@o negra passou a se organizar em torno de
entidades cuja principal bandeira de luta era a educagdo. Naquele momento ¢ possivel destacar
pelo menos dois importantes fatos: o primeiro foi o surgimento da Frente Negra Brasileira
(FNB), fundada em 16 de setembro de 1931; e, o segundo, a criagdo do Teatro Experimental
do Negro (TEN), fundado por Abdias do Nascimento, em 1944, no Rio de Janeiro. Entre as
acoes da FNB para a promoc¢ao da educacdo formal (Figura 1), destaca-se a criagdo de uma
escola de curso primario em sua sede, o patrocinio de cursos vocacionais, de lingua estrangeira

€ cursos preparatorios para o ingresso em outros niveis escolares (Santos, 2014, p. 66).

Figura 1 - Escola da Frente Negra em S@o Paulo com duas professoras ao fundo (a da esquerda ¢ a professora
Gersen).

Fonte: https://revistapandorabrasil.com/revistavl _pandora/materialidade/ana_‘t‘)mna.pdf

De maneira similar a FNE, o TEN ofereceu cursos de alfabetizagdo e cultura geral aos
seus integrantes, pois seu projeto de emancipacao, por meio de uma cultura engajada, buscava
aliar, ao mesmo tempo, politica, cultura e educacdo (Figura 2). Portanto, conforme Santos, o
processo de letramento desenvolvido pelo TEN ndo se reduzia somente ao e “ensinar a ler e

escrever formal e mecanico; procurava, antes, oferecer ferramentas com as quais os integrantes
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[...] pudessem ‘reescrever o mundo’ reflexiva e criticamente, questionando a dominagao social

e racial e que estavam submetidos” (Santos, 2014, p. 74).

Figura 2 - Abdias Nascimento (no centro) ministra aula de alfabetizacdo e cidadania no contexto de realizagdes

do Teatro Experimental do Negro, em 1944.

Fonte: https://ufmg.br/comunicacao/noticias/ufmg-educativa-reapresenta-especial-sobre-teatro-experimental-do-
negro.

A luta pelo acesso a educagdo formal era visto pelos Movimentos Sociais Negros ora
como uma estratégia para acessar o mercado de trabalho em condi¢des de igualdade com os
brancos; ora como canal de ascensdo e integragdo social, ora como instrumento de
conscientizacdo da populacao negra, que, ao ter valorizada sua histéria, sua cultura e seus
valores ancestrais poderia se instrumentalizar para a luta por direitos sociais e politicos, o
direito a diferenca e ter sua humanidade novamente reconhecida e respeitada (Gongalves, 2000,
p- 337).

As disputas em torno das pautas educacionais se intensificaram ao longo de todo século
XX, quando os Movimentos Sociais Negros, sobretudo nas grandes cidades e capitais,
passaram a reivindicar de fato a inclusdo da populacdo negra na vida nacional. Conforme
Gongalves, na segunda metade do século XX os Movimentos Sociais Negros avangam nas suas

exigéncias e passam a reivindicar o acesso a outros niveis de ensino, notadamente aos ensinos
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médio e universitario (Gongalves, 1997). Nesse periodo ha uma reorganizacao dos Movimentos
Sociais Negros marcada pelo surgimento do movimento negro contemporaneo (Pereira, 2010),
cujo principal marco € o surgimento do Movimento Negro Unificado (MNU), criado em 1978
em Sao Paulo (Figura 3), além de ser possivel constatar o surgimento de um movimento negro

académico.

Figura 3 - Hamilton Cardoso ao centro, com Antonio Leite, Eduardo Ribeiro e Milton Barbosa ao fundo, julho de
1978.

v

Fonte: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-63746502.

Ao examinar aspectos da histéria dos Movimentos Sociais Negros no Brasil, Amilcar
Aratjo Pereira (2010) destaca o movimento negro contemporaneo, que surge nos anos 70 do
século XX e possui algumas diferenciacdes em relagdo a0 movimento negro anterior a este
periodo. Segundo o autor, podemos encontrar varias especificidades nesse movimento
contemporaneo como, por exemplo, que, “diferentemente de momentos anteriores, a 0posi¢ao
ao chamado ‘mito da democracia racial’ e a construcdo de identidades politico-culturais negras
foram o fundamento a partir do qual se articularam as primeiras organizacoes” (Pereira, 2010,
p. 97). Ainda conforme o autor, uma caracteristica importante do movimento negro
contemporaneo ¢ a “reivindicagdo pela ‘reavaliacdo do papel do negro na historia do Brasil’
[...]” (Pereira, 2010, p. 99).

Outro fato a ser destacado ¢ articulacao entre o Movimento Negro contemporaneo

brasileiro com outros movimentos negros organizados, que, nesse mesmo periodo, primeiras
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décadas da segunda metade do século XX, em diferentes partes do mundo, notadamente nos
Estados Unidos da América (EUA) e em diversos paises africanos, estdo se articulando e
buscando garantir direitos basicos. Pereira (2010) destaca que o movimento negro
contemporaneo, que se constituiu no Brasil a partir da década de 1970, “recebeu, interpretou e
utilizou informagdes, ideias e referenciais produzidos na didspora negra de uma maneira geral,
especialmente nas lutas pelos direitos civis nos Estados Unidos e nas lutas por libertagdo nos
paises africanos, sobretudo nos paises entdo colonizados por Portugal” (Pereira, 2010, p. 107).
Esse mesmo intercambio de ideias, pessoas e informacdes entre o movimento negro
contemporaneo com outros movimentos mundo afora ocorre também no meio académico.
Conforme Alex Ratts (2009, 2011)°, o movimento negro de base académica, surgido
também nos 70 do século XX, ¢ caracterizado pela criagdo de grupos de estudos e discussoes
motivadas pela questdo racial. As poucas, mas ativas, pessoas negras que acessavam as
universidades naquele periodo, sobretudo as instituigdes publicas, se organizaram em grupos
de estudos como, por exemplo, o Grupo de Trabalho André Rebougas (GTAR), na
Universidade Federal Fluminense (1974); e o Grupo de Trabalho de Profissionais Liberais e
Universitarios Negros (GTPLUN), criado na Escola Paulista de Medicina em 1972, e do Grupo
Negro da PUC-SP (1979). O grupo GTAR, fundado pela historiadora Beatriz Nascimento,
chegou a realizar anos seguidos a Semana de Estudos sobre a Contribui¢do do Negro na
Formagao Social Brasileira. Contando com a participacdo de intelectuais e estudantes
negros/as e brancos/as o GTAR buscava ampliar a abordagem da questdo racial dentro da
universidade, principalmente nos cursos de Ciéncias Humanas (Ratts, 2009, p. 3 e 4). Com o
movimento negro académico, a populacdo negra sai da posicao e objeto de estudo e passa a
falar por si s6, como sujeito coletivo e como individualidade forte (Ratts, 2011, p. 31)'°,
Conforme Santos (2011), apds o surgimento do MNU, ha um aumento nas mobilizagdes
da populacdo negra contra a discriminagao racial no Brasil, o que por sua vez amplia o debate
em torno da questdo racial brasileira. Ainda conforme o autor, observa-se nesse momento “o
ressurgimento € o aumento significativo da quantidade de negros intelectuais oriundos direta
ou indiretamente da militdncia dos Movimentos Sociais Negros, especialmente a partir do

inicio da década de oitenta do século passado” (p. 103). Apesar de em menor nimero, esses

% Este ¢ o periodo em que alguns/umas mestres e doutores/as que hoje sio referéncia dos estudos de relagdes
raciais e das culturas negras, se inseriram nas universidades, sobretudo publicas, a exemplo de Kabengele
Munanga, Muniz Sodré e Joel Rufino dos Santos, posteriormente de Leda Maria Martins, Maria de Lourdes
Siqueira, Helena Theodoro Lopes, Henrique Cunha Jr., Petronilha Beatriz Gongalves ¢ Silva. (Ratts, 2011)

19 Merecem destaque nessa virada de posicionamento sobre a questdo racial os trabalhos de Eduardo Oliveira e
Oliveira, Lélia Gonzalez, Beatriz Nascimento e Hamilton Cardoso, intelectuais ativistas negros/as ou de negros/as
intelectuais, como prefere Sales Augusto dos Santos (2007).
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poucos intelectuais foram responsdveis por promover importantes mudangas elegendo novos
métodos e metodologias de pesquisa visando a compreender as relagdes raciais e combater o
racismo em diferentes areas. No campo da Educacdo, “ativistas negros brasileiros tiveram
papel preponderante ao demonstrar os contetidos racistas transmitidos pelo sistema formal de

ensino” (Santos, 2011).

Figura 4 - Manifestagdo durante a reunido da SBPC, Salvador, BA, 1981

G 5

Fonte: https://conversadehistoriadoras.com/2020/06/07/um-mundo-em-uma-foto.

Com a reorganiza¢ao dos Movimentos Sociais Negros nos anos 70, € a participacao
ativa de intelectuais ativistas negros/as principalmente nos foéruns sobre politica educacional
(GOMES, 2012), a luta pela transformagdo do sistema educacional e dos contetdos
curriculares passa a ser ainda mais prioridade na agenda de reivindicacdes da populacao negra.
Analisando o diagnostico e as propostas apresentadas no III Congresso Nacional do MNU
(1982), realizado em Belo Horizonte, ¢ possivel confirmar tal importancia. No Programa de
Ac¢do apresentado ao final do evento fica evidente o papel do processo educacional e sua
relevancia para a conformacgao da estrutura psicoldgica, emocional e cultural da populagao
negra, desde a formagao inicial até o ensino superior.

No caso da crianga negra, é justamente na escola que se da a quebra de sua estrutura
psicologica, emocional e cultural através da internalizagdo da ideologia do
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branqueamento, do mito do brasileiro cordial e do mito da democracia racial. No final
desse processo se ela ndo reage, acaba por se envergonhar das duas origens ¢ da sua
condi¢do de negro. Por outro lado, ¢ importante ressaltar que esses processos se
reforcam, também, a nivel universitdrio. [...] Portanto, devemos lutar pela
transformagdo nao s6 da estrutura, como dos conteudos do sistema educacional
brasileiro, exigindo a colocacdo, no mesmo nivel da historia Européia, a historia da
Africa, assim como a énfase sobre a participagdo do Negro e do indio na formagio
socio cultural do Brasil. (MNU apud Santos, 2014, p. 98)

A partir desse diagndstico, o MNU elenca algumas propostas de agao que vao desde a
dentincia de materiais didaticos com contetidos racistas e o levantamento de trabalhos que
recuperem a importancia da populacdo negra, passando pela atuagdo junto aos 6rgdos oficiais
responsaveis pelas politicas educacionais para a inclusdo de contetidos sobre a historia da

populacdo negra.

- Cabe ao MNU denunciar e combater a publicag@o de livros didaticos para criangas
e adolescentes com conteidos racistas.

- Realizar debates e cursos para professores ¢ normalistas sobre o racismo na
Educagio.

- Efetuar debates e atividades didaticas anti-racistas e anti-classistas com a crianga e
o adolescente negro, na periferia, favelas, alagados, etc., visando despertar sua
consciéncia negra e critica para a historia do Negro no Brasil, na Africa e para a luta
geral dos oprimidos. [...]

- Levantar junto a grupos e organizagdes culturais, trabalhos didaticos para a a¢ao de
recuperacdo da cultura negra junto as criangas e aos adolescentes.

- Solicitar as institui¢des de carater politico partidario, atuacdo junto ao Ministério da
Educagdo e Cultura [MEC], no sentido de estabelecer uma politica de publica¢des
que impega o uso de recursos oficiais para e edigdo e divulgagdo de livros que
reproduze e perpetuam o racismo e os estereotipos negativos entre o negro. |[...]

- Pela reavaliagdo do papel do Negro na Historia do Brasil.

- Pela participacdo dos Negros na elaboragdo dos curriculos escolares em todos os
niveis e orgdos culturais.

- Pela inclusdo da disciplina Histéria da Africa nos curriculos escolares. (MNU apud
Santos, 2014, p. 99)

As discussoes em torno da criagdo do Parque Nacional Zumbi dos Palmares (1980),
encabegadas por Abdias Nascimento e apoiadas pela Universidade Federal de Alagoas,
mobilizaram intelectuais e militantes dos movimentos negros na constru¢ao de um projeto que
resultou no Memorial Zumbi. A adogdo do conceito de “memorial” substituindo a ideia de

9% ¢

“monumento” “[...] significava a op¢ao por uma conceituacao dindmica, de participagdo ativa
da comunidade interessada” (Aratjo, 2010, p. 203). De acordo com Aragjo (2010, p. 202), o
projeto original, que tinha um carater turistico, a partir da mobilizac¢ao e intervencao de Abdias
Nascimento, Lélia Gonzalez e Joel Rufino dos Santos, entre outros, assume um carater
predominante politico-ideoldgico.

A elaboragao final do projeto do memorial aconteceu em um seminario que contou com

a mobilizagdo de diversas organizagdes negras, sobretudo com a participagdo de ativistas do
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Norte e do Nordeste. De acordo com Pereira (2010), esse movimento impulsionou a realizagao
dos Encontros de Negros do Norte ¢ do Nordeste, iniciados no ano seguinte € que ocorreram,
sem interrupcao, até o final da década de 1980. Subvertendo a l6gica inicial do projeto proposto
pelo Estado, os movimentos negros transformaram o Memorial Zumbi “num polo de uma
cultura de libertagdo do negro [objetivando a] correcdo dos curriculos escolares, omissos ¢
injustos com a comunidade afro-brasileira” (Pereira, 2010, p. 203).

Em Educagdo: um pensamento negro contempordneo, Santos (2014) analisa como as
reivindicagdes politicas da area de educagdo sempre perpassaram toda a luta dos movimentos
negros. Mas, conforme o autor, na década de 1980, a partir da realizagdo de varios encontros
regionais dos movimentos negros brasileiros, as demandas da area educacional ganharam ainda
mais prioridade, sobretudo nos encontros realizados nas Regides Norte e Nordeste, com
destaque para o “VIII Encontro de Negros do Norte-Nordeste”, realizado em Recife em 1988,
cujo tema foi “O Negro e a Educacdo”.

A preocupacao central do encontro foi “questionar a nega¢ao da importancia do negro
na formagao social brasileira, através de meios oficiais de educa¢do do Pais” e, a0 mesmo
tempo, “evidenciar estratégias de atuagdo dos movimentos negros que possibilitassem resgatar
o papel histdrico, econdmico e cultural da raca negra no Brasil, norteadas pelo fortalecimento
da sua identidade étnico-cultural” (Santos, 2014, p. 129). A escolha da temética “fundamentou-
se na compreensao de que a educacdo ¢ a base sobre a qual estrutura-se a forma de pensar e
agir de um povo” (Santos, 2014).

Além de constatar a “invisibilidade” das contribui¢des positivas do negro na formagao
da sociedade, o encontro prop0Os estratégias para superar essa barreira. Por isso, os diversos
encontros dos movimentos negros nesse periodo priorizaram as demandas educacionais
inclusivas, focadas, sobretudo, na integracdo da populacdo negra no ambiente escolar.
Propunham também a criagao de parametros curriculares “que terminassem com a colonizagao
intelectual, o eurocentrismo (ou brancocentrismo) e os problemas atinentes a autoestima e a
evasdo escolar dos(as) discentes negros(as), todos decorrentes dos prismas ideologicos
sustentados pelo sistema educacional” (Santos, 2014, 129).

Além dos encontros regionais, os movimentos negros organizados, bem como
intelectuais negras e negros, atuaram em outros espacos, levando suas demandas para o debate
politico no Parlamento brasileiro. Cabe destacar o papel do intelectual, ativista e politico
Abdias Nascimento (Figura 5) como um simbolo da luta antirracista na esfera legislativa e
sendo o primeiro parlamentar negro a propor politicas de “agdo compensatoria” e de

“reparacdo” para os descendentes de africanos escravizados no Brasil (Jaccoud, 2009, p. 52).
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Figura 5 - Abdias Nascimento na tribuna da Camara dos Deputados durante conveng¢do nacional do PDT, em
1982.
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Fonte: https://almapreta.com.br/sessao/agenda/inhotim-abre-nova-mostra-abdias-nascimento.

Em sua passagem pelo Parlamento, ele apresentou diversas propostas, entre as quais se
encontra o Projeto de Lei (PL) n° 1.332/83, que propunha modifica¢des nos curriculos escolares

e académicos, do ensino primdrio a pos-graduacdo. Seu intuito era a

inclusio da histéria africana, assim como da trajetéria e resisténcia dos
afrodescendentes no Brasil; revisdo do material escolar, visando a identificacdo e
supressdo de referéncias preconceituosas ao negro; inclusdo, no material escolar, da
representagdo grafica da familia negra; e recursos para o estudo, aperfeigoamento e
implementagdo de medidas compensatorias. (Jaccoud, 2009, p. 54)

Seu projeto dispunha “sobre acdo compensatoria visando & implementagao do principio
da isonomia social do negro, em relacdo aos demais segmentos étnicos da populagao brasileira”
(Brasil, 1984) e tinha a educacao como um ponto central. Além de prever a concessao de bolsas
de estudos nos diferentes niveis de ensino, havia a intencdo de reformular o proprio sistema
educacional a partir da inclusdo efetiva da populagdo negra na formulagao das propostas

curriculares, o que s0 se efetivou tempos depois com a aprovagdo da Lei n® 10.639/03.

Art. 7° Serdo concedidas a estudantes negros bolsas de estudo em carater
compensatorio.

§ 1° Serdo destinadas a estudantes negros 40% (quarenta por cento) das bolsas de
estudo concedidas pelo Ministério da Educagdo e Cultura e pelas Secretarias de
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Educacao Estaduais e Municipais em todos os niveis (primario, secundario, superior
e de pos-graduagdo). [...]

Art. 8° Ministério da Educagdo e Cultura, bem como as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educagdo, conjuntamente com representantes das entidades negras e
com intelectuais negros comprovadamente engajados no estudo das matérias,
estudardo e implementardo modificagdes nos curriculos escolares e académicos em
todos os niveis (primario, secundario, superior e de pds-graduacao) no sentido de:

I - Incorporar ao conteudo dos cursos de Historia Brasileira o ensino das contribui¢des
positivas dos africanos e seus descendentes a civilizacdo brasileira, sua resisténcia
contra a escraviddo, sua organizacdo e acdo (a nivel social, economica ¢ politico)
através dos quilombos, sua luta contra o racismo no periodo pds-aboligio;

II - Incorporar ao contetido dos cursos sobre Historia Geral o ensino das contribuigoes
positivas das civilizagdes africanas, particularmente seus avangos tecnoldgicos e
culturais antes da invaso européia do continente africano;

IIT - Incorporar ao contetdo dos cursos optativos de estudos religiosos o ensino dos
conceitos espirituais, filosoéficos e epistemologicos das religides de origem africana
(candomblé, umbanda, macumba, xang6, tambor de minas, batuque, etc.);

IV - Eliminar de todos os curriculos referéncias aos africanos como “um povo apto
para a escraviddo”, “submisso” e outras qualifica¢des pejorativas;

V - Eliminar a utilizagdo de cartilhas ou livros escolares que apresentem o negro de
forma preconceituosa ou estereotipada;

VI - Incorporar Material de ensino primario e secundario a apresentagdo grafica da
familia negra de maneira que a crian¢a negra venha a se ver, a si mesma e a sua
familia, retratadas de maneira igualmente positiva aquela em que se vé retratada a
crianga branca;

VII - Agregar ao ensino das linguas estrangeiras européias, em todos os niveis em
que estas sdo ensinadas, o ensino de linguas africanas (yoruba ou Kriwahili) em
regime opcional;

VIII - Incentivar e apoiar a criagcdo de Departamentos, Centro ou Instituto de Estudos
e/ou Pesquisas Africanos e Afro-Brasileiros, como parte integral e normal da
estrutura universitaria, particularmente nas universidades federais e estaduais.

§ 1° As modificagdes de curriculo aplicar-se-do, obrigatoriamente, tanto no ensino
publico quanto no ensino particular, em todos os niveis.

§ 2° O Ministério da Educacdo e Cultura, bem como as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educag@o, fara publicos relatdrios anuais, a partir de um ano apds a
entrada em vigor desta legislagdo, sobre a implementagdo dos dispositivos deste
artigo, expondo entre outras informagdes:

I - 0 nome dos responsaveis pela modificag¢do curricular e a forma de colaboragéo das
entidades negras e dos intelectuais negros comprovadamente engajados no estudo da
matéria;

II - os trabalhos realizados;

IIT - os produtos de trabalho elaborados (i.e., modelos de curriculos, cartilhas,
matérias, etc.);

IV - cronograma de implementac¢ao das medidas sugeridas;

V - indicagdo das fontes de recursos para implementacdo das medidas sugeridas.
(Brasil, 1984)

Apesar de sua aprovacao pelas comissdes de Constitui¢ao e Justiga (CCJ), de Trabalho
e Legislagdao Social (CTLS) e de Financas (CF), o projeto foi arquivado apds 5 anos de
tramitacdo (Santos, 2014, p. 122).

As comemoracdes pelo centendrio da abolicdo formal da escravatura e o processo de
elaboragdo da nova Constituicdo de 1988 foram também importantes momentos para a
populagdo negra poder colocar em pauta suas reivindicagdes sobre educacao. Organizadas na

Convencao Nacional, intitulada O Negro e a Constituinte, diversas entidades negras estiveram
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reunidas em Brasilia em 1986 formulando suas propostas para apresentd-las ao Legislativo.

Destacamos aqui as demandas do item VI — sobre Educagao:

VI — sobre Educacao:

1 — O processo educacional respeitara todos os aspectos da cultura brasileira. E
obrigatoria a inclus@o nos curriculos escolares de 1° e 2° e 3° graus, do ensino da
Historia da Africa e da Histéria do Negro no Brasil;

2 — A educacido sera gratuita, em todos os niveis, independentemente da idade do
educando. Sera obrigatoria a nivel de I e II graus;

3 — A eclaboragdo dos curriculos escolares sera, necessariamente, submetida a
aprovagdo de representantes das comunidades locais;

4 — A verba do Estado destinada a Educagéo correspondera a 20% do orgamento da
Unido;

5 — Que seja alterada a redagdo do § 8°, do Artigo 153 da Constituigdo Federal,
ficando com a seguinte redagdo: “A publica¢do de livros, jornais e periddicos ndo
depende de licenga da autoridade. Fica proibida a propaganda de guerra, de subversao
da ordem ou de preconceitos de religido, de raca, de cor ou de classe, e as publicagdes
e exteriorizagdes contrarias a moral ¢ aos bons costumes”;

6 — A ocupacdo dos cargos de direcdo e coordenacdo nas escolas publicas e de
delegado de ensino serdo efetivadas mediante eleicdo, com a participagdo dos
professores, alunos e pais de alunos. (Santos, 2014, p. 109 ¢ 110)

Como ¢ possivel observar, a intencdo das propostas passa tanto pela garantia de uma
educagdo que ndo reproduza os preconceitos e esteredtipos a respeito da populagdo negra
quanto pela inclusdo do ensino de sua histéria a partir de uma perspectiva que valorize sua
contribuicao efetiva para a construgdo social brasileira.

A década de 1990 marca uma nova fase dos Movimentos Sociais Negros, uma vez que,
a parir daquele momento, suas pautas e reivindicagdes passaram a ingressar gradualmente na
agenda governamental. Conforme Pereira (2010, p. 234), nesse momento observa-se uma
aproximacao dos Movimentos Sociais Negros com institui¢des internacionais que financiam
diversas agdes, € uma menor resisténcia nos movimentos negros em relagcao ao poder publico.
Assim, a criagdo de varias Organiza¢des Nao Governamentais (ONGs) negras (Criola, Geledés,
Ceert)'! ¢ acompanhada pela inser¢do de seus participantes em territorios estratégicos com as

secretarias de governo, gabinetes parlamentares, etc., o que acaba sendo um momento de

" “Criola é uma organizagdo da sociedade civil com 29 anos de trajetoria na defesa e promogdo dos direitos das
mulheres negras e na constru¢do de uma sociedade onde os valores de justica, equidade e solidariedade sdo
fundamentais”. Disponivel em: https://criola.org.br/. Acesso em: 03 nov. 2022. Geledés Instituto da Mulher
Negra, fundado em 30 de abril de 1988. E uma organizagio da sociedade civil que se posiciona em defesa de
mulheres e negros por entender que esses dois segmentos sociais padecem de desvantagens e discriminagdes no
acesso as oportunidades sociais em fungdo do racismo e do sexismo vigentes na sociedade brasileira. Disponivel
em: https://www.geledes.org.br/. Acesso em: 03 nov. 2022. O Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e
Desigualdades — CEERT — é uma organizagao sem fins lucrativos que desde 1990 defende os direitos da populagao
negra, em particular da juventude e das mulheres negras. Elabora e implementa programa de promocgdo da
equidade racial e de género em instituicdes publicas e privadas. Disponivel em: https://ceert.org.br/. Acesso em:
03 nov. 2022.
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formacdo dessas liderangas em relagdo aos processos burocraticos do Estado. A estratégia
agora era deixar de lado o embate com o Estado e incorporar as possibilidades construidas no
decorrer de suas atuagoes.

Outro marco importante para a luta antirracista nos de 1990 foi a Marcha Zumbi dos
Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, realizada em 20 de novembro de 1995
em Brasilia, em decorréncia dos 300 anos da morte de Zumbi (Figura 6). De acordo com
Pereira, a principal lideranga do movimento negro no processo de constru¢do da Marcha foi
Edson Cardoso, “que foi militante do MNU em Brasilia entre 1981 e 1995, e que em 1984 foi
fundador da Comissdo do Negro do Partido dos Trabalhadores na capital federal, chegando a
ser candidato a deputado constituinte pelo PT em 1986 (Pereira, 2010, p. 236). Para o autor,
“Edson Cardoso ¢ um dos principais exemplos de militantes que, principalmente a partir da
década de 1990, trabalharam na articulacdo entre o0 movimento negro e o Estado, especialmente

na esfera do Poder Legislativo” (Pereira, 2010).

ﬁura 6 - Prieia Macha Zumbi realizada em 20 de novembro de 1995.
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Fonte: https://j omal.usp.br/noticias/espécial—lei- 1 0-639-législacao-resulta—de—lutas-e—do-abofundamento-de—
debates-sobre-o-racismo/

De acordo com Jaccoud (2009, p. 32), a Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo,
pela Cidadania e a Vida reuniu mais de 30.000 (trinta mil) pessoas e teve grande repercussao
politica num momento no qual eram discutidas a¢des afirmativas para a populagao negra, entre

as quais as cotas de ingresso nas universidades publicas e em concursos e a criacdo de
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legislagdes como a Lei n° 10.639/03. Ao final da marcha, foi entregue ao entao Presidente da
Republica Fernando Henrique Cardoso um documento com uma série de proposi¢oes visando
a modificacdo da situacdo de desigualdade em que vivia (vive) a populacdo negra. Nele fica
explicito ndo somente “o protesto contra as condigdes subumanas em que vive 0 povo negro
[...], mas, principalmente, expressa a demanda por agdes efetivas do Estado”, como afirma
Jaccoud (2009, p. 33).

Destacamos no referido documento a atengao dada pelo MNU ao sistema educacional

brasileiro de matriz eurocéntrica e seu impacto sobre o povo negro.

Com efeito, o impacto do modelo educacional brasileiro sobre o povo negro ¢é
caracterizado por sistematicos atentados a dignidade humana. Refletindo os valores,
a escola se afigura como espago privilegiado de aprendizado do racismo,
especialmente devido ao conteudo eurocéntrico do curriculo escolar, aos programas
educativos, aos manuais escolares ¢ ao comportamento do professorado diante de
criancas negras e brancas. A reiteracdo de abordagens e esteredtipos que
desvalorizam o povo negro ¢ supervalorizam o branco, resulta na naturaliza¢do e
conservagdo de uma ordem baseada numa suposta superioridade biologica, que
atribui a negros e brancos papéis e destinos diferentes. [...] De outro lado a inculcagéo
de imagens estereotipadas induz a crianga negra a inibir suas potencialidades, limitar
suas aspiragoes profissionais e humanas e bloquear o pleno desenvolvimento de sua
identidade racial. Cristaliza-se uma imagem mental padronizada que diminui, exclui,
sub-representa e estigmatiza o povo negro, impedindo a valorizagdo positiva da
diversidade étnico-racial, bloqueando o surgimento de um espirito de respeito mutuo
entre negros e¢ brancos e comprometendo a ideia de universalidade da cidadania.
(ENMZ, 1996)

Para reverter tal quadro, o documento oferece, em contrapartida, uma série de sugestdes
que consta do Programa de Superagdo do Racismo e da Desigualdade Racial. Parte dessas
propostas sempre estiveram na pauta de reivindicacdes dos primeiros Movimentos Sociais
Negros, como a valorizagdo da escola publica e de boa qualidade, o monitoramento dos

materiais didaticos, como se pode observar no texto abaixo.

Educacao

- Recuperacdo, fortalecimento e ampliagdo da escola publica, garantia de boa
qualidade.

- Implementagdo da Convengdo Sobre a Elimina¢do da Discriminagdo Racial no
Ensino.

- Monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas educativos
controlados pela Unido.

- Desenvolvimento de programas permanentes de treinamento de professores e
educadores que os habilite a tratar adequadamente com a diversidade racial,
identificar as praticas discriminatdrias presentes na escola e o impacto destas na
evasdo e repeténcia das criancgas negras.

- Desenvolvimento de programa educacional de emergéncia para a eliminagdo do
analfabetismo. Concessdo de bolsas remuneradas para adolescentes de baixa renda
para o acesso e conclusdo do primeiro e segundo graus.

- Desenvolvimento de agdes afirmativas para acesso dos negros aos cursos
profissionalizantes, a universidade e as areas de tecnologia de ponta. (ENMZ, 1996)
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As demandas por politicas publicas voltadas ao combate do racismo fizeram com que
pela primeira vez um presidente da republica reconhecesse publicamente a existéncia de uma
estrutura racial desigual'2.

A elaboragdo do Programa Nacional de Direito Humanos (PNDH), em 1996, também
foi uma resposta a essas pressoes por mudangas no combate ao racismo. Elaborado por diversas
entidades da sociedade civil em parceria com o Governo Federal, foi o primeiro documento da
historia brasileira a inserir em seus pressupostos a proposta de realizacdo de agdes afirmativas
e o combate as discriminagdes raciais (Santos, 2014; Vieira, 2006). Varias propostas na area
da educacdo que constam no plano ratificam as demandas dos movimentos negros. Entre as
quais estad “estimular que os livros didaticos enfatizem a historia e as lutas do povo negro na
construcao do nosso pais, eliminando estereotipos e discriminagdes” (Brasil, 1996, p. 31).

Contando com uma conjuntura internacional também favoravel, a populagdo negra
seguiu organizada e, no inicio da década seguinte, 0 MNU teve participagdo ativa junto ao
Comité Nacional para a Preparagdo da Participacdo Brasileira (2000) na /Il Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Discriminag¢do Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata (2001),

em Durban, Africa do Sul'?

. A conferéncia, realizada de 31 de agosto a 8 de setembro de 2001,
teve como objetivo propiciar debates sobre as fontes, causas e modalidades das manifestacdes
de contemporaneas do racismo, promover a protecdo das vitimas de atos discriminatdrios e
incentivar medidas educativas e preventivas para erradicar a xenofobia e a intolerancia e ela
associada.

Como foi possivel perceber, as lutas e articulagdes empreendidas pela populagio negra,
organizada em Movimentos Sociais Negros, sobretudo ao longo de todo século XX,
primeiramente pelo direito de ter acesso a educagdo formal de qualidade e posteriormente a ter
acesso a uma educacao na qual ela pudesse se reconhecer, de maneira positiva, enquanto sujeito
historico; a insercao da populacdo negra nos mais diversos espagos, aliada a uma conjuntura

internacional favoravel, reposicionou a questdo racial na agenda politica brasileira em outro

patamar, como destacado por Santos (2014, p. 181).

12 Pressionado, o governo de FHC criou o Grupo de Trabalho Interministerial para a Valorizagio da Populagio
Negra (GTI) e o Grupo de Trabalho para a Eliminacao da Discriminagdo no Emprego e na Ocupagdo (GTEDEO).
A criagdo de ambos os grupos estd ligada ainda as pressdes internacionais da Organizag¢do Internacional do
Trabalho (OIT) que em 1992 recebeu uma dentincia dos movimentos trabalhista, liderada pela Central Unica dos
Trabalhadores (CUT), sobre o ndo cumprimento da Convengdo 111 da Organizagdo Internacional do Trabalho
(OIT) (Decreto n° 62.150), de 1968, relativa a discriminagdo em matéria de emprego e profissdo.

'3 Esse evento motivou a organizagdo de pré-conferéncias regionais do MNU que serviram para estruturar a
Conferéncia Nacional Contra o Racismo e a Intolerancia (2001) na qual foi formulado o documento brasileiro
encaminhado para Durban.
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Um dos resultados mais expressivos desse movimento foi a aprovacao da Lei n® 10.639,
em 2003, e as Diretrizes Curriculares para a Educagao das Relagdes Raciais (DCNERER) e

para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em 2004.

1.2 A Lei n° 10.639 e a inclusido da questao étnico-racial nos curriculos

O surgimento da Lei n° 10.639, em janeiro de 2003, e posteriormente a criagdo de
Diretrizes Curriculares para a Educagao das Relagdes Raciais (DCNERER) e para o Ensino de
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em outubro de 2004, compdem um conjunto de
acOes valorativas que reconhecem a necessidade, por parte do Estado, de intervir no combate
ao racismo, a discriminagdo e as desigualdades raciais no Brasil. De acordo com Jaccoud e
Beghin (2002, p. 56), tais acdes

tém por meta combater esteredtipos negativos, historicamente construidos e
consolidados na forma de preconceitos e racismo. Tais a¢des tém como objetivo
reconhecer e valorizar a pluralidade étnica que marca a sociedade brasileira e
valorizar a comunidade afro-brasileira, destacando tanto seu papel histérico como sua
contribui¢do contemporanea a construgdo nacional. Nesse sentido, as politicas e as
acOes valorizativas possuem carater permanente ¢ ndo focalizado. Seu objetivo ¢é
atingir ndo somente a populacdo racialmente discriminada — contribuindo para que

ela possa reconhecer-se na historia e na nagdo —, mas toda a populagado, permitindo-
lhe identificar-se em sua diversidade étnica e cultural.

As modificagdes na legislagdo educacional representaram um novo momento da
historia da educacdo brasileira. Mas, como vimos anteriormente, essa mudanca esta
diretamente relacionada com a luta e articulacio dos movimentos negros, que pautaram a
inclusao no sistema de educacdo formal das contribui¢des positivas da populagdo negra e sua
para a formagao da sociedade brasileira.

Analisando a questdo étnico-racial nas leis federais que versam sobre a educacao,
notadamente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lucimar Rosa Dias
(2005) identificou como a lei incorporou o tema ao longo dos tempos e quais atores estavam
presentes nessa discussao.

Segundo Dias (2005), a constituicao da primeira LDB (1961) foi marcada por intensas
disputas entre dois grupos principais. De um lado aqueles que defendiam que os investimentos
estatais também deveriam subsidiar escolas privadas e confessionais, do outro lado aqueles que
defendiam a escola publica para todos. Tal disputa, que privilegiava as questdes de classe,
acabou tornando secunddria “a condenacgdo a qualquer tratamento desigual por motivo de

convicgao filoséfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de
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raca” (Brasil, 1961). Ainda assim, concordamos com a autora no sentido de que a inclusao do
termo “raga” foi um pequeno avango. Nas LDBs seguintes (1968, 1971) foi mantida a
referéncia a raga, no entanto, ndo houve maiores discussdes em fun¢do do periodo politico de
ditadura militar em 1964.

ApoOs a redemocratizagao politica, a elaboragdo da LDB (1996) contou com a
participacdo ativa dos Movimentos Sociais Negros. Conforme Dias (2005), a auséncia da
questdo racial no primeiro projeto da lei, elaborado pelos “educadores progressistas”, na X7
Reunido Anual da Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo
(ANPED), em mar¢o de 1988, e na V Conferéncia Brasileira de Educagdo, em agosto do
mesmo ano, sO foi revertida devido a intervencdo e articulacdo dos Movimentos Sociais
Negros”. No texto substitutivo, o capitulo VII, Da Educa¢do Basica, no art. 38, inciso III,
orienta que os contetdos curriculares deverao obedecer as seguintes diretrizes: “III - o ensino
da Historia do Brasil levara em conta as contribui¢oes das diferentes culturas, racas e etnias
para a formagao do povo brasileiro” (Brasil, 1996).

Dias (2005) chama a atencdo para o fato de ter havido uma “dilui¢do” ou “ambiguidade”
do tratamento dado a questdo racial ao ndo se explicitar a quais culturas e ragas o texto fazia
referéncia. Para a autora, o texto d4 uma resposta para a sociedade organizada e, a0 mesmo
tempo, mantém o pacto de ndo explicitar a questdo racial negra (Dias, 2005, p. 56).

Atentos a essa questdo, os Movimentos Sociais Negros se mobilizam novamente € o
artigo 26 passa a incluir de maneira explicita a contribui¢do da matriz africana no Ensino de
Historia do Brasil, conforme podemos constatar no trecho abaixo:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela. [...]

§ 4° O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes

culturas e etnias para a formag@o do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e européia. (Brasil, 1996)

Ao longo dos anos 1980 e 1990, podemos identificar outras acdes no sentido de
institucionalizar o ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos oficiais
através de projetos de lei, liderados sobretudo por iniciativas dos poucos parlamentares negros.

Um dos primeiros esfor¢os nesse sentido foi do Deputado Paulo Paim (Figura 7) ao apresentar

4 Ainda segundo Dias, a tnica referéncia a questio de raga que aparece nessa proposta daquela LDB “esta no
capitulo II, Da Educagdo Escolar de 1° Grau, Art. 32, paragrafo tnico que assegura as comunidades indigenas a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (2005, p. 55).
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a Camara Federal a primeira proposi¢ao de uma lei que seria o embrido da Lei n® 10.639/03.
“Aprovado na Camara, o projeto foi encaminhado ao Senado, mas foi arquivado em 1995 ap6s

oito anos de paralisacdo” (Xavier e Dornelles, 2007, p. 573).

Figura 7 - Deputado Paulo Paim.
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Fonte: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2025/07/01/paim-questiona-criticas-ao-iof-diante-do-
aumento-do-numero-de-deputados

Pereira (2017) destaca duas figuras importantes no processo de criacdo da Lei n°
10.639/03. Primeiro, Edson Cardoso, que, como dito anteriormente, liderou o movimento negro
em Brasilia, além de ter atuado como chefe de gabinete do deputado Federal Florestan
Fernandes (PT-SP, 1992-1995); segundo, o deputado federal Ben-Hur Ferreira (PT-MS, 1999-
2000 e 2002-2003). Em entrevista para Pereira, Cardoso explica como se deu o processo de
construgdo e de tramitagdo do projeto de lei que se transformaria num importante instrumento
de combate ao racismo.

Assim que cheguei [tornando-se chefe de Gabinete do deputado], falei: “Ben-Hur,
acho que a primeira coisa que devemos fazer ¢ ver quais os projetos que foram
arquivados nessa legislatura, porque pode ter coisa importante e a gente desarquiva
os projetos.” Quando olhei, que projeto importante estava 14? O movimento negro de
Pernambuco tinha entregado ao Humberto Costa [deputado federal 1995-1999 (PT-

PE)] um projeto introduzindo “Histéria da Africa”. [...] E importante recuperar as
iniciativas outras, porque revelam que esse resgate do passado sempre foi uma
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preocupagio do movimento negro.'s Falar de histéria da Africa, de histéria e cultura
afro-brasileira, isso ndo ¢ uma coisa de uma pessoa, iSso sempre veio por varias
geracdes do movimento. [...] Ai chegou a do Humberto Costa numa outra conjuntura,
e a proposta foi aprovada discretamente na Comissao de Educacdo. Mas como o
Humberto Costa ndo se reelegeu deputado, o que aconteceu? A proposta foi
arquivada. Quando o deputado ndo volta para a proxima legislatura e um projeto dele
ndo tem aprovacao, por exemplo, em mais de uma comissao para poder prosseguir, o
projeto ¢ arquivado. Em toda legislatura se arquiva uma por¢do de projetos. Eu ai
liguei pessoalmente para o Humberto Costa e disse para ele que o Ben-Hur estava
chegando e perguntei o que ele achava de a gente desarquivar o projeto, porque essa
era a nossa intenc¢do. Ele falou: “Eu acho 6timo!”. Entdo a gente desarquivou o
projeto. (Pereira, 2017, p. 23-25)

Assim, num esfor¢o conjunto entre 0s movimentos sociais e estes politicos negros, o
projeto de lei foi aprovado em margo de 1999, e sancionado em janeiro de 2003. E, com a
aprovagdo da Lei n° 10.639/03, a LDB de 1996 passa por importantes alteragdes nos artigos
26-A, 79-A e 79-B, tornando obrigatdria a inclusdo no curriculo oficial a historia e a cultura
afro-brasileira, atendendo assim as demandas historicas dos Movimentos Sociais Negros. A
aprovacao da Lei n° 10.639/03 foi, portanto, um marco na luta por mudangas de perspectivas
no curriculo formal com a institui¢do da obrigatoriedade do ensino da histdria e da cultura afro-
brasileira e africana.

Tal mudanca visa a transformacgao das relagdes raciais entre negros e brancos e para a
educagdo das relagdes étnico-raciais. E educar para relagdes raciais € uma ag¢ao que necessita
articular “processos educativos escolares, politicas ptblicas, movimentos sociais, visto que as
mudangas é€ticas, culturais, pedagdgicas e politicas nas relagdes étnico-raciais nao se limitam a
escola” (SECAD, 2006). Nesse sentido, ¢ preciso entender que politicas publicas de
enfrentamento ao racismo e as desigualdades raciais envolvem um trabalho conjunto entre
Estado e sociedade civil e despertam tensdes e reacdes contrarias. Assim, ndo por acaso, a
aprovacao pelo parlamento brasileiro da Lei n° 10.639/03 ocorreu em meio a muitas
negociagoes e disputas.

Para Leonor Aratjo (2021), as dificuldades enfrentadas durante o processo de
aprovacdo da Lei n° 10.639/03 foram uma tentativa de limitar a “participacdo do movimento

negro na elaboragdo, participacao e fiscalizacdo da sua implementa¢do”. O resultado dessa

'S Conforme Pereira (2017), Paulo Renato Paim apresentou o Projeto de Lei n® 678, de 10 de maio de 1988, que
estabelecia a inclusdo da matéria “Histéria Geral da Africa e do Negro no Brasil” como disciplina integrante do
curriculo escolar obrigatério. Quando senador, Abdias do Nascimento apresentou o Projeto de Lei do Senado
(PLS) n° 75, de 24 de abril de 1997, que dispunha sobre as medidas de agdo compensatoria para a implementago
do principio da isonomia social do negro e incluia no ensino dos idiomas estrangeiros, em regime opcional, as
linguas ioruba e kiswahili. A senadora Benedita da Silva apresentou o PLS n° 18, de 22 de fevereiro de 1995, que
incluia a disciplina “Historia e Cultura da Africa” nos curriculos.
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disputa foi a aprovagdo de uma legislagdo com lacunas em razao dos vetos impostos, como

podemos observar no texto final.

LEI n° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e da
outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais
e particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird
o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira ¢ o negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a
contribui¢do do povo negro nas areas social, economica e politica pertinentes a
Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educagao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3°(VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag@o.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.
(Brasil, 2003)

O paragrafo 3° do art. 26A, vetado, estipulava um percentual minimo (10%) de
conteudo semestral ou anual a ser ministrado nas disciplinas de Historia do Brasil e Educacao
Artistica sobre a tematica africana e afro-brasileira. O art. 79-A, também vetado, “propunha a
participagdo das universidades, institui¢des académicas vinculadas ao tema e entidades do
movimento negro brasileiro nos cursos de capacitacdo para professores” (Araujo, 2021, p.
284)1°. O veto ao art. 79-A excluindo a responsabilidade das universidades s6 seria revertido

apos o Parecer do CNE/CP n® 3/2004.

1.3 O Parecer do CNE/CP n° 3/2004 e a inclusio da questao étnico-racial nos curriculos
das universidades

“Infelizmente, pessoas e instituigdes ignorantes das civilizagdes e culturas africanas
continuam fomentando e renovando atitudes, posturas racistas e desigualdades entre
negros e ndo-negros. Por isso, foi necessario que se estabelecesse uma politica
publica com o intuito de corrigir disparidades, comegando por garantir a todos os
brasileiros, igual direito a sua histdria e a cultura.”

'8 Devido as alteragdes provocadas na LDB, a Lei n® 10.639 passou obrigatoriamente por uma analise do Conselho
Nacional de Educagao (CNE), cujo parecer final sobre a matéria, acabou corrigindo essa ultima falha.
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(Petronilha Beatriz Gongalves e Silva)!”

Iniciamos este subitem com uma reflexao da professora Petronilha B. G. Silva (Figura
8), que teve papel de destaque no processo de enfrentamento ao racismo e na construgao de
propostas de combate as desigualdades raciais entre negros e brancos no campo da Educacao.
Além de uma ativa participacdo nos Movimentos Sociais Negros, ela possui uma extensa
trajetoria académica, que comegou em 1989 quando ingressou como docente na Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar), onde se aposentou como Professora Titular em Ensino-
Aprendizagem das Relagdes Etnico-Raciais. Graduada em Portugués e Francés (1964), com
mestrado (1979) e doutorado (1987) em Educagdo, ela dedicou uma parte relevante de seu
trabalho intelectual para a constru¢do de uma educacao antirracista no Brasil, ocupando cargos

estratégicos.

Figura 8 - Petronilha Beatriz Gongalves e Silva.

Fonte: https://revistaeducacao.com.br/2025/05/05/petronilha-goncalves-entrevista/

Por sua trajetoria de reflexoes teoricas e praticas de lutas, foi indicada pelo MNU como

conselheira da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacao, de 2002 a

" Disponivel em: https://www.palmares.gov.br/2p=52947.
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2006, ficando responsavel pela relatoria do Parecer do CNE/CP n° 3, de 10 de margo de 2004,
documento este que reine uma visdo académico-cientifica e, a0 mesmo tempo, uma visao
combativa sobre as questdes étnico-raciais brasileiras. O referido parecer foi elaborado apos
aprovacdo da Lei n° 10.639/03, devido a necessidade de regulamenta-la, pois, sempre que ha
alguma modificacdo na LDB, ¢é necessario que o Conselho Nacional de Educacao (CNE) se
manifeste dando seu parecer, como aconteceu, por exemplo, com a inclusdo dos artigos 26-A,
79-A e 79-B, apos aprovagdo da Lei n® 10.639/03.

A elaboragdo do Parecer CNE/CP n° 3/2004'® destina-se a um publico diverso e seu
objetivo ¢ orientar integrantes dos sistemas de ensino, familias, estudantes, enfim, toda a
sociedade quanto a necessidade de se reconhecer e valorizar a historia e cultura negra brasileira.
E sua construgdo envolveu consulta, via questionario, de diversos setores da sociedade que
desenvolvem trabalhos com a temética racial, como os Movimentos Sociais Negros, Conselhos
de Educagao, militantes e profissionais da Educagao, pais e maes de alunos, entre outros atores

(SECAD, 2006)!°. Assim, o Parecer

[...] procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educagéo, a demanda da
populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de agdes afirmativas, isto é, de
politicas de reparagdes, e de reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura,
identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensodes historicas,
sociais, antropologicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo
e as discriminagdes que atingem particularmente os negros. (SECAD, 2006, p. 10)

Ao longo do documento fica explicito o papel fundamental do Estado como indutor
de politicas publicas de reparagdes, de reconhecimento e valorizagdo e de agdes afirmativas

que possam corrigir as desiguais condigdes em que se encontra a populacao negra.

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagdes, no que cumpre ao
disposto na Constitui¢do Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado de
garantir indistintamente, por meio da educacdo, iguais direitos para o pleno
desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidaddo ou profissional.
Sem a intervencao do Estado, os postos & margem, entre eles os afro-brasileiros,
dificilmente, e as estatisticas o mostram sem deixar duvidas, romperdo o sistema
meritocratico que agrava desigualdades e gera injustiga, ao reger-se por critérios de
exclusdo, fundados em preconceitos e manutengdo de privilégios para os sempre
privilegiados. (SECAD, 2006)

8 O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) é um orgdo ligado ao Ministério da Educagdo cuja finalidade ¢
colaborar na formulago da Politica Nacional de Educagéo, assessorando o ministério.

' Foram encaminhados em torno de mil questionarios e o responderam individualmente ou em grupo 250
mulheres e homens, entre criangas e adultos, com diferentes niveis de escolarizagdo. (SECAD, 2006)
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O documento apresenta ainda importantes reflexdes sobre a necessidade da
reeducagao das relagdes entre negros e brancos, ou seja, a constituicdo de novas relagdes
étnico-raciais pautadas pela equidade e ndo por uma hierarquia. Por isso, ele chama nossa
atencdo para que reconhecamos a existéncia das desigualdades seculares que a estrutura
social brasileira, racialmente hierarquizada, produziu, colocando pessoas negras e indigenas
numa situacao de desvantagem em relagdo as brancas.

A elaboragdo do parecer resultou por sua vez na publicacdo da Resolucdo n® 1, de 17
de junho de 2004, que estabeleceu diretrizes e orientagdes de enfrentamento ao racismo e as
desigualdades étnico-raciais a serem seguidas pelas instituicdes de ensino que atuam em
todos os niveis ¢ modalidades da educacdo brasileira, especialmente aquelas que
desenvolvem programas de formagao inicial e continuada de professores como, por exemplo,
as universidades e faculdades que possuem cursos de licenciatura nas diferentes areas de

formacao.

1.4 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

Instituidas pela Resolu¢do n°® 1, de 17 de junho de 2004, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (DCNERER) sdo um conjunto de orientagcdes cujo objetivo ¢
fornecer as instituigdes de ensino subsidios para a abordagem da tematica étnico-racial
sobretudo nos programas de formagao inicial e continuada de professores. E, conforme vimos
anteriormente, com o veto ao art. 79A, corria-se o risco de as Instituigdes de Ensino Superior
(IES), de alguma maneira, se sentissem desobrigadas de implementar a Lei n® 10.639/03 em
seus curriculos, mesmo nos cursos de licenciatura.

Por isso, reconhecendo a necessidade de transformagao das praticas pedagogicas ja nos
processos iniciais de formagdo docente, o CNE determinou que as IES incluissem nos
conteudos das suas disciplinas e em outras atividades curriculares as questdes étnico-raciais.
Assim, logo no art. 1° da Resolucao fica definido o papel das IES e sua responsabilidade

enquanto formadoras de profissionais que atuardao nas escolas.

Art. 1° A presente Resolugdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Institui¢des de ensino, que atuam nos
niveis ¢ modalidades da Educagdo Brasileira e, em especial, por Instituigdes que
desenvolvem programas de formacao inicial e continuada de professores.
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§ 1° As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das instituicdes
de ensino, sera considerado na avaliacdo das condi¢gdes de funcionamento do
estabelecimento. (Brasil, 2004b)

Como ¢ possivel observarmos também no 2° paragrafo da Resolucao, fica estabelecido
que o cumprimento ou ndo dessas diretrizes sera considerado no momento em que as

instituicdes estiverem sob avaliacdo, pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo

Superior (Sinaes)?°. Ou seja, ao passarem por esse processo regular de avaliagdo, as IES devem

comprovar que estdo implementando o que estd posto pelas DCNERER. E, entre as possiveis
implicagdes desse atrelamento, esta o fato de as institui¢des inserirem nos Projetos Pedagdgicos
de Cursos (PPCs) a tematica étnico-racial sem, no entanto, materializar essa inclusdo na pratica.

Importa salientar que, enquanto politica publica curricular, as DCNERER atuam no
sentido de promover uma Educagdo baseada ndo s6 na mudanga/insercdo de novos conteudos,
mas numa real mudanga de comportamento, contribuindo para a valorizacdo da identidade,
historia e cultura da populagdo negra. Ou seja, para a promocao de uma Educagdo cidada, que
reflita a diversidade multicultural e pluriétnica brasileira.

Para isso a resolugdo traz o conceito de educagdo das relagoes étnico-raciais, cujo
objetivo ¢ a mudanga de valores, atitudes e perspectivas, como podemos verificar no texto

abaixo.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem-
se de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento, execugdo e
avaliacdo da Educagdo, e t€ém por meta, promover a educagdo de cidadaos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de nagdo democratica.

§ 1° A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagio e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizago de identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira.

§ 2° O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valoriza¢do da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes

20 O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educa¢io Superior (Sinaes) analisa as institui¢des, os cursos e o
desempenho dos estudantes. O processo de avaliagdo considera aspectos como ensino, pesquisa, extensao,
responsabilidade social, gestdo da institui¢do e corpo docente. O Sinaes retine informagdes do Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes (Enade) e das avaliagdes institucionais e dos cursos. As informagdes obtidas sdo
utilizadas para orientag@o institucional de estabelecimentos de ensino superior ¢ para embasar politicas publicas.
(Disponivel  em: http://portal.mec.gov.br/component/content/270-programas-e-acoes-1921564125/sinaes-
2075672111/12303-sistema-nacional-de-avaliacao-da-educacao-superior-sinaes). Acesso em: 16 nov. 2022.
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africanas da nagdo brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas. (Brasil,
2004b)

A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais exige o enfrentamento dos conflitos e tensdes
que marcaram, ¢ ainda marcam, as relagdes entre a cultura negra e africana e o padrao cultural
hegemonico europeu. Conflitos e tensdes que ao longo do processo de construcao da ideia de
povo brasileiro foram mascarados pelo mito da democracia racial®!, amplamente combatido
pelos movimentos negros, segundo o qual “se 0s negros nao atingem os mesmos patamares que
os nao negros [...] [é] por falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as

desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para os negros”

(Brasil, 2004a).

1.5 O Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana

A implementagdo da Lei n° 10.639/03 e das DCNERER nos curriculos - académicos e
escolares - demanda planejamento, por depender de variadas acdes que vao desde a formagao
inicial e continuada de professoras e professores (presencial e/ou remota), passando pela
revisdo e publicacdo de material didatico, o incentivo a realiza¢do de pesquisas sobre a questao
racial, a cria¢ao e fortalecimento de nucleos de estudos afro-brasileiros (NEABs), foruns de
discussdo, recursos financeiros e assisténcia técnica especializada.

O Plano Nacional de implementagdo das DCNERER, apresentado em 2009 pelo
governo federal, tem o intuito de promover e incentivar a pratica das referidas diretrizes no que
tange ao sistema de ensino brasileiro. Seu objetivo ¢ orientar e institucionalizar as acgdes
concernentes a aplicagdo da Lei n® 10.639/03. Da sua construcdo participaram diferentes
institui¢des, organizagdes da sociedade civil, movimentos sociais e intelectuais que, reunidos
nos encontros denominados Didlogos Regionais sobre a Implementagdo da Lei 10.639/03, cujo
resultado foi a elaboragdo do documento Contribuicoes para a Implementagdo da Lei
10.639/2003: Proposta de Plano Nacional de Implementag¢do das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura

Afro-Brasileira e Africana — Lei 10.639/2003 (Brasil, 2013, p. 15).

21 0 socidlogo Gilberto Freyre é apontado por vérios autores como um dos principais tedricos sobre o mito da
democracia racial ao afirmar em seu livro Casa-Grande e Senzala (1933) que, no Brasil, conviveram
amistosamente brancos, indigenas e negros desde a escravidao.
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Enquanto documento instrutivo, o Plano visa a orientar os sistemas de ensino ¢ as
institui¢des educacionais, ¢ nele € possivel encontrar as atribuigdes de cada um dos atores
envolvidos na implementagdo da Lei n° 10.639/03, as orientagdes gerais referentes aos
diferentes niveis e modalidades de ensino, bem como as recomendagdes para areas de
remanescentes de quilombos. Desta maneira, ele procura articular agdes que vao da creche a
poOs-graduacao, no intuito de garantir o acesso, a qualidade e a equidade na Educacao, em todos
os niveis e modalidades.

Dos seis eixos fundamentais que compdem o Plano, aqui cabe destacarmos o Eixo 2 —
Politica de formagao inicial e continuada e 3 — Politica de materiais didaticos e paradidaticos.
Os dois eixos

constituem as principais a¢des operacionais do Plano, devidamente articulados a
revisdo da politica curricular, para garantir qualidade e continuidade no processo de
implementag@o. Tal revisdo deve assumir como um dos seus pilares as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo das relagdes Etnicorraciais e para o ensino
de historia e cultura afro-brasileira e africana. (Brasil, 2013, p. 29)

Conforme explicitado no texto do Plano, sua elaboracao teve como intuito estimular,
de maneira articulada, a implementacgao das Leis n°s 10639/03 e 11645/08 por meio da Politica
Nacional de Formacao Inicial e Continuada de Profissionais da Educagdo, do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD)?2, do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM) e do Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE) (Brasil, 2013, p.
29).

O Plano especifica ainda o papel de cada ente que compde os sistemas de ensino,
destacando a importincia de se criar Programas de Formacgao Continuada de Profissionais da
Educagdo (presencial e a distancia) com base nas DCNERER, e com as seguintes
caracteristicas:

I - A estrutura curricular dos referidos programas de formagao deve ter como base as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educac¢io das Relagdes etnicorraciais e
Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira e Africana, conforme o Parecer CNE/CP
n°® 03/2004;

II — Os cursos deverdo ser desenvolvidos na graduacdo e também dentro das
modalidades de extensdo, aperfeicoamento e especializacdo, em instituicdes
legalmente reconhecidas e que possam emitir certificagdes.

IIT — Os cursos de formagdo de professores devem ter contetdos voltados para
contemplar a necessidade de reestruturacao curricular e incorporagao da tematica nos

22 0 PNLD define entre seus critérios que o livro didatico deve “promover positivamente a imagem dos
brasileiros, homens e mulheres, ¢ valorizar as matrizes culturais do Brasil - indigena, europeia e africana -
incluindo as culturas das populagdes do campo, afro-brasileira e quilombola, respeitada a indicagdo da BNCC
quanto a componentes, habilidades e anos escolares nos quais esses conteudos deverdo ser abordados e demais
normas aplicaveis” (Edital do PNLD, 2023).
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Projetos Politico-Pedagogicos das escolas, assim como preparagdo e analise de
material didatico a ser utilizado contemplando questdes nacionais e regionais. (Brasil,
2013, p. 40)

Neste sentido, conforme explicitado pelo texto acima, as institui¢des que atuam na
formacao de profissionais de educacao devem ter especial aten¢ao no que diz respeito a sua
esfera de competéncia. Ainda conforme o Plano, as principais agdes que cabem as Instituigdes

de Ensino Superior sdo:

a) Incluir conteuidos e disciplinas curriculares relacionados a Educacio para as
Relagdes Etnicorraciais nos cursos de graduacio do Ensino Superior, conforme
expresso no § 1° do art. 1°, da Resolugdo CNE /CP n. 01/2004;

b) Desenvolver atividades académicas, encontros, jornadas ¢ seminarios de promogao
das relagdes etnicorraciais positivas para seus estudantes;

¢) Dedicar especial aten¢do aos cursos de licenciatura e formagao de professores,
garantindo formacdo adequada aos professores sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana e os contetidos propostos na Lei n® 11.645/2008;

d) Desenvolver nos estudantes de seus cursos de licenciatura e formaciao de
professores as habilidades e atitudes que os permitam contribuir para a
educacdo das relacées etnicorraciais com destaque para a capacitacio dos
mesmos na producdo e analise critica do livro, materiais didaticos e
paradidaticos que estejam em consondncia com as Diretrizes Curriculares para
Educagdo das Relagdes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africanas e com a tematica da Lei n® 11.645/08;

e) Fomentar pesquisas, desenvolvimento e inovagdes tecnologicas nas tematicas das
relagdes etnicorraciais, contribuindo com a construgdo de uma escola plural e
republicana;

f) Estimular e contribuir para a criagdo e a divulgagdo de bolsas de iniciacdo cientifica
na tematica da Educagdo para as Relac¢des Etnicorraciais;

g) Divulgar junto as secretarias estaduais e municipais de educagéo a existéncia de
programas institucionais que possam contribuir com a disseminago e pesquisa da
tematica em associagdo com a educagdo basica. (Brasil, 2013, p. 42 ¢ 43, grifo
acrescido)

Chegamos ao final deste capitulo com a compreensao de que, apds um longo processo
de lutas, a populagdo negra brasileira conquistou, com a aprovagao da Lei n° 10.639/03 e das
DCNERER, o direito de ter reconhecidas em todo processo educacional, e nos curriculos por
ele trabalhado, suas contribui¢des positivas para a formagao da sociedade brasileira, assim
como acontece com a populacdo branca, de origem europeia. Mas o enfrentamento dos
conflitos e tensdes exige que todas as areas do conhecimento repensem suas praticas, conforme
demandas apresentadas pela Lei n° 10.639/03 e pelas DCNERER.

Como ¢ possivel observar até aqui, as IES, sobretudo e/ou principalmente as publicas,
possuem um importante papel para a implementacdo da Lei n° 10.639/03 e das DCNERER,

tanto no que diz respeito a formacao inicial e continuada, quanto no desenvolvimento de
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pesquisas e producio de informacdes qualificadas sobre a tematica étnico-racial?’. Para isso,
como previsto no Plano acima, é preciso repensar os curriculos, incluindo contetidos
relacionados a Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais sobretudo nos cursos de graduacao

do Ensino Superior, conforme expresso no § 1° do art. 1° da Resolu¢ao CNE /CP n°® 1/2004.

23 Destacamos as IES publicas por serem elas as instituigdes destacadas na produgdo cientifica no Brasil.
Disponivel em:  https://www.abc.org.br/2019/04/15/universidades-publicas-respondem-por-mais-de-95-da-
producao-cientifica-do-brasil/. Acessado em: 21 nov. 2022.
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CAPITULO 2 - GEOGRAFIA E QUESTAO ETNICO-RACIALJ DE CIENCIA
MODERNA COLONIAL AS GEOGRAFIAS NEGRAS (A QUESTAO RACIAL NO
ENSINO DE GEOGRAFIA) (Geografia em movimento)

Conforme vimos até aqui, a Lei n® 10.639/03 ndo se trata de uma imposicao de cima
para baixo, mas sim resultado de um amplo movimento que inclui a luta da populacao negra
brasileira tanto pelo acesso aos espagos formais de educacao (escolares, académicos) quanto a
desconstrugdo de esteredtipos negativos sobre os afro-brasileiros ¢ a Africa, resultantes do
projeto colonial europeu sobre os continentes africano e americano. E a Ciéncia Geografica,
que ao longo do projeto de colonizagdo europeia, tanto na Africa quanto na América, teve um
papel importante na constru¢ao da ideia de raga e nas hierarquias produzidas pelo racismo, tem
hoje um papel fundamental no processo de desconstrucdo do eurocentrismo e na
descolonizagdo dos seres e saberes, podendo/devendo contribuir com conhecimentos que
permitam a analise critica das dimensdes espaciais das questdes étnico-raciais.

Neste capitulo, seguimos respondendo a “provocacao cientifica/geografica” do capitulo
anterior, mas nosso foco agora sera explicitar as ligagdes entre Geografia e questdes étnico-
raciais. Além disso, buscaremos compreender as mudangas provocadas pelas Geografias
Negras no interior da Ciéncia Geografica - cujo papel foi fundamental no processo de
colonizacdo da Africa e da América, bem como na disseminacio do racismo advindo dessas
relagdes — visando a descolonizar seu curriculo e contribuir para a constru¢do de um novo
projeto educacional. Desta vez, comprometido com o fim do eurocentrismo e a consequente
valorizagao da diversidade étnica, racial e cultural brasileira, conforme indicado no Parecer do

Conselho Nacional de Educagdo (CNE)/CP 3, de 10 de marco de 2004.

2.1 Geografia e raca

De acordo com Munanga, a origem etimologica de raga € o termo italiano razza, e este

: : . . . 13 ¢ L Y PP
por sua vez veio do termo latino ratio, que significa ‘sorte’, ‘categoria’, ‘espécie’. Ao elaborar
uma abordagem conceitual da nog@o de raga, Munanga destaca como este conceito, usado nas
Ciéncias Naturais para a classificacdo de plantas e animais, foi transportado para as Ciéncias
Humanas e passou a ser utilizado para legitimar as relacdes de dominagdo, primeiro entre os
proprios europeus e posteriormente utilizado por eles para justificar sua pretensa superioridade

sobre os povos colonizados de outros continentes.



54

Nos séculos XVI-XVII, o conceito de raga passa efetivamente a atuar nas relagdes
entre classes sociais da Franga da época, pois utilizado pela nobreza local que se
identificava com os Francos, de origem germanica em oposicdo aos Gauleses,
populacdo local identificada com a Plebe. Nao apenas os Francos se consideravam
como uma raga distinta dos Gauleses, mais do que isso, eles se consideravam dotados
de sangue “puro”, insinuando suas habilidades especiais e aptiddes naturais para
dirigir, administrar e dominar os Gauleses, que segundo pensavam, podiam até ser
escravizados [...] Em 1684, o francés Francois Bernier emprega o termo no sentido
moderno da palavra, para classificar a diversidade humana em grupos fisicamente
contrastados, denominados ragas. (Munanga, 2003)

Ainda de acordo com Munanga, o grande problema foi que os naturalistas brancos
europeus nao se limitaram a apenas em classificar, desde o inicio eles procuraram também criar
uma hierarquia, uma escala de valores, entre as racas, “erigindo uma relacdo intrinseca entre o
bioldgico (cor da pele, tracos morfologicos) e as qualidades psicologicas, morais, intelectuais

e culturais” (Munanga, 2003, p. 5).

Assim, os individuos da raga “branca”, foram decretados coletivamente superiores
aos daraga “negra” e “amarela”, em fung@o de suas caracteristicas fisicas hereditarias,
tais como a cor clara da pele, o formato do cranio (dolicocefalia), a forma dos labios,
do nariz, do queixo, etc. que segundo pensavam, os tornam mais bonitos, mais
inteligentes, mais honestos, mais inventivos, etc. € conseqiientemente mais aptos para
dirigir ¢ dominar as outras ragas, principalmente a negra mais escura de todas e
conseqiientemente considerada como a mais estipida, mais emocional, menos
honesta, menos inteligente e portanto a mais sujeita a escraviddo e a todas as formas
de dominacdo. (Munanga, 2003)

Para Quijano (2013, p. 47), a ideia de raga surge juntamente com o nascimento da
propria América, quando ela (raga) passa a ser utilizada para constatar as diferencgas entre os
indigenas e os conquistadores espanhois, no processo inicial de colonizacdo do continente
americano. Para o autor, a primeira “raga” serdo os indigenas, mas ndo ha documentacgdo
alguma que indique a associagao da categoria “indio” com a categoria de “cor” (Quijano, 2013).
Mas, ainda conforme Quijano (2013), a associagdo da ideia de raca a fatores fenotipicos como,
por exemplo, a cor, ndo se deu nesse contato com indigenas. Para o autor, a ideia de “cor” ¢

anterior a este momento € ndo possuia inicialmente uma conotagao racial.

Durante a conquista, os ibéricos — portugueses e castelhanos — usam o termo “negro”,
uma “cor”, como consta nas Cronicas desse periodo. Sem embargo, neste tempo os
ibéricos ainda ndo se identificam a si proprios como “brancos”. Esta “cor” somente
se constitui um século depois, entre os anglo-americanos durante o século XVIII, com
a expansdo da escraviddo dos africanos na América do Norte e nas Antilhas
britanicas. E obviamente, nestas regides, “white” (“branco”) é uma construgdo de
identidade dos dominadores, contraposta a “black” (“negro” ou “nigger”), identidade
dos dominados, quando a classificacdo “racial” esta ja claramente consolidada e
“naturalizada” para todos os colonizadores e, talvez, inclusive entre uma parte dos
colonizados. (Quijano, 2013, p. 47)
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Raga e cor irdo se fundir apenas com a consolidac¢ao e expansao do sistema escravista
e o trafico de pessoas escravizadas em Africa no século X VIIL que passaram a ser denominadas
“negros”. E, nesse momento, a ideia de raga transformou-se no “mais eficaz instrumento de
dominagdo social inventado nos ultimos 500 anos”, colocando a Europa como centro do poder
mundial (Quijano, 2013, p. 43).

Munanga (2003) também destaca que no século XVIII a cor da pele foi considerada um
critério fundamental para diferenciar as chamadas “ragas”. E, posteriormente, continua o autor,
no século XIX foram atribuidas outras caracteristicas morfoldgicas como forma do nariz, dos
labios, do queixo, do formato do cranio, do angulo facial, etc. Essa construcao foi tdo eficaz
que até hoje pesa no imagindrio coletivo a ideia de uma humanidade dividida em trés ragas
estanques: raga branca, negra e amarela (Munanga, 2003, p. 4).

A correlagdo entre cor e raga que se estabeleceu no século XVIII e se consolidou e se
impds mundialmente com maior intensidade no final do século XIX contou o apoio das teorias
racialistas em diferentes areas do conhecimento, entre as quais a Geografia. A Geografia que
emerge nesse periodo de expansdo colonial europeia e os conhecimentos por ela produzidos
contribuiram sistematicamente para a implantacdo e manutengao do projeto colonizador e para
a difusdo de um discurso racista que refor¢cava a superioridade de uma raga (o branco europeu)
em detrimento das outras (negra, indigena, amarela).

Analisando como a questao étnico-racial pode ser abordada a partir de uma perspectiva
geografica, Diogo Margal Cirqueira (2015) aponta haver sempre um discurso na Geografia que
tenta invalidar esta tematica enquanto parte do escopo da disciplina. No entanto, como
demonstrado pelo autor em sua tese de doutorado, apesar de a questdo racial ser tratada como
uma infiltracdo de “leituras pds-modernas”, a discussdo sobre raga ndo somente ¢ parte dos
temas que a disciplina tratou ao longo do seu desenvolvimento/institucionalizagdo, como
compode seu proprio DNA epistemologico. E, para Alex Ratts (2020, p.9), raga ndo somente ¢
um tema ligado a Geografia, como ja aparece inclusive nos trabalhos de gedgrafos considerados
classicos como Friedrich Ratzel (1844-1904), na Alemanha, Elisée Reclus (1830-1905) e Vidal
de La Blache (1845-1918), na Franga, “com suas “enciclopédias universais” e outras obras
pontuadas de interesses na diferenciacao de lugares e povos, conformando o projeto moderno-
colonial geografico [...]".

De acordo com Cirqueira, para Ratzel o que “interessava de fato era o grau e a qualidade
da influéncia do meio na constitui¢ao das ragas (ou dos povos), no que se refere principalmente
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a sua ‘fisiologia’ e a ‘psicologia’” (Cirqueira, 2015, p. 75). E, mesmo que a obra de Ratzel ndo
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se resuma a uma perspectiva determinista, o Cirqueira adverte que nela permanecem ideias que
hierarquizam as ragas, colocando o eurobranco num lugar de superioridade em relacao a todas
as outras ragas, pois o europeu era a ragca que melhor sabia aproveitar a relagdo com o meio
devido ao seu grau de desenvolvimento cientifico, cultural e econdmico (Cirqueira, 2015, p.
78-79). No pensamento de Reclus (1895), ainda que o autor seja um critico do genocidio e do
epistemicidio provocado pelo branco europeu, nota-se uma perspectiva evolucionista ao
analisar as diferencas e desigualdades entre indigenas, posicionando-os entre “selvagens” e
“civilizados” (Ratts, 2020, p. 10). La Blache, por sua vez, trabalha com a ideia de sociedades
“civilizadas” e “primitivas”, na qual a medida de “civilizacao” ou “primitivismo” seria definida
pela capacidade técnica que esses grupamentos humanos possuem para intervir e se adaptar ao
meio. Nao ¢é por acaso que os grupos humanos civilizados coincidem em seu discurso com a
raca “leucodérmica” (europeus brancos) e os ndo desenvolvidos — ou ainda com “organizagdes
primitivas”, para usar suas palavras — com as outras ragas (negros, amarelos, vermelhos, etc.)
(Cirqueira, 2015, p. 99). Como veremos, estas e outras leituras racialistas foram apropriadas e
utilizadas para justificar o “projeto civilizatério europeu” em varias partes do globo, em
especial na Africa e América.

Para Ratts (2020), mesmo havendo uma longa relacdo com a construgdo da ideia de
raga, as narrativas produzidas sobre a formacdo da Geografia cientifica procuraram privilegiar
um discurso que a associa com o surgimento da modernidade e as navegacdes europeias, a
apropriacao de terras e territorios e ao progresso filosofico e cientifico desse periodo. Por isso,
a estruturacdo deste campo do conhecimento aparece raramente atrelada aos processos de
colonizagdo?* ou aos discursos racialistas (Ratts, 2020). Contudo, o autor chama a atengio para
o fato de a institucionaliza¢do da disciplina estar diretamente aliada ao projeto colonial europeu
do final do século XIX, quando ocorre a segunda invasao do continente africano.

Milton Santos (2004) também corrobora a ideia de que o desenvolvimento da Geografia
se deve ao fato de esta ciéncia ter se tornado um importante instrumento de conquista colonial,
pois em todos os paises colonizadores houve gedgrafos empenhados nessa tarefa. O autor vai
além e afirma que o préprio “impeto dado a colonizagao e o papel nela representado por nossa
disciplina teria sido um fator de seu desenvolvimento” (Santos, 2004, p. 31). Com o
desenvolvimento do comércio colonial houve o incentivo para a criagdo de inventarios dos

recursos naturais nas colonias e, neste momento, os Estados europeus passaram a financiar

24 Milton Santos (2004) lembra o papel da Geografia como importante instrumento de conquista colonial. Segundo
o autor, em todos os paises colonizadores, houve gedgrafos empenhados nessa tarefa.
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expedigOes cientificas, cujo objetivo foi a realizagdo de levantamentos mais técnicos. Os
resultados destes levantamentos eram agrupados e analisados em institutos, como as sociedades
geograficas e os escritorios coloniais, conforme Antonio Carlos Robert Moraes (1994, p. 12).
Por isso, a Geografia da primeira metade do século XIX dedicou-se fundamentalmente a
elaboragdo desses dados, segundo o autor.

Rui Moreira (2009) destaca também a importante atua¢ao das sociedades geograficas
em varios paises que, segundo o autor, tornaram a Geografia um saber de grande prestigio junto
as populacdes e governos, exercendo um papel importante no avango imperialista sobre a
Africa, Asia e Oceania, bem como a América Latina. Conforme Moreira, as décadas finais do
século XIX foram marcadas pela ascensao do imperialismo europeu e pela disputa entre os
colonialistas por zonas de influéncia, e isso provocou “profundas transformagdes geograficas,
no plano da realidade e, conseqiientemente, no plano do saber principalmente o conhecimento
geografico” (Moreira, 2009, p. 5). Exemplo disso foi a Conferéncia Internacional de Geografia,
de 1876, realizada em Bruxelas.

A Conferéncia de Bruxelas revelara o papel que estivera reservado as Sociedades de
Geografia, e as razdes por que com elas se tornara um saber de grande prestigio junto
as populacdes e governos. Por isto, ndo deixara de ser outro o desdobramento da
reunido internacional dessas Sociedades: a criagdo da Associacdo Internacional
Africana (AIA), entidade que pouco mais tarde transformar-se-4 na Associagdo
Internacional do Congo (AIC). Com o concurso das Sociedades de Geografia
empreender-se-4, assim, o avango imperialista sobre a Africa, Asia e Oceania, bem
como a América Latina, esta ja submetida a dominago colonial desde o século XVI.
Assim, a AIA saira da Conferéncia de Bruxelas completamente equipada para ocupar

sua fungdo: orientar com a ajuda da ciéncia oficial das Sociedades de Geografia as
expedigdes que abrirdo as portas da Africa a dominagdo. (Moreira, 2009)

Como ¢ possivel notar, durante a expansdo colonialista europeia foram acionadas
categorias importantes para o sucesso de tal empreendimento como, por exemplo, as nogoes
cientificas de determinismo geografico e raca. Elas foram utilizadas “para justificar uma
supremacia (humana, ambiental, cultural, econdmica, etc.) de europeus frente a todos os outros
povos do mundo, tendo como aporte as noc¢des pseudocientificas mencionadas acima”,
conforme Cirqueira (2015, p. 61).

As leituras racializadas e deterministas do mundo foram utilizadas, por um lado, para
assegurar o colonialismo europeu e, por outro, para legitimar uma superioridade
(humana e cultural) dos povos eurobrancos; essas “leituras cientificas” ndo somente
legitimaram a inferioridade de povos, como também os relacionaram diretamente aos
seus “meios” (“degenerantes”). Foi constituida “cientificamente” a superioridade

geografico-racial dos europeus e, consequentemente, a inferioridade de todos os
outros povos e ambientes do planeta. (Cirqueira, 2015)



58

O autor segue chamando nossa atengdo para o fato de que estas categorias
(determinismo geografico e raga) tiveram um impacto mais politico-ideoldgico do que
propriamente cientifico, pois, uma vez desacreditado, o conceito e o discurso biologico de raca
perdeu prestigio ao longo dos tempos, precisando ser substituido por outro, cujo principio de
fundamentagdo era agora social e ideologico. A ideia de raga, como critério de classificagdo
social, imposta pela dominagao colonial europeia, ajudou a consolidar as principais identidades
sociais e geoculturais do mundo. Por um lado, “Indio”, “Negro”, “Asiatico” (antes,
“Amarelos”), “Branco” e “Mesti¢o”; por outro, “América”, “Europa”, “Asia”, “Africa” e
“Oceania”, afirma Quijano (2013, p. 47). Por isso, quando falamos em “brancos” associamos
a ideia de Europa, quando falamos em “indios” associamos a América, “amarelos” a Asia e
“negros” a Africa.

Desta maneira, podemos afirmar que essas novas identidades sociais e geoculturais
surgidas do contato entre colonizadores e colonizados possuem um carater eminentemente
geografico, como afirma Renato Emerson dos Santos (2009). E, assim, a raga passa a ser “um
conceito geografico, uma nogao que se assenta sobre leituras espaciais.” (Santos, 2009, p. 23).

A “raga” ¢ entdo um constructo que, ancorado em leituras do espago, estrutura
também relagdes de poder com o espaco e no espaco. Leituras de espago estdo,
portanto, na base de conformagdo do nosso padrdo de “relagdes raciais”: primeiro,
porque leituras de espago orientam a propria constituicdo e naturalizagdo da idéia de
“raga” e as classificagdes em grupos raciais; segundo, porque sdo leituras de espaco
que estruturam e autorizam as hierarquizagdes entre 0s grupos raciais s — 0 que
confere supremacia aos “europeus” que qualifica Grosfoguel é, na verdade, uma visdo
de mundo que aponta a Europa como superior aos outros continentes (melhor

dizendo, superior as outras regides geoculturais do planeta) [...]. (Santos, 2009, p. 24
e 25)

2.2 A questio racial na Geografia brasileira

Mas, estando a raga presente desde o principio da institucionalizagdo da Geografia, e
sendo algo fundamental para a compreensdo da sociedade, por que a questdo étnico-racial foi
pouco valorizada pela disciplina no Brasil? Para entendermos a pouca énfase dada para a
relacdo entre raca e Geografia brasileira, o que relegou as questdes atinentes as relagdes étnico-
raciais a um patamar de quase esquecimento por muito tempo, € preciso compreender que o
desenvolvimento desse ramo da ciéncia, assim como acontece nas demais areas do
conhecimento, ocorreu/ocorre a partir de diferentes disputas.

Como ressaltado por Mariza Fernandes dos Santos (2021, p. 43), os fatores que

definirdo quais temas serao estudados por uma comunidade cientifica, ou sob quais paradigmas
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estes serdo analisados, ndo sdo puramente de “carater cientifico”, mas estdo relacionados as
disputas de poder que envolvem a subjetividade de cientistas que compdem tal comunidade.
Estes, por sua vez, falam a partir dos lugares sociais nos quais estdo inseridos. Inspirada na
obra de Thomas Kuhn, a autora reflete sobre a influéncia “das visdes de mundo no trabalho
cientifico; [...] a importancia das dindmicas internas da comunidade cientifica no processo de
revolucdo ou de manuten¢ao de um campo epistemologico; [...] as relagdes entre a ciéncia € o
contexto social na definicdo de campos epistemoldgicos” (Santos, 2021, p. 26), no processo de
silenciamento em relagdo a questdo racial na Geografia.

Ainda de acordo com Santos (2021), quando analisamos a Geografia brasileira é preciso
considerar o papel e os interesses de agentes importantes na conformagao da disciplina como,
por exemplo, o Estado. No caso brasileiro, a autora destaca que o processo de
institucionalizacdo da disciplina no Brasil ocorreu de maneira concomitante a criacdo de
instituicdes ligadas aos interesses do Estado, com destaque para o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), criado em 1936, e que teve forte influéncia nos temas
privilegiados pela Geografia aqui instituida.

Para José Borzacchiello da Silva (2003, p. 86), o IBGE “exerceu um papel relevante na
ancoragem da disciplina e a necessidade de sua aplicacdo no reconhecimento, descri¢do e
mapeamento do territério brasileiro [...]”. Ainda conforme o autor, ao privilegiar a construcao
de um acervo cartografico, importante para o conhecimento e o reconhecimento do territério,
a Geografia deixou de fazer uma analise mais critica do pais, influenciando inclusive como a
questdo racial vai ser tratada pela comunidade geografica naquele periodo.

Santos (2021) também concorda que dessa relagdo (IBGE-Geografia) surgiu uma
ciéncia marcadamente influenciada pelas necessidades do Estado e pouco critica. Por isso,
diferentemente de outras ciéncias sociais, ela se tornou incapaz de analisar criticamente os
problemas da nacdo, incluida ai a questdo étnico-racial. Citando Silva, a autora lembra que:

No caso brasileiro, o uso ideoldgico da Geografia, especialmente a veiculada nos
livros didaticos, favorecia e refor¢cava uma visao idilica, impedindo e ou retardando
uma analise mais critica do pais. Nesse mister, inscreve-se a visdo da formagdo do
Estado brasileiro, a questdo da etnia encobrindo muitas vezes a perversdo que foi o

escravismo e tentando, muitas vezes, incutir a ideia de uma democracia racial. (Silva,
2003, p. 97)

Ainda segundo Silva (2003), o Estado somente perde espaco para o meio académico na
conducao da disciplina apds a Segunda Guerra Mundial. A partir desse momento comecam a

prevalecer os interesses da comunidade de gedgrafos e, desde entdo, a Geografia que se produz
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serd a expressao dos membros dessa comunidade. Mas a questdo racial continuard sendo
negligenciada pela comunidade geografica.

Mas, como ressaltado por Santos (2021), a predominancia de pessoas brancas?> nesses
espagos de producdo da ciéncia € um fator que pode ajudar a explicar a pouca relevancia dada
para a discussao sobre a tematica €tnico-racial na disciplina. Como veremos mais adiante, essa
realidade sera alterada, ainda que em ntimeros modestos, por um lado com a entrada de mais
docentes e por outro com o ingresso de pessoas negras na graduagao e nos programas de pos-
graduacao, apds o advento das acdes afirmativas.

Outros autores, a exemplo de Cirqueira (2015) e Ratts (2020), ao analisarem a
institucionalizacdo e o desenvolvimento da Geografia brasileira, vao destacar a influéncia dos
aspectos socio-historicos na conformacgao da disciplina. Em relag@o a questao étnico-racial eles
consideram importante prestarmos atengao as mudangas ocorridas no discurso sobre a raga no
pos-Segunda Guerra, quando o termo na sua acep¢do “biologicista” passou a ser refutado,
chegando mesmo a ser suprimido do campo de vista da Biologia, da Geografia, da Antropologia
e de outras areas do conhecimento?. Especialmente para Ratts, por essa e outras razdes, a
questdo étnico-racial ndo foi incluida significativamente nas pesquisas do campo geografico,
nem mesmo com o surgimento do movimento da Geografia Critica e Cultural, nos anos de
1970 (Ratts, 2020, p. 12-13)%’.

Nos 1970, impulsionado pela AGB (Associagdo de Geografos Brasileiros), surge o
movimento de renovagdo da disciplina denominado Geografia Critica a Geografia, marcado
por um movimento de mudancga de paradigmas com consequentes mudangas na base teorica da
disciplina, conforme aponta Silva (2003). Mas, nem mesmo o movimento de renovagao critica,
ou mais tarde a virada cultural, ou humanista (anos 1990), colocaram a questdo racial em
destaque no escopo da disciplina.

Ao contrario, parece ter havido uma retracdo em fungao do destaque dado ao conflito
de classes pela corrente marxista, conforme analisa Ratts (2010). Conforme o autor, os poucos
trabalhos sobre a tematica racial no periodo quase ndo tiveram repercussdo nos debates

geograficos, ou no ensino de Geografia. Assim, “podemos dizer que na vertente critica [...] o

25 Conforme Santos (2021, p. 48), apenas 16,4% dos professores de nivel superior sdo pessoas autodeclaradas
negras (2% sdo pretas e 14,4% sdo pardas). Esses dados indicam que a comunidade de gedgrafos, assim como a
comunidade cientifica brasileira em geral, tem pouca diversidade de cor/raga.

26 No Brasil, conforme Ratts (2020), somente a sociologia das relagdes sociais manteve o discurso acerca da
questdo racial.

27 No Brasil, somente a sociologia das relagdes raciais seguiu refletindo sobre a questio, conforme Ratts (2020).
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que era rarefeito quase desaparece. Dizendo de outra maneira, os estudos acerca de grupos
étnicos ficam restritos e tratam sobretudo da questdo territorial” (Ratts, 2010, p.126)%%.

O pouco interesse dispensado a questdo étnico-racial pela comunidade geografica
brasileira fica ainda mais evidente se considerarmos que, no mesmo periodo de surgimento da
Geografia Critica e Cultural, ¢ possivel observar uma producao intelectual em outras areas do
conhecimento. Inclusive, em varios momentos, autorias que pesquisavam sobre a questdo
étnico-racial na Geografia procuram dialogar com as produgdes de tais areas, sobretudo as
Ciéncias Sociais, talvez mais impulsionados pelo quase isolamento intelectual que enfrentavam
dentro da propria disciplina geografica.

As pesquisas desenvolvidas pelas Ciéncias Sociais envolvendo as questdes étnico-
raciais naquele periodo estavam focadas em denunciar a persistente desigualdade entre negros
e brancos. Estudos desenvolvidos nos anos 1960 e 1970 pelos sociologos Florestan Fernandes,
Carlos Hasenbalg e Nelson do Vale e Silva permitiram compreender a situagao de desigualdade
entre negros € brancos, mas raramente a expressao espacial desse fendmeno era colocada em
discussdo, aponta Ratts (2010, p. 130).

Ainda segundo Ratts (2010), apesar da “retomada da variavel cor/raga no censo de
1980, poucos estudiosos empreendiam levantamentos e andlises da dimensdo espacial dos
segmentos €tnico-raciais”. No entanto, o autor reconhece que as obras de importantes € nem
sempre reconhecidas intelectuais ativistas negras como Beatriz Nascimento e Lélia Gonzales
possuem “‘um pensamento geografico [...], posto que problematizam temas como didspora
africana, efeitos da escraviddo na formacdo territorial e étnica nacional, segregacdo
espacial/racial e espagos negros” (Ratts, 2011a, p. 1).

Mesmo com a pouca, ou quase nenhuma relevancia do tema na producao da Geografia
critica, a questdo racial aparece em alguns importantes trabalhos como nas pesquisas
desenvolvidas por Milton Santos, um expoente do movimento da Geografia Critica, que ao
definir o conceito de “cidadanias mutiladas™ denuncia a exclusdo da populagdo negra brasileira.
Na obra O espago do cidaddo (1987), ao evidenciar tal situacdo de exclusao negra, o autor
indica a necessidade de se fazer uma leitura das desigualdades (socioespaciais) vivenciadas
pela populacdo negra a partir da variavel raga, conforme destaca Santos (2021). Apesar de ndo
ser um tema central a suas pesquisas, “a questao do negro”, como ele se referia a questao racial,

esteve relacionada diretamente a sua trajetoria socioespacial. Intelectual negro, cujo

28 De acordo com Santos, 2021, na Geografia Critica, percebe-se uma preferéncia pelo estudo de determinados
sujeitos e movimentos sociais, a exemplo daqueles ligados ao campo e ambientais, e quase nenhum interesse pela
questao racial.
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pensamento ¢ reconhecido por diversas areas do conhecimento que nao s6 a Geografia,
inclusive internacionalmente, teve uma producao que em diversos momentos contemplou as
relagdes raciais como algo importante para a compreensdo do Brasil, conforme constatou
Cirqueira (2010)%°.

Mas, como se nota, nem mesmo o contexto histérico no qual ¢ forjado o movimento de
renovagao critica da Geografia com destaque para as lutas de libertacdo das antigas colonias
africanas pds-1950, do movimento pelos direitos civis da populagdo negra norte-americana
p06s-1955, ou do fortalecimento do movimento negro brasileiro com a organizagao do
Movimento Negro Unificado-MNU (1978), despertou a comunidade geografica para a
relevancia da tematica racial para o entendimento do espago geografico brasileiro, marcado
desde sua origem pelos conflitos étnico-raciais.

Conforme aponta Ratts (2010), os trabalhos que se tornarao referéncia para o estudo da
raca realizados por autorias da Geografia serdo posteriores a chamada virada critica (anos 1970)
e contemporaneos da virada cultural (anos 1990), com destaque para as producdes de
pesquisadores com uma trajetéria ligada ao movimento negro ¢ que abordaram territorios
negros e indigenas (Ratts, 1996), estudos de mapeamentos de quilombos no territorio brasileiro
(Anjos, 1998/1999) e de raca e espaco urbano (Campos, 1998/2005). Suas pesquisas
influenciaram toda uma gama de intelectuais na Geografia, quase sempre negras € negros, que
também passaram a se dedicar a analise da questao €tnico-racial brasileira.

As pesquisas realizadas por Ratts (1996, 2001) no estado do Ceara ajudaram a
desconstruir a ideia de que naquele ponto do territdrio nacional ndo havia indigenas nem
negros. Sua pesquisa identificou vérias comunidades negras rurais (Agua Preta, Goiabeiras e
Lagoa do Ramo) situadas entre o litoral e o sertdo, colocando “em questdo o papel da
mobilidade territorial na formagao da identidade” (Ratts, 2001, p. 4). Em sua tese de doutorado
(2001) o autor seguiu investigando outras localidades.

Os estudos de Anjos se dedicaram sobretudo ao levantamento € mapeamento de
quilombos, construindo uma importante cartografia da didspora africana em territorio
brasileiro. Como destacado por Oliveira (2011), a cartografia produzida por Anjos deu

visibilidade o processo de desterritorializacdo dos povos escravizados em Africa e sua

29 Na sua dissertagdo de mestrado Entre o corpo e a teoria: a questio étnicoracial na obra e trajetéria
socioespacial de Milton Santos, Cirqueira analisa a obra do autor com foco na tematica racial.



63

reterritorializacdo no Brasil fornecendo “um quadro de nossa formacgao territorial em que as
relagdes raciais se inscreveram e se reproduziram desde a sua génese (Oliveira, 2011, p. 28).

A producio intelectual de Campos, com énfase na Geografia Urbana, tanto na sua
dissertagao de mestrado Do quilombo a favela: o trafico de drogas enquanto estratégia de
sobrevivéncia nos marcos de uma ordem segregacionista (1998), quanto na sua tese de
doutoramento O planejamento urbano e a “invisibilidade” dos afrodescendentes:
discriminagdo étnico-racial, intervengdo estatal e segregacao socioespacial (2005), procurou
articular as questdes étnico-raciais, a segregacao socioespacial e o planejamento urbano na
cidade do Rio de Janeiro.

Esses pesquisadores, cujas trajetdrias intelectuais foram iniciadas nos anos 90 do século
XX, influenciaram outras(os) geografas(os) negras(os) a seguirem desenvolvendo suas
reflexdes e suas pesquisas sobre a questdo étnico-racial brasileira. Mas, para além da sua
influéncia intelectual, eles foram responsaveis também pela formacdo académica das geracoes
seguintes a partir das suas atividades como docentes em importantes universidades publicas.
Hoje, gedgrafas e gedgrafos negras e negros t€m se organizado e buscado a descolonizagdo dos
curriculos de Geografia, a partir do que temos denominado Geografias Negras. Nossas
pesquisas e reflexdes vém crescendo num movimento que busca descolonizar e enegrecer os

curriculos da Geografia brasileira.

2.3 Geografias Negras e descolonizacio do conhecimento geografico

Como pudemos ver, a Geografia ¢ uma ciéncia cujos desenvolvimento e
institucionalizagdo, entre o final do século XIX e inicio do XX, estdo imbricados com uma
série de acontecimentos como a colonizacdo dos continentes americano e africano. E, assim
como aconteceu com outras areas do saber, os conhecimentos por ela produzidos serviram de
instrumento para o projeto de expansao e dominagdo colonial imposto pelo branco europeu aos
varios territorios e populacdes africanas e indigenas com os quais este estabeleceu contato ao
longo de varios séculos. Essa Geografia — ciéncia moderno-colonial — (Ratts, 2020) tem sido
cada vez mais questionada e, recentemente, nota-se intensificarem movimentos no sentido

mesmo de descolonizacdo da Ciéncia Geografica.

30 Conforme destacou Ratts (2010, p. 7), “um dos primeiros mapeamentos de quilombos, realizado por Anjos
(2000) e divulgado em 2000, assinalava 843 localidades, em todas as regides, mas ausentes nos Estados de
Roraima, Amazonas, Acre ¢ Rondonia, além do Distrito Federal. Em 2005, o mesmo autor aponta a existéncia de
2228 localidades quilombolas, incorporando aquelas situadas nos estados de Amazonas e Rondonia, o que
expressa um aumento de mais de 250%”.
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Nesse sentido, destacam-se pelo menos duas tendéncias, que, como ressalta Ratts
(2020), possuem diferencas e aproximagoes. A primeira diz respeito a “uma mirada geografica
decolonial que se vincula a tendéncias da América Latina [...], com a participacdo de
alguns/umas pesquisadores/as negros/as” e a outra diz respeito a “um pensamento negro
geografico ou espacial” cujas “linhagens estdo na base das geo-grafias negras, conjunto dos
estudos realizado por gedgrafos/as negros/as acerca das questdes €tnicas e/ou raciais” (Ratts
2020, p. 16 e 17). E importante frisar que esses movimentos estdo imbricados com o processo
de combate aos efeitos da colonialidade, ao eurocentrismo, ao epistemicidio e ao racismo.

“Colonialidade do poder” ¢ um conceito desenvolvido por Quijano para referir-se “a
uma estrutura especifica de dominagao [étnica e epistémica] através da qual foram submetidas
as populacdes nativas de América a partir de 1492” (Castro-Goméz, 2005, p. 58). A
colonialidade, conforme Quijano,

Consiste, en primer término, en una colonizacién del imaginario de los dominados.
Es decir, actta en la interioridad de ese imaginario... La represion recayo, ante todo,
sobre los modos de conocer, de producir conocimiento, de producir perspectivas,
imagenes y sistemas de imagenes, simbolos, modos de significacion; sobre los
recursos, patrones e instrumentos de expresion formalizada y objetivada, intelectual
o visual... Los colonizadores impusieron también una imagen mistificada de sus

propios patrones de produccion de conocimientos y significaciones. (Quijano
1992:438, apud Castro-Goméz, 2005, p. 58-59)

Pensando a colonialidade enquanto matriz de poder no mundo colonial/moderno, e a
dimensao racial enquanto orientadora dessas relacdes de poder, Grosfoguel (2008) afirma que
a colonialidade do poder pode ser definida como uma interseccionalidade de multiplas e
heterogéneas hierarquias globais de dominagdo e exploracdo ‘“sexual, politica, epistémica,
econdmica, espiritual, linguistica e racial, em que a hierarquia étnico-racial do fosso cavado
entre o0 europeu e o ndo-europeu reconfigura transversalmente todas as restantes estruturas
globais de poder” (p. 123). Desta maneira, segue o autor, a raga € o racismo se tornam o
principio de organizacdo que perpassa as multiplas hierarquias do sistema-mundo; e a ideia de
raca passa a organizar a populacio mundial segundo uma ordem hierdrquica de povos
superiores (os europeus ocidentais) e inferiores (todos os demais).

O eurocentrismo, por sua vez, pode ser compreendido como “uma perspectiva de
conhecimento cuja elaborag@o sistematica comec¢ou na Europa Ocidental antes de meados do
século XVII, [...] e que nos séculos seguintes se tornou mundialmente hegemodnica percorrendo
o mesmo fluxo do dominio da Europa burguesa”, conforme Quijano (2000, p. 115). Conforme
Anibal Quijano (2013), desde o “inicio da América” foi estabelecida uma nog¢ao (bioldgica) de

diferenciagdo entre as populacdes associada ao seu grau de “desenvolvimento”. No entanto,
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segue o autor, ¢ ao longo do desenvolvimento do projeto de dominacao colonial que as ideias
de superioridade e inferioridade, usadas para justificar a dominagdo do branco europeu, foram
associadas a “natureza” e desta maneira foram “naturalizadas”. Nesse momento ¢ forjada
[...] aideia de um estado original de natureza no processo da espécie, e de uma escala
de desenvolvimento historico [linear] que vai desde o “primitivo” (o mais proximo
da “natureza”, que por suposto incluia os “negros” primeiramente, mas logo também

aos “indios”) até o mais “civilizado” (que, por suposto, era a Europa), passando pelo
“Oriente” (India, China). (Quijano, 2013, p. 48)

Ainda de acordo com Quijano (2013), a associagdo entre natureza e raga, com a suposta
existéncia de uma raca superior a todas as demais permitiu ao colonizador branco europeu
forjar a si mesmo ¢ a “Europa” como uma nova identidade geocultural.

A sua condicao de centro hegemoénico deste moderno sistema-mundo capitalista [ ...],
permitiu a Europa ter também plena hegemonia na elaboragdo intelectual de toda esta
vasta experiéncia historica, desde de meados do século XVII, permitindo que ela

mitificasse seu proprio papel, como produtora autdnoma de si mesma e também desta
elaboragdo. (Quijano, 2013, p. 49)

Assim, a nogdo de “europeu” passa a nomear uma localizacao de poder na hierarquia
¢tnico-racial global. Os efeitos desse processo, a colonialidade como relagdo social, cultural e
intelectual (Quijano, 2005) e o eurocentrismo como narrativa colonial do mundo (Cruz e
Oliveira, 2017), ainda se fazem presentes na atualidade. Alguns dos elementos mais

importantes do eurocentrismo sao:

a) uma articulagdo peculiar entre um dualismo (pré-capital-capital, ndo europeu-
europeu, primitivo-civilizado, tradicional-moderno, etc.) e um evolucionismo linear,
unidirecional, de algum estado de natureza a sociedade moderna européia;

b) a naturalizagdo das diferengas culturais entre grupos humanos por meio de sua
codificacdo com a idéia de raga; e

¢) a distorcida relocalizagao temporal de todas essas diferencas, de modo que tudo
aquilo que é nao-europeu é percebido como passado” (Quijano, 2000, p. 116)

Para Valter Cruz (2017), a colonialidade do poder, do saber, do ser e da natureza e o
eurocentrismo estdo relacionados principalmente com a inten¢do do colonizador europeu em
eliminar as multiplas e diferentes formas de conhecer o mundo com as quais ele se deparou.
Conforme o autor, isso se trata de uma “verdadeira violéncia epistémica, ou seja, uma forma
de exercicio do poder que produz a invisibilidade do outro, expropriando-o de sua possibilidade
de representacdo e de sua autorrepresentagao [...]” (Cruz, 2017, p. 17). Ainda segundo o autor,

entre os efeitos da colonialidade esta “uma profunda colonizacdo epistémica, inclusive no
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pensamento critico, que resultou em uma cosmovisao claramente arraigada no eurocentrismo,
expresso nas formulagdes teoricas, na forma como construimos nossos conceitos” (Cruz, 2017,
p. 18).

A colonizagdo foi um processo imposto pela forca das armas, mas também pela
construgdo e propagacao de ideias hierarquizantes, entre as quais estao aquelas fundamentadas
no conceito de raga, que, associada com outras categorias, serviram para a constitui¢ao e
manutengdo de um sistema eurocéntrico de saber e poder. O encontro entre diferentes
(africanos e europeus) foi acompanhado também pela construgdo de teorias racialistas e pelo
racismo, que, como afirma Lorde (2019, p. 144), trata-se da “crenc¢a na superioridade inerente
a uma raca [branca europeia] sobre todas as outras, e portanto o direito a dominancia”. E, ao
ser inferiorizada e desumanizada, a populagdo negra passou a ocupar um lugar (social e
espacial) que permitiu todo tipo de violéncia e abusos de seus corpos.

A construcdo de hierarquias raciais como conhecemos hoje se utilizou de praticas
genocidas, mas também de um processo de domina¢do que exigiu a constru¢ao de narrativas
capazes de oprimir e subalternizar o “conhecimento produzido pelos grupos dominados e,
consequentemente, de seus membros enquanto sujeitos de conhecimento” (Carneiro, 2005, p.
97). Por isso, de acordo com Sueli Carneiro (2005), o projeto colonial europeu e o trafico de
pessoas escravizadas podem ser caracterizados por dois elementos fundamentais: o genocidio
e o epistemicidio. O primeiro caracterizado pela eliminagdo fisica da diferenga (do outro, ndo
europeu); o segundo caracterizado pela subalterniza¢do, marginalizagdo e subordinagdo das
praticas e grupos sociais diferentes.

Ainda segundo Carneiro (2005), € preciso compreender que o epistemicidio vai além
da anulag¢do e desqualificacdo, ele ¢ antes um “um processo persistente de produciao da
indigéncia cultural: pela negacao ao acesso a educacao, sobretudo de qualidade; pela produgao
da inferiorizagdo intelectual” que por diferentes mecanismos produz a “deslegitimagdo do
negro como portador e produtor de conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva
pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da autoestima pelos processos de
discriminacao correntes no processo educativo” (Carneiro, 2005, p. 98).

Como ¢ possivel observar, o dominio colonial europeu ndo impactou somente a
demografia do continente africano, com a transposicio forcada®!' e a morte fisica de milhares

de pessoas, mas também a tentativa de eliminagdo e invisibilizagdo dos saberes milenares

31 Segundo estimativas, o nimero de pessoas negras transportadas compulsoriamente pelo branco europeu através
do Atlantico, entre 1541 e 1600, foi de 274.000 mil pessoas. Nos anos seguintes, esse nimero subiu para
1.341.000, atingindo 6 milhdes de escravizados, no século XVIII (Malowist, 2010).
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produzidos das populagdes negras africanas®?. Por isso, hoje, ao analisarmos a desigual
realidade socioespacial brasileira, ¢ preciso reconhecer que as desigualdades e hierarquias
raciais presentes entre negros e brancos, bem como as tensdes e conflitos advindos dessas
diferengas, em decorréncia do racismo e das discriminagdes sofridas pela populagdo negra,
estao diretamente relacionadas aos séculos de exploragdao da populagdo negra, que por mais de
300 anos foi escravizada e traficada pelo branco europeu?’.

A emergéncia da tematica étnico-racial e dos estudos decoloniais na Geografia
brasileira, e em outros campos das ciéncias, deve ser entendida como parte de um movimento
que extrapola a escala do territorio nacional. Ela ¢é resultante dos diversos movimentos de
resisténcia dos povos da didspora africana e dos povos originarios em varias partes do globo,
que sempre (re)existiram em contraposicdo ao sistema colonial europeu, ¢ cuja forga tem
questionado antigos paradigmas, teorias, métodos e metodologias de analise das ciéncias. E,
nesse sentido, os estudos decoloniais, cujas perspectivas confrontam a hegemonia eurocéntrica
da produgao saber, t€ém propiciado novos instrumentos de analise da realidade socioespacial,
dando visibilidade as lutas da popula¢do negra, suas culturas, ¢ o seu papel na formagao
historica da sociedade brasileira, resgatando assim suas contribuigdes positivas nas areas social,
econdmica, politica, entre outras.

O combate aos efeitos da colonialidade, ao eurocentrismo, ao epistemicidio e ao
racismo se intensificou no campo académico também pelo fortalecimento de movimentos e
organizacoes de pesquisadores negras € negros como, por exemplo, a rede de Gedgrafos Negras
e Negros (2019) e a Associa¢do Brasileira de Pesquisadoras(es) Negras(os) (ABPN)** (2000),
dando continuidade aos esfor¢os empreendidos pelo movimento negro de base académica dos
anos 1970 (Ratts 2011; Santos 2014). Em varias partes do territorio brasileiro, pesquisadoras e

pesquisadores, quase sempre negras € negros, mas nao somente, t€ém levantado discussoes

32 Junto ao imenso contingente de pessoas negras traficadas pelo branco europeu vieram também, inscritas em
seus corpos, as memdrias, culturas, saberes, religiosidades, linguagens, historias e os descendentes das primeiras
grandes sociedades organizadas como, por exemplo, Kemet (Egito), Kush (Etiopia) e Axum (Suddo). Mas, todo
esse legado de conhecimento passou a ser alvo de um processo que articulado & expansdo colonial objetivava a
subalternizag@o, inferiorizagdo e subordinagdo de seus conhecimentos.

33 Segundo estimativas, o nimero de pessoas negras transportadas compulsoriamente pelo branco europeu através
do Atlantico, entre 1541 e 1600, foi de 274.000 mil pessoas. Nos anos seguintes, esse nimero subiu para
1.341.000, atingindo 6 milhdes de escravizados, no século XVIII (Malowist, 2010).

34 A Associagdo Brasileira de Pesquisadoras(es) Negras(os) é uma organizagdo sem fins lucrativos e apartidaria,
que se destina a defesa da pesquisa académico-cientifica e/ou espagos afins, realizada prioritariamente por
pesquisadores/as negros/as, sobre temas de interesse direto das populagdes negras no Brasil e de todos os demais
temas pertinentes a construgdo ¢ a ampliagdo do conhecimento humano e, igualmente, ao desenvolvimento
sociopolitico e cultural da sociedade. Disponivel em: https://abpn.org.br/institucional/. Acesso em: 23 de maio
2025.
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buscando construir campos de pesquisas que considerem as questoes €étnico-raciais como um
aspecto fundamental para entender a sociedade brasileira.

No caso da Geografia podemos perceber um relativo aumento no nimero dissertagdes
e teses que abordam as relagdes étnico-raciais a partir da Ciéncia Geografica (Oliveira, 2011;
Cirqueira e Corréa, 2014; Santos, 2021). Conforme Cirqueira e Corréa (2014), até o ano de
2021 foram produzidos 54 (cinquenta e quatro) trabalhos, sendo 13 (treze) teses e 41 (quarenta
e uma) dissertacdes. Grande parte dessas pesquisas s6 foram realizadas apos o ano 2000. O
levantamento realizado por Santos (2021, p.82) indicou um aumento no numero de teses e
dissertacdes em Geografia que abordam a questao racial a partir do ano de 2003, sendo que o
periodo com o maior niimero de produgdes foi o de 2016, quando foram defendidas 4 teses e
12 dissertagdes. Entre 1987 e 0 ano 2000, a autora identificou 3 dissertacdes e nenhuma tese.

Desde a virada geografica apontada por Ratts (2020) até os dias atuais, podemos contar
também com a producao e publicagao de livros e dossi€s tematicos com o intuito de difundir a

producdo intelectual de geografas e gedgrafos negras e negros, dentre os quais:

Quadro 1 - Producao e publicagdo de livros e dossiés tematicos.

Titulo Autoria Ano

Diversidade, espago e relagdes étnico-raciais: o | Renato Emerson dos Santos (org.) (UFRJ) 2007
negro na Geografia do Brasil

Rediscutindo o ensino da Geografia: temas da Renato Emerson dos Santos (org.) (UFRJ) 2009
Lein® 10.639

Movimentos sociais e Geografia. Sobre a(s) Renato Emerson dos Santos (org.) (UFRJ) 2011
espacialidade(s) da agdo social

Questdes urbanas e Racismo Renato Emerson dos Santos (org.) (UFRJ) 2012

A perspectiva do “mundo negro”: notas para o Carmem Lucia Costa (UFCAT); Alex Ratts 2018
ensino de Geografia da Africa no Brasil (UFG); Kénia Gongalves Costa (UFNT);
Vinicius Gomes de Aguiar (UFNT) (org.)

Caderno tematico “Geografias Negras” Diogo Margal Cirqueira (UFF), 2020
Geny Ferreira Guimaraes (UFRRI), Lorena
Francisco de Souza (UFG)

Dossié tematico “A cidade, urbanizagdo e Reinaldo José de Oliveira (PUC-SP) 2020
relagdes étnicas e raciais no Brasil, na Africa e
na Diaspora”

Geografias e curriculo: tensionamentos, Geny Ferreira Guimaraes (UFRRJ), Marcone | 2021
reflexdes e praticas Denys dos Reis Nunes (UNEB), Ivaneide
Silva dos Santos (UNEB) e Humberto
Cordeiro Araujo Maia (UESC) (org.)

Dossié Geografias Negras no espago escolar Demian Garcia Castro, Larissa Lima de 2021
(Parte 1 e 2) Souza, Suzana Barbosa, Tatiana Ferreira
(Colégio Pedro II)




69

Geografias Negras e Geny F. Guimaraes (UFRRJ), 2022
estratégias pedagdgicas Denilson Araujo de Oliveira (UERJ), Daniel

Rosa (UFF), Ana Giordani (UFF), Bruno

Alves (UERJ)

(Organizadores)
Ensino de Geografia da Africa: Caminhos e Rosemberg Ferracini (UFTM), Jonathan da 2022
Possibilidades para uma educagio antirracista. Silva Marcelino (UNILA), Savio José¢ Dias

Rodrigues (UFMA)

Dossié Geografias em perspectivas negras Geny Guimardes (UFRRJ), Aline Neves 2022
Rodrigues Alves (Prefeitura Municipal de
Belo Horizonte / UFMG), Adriana Carvalho
Silva (UFRRYJ), Eduardo Oliveira Miranda

(UEFS)
Territérios negros: patrimonio e educagdo na Renato Emerson dos Santos (UFRJ), Teresa 2022
Pequena Africa. Guilhon Barros (O Instituto)

Desirree Reis (Museu do Samba), Luis Aratjo
(UFRJ) (org.)

Revista da ANPEGE, v. 19, n. 38, Secédo Alex Ratts (UFG), Manoel Martins de Santana | 2023
Tematica Geografias Negras Filho (UERJ)
Geografias Pretas Aiala Couto (UEPA), Luiz Mendes (UFRA) 2023
(org.)
20 anos da Lei n° 10.639/03 e o ensino de Diogo Margal Cirqueira (UFF), Gabriel 2024
Geografia Siqueira Corréa (UERJ), Lorena Francisco de
Souza (UFG)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Acreditamos que esse aumento observado na produ¢do de pesquisas que buscam
compreender as relagdes étnico-raciais a partir da Geografia e das teorias espaciais foi
impulsionado pelo advento das a¢des afirmativas, com a entrada de mais pessoas negras nos
cursos de graduagao e posteriormente na pos-graduagao, pela aprovagao da Lei n® 10.639/03 e
das DCNERER, e fortalecida pela criacio da Rede de Gedgrafos e Gedgrafas Negros e
Negras®>.

A criacao da Rede de Geografos e Geografas Negros e Negras no Brasil ocorreu em
2019, durante o XIII Encontro Nacional de Pods-Graduagdo e Pesquisa em Geografia
(ENANPEGE), porém desde o X Congresso Brasileiro de Pesquisadores/as Negros/as

(COPENE) ja houve um movimento de articulagcdo para viabiliza-la.

35 Para Santos (2021), “o crescimento observado a partir dos anos 2000 deve-se principalmente a dois fatores: o
aumento na quantidade de programas de pos-graduag@o no periodo e o crescimento do interesse publico pelo
debate acerca da questdo étnico-racial, motivado principalmente pelo intenso esfor¢o do Movimento Negro para
inserir essa pauta na agenda publica e pela intensificagdo das discussdes sobre a adogdo, pelas universidades
publicas, de a¢des afirmativas, principalmente as cotas raciais. Soma-se a isso a ampliagdo do niumero de vagas
em universidades promovida pelo governo do Partido dos Trabalhadores (PT), pautada principalmente pela
expansao do numero de campi universitarios e pela criagdo de programas de bolsas” (p. 83).
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Somos um movimento composto por geodgrafos/as negros/as, em distintas trajetorias
de formagdo e atuagdo, que dirigimos nossos estudos ¢ pesquisas para as questdes
negras, raciais, étnicas e africanas, por vezes correlacionando-as com etnicidade,
género e sexualidade em suas dimensdes espaciais. Nas linhagens de autores/as que
referenciamos, assinalamos os trabalhos do poligrafo Manuel Querino e outros/as
intelectuais negros/as estudiosos/as da didspora africana, das culturas e
espacialidades negras, a exemplo do artista e politico Abdias Nascimento, da cientista
social Lélia Gonzalez, da historiadora Beatriz Nascimento ¢ do comunicélogo Muniz
Sodré (Manifesto por uma Geo-Grafia Negra, 2019)

No manifesto € possivel observar que o grupo é composto por gedgrafas(os) negras(os)
das 5 (cinco) diferentes Regides brasileiras e 20 (vinte) instituigdes*®. Entre seus interesses
estdo a questdo

espago-temporal da Africa e das sociedades africanas na antiguidade, no medievo e,
sobretudo, no periodo moderno-colonial em que a amplia¢do e aprofundamento do
capitalismo se processa com o controle territorial, o imperialismo e a globalizagéo.
Interessam-nos os estudos da formacdo socioespacial brasileira e africana e seu

carater étnico, racial, cultural, diasporico e territorial, articulando-a no sistema-
mundo na perspectiva atlantica. (Manifesto Por Uma Geo-Grafia Negra, 2019)

Concordamos com Santos (2021) que ainda ndo ¢é possivel afirmar que as Geografias
Negras provocardo uma crise ou mesmo uma revolucao na Geografia, mas nio se pode negar
a sua importancia para que se efetive o movimento de descolonizacdo e enegrecimento
dos saberes produzidos por esse campo do conhecimento. Mas, para que isso se concretize, ¢

preciso seguir disputando curriculos, sobretudo aqueles da Geografia académica.

36 Institui¢des e nicleos representados: Universidade Federal do Tocantins/UFT, Universidade Federal de
Rondonia/UNIR, Universidade Federal do Oeste do Pard/UFOPA, Universidade Federal do Para/UFPA,
Universidade Estadual do Para/UEPA, Universidade Federal de Pernambuco/UFPA, Universidade Federal da
Bahia/UFBA, Universidade do Estado da Bahia/UNEB, Universidade Federal de Goias/UFG, Universidade
Federal de Uberlandia/UFU, Universidade Federal de Minas GeraisslUFMG, Universidade Federal
Fluminense/UFF, Universidade Estadual do Rio de Janeiro/UERJ, Colégio Técnico da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro/CTUR-UFRRJ, Universidade de S&o Paulo/USP, Universidade Estadual de
Campinas/Unicamp, Universidade Federal de Santa Maria/UFSM, Universidade Federal do Rio Grande do
Sul/UFRGS, Universidade Estadual do Oeste do Parana/UNIOESTE, Instituto Federal do Maranhao/IFMA,
Nucleo de Estudantes e Pesquisadoras Negras do Departamento de Geografia na Universidade de Sdo Paulo
(NEPEN-USP), Associacao dos Geografos Brasileiros (AGB) - Secdo Niter6i, Casa das Pretas - RJ.
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CAPITULO 3 - QUESTOES ETNICO-RACIAIS E CURRICULO DE FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORAS(ES) DE GEOGRAFIA

Conforme vimos até aqui, a Lei n° 10.639/03 nao se trata de uma imposicao “de cima
para baixo”, mas sim resultado de um amplo movimento da populagdo negra diaspdrica, que
inclui a luta da populagdo negra brasileira, tanto pelo acesso aos espagos formais de educagao
(escolares, académicos) e pela desconstrugdo de esteredtipos negativos sobre os afro-brasileiros
e Africa, resultantes do projeto colonial europeu sobre os continentes africano e americano.
Vimos também que, desde o inicio da sua institucionalizacdo, a questdo racial esteve presente
na Geografia, e como esse campo do conhecimento, que foi importante para a implantagdo e
consolida¢do do projeto colonizador europeu, tem sido questionado e transformado por
movimentos internos a propria ciéncia como, por exemplo, as Geografias Negras, respaldados
pelas mudangas suscitadas com a aprovacao da Lei n° 10.639/03 e pelas DCNERER.

Neste capitulo, nosso intuito € pensar a inser¢ao da questdo étnica nos curriculos da
Geografia académica, mais precisamente nos curriculos dos cursos de Licenciatura em
Geografia das universidades publicas federais. Aqui, abordaremos brevemente algumas
questdes que envolvem a constru¢do dos curriculos dessas instituigdes, que possuem um papel
fundamental nos debates em torno da formacdo inicial de professoras e professores de
Geografia. Além disso, apresentaremos mais detalhadamente as caracteristicas fundamentais
da estrutura metodoldgica utilizada nesta pesquisa, qual seja, o questiondrio e a andlise
documental. Ao descrevermos o percurso metodologico, nosso objetivo € tornar explicito o
processo de aquisicao e interpretacao das fontes selecionadas e transformadas em informagoes,
bem como permitir que esse processo possa ser replicado em outras pesquisas com finalidades

semelhantes a essa.

3.1 Curriculos e questio étnico-racial: territérios em disputa

“Estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias historicas, econdmicas e
visdes de mundo. Nesse processo, a superacdo da perspectiva eurocéntrica de
conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola, os educadores e as
educadoras, o curriculo e a formacao docente.” (Nilma Lino Gomes, 2012, p. 107)

Como ressaltado por Santos (2010), o curriculo deve ser percebido como “um fluxo”,
cujas concepegao e organizagao sao marcadas por constantes disputas que se materializam nas
praticas cotidianas na escola [mas ndo somente] e na sala de aula (p. 142). Assim, ndo é por

acaso, conforme o autor, que a inser¢do da questdo étnico-racial nos curriculos (escolar e
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académico) ocorreu (e ainda ocorre) em meio as disputas de diversos atores sociais,
contrarios e favoraveis, com impactos na constru¢ao dos contetidos, ainda que nao seja um
tema propriamente novo, como ja discutimos.

No que diz respeito mais especificamente a descolonizacio do curriculo académico de
Geografia, como proposto pelas Geografias Negras, esse movimento implica entre outras
coisas combater os efeitos da colonialidade (do poder, do saber, do ser e da natureza) e do
eurocentrismo, enquanto visdo universal e uUnica valida; implica também pdr fim ao
epistemicidio ao qual foi submetida a populagdo negra, passando entdo ao reconhecimento e
valorizacdo das memorias, culturas, saberes, religiosidades, linguagens, historias dos
descendentes dos primeiros grandes impérios da humanidade como Kemet, Kush e Axum.

Descolonizar o curriculo de Geografia significa principalmente compreender que a
questdo étnico-racial ¢ um fator historico-social que atua na produgdo desigual do espago
geografico, este compreendido tanto como o “resultado do processo histérico quanto a base
material e social das novas acdes humanas (Santos, 2000, p. 2). Pois, como ressaltado por
Santos (2019), os conceitos estruturantes do saber geografico (espaco, lugar, territdrio, regido,
etc.) sdo fundamentais ndo apenas para podermos conhecer o mundo, mas principalmente para
que reconhecamos nosso lugar neste mundo e, a partir dai, possamos agir sobre ele.

Ainda, conforme Santos (2019), em uma sociedade, como a brasileira, marcada pelo
racismo, enquanto mecanismo organizador de relagdes sociais, ndo € possivel desprezar o papel
da raca na conformacao das multiplas territorialidades (negras, quilombolas, indigenas, etc.).
Por isso, para além de uma exigéncia legal, a Ciéncia Geografica e o ensino de Geografia
constituem um importante instrumento para a compreensdo das desigualdades e dessas
multiplas territorialidades presentes na atual realidade socioespacial brasileira, fortemente
marcada pelas hierarquias raciais entre negros e brancos, e para auxiliar na formulacdo de
proposicdes e alternativas para intervir nessa realidade.

Além disso, o ensino de Geografia e os conhecimentos por ele propiciados devem estar
atentos para a abordagem de temas atuais e socialmente relevantes. Conforme Lana de Souza
Cavalcanti (2011), as pesquisas na linha do ensino de Geografia no Brasil apontam que a
abordagem de temas atuais, entre os quais as questdes étnico-raciais, sdo caminhos que podem
produzir bons resultados na aprendizagem geografica e na formagdo do cidaddo. “Essa
indica¢do esta relacionada a inclusao de temas do cotidiano dos alunos, veiculados com grande
repercussao na midia, como os referentes aos debates sobre género, etnia, raga, migragao,
conflitos territoriais, para a compreensao da espacialidade contemporanea. (Cavalcanti, p. 12),

a partir de andlises feitas de maneira sistematica que explicitem suas complexidades.
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Ainda conforme a autora acima, a inser¢ao de temas que perpassam o cotidiano desses
estudantes contribui de maneira significativa para a formag¢ao da cidadania.
Com relagdo a formagdo da cidadania, o objetivo ¢ salientar os modos como a escola
e o ensino de Geografia inserem-se na rede das relagdes sociais e como as relagdes
sociais estdo inseridas na escola. Nesse sentido, deve-se pensar a escola como
expressdo de relagdes e formas de socializagdo semelhantes as que ocorrem na
sociedade, em espagos como a rua, os equipamentos publicos de lazer, de compras,
os espagos religiosos, etc. A sociedade, sobretudo em areas urbanas, vive a
experiéncia do multiplo, da diferenga, da diversidade [étnico-racial]. Essa
diversidade, sintetizada ou expressa na cultura dos sujeitos — alunos e professores

— também se expressa na escola, manifestando-se na experiéncia de aprendizagem
diversificada. (Cavalcanti, p. 12)

Assim, acreditamos que ao inserir a questdo étnico-racial em seus contetdos
curriculares a Geografia académica, “conjunto de conhecimentos formulado por gedgrafos
investigadores” [que vao construindo] teorias, postulados, sistemas e classificagdes, com o
intuito de aprimorar mais € mais a compreensao e analise do mundo, na perspectiva espacial”,
e a Geografia escolar, que “abriga um conjunto de conhecimentos que sdo estruturados e
veiculados na pratica docente dos professores em escolas de diferentes niveis de ensino, com
o objetivo de compor o objeto da formagao escolar de seus alunos” (Cavalcanti, 2012), podem
contribuir, conforme determinado pela Lei n° 10.639/03 e pelas DCNERER, para a formacao
cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial, sobretudo, aqueles descendentes dos
povos africanos.

A insercdo da questao étnico-racial nos contetidos curriculares da Geografia académica
¢ mais um passo no processo de descolonizacdo dos curriculos. Um movimento importante
desencadeado pelas reivindicagdes dos Movimentos Sociais Negros, € materializado com a
aprovacao da Lei n° 10.639/03. Mas, para que o processo de descolonizagdo dos curriculos de
Geografia, académica e escolar, se efetive, ¢ preciso seguir compreendendo que eles (os
curriculos) sdo territorios em constante disputa (Arroyo, 2011).

As modifica¢des no campo educacional e a consequente busca pela descolonizagao dos
curriculos, académicos e escolares, que estamos presenciando atualmente, em virtude das
mudangas suscitadas pela criagdo e implementagao da Lei n° 10.639/2003 e das DCNERER,
quando sujeitos antes subalternizados acentuam suas reagdes contra a heranga colonial, ndo se
processam sem tensdes. Pois a descolonizacdo do curriculo implica conflitos, confrontos e
negociagdes, uma vez que ela se insere em outros processos de descolonizagao maiores € mais
profundos, ou seja, do poder e do saber, como destaca Nilma Lino Gomes (2012, p. 107).

Para a autora, o conflito ocupa o centro de toda experiéncia pedagogica emancipatoria.
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Ele serve antes de tudo para tornar vulneravel e desestabilizar os modelos
epistemologicos dominantes e para olhar o passado através do sofrimento humano,
que, por via deles e da iniciativa humana a eles referida, foi indesculpavelmente
causado. Esse olhar produzirda imagens desestabilizadoras, susceptiveis de
desenvolver nos estudantes e nos professores a capacidade de espanto e de indignagao
e uma postura de inconformismo, as quais sao necessarias para olhar com empenho
os modelos dominados ou emergentes por meio dos quais ¢ possivel aprender um
novo tipo de relacionamento entre saberes e, portanto, entre pessoas € entre grupos
sociais. Podera emergir dai um relacionamento mais igualitario e mais justo, que nos
faga apreender o mundo de forma edificante, emancipatoria e multicultural. (Gomes,
2012, p. 107)

O que se espera das disputas em torno dos curriculos da Geografia, académica e escolar,
e dos conflitos advindos delas, €, portanto, a desnaturalizagdo o racismo produzido a partir da
construgdo colonial da ideia de raga, a desconstrugdo dos esteredtipos sobre o continente
africano, seus habitantes ¢ seus descendentes, bem como desestabilizagdo do modelo
eurocéntrico ainda presente nas ciéncias de modo geral, e na ciéncia geografica em particular,
possibilitando em seu lugar a criacdo de outros curriculos, desta vez pautados na diversidade
étnico-racial presente na sociedade brasileira.

Nesse processo de descolonizagdo, a formagdo inicial de professoras e professores,
ocorrida nos cursos de licenciaturas, possui um papel estratégico. Pois, desde a formagao inicial
docente, € preciso superar a “instituicdo e naturalizacdo do imaginario cultural europeu como
unica forma de relacionamento com a natureza, com o mundo social e com a propria
subjetividade” (Cruz, 2017, p. 16). Isso implica incluir nos curriculos dos cursos de graduagao
outras epistemologias e saberes, como os africanos e indigenas, que, como discutimos,
passaram e ainda passam por um processo de epistemicidio.

O termo “curriculo”, conforme Ivor F. Goodson (1995), ¢ derivado de curriculum, que
em latim estd relacionado a ideia de ‘ordem’, ‘sequéncia’, ‘percurso’. Dessa maneira, o
curriculo pode ser entendido, inicialmente, como um conjunto sistematizado de contetdos,
saberes e experiéncias. No entanto, aqui, partimos do pressuposto de que sua constituicdo ¢
produto do tempo/espacgo no qual este ¢ concebido. Mas, nem sempre foi assim.

As primeiras teorias (Teorias Tradicionais) sobre a constru¢do do curriculo partiam de
uma crenca comum as ciéncias do inicio do século XX de que haveria uma “neutralidade
cientifica” na sua elaborag¢do, como ¢ possivel observar na obra The curriculum, de Franklin
John Bobbitt. Dessa forma, a organizagao curricular era percebida apenas como uma sequéncia
logica de contetidos a serem trabalhados para atingir o conhecimento. De acordo com Tomaz

Tadeu da Silva (2013), naquele momento entendia-se que “o sistema educacional deveria ser
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tao eficiente quanto qualquer outra empresa econdmica”, numa tentativa de “transferir para a
escola o modelo de organizacao proposto por Frederick Tayllor” (Silva, 2013, p. 23).

O surgimento das Teorias Criticas, de base marxista, nos anos 1960, passou a se
contrapor as ideias de neutralidade cientifica defendidas até entdo. A partir daquele momento,
a funcao social da escola e a constru¢do dos curriculos sdo questionadas e repensadas de
maneira que sejam consideradas relevantes a cultura e a linguagem das classes dominadas, e
ndo apenas o conhecimento das classes dominantes. Conforme destacado por Silva (2005), as
Teorias Criticas contribuiram para o entendimento do curriculo como um territorio politico e
um espaco de poder no qual ¢ transmitida a ideologia dominante. E ainda, conforme o autor,
com as Teorias Criticas pela primeira vez o curriculo passou a ser concebido como uma
constru¢do social, resultado de um processo histdrico.

Em determinado momento, através de processos de disputa e conflito social, certas
formas curriculares - e ndo outras - tornaram-se consolidadas como o curriculo. E [...]
através de um processo de invencao social que certos conhecimentos acabam fazendo
parte do curriculo e outros ndo. Com a nogdo de que o curriculo ¢ uma construgéo
social aprendemos que a pergunta importante ndo ¢ “quais conhecimentos sdo

validos”, mas sim “quais conhecimentos sdo considerados validos?” (Silva, 2005, p.
148)

Mas, mesmo possibilitando transformacdes na concepgado e organizacao dos curriculos,
essas teorias deixaram de fora questdes importantes que s passam a ser consideradas a partir
do advento das Teorias Pos-Criticas.

Somente com as Teorias Pos-Criticas, a partir dos anos 1970/1980, o debate em torno
das relagdes sociais de dominagdo foi ampliado e outros aspectos da realidade social como as
questdes identitarias, o multiculturalismo e as diferencas de raca, de etnia, sexuais, de género,
entre outras, passaram a ser considerados na analise da dindmica de poder envolvida nessas
relagdes. Por isso, pode-se dizer que as Teorias Pos-Criticas somam seus esfor¢os aos criticos
ampliando suas analises.

As teorias pos-criticas ampliam e, a0 mesmo tempo, modificam aquilo que as teorias
criticas nos ensinaram. As teorias pos-criticas continuam a enfatizar que o curriculo
ndo pode ser compreendido sem uma analise das relagdes de poder nas quais ele esta
envolvido. Nas teorias pds-criticas, entretanto, o poder torna-se descentrado. O poder
ndo tem mais um Unico centro, como o Estado, por exemplo. O poder esta espalhado
por toda a rede social. [...] Em contraste com as teorias criticas, as teorias pos-criticas
ndo limitam a analise do poder ao campo das relagdes econdomicas do capitalismo.
Com as teorias pos-criticas, 0 mapa do poder é ampliado para incluir os

processos de dominacio centrados na raca, na etnia, no género e na sexualidade.
(Silva, 2005, p. 148, grifo acrescido)
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Para Silva (2005), a combinagdo entre Teorias Criticas e Pds-Criticas nos possibilitou
“compreender os processos pelos quais, através das relagcdes de poder e controle, nos tornamos
aquilo que somos” (p. 147). Ambas nos ensinaram, de diferentes formas, que o curriculo ¢ uma
questdo de saber, identidade e poder.

O pensamento decolonial dos anos 1990, por sua vez, trouxe importantes contribui¢des
para esse debate em torno do curriculo a partir da critica ao eurocentrismo e a colonialidade do
poder, do saber, do ser e da natureza presentes nas sociedades latino-americanas.

Diferentemente das geracdes anteriores, esse grupo denominado de
“modernidade/colonialidade” ndo restringe sua critica as herancas econdmicas-
politicas de nossa experiéncia colonial. Suas estratégias se voltam para a dimensao
cognitiva, questionando as matrizes epistémicas de produ¢do do conhecimento que
naturalizam um conjunto de teorias, categorias e conceitos que nos impedem de
compreender as especificidades de nossas sociedades. Além da critica
epistemolodgica, esse conjunto de pensadores inicia uma critica ontologica, trazendo

para a cena a necessidade de uma reflexdo sobre nossa memoria, nosso imaginario,
nossa subjetividade, nossas formas de existir cotidianas. (Cruz, 2017, p. 25)

Como discutimos no capitulo anterior, a colonialidade esta relacionada com a
constituicdo de relagdes de exploracdo e dominio. Ela estd ligada também a uma distribui¢do
desigual do saber (de onde o conhecimento ¢ produzido e em quais lugares ele ¢ consumido?)
e a uma diferenca de modo de ser (quais paises consideram a si mesmos periféricos € outros
desenvolvidos — e vice-versa?) (Baltar, 2020, p. 30).

Conforme Cruz (2017), ndo € por acaso que o conhecimento produzido em certas
linguas e lugares, como, por exemplo, produzir em inglés, francés, alemao ou italiano, do centro
da Europa hegemonica, “torna os pensadores oriundos desses lugares de enunciagdo
pensadores universais, mesmo que estes tenham construido suas reflexdes arraigadas em
experiéncias locais e especificas”. Por outro lado, destaca o autor, intelectuais que produzem
conhecimento em linguas (espanhol, portugués, mandarim, suaili, yorub4, kicongo, kimbundu)
e lugares ndo hegemonicos (Bolivia, Colombia, Brasil, ou alguns paises africanos ou asiaticos)
“sao vistos sempre como pensadores locais, e que, portanto, nao t€m o carater de universalidade
vinculado a sua fala, seu l6cus de enunciacao” (Cruz, 2017, p. 27).

Ao pesquisar a relacdo entre o curriculo e as temadticas raciais, Ratts (2006) concluiu
que, “na maioria dos casos, o curriculo escolar, apesar de ser um aspecto central na discussao
sobre a escola e as relagcdes que sao estabelecidas nela, ndo privilegia conteudos que abordem
a questdo étnico-racial no Brasil” (p. 50). E, quando existem referéncias, essas “sdo
predominantemente eurocéntricas, ou seja, o curriculo escolar ndo aborda as diversas

perspectivas socioculturais que representam a sociedade brasileira, ou mesmo a comunidade
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escolar” (Ratts, 2006). Como salientado pelo autor, tais perspectivas de ensino nao conseguem

explicar
[...] a diversidade social e espacial presente em Africa, [predominando] a nogio de
um ‘continente selvagem’ deixando ausente uma Africa urbanizada e desenvolvida.
Além disso, s@o estereotipadas as manifestacdes culturais presentes neste
continente. A religiosidade, por exemplo, é simplificada nas categorias ‘animismo
e fetichismo’, qualificacdes hierarquizantes ¢ pejorativas advindas do
evolucionismo ¢ pouco precisas para tratar das cosmologias das sociedades

africanas. Persistem, ainda, visdes herdadas do colonialismo sobre a Africa. (Ratts,
2006, p. 51)

Rafael Sanzio dos Anjos (2005, p. 204), por sua vez, destaca que, nos estudos sobre
o territdrio africano, muitas vezes ¢ omitido o “profundo vinculo entre a base geografica e
os eventos historicos que nela se desenrolaram e lhe sentiram a influéncia”, ocultando, dessa
maneira, que esta base foi produzida “pelas relagdes sociais ao longo da sua evolugdo
historica, suas desigualdades e contradigdes e a apropriacdo que esta e outras sociedades
fizeram, e ainda o fazem, dos recursos da natureza”. Como apontado pelo autor, tal omissao
ndo tem outro proposito, sendo o de encobrir os varios séculos de opressdo dos europeus
(exploradores, traficantes de africanos escravizados, missionarios, etc.) e relegar a um “lugar
insignificante e secundario [...] a geografia africana em quase todos os sistemas e niveis de
ensino” (Anjos, 2005, p. 175).

Como podemos perceber pelos exemplos acima, quase sempre prevalece nos
curriculos escolares € nos estudos sobre o continente africano, sobre os africanos e seus
descendentes, uma visdo eurocéntrica de andlise, contrariando os pressupostos das
legislagdes para a promocao da igualdade racial, citadas anteriormente. A superacao dessa
visdo eurocentrada exige o abandono de uma ideia que Carlos Moore Wedderburn (2005, p.
143) classificou como o “empenho eurocéntrico”, que “[...] ainda hoje continua dominando
os estudos africanos, constituindo um sério obstaculo para a elucidagao da realidade historica
desse continente”. Para transformar essa realidade € preciso criar outras narrativas, cujas
perspectivas epistémicas, éticas e politicas sejam pautadas por um pensamento decolonial.
Mas sdo muitos os desafios para a revisio e a produgdo de novos contetidos sobre Africa e
seus descendentes, dentro e fora do continente africano.

Concordamos com Santos (2007, p. 30) que a inclusdao do debate da raga e do racismo
nos curriculos de Geografia, a partir de uma perspectiva decolonial, ¢ fundamental, dado que
as “relacdes raciais, o racismo e, evidentemente, as lutas contra este sdo [...] grafadas no espago

€, N0 mesmo movimento em que nele se constituem, também [sdo] condicionadas por ele”. E,
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se compreendermos “que a ideia de raca, que regula comportamentos e relacdes sociais, tem
uma componente espacial de validagdo, sendo uma referéncia geocultural”, sera possivel
elaborarmos propostas de ensino que, ao reverem seus contetidos, conceitos e estruturas,
conseguirdo contribuir para a superacdo dos desafios postos pela Lei n° 10.639/03 e pelas
DCNERER (Santos, 2010, p. 141).

Anjos (2005) realizou um levantamento que apontou a falta de espagos para o
desenvolvimento de conteudos geograficos referentes ao continente africano e sobre os
africanos, tanto nas universidades publicas, quanto nas privadas. Segundo o autor, apesar de
nao haver dados abrangentes sobre a situagdo no plano nacional, era possivel verificar a ndo
existéncia de disciplinas especificas de Geografia da Africa. Tomando como exemplos as
situacdes observadas na Bahia, em S3o Paulo e no Distrito Federal, ele constatou que a
disciplina Geografia da Africa ndo existia nos cursos de graduagao, ou quando as discussdes
sobre o continente africano ou sobre seus habitantes ocorriam estavam inseridas dentro de
outras disciplinas. Tal fato apontava uma precariedade de espago na universidade para o
desenvolvimento de contetidos geograficos da Africa, conclui o autor (Anjos, 2005, p. 175).
Mas esse cenario vem mudando, mesmo lentamente, em virtude das disputas epistemologicas
empreendidas pela crescente populagdo negra académica.

Tem havido alguma mudanga, tanto no que se refere a producdo de contetidos quanto
as abordagens, como apontado por Mendes e Ratts (2019). Conforme os autores, atualmente
em algumas institui¢des publicas de ensino superior € possivel encontrar, mesmo em nimero
reduzido, “docentes que em consondncia com a legislagdo federal tém lecionado disciplinas
com a tematica do continente africano nos cursos de Geografia, elencando a pluralidade de
areas e subareas da Geografia da Africa” (Mendes e Ratts, 2019, p. 9). Ainda com base no
estudo feito por esses autores, € possivel verificar uma multiplicidade das abordagens nas
diversas disciplinas (Formagdo do Territorio Brasileiro, Cartografia Africana, Geopolitica
Mundial, Dindmicas Demograficas, Organiza¢do do Espaco, Geografia Histdrica, Geografia
Ambiental, Geografia Fisica, Territorialidades Quilombolas, Politicas Curriculares, Geografia
Urbana) quando o tema é a Africa.

Mas, para fortalecermos e ampliarmos esse cendrio de mudangas, € preciso que 0s
curriculos académicos incorporem a produ¢do de intelectuais, sobretudo negras e negros,
“[...] que percebam a questdo racial como questdo social [...]” e a Geografia como um
campo de saber capaz de “embasar a agdao do Estado, ao fundamentar, por exemplo, politicas
publicas que venham a contribuir com a luta antirracista [...]” (Passos e Nogueira (2018, p.

142). Como destacado pelas autoras, ¢ urgente que a Geografia brasileira perceba as relagdes



79

étnico-raciais ndo apenas como um campo de pesquisa, mas um e€ixo que perpassa esta
ciéncia, devendo incorpora-las no discurso e na producdo académica, nos curriculos dos
cursos superiores, inseri-las nos eventos da area, nas publicacdes de livros e periddicos, bem
como nas linhas de pesquisa dos programas de pods-graduacdo. Nesse sentido, as
universidades publicas, pautadas pelo principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensao, possuem um papel relevante.

No entanto, como veremos no proximo capitulo, as mudangas constatadas acima se
processam as vezes muito mais no plano das inten¢des. Ou seja, apesar de notarmos um
aumento significativo no numero de disciplinas que abordam questdes étnico-raciais e sobre
Africa, esse fato parece estar mais relacionado com a necessidade imediata de atendimento
a Lein® 10.639/03 e das DCNERER presentes nos processos avaliativos aos quais 0os cursos
sdo submetidos periodicamente, do que propriamente a uma mudanca efetiva. Pois, como
pudemos observar, ainda prevalece nas estruturas das disciplinas, com algumas excecgdes,
um conjunto de autores brancos da Regido Sudeste do pais, na qual se concentram as
primeiras universidades e cursos de pos-graduacdo. Quase ndo ¢ dado espago para autorias
negras (muito menos ainda indigenas) mesmo quando o objetivo das disciplinas € colocar
em discussdo as questdes étnico-raciais € os processos que resultaram na sua exclusdo.
Ademais, o nimero expressivo de disciplinas optativas elencadas nos PPCs dos cursos de
graduacao como aquelas que contemplam as discussdes em torno das questdes étnico-raciais
demonstra um ndo compromisso das institui¢des em implementar de fato a Lei n® 10.639/03
e as DCNERER.

Esse ¢ um processo complexo sobre o qual teceremos nossas observagdes. Nosso
intuito aqui € ampliar este debate necessario na formacao inicial de professoras e professores
de Geografia. Mas, antes de seguirmos adiante na nossa analise, faremos uma
contextualiza¢do do nosso universo de pesquisa, os cursos de Geografia das universidades
publicas federais, e apresentaremos mais detalhadamente as caracteristicas fundamentais da

estrutura metodoldgica utilizada na pesquisa.

3.2. As universidades publicas: definindo e contextualizando o universo da pesquisa

Conforme o artigo 42 da LDB, conceitualmente

“As universidades sdo instituigdes pluridisciplinares de formag@o dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do
saber humano, que se caracterizam por: i) produgdo intelectual institucionalizada
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mediante o estudo sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto
de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional; ii) um terco do corpo
docente, pelo menos, com titulagdo académica de mestrado ou doutorado e iii) um
terco do corpo docente em regime de tempo integral.” (Brasil, 1996)

As universidades publicas sdo IES mantidas e administradas pelo Estado que podem
ser: IES publicas federais - financiadas pelo governo federal e incluem universidades e
institutos federais; IES publicas estaduais, custeadas pelos governos estaduais e incluem
universidades, centros universitarios e faculdades; e as IES publicas municipais, mantidas pelos
governos municipais, com foco mais local, que podem incluir universidades, centros
universitarios e faculdades (Brasil, 2024).

Os cursos por elas oferecidos em diversas areas do conhecimento sdo divididos entre
graduacdo e pds-graduagdo. A graduacdo pode ser do tipo tecnoldgica, formacao especifica
voltada para a pratica profissional e a rapida inser¢do no mercado de trabalho; pode conferir o
grau de bacharel, responsavel pela formacdo de profissionais com atividades especificas; e
pode ser na modalidade de licenciatura, sendo aqueles cursos de graduagdo responsaveis pela
formagdo de professoras(res) para atuar em escolas de educagdo basica (ensinos infantil,
fundamental e médio). Por sua vez, a pos-graduagao em sentido estrito (mestrado e doutorado)
¢ responsavel pela formacao de pesquisadoras(es) e professoras(es).

Respeitadas algumas condigdes (nimero minimo de professores, mestres e doutores,
programas de extensdo e de iniciacdo cientifica orientados por mestres ou doutores, entre
outros), as universidades possuem autonomia para a criagdo de seus cursos, emissao de

diplomas, fixar curriculos, nimero de vagas, contratos e convénios, entre outras agoes.

As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

§ 1° E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas
estrangeiros, na forma da lei.

§ 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituigdes de pesquisa cientifica e
tecnologica. (Brasil, 1988)

Como ressaltado por Eunice Durham (2005), a universidade goza de autonomia para
executar as atividades que lhe sdo proprias, mas estas ndo sdo realizadas para seu exclusivo
interesse, € sim constituem um servigo que presta a sociedade. “Desta forma, a autonomia da
institui¢ao € sempre relativa e deve ser definida como o reconhecimento de sua capacidade de
reger-se por suas proprias normas no cumprimento das finalidades sociais as quais se destina

[...” (p. 2). Concordamos com a autora e acrescentamos que, tratando-se de instituicdes
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publicas, mais que quaisquer outras, as universidades (federais, estaduais e municipais)
possuem uma obrigacao legal, e um dever politico, em virtude de seu carater publico, junto ao
conjunto da sociedade que as mantém; e, por isso, devem estar comprometidas com a
promog¢do, implementacdo e o fortalecimento das politicas publicas educacionais
transformadoras da realidade a qual pertencem.

Nas ultimas décadas, além das questdes relacionadas ao acesso a educagdo superior, 0s
debates em torno do papel da formagao oferecida pelas universidades t€m se intensificado. Pois
esta etapa formativa que, ao longo da histéria da educacdo brasileira, serviu quase
exclusivamente as elites, continua sendo a responsavel pela formagao de profissionais com
capacitagdes especificas e que consequentemente ocuparao os postos de maior poder de decisao
na sociedade. Nao por caso, o acesso a educagao superior tem sido uma das lutas empreendidas
pelos Movimentos Sociais Negros brasileiros, ao longo de sua constitui¢ao.

Segundo o Censo da Educagdo Superior, divulgado pelo Ministério da Educacao
(MEC) e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em
2023 havia 2.580 instituicdes de educacao superior. Desse total, 87,8% (2.264) eram privadas
e 12,2% (316), publicas. A rede publica foi responsavel por 4,1% (1.005.214) das ofertas, com
65,5% (658.273) dessas vagas ofertadas por institui¢oes federais. Na modalidade de Educagao
a Distancia (EaD), a oferta de vagas foi de 77,2% (19.181.871); ja as presenciais representaram
22,8% (5.505.259) (Inep, 2024).

Como podemos observar, hd uma maior oferta de vagas pelas instituigdes privadas, que
contam inclusive com a existéncia de politicas de auxilio financeiro para o pagamento das
mensalidades dos estudantes que ingressam nessas institui¢des. No entanto, o que se observa é
uma disputa pelas vagas oferecidas pelas instituicoes de ensino superior publicas,
principalmente, mas ndo exclusivamente, nos cursos de graduagdo considerados de alto
prestigio social (Costa, 2017)*".

Esse fato se explica, entre outros fatores, pela qualidade formativa das IES publicas,
que, durante grande parte da sua historia, estiveram ligadas, majoritariamente, a educacao da
elite intelectual e econdmica brasileira (Teixeira, 1968); e pelo fato de essas IES possuirem
politicas de permanéncia (moradia, alimenta¢do, etc.) que, mesmo insuficientes, permitem que
estudantes, sobretudo em vulnerabilidade socioecondmica, possam concluir o ensino superior.

Por esses e outros fatores, as universidades publicas sdo territorios em constantes disputas pelos

37 Nayara Costa define os cursos de Medicina, Direito e Engenharia, profissdes imperiais (Vargas, 2010), como
aquelas de alto prestigio social.
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diferentes segmentos sociais.

Com relacdo aos estudantes matriculados nos cursos de licenciatura, das mais de 1,7
milhdes de matriculas, 67,1% (1.148.576) foram registradas em institui¢des privadas e 32,9%
(562.407), nas publicas. As matriculas nos cursos presenciais representaram 80,3%, no
universo da rede publica. Na rede privada, 90% das matriculas foram em cursos EaD. Os
ultimos numeros referentes ao ingresso em cursos de licenciatura revelam que houve uma
queda nos cursos presenciais na rede publica, com 70,2% de ingressantes; e de outro lado um
aumento de ingressantes nos cursos EaD na rede privada, com 93,5% dos alunos ingressantes
(Inep, 2024).

Conforme os dados disponiveis pelo Sistema de Regulacdo do Ensino Superior (e-
MEC), sistema do Ministério da Educa¢ao (MEC) responsavel pela tramitagdo dos processos
de ato regulatério das institui¢des de educagdo superior do Brasil, atualmente, ha 113
universidades publicas. Deste total, 69 sao universidades federais, e dentre elas 54 cursos
possuem o curso de Licenciatura em Geografia, presencial ou EaD, localizados nas cinco
grandes Regides geograficas brasileiras. Foi a partir desse conjunto que compusemos nosso
universo de investigagao.

A escolha pelos cursos de licenciatura das universidades publicas federais se justifica
por alguns fatores. Como dissemos, essas instituigdes, juntamente com as universidades
publicas estaduais € municipais, se destacam na producao do conhecimento cientifico, sendo
referéncia nacional e internacional no desenvolvimento de acdes no campo do ensino, da
pesquisa e da extensdo, nas mais diferentes areas.

Segundo o levantamento do Grupo Web of Science, preparado para a Fundagdo
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), as universidades
publicas sdo a principal fonte de publicacdes de resultados de pesquisas. Ainda conforme o
documento, as 15 universidades com maior producio de pesquisa sdo todas publicas, e juntas
produzem mais de 60% das pesquisas brasileiras (Clarivate Analytics, 2019, p. 3). Inclusive,
os avancos observados em relagdo ao debate em torno das desigualdades raciais em boa medida
so6 foram possiveis pelo empenho de pesquisadoras(es) negra(os), € brancos aliados, que, ao
ingressarem nessas instituicdes, desenvolveram suas pesquisas abordando temas que afetam os
diferentes grupos étnico-raciais que compdem a populacdo brasileira. Além disso, essas
universidades sdo formadoras de um quantitativo expressivo de professoras(es), que irdo atuar
tanto na educagdo basica quanto na educagdo superior, publica e/ou privada, e portanto devem
ser capacitadas(os) para lidar, no dia a dia das suas salas de aula, com a diversidade étnico-

racial presente nos corpos docente e discente, bem como com desafios impostos por por essa
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diversidade.

As universidades publicas federais, as quais sdo parte integrante do sistema de ensino
superior brasileiro, possuem uma atuacdo intrinsecamente relacionada com os contextos nos
quais surgiram, mas também com os contextos nos quais estdo inseridas, ora sendo por estes
influenciados, ora exercendo influéncia sobre eles. E, como todo fendmeno pesquisado, elas
devem ser compreendidas a partir do seus contextos espacial, social, historico, politico, etc., o
que lhes confere uma dimensdo sociocultural propria, e, portanto, passivel de ser apreendida.
Por isso, definido o universo da pesquisa, torna-se importante compreender também, mesmo
que brevemente, os processos de constituicdo das universidades no contexto brasileiro, ¢ as
recentes transformacgoes pelas quais essas instituigdes vém passando.

De acordo com Anisio Teixeira (1968), a histéria do ensino superior no Brasil ¢
marcada pela resisténcia a ideia da universidade. Como apontado pelo autor, durante todo o
periodo colonial ndo houve a construgdo de nenhuma institui¢ao de ensino universitario, como
conhecemos hoje. E, mesmo apds a Independéncia, no periodo monarquico, e nas primeiras
décadas do periodo republicano brasileiro, o Brasil seguiu sem constituir nenhuma
universidade. Desta maneira, ainda segundo o autor, a formagdo da elite econdmica nesse
periodo ocorria nas instituigdes europeias, sobretudo na Universidade de Coimbra. Outras
possibilidades eram as formagdes profissionais oferecidas pelas Escolas Superiores e/ou
Faculdades (Direito, Farmacia, Medicina, Minas e Mineralogia), aqui instaladas com a
transmigracio da familia real portuguesa, em 18083,

No ambito federal, de acordo com Maria de L. Favero (2006), a criacdo de
universidades pelo Estado foi adiada por um longo periodo em decorréncia da influéncia de
diferentes dispositivos legais. Em fungdo disso, as primeiras universidades criadas foram
iniciativas de governos estaduais. Foi nesse contexto que surgiram a Universidade de Manaus
(1909), a de Sao Paulo (1911) e a do Parand (1912). Ainda conforme a autora, a primeira
universidade criada pela Unido ocorre somente em 1920, quando surge a Universidade do Rio
de Janeiro (URJ)*’, a partir da jungdo de trés escolas tradicionais de carater profissional: a
Escola Politécnica, a Escola de Medicina e a Faculdade Nacional de Direito. Segundo Favero

(2006), apds reunidas, “foi-lhes assegurada autonomia didéatica e administrativa. Desse modo,

38 Ainda conforme Teixeira (1968), além do conservadorismo, “parece ter havido da parte dos governos brasileiros
um particular e constante proposito de resistir a certos desenvolvimentos puramente ornamentais da educacéo”,
uma vez que naquele momento a universidade “se encontrava em periodo de decadéncia; [e] ndo estava em
condigdes de enfrentar os problemas modernos da ciéncia, da pesquisa ¢ da transformacdo social”, com excegido
da Universidade de Berlim, fundada por Humboldt no inicio do século XIX (Teixeira, 1968, s. p.).

39 Atual Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
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a primeira universidade oficial ¢ criada, resultando da justaposi¢ao de trés escolas tradicionais,
sem maior integragao entre elas e cada uma conservando suas caracteristicas” (Favero, 2006,
p. 22).

Segundo Arabela Oliven (2002), mesmo com a aprovacdo do Estatuto das
Universidades Brasileiras (1931), com o advento da Segunda Republica (1930-1937), e a
criagio do Ministério de Educagdio e Satide Publica (1930), ndo houve muito avango®’. Na
proposta do estatuto, a universidade continuava sendo constituida pela reunido de escolas
superiores e/ou faculdades, ligadas por meio de uma reitoria, por vinculos administrativos, as
quais continuaram mantendo sua autonomia juridica, seu carater elitista e conservando a
orientagdo profissional de seus cursos. Mas, conforme a autora, apesar da resisténcia das
faculdades profissionais, no periodo populista (1945/64) ocorreu um processo de integragao do
ensino superior com a criagdo de 22 novas universidades, que vincularam administrativamente
faculdades preexistentes, e a federalizagdo de grande parte delas. Desta maneira, foi
constituindo-se o sistema de universidades publicas federais, no qual cada unidade da
Federagao passou a contar, em suas respectivas capitais, com uma universidade publica federal
(Oliven, 2002).

Os primeiros cursos*! de Geografia e Histéria (tratava-se de uma tinica formagao)
surgiram somente na década de 1930, primeiro na Universidade de Sao Paulo - USP (1934) e
depois na Universidade do Distrito Federal - UDF (1935)*. Inicialmente esses cursos foram
estruturados com o objetivo de formar professores para atuarem no ensino secundario. De
acordo com Diogo Roiz (2020), com a Reforma do Ensino de 1931 (Reforma Francisco
Campos), efetuada pelo entdo ministro da Educagio e Satude Francisco de Campos, “houve as
primeiras tentativas de formagao de pessoal qualificado para suprir as necessidades do ensino
‘primario’ e ‘secunddrio’, e se discutia o aparecimento da figura do filésofo, geografo e
historiador, profissional”.

Conforme Monica Machado (2009), ¢ a partir da USP e da UDF que ocorre a

institucionalizacdo da Geografia universitaria brasileira, dando origem a dois polos de

40 para Arabela Oliven (2002), a nao criagao de universidades no Brasil estaria relacionada, também, a influéncia
dos positivistas no grupo de oficiais que proclamou a Republica. Segundo a autora, essa realidade s6 comeca a
ser alterada no final da Republica Velha (1889-1930) com a criagdo, em 1916, da Academia Brasileira de Ciéncias
(ABE) e da Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE), em 1924. Conforme Oliven, eram nesses circulos
académicos que se debatiam questdes referentes a pesquisa e ao ensino superior no Brasil, e a necessidade de
criacdo de um ministério especifico para tratar das questdes educacionais, o Ministério da Educagao.

41 A expansio da universidade pelo territorio ¢ acompanhada também pela difusdo dos cursos de Geografia, que,
antes, eram concentrados no Sudeste do pais, regido geografica de maior concentragdo de IES.

42 A UDF foi incorporada pela Universidade do Brasil em 1939 e transformada na atual Universidade Federal do
Rio de Janeiro, em 1965.
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producao cientifica geografica: o polo universitario “paulista” e o polo universitario “carioca”.
Assim, tanto a Universidade de Sao Paulo quanto a Universidade do Distrito Federal
“possibilitaram a implantacdo da geografia moderna no Brasil e impulsionaram a formagao de
duas escolas representativas da geografia nacional: a escola paulista e a escola carioca de
geografia” (Machado, 2009, p. 124). O corpo docente desses cursos era composto
principalmente por professores europeus de origem francesa. Por isso, a constitui¢ao da
Geografia universitaria, no caso brasileiro, estd ligada ao modelo francés devido a contratagdo
de professores desta nacionalidade®’.

O ano de 1934 ¢ um marco das relagdes entre a Geografia francesa e a nascente
Geografia académica brasileira. Esse periodo, que foi denominado por José¢ Borzacchiello da
Silva (2012) de “Aproximacgdes”, e no qual ocorreu a instalacdo dos primeiros cursos de
Geografia de nivel superior no pais, marca o “inicio de uma forte influéncia francesa com a
presenca de professores daquele pais que criaram escola e deixaram marcas profundas nas
institui¢des por onde passaram além de imprimir um ‘modo’ francés de se fazer a ciéncia
geografica” (p. 66). Mas, como destacado por Patricia Aranha (2014), antes da chegada dos
professores franceses ja havia uma producao didatica na area da Geografia no Brasil. “Bons
exemplos disso sdo Aroldo de Azevedo e Jodo Dias da Silveira, em Sao Paulo; e Delgado de
Carvalho* e Fernando Raja Gabaglia, no Rio de Janeiro. No entanto, esses estudiosos nio eram
formados em Geografia, a qual chegaram por diferentes caminhos” (Aranha, 2014, s.p.).

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) também teve papel ativo na
consolidac¢do da Geografia brasileira, principalmente no que diz respeito ao curso da UDF. De
acordo com Aranha (2014), havia uma forte aproximagdo entre professores da universidade,
alunos do curso e técnicos do Instituto. Enquanto os docentes trabalhavam no 6rgéo realizando
consultorias e organizando expedi¢des, os estudantes participavam de pesquisas de campo.
Além disso, a UDF oferecia formagdes aos técnicos que ndo possuiam graduagao na Geografia.
Assim, ainda conforme a autora, a Geografia e o saber académico se desenvolviam na
Universidade de maneira concomitante ao de gestao territorial pelo IBGE. “Juntas, as duas
instituigdes assumiam o papel de profissionalizagdo das primeiras geracdes de gedgrafos. As
faculdades formavam os professores de Geografia; o IBGE treinava e formava os gedgrafos
especializados” (Aranha, 2014, s.p).

Teixeira (1968) argumenta que, apesar de seu carater eminentemente profissionalizante,

43 Conforme Aranha (2014), cabe destacar que a escolha do modelo francés ndo ficou restrita a Geografia,
estendendo-se também para a Historia.
44 Em sua tese de doutorado, Diogo Cirqueira faz uma importante analise da questio racial na obra deste autor.
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as escolas e faculdades superiores ofereciam a elite nacional, que as frequentava, uma formagao
cultural. No entanto, destaca o autor, tal formagdo era predominantemente europeia € nos
moldes das universidades medievais como, por exemplo, a de Coimbra.  Nesse sentido,
para o autor, o que acontecia era uma transplantacao da cultura europeia, € com isso ocorriam
duas alienagdes no ensino superior.
A primeira grande alienagdo ¢ que o ensino, voltado para o passado e sobre o passado,
nos levava ao desdém pelo presente. A segunda alienagdo ¢ que toda a cultura
transmitida era cultura européia. Recebiamos ou a cultura do passado, ou a cultura
européia. E nisto tudo o Brasil era o esquecido. A classe culta brasileira refletia mais
a Europa e o passado do que o proprio Brasil: estdivamos muito mais inseridos na

verdadeira cultura ocidental e até na antiga - latina e grega - do que em nossa propria
cultura [sic] (Teixeira, 1968, s. p.).

Na passagem acima, proferida por Teixeira, num momento de reformulacdes das IES
em meio a Reforma Universitaria de 1968, fica evidente que, no caso brasileiro, o surgimento
da instituicdo universitaria, além de chegar com atraso, em comparagdo, por exemplo, as
colonias da América Espanhola®, foi marcado por uma preocupacdo persistente com a
propagacdo da cultura européia, deixando em segundo plano “a vida e as coisas do Brasil”
(Teixeira, 1968, s. p.).

Ao predominio do modelo universitario europeu desse periodo, criticado por Teixeira
(1968), poderiamos acrescentar outras duas caracteristicas apontadas por Antonio Carlos
Martins (2002): a primeira diz respeito a “instituicdo da catedra, a compartimentalizacdo devida
ao compromisso com as escolas profissionais da reforma de 1931 (que resistiam a adequagao
e mantinham a autonomia), € [a segunda], o carater elitista da universidade”. “O elitismo se
refletia no atendimento de parcela minima da populacdo, sobretudo dos estratos mais
privilegiados” (Martins, 2002, p. 2). Como veremos mais adiante, o carater elitista do sistema
universitario brasileiro s6é comega a ser alterado no final do século XX e inicio do XXI.

Com a Lei da Reforma Universitaria (Lei n° 5.540/68), que se dirigia as Institui¢des
Federais de Ensino Superior (IFES), os departamentos substituiram as antigas catedras; e houve
uma amplia¢do do acesso aos cursos superiores, mas principalmente com a expansao do setor
privado, cujas faculdades estavam exclusivamente dedicadas ao ensino. Ao setor puiblico coube
a responsabilidade pelo desenvolvimento da pds-graduagao e das atividades de pesquisa, e

modernizacao de um segmento importante do sistema universitario brasileiro (Oliven, 2002, p.

45 De acordo com Martins (2002), “alguns paises da América Hispanica dispunham de universidades no periodo
colonial, sendo a primeira delas criada no México em 1553, gracas a concepgao imperial da Espanha diversa da
de Portugal” (p. 1).
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34).

Conforme Ana Claudia Costa (2021), no periodo pos-Reforma Universitaria de 1968,
ocorreu um crescimento significativo no niamero de institui¢des, sobretudo privadas, que vai
até os anos de 1980. Segundo a autora, esse crescimento estéd relacionado com o surgimento da
sociedade industrial e urbana brasileira, e com o fortalecimento e ampliacao da oferta de vagas
para o ensino médio, principalmente o publico. E, com a redemocratizagao politica do pais, a
partir da segunda metade dos anos 1980, o ensino superior passa por novas transformagdes. Na
década seguinte ocorreu a segunda fase de expansdo do ensino superior, iniciada no governo
do presidente Fernando H. Cardoso (1995-2002), marcada pelo aumento expressivo das IES
do setor privado, que quase duplicou nesse periodo; e pelo decréscimo de 12,9% na rede
publica (Castro, p. 21).

Mas, conforme Cristina Carvalho (2011), a expansdo de vagas e institui¢des na
educagdo superior ocorrida durante esses periodos citados, além de ndo conduzir a
“democratizacdo do ponto de vista das camadas mais pobres e dos grupos étnicos
historicamente discriminados”, ¢ um processo que “foi acompanhado por uma crescente
desigualdade no ingresso na educacdo superior” (Carvalho, 2011, p. 73). De acordo com a
autora, “a despeito da extraordindria expansdo, a educacdo superior nacional, em meados da
década de 90, enquadrava-se em um sistema de elites, visto que menos de 6% da populagdo na
faixa etaria entre 18 a 24 anos encontrava-se até entdo matriculada” (Carvalho, 2011, p. 278).

Foi também no segundo periodo de expansao das instituigdes de ensino superior (anos
1990), que ocorreu a aprovacao da segunda LDB, Lei n° 9.394, de 1996. Para Mariluce Bittar,
Jodo F. de Oliveira e Marilia C. Morosini (2008), a aprova¢do da nova LDB ¢ um marco
historico importante para a educacgao brasileira, ao ser responsavel por reestruturar a educacao
escolar, em todos os niveis e modalidades educacionais, e, além disso, “desencadeou um
processo de implementacdo de reformas, politicas e agdes educacionais [...] tendo por base as
transformagdes em curso na sociedade contemporanea” (Oliveira e Morosini, 2008, p. 11).

No entanto, como ressaltado por Ratts (2024), as diversas demandas de transformagao
curricular postas pelos Movimentos Sociais Negros, desde os anos 1940, foram condensadas

em apenas um artigo (art. 26) da referida LDB. Conforme o autor,

Em 1996, na redacdo conclusiva da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil,
1996), conhecida como Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao (LDB), o artigo 26,
pertencente ao capitulo da educagdo basica, trata dos curriculos do ensino
fundamental e médio, de uma base nacional comum que deve ser diversificada local,
regionalmente, cultural, socialmente diversificada inclusive no tocante a sujeitos. Na
perspectiva que nos interessa mais diretamente, no campo da Histéria, o quarto
paragrafo do artigo prevé que o ensino de Historia do Brasil “[...] levara em conta as
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contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (Brasil, 1996). Vale notar
que deriva diretamente de paragrafo semelhante do artigo constitucional 242. (Brasil,
1988, p. 41)

Nas ultimas décadas do século XX e primeiras do século XXI, a Educa¢do Superior
(ES) e as Instituicdes de Ensino Superior (IES) no Brasil, em particular as universidades
publicas, passaram por diversas transformagdes que afetaram o sistema educacional brasileiro
como um todo, em fun¢do das mudangas sociais em curso, impulsionadas pelas pressoes de
diferentes segmentos € movimentos sociais. Aqui, nos interessa particularmente a analise das
mudangas curriculares em curso nas universidades publicas federais apos a aprovacdo da Lei
n° 10.639/03 e das DCNERER™.

Antes de explorarmos os resultados dessas analises, explicitaremos os procedimentos

metodoldgicos utilizados na pesquisa.

3.3 Trajetorias Metodologicas da Pesquisa

Uma vez que nosso objeto de investigagdo nesta pesquisa € a inser¢ao e implementagado
da temadtica étnico-racial na formagdo inicial de professoras(es) de Geografia ocorrida nos
cursos de licenciatura das universidades publicas federais, a partir das recomendagdes
expressas na Lei n® 10.639/03 e nas DCNERER, optamos pela utilizagdo do questionario como
ferramenta e o levantamento documental para constitui¢cdo de dados.

Para Antonio Carlos Gil (2002), a importancia das pesquisas elaboradas com base em
analises de documentos reside no fato de elas proporcionarem uma melhor compreensao do
problema e/ou hipdteses que conduzem a sua verificagdo por outros meios € pesquisadores.
Tais pesquisas aplicadas ao contexto das politicas educacionais permitem, entre outras coisas,
verificar e avaliar a implementacao de diretrizes, mapear grupos e agdes que tém logrado éxito,
identificar desafios e propor novas estratégias para a aplicagdo das politicas no campo da
Educagdao. A utilizagdo dos questionarios permitiu a coleta de informagdes de forma
consistente, possibilitando testar as hipoteses levantadas inicialmente.

A pesquisa se desenvolveu principalmente a partir de uma abordagem qualitativa que

46 Relembrando que esta legislagio altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
"Historia e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias. O parecer, por sua vez, institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana a serem observadas por todos os estabelecimentos de ensino.
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parte de uma perspectiva reflexiva, interpretativa e contextualizada do problema de pesquisa e
da realidade estudada. Segundo Minayo (1997, p. 21-22), a abordagem qualitativa, ao trabalhar
com o universo das significagdes, “aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e
relacdes humanas”, algo ndo perceptivel, nem quantificavel. Sendo assim, na abordagem
qualitativa o significado ocupa papel central (Liidke; André 1986). Inicialmente, as pesquisas
de carater qualitativo ganharam for¢a quando o campo de investiga¢ao das Ciéncias Humanas
e Sociais passou a questionar os métodos predominantemente quantitativos, até entdo utilizados
para compreender os fendmenos humanos e sociais*’.

O levantamento dos dados foi dividido em diferentes etapas. A primeira etapa consistiu
na elaboracdo de um conjunto de perguntas que compuseram um questiondario a ser enviado
para as coordenagdes dos cursos pesquisados. Posteriormente, fizemos a identificacdo dos
cursos de licenciatura no ambito das universidades federais para os quais enviariamos as
solicitacdes de informac¢do. Em seguida, abrimos os pedidos de informag¢des com o envio dos
questionarios para a coleta dos dados. Recebidas as respostas aos nossos pedidos de
informagdo, passamos a etapa de andlise e organizagdo das respostas em planilhas, obtendo
assim um primeiro conjunto de dados. Consolidado e organizado esse primeiro conjunto de
dados, passamos a selecdo dos dados e a construcdo de uma segunda planilha, desta vez
composta pelas disciplinas com as quais irilamos efetivamente trabalhar na etapa final, que
consistiu em nossa analise.

Na primeira etapa da pesquisa procuramos identificar, junto as universidades
pesquisadas, as disciplinas que compunham a grade curricular dos cursos de Licenciatura em

Geografia, que abordassem as questdes étnico-raciais, com foco na populacdo negra. Para isso,

47 Devemos ter em mente que abordagens qualitativas e quantitativas, apesar de possuirem caracteristicas
diferentes, ndo sdo excludentes. Conforme Maria Cecilia Minayo (1997, p. 21) os procedimentos estatisticos ¢ as
quantificagdes permitem apreender o carater quantificavel da realidade e dos fenomenos, possibilitando uma
visualizagdo mais completa dos problemas. Nesta mesma linha de pensamento, Maria Grécio e Erica Garrutti (p.
119), defendem que as “quantificagdes fortalecem os argumentos e constituem indicadores importantes para
analises qualitativas”. Para David Nunan (1994), apud Kelma Matos e Sofia Vieira (2001), em termos praticos,
fazer “uma distingdo rigida entre o quantitativo e o qualitativo tende a ser simplista e ingénua ja que os
pesquisadores podem recorrer as contribui¢des de um e de outro ao desenvolverem um processo de investigacdo”
(p.35). Para outros estudiosos como, por exemplo, Liidke e André (1999), nao seria nem mesmo possivel a
realizacdo de pesquisas meramente quantitativas, pois ja nas escolhas das varidveis poderiamos identificar a
operagdo de aspectos qualitativos. Tdo pouco poderiam existir aquelas somente qualitativas, posto que nas
escolhas das variaveis também haveria um processo de quantificagdo. Ademais, como explicitado por Matos e
Vieira (2001), se contextualizados, os dados numéricos ampliam nossa capacidade de pesquisar, pois “os dados
estatisticos expressam também valores, fornecem pistas sobre a qualidade do ensino, transcendem o puro carater
de objetividade, que muitas vezes lhes sdo impostos” (p. 37). Concordamos com Minayo (1997, p. 22), que “o
conjunto de dados quantitativos e qualitativos, ndo se opdem". Ao contrario, “se complementam, pois a realidade
abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia”. E, conforme a autora, ao ampliar os
instrumentos de mensuragdo e analise dos dados, o pesquisador podera explicar os fatos com mais precisdo e
profundidade.
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elaboramos e aplicamos um questionario para realizarmos a coleta de dados em associacao e
complementaridade com a andlise documental®.

O questionario (Apéndice A) foi utilizado para coletarmos os dados iniciais, sobretudo
aqueles quantitativos referentes ao numero de disciplinas ofertadas, quantidade de docentes
contratados; enquanto a analise documental foi usada para extrair e checar outras informacdes
contidas nos documentos e questionarios respondidos pelas instituigdes. Assim, procuramos
atender aos dois primeiros objetivos especificos do nosso trabalho, quais sejam: investigar se
e como os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) contemplam a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais (ERER), ou seja, se estdo em consonancia com a referida legislagdo e com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER)
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana; identificar se ha e quais sao
os componentes curriculares (disciplinas especificas ou nao; projetos e/ou outras atividades)
que incluem a tematica relagdes étnico-raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas
que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP n°
3/2004.

Para Marina Marconi e Eva Lakatos (2203), o levantamento de dados por meio de
fontes variadas ¢ fundamental em qualquer pesquisa, documental ou ndo. Assim, ao utilizarmos
o questionario, foi possivel coletar informagdes estatisticas fornecidas formalmente pelas
institui¢des pesquisadas sobre a contratacdo de docentes, sobre a existéncia ou ndo de
disciplinas sobre questdes étnico-raciais nas matrizes curriculares de seus cursos, e foi possivel
também realizar a coleta dos documentos referentes aos Projetos Pedagdgicos de Curso e dos
planos/programas analiticos das disciplinas, para a partir dai fazer uma andlise critica desse
material.

No questionario enviado as universidades procuramos primeiramente identificar se o
PPC do curso de Geografia da referida instituicdo contemplava o estabelecido nas Leis n°s
10.639/03 e/ou 11.645/08, bem como o estabelecido no Parecer do CNE/CP n° 3/2004. Desta
maneira foi possivel verificar se as institui¢des tinham conhecimento sobre a obrigatoriedade
de inser¢do desses conteudos nos seus curriculos e se no projeto de curso isso estava
explicitado. Apods esse questionamento solicitamos o envio de uma cépia do PPC vigente.

Em seguida, perguntamos a respeito da existéncia ou ndo de disciplinas que abordassem

48 Conforme Jodo José Fonseca (2002), as pesquisas com survey estdo relacionadas com o levantamento de dados
e informagdes sobre “caracteristicas, as agdes ou as opinides de determinado grupo indicado como representante
de uma populagdo-alvo, utilizando um instrumento de pesquisa, usualmente um questionario” (p. 33). Para Matos
e Vieira (2001), Pesquisa Survey ¢ uma pesquisa que permite, entre outras coisas, “avaliar o grau de
conhecimentos, levantar opinido e conhecer comportamento de determinada comunidade” (p. 45).



91

a questdo étnico-racial e solicitamos que fossem identificadas quais seriam essas disciplinas.
Caso respondessem de maneira afirmativa, ou seja, caso existissem disciplinas que abordassem
questdes étnico-raciais, indagamos se as mesmas teriam sido criadas para tratar
especificamente deste assunto, ou se tais disciplinas existiam e tiveram seus conteudos
acrescidos e adaptados para esta finalidade. Procuramos saber também se as questdes étnico-
raciais eram abordadas em disciplinas nao especificas.

Antes de prosseguirmos, vale explicitar que a legislagdo ndo propOs a criacdo de
disciplinas especificas sobre o ensino da Africa ou da histéria de seus descendentes, apenas
indicou a inser¢ao das questdes €tnico-raciais em todo curriculo escolar, incluidos os contetidos
dos cursos de graduacdo. Tais conteudos podem, portanto, ser abordados de maneira transversal
nas diferentes disciplinas que compdem as matrizes curriculares dos cursos, em projetos de
ensino, de pesquisa e/ou extensao.

Ainda contemplando o levantamento sobre as caracteristicas das disciplinas,
perguntamos se elas eram obrigatdrias ou eletivas/optativas. Ou seja, se diziam respeito a um
conteudo que fazia parte efetivamente da formacdo inicial discente ou se se tratava de
componente opcional, podendo ou ndo ser ofertado pela instituicdo. Para complementar essas
informagdes solicitamos informagdes sobre a carga hordria disponibilizada para essas
disciplinas, bem como a data de criacdo e as modalidades para as quais eram ofertadas, se
licenciatura ou bacharelado.

Ao final, requisitamos o envio das ementas e planos/programas analiticos das
disciplinas, o que nos permitiu atingir mais dois de nossos objetivos, quais sejam: analisar se
existiam e quais eram os conteudos programaticos e atividades curriculares que propiciavam
uma compreensao espacial das relagcdes étnico-raciais; verificar, nas bibliografias indicadas e
demais referéncias utilizadas, se havia pontos de vistas diversos, como, por exemplo, a
presenca de gedgrafas(os) negras(os) com seus pontos de vista proprios sobre a abordagem da
questdo racial no espago e na Geografia.

Outra questdao que procuramos contemplar no levantamento através do questionario foi
a respeito da contratacao, pelo respectivo curso, de docentes para o cumprimento das Leis n°s
10.639/2003 e/ou 11.645/2008, bem como o estabelecido no Parecer do CNE/CP n° 3/2004.
Questionamos se houve a contrata¢do, qual a quantidade e indagamos também em que ano
foram contratados(as) e/ou tomaram posse. Perguntamos se eram docentes efetivos(as),
substitutos(as), visitantes, ou possuiam outros vinculos. Esses questionamentos permitiram que
pudéssemos atingir nosso quinto e ultimo objetivo especifico, qual seja: observar se tem

ocorrido a inserc¢ao de professoras e professores no corpo docente dos cursos de Geografia para
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trabalhar as questdes étnico-raciais.

Concluida a elaboragao do questionario, iniciamos a segunda etapa de levantamento
dos dados, que consistiu na identificagdo dos cursos de graduagao em Geografia para os quais
enviamos nossas solicitagdes. Para isso, utilizamos o Sistema de Regula¢do do Ensino Superior
(e-MEC), administrado pelo Ministério da Educacdo (MEC), que, como informado
anteriormente, ¢ responsavel pela tramitagao dos processos ligados aos atos regulatorios das
instituicdes de educacdo superior do Brasil. Nele ¢ possivel pesquisar informagdes sobre
universidades, centros universitarios e faculdades, institutos federais e escolas de governo.

No sistema foi possivel ter acesso ao Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de
Educacao Superior (Cadastro e-MEC), que retine dados oficiais sobre as institui¢cdes de ensino
superior e sobre os cursos por elas oferecidos, independente do sistema de ensino. No Cadastro
e-MEC (Figura 9) ¢ possivel encontrar diversas informagdes sobre a regularidade das
instituicdes e cursos, se ativos ou inativos; sua localizacdo geografica, unidade da Federacgdo
(UF) e municipio pertencente; categoria administrativa, se publica/privada, se
municipal/estadual/federal, se sem/com fins lucrativos, etc.; e quanto a modalidade de ensino,

se presencial ou EaD.
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Figura 9 - Interface do Cadastro e-MEC.
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Bem vindo ao Cadastro e-MEC, regulamentado pela Portaria Mormativa n® 21, de 21/12/2017, base de dados oficial dos cursos e Instituicdies de Educacdio Superior - IES,
independentemente de Sistema de Ensinc. Os dados do Cadastro e-MEC devemn guardar conformidade com os atos auterizatives dos cursos e das IES, editados pelo
Poder Publico ou érg3o competente das instituigBes nos limites do esxercicio de sua autonomia.
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Fonte: https://emec.mec.gov.br/emec/nova.

Com base nos dados disponiveis pelo Cadastro e-MEC identificamos os 54 cursos de
Licenciatura em Geografia com os quais trabalhamos nesta pesquisa. S3o cursos presenciais
e/ou EaD, localizados nas cinco grandes Regides geograficas brasileiras, e estdo ligados as

universidades federais, conforme mostrado no Quadro 2.

Quadro 2 - Cursos de Licenciatura em Geografia ofertados por universidades publicas federais.

Regido Sigla Modalidade Habilitagdo
UFGD Presencial Licenciatura/Bacharelado
UnB Presencial/EaD Licenciatura/Bacharelado
UFCAT Presencial Licenciatura/Bacharelado
Centro-Oeste
UFG Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFJ Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFMT Presencial Licenciatura/Bacharelado
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UFMS Presencial/EaD Licenciatura/Bacharelado
UFR Presencial Licenciatura
UFMA Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFRN Presencial/EaD Licenciatura/Bacharelado
UFOB Presencial Licenciatura/Bacharelado
UNIVASF Presencial Licenciatura
UFBA Presencial Licenciatura/Bacharelado
Nordeste UFPB Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFAL Presencial/EaD Licenciatura/Bacharelado
UFCG Presencial Licenciatura
UFPE Presencial/EaD Licenciatura/Bacharelado
UFS Presencial/EaD Licenciatura/Bacharelado
UFC Presencial Licenciatura/Bacharelado
UNIR Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFT Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFNT Presencial Licenciatura
UFRR Presencial/EaD Licenciatura/Bacharelado
UFAC Presencial Licenciatura/Bacharelado
Norte UNIFAP Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFAM Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFOPA Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFPA Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFPI Presencial/EaD Licenciatura
UNIFESSPA Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFOP EaD Licenciatura
UNIFAL Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFJF Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFMG Presencial/EaD Licenciatura/Bacharelado
UFSCAR Presencial Licenciatura
UFSJ Presencial Licenciatura/Bacharelado
UNIFESP Presencial Licenciatura/Bacharelado
Sudeste UFU Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFV Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFES Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFRJ Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFTM Presencial Licenciatura
UFVIM Presencial Licenciatura
UFF Presencial Licenciatura/Bacharelado
UFRR]J Presencial Licenciatura/Bacharelado
UNIPAMPA EaD Licenciatura
UFFS Presencial Licenciatura/Bacharelado
UNILA Presencial Licenciatura/Bacharelado
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UFPEL Presencial/EaD Licenciatura/Bacharelado

Sul
UFSC Presencial Licenciatura/Bacharelado

UFSM Presencial/EaD Licenciatura/Bacharelado

UFPR Presencial Licenciatura/Bacharelado

FURG Presencial Licenciatura/Bacharelado

UFRGS Presencial Licenciatura/Bacharelado

Total 54

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados disponibilizados pelo e-MEC. Disponivel em:
https://emec.mec.gov.br/. Acesso em: 06 dez. 2024.

Apbs identificarmos os cursos, enviamos 0s questionarios para a coleta dos dados,
inicialmente realizada entre os anos de 2020 e 2023, através do sistema Fala.BR (Figura 10),
uma plataforma que integra os setores de Ouvidoria e de Acesso a Informagao dos 6rgdos e
entidades do Poder Executivo Federal. O sistema foi desenvolvido pela Controladoria-Geral
da Unido (CGU) para funcionar como um canal unico para encaminhamento dos pedidos de

acesso a informagao, das manifestagdes de ouvidoria e das solicitagdes de simplificagdo.

Figura 10 - Interface do sistema Fala.BR.

g “b ;,:.:J::um Geral Inicio Acesso & Informacdo = Ouvidoria - 5 & © FERNANDO Josajﬁ;{;uo NASCIMENTO +
= Fala.BR
Plataforma Integrada de Ouvidoria & Acesso & Informagio
M princioal » Meus Pedidos & Recursos LA
Meus Pedidos e Recursos de Acesso a Informacgao
Consulte seus pedidos ou recursos de acesso a informacao
Pedidos Recursos
¥ Informe os filtros de consulta desejados
Total de registros: 66
Agdes Nimero Tipa Grgéo Destinatario Assunto Cadastro Prazo Situagso
Responder pesquisa 23546.067948/2023-88 [4 Acesso a Informacio UNIFAL-MG - Universidade Federal de Alfenas Acesso a informagao 04/08/2023 28/08/2023 Concluida
Responder pesquisa 23546.067924/2023-29 0 Acesso a InformagBo UFFS - Universidacle Federal da Fronteira Sul Acesso & informagso 04/08/2023 28/08/2023 Concluida
Responder pesquisa 23546.041182/2023-10 (3 Acesso a Informagio UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais Acesso a informagao 19/05/2023 12/06/2023 Concluida
Responder pesquisa 23546.040873/2023-98 [ Acesso  Informaco UFF - Universidade Feceral Fluminense Acesso & informago 18/05/2023 07/06/2023 Concluida
23546 084867/2022-61 [ Acesso a Informacio UFAM - Fundacio Universidade do Amazonas Acesso a informaco 13/12/2022 02/01/2023 Concluida
23545.084866/2022-17 (2 Acesso a Informaglo UFS - Fundagéo Universidade Federal de Sergipe Acesso & informagso 13/12/2022 12/01/2023 Concluida
Responder pesquisa 23546.023725/2021-47 (3 Acesso a Informagio UFAM - Fundagéo Universidade do Amazonas Acesso a informagao 01/04/2021 26/04/2021 Concluida
23546.023615/2021-85 [3 Acesso  Informaco UFU - Universidace Federal de Uberandia Acesso & informaio 31/03/2021 06/05/2021 Concluida
Responder pesquisa 23546.023612/2021-41 7 Acesso a Informacio UFS - Fundagéo Universidade Federal de Sergipe Acesso & informaggo 31/03/2021 06/05/2021 Concluida
Responder pesquisa 23546.023575/2021.71 (3 Acesso a Informagao UFPE - Universidade Federal de Pernambuco Educacio Superior 31/03/2021 26/04/2021 Concluida
Bdbir 10 ¥ 1-10 de 56 itens Pagina 1 v >
Os pedidos ou recursos de acesso 4 informagao marcados em amarelo encontram-se com prazo recursal em aberto
B Exportar Pedidos

Fonte: https://falabr.cgu.gov.br/web/manifestacao/consultarlai.

Ao todo realizamos 64 solicitagdes de acesso a informagdes (Quadro 3), entre pedidos
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iniciais e recursos. Esses ultimos, os recursos, foram necessarios em situagdes especificas nas
quais a instituicdo alegou ndo poder disponibilizar as informagdes solicitadas. Essas situacdes
estiveram relacionadas em parte a pandemia da COVID-19, na qual o acesso as informagdes
esteve em parte dificultado pela suspensdo tempordaria das atividades presenciais; mas nota-se
também que em alguns casos houve resisténcia em fornecer as informagdes solicitadas. Devido

a este fato, alguns dados s6 puderam ser coletados nos proprios sites dos cursos.

Quadro 3: Solicitacdes de informagdes registradas no Fala.BR.

Numero Orgio Situagdo Data as Decisio
Destinatario Resposta
23480.018239/2020-38 | UNIFESSPA | Concluida | 31/07/2020 | Acesso Concedido
23480.018336/2020-21 | UFG Concluida | 19/08/2020 | Acesso Concedido
23480.018337/2020-75 | UFG Concluida | 25/08/2020 | Acesso Concedido
23480.018338/2020-10 | UFMT Concluida | 05/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017131/2020-28 | UFMA Concluida | 05/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017133/2020-17 | UFRN Concluida | 20/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017135/2020-14 | UFS Concluida | 21/08/2020 | Acesso Parcialmente Concedido
23480.017137/2020-03 | UFAL Concluida | 30/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017139/2020-94 | UFRR Concluida | 22/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017152/2020-43 | FUNRei Concluida | 05/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017153/2020-98 | UFRRJ Concluida | 24/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017170/2020-25 | UFAC Concluida | 20/07/2020 | Nio se trata de solicitagdo de
informagao

23480.017172/2020-14 | UFOPA Concluida | 10/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017173/2020-69 | UFPel Concluida | 12/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017175/2020-58 | UFOP Concluida | 20/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017176/2020-01 | UFMS Concluida | 10/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017177/2020-47 | UFPB Concluida | 07/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017178/2020-91 | UFPI Concluida | 24/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017182/2020-50 | UFPR Concluida | 10/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017185/2020-93 | UFT Concluida | 29/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017188/2020-27 | UFMT Concluida | 10/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017189/2020-71 | UFSM Concluida | 10/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017192/2020-95 | UFCG Concluida | 29/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017193/2020-30 | UFPA Concluida | 04/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017194/2020-84 | UNIFAL Concluida | 23/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017195/2020-29 | UFRGS Concluida | 06/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017196/2020-73 | UNIPAMPA | Concluida | 27/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017197/2020-18 | UFRJ Concluida | 10/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017198/2020-62 | UFPE Concluida | 11/08/2020 | Acesso Parcialmente Concedido
23480.017207/2020-15 | UFFS Concluida | 22/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017208/2020-60 | UFVIM Concluida | 07/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017209/2020-12 | UFOB Concluida | 20/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017210/2020-39 | UNIFAP Concluida | 06/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017211/2020-83 | UFF Concluida | 10/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017212/2020-28 | UFG Concluida | 10/08/2020 | Acesso Concedido
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23480.017213/2020-72 | UFGD Concluida | 11/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017214/2020-17 | UNIFESP Concluida | 25/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017215/2020-61 | UFMG Concluida | 10/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017216/2020-14 | UNIVASF Concluida | 09/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017217/2020-51 | UFES Concluida | 28/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017218/2020-03 | UFJF Concluida | 10/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017223/2020-16 | UFSC Concluida | 23/07/2020 | Acesso Negado
23480.017224/2020-52 | UFTM Concluida | 22/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017225/2020-05 | UFBA Concluida | 06/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017226/2020-41 | FURG Concluida | 27/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017227/2020-96 | UFC Concluida | 10/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017229/2020-85 | UNIR Concluida | 29/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017230/2020-18 | UNILA Concluida | 22/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017231/2020-54 | UFSCar Concluida | 30/07/2020 | Acesso Concedido
23480.017232/2020-07 | UFOPA Concluida | 21/07/2020 | Pergunta Duplicada/Repetida
23480.017233/2020-43 | UnB Concluida | 03/08/2020 | Acesso Concedido
23480.017180/2020-61 | UFU Concluida | 14/09/2020 | Acesso Concedido
23480.017228/2020-31 | UFAM Concluida | 27/04/2021 | Acesso Concedido
23480.018236/2020-02 | UFAC Concluida | 30/08/2020 | Acesso Concedido
23546.023575/2021-71 | UFPE Concluida | 26/04/2021 | Acesso Concedido
23546.023612/2021-41 | UFS Concluida | 06/05/2021 | Acesso Parcialmente Concedido
23546.023615/2021-85 | UFU Concluida | 06/05/2021 | Acesso Concedido
23546.023725/2021-47 | UFAM Concluida | 26/04/2021 | Acesso Concedido
23546.084866/2022-17 | UFS Concluida | 12/01/2023 | Acesso Concedido
23546.084867/2022-61 | UFAM Concluida | 14/12/2022 | Acesso Concedido
23546.040873/2023-98 | UFF Concluida | 26/05/2023 | Acesso Concedido
23546.041182/2023-10 | UFMG Concluida | 12/06/2023 | Acesso Concedido
23546.067924/2023-29 | UFFS Concluida | 28/08/2023 | Acesso Concedido
23546.067948/2023-88 | UNIFAL Concluida | 23/08/2023 | Acesso Concedido
Total: 64

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como ¢ possivel notar, num primeiro momento tivemos alguma dificuldade para
obtermos as informagdes de algumas instituigdes que se recusaram a fornecé-las total ou
parcialmente. Mas, apds entrarmos com recursos contra essas negativas, tivemos nossos
questionarios respondidos. E, apds o recebimento destes, as respostas foram organizadas em
planilhas, obtendo assim um primeiro conjunto de dados.

Consolidado e organizado esse primeiro conjunto de dados, passamos a etapa de
organizacao e atualizacdo das informagdes fornecidas pelas institui¢des. Essa etapa consistiu
em verificar nas copias dos PPCs enviados a existéncia ou ndo das informagdes solicitadas e
fornecidas apds a devolugdo do questionario. Mesmo se tratando de dados obtidos através de

comunicagdes oficiais, achamos prudente fazer uma atualizagdo das informagoes através de
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buscas ocorridas nos sites das universidades pesquisadas®’. Tal processo se demonstrou
necessario em razao do tempo entre a coleta inicial e a analise dos dados da pesquisa. Pois,
como nosso levantamento ocorreu logo no inicio de construgdo do projeto, em 2020, e a
pesquisa se estendeu por um periodo de quatro anos (2021-2025), decidimos fazer uma
atualizacdo das informagdes a medida que iamos organizando os dados. Assim, procuramos
nos certificar de que as conclusdes as quais chegamos fossem cientificamente consistentes.

No processo de atualizagdo, fomos comparando as informacgdes fornecidas com aquelas
presentes nos PPCs enviados e, para isso, utilizamos a busca digital por
palavras/termos/expressdes relacionadas ao tema, nos documentos fornecidos. Em alguns
casos, utilizamos essa mesma metodologia nos arquivos disponiveis nos sites das institui¢des.>
De posse dos arquivos, buscamos por palavras/termos/expressdes relacionados a tematica
étnico-racial como, por exemplo: “Africa”, “Etnico-Racial”, “Negro”, “Quilombo”, “Raga”,
“Racismo”. Além  disso, realizamos buscas com apenas partes dessas
palavras/termos/expressdoes como: “Afr”, “étnic”, “Negr”. Isso foi necessario porque a busca
somente por palavras exatas nem sempre permite encontrar termos correlatos. Como exemplo
daquilo que estamos tratando, ao fazer uma busca com a expressdo “Etnico-racial”, as partes
dos textos que se referiam somente as “questdes étnicas” ndo eram localizadas.

Essa etapa de organizagdo e atualizagdo deu origem a um primeiro conjunto de dados
iniciais compostos pelas disciplinas, especificas ou nao, obrigatérias ou optativas, que
contemplariam o estabelecido nas Leis n° 10.639/2003 e/ou 11.645/2008, bem como o
estabelecido no Parecer n° 3, de 10 de marco de 2004, homologado pela Resolucao n® 1, de 17
de junho de 2004. Ao final, para melhor visualizagdo, os dados foram organizados em planilhas
e/ou quadros.

Ao todo identificamos 268 (duzentas e sessenta e oito) disciplinas de carater obrigatério
e 116 (cento e dezesseis) de carater optativo. Como apresentaremos no capitulo seguinte, ha
uma abundancia e variedade de disciplinas que abordam questdes étnico-raciais nos cursos de
Geografia das universidades publicas federais. Por isso, decidimos analisar 4 (quatro)
conjuntos de disciplinas: o primeiro formado por aquelas ligadas as dindmicas da populagao; o
segundo as que abordam a formagdo do territorio brasileiro; o terceiro ird discutir questdes

atinentes ao ensino de Geografia. Esses trés primeiros grupos sdo formados pelas disciplinas

49 Ao identificarmos novas informacdes, seja a partir do PPCs enviados, seja nos sites da institui¢io, nessa etapa
foi necessario abrir novas solicitagdes e pedidos de informagdes juntos as universidades para complementar os
dados coletados inicialmente.

%0 Este trabalho s6 foi possivel pelo fato de todos os arquivos recebidos estarem em formato digital.



99

mais citadas pelos cursos. Por fim, selecionamos um quarto grupo cujo foco sao as discussoes
sobre as questoes étnico-raciais propriamente ditas. Cabe frisar mais uma vez que nessa sele¢ao
procuramos identificar para a andlise final aqueles conteudos que abordam as dimensdes
espaciais das questdes étnico-raciais ofertados de maneira obrigatdria nas matrizes curriculares
dos cursos.

Além de identificar e classificar as disciplinas, esta etapa permitiu também
mensurarmos a inser¢cdo de professoras e professores no corpo docente dos cursos de
Licenciatura em Geografia para trabalhar a tematica das relagdes étnico-raciais, a partir da
contratagdao de novos profissionais.

Como dito anteriormente, além do questionario, neste trabalho utilizamos também a
analise documental para a composi¢ao dos dados. Para Liidke e André (1986), documentos sao
quaisquer materiais escritos que podem ser utilizados como fonte de informagdes sobre o
comportamento humano que “incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas,
memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, [...] até livros,
estatisticas e arquivos escolares” (p. 38)°".

Os documentos constituem [...] uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaragdes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte "natural" de informag@o. Nao sdo apenas uma fonte de informagao

contextualizada, mas surgem num determinado contexto ¢ fornecem informagdes
sobre esse mesmo contexto. (Liidke; André, 1986, p. 39)

Conforme Liidke e André (1986), a analise documental consiste tanto na identificacao
de informagdes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse quanto
na avaliacdo critica desses documentos, utilizados como fonte de informacdes. E, conforme as
autoras, o propoésito da analise documental é chegar a conclusao e resultados sobre os valores,
os sentimentos, as intengdes das fontes ou dos autores dos documentos, a partir do cruzamento
com outras fontes de informagdo. Mas, ainda conforme as autoras, ao utilizar a analise
documental € preciso se atentar para a selecdo e caracterizacdo dos documentos a serem usados,
que neste caso deverdo estar segundo o proposito, ideias e hipoteses da pesquisa; além de
atentar-se para a utilizacdo de metodologias apropriadas que permitam responder os
questionamentos do pesquisador, durante a analise propriamente dita.

Para Rosana Kripka, Morgana Scheller e Danusa Bonotto (2015), a analise documental,

qualitativa ou quantitativa, ¢ um recurso metodologico que “favorece a observagao do processo

1 Para Lakatos ¢ Marconi (2003), seriam também documentos aqueles de origem iconografica (imagens,
desenhos, pinturas), fotografias, objetos, cangdes folcloricas, vestuario e folclore (p. 182 e 183).
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de maturagdo ou de evolugdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos,
comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros” (p. 245). No entanto, para as autoras, ao
selecionar os documentos, o pesquisador ndo deve manter o foco apenas no contetido, devendo
também considerar outros fatores (contexto, sua utilizagdo e funcdo), pois eles sdo relevantes
para a compreensao e elucidacao de uma situagao ou processo especificos.

Além disso, como destacado por Nascimento (2016), a selecdo da amostra dos
documentos deve ser “proposital” ou “intencional”, ou seja, ela deve ser escolhida por
determinagdo do pesquisador conforme os pressupostos e adequacdo para sua pesquisa. Dito
de outra forma, a escolha dos documentos nio deve ser aleatoria. E preciso atentar-se para os
propositos, ideias e hipoteses.’?> Ao fazer tal selegdo, conforme também nos chama aten¢io
Liidke e André (1986). Foi com base nessas premissas que optamos pela analise dos projetos
pedagbgicos dos cursos. Neles estdo contidas as principais informagdes relacionadas aos
objetivos desta pesquisa, entre as quais os planos/programas analiticos das disciplinas.

Escolhemos esses documentos didaticos/pedagogicos/administrativos uma vez que eles
sdo apresentados aos o6rgdos competentes com o objetivo de comprovar a adequagao, ou ndo,
das propostas curriculares dos cursos de graduagdo, durante o processo de avaliacdo periddica
a qual nos referimos anteriormente. Como afirmado por Uwe Flick (2013), ao analisarmos os
documentos oficiais € possivel chegar a conclusdes sobre o que seus autores ou as instituigdes
que eles representam fazem, ou pretendem fazer. Mas, ainda conforme o autor, € preciso ter
cautela, pois os documentos representam as questdes apenas de uma maneira limitada. Ou seja,
como eles sdo produzidos com um determinado propdsito, ao analisa-los na pesquisa, devemos
sempre considerar quem os produziu, para quem e com quais finalidades foram produzidos.

Passada a selecao dos documentos, o passo seguinte foi proceder a analise. Mas,
conforme André Cellard (2012), antes da analise propriamente dita, foi preciso um trabalho de
andlise preliminar que consistiu em avaliar criticamente os documentos que estamos
investigando. Para o autor, a avaliagdo critica da documentacdo constitui a primeira etapa de
toda analise documental e se aplica em cinco dimensdes dos textos: o contexto de sua producao,
as autorias, sua autenticidade e confiabilidade, natureza e conceitos-chave/ldgica interna.

Com relacdo a primeira dimensdo, o contexto, o autor destaca que esta etapa ¢

primordial na analise documental, pois se refere ao tempo histdrico-social de produgdo do

52 86 para relembrarmos, elaboramos como hipétese inicial a seguinte questdo: os cursos de Geografia das
universidades publicas federais, em atendimento ao estabelecido pela Lei n® 10.639/03 e pelo Parecer CNE/CP n°
3/2004, implementaram em suas matrizes curriculares a educag@o das relagdes étnico-raciais. No entanto, tal
inser¢ao pode ter ocorrido de maneira protocolar, uma vez que a adequacao a lei e ao parecer € parte da avaliagdo
referente as condigdes de funcionamento dessas instituigdes, realizada periodicamente pelo Estado.



101

documento e no qual estavam mergulhados seus autores e destinatarios. Cellard chama a
atencdo ainda para a imprescindibilidade de se conhecer a conjuntura politica, economica,
social, cultural, que propiciou a producdo do documento. “Tal conhecimento possibilita
apreender os esquemas conceituais de seu ou de seus autores, compreender sua reagao,
identificar as pessoas, grupos sociais, locais, [...] aos quais se faz alusdo, etc.” (p. 299). Nesse
sentido, como temos dito ao longo deste texto, temos consciéncia de que estamos analisando
PPCs produzidos nas primeiras décadas deste século que procuram responder as demandas
sociais desse tempo historico. Tempo este marcado pela luta e conquistas dos movimentos
sociais, negros, indigenas, quilombolas, entre outros, pelo acesso as universidades publicas.
Um movimento que, como vimos, vem provocando mudancas nos curriculos dessas
instituicdes, em meio a resisténcias.

No que se refere aos autores, conforme Cellard, para uma interpretacdo ampla do
documento ¢ preciso que se tenha um conhecimento prévio da identidade do conjunto de
pessoas que por ele se expressa(m), seus interesses € motivagdes para a escrita. Para o autor, ¢
dificil compreender os interesses (confessos, ou ndo) de um texto, “quando se ignora tudo sobre
aquele ou aqueles que se manifestam, suas razdes e as daqueles a quem eles se dirigem. E muito
mais facil dar a entender que ¢ a “sociedade” ou o “Estado” que se exprime por meio de uma
documentagao qualquer” (p. 300).

Como dissemos, os textos dos documentos analisados sdao produzidos por atores sociais
(docentes, técnicos administrativos e discentes) num contexto de intencionalidades ligadas as
identidades das institui¢des as quais pertencem, mas também as suas proprias identidades. Com
relacdo a dimensdo da identidade, acreditamos que seria pertinente nesse processo de analise
critica, ter conhecimento sobre o pertencimento étnico-racial das autorias dos documentos, e
também compreender as relagdes de poder existentes entre as pessoas que compdem o conjunto
responsavel pela elaboragdo dos textos analisados. No entanto, isso ndo se mostrou viavel, pois,
devido as limitagdes da pesquisa, ndo € possivel identificar, por exemplo, as identidades étnico-
raciais desse conjunto de pessoas.

Mas, ainda que ndo tenhamos conseguido acesso as identidades desse conjunto de
pessoas, podemos inferir, com base em outras pesquisas, a exemplo do Censo da Educacao
Superior, que hd uma prevaléncia racial e de género no perfil de fun¢des académico-
administrativas no ensino superior. Um estudo realizado pelo Instituto de Pesquisa Economica
Aplicada (IPEA), publicado em 2021, sobre a distribuicdo racial dos postos de trabalho,
principalmente no quadro dos servidores civis ativos do Poder Executivo Federal (civil),

mostrou que menos de 40% dos ocupantes dos cargos publicos ligados ao Ministério da
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Educagao sdao ocupados por pessoas negras. E, conforme constatado por Edimara Ferreira et
al. (2022), a partir de uma abordagem interseccional (raca e género), utilizando os microdados
do Censo da Educagdo Superior®®, referente ao ano de 2018, no caso dos cargos de docentes,
estes sdo ocupados majoritariamente por homens brancos.

De acordo com Marilia Moschkovich e Ana Maria F. Almeida (2015), as mulheres
constituem maioria entre discentes de graduacgao e pos-graduagao, mas, por outro lado, acabam
enfrentando mais obstaculos para ascender a carreira docente e para progredir nela. Conforme
as autoras, “as docentes do sexo feminino estdo mais concentradas em alguns cursos e que os
seus colegas do sexo masculino encontram-se mais espalhados pelos diferentes cursos” (p.
780)°**. Além disso, destacam as autoras, “as professoras levam mais tempo do que os
professores para chegarem ao topo da carreira, na maior parte dos casos” (p. 781). Com relagao
as pesquisadoras negras, Mariza Fernandes Santos (2016) destaca que sua espacialidade
académica ¢ constrangida pela “sensacdo de estar “fora do lugar”, ou do lugar construido para
elas” (p. 81). De acordo com a autora,

A circulagdo restrita que as mulheres vivenciam influencia também suas trajetorias
académicas, no sentido de que elas vdo a menos lugares, logo participam de menos
eventos cientificos e académicos, sio menos vistas e se inserem em menos circulos
no espago académico, além de possuirem um horizonte de possibilidades mais

contido no que diz respeito a morar em outras cidades para trabalhar ou estudar.
(Santos, p. 129)

Sobretudo por esses motivos, as IES brasileiras sdo espagos que continuam
privilegiando a perspectiva androcéntrica e eurocéntrica na produ¢do do conhecimento.
Portanto, quando pensamos nas autorias dos PPCs devemos ter em mente que esses
documentos sdo pensados majoritariamente a partir de um viés privilegiado branco e
masculino.

Além das informagdes pertinentes ao contexto social e as identidades dos autores
produtores do documento, € preciso que o pesquisador se assegure da qualidade das
informacdes transmitidas, por isso, ndo se deve esquecer a procedéncia dos documentos, que
diz respeito a terceira dimensao: a autenticidade e a confiabilidade do texto. Como informamos,
para atender a essa dimensao, utilizamos meios oficiais (o sistema Fala.BR) para a obtencao

dos documentos e coleta das respostas aos questiondrios enviados, com o objetivo de

53 0 Censo da Educagio Superior 2023 registrou 157.680 professoras, o equivalente a 47,6% do corpo docente
desse nivel educacional, que conta com 331.326 profissionais ao todo.
4 Isso indica que as mulheres tém mais dificuldade em ingressar e produzir conhecimento em certas areas

disciplinares, como a Geografia. Sobre o predominio masculino na Geografia brasileira temos importantes
contribui¢des da gedgrafa Joseli Silva (2024, 2021, 2020).
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assegurarmos a veracidade das informacdes. Além disso, procuramos conferir € cruzar as
informacgdes recebidas com aquelas disponibilizadas pelas institui¢des em seus enderecos
eletronicos institucionais.

A quarta dimensao ressalta que no processo de analise de um documento nao se deve
desconsiderar a natureza de producao do texto. Por exemplo, a producao textual de um diario
ndo tera a mesma estrutura € nao podera ser analisada a partir dos mesmos parametros de um
texto médico, juridico, etc. (Cellard, 2012). Por isso, o documento s6 podera ser bem analisado
e adquirir sentido para quem o interpreta no contexto de sua produ¢do. Compreendemos que
estamos analisando documentos oficiais que, portanto, foram produzidos com objetivos
especificos, quais sejam, atender a uma série de exigéncias legais. Portanto, suas intencdes
podem ndo se concretizar na pratica ou mesmo na reproducao de outros documentos que os
tomem como base, a exemplo dos planos/programas de disciplinas, uma vez que a existéncia
de uma determinacdo legal ndo ¢ capaz de assegurar uma mudanca comportamental, um
entendimento de mundo, de educacao ¢ ou sociedade.

A quinta e ultima dimensdo, que diz respeito aos conceitos-chave e a logica interna do
texto, nos informa que na andlise preliminar e critica dos documentos o pesquisador deve estar
atento ao sentido dos termos empregados pelos seus elaboradores. Para Cellard, ¢ preciso
“prestar aten¢do aos conceitos-chave presentes num texto e avaliar sua importincia e seu
sentido, segundo o contexto preciso em que eles sao empregados” (p. 302-303). Além disso,
destaca o autor, ¢ preciso examinar a ldgica interna do texto, pois essa “contextualizacdo pode
ser [...] um precioso apoio, quando, por exemplo, comparam-se varios documentos da mesma
natureza" (p. 303).

Essa dimensao ¢ importante para nossa compreensao, pois ao analisarmos as questdes
¢tnico-raciais em diferentes projetos, planos e programas pudemos constatar as diferencas e
semelhancas entre as abordagens daqueles que formularam os argumentos presentes nos
documentos. Nao iremos aprofundar essa questdo, mas aqui ja adiantamos que alguns PPCs
demonstram, por exemplo, dificuldade (resisténcia, negacao) em falar sobre raga de maneira
explicita. Isso fica evidente na preferéncia pelo uso de expressdes como “questdes €tnico-
culturais” no lugar de “questdes étnico-raciais” ou simplesmente “questdes raciais”.

Apo6s o trabalho de andlise preliminar dos documentos, e ponderadas as questdes
descritas acima, passamos a proxima etapa, que foi a analise propriamente dita. Conforme
Cellard, ela consiste em “reunir todas as partes — elementos da problematica ou do quadro
tedrico, contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave” (p.

303), para entdo fornecer uma interpretacdo coerente, levando-se em consideragdo a tematica
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€ 0s questionamentos iniciais, mas permanecendo empenhado em descobrir ligagdes entre os
fatos acumulados. O autor destaca, ainda, que a capacidade de estabelecer ligagdes e
explicacdes significativas trata-se de uma aptidao que s6 se desenvolve a partir de reflexdes,
leituras, discussdes com outros pesquisadores, etc. Procuramos contemplar esses elementos ao
longo do desenvolvimento deste trabalho de pesquisa, seja participando de eventos sobre a
tematica, ou grupos de pesquisas, cursando disciplinas, além da produgao de artigos e capitulos
de livros a partir das reflexdes iniciais sobre os dados coletados.

Por se tratar de uma pesquisa que adotou uma abordagem qualitativa, no processo de
analise propriamente dito, utilizamos também alguns elementos da analise de contetido. Mais
precisamente o fizemos tentando identificar nos PPCs a presenca, ou ndo, de determinadas
unidades de registro (palavras, temas, marcos legais, bibliografias e autorias) que nos
possibilitaram compreender a inser¢do ¢ implementacao da Lei n® 10.639/03 e das DCNERER
nos cursos de formagao inicial docente, bem como as possiveis transformagdes ocorridas nos
curriculos desses.

Para Bardin (1977, p. 104), unidade de registro ¢ a “unidade de significacdo a codificar
e corresponde ao segmento de conteudo a considerar como unidade de base, visando a
categorizacdo e a contagem frequencial”. Ela pode ser de natureza e de dimensdes muito
variaveis como, por exemplo, um tema, uma palavra, frase ou outras unidades. Na sele¢dao dos
métodos de contagem podem ser utilizados diferentes critérios, entre os quais destacamos a
presenca (ou auséncia). Para a autora (Idem, p. 108-109), a presenga (ou auséncia), pode ser
significativa, funcionando nesse caso como um indicador. “A auséncia de elementos
(relativamente a uma certa provisdo) pode, nalguns casos, veicular um sentido. [...], Com efeito,
para certos tipos de mensagens, como para certos objectivos de analise, a auséncia constitui
uma varidvel importante”. Neste caso, “a auséncia pode manifestar bloqueamentos ou
recalcamentos [...]”. Assim, no processo de analise dos PPCs e dos planos/programas de
disciplinas, utilizamos um roteiro para identificar a presenga/auséncia de unidades de registro
relativas as questoes étnico-raciais que julgamos importantes para nossa analise.

A defini¢ao das unidades de registro considerou a publicagao do documento Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino da
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, realizada pelo Ministério da Educag¢dao (MEC) e
a Secretaria Especial de Politicas de Promocgao da Igualdade Racial (SECAD), que traz no seu
conteudo, questdes, informagdes, bem como os marcos legais das diretrizes, de acordo com a
homologacdo, em 18 de maio de 2004, do Parecer n° 3/2204, de 10 de margo, do Conselho

Pleno do CNE aprovando o projeto de resolucdo dessas diretrizes
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Conforme explicitado no Parecer CNE/CP n° 3/2004, que deu origem as DCNERER,
aos estabelecimentos de ensino, incluidas, portanto, as universidades publicas federais, ¢
atribuida, entre outras fungdes, a responsabilidade de acabar com o “modo falso e reduzido de
tratar a contribui¢do dos africanos escravizados e de seus descendentes para a construg¢do da
nacao brasileira [...]” (Brasil, 2004, p. 9). E, ainda de acordo com o parecer, para conduzir suas
acoes, sistemas de ensino, estabelecimentos e professoras(es) deverao ter como referéncia pelo
menos trés principios:

a) o da Consciéncia Politica e Historica da Diversidade, que deve conduzir ao ideal de
igualdade basica da pessoa humana e a compreensdo de que a sociedade ¢ formada por
diferentes grupos étnico-raciais, cujos direitos, historias e culturas devem ser igualmente
respeitados;

b) o principio do Fortalecimento de Identidades e de Direitos, que deve orientar
processos de ampliagao do acesso sobre a diversidade da populacao brasileira, bem como o
rompimento com imagens negativas contra negros e indigenas, reafirmando de maneira
positiva suas identidades negadas e distorcidas;

¢) por fim, o principio referente as Ac¢des Educativas de Combate ao Racismo e a
Discriminagdes orienta no sentido de acdes de valorizagdo das aprendizagens através de
diferentes linguagens (oral, corporal, escrita) vinculadas aos diferentes grupos étnico-raciais
que formam a populagdo brasileira.

Com base nos principios acima mencionados, fica evidenciado que o ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana ¢ um meio privilegiado para a educacdo das relagdes
étnico-raciais, ao garantir o reconhecimento e valorizacao da identidade, historia e cultura dos
afro-brasileiros, garantia de seus direitos de cidaddos, de uma cidadania, portanto completa.
Mas isso exige mudangas de “mentalidade, de maneiras de pensar e agir dos individuos em
particular, assim como das institui¢des e de suas tradi¢gdes culturais” (Brasil, 2004).

Para tanto, conforme o parecer, os sistemas de ensino e os estabelecimentos de
Educacao Basica, nos niveis de Educacgao Infantil, Educacao Fundamental, Educa¢ao M¢édia,
Educagao de Jovens e Adultos, Educagao Superior, precisardo providenciar, entre outras coisas,

acoes e medidas atinentes a formagao de professoras e professores como, por exemplo:

- Articulacdo entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino superior,
centros de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas, comunidade e
movimentos sociais, visando a formagao de professores para a diversidade étnico-
racial (2004, p. 23).

- Introdugdo, nos cursos de formacdo de professores e de outros profissionais da
educacao: de analises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas



106

bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerdncia, preconceito,
esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca,
multiculturalismo; de praticas pedagdgicas, de materiais e de textos didaticos, na
perspectiva da reeducagdo das relagdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da
Historia e cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos (2004, p. 23).

- Inclus@o de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz curricular,
tanto dos cursos de licenciatura para Educacdo Infantil, os anos iniciais e finais da
Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educagdo de Jovens e Adultos, como de
processos de formagdo continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino
Superior (2004, p. 23).

- Inclusdo, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino Superior, nos
conteudos de disciplinas e em atividades curriculares dos cursos que ministra, de
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, de conhecimentos de matriz africana e/ou que
dizem respeito a populacdo negra (2004, p. 24).

- Inclusdo de bibliografia relativa a histdria e cultura afro-brasileira e africana, as
relagdes étnico-raciais, aos problemas desencadeados pelo racismo e por outras
discriminacdes, a pedagogia anti-racista nos programas de concursos publicos para
admissdo de professores (2004, p. 24).

- Inclusdo, em documentos normativos e de planejamento dos estabelecimentos de
ensino de todos os niveis - estatutos, regimentos, planos pedagogicos, planos de
ensino - de objetivos explicitos, assim como de procedimentos para sua consecugao,
visando ao combate do racismo, das discrimina¢des, ¢ ao reconhecimento,
valorizag@o ¢ ao respeito das histdrias e culturas afro-brasileira ¢ africana (2004, p.
24).

- Incentivo, pelos sistemas de ensino, a pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros e indigenas,
com o objetivo de ampliagdo e fortalecimento de bases teodricas para a educagdo
brasileira (2004, p. 24).

- Adequagdo dos mecanismos de avaliacdo das condi¢des de funcionamento dos
estabelecimentos de ensino, tanto da educacdo basica quanto superior, ao disposto
neste Parecer; inclusive com a inclusao nos formularios, preenchidos pelas comissoes
de avaliacdo, nos itens relativos a curriculo, atendimento aos alunos, projeto
pedagodgico, plano institucional, de quesitos que contemplem as orientagdes e
exigéncias aqui formuladas. (Brasil, 2004, p. 25-26)

Tendo como referéncia as recomendagdes presentes no documento acima, definimos as

unidades de registro (Quadro 4) que conduziram nossa analise.

Quadro 4 - Unidades de registros referentes a questdes étnico-raciais.

Unidade de registro Presente Ausente Frequéncia

formagao de professores para a diversidade étnico-
racial

dimensdo espacial das relagdes sociais e raciais no
Brasil

dimensao politica/pedagdgica das relagdes étnico-
raciais

conceitos e bases tedricas sobre racismo, raga, etnia,
quilombo, étnico-racial

Educacio das Relagdes Etnico-Raciais

bibliografia relativa a historia e cultura afro-brasileira
e africana, as relagdes étnico-raciais

conhecimentos de matriz africana e/ou que dizem
respeito a Africa

Lein°® 10.639 e/ou Lein® 10.645

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
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| Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana |
Fonte: Elaborado pelo autor.

Para a finalidade da nossa pesquisa, a presenga (ou auséncia) desses elementos nos
documentos analisados constituiu uma varidvel importante e um indicador das possiveis
transformagdes que vém ocorrendo, ou ndo, nos curriculos de formagao inicial de professoras
e professores de Geografia. Transformacgao essa que suscita mudanca dos saberes que ela (a
universidade) vai transmitir, pois, como defende Nilma Lino Gomes (2023, online), “Nao
adianta abrir as portas para uma maior inclusdo e democratizagdo do acesso e continuar
negando o fato de que eles [negros e indigenas] sdo sujeitos de conhecimento™.

Ap6s a definicdo das unidades de registro passamos a etapa de analise propriamente
dita da implementacdo da Lei n° 10.639/03 e das DCNERER nos cursos de Licenciatura em

Geografia das universidades federais.
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CAPITULO 4 - UMA ANALISE SOBRE A IMPLEMENTACAO DA LEI N° 10.639
NOS CURRICULOS DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

Diretrizes sdo dimensdes normativas, reguladoras de caminhos, embora nao fechadas
a que historicamente possam, a partir das determinagdes iniciais, tomar novos rumos.
Diretrizes ndo visam a desencadear a¢des uniformes, todavia, objetivam oferecer
referéncias e critérios para que se implantem acdes, as avaliem e reformulem no que
e quando necessario. (Brasil, 2004)

Neste capitulo, apresentaremos a analise sobre o processo de implementacao da Lei n°
10.639 nos curriculos dos cursos de Licenciatura de Geografia. E, como informado nos
capitulos anteriores, nossas consideracdes serdo baseadas na interpretagdo dos projetos
pedagbgicos e dos planos/programas analiticos das disciplinas dos cursos que, em tese,
contemplariam as questdes étnico-raciais. Mais uma vez, destacamos que a escolha por
construir uma analise com base nesses documentos didaticos/pedagogicos/administrativos se
deve ao fato de que apresentam a sociedade, entre outras coisas, qual foi o “projeto eleito” por
essas instituicdes publicas para a formagdo inicial de professoras e professores de Geografia,
0s quais irdo atuar, entre outras areas, na educagdo basica e na formacao para a cidadania de
uma diversidade de estudantes.

Algumas perguntas nos acompanharam desde o inicio do trabalho, entre elas: Os PPCs
dos cursos de Licenciatura em Geografia, aqui analisados, contemplam a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais (ERER), ou seja, estio em consonancia com a Lei n® 10.639, alterada
pela Lei n° 11.645, e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacoes
Etnico-Raciais (DCNERER) e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
Se contemplam, o fazem por meio de quais concepgdes e contetidos? Esse foi o primeiro
questionamento que fizemos as institui¢des pesquisadas. Mas, antes de analisarmos as
respostas dos cursos de graduacao a essas indagagdes, € necessario refletirmos um pouco sobre
as dimensdes politico/pedagdgicas e o(s) sentido(s)/intencionalidades envolvidos na
construcdo de um PPC.

Nas escolas da educagdo bésica, o documento que contém as agdes pedagogicas
atinentes aos ensinos fundamental e médio ¢ nomeado como Projeto Politico Pedagdgico
(PPP)*. Na educagio superior, a organizagio das a¢des pedagdgicas dos cursos de graduacio

estd contida, segundo orientagdes do MEC, nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC). Estes,

%5 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), em seus artigos 12, 13 e 14, atribui aos estabelecimentos de
ensino a incumbéncia de elaborar e executar seus Projetos Pedagdgicos.
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por sua vez, sao formulados em consondncia com outros documentos, em especial o Projeto
Pedagogico Institucional (PPI) da IES a qual pertencem, documento este que expressa sua
missdo institucional, os principios filoséficos e técnico-metodologicos gerais, a sua
organizagdo didatico-pedagdgica, politicas de ensino/extensdo/pesquisa, politicas de gestdo,
responsabilidade social, entre outros elementos (Tomdas Dias Sant’Ana et al., 2017). Por isso,
podemos afirmar, entre outras coisas, que os PPCs trazem em si “a ideologia de uma instituicao,
a consolidacdo de suas ideias educacionais, sobre a propria institui¢do e seu contexto de
inser¢do social [...]” (Pereira, Macedo e Nicolini, 2016, p. 3).

Para Vera Castro, Loiraci Barbosa e Vera Ramirez (2009), em uma institui¢ao de ensino
superior o eixo pedagogico estd fortemente ligado a identidade, missdo social e resultados
definidos por essa institui¢do, ou seja, ha uma forte ligagao entre o eixo pedagdgico e o PPI,
que neste caso atua como o ‘“balizador e norteador dos projetos pedagogicos dos cursos
superiores de graduagdo” (p. 44). Por isso, um primeiro movimento a ser feito quando
analisamos o PPC de um curso ¢ termos a compreensdao de que ele ndo é, portanto, um
documento isolado, pois esta inserido numa dimensao institucional maior, que no nosso caso
envolve a universidade a qual pertencem os cursos, mas também os Orgaos e sistemas de
regulamentacao/supervisdo superiores a ela, no nosso caso, o Ministério da Educacao (MEC),
além do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES). Isso significa que
os PPCs de cursos possuem as marcas normativas das instituigdes nas quais estdo inseridos, e
as quais sao submetidos; mas também das instituigdes responsaveis por sua regulamentacao.

Por se tratar de instrumentos institucionais, os PPCs acabam apresentando uma
estrutura mais ou menos comum, tendo como base uma série de normativas, quer sejam
externas a institui¢ao a qual estdo vinculados como, por exemplo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs), etc.; quer sejam normativas internas como o ja citado PPI, mas também o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)*%, além de resolugdes dos conselhos
universitarios (CONSUs), entre outros.

Nos enderecos eletronicos das instituigdes € possivel encontrar diferentes
manuais/roteiros/guias/orientacdes disponibilizando uma estrutura modelo contendo as
informagdes necessarias para elaboracdo/atualizacdo dos PPCs. Por isso, ao analisarmos os

PPCs dos cursos de Licenciatura em Geografia, constatamos que a quase totalidade deles foi

% O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) é uma ferramenta que subsidia o desenvolvimento do
planejamento institucional da IES. Ele constitui tanto uma forma de avaliagdo das institui¢cdes pelos orgdos
responsaveis, como um plano para a melhoria e para o acompanhamento da implementacao das agdes estratégicas
tragadas pela IES, assim como um instrumento de gestdo publica (Tomas Dias Sant’Ana et al., 2017).
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elaborada a partir de uma estrutura similar disponibilizada pelas pré-reitorias de graduagao, os
setores responsaveis pela coordenagao, supervisao e controle das atividades inerentes a essa
etapa de formagdo; e responsdveis ainda pela coordenagdo da atualizagdo dos projetos
pedagbgicos junto as coordenagdes de curso.

A utilizacao de modelos preexistentes poderia, num primeiro momento, nos fazer crer
que estamos diante de documentos puramente empiricos/racionais ou administrativos, € que
visam somente a eficicia da aplicagdo de legislacdes, orientagdes curriculares e
organizacionais das instituicdes e cursos. Do ponto de vista técnico, o PPC pode ser
interpretado exatamente dessa maneira, ou seja, como um documento objetivo que retine as
principais ideias, fundamentos legais, orientacdes curriculares e organizacionais de uma
institui¢ao/curso.

Mas, interpretd-lo somente a partir de um ponto de vista técnico, ou seja, apenas um
conjunto de informagdes objetivas, nos impede de perceber que esse documento € resultado
da acdo politica/pedagogica de sujeitos reais, marcados por sua diversidade de interesses,
concepgOes convergentes, ou conflitantes, sobre o papel do ensino, o funcionamento da
sociedade, a concep¢do de educagdo, de cidadania, etc. Sobretudo por esta Ultima razao,
acreditamos que os PPCs devem ser analisados como documentos que contém
intencionalidades, por serem fruto do trabalho coletivo de sujeitos historicos e reais, inseridos
num dado contexto institucional e social.

Esse fato fica mais evidente quando constatamos que alguns PPCs formulados,
inclusive contrariando recomendacdes do MEC, incluem o termo “politico” na expressao
“projeto pedagdgico”, o que talvez seja mais adequado, por explicitar que o planejamento do
ensino em qualquer esfera envolve escolhas, ou seja, ele € um processo essencialmente politico,
marcado por relagdes de poder, nem sempre simétricas, entre seus elaboradores (docentes,
discentes e técnicos). De acordo com Maria da Gloria Minguili e Ana Maria Daibem (s.d.), ao
incluirem o termo “politico” na expressao “projeto pedagdgico” esses projetos desde o inicio
explicitam as suas “inter-relagdes com as praticas educativas e suas interfaces com a sociedade
como um todo” (p. 40). Para Vasconcellos (2004), o termo “politico” nos remete a refletir que
ndo ha neutralidade em nenhum projeto, muito menos no pedagdgico. Ainda de acordo com o
autor,

[...] a omissdao do termo politico pode ser mais um fator de distor¢@o, por induzir ao
engano de restringir o projeto a uma tarefa técnica, da qual somente especialistas,
profissionais da area, poderiam participar na elaboragdo, deixando, portanto, de fora,

segmentos importantes como os alunos e a comunidade. Ser politico significa tomar
posicao nos conflitos presentes na polis; significa, sobretudo, a busca do bem comum
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[...]- (Vasconcellos, 2004, p. 20)

Na nossa pesquisa, entre os cinquenta e quatro PPCs analisados, somente sete se
autodenominam “projetos politico-pedagogicos”, a saber: UFPE®’ (2015), UFSC (2023), UFT
(2013), UFSCar (2008), UNIFAL (2023), UNIFAP (2011) e UnB (2019). Mas, apesar da
supressao do termo “politico” da maior parte dos projetos analisados, notamos que nos PPCs
irdo se materializar as dimensodes da autonomia didatica, politica, pedagdgica universitaria e de
seu corpo docente. Assim, torna-se necessario compreendé-los enquanto portadores dos
propositos institucionais, e das intencionalidades dos sujeitos envolvidos no trabalho coletivo
de sua elaboragdo. Pretensdes institucionais e intencionalidades essas que irao se materializar
nos planos/programas de disciplinas, ou seja, no que ensinar (o contetido do curriculo) e como
ensinar (didatica, atividades curriculares e extracurriculares).

Por fim, cabe uma tltima colocacao relacionada a essa dimensao coletiva da elaboragao
de um PPC, e das relacdes (de poder) nela envolvidas, que nos ajuda a compreender que se
trata de documentos complexos e de relevancia académica e social. Como em todo processo
democratico, e a elaboragdo de um PPC ¢ um processo que conta quase sempre com a
participacao dos diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo (docentes, discentes e
técnicos), ao final dos didlogos e das correlagdes de forca, prevalece uma concepgdo, uma ideia,
enfim um projeto a ser seguido. Por isso, mesmo questdes consideradas importantes para um
grupo, como, por exemplo, a educacao das relagdes €tnico-raciais, podem ficar ausentes, ou
ndo ter a devida atencao. O que, no entanto, ndo significa o fim do debate, das disputas ou das
possibilidades de mudancas. Chamamos a atencdo para estes fatos, a correlagdo de forcas e as
possibilidades de mudangas, para termos consciéncia de que mesmo naqueles cursos cujos
PPCs de Geografia que ndo aparentam estar comprometidos com uma mudanga significativa
em relacdo as demandas sociais, ha possibilidades de implementagdao de uma educagao
geografica que dialogue com a educagao das relagdes étnico-raciais, havendo mudancas nessas
correlagdes de forga, por exemplo, com o maior ingresso de docentes negras € negros, mas
também de técnicos administrativos e estudantes, nesses espacos de poder.

ApOs essas consideragdes iniciais, vamos a nossa analise. Mas, antes de prosseguirmos,
gostariamos de retomar nossa hipdtese inicial, qual seja: as instituicdes analisadas
implementaram as mudangas impostas pela legislacio nas suas matrizes curriculares,

possivelmente em decorréncia dos processos avaliativos aos quais sdo submetidas, os quais

57 Somente no PPC do curso EaD.
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utilizam entre os critérios de avaliagdo a adequagao as normas legais que regem os sistemas de
ensino. Portanto, as mudancas que tém ocorrido poderiam estar mais relacionadas a questdes
protocolares que propriamente a uma mudanga real. E, para testarmos a validade ou nao desta
hipotese, nossa analise tomou como premissa os principios e pressupostos estabelecidos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino

de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

4.1 Os PPCs de Geografia das universidades federais e a Lei n° 10.639/03: levantamento
e analise

No capitulo anterior mostramos que no inicio da pesquisa solicitamos a cada um dos
cursos de graduacdo em Geografia, aqui analisados, uma copia digital de seu PPC com dois
objetivos: investigar se ¢ como os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) contemplam a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), ou seja, se estdo em consondncia com a
referida legislacdo e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais (DCNERER) e para o Ensino de Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira e Africana;
identificar se hd e quais sdao os componentes curriculares (disciplinas - especificas ou nao;
projetos e/ou outras atividades) que incluem a tematica relagdes €tnico-raciais, bem como o
tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos
explicitados no Parecer CNE/CP n° 3/2004.

Com relagdo ao primeiro objetivo, perguntamos as instituicdes o seguinte: “Gostaria de
saber se o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Geografia contempla o estabelecido nas
Leis n° 10.639/2003 e/ou 11.645/2008, bem como o estabelecido no Parecer n° 3, de 10 de
marco de 2004, homologado pela Resolugdo n°® 1, de 17 de junho de 2004”.

Do total de cinquenta e quatro (100%) cursos de Licenciatura em Geografia em
funcionamento nas universidades federais, somente um curso, o equivalente a 1,85%,

respondeu negativamente a esse questionamento, conforme o Quadro 5.

Quadro 5 - Os PPCs e as Leis n°s 10.639/2003 e/ou 11.645/2008.

Regido Instituicio Data de inicio do | Ano de aprovagio Contemplacdo das Leis n°s
curso PPC 10.639/03 e/ou n° 11.645/08?
UFGD 10/03/1983 2024 sim
Centro-Oeste UnB>3# 01/03/1971 18/10/2019 sim
UFCAT 14/04/1986 17/10/2022 sim
UFG 03/03/1962 04/2015 sim

8 Curso presencial localizado no campus Dourados. O curso de licenciatura EaD comegou a funcionar em
10/03/2009, e o PPC vigente foi aprovado em 19/10/2019.
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UFJ 01/03/1994 27/12/2016 sim
UFMT® 11/10/1968 2023 sim
UFMS® 10/03/1971 06/12/2022 sim
UFR 01/01/1986 2024 sim
UFMA® 28/04/1953 2023 sim
UFRN® 07/03/1956 2017 sim
UFOB 18/10/2006 2015 sim
UNIVASF 05/02/2015 2017 sim
UFBA 06/03/1941 02/2015 sim
Nordeste UFPB 29/05/1952 08/07/2016 sim
UFAL® 22/01/1952 07/2019 sim
UFCG® 20/08/1979 19/02/2019 sim
UFPE® 01/03/1950 2014 sim
UFS® 05/03/1951 2009 sim
UFC 01/01/1963 2018 sim
UNIR 01/03/1983 2013 sim
UFNT 01/08/1998 2023 sim
UFT® 01/03/1998 2013 sim
Norte UFRR®8 01/03/1991 2017 sim
UFAC 01/03/1979 012014 sim
UNIFAP® 20/12/1991 2011 sim
UFAM 01/02/81 2011 ; ndo
UFOPA™ 05/01/1987 06/12/2022 sim

%9 Curso localizado no campus Cuiaba. O curso do Campus do Araguaia foi criado em 02/03/2009, ¢ o PPC
vigente foi aprovado em 2018.

80 Curso localizado no campus Trés Lagoas. O curso do campus Aquidauana foi criado em 10/03/1983, ¢ 0 PPC
vigente foi aprovado em 30/10/2019. O curso do campus Pantanal (antes chamado Corumba) foi criado em
10/03/1986, e o PPC vigente foi aprovado em 2022.

61 Curso localizado no campus de Sdo Luis. O curso do campus Grajau foi criado em 01/08/2010 e o PPC vigente.
O curso do campus de Pinheiro foi criado em 10/08/2024 e ainda ndo havia iniciado suas atividades no momento
deste levantamento.

62 Curso localizado no campus Natal, modalidade presencial. O curso do campus Caic6 foi criado em 11/03/1974,
e o PPC vigente foi aprovado em 2008.

63 Curso presencial localizado no campus Macei6. O curso na modalidade EaD foi criado em 10/10/2013, e o PPC
vigente foi aprovado em 2022. O curso do campus Delmiro Gouveia foi criado em 15/03/2010, e o PPC vigente
foi aprovado em 2018.

64 Curso presencial localizado no campus Campina Grande. O curso do campus Cajazeiras foi criado em
09/03/2009, e o PPC vigente foi aprovado em 2008.

85 Curso presencial localizado no campus Recife. O curso na modalidade EaD foi criado em 07/03/2015, ¢ o PPC
vigente foi aprovado em 2013.

66 Curso presencial localizado no campus Sao Cristovio. O curso na modalidade EaD foi criado em 15/09/2008,
e o PPC vigente foi aprovado em 27/11/2006. O curso do campus Itabaiana foi criado em 14/08/2006, e o PPC
vigente foi aprovado em 2023.

67 Curso presencial localizado no campus Porto Nacional. No portal e-MEC estd cadastrado um curso de
licenciatura criado em 30/06/2010, no entanto, no site (https://www.uft.edu.br/campus/gurupi) ndo consta este
curso.

68 Curso presencial localizado no campus Boa Vista. O curso na modalidade EaD foi criado em 26/03/2019, e o
PPC vigente foi aprovado em 2018. O curso do campus Itabaiana foi criado em 14/08/2006, ¢ o PPC vigente foi
aprovado em 2018.

69 Curso presencial localizado no campus Macapé. O curso do campus Oiapoque foi criado em 20/03/2014, ¢ o
PPC vigente foi aprovado em 2019.

70 Curso presencial localizado no campus Macapa. Ha um curso de “Licenciatura Integrada em Historia e
Geografia”, no campus Santarém, fundado em 01/07/2010, cadastrado no e-Mec, mas foi reformulado em 2014 e
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UFPA™ 03/01/54 03/10/2018 sim
UFPI™ 23/03/1958 2018 sim
UNIFESSPA” | 05/01/1987 2016 sim
UFOP 05/03/2012 2023 sim
UNIFAL 26/02/2007 2023 sim
UFJF 01/02/1948 06/2019 sim
UFMG 01/03/1941 2013 sim
UFSCar 10/02/2009 2008 sim
UFSJ 02/03/2009 21/11/2018 sim
UNIFESP 03/02/20 24/11/2021 sim
Sudeste UFU™ 01/08/1971 2018 sim
UFV 02/04/2001 2023 sim
UFES 17/08/1953 2019 sim
UFRJ 11/04/1931 10/2005 sim
UFTM 03/03/2009 01/2023 sim
UFVIM 06/02/2012 04/2024 sim
UFF™ 24/04/1947 2023 sim
UFRRJ™ 09/03/2009 2023 sim
UNIPAMPA 12/03/2018 052023 sim
UFFS” 29/03/2010 07/2013 sim
UNILA 02/03/2015 2014 sim
UFPEL 12/03/1990 04/2018 sim
Sul UFSC 01/03/1959 052023 sim
UFSM™ 03/03/1984 2023 sim
UFPR™ 01/01/1937 2018 sim
FURG 01/03/1975 2023 sim
UFRGS™ 01/03/1943 2023 sim

passou a oferecer somente a licenciatura plena em Historia (https://anpuh.org.br/pr/index.php/2015-01-20-00-01-
55/noticias2/noticias-destaque/item/4307-nota-publica-da-ufopa).

" Curso presencial localizado no campus Belém. O curso do campus Ananindeua foi criado em 04/07/2016, e o
PPC vigente foi aprovado em 13/07/2018. O curso do campus Ituiutaba foi criado em 09/04/2007, e o PPC vigente
foi aprovado em.

72 Curso presencial localizado no campus Teresina. O curso na modalidade EaD foi criado em 14/09/2014, e o
PPC vigente foi aprovado em 2013.

3 Curso presencial localizado no campus Maraba. O curso do campus Xinguara foi criado em 20/08/2018, e o
PPC vigente foi aprovado em 08/02/2019.

74 Curso presencial localizado no campus Uberlandia. O curso do campus Xinguara foi criado em 20/08/2018, e
o PPC vigente foi aprovado em 08/02/2019.

75 Curso presencial localizado no campus Niteréi. O curso do campus de Angra dos Reis foi criado em 17/02/2014,
e o PPC vigente foi aprovado em 2011. O curso do campus de Campos dos Goytacazes foi criado em 03/03/2009,
e o PPC vigente foi aprovado em 25/01/2023.

78 Curso presencial localizado no campus Seropédica. O curso do campus de Nova Iguacu foi criado em
09/08/2010, e o PPC vigente foi aprovado em 2010.

7 Curso presencial localizado no campus Chapeco. O curso do campus Erechim foi criado em 29/03/2010, e o
PPC vigente foi aprovado em maio de 2018.

78 Curso presencial localizado no campus Santa Maria. O curso na modalidade EaD foi criado em 31/03/2014, e
o PPC vigente foi aprovado em 2019.

7 Curso presencial localizado no campus Curitiba. O curso do campus Matinhos foi criado em 20/02/2017, e o
PPC vigente foi aprovado em 2015.

80 Curso presencial localizado no campus Porto Alegre. O curso na modalidade EaD foi criado em 26/11/2018,
e o PPC vigente foi aprovado em 2023. O curso do campus Tramandai foi criado em 11/07/2014, e o PPC vigente
foi aprovado em 2019.
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| Total HEE 1 |
Fonte: Elaborado pelo autor.

Como demonstrado pelo quadro acima, somente um curso de graduagdo em Geografia,
oferecido pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM), respondeu de maneira negativa
ao nosso questionamento. Conforme resposta enviada pela chefia do Departamento de
Geografia, através do Pedido de Informacdo n° 23480.017228/2020-31, “Os Projetos
Pedagégicos Curriculares (PPC) dos Cursos Superiores de Geografia nas modalidades
Licenciatura e Bacharelado ndo contempla[m] ainda em ementarios especificos a descricao
de tematicas das politicas afirmativas” (grifo nosso).

Ainda conforme a chefia do curso, apesar de ndo haver “ementas especificas” para

abordagem “das politicas afirmativas”,

[...] Pelo entendimento politico e pedagoégico dos Nucleos Docente Estruturante do
curso de Bacharelado e da Licenciatura de Geografia, frente as politicas afirmativas
ja exercidas nas selegdes de mestrado e doutorado do Departamento de Geografia, a
discussdo e implementagdo de uma nova Matriz Curricular dos PPC ¢ parte do
planejamento para as novas turmas do proximo ano de 2022. (DEGEOG-UFAM)

Antes de prosseguirmos, € preciso analisar alguns pontos atinentes as informagdes do
DEGEOG-UFAM. Nossa inten¢do, ao tomarmos como exemplo a resposta enviada pelo curso,
¢ elucidar recorrentes mal-entendidos em relacdo aos objetivos das legislacdes e diretrizes que
estamos tratando neste estudo. Essa pausa € importante porque essas incorregdes interpretativas
nado sdo exclusividade desse ou daquele curso e/ou institui¢do unicamente.

Como temos feito ao longo de todo o trabalho, pontuamos aqui que o propodsito das
medidas legais e encaminhamentos dados pelas diretrizes ¢ promover uma educacao que
contemple a questdo étnico-racial a partir de uma perspectiva que resgate as contribuicdes
positivas das populacdes negras nas areas social, econdmica e politica, entre outras, conforme
estabelecido nas Leis n°s 10.639/2003 e/ou 11.645/2008, bem como no Parecer n° 3, de 10 de
marco de 2004, homologado pela Resolugao n° 1, de 17 de junho de 2004. Trata-se, portanto,
em ultimo caso, de um projeto mais amplo, cuja meta final ¢ a consequentemente
descolonizagdo da educagdo, e a inclusdo dos saberes produzidos pela populagdo negra
brasileira, mas também indigenas, em todas as dimensdes do processo educativo. Por ultimo, ¢
preciso lembrar ainda que nenhum dos dispositivos normativos (leis e/ou diretrizes)
estabeleceu uma formula especifica, ou restringiu a uma agdo pontual as possibilidades de

executar essa descolonizagao.
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Quanto as Leis n°s 10.639 e 11.645, elas ndo determinam, por exemplo, a criagao de
disciplinas e/ou contetidos especificos. Ao contrario, elas incentivam que, por exemplo, os
contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira sejam ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar (Brasil, 2003). Portanto, a criagdo de disciplinas ou projetos de
pesquisa/extensao especificamente para abordagem das questdes étnico-raciais ¢ somente mais
uma entre tantas possibilidades. Com relacdo as diretrizes, elas sdo objetivas ao afirmarem que
“ndo visam a desencadear agdes uniformes, todavia, objetivam oferecer referéncias e critérios
para que se implantem acdes, as avaliem e reformulem no que e quando necessario” (Brasil,
2004, p. 26), conforme explicitado no Parecer CNE n° 3. Ou seja, cada esfera dos sistemas de
ensino, assim como cada instituicdio e cada docente, dentro da sua autonomia
administrativa/pedagogica e responsabilidade social, deve desenvolver estratégias para
contemplar as contribui¢des positivas da populagdo negra para a formagao social brasileira.

Retomando a andlise dos PPCs, apos essa explicac¢do, poderiamos concluir, a partir das
respostas fornecidas pelos cursos, que a quase totalidade (98,15%) deles contemplam em seus
projetos pedagdgicos a educacao das relagdes étnico-raciais, estando, portanto, em consonancia
com as legislacOes e diretrizes pertinentes.

Diante desse fato, procuramos compreender entdo de que maneira os PPCs
contemplariam tais questdes. E, desta forma, procuramos atingir nosso segundo objetivo
especifico: identificar se havia e quais seriam os possiveis componentes curriculares
(disciplinas especificas ou ndo, projetos e/ou outras atividades) que incluiam discussdes sobre
as relagdes étnico-raciais, bem como o tratamento dado a tais questdes e tematicas que dizem
respeito aos afrodescendentes, nos termos do Parecer CNE/CP n° 3/2004.

Aqui, cabe explicitar que nossa leitura dos PPCs foi orientada no sentido de constatar a
presenca/auséncia das questdes étnico-raciais, a partir de duas dimensdes principais
denominadas por nés como: Dimensao Institucional/Legal e Dimensao Politico/Pedagogica.
No tocante a primeira estamos considerando questdes relacionadas a presenca/auséncia de
referéncias as Leis n° 10.639 e/ou 11.645 e as DCNERER. No que concerne a segunda,
estamos considerando a existéncia de disciplinas cujos contextos articulem a formacao inicial
de professoras e professores e a importancia da educagdo das relagdes étnico-raciais ao longo
desse processo. Conforme metodologia proposta por Bardin (1977), em cada uma dessas

dimensdes elegemos unidades de registro®!' (Quadro 6) que nos permitissem identificar o lugar

81 Conforme a autora, ela ¢ uma “unidade de significagdo a codificar e corresponde ao segmento de contetdo a
considerar como unidade de base, visando a categorizagdo e a contagem frequencial”. Ela pode ser de natureza e
de dimensdes muito varidveis como, por exemplo, um tema, uma palavra, frase ou outras unidades.
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das relagdes étnico-raciais no processo de formagao de professoras e professores de Geografia
da educagdo basica. Em relacdo a Dimensao Institucional/Legal foram definidas as seguintes
unidades: 1 - DCNERER e 2 - Lei n° 10.639 e/ou Lei n° 11.645. Para a dimensdo
politica/pedagogica escolhemos outras duas: 1 - Disciplinas que trabalhem os conceitos e bases
tedricas relacionados a ERER (racismo, raga, etnia, quilombo, educagdo das relagdes étnico-
raciais, etc.); 2 - Contextualizagdo da relacdo entre a formagdo inicial de professoras e
professores e a importancia da educacgdo das relagdes étnico-raciais.

Antes de discorrermos sobre nossas impressdes, cabe destacar que, em relagdo a
estrutura de elaboracdo ou contetido do texto do PPC (apresentagdo/perfil do egresso, etc.), ndo
ha nenhuma determinagdo legal que obrigue os cursos de graduagdo a citarem alguma lei ou
diretriz especifica ao longo do texto do referido documento, ou mesmo discorrer sobre a
importancia desta ou daquela tematica como, por exemplo, a educagdo das relagdes étnico-
raciais para a formagao inicial de professoras e professores. Mas, como numa leitura preliminar
identificamos disparidades entre os PPCs analisados em relagdo ao tratamento dado a questoes
étnico-raciais, decidimos fazer uma avaliacdo que ndo contemplasse somente o conjunto das
disciplinas citadas pelos cursos em seus PPCs. Ou seja, decidimos examinar a propria estrutura
dos projetos, seus conteudos, seus discursos e intencionalidades em relagdo a formacao inicial
de professoras(es) de Geografia. E, ao utilizarmos as unidades de registro constantes no Quadro
6, pudemos perceber os diferentes tratamentos dados as questoes étnico-raciais nesse processo

de formagao.

Quadro 6 - Presencas e auséncias da educacao das relagdes étnico-raciais nos PPCs.

Regido Instituigdo Dimensao institucional/legal Dimensao politica/pedagdgica
e Conceitos . .
poxeReR (£ 108 iRl g &
ERER
UFGD X X X ausente
UnB X X X X
UFCAT X X X ausente
Centro-Oeste UFG X X X ausente
UFJ X X X ausente
UFMT X X X X
UFMS X ausente X X
UFR ausente ausente X X
UFMA X X X X
Nordeste UFRN ausente ausente x®2 ausente
UFOB X X X X

82 presente somente no PCC do curso EaD.
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UNIVASF ausente ausente X X
UFBA ausente ausente X ausente
UFPB ausente X ausente
UFAL X X X
UFCG X ausente X X
UFPE X ausente X X

UFS X X X X
UFC X X X X
UNIR X X X X
UFNT X X X X
UFT X ausente X ausente
UFRR X ausente X ausente
UFAC X ausente X ausente
Norte
UNIFAP ausente ausente X X
UFAM ausente ausente ausente ausente
UFOPA X X X
UFPA X X X ausente
UFPI ausente ausente X X
UNIFESSPA X X X X
UFOP X X X ausente
UNIFAL ausente X X X
UFJF ausente X X X
UFMG ausente ausente X ausente
UFSCar ausente ausente X ausente
UFSJ X X X ausente
UNIFESP X X X X
Sudeste UFU " " " "
UFV X X X X
UFES ausente ausente X ausente
UFRJ ausente ausente X ausente
UFTM X X X ausente
UFVIM X ausente X
UFF ausente ausente X X
UFRRIJ X X X X
UNIPAMPA X X X X
UFFS ausente X X X
UNILA ausente ausente X X
UFPEL X ausente X X
Sul UFSC ausente ausente X ausente
UFSM ausente® ausente X ausente
UFPR X X X X
FURG ausente X X X
UFRGS ausente®* ausente X ausente

Fonte: Elaborado pelo autor.

83 No PPC do curso EaD é citada.
84 Ausente no PPC do curso presencial do campus sede, porém presente no PPC do curso EaD e no presencial do

campus Tramandai.
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Como ¢ possivel observar no quadro acima, de modo geral ¢ possivel afirmar que todos
os cursos de Geografia das universidades publicas federais contemplam em seus PPCs as
questdes étnico-raciais, a partir de pelo menos uma dimensao, exceto a UFAM, como mostrado
anteriormente. Percebe-se também que sdo diferentes os caminhos trilhados para a inser¢ao das
relacdes étnico-raciais nos cursos de Geografia. Aproximadamente 30% dos projetos
analisados nao citam, por desconhecimento ou op¢ao, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana e/ou as Leis n°s 10.639 e 11.645. Com relagdo a contextualizagdo da relacdo entre
a formacdo inicial de professoras e professores e a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais, esse
percentual ¢ um pouco maior, atingindo 40,5% dos PPCs. Um caminho comum a quase todas
(98%) ¢ a insercao das questdes étnico-raciais em uma ou mais disciplinas, especificas ou nao,
obrigatorias ou optativas, em suas matrizes curriculares. Mas, isso serd explorado
posteriormente.

Com relacdo a dimensao institucional/legal, h4 universidades que abordam as questdes
étnico-raciais, citando explicitamente as Leis n°s 10.639 e/ou 11.645 e¢/ou as DCNERER nos
seus PPCs. Nas institui¢des localizadas na Regido Norte ¢ possivel identificar pelo menos uma
dessas referéncias nos projetos dos cursos de Geografia da UNIR (2013), UFNT (2023), UFT
(2013), UFRR (2017), UFAC (2014), UNIFAP (2011), UFOPA (2022), UFPA (2018), UFPI
(2018) e UNIFESSPA (2016). Isso corresponde a quase totalidade dos PPCs das universidades
publicas federais localizadas nesta regido. Proporcionalmente, a Regido Norte ¢ aquela que
apresenta o maior percentual (91%) de institui¢des, fazendo referéncia as Leis n°s 10.639 e/ou
11.645 e/ou as DCNERER. Em seguida aparece a Regido Centro-Oeste com 87,5%. Na Regido
Nordeste o percentual de cursos que referenciam as leis e diretrizes em questdo corresponde a
73%, e nas Regiodes Sul e Sudeste o percentual diminui para 67%, o que nos informa que nelas
se concentra o menor percentual de instituicdes que optam por explicitar nas referéncias
bibliograficas de seus PPCs a existéncia das referidas legislagdes.

Mas, se nem sempre ¢ explicitada nos PPCs a existéncia de uma legislagao e/ou
diretrizes especificas para a abordagem dessas questdes na formagao inicial de professoras(es),
ou seja, se os cursos, ao definirem o conjunto de referéncias que irdo subsidiar a constitui¢ao
de seu projeto formativo, ndo incluem as Leis n°s 10.639 e/ou 11.645 e/ou as DCNERER, como
eles inseriram tais questoes a partir da dimensao institucional/legal?

Nesses casos, a insercao das questdes atinentes as relagdes étnico-raciais aconteceu por
outros caminhos. Ha, por exemplo, situa¢des nas quais os PPCs informam sobre a necessidade

de contemplar esse debate com base nas exigéncias do PPI da institui¢do, ou ainda com base
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em alguma resolucao/instru¢ao normativa especifica, elaborada pelo conselho universitario, na

qual consta a necessidade de abordagem das questdes atinentes as relagdes étnico-raciais.

Exemplo dessa situacdo ¢ o curso de Geografia da UFF, campus Niter6i. Como descrito no

PPC da instituigao:

O presente projeto pedagogico coaduna-se com a Politica Institucional da UFF para
Formagdo Inicial ¢ Continuada de Professores da Educagdo Basica (Resolugdo
CEPEx n° 131/2018), que estabelece principios norteadores, entre os quais
destacamos:

I. a permeabilidade as transformagdes, segundo a flexibilizagdo de atividades
complementares

(estagios obrigatdrios e ndo obrigatdrios), praticas (estudos opcionais, laboratorio,
congressos,

seminarios) e disciplinas (optativas);

II. a interdisciplinaridade como movimento de comunicacdo entre cursos de
graduacdo e

departamentos, atividades complementares e estagios internos e externos a UFF;

III. a integragdo entre conhecimentos disciplinares diversos que tenham relacdo com
a area de Geografia e de Educagdo, promovendo o trabalho pedagdgico coletivo;

IV. a formagdo integrada a realidade social, valorizando a articulagdo com as
instituigdes de educacgdo basica, especialmente as da rede publica, além de espacos
educativos nio formais;

V. a promocgio de educacio inclusiva, respeitando-se a diversidade étnico racial,
de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras

VI. a necessidade da educagdo continuada (através de cursos, oficinas, seminarios,
palestras, etc.) (Brasil, UFF, 2018, p. 5, grifo acrescido)

O processo de inclusdo de atividades de extensdo no curriculo dos cursos de graduagao,

conhecido como Curricularizagdo da Extensao, também propiciou a inser¢do da educacao das

relagdes étnico-raciais em alguns PPCs. Isso fez com que algumas institui¢cdes incluissem tais

questoes a partir das recomendagdes presentes na Resolugdo CNE n° 7, de 18 de dezembro de

2018, que estabeleceu as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira. De

acordo com o art. 6° da referida resolucao,

Art. 6° Estruturam a concepg¢do e a pratica das Diretrizes da Extensdo na Educacéo
Superior:

I - a contribuicdo na formacgao integral do estudante, estimulando sua formagao como
cidadao critico e responsavel;

II - o estabelecimento de didlogo construtivo e transformador com os demais setores
da sociedade brasileira e internacional, respeitando e promovendo a
interculturalidade;

IIT - a promocao de iniciativas que expressem o compromisso social das
instituicoes de ensino superior com todas as dreas, em especial, as de
comunicaciio, cultura, direitos humanos e justica, educacio, meio ambiente,
saude, tecnologia e producio, e trabalho, em consonincia com as politicas
ligadas as diretrizes para a educacio ambiental, educac¢io étnico-racial, direitos
humanos e educacio indigena;

IV - a promogdo da reflexdo ética quanto a dimensdo social do ensino ¢ da pesquisa;
V - o incentivo a atuacdo da comunidade académica e técnica na contribuigdo ao
enfrentamento das questdes da sociedade brasileira, inclusive por meio do
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desenvolvimento econdmico, social e cultural;

VI - o apoio em principios éticos que expressem o compromisso social de cada
estabelecimento superior de educagao;

VII - a atuagdo na produgdo e na construcdo de conhecimentos, atualizados e
coerentes, voltados para o desenvolvimento social, equitativo, sustentavel, com a
realidade brasileira. (Brasil, MEC, 2018, s.p., grifo acrescido)

Este € o caso do curso de Geografia da UFRGS (2023). De acordo com seu PPC,

A partir do primeiro semestre do ano de 2023, se instaura o processo de
curricularizagdo da extensdo no curso de Licenciatura em Geografia. Com base na
legislag@o que regra o assunto, a saber, Resolugdo CNE/CES n° 7 de 18 de dezembro
de 2018 e na Resolugdo UFRGS CEPE 29 de dezembro de 2021, sdo estabelecidos
0s seguintes objetivos para a curricularizacao da extensao:

I - Promover a extensao, aberta a participacdo da populagao, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnologica geradas na instituigdo;

Il - Criar aptiddo para atividades de divulgagdo cientifica, desenvolvendo a
capacidade de comunicagdo, divulgag@o e popularizagao cientifica.

IIT - Ser capaz de identificar ¢ tragar estratégias para atender a demanda de
comunidades e grupos sociais, observando suas necessidades. Igualmente, ser capaz
de oferecer os conhecimentos do campo da geografia para comunidades e grupos
sociais no escopo da alfabetizacdo cientifica.

IV - Aplicar os conhecimentos da Geografia propondo solucdes para problemas
socioespaciais, educacionais e socioambientais;

V - Auxiliar na formacdo da identidade docente para analise e didlogo com a
comunidade, no entendimento do fendmeno regional e urbano, organizacio espacial,
valorizag¢do do patrimdnio historico e geografico dentro do processo de ensino e
aprendizagem em Geografia;

VI - Valorizar a formacgao profissional e cidada, dos direitos humanos, da
inclusdo social e da historia das relacdes étnico-raciais. (Brasil, UFRGS, 2023, p.
10, grifo acrescido)

Por sua vez, ha aqueles PPCs cuja inser¢do da educacdo das relagdes étnico-raciais
aconteceu a partir do estabelecido pela Resolugdo n° 2/2015 - MEC, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao
continuada.

Tendo em vista atender o estabelecido no artigo 13 da referida resolugao, que versa
sobre a garantia da presenga de conteudos relacionados as diversidades étnico-raciais, o PPC
do curso de Geografia da UFRN (2017), campus Natal, incorporou os contetidos “diversidades
étnico-racial, de género, sexual e religiosa” na ementa do componente Geografia Cultural
(Brasil, UFRN, 2017, p. 14). De maneira similar foram inseridas no PPC do curso da UNIFAL
(2023) “uma disciplina para abordar a gestdo escolar e uma disciplina para tratar a questdo
étnico-racial na educagdo” (Brasil, UNIFAL, 2023, p. 15).

O curso da UFPI (2018) inseriu as discussoes sobre as relagdes étnico-raciais no seu

PPC tendo como base as demandas advindas do Exame Nacional de Desempenho de
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Estudantes (ENADE), utilizado para avaliagao dos cursos de ensino superior. De acordo com

o PPC do curso de Geografia da UFPI,

Espera-se dos estudantes que ao finalizar a sua formacdo consigam articular
conhecimentos que sdo transversais aos conhecimentos geograficos, como os
estabelecidos pela portaria INEP n° 493, de 06 de junho de 2017, a saber: ética;
democracia e cidadania; cultura e arte; responsabilidade social; multiculturalismo;
violéncia e tolerancia/intolerancia; inclusdo/exclusdo e de relacdes étnico-raciais;
relagdes de trabalho; ciéncia, tecnologia e sociedade; inovagdo tecnologica;
tecnologias de informagdo ¢ comunica¢do. Tais conhecimentos apresentam-se
diluidos nas disciplinas optativas, na pratica pedagogica interdisciplinar e nos
projetos de extensao. (Brasil, UFPI, 2018, p. 97, grifo acrescido)

Por fim, o PPC do curso de Geografia da UNIVASF (2017), tomando como referéncia
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Geografia, nos informa que:

Tomando como ponto de partida as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Geografia utilizada como referencial inicial para a construcéo do perfil do Licenciado
em Geografia deste PPC, o egresso devera estar apto a:
I. Atuar de forma multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, adaptavel a
dindmica do mercado de trabalho e as suas situa¢des de mudanga continua.
II. Atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa,
equanime e igualitaria.
III. Identificar problemas socioculturais, assim como politico-economicas com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para superacio de exclusdo social, étnico-racial, econémica,

cultural, religiosa, politica e outras, respeitando a diversidade humana e suas variadas
formas de expressdo. (Brasil, UNIVASF, 2017, p. 14, grifo acrescido)

Pelo exposto, podemos concluir, de maneira provisoria, que as questoes atinentes a
educagdo das relagdes €tnico-raciais estdo gradualmente sendo incorporadas aos PPCs dos
cursos de Licenciatura em Geografia das universidades publicas federais, a partir de diferentes
formas. Mas, como temos dito, a presenca das relagdes étnico-raciais nos PPCs pode estar
relacionada principalmente a necessidade de atender as demandas institucionais/legais. Pois,
como citamos antes, ha uma série de recomendacdes aos cursos de graduacao feitas pelas IES
quando da elaborag¢do e reestruturacdo dos PPCs, no sentido de que eles atendam aos critérios
postos pelos processos periddicos de avaliagdo pelos quais passam as universidades e também
0S CUrsos.

A preocupagdo em atender as legislagcdes educacionais durante os processos avaliativos
se apresenta de diversas maneiras. Ha, inclusive, um guia elaborado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), e citado por diversas das institui¢des
aqui analisadas, intitulado Boas praticas observadas nos Projetos Pedagogicos de Curso para
fins de andlise da classifica¢do, que discorre sobre o que se espera encontrar em um PPC.

Nesse guia ha vérias recomendagdes cujo objetivo ¢ orientar os cursos de graduagdo sobre a
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organizacao dos conteudos presentes no projeto. Esse material parece ter sido elaborado para
auxiliar as instituicdes na constru¢do de um PPC de forma que eles estejam conforme as
legislagdes pertinentes e a serem avaliados pelo Instrumento de Avaliagdo de cursos de
graduacdo presencial e a distancia: reconhecimento, renovagdo de reconhecimento, utilizado
no processo de avaliagdo in loco.

O reconhecimento de curso assim como suas renovagdes periodicas ocorrem em meio
aum processo composto por diversas etapas, dentre as quais a avaliagdo in loco. Essa avalia¢ao
¢ focada em trés dimensoes: a Organizacdo Didatico-Pedagdgica, Corpo Docente e Tutorial e
Infraestrutura constante no PPC do curso. Como produto final ¢ elaborado um relatorio pela
comissao de avaliadores, no qual constam as informagdes apresentadas pelo curso relacionadas
a situagdo real encontrada durante a visita. As questdes étnico-raciais sao parte integrante desse
processo de avaliagdo e aparecem no referido instrumento de avaliagdo no indicador 1.5

Contetidos Curriculares® (Figura 11).

85 Este se encontra dentro da na Dimenséo 1 - Organizagio Didatico-Pedagégica.
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Figura 11 - Dimens@o 1 - Organizagdo Didatico-Pedagogica; Indicador 1.5: Contetidos Curriculares.

INDICADOR 1.5 Contetdos curriculares

CONCEITO CRITERIO DE ANALISE

Os conteldos curriculares, constantes no PPC, ndo promovem o efetivo

1
desenvolvimento do perfil profissional do egresso.

Os conteudos curriculares, constantes no FPPC, promovem o efetivo
desenvolvimento do perfil profissional do egresso, mas ndo consideram a
atualizacdo da @rea, a adequacdo das cargas horarias (em horas-relogio), a

Z adequacdo da bibliografia, a acessibilidade metodoldgica, 8 abordagem de
conteddos pertinentes as politicas de educacdc ambiental, de educagdo em
direitos humanos e de educagio das relages étnico-raciais ou o ensino de
histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

Os conteddos curriculares, constantes no PPC, promovem o efetivo
desenvolvimento do perfil profissional do egresso, considerando 3 atualizagdo
da drea, a adequacdc das cargas hordrias (em horas-relégio), a adequagdo

3 da biblicgrafia, a acessibilidade metodolégica, & abordagem de conteddos
pertinentes as politicas de educagdo ambiental, de educacio em direitos
humanos e de educacdo das relagdes étnico-raciaiz e o ensino de histdria e
cultura afro-brasileira, africana & indigena.

Os conteudos curriculares, constantes no PPC, promovem o -efetivo
desenvolvimento do perfil profissional do egresso, considerando a atualizagdo
da area, 8 adequacdo das cargas horarias (em horas-relégio), a adequacio
da bibliografia, a acessibilidade metodolégica, a abordagem de conteddos
pertinentes &s politicas de educagdo ambiental, de educacio em direitos
humanos e de educacdo das relagfies étnico-raciais e o ensino de histdria e
cultura afro-brasileira, africana e indigena, e diferenciam o curso dentro da
drea profissional.

Os conteudos curriculares, constantes no PPC, promovem o efetivo
desenvolvimento do perfil profissional do egresso, considerando 3 atualizag3o
da ares, 8 adequacdc das cargas horarias (em horas-relégic), a adequacio
da bibliografia, & acessibilidade metodolégica, & abordagem de conteddos
pertinentes as politicas de educagio ambiental, de educacio em direitos
humanos e de educacdo das relagfies étnico-raciais e 0 ensino de histdria e
cultura afro-brasileira, africana e indigena, diferenciam o cursc dentro da area
profissional e induzem o contato com conhecimento recente e inovador.

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/avaliacao cursos_graduacao/instrumentos/2017/curso_reconhec
imento.pdf. Acesso em: 11 fev. 2025.

Mesmo que fiquemos com a impressao de que os PPCs de Geografia das universidades
federais tenham inserido a educacdo das relagdes étnico-raciais principalmente devido as
demandas institucionais/legais, essa inser¢ao evidencia os efeitos positivos da articulagao em
diferentes escalas das politicas educacionais atinentes as questdes étnico-raciais € sua
consequente repercussao nas institui¢des que desenvolvem programas de formagdo inicial e
continuada de professores, sobretudo as publicas.

Mas, ¢ preciso ter cautela, antes de afirmarmos que a educagdo das relagdes étnico-
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raciais tem sido incorporada pelos cursos de Licenciatura de Geografia, os quais sdo
responsaveis pela formagao inicial de professoras(es). Pois, quando analisamos a presenca das
relagdes étnico-raciais nos textos dos PPCs acrescentando nessa andlise a dimensao politico-
pedagbgica, e considerando a existéncia de disciplinas e sua articulacdo com a educagdo das
relagdes étnico-raciais, parece haver um certo descompasso entre o projeto de formagado
docente proposto pelas DCNERER e aquele proposto pelos PPCs dos cursos. Isso pode ser
notado inclusive na construgdo textual dos PPCs, pois nem sempre € explicitada no texto dos
PPCs a importancia da educagdo das relagdes raciais para a formacao de professoras(es). Em
parte dos projetos essa questdo simplesmente ndo aparece, ou aparece de maneira incipiente.
Ha casos em que alguns PPCs se limitam somente em informar que contemplam as discussdes
sobre as questdes étnico-raciais, citando pontualmente diferentes normativas, ¢ em seguida
listando a(s) disciplina(s) nas quais essas agdes sao desenvolvidas sem, no entanto, estabelecer
qualquer relagdo entre uma coisa e outra®®.

Assim, no que diz respeito a contextualizagdo/articulagdo entre as questdes atinentes a
ERER e sua relagdo com a formagdo inicial de professoras(es), podemos afirmar que sdo
poucos os PPCs que conseguem tornar perceptivel o quanto essas questdes foram incorporadas
de fato, e que elas contribuem para a constru¢do de um projeto de formacdo docente
transformador das relagdes étnico-raciais existentes. Na elaboragdo desses poucos projetos
parece ter havido uma determinada preocupacdo com a inclusdo de fato da educacdo das
relagdes étnico-raciais, a0 menos no plano discursivo, uma vez que as questdes étnico-raciais
aparecem de maneira contextualizada. Nesse sentido, destacam-se os PPCs dos cursos da UnB
(2019), UFMT (2023), UFNT (2023), UFOPA (2018), UNIFESP (2021), UFV (2023),
UNIPAMPA (2023), UNILA (2014) ¢ UFPR (2018).

O texto do PPC do curso de Licenciatura em Geografia da UnB (2019), no item 2.5.2.3
Educacdo das relagdes étnico-raciais, informa que a insercdo dessas questdes atende a uma
demanda legal para em seguida fazer uma contextualizacdo das questdes étnico-raciais
fundamentada na Resolucao CNE/ CP n° 1/2004 e no Parecer CNE/ CP n°® 3/2004. Assim, os
principais elementos constantes na resolu¢ao e no parecer aparecem no texto PPC com o intuito
de demonstrar que o projeto atende aos dispositivos da legislacdo vigente. Ao final dessa
contextualizacdo, o PPC elenca, ainda, as disciplinas nas quais ¢ abordada a ERER, num total

de 22 (vinte e duas), cujas analises serdo objeto do proximo item deste capitulo.

8 Ha casos inclusive de projetos nos quais a expressio “étnico-racial”, ou qualquer referéncia similar,
simplesmente inexiste.
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Por sua vez, o PPC do curso de Licenciatura em Geografia da UFMT (2023) também
se destaca por mencionar diversas vezes a educacao das relacdes étnico-raciais, destacando-a
como parte dos conteudos obrigatérios dos componentes curriculares (p. 43), e colocando-a
como pré-requisito para aqueles estudantes que desejarem cursar o Estdgio Curricular
Supervisionado II, desenvolvido no 7° semestre, com carga horaria de 152 (cento e cinquenta
e duas) horas, como Pratica de Disciplina (p. 52). De acordo com o PPC do curso, as disciplinas
devem promover o desenvolvimento profissional do egresso, considerando a “abordagem de
contetidos pertinentes as politicas de educa¢do ambiental, de educa¢ao em direitos humanos e
de educacao das relacdes étnico-raciais ¢ o ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana
e indigena [...]” (p. 43).

Por sua vez, o PPC do curso de Licenciatura em Geografia da UFOPA (2018) amplia a
contextualizagdo acima e faz referéncia ainda as politicas de agdo afirmativa (Item 14 —
Politicas de A¢des Afirmativas, p. 106)%’. O PPC do curso destaca entre outras coisas o
incentivo de parte do corpo docente para a “producdo de trabalhos que abordam questdes
ligadas as Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena, ressaltando estudos de caso dentro do contexto amazonico” (Brasil,
UFOPA, 2022, p. 107).

De maneira semelhante, o PPC da UFNT (2023) contextualiza a inser¢ao da educagao
das relagdes étnico-raciais, € avanga ao estabelecer que parte da carga horaria das atividades
complementares (60h de 210h) devera ser cumprida preferencialmente a partir da realiza¢do de
atividades referentes as questdes relativas a diversidade étnico-racial (p. 111), entre outras.
Além de referenciar as legislagdes e diretrizes sobre a ERER, o texto do PPC faz alusdo ao
Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
documento elaborado em 2009 para subsidiar as a¢des e metas para o cumprimento das Leis
n°s 10.639/2003 e 11.645/2008.

No PPC do curso de Geografia da UNIFESP (2021) ha diversas referéncias a questao
¢tnico-racial. Elas estdo presentes em diferentes partes do projeto, desde o item 3.3 Breve
historico do curso (p. 19), passando pelos itens 4. Perfil do curso e justificativa (p. 20), 7.
Organizacdo curricular (p. 38), e por fim nas referéncias finais do PCC. Diferentemente dos

PPCs analisados até aqui, no item 18. Referéncias ¢ indicado que na elaboracdo do PPC foi

87 A UFOPA conta com uma unidade administrativa dedicada a promover essas ac¢des, a Diretoria de Agdes
Afirmativas, local onde funciona a Coordenacdo de Cidadania e Igualdade Etnico-Racial.
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utilizado o texto Geografia, relagoes étnicoraciais e educagdo: a dimensdo espacial das
politicas de ag¢oes afirmativas no ensino, de autoria de Alex Ratts, para a Revista Terra Livre,
escrito em 2010. Estudioso das relagdes étnico-raciais a partir de uma perspectiva geografica,
neste texto o autor discute o crescimento de temas relacionados a questdo étnico-racial
(conflitos fundiarios, segregacgao espacial, constituicao de lugares étnicos, expressoes espaciais
das identidades negra, indigena, quilombola, cigana) na Geografia.

Com relag@o ao PPC do curso de Licenciatura em Geografia da UFV (2023), de maneira
similar aos PPCs anteriores, ele dedica o item 9.5. Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana inteiramente para contextualizar
a presenca no seu PPC das questdes étnico-raciais e sua relacdo com a formagao docente. O
que o difere dos anteriores ¢ o fato de seu texto estender a importancia da inser¢cdo desses
conteudos também na formagdo do bacharel. Ao final do PPC ¢ apresentado também um
quantitativo de disciplinas, 13 no total, nas quais serao abordados esses temas, entre os quais a
GEO 446 - Geografias Africanas.

Na Regido Sul ha pelo menos trés cursos cujos PPCs se destacam na abordagem das
questdes étnico-raciais em seus projetos. O PPC do curso de Geografia da UNIPAMPA (2023)
apresenta o tema a partir de uma abordagem institucional e legal, no item Legislagdo especifica
cursos de licenciatura (p. 26) e no subitem 2.4.3 - Abordagem dos temas contemporaneos
transversais (TCTs), p. 72. No conjunto de referéncias pertinentes as legislacdes que regem os
cursos de licenciatura encontram-se presentes ainda as Leis n°s 10.639 e 11.645 e a Resolugdo
n°® 1/2004. Por sua vez, o PPC da Licenciatura em Geografia da UNILA (2014), ainda que de
maneira mais resumida que os anteriores, também contextualiza a presenca da educagdo das
relacdes étnico-raciais, sobretudo no curso de licenciatura. Por fim, o PPC da UFPR (2018)
justifica a necessidade de reformar o curriculo para inserir as questdes étnico-raciais a partir
dos seguintes fatores, que entendemos estar associados: o primeiro diz respeito as “mudancas
técnicas, sociais, cientificas”, o segundo devido as mudangas “normativas ocorridas nos
ultimos anos” e o terceiro diz respeito a “renovagdo expressiva no quadro de docentes” (p. 10).
O curso compreende que a insercao da educagdo das relagdes €tnico-raciais seria alcangada
com a criacdo de disciplina especifica para uma formagdo dos futuros professores,
possibilitando que as/os futuros docentes desenvolvam a ‘“capacidade de reconhecer na
diversidade étnico-racial, de género e de sexualidade, assim como nos Direitos Humanos e na
Educagao Ambiental ferramentas imprescindiveis para potencializar uma educacdo mais
integradora e mais justa” (p. 16).

Mas, o que poderia explicar essa preocupagao com a inclusdo das relagdes étnico-raciais



128

(ao menos no plano discursivo) para além da necessidade de atender as legislagdes e diretrizes
atinentes a educagao das relagdes étnico-raciais, como pudemos ver nos PPCs acima? Como
0s proprios textos expressam, € como temos explorado neste estudo, tem havido sim mudancas
nas universidades publicas federais, ainda que lentas, tanto no perfil docente como discente,
em decorréncia das agOes afirmativas e das politicas educacionais voltadas para a implantagao
da ERER, nos diferentes niveis e modalidades de ensino. Assim, uma possivel explicagao
interna a universidade para a maior presenga das questdes étnico-raciais nesses PPCs pode ser
esse relativo aumento de pessoas negras, que de alguma maneira propicia uma série de
questionamentos aos curriculos vigentes, somadas ou articuladas a uma conjuntura externa.
Com um numero cada vez maior de pessoas negras acessando o ensino superior, antigos e
novos questionamentos foram somando-se aos esfor¢cos de outros(as) docentes e estudantes
negras(os), que ja nos anos de 1970 iniciaram um movimento negro de base académica (Ratts,
2011) e que desde daquele momento passaram a questionar o sistema universitario, desta vez
por dentro dele mesmo.

A atuagdo dessas pessoas por dentro dos sistemas de ensino, respaldadas agora pela
aprovacao de marcos legais importantes como as Leis n°s 10.639/03 e 11.645/08, faz com que,
cada vez mais, ndo se possa ignorar as auséncias e presengas desses sujeitos negros nas agoes
prometidas pelos projetos politicos e pedagdgicos dos cursos e das IES, sobretudo das
institui¢des de ensino superior publicas. Mas isso ndo ocorre sem resisténcias, pois, como
vimos, ainda sdo poucos os PPCs que ndo se limitam a simplesmente citar a ERER e/ou
delimitar uma ou outra disciplina para abordar tais questdes de maneira isolada e, por vezes,
descontextualizada.

Por outro lado, a existéncia de PPCs que apresentam as questdes étnico-raciais como
parte importante da formacao inicial de professoras e professores de Geografia ¢ um sinal de
que os movimentos iniciados pela populacdo negra organizada 14 no inicio do século XX, e
cuja agdes perduram até os dias atuais, precisam se manter em curso. Eles demonstram também
que a universidade ainda ¢ um territorio possivel de ser transformado, mas ndo sem a agao
continua dos movimentos negros € o apoio da branquitude critica (Cardoso, 2010). Pois, como
veremos adiante, ainda sdo muitos os desafios para que se efetive a transformacdo do ensino

superior, em geral, e da Geografia académica, em particular.

4.2. Disciplinas que abordam a Lei n° 10.639/03 e a Educacio das Relacées Etnico-Raciais

Antes de passarmos para o item seguinte, apresentaremos um quadro com os resultados
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do levantamento referente as disciplinas indicadas pelos PPCs dos cursos de Licenciatura em
Geografia como aquelas que contemplam a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, estando
assim em consonancia com as Leis n°s 10.639/03 e 11.645/08, e com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura

Afro-Brasileira e Africana (Quadro 7).



Quadro 7 - Disciplinas que abordam as questdes étnico-raciais.

130

Regido IES Disciplinas especificas Car’g'a Carater Outras disciplinas Car,gfi Carater
horaria horaria
UFGD Tépicos em Cultura e Diversidade Etnico-Racial 72h Obrigatoria
Cartografia 1 30h | Obrigatoria
Geografia Rural 60h | Obrigatoria
Geografia do Brasil 60h | Obrigatoria
Geografia Humana 1 60h | Obrigatéria
Geografia Urbana 1 60h | Obrigatéria
Regional do Espago Brasileiro 60h Optativa
Extensdo em Geografia 90h Optativa
Cultura e Espago 60h Optativa
Elites Politicas 60h Optativa
UnB Geografia Africana e Afro-Brasileira 60h optativa |Geografia Cultural 60h Optativa
Geografia da Religido 60h Optativa
Geografia do Turismo 60h Optativa
Centro-Oeste Geografia aplicada ao Planejamento 1 60h | Optativa
Geografia da Populacdo 60h Optativa
Geografia, Ambiente ¢ Satde 60h Optativa
Geografia Humana Aplicada 60h Optativa
Globalizagao e Relagdes Interculturais 60h Optativa
Teoria Geografica do Desenvolvimento 60h Optativa
Urbanizagdo da América Latina e Caribe 60h Optativa
L. , . . . . . |Formagdo Socioespacial 64h | Obrigatoria
Formacdo Territorial e Etico-Racial do Brasil 64h Obrigatoria
UFCAT Geografia da Populagdo 64h | Obrigatoria
Geografia, Sujeito ¢ Cultura (Acex)™ o4h Obrigatoria Geografia de Goias 64h | Obrigatoria

88 Atividades Curriculares de Extensio - aquelas agdes de Extensdo Universitaria que se qualificam como um processo formativo, com a fundamental atuagdo dos estudantes

na produg¢ao e na popularizagdo de saberes, de modo a promover uma interagdo dialogica e transformadora da comunidade académica com a sociedade (p. 54).
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Geografia da Africa 64h Optativa
UFG Formagio Etnico-Racial e Territorial Brasileira 64h Optativa
Geopolitica da Africa 64h Optativa
UFI Geografia e Relagdes Etnico-Raciais 32h Obrigatoria
Geografia, Sujeito e Cultura 64h Optativa
Estagio Curricular Supervisionado I 200h | Obrigatéria
UFMT Educacio das Relagdes Etnico-Raciais 64h Obrigatéria |Geografia da Africa 64h Optativa
Psicologia da Educagao 64h | Obrigatoria
o . o ) _ |Educagdo Diferenciada 51h | Obrigatoria
Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira 68h Obrigatoria
Geografia Politica 51h | Obrigatoria
UFMS Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais 51h Optativa
Geografia do Brasil 68h | Obrigatoria
Cult Relagdes Etnico-Raciai 68h Obrigatori
uitura ¢ Relagoes Biico-Racials rigatoria Geografia Cultural e Social 68h | Obrigatéria
Género, Diversidade, Relacdes Etnico-Raciais e . . . ~ S
UFR Direitos Humanos 64h Optativa |Psicologia da Educacéo 64h | Obrigatoria
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais 64h Optativa |Geografias Negras e Indigenas 64h Optativa
Direitos Humanos e Cidadania 60h Obrigatoria
Cultura e Diversidade Etnico-racial 60h Obrigatoria
UFMA Formagdo e Dindmica Territorial do Brasil 60h Obrigatoria
Geografia da Populagdo 60h Obrigatoria
Geografia Politica 60h Obrigatoria
UFRN Relagdes Etnico-Raciais 60h Obrigatoria
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Nordeste

Geografia Cultural® 60h Obrigatoria
A Qeograﬁa Escolar nas Modalidades de 60h | Obrigatoria
Ensino
UFOB Educagdo Escolar Quilombola 60h Optativa
Geografia Escolar do Campo 60h Optativa
Geografia Escolar Indigena 60h Optativa
UNIVASF Curriculo e Diversidade Humana I 60h Obrigatoria |Geografia da Populacao 60h | Obrigatéria
Curriculo e Diversidade Humana 11 60h Obrigatoria |Geografia e Cultura 60h | Obrigatéria
Geografia da Populagdo 68h | Obrigatoria
UFBA Geografia do Espaco Africano 68h Optativa |Geografia da Cidade do Salvador 68h Optativa
Geografia Cultural 68h Optativa
UFPB Educacio das Relacdes Etnico-Raciais % 60h Obrigatéria |Questdo Agraria Brasileira®! 60h | Obrigatéria
Geografia Cultural 54h Optativa
Género e Geografia 54h | Obrigatoria
UFAL ir;:::;n(aie Historia e Cultura Afro-Brasileira e 36h Optativa Geog,ra.ﬁa do Bfas.il 54h Obr%gat(:)r?a
Semiarido Brasileiro 36h | Obrigatoria
Geografia da Populagdo®® 54h | Obrigatoria
Organizacdo do Espa¢o Mundial 54h | Obrigatéria
. . . ., . |Geografia da Populacdo 60h | Obrigatoria
UFCG Geografia, Educagdo e Diversidade 60h Obrigatoria - -
Geografia Cultural 60h | Obrigatoria
Geografia Cultural 60h Optativa
UFPEL - -
Geografia Econdmica do Mundo Atual 60h Optativa
Geografia da Africa 60h Optativa
Sociologia da Educagio 60h | Obrigatoria
UFS Legislagdo e Ensino 60h | Obrigatéria
Psicologia da Educagdo 1 60h | Obrigatoria
Psicologia da Educagdo 11 60h | Obrigatoria

8 A disciplina Geografia Cultural ¢ obrigatoria para a licenciatura EaD e optativa para a presencial.

90 No PPC do curso ha inconsisténcia nessa informagio, pois a disciplina apresenta duas cargas horérias, 60h e 45h.

91 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos nos seus objetivos, ementas e/ou bibliografias questdes relativas a diversidade étnico-racial.

92 Disciplina caracterizada como Pratica Pedagogica como Componente Curricular (PRACC) - conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de aplicagdo
de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia.
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Formacéo Territorial e Econdmica do Brasil 60h | Obrigatoria
Geografia Politica I 60h | Obrigatéria
Biogeografia® 60h | Obrigatoria
Geografia Regional I** 60h | Obrigatoria
Producdo e Organizacdo do Espago Mundial®>| 60h | Obrigatdria
Educagdo do Campo?® 60h | Optativa

Geografia da Populagéo 64h Obrigatoria

Geografia Agraria 64h Obrigatoria

Geografia do Brasil 64h Obrigatoria Geografia Cultural 64h Optativa

Geografia e Ensino 11 64h Obrigatoria

Estagio Curricular Supervisionado em Geografia II| ~ 64h Obrigatoria

Estagio Curricular Supervisionado em Geografia I[I]  144h | Obrigatoria

Es.taigif) Curricular Supervisionado em Qeograﬁa IV 144h ObrigaFéria Espago-Tempo das Matrizes Religiosas .

UEC Histéria dos Afrodescendentes no Brasil 64h Optativa 64h | Optativa

Historia da Africa 64h Optativa

Historia da Africa Contemporinea 64h Optativa

I;;:;ip;ic_tf{\isigslstorlograﬁcas em Educagdo para as | 64h Optativa

Historia dos Afrodescendentes no Brasil 64h Optativa . .
Geografia e Praticas Pedagogicas para .

Geografia do Espago e Cidadania 64h Optativa |Educacio do/no Campo 64h | Optativa

Direitos Humanos 64h Optativa

Cultura Brasileira 64h Optativa

Geo-historia Cultural e Afro-Brasileira 60h Obrigatoria

UNIR Antropogeografia 80h Obrigatoria
cos em Historia da Cultura Africana e Afro-brasileiy  60h Optativa

93 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos nos seus objetivos, ementas e/ou bibliografias questdes relativas a diversidade étnico-racial.

94 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos nos seus objetivos, ementas e/ou bibliografias questdes relativas a diversidade étnico-racial (p. 50).
9 Esta disciplina néo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa a discussdo sobre Colonialismo e Neocolonialismo, e na bibliografia complementar
consta a obra CANEDO, L.B. 4 descolonizagdo da Asia e da Africa. 4. ed. Sao Paulo: Atual Editora Ltda., 1986.

% Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos nos seus objetivos, ementas e/ou bibliografias questdes relativas a diversidade étnico-racial.

97 Disciplina ndo encontrada no PPC do curso.
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Norte

cos em Historia da Cultura Africana e Afro-brasileiry ~ 60h Optativa
Escraviddo nas Américas” 60h Optativa
Erlls;;)rrilzl 1e0 0H15tor10graﬁa da Escraviddo no Brasil 60h Optativa
Educacio para Relagdes Etnico-Raciais (ERER) 90h Obrigatoria | Geografia da Populagio'*! 75h | Obrigatoria
UFNT Geografia Cultural 60h Optativa . o 0 .
Geografia ¢ Diversidade coh Optativa Estagio Supervisionado em Geografia I 90h | Obrigatéria
Geografia da Africa 60h Optativa
UFT Amazonia, Fronteiras e Territorios 60h Optativa |Pratica de Ensino e Diversidades'® 60h | Obrigatéria
Relagdes Etnico-Raciais e Afrodescendéncia 60h Optativa
Geografia da Populagdo 60h Obrigatoria
Regionaliza¢do do Espaco Brasileiro 60h Obrigatoria
UFRR Geografia da Amazonia 60h Obrigatoria
Geografia de Roraima 60h Obrigatoria
Geografia das Populagdes Indigenas e Ribeirinhas 60h Obrigatoria
Geografia Cultural 60h Obrigatoria
UFACI% Geografia da Populagéo 60h Obrigatoria
Geografia Urbana 60h Obrigatoria
UNIFAP Educagdo e Relagdes Etnico-Raciais 60h Obrigatoria |Geografia Urbana'% 60h | Obrigatoria

%8 Disciplina nio encontrada no PPC do curso.

% Disciplina nio encontrada no PPC do curso.

190 pisciplina ndo encontrada no PPC do curso.
101 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos nos seus objetivos, ementas e/ou bibliografias questdes relativas a diversidade étnico-racial. (p. 74).
192 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item “Identificacio de processos de inserc¢io escolar, voltadas a
educacgdo especial, indigena e quilombola” (p. 161) e “Observagdo das experiéncias desenvolvidas na escola campo no contexto de educagdo especial inclusiva, indigena e
quilombola” (p. 162).
103 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item “Analisar situagdes concretas e significados que impedem a

reformulagdo de visdes preconceituosas a respeito dos segmentos étnico-raciais” (p. 73).
104 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos nos seus objetivos, ementas e/ou bibliografias questdes relativas a diversidade étnico-racial.

105 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item - BIBLIOGRAFIA BASICA - CAMPOS, Andrelino. Do

quilombo a favela: a producdo do espago criminalizado no rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2005.
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Geografia Cultural'% 75h | Obrigatoria
Educacio e Relagdes Etnico-Raciais 75h Obrigatoria | Geografia Politica!?’ 60h | Obrigatoria
Geografia Agraria 1'% 60h | Obrigatoria
UFOPA Geografia das Lutas Sociais 60h Optativa |Fundamentos Historicos e Filosoficos da 7sh | Obrigatéri
Educagio!® gatoria
A Geografia dos Quilombos: Territério, 60h Optativa Geografia Agraria I1'1° 60h [ Optativa
Territorialidade e Cultura Estégio Docente em Geografia I'!! 140h | Obrigatoria
Educag@o Ambiental 68h Obrigatoria | Antropologia Cultural
Espagos Técnicos e Industria 60 h Obrigatoria
Geografia da Amazonia 68h Obrigatoria
Dldatlc% do Ensino de Geografia Aplicada a 60h Obrigatoria
Educag@o do Campo
UFPA Geografia da Populagao 68h Obrigatoria
gil:rizs Metodologia do Ensino de Geografia 68h Obrigatoria
Geografia Regional do Brasil 68h Obrigatoria
Geografia Agraria 68h Obrigatoria
Geografia Urbana 68h Obrigatoria
Teoria dos Movimentos Sociais 60h Obrigatoria
Geografia Geral do Brasil 60h Obrigatoria

196 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item “A Geografia Cultural e o estudo das comunidades locais,
grupos indigenas e populagdes negras da Amazonia” (p. 100).
197 Esta disciplina néo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item “10. Etnias, religides e o conflito civilizatorio” (p. 43).
108 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item “Bibliografia basica: ALMEIDA, A. W. B. Universalizagdo e
localismo: movimentos sociais e crise dos padrdes tradicionais de relagdo politica na Amazoénia: In: ALMEIDA, A. W. B. Os Quilombos e as novas etnias. Manaus: UEA

Edigoes, 2011. p. 15-33.

199 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item “Bibliografia Basica: SOUZA, Jessé. Como o racismo criou o
Brasil. Rio de Janeiro: Estacdo Brasil, 2021”.
10 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item “Bibliografia basica: OLIVEIRA, A. U. Camponeses, Indigenas
e quilombolas em luta no campo: a barbarie aumenta. In: Conflitos no Campo — Brasil 2015 [Coordenagdo: Antonio Canuto, Cassia Regina da Silva Luz, Thiago Valentim
Pinto Andrade - Goiania]: CPT Nacional — Brasil, 2015. 240 paginas: fotos, tabelas de varios autores.
"1 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item “2. Os espacos de atuagdo do professor de Geografia em

Santarém e as especificidades da Escola Ribeirinha, Escola Quilombola e Escola indigena” (47).
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Geografia

Geografia do Espaco Mundial 60h Obrigatoria
Geografia Economica 68h Obrigatoria
Politica e Legislagdo da Educagdo do Campo 60h Obrigatoria
Geografia Politica 68h Obrigatoria
Introdugdo a Educac¢do do Campo 60h Obrigatoria
Teoria Regional e Regionalizagdo 68h Obrigatoria
Introdugdo a Cartografia 60h Obrigatoria
Geografia Fisica 68h Obrigatoria
Geografia Humana 60h Obrigatoria
Metodologia e Técnica Cientifica 60h Obrigatoria
Toépicos de Filosofia Moderna 60h Obrigatoria
Pensamento Social Brasileiro 60h Obrigatoria
Historia do Pensamento Geografico 68h Obrigatoria
UFPA Geografia e Cultura Afrobrasileira e Indigena 60h Obrigatoria
campus Geografia Cultural 60h Obrigatoria
Cameta Formacao Historica e Territorial do Brasil 45h Obrigatoria
Geografia da Populagio 60h | Obrigatoria
Geografia Politica e Geopolitica 60h | Obrigatoria
Filosofia da Educagio''? 60h | Obrigatoria
UFPI Geografia da Industria, Comércio e .
Servigos!3 60h | Obrigatoria
Seminario de Introdugdo ao Curso de . .
114 15h | Obrigatoria

12 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui os itens “Bibliografia complementar AMANCIO, 1. Africa-Brasil-
Africa: matrizes, herangas e didlogos contemporaneos. Belo Horizonte: Nandyala, 2008; MOORE, C. A Africa que incomoda: sobre a problematizagdo do legado africano no
quotidiano brasileiro. 2. ed. Belo Horizonte: Nandyala, 2010”.
113 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item “Bibliografia complementar: AMANCIO, 1. Africa-Brasil-
Africa: matrizes, herangas e didlogos contemporaneos. Belo Horizonte: Nandyala, 2008, e MOORE, C. A Africa que incomoda: sobre a problematizagio do legado africano no
quotidiano brasileiro. 2. ed. Belo Horizonte: Nandyala, 2010”.
114 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item “Bibliografia complementar BRASIL. Secretaria de Educagio
Profissional e Tecnologica. Implementagdo das diretrizes curriculares para a educagdo das relagoes étnico-raciais e o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana
na educagdo profissional e tecnologica. Brasilia, DF: MEC/SETEC, 2008”.
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Formagéo Territorial do Brasil 68h | Obrigatoria
Geografia da Populacdo 68h | Obrigatoria
UNIFESSPA , Politica e Legislacdo Educacional 68h | Obrigatoria
campus Maraba Cartografia Social 68h | Optativa
Geografia Agraria 68h | Obrigatoria
Historia do Pensamento Geografico 68h | Obrigatoria
Geografia do Brasil 68h | Obrigatoria
Introdugdo ao Ensino de Geografia 68h | Obrigatoria
Trabalho de Campo e Geografia I 68h | Obrigatoria
Trabalho de Campo e Geografia 11 68h | Obrigatoria
Teoria Regional e Regionalizacdo 68h | Obrigatoria
Geografia Humana 68h | Obrigatoria
Geografia Agraria 68h | Obrigatoria
Geografia Urbana 68h | Obrigatoria
Geografia da Amazonia 68h | Obrigatoria
Geografia dos Movimentos Sociais 68h | Obrigatoria
Geografia do Sul e Sudeste do Para 68h | Obrigatoria
UNIFESSPA Geografia Cultural 68h | Obrigatoria
Campus Geografia e Género 51h Optativa
Xinguara Campesinato e Comunidades Tradicionais 51h Optativa
Geografia Economica 68h | Obrigatoria
Geografia da Populagdo 68h | Obrigatoria
Geografia Politica 68h | Obrigatoria
Organizag¢do do Espago Mundial 68h | Obrigatoria
Pesqmsa no Ensino de Geografia I - Local e 68h | Obrigatoria
Regional
Pesquisa no Ensino de Geografia II -
Diversidade 68h | Obrigatoria
Etnico-Racial
Fundamentos da Educag&o no Brasil 68h | Obrigatéria
Estagio Docente | 68h | Obrigatéria
Estagio Docente 11 68h | Obrigatéria
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Estagio Docente III 68h | Obrigatoria
TCC1 68h | Obrigatoria
TCC
68h | Obrigatoria
IL
UFOP Educacio Etnico-Racial 60h Obrigatoria | Educagao e Direitos Humanos 30h Optativa
Geografia da Populagao 60h | Obrigatoria
Didatica 90h | Obrigatéria
Fundamentos da Educagdo Inclusiva I 30h | Obrigatoria
Historia do Brasil 60h | Obrigatoria
Formagao do Territorio Brasileiro 30h | Obrigatoria
UNIFAL Educacio e Relagdes Etnico-Raciais 60h Obrigatoria | Geografia Cultural 30h Optativa
Geografia da Africa 30h Optativa
Fundamentos de Educagdo Historicos e 60h | Obrigator
Filosoficos da Educagido rgatoria
Fundamentos Socioldgicos e Antropoldogicos
v ~ g polog 60h | Obrigatéria
da Educagao
Sudeste Geografia Agraria 60h | Obrigatoria
. . . Geografia Urbana 60h | Obrigatéria
Diaspora Africana no Brasil 60h Optativa
UFJF . .
Geografia Politica 60h | Obrigatoria
Organizacao do Espa¢o Mundial 60h | Obrigatoéria
Geografia da Africa e seu Ensino na Educagio
“08 " veas 30h | Obrigatoria
Basica L .
Formacéo Territorial do Brasil 60h | Obrigatoria
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Geografia da Populacdo 60h | Obrigatoria
Sociedade e Natureza 60h Optativa
Geografia e Movimentos Sociais 60h Optativa
Educacio e Diversidade Etnico-Racial 60h Obrigatéri . .
¢ rigatoria Geografia da América Latina 60h | Optativa
Arte e Cultura Afro-Brasileira 60h Optativa
UFMG Africa: na Nova Ordem Mundial 60h Optativa
Diversidade e Identidade Cultural na Sociedade . Pratica de Ensino em Geografia I — Estagio .
o s 30h Optativa .. 201h | Obrigatoria
Brasileira Supervisionado
UFSCAR Pratica de Ensino em Geografia II — Estagio . .
. . o . -, 201h | Obrigatéria
O Negro na Complexidade Educacional Brasileira 30h Optativa |Supervisionado
Geografia da Populagdo 30h | Obrigatéria
Relacdes Etnico-Raciais e Ensino de 13h Ontativa
A%
UFSJ Educagao e Diversidade 66h Obrigatéria |Geografia P
Geografia da Populagao 66h | Obrigatéria
Emergéncia Urbana: Debates sobre as .
. 30h | Obrigatéria
UNIFESP Cidades
Culturas da Cidade 60h | Obrigatoria
Questdes Agrarias e Relagdes Cidade/Campo [ 60h | Obrigatoria

"5 Disciplina ndo consta no atual PPC do curso.
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Praticas Geograficas Pedagogicas

Programadas I 30h | Obrigatoria
Territorio e Politica 30h | Obrigatoria
Formagao Social, Territorial e Econdmica .
o 60h | Obrigatéria
Brasileira
Teorias em Educagédo e Cultura 60h | Obrigatoria
Estagio Supervisionado IV 100h | Obrigatoria
Territorio e Politica 30h | Obrigatoria
Cidade, Desigualdades Educacionais e o
, 60h | Obrigatoria
Curriculo
Formagao social, territorial e econémica .
o 60h | Obrigatéria
brasileira
Geografia Cultural 60h | Obrigatoria
Geografia da Populagio 60h | Obrigatoria
Educagdo Geografica, Curriculo e Cultura .
L 60h Optativa
UFU Brasileira
Ensino de Geografia Afro-Brasileira 60h Optativa
Geografia de Minas Gerais 60h Optativa
Geografia Regional do Brasil 60h | Obrigatoria
G fia e R tacdo do E
eogra’l ia e Representacdo do Espaco 60h | Obrigatoria
Geografico
Naturezas e Sociedades 60h | Obrigatoria
Geografia Urbana 90h | Obrigatéria
o i o116 h .
Historia e Cultura Afro-Brasileira 60 Optativa Formacao do Territorio Brasileiro 60h | Obrigatoria
UFV Topicos Especiais em Ensino de Geografia 60h Optativa
Geografia do Espacgo Rural 90h | Obrigatoria
Relagdes Campo e Cidade 60h Optativa
Geopolitica do Espago Mundial 60h | Obrigatéria
Geografias Africanas 60h Optativa |Regionalizagdo do Espago Brasileiro 60h | Obrigatéria
Geografia da América Latina 60h Optativa

18 Disciplina ndo consta no atual PPC do curso.
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Movimentos Sociais e Territorios 60h Optativa
Pratica de Ensino de Geografia 120h | Obrigatoria
Educagio e Diversidade!!’ 60h | Obrigatoria
Geografia Agraria do Espirito Santo''® 60h | Optativa
UFES Educagdo das Rela¢des Etnico-raciais 60h Obrigatéria Politica e Organizagdo da Educagdo Basica'' | 60h | Obrigatéria
Geografia Humana e Cultural do Brasil'? 60h | Optativa
UFRJ Geografia Regional da Africa 60h Optativa |Geografia da Populacdo 60h | Obrigatoria
Topicos em Historia da cultura Africana e Afro-
Brasileira I;'*! Sociedade e Cultura 60h | Obrigatoria
Topicos em Historia da Cultura Africana e Afro-
UFTM Brasileira I1;'% -
Escraviddo Africana nas Américas;'?? Geografia da Populagdo 60h | Obrigatdria
Historia e Historiografia da Escravidao no Brasil Geografia e Movimentos Socioterritoriais 45h Optativa
Imperial'?*
Espago e Poder 75h | Obrigatéria
UFVIM — -
Geografias Feministas 60h Optativa

"7 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item “Objetivos: Discutir os desafios da formagio cidadd na
perspectiva da diversidade dos diferentes grupos étnico-sociais”.

118 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item “Ementa: A questdo agraria no estado do Espirito Santo.
Apropriacdo das condigdes naturais de existéncia no Espirito Santo. Produc¢ao e distribui¢do dos produtos agricolas no Espirito Santo. Estrutura fundidria e os conflitos agrarios
no Espirito Santo. Territorios agrarios no Espirito Santo. Etnias e territorialidades no Espirito Santo. Saberes agrarios no Espirito Santo”.

19 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item “Objetivos: O direito & educagio em sua universalidade para
além da idade-série da educag@o escolar incluindo segmentos historicamente excluidos (pessoas com deficiéncia, populagdes de rua, quilombolas e do campo, jovens e adultos
e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas)”.

120 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item “Ementa: O Processo de Formago do Territorio. Processos de
Miscigenag@o. Formacdo da Sociedade Brasileira. As Estruturas Sociais de Poder. A Sociedade Escravocrata Colonial Brasileira. Formagdo da Sociedade Urbano-Industrial
Brasileira. As Minorias Etnicas no Territério. Heranga Historica e Cultural Brasileira. Desenraizamento/desterritorializagdo. Diversidade Cultural e Organizagdo do Espago
Brasileiro”.

121 Disciplina ndo consta no atual PPC do curso.

122 Disciplina ndo consta no atual PPC do curso.

123 Disciplina ndo consta no atual PPC do curso.

124 Disciplina ndo consta no atual PPC do curso.



142

Geografia Politica e Geopolitica na Educagéo

Escolar 60h Optativa
Geografia do Brasil: Formacao Territorial 75h | Obrigatéria
Direitos Humanos e Diversidade 75h | Obrigatéria
Fundamentos e Praticas de Ensino em 75h | Obrigatoria
Geografia
Populagdo, Pobreza ¢ Desigualdade 60h Optativa
Antropologia Cultural 60h | Obrigatéria
Arqueologia e Historia Indigena Antes do 60h Optativa
Contato
Fundamentos da Arqueologia 60h Optativa
Movimentos Sociais ¢ Educa¢@o do Campo 75h Optativa
Pratica de Ensino Educagdo e Sociedade!?’ 100h |Obrigatoria
Geografia da Populacdo 60h | Obrigatéria
Etica, Ambiente e Sociedade Obrigatoria
Praticas Educativas 100h | Obrigatéria
Ecologia 60h | Obrigatoria
Pesquisa e Pratica Educativa 160h | Obrigatéria
Biogeografia 60h | Obrigatoria
Geografia Economica 60h | Obrigatoria
UFF 60h Obrigatoria | Geografia da Industria 60h | Obrigatoria
Geografia Agraria 60h | Obrigatoria
Geografia Urbana 60h | Obrigatoria
Antropologia | 60h | Obrigatoria
Género e Sexualidade na Escola'? Optativa
Geografia e Movimentos Sociais!'?’ Optativa
Polui¢do Ambiental 60h Optativa

125 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item “Ementa: [...] Relagdes Etnico-raciais no ambiente escolar” (p.

95).

126 Disciplina ndo consta no PPC, mas consta no sistema de disciplinas disponivel em: https://www.uff.br/curso/geografia-licenciatura-niteroi/.

127 Disciplina ndo consta no PPC, mas consta no sistema de disciplinas disponivel em: https://www.uff.br/curso/geografia-licenciatura-niteroi/.
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Educagdo Especial | 60h Optativa
Antropologia e Educagio 60h Optativa
UFF . ~ . ]
. .. . E , Dift Ed Obrigat
Campus Angra [Relagdes Etnico-Raciais e Educago 45h Optativa Spago, JIleTeigas © nducagdo 60h rigatoria
d . Etnomatematica Educacdo e Formagao
os Reis
Humana
. . 30h Obrigatdria |Geografia do Mundo Contemporaneo 60h | Obrigatoria
Educagdo e Relagdes Etnico-Raciais na Escola rigatoria g P £
UFRRJ Geografia Cultural 30h Optativa
Geografia da Africa 60h Optativa  |Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em .
40h | Obrigatoria
Geografia
Analises Politicas do Espago Geografico 60h | Obrigatoria
Geografia da populagio 60h | Obrigatoria
Historia do Rio Grande do Sul 60h Optativa
UNIPAMPA  |Geografia Africana e Afro-Brasileira 60h Obrigatéria |Geografias do Brasil 60h | Obrigatoria
Estudos das Diversidades Etnico-Raciais, de
Género, 60h Optativa
Geracional e Religiosas
Estagio Curricular S isionad
stagio Curricular Supervisionado em 120h | Obrigatoria
UFFS Geografia II
Historia da Fronteira Sul 60h | Obrigatoria
América 1 = lonizacio e Resistenci
! ﬁzr;z?ni ;;;sao, Colonizagdo e Resisténcia 60h Optativa
60h Obrigatoria
Etnologia Indigena 60h Optativa
Historia, Eurocentrismo e Encobrimento da 60h Obtativa
c L v
UNILA ... |Africaeda Asia P
60h Obrigatoria ——— — —
Africa Contemporanea: Colonizagao, 60h Obtativa
Independéncia e Resisténcia a Modernidade P
) _ |Dinamica Territorial da Populagdo 60h | Obrigatoria
30h Obrigatoria
América Latina no Cinema e Audiovisual 60h Optativa
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Sul

Territorio, Identidade e Diversidade 60h | Obrigatoria
Geografia Cultural 60h | Obrigatoria
Ezzciz;r;ntos Sécio-Historico Filosofico da 60h | Obrigatoria
Formacgéo Territorial do Brasil 60h | Obrigatoria
Formagéo Territorial do Continente Africano | 60h | Obrigatoria
Formacdo Territorial da América Latina 60h | Obrigatoria
Formagao Territorial do Rio Grande do Sul 60h Optativa
Geografia Politica 60h | Obrigatoria
UFPEL - P
Geografia Economica 60h | Obrigatdria
Geografia e Inclusdo Escolar 60h | Obrigatoria
Geografia Urbana 60h | Obrigatoria
Teoria e Pratica Pedagogica 60h | Obrigatéria
Fundamentos Psicologicos da Educagéo 60h | Obrigatoria
Cartografia Tatil 60h Optativa
Antropologia Ecologica 60h Optativa
Geografia da Populagio 60h | Obrigatoria
Juventude Rural e Espago Geografico 60h Optativa
Organizagdo Escolar 1 72h | Obrigatoria
UFSC Organizagao Escolar 1l 72h | Obrigatéria
Geografia da América Latina 72h Optativa
Geografia: Etica e Cidadania 60h | Obrigatoria
Sociedade e Natureza 60h | Obrigatoria
Geografia Cultural 60h | Obrigatoria
UFSM Geografia da Populagao 60h | Obrigatéria
Geografia do Brasil 75h | Obrigatéria
Geografia do Mundo Contemporaneo 75h | Obrigatéria
Geografia do Rio Grande do Sul 60h | Obrigatoria
UFPR Diversidade Etnico-Racial, Género e Sexualidade 30h Obrigatoria | Dindmicas Geograficas no Espaco Paranaense | 75h | Obrigatoria

128 Disciplina ndo consta no atual PPC do curso.
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Dinamicas Populacionais e Sociais na

Geografia 75h | Obrigatoria
Geografia Rural 75h | Obrigatoria
Producdo do Espaco Brasileiro 60h | Obrigatoria
América Latina: Geografias Diversas ¢ i
Desiguais 60h Optativa
Geografia da Africa 60h | Optativa
Geografia dos Movimentos Sociais 60h Optativa
Geography and Cultural Studies of Brazil )
Regional 45h Optativa
A Compreensdo do Sistema Mundo I 60h | Obrigatéria
Regionalizagdo do Espago Mundial 60h | Obrigatéria
Geografia da Populagio 60h | Obrigatoria
Geografia Humana do Brasil 60h | Obrigatoria
Geografia e Meio Ambiente 60h | Obrigatoria
Geografia do Rio Grande do Sul 60h | Obrigatéria
FURG Geografia Agraria 60h Obr%gat()r%a
Geografia Cultural 60h | Obrigatoria
Geografia e Género 60h Optativa
Organizagdo Espacial da Pesca 60h Optativa
Historia e Cultura Afro-Brasileira 45h | Obrigatoria
Temas Contemporaneos no Ensino de ..
Geografia I 60h | Obrigatoéria
Educacdo Geografica Il 90h | Obrigatoria
UFRGS Geogr~aﬁa§ D.escolon.ia.is: Educagio para as 90h Obrigatéria Estagio SNuperVisionado em Ge'ograﬁa II 90h Obr%gat()r%a
Relagdes Etnico-Raciais Introducdo ao Pensamento Social'3° 60h | Obrigatoria
Educagdo e Diversidade'?! 30h |Obrigatéria

129 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item “Ementa: Temas emergentes no ensino de Geografia, tais como
géneros e sexualidades, questdoes étnico-raciais, educagdo inclusiva e educacdo ambiental, e suas construgdes tecidas em relagdo a produgdo do espaco geografico. A

operacionalidade dos conceitos geograficos para a compreensdo dos temas contemporaneos”.
130 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos nos seus objetivos, ementas e/ou bibliografias questdes relativas a diversidade étnico-racial.
131 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos nos seus objetivos, ementas e/ou bibliografias questdes relativas a diversidade étnico-racial.
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Seminario de Pratica 11132

Estudos de Regides Continentais:

EaD

Educagio e Relagdes Etnico-Raciais — EaD 60h | Obrigatoria
Praticas Reflexivas em Geografia III —
Processos Metodologicos Interdisciplinares - | 60h | Obrigatoria

Fonte: Elaborado pelo autor.

132 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos nos seus objetivos, ementas e/ou bibliografias questdes relativas a diversidade étnico-racial.
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Conforme o quadro acima, excetuando-se a UFAM, que como vimos anteriormente
respondeu de maneira negativa ao nosso questionamento sobre o cumprimento do estabelecido
nas Leis n°s 10.639/2003 e/ou 11.645/2008, bem como o estabelecido pela Resolugdo n° 1, de
17 de junho de 2004, todos os cursos de Licenciatura em Geografia aqui analisados declararam
possuir uma ou mais disciplinas, especificas ou ndo, optativas ou obrigatorias, que
contemplariam o estabelecido nas Leis n° 10.639/2003 e/ou 11.645/2008, bem como o
estabelecido no Parecer n° 3, de 10 de marco de 2004, homologado pela Resolu¢ao n® 1, de 17
de junho de 2004.

Ou seja, a quase totalidade das instituicdes afirmaram que sua estrutura curricular
contempla a educacao das relagdes étnico-raciais, a partir de uma perspectiva que apresenta as
contribuicdes positivas das populacdes negras nas areas social, economica e politica brasileiras,
entre outras. Mais precisamente, nosso levantamento identificou 389 (trezentas e oitenta e
nove) disciplinas. Desse total, 123 (cento e vinte trés), 31,5%, sdo disciplinas que, segundo os
cursos, abordam de maneira especifica o estabelecido nas Leis n°s 10.639 e/ou 11.645; 270
(duzentas e setenta), 67,8%, sdo de carater obrigatorio e 119 (cento e dezenove), ou 32,2%, sdo
de carater optativo.

Como registrado nas notas de rodapé, constatamos que parte dessas disciplinas nao
foram inicialmente citadas pelos cursos, apesar de nelas estar presente na sua descrigdo alguma
referéncia as questdes étnico-raciais. O contrario também aconteceu, ou seja, algumas
institui¢des informaram que determinada(s) disciplina(s) abordava(m) em seus contetidos as
relacdes étnico-raciais, porém tal(is) ndo constava(m) dos PPCs atuais dessas IES. Outro ponto
que chamou a atenc¢do ¢ a disparidade entre o tratamento dado as questdes nas instituicdes
multicampi e entre os cursos presenciais € EaD. Em mais de uma IES notamos a presenga das
questdes étnico-raciais no campus sede, mas a sua auséncia nos demais, e a presenca dessas
questdes nos PPCs dos cursos EaD e sua auséncia nos cursos presenciais.

Essas disciplinas podem ser agrupadas em duas grandes dreas com as quais estariam
mais relacionadas. O primeiro grupo ¢ formado por aquelas disciplinas do campo da educagao,
quase sempre ofertadas pelos departamentos de educagio e/ou cursos de pedagogia'*’. Nesse
grupo estariam disciplinas como Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais'**, Psicologia da
Educagao, Educagao Diferenciada, Educagao e Diversidade, Educacao em Direitos Humanos,

etc. O segundo grupo engloba as disciplinas do campo da Geografia propriamente dito, que,

133 Em alguns PPCs, como o caso da UFMT, essas disciplinas encontram-se agrupadas no Nucleo Pedagogico.
134 Como veremos mais adiante, h4 disciplinas com tal nomenclatura ofertadas pelos cursos de Geografia e que,
portanto, ndo estariam incluidas neste grupo.
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por sua vez, poderia ser dividido em subgrupos e/ou subtemas da propria Ciéncia Geografica.
Notemos que presenca das questdes €tnico-raciais foi citada pelas IES nos mais diversos
campos da Geografia, de disciplinas ja consolidadas como Geografia da Populacao, Geografia
Fisica, Geografia Agraria, etc., até disciplinas mais especificas como, por exemplo, Geografia
e Relagdes Etnico-Raciais, Geografias Descoloniais: Educagdo para as Rela¢des Etnico-

Raciais, entre outras.
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CAPITULO 5- A IMPLEMENTACAO DA LEI N° 10.639: UMA ANALISE A PARTIR
DAS DISCIPLINAS

No capitulo anterior analisamos as respostas dos PPCs quanto ao primeiro
questionamento feito aos cursos de Geografia das universidades publicas no sentido de
compreender se eles contemplam a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), ou seja, se
estdo em consonancia com a referida legislagdo e com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Com isso, pudemos identificar se haviam- ¢ quais seriam
os componentes curriculares (disciplinas - especificas ou ndo; projetos e/ou outras atividades)
que incluiam a tematica relagdes étnico-raciais, bem como o tratamento de questoes e tematicas
que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP n°
3/2004.

Agora, diante das afirmativas contidas nos PPCs quanto ao cumprimento das
legislacdes e diretrizes curriculares atinentes a educacdo das relagdes étnico-raciais, € da
identificacdo das disciplinas nas quais estariam sendo desenvolvidas tais atividades em
consonancia com as mesmas, procuraremos atingir outros dois objetivos especificos desta
pesquisa, mais especificamente os objetivos 3 e 4: analisar se existem e quais sdo os contetidos
programaticos e atividades curriculares que propiciam uma compreensao espacial das relagoes
étnico-raciais; verificar, nas bibliografias indicadas e demais referéncias utilizadas, se ha
pontos de vistas diversos como, por exemplo, a presenca de gedgrafas/os negras/os com seus
pontos de vista proprios sobre a abordagem espacial da questdo racial na Geografia.

Assim como fizemos em relacdo aos PPCs, no que se refere aos programas/planos de
disciplinas e seus contetdos, acreditamos ser importante pontuar que esses documentos
também devam ser analisados enquanto produtos elaborados por sujeitos, que estdo inseridos
num tempo historico e numa realidade socioespacial, e que por isso elegem a produgdo e
reproducdo de um determinado curriculo, de um determinado conhecimento.

E, nesse caso, trata-se de uma producao que resulta sobretudo de uma a¢ao individual,
ndo somente, ou seja, de uma agdo da/do docente que ird ministrar a disciplina, mesmo que
essas acdes estejam de alguma maneira orientadas pelo trabalho coletivo dos demais sujeitos
que propuseram o PPC. Essa constata¢dao ¢ importante porque, quando se trata dos conteudos
curriculares de uma disciplina universitaria especifica, € preciso ter em mente que cada docente
tem uma importante e subjetiva autonomia para selecionar, por exemplo, as referéncias que

serdo utilizadas na disciplina a qual ira ministrar, desde que atenda a alguns pressupostos
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basicos, definidos pelo PPC do curso.

Ciente das premissas acima, nossa analise foi realizada no sentido de constatar qual
lugar ocupam, nos PPCs dos cursos de Geografia das universidades publicas federais, as
disciplinas que abordam a educacgdo das relagdes étnico-raciais. Quais suas caracteristicas?
Quais seus objetivos? O que dizem suas ementas? Quem sdao as autorias eleitas pelos
cursos/discentes como aquelas capazes de transmitir uma formacao (racialmente) cidada?
Quais s30 os posicionamentos dessas autorias em relagdo as questdes €étnico-raciais que estao
presentes nos projetos de formagao inicial de professoras e professores? As respostas a essas e
outras indagagdes feitas aos cursos de Geografia das universidades publicas federais nos
possibilitam compreender um pouco mais como tem ocorrido a implementa¢ao da educagao
das relacdes étnico-raciais nesses curriculos.

Devido a quantidade e diversidade de disciplinas citadas pelos cursos, decidimos focar
nossa analise naquelas diretamente relacionadas com os objetivos especificos desta pesquisa,
ou seja, as disciplinas do campo da Geografia que abordam as relagdes étnico-raciais. E, dentre
elas, priorizamos aquelas de carater obrigatério. Porém, cabem algumas consideragdes a

respeito das disciplinas de carater optativo, que serdo feitas mais adiante.

5.1 Disciplinas optativas e o ensino da “Educacio das Rela¢es Etnico-Raciais” nos PPCs
do curso de Geografia

Conforme dissemos anteriormente, nosso levantamento identificou 389 (trezentas e
oitenta e nove) disciplinas (Quadro 7). Desse quantitativo, 119 (cento e dezenove), ou 32,2%,
sao de carater optativo. O que significa dizer que quase 1/3 das disciplinas responsaveis pela
abordagem da educacdo das relagdes €tnico-raciais foram inseridas nos curriculos dos cursos
de Geografia das universidades publicas federais, sendo ofertadas nos curriculos, como uma
op¢do e ndo como uma obrigagdo, contrariando as legislagcdes educacionais e desrespeitando a
luta do movimento negro.

Como ¢ possivel notar pelo quadro acima, se nao fosse pelo seu carater optativo,
aparentemente essas disciplinas estariam aptas para atender as demandas colocadas pelas Leis
n°s 10.639/03 e 11.645/08, bem como atender as exigéncias postas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira. Importantes temas para o debate em torno das relagdes
¢tnico-raciais estdo presentes na apresentacdo dessas disciplinas. Merece destaque o

quantitativo de disciplinas que se propde discutir a Geografia do continente africano ou
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geografias africanas (13 disciplinas), e para a presenca da disciplina Geografias Negras e
Indigenas, que aparece uma Unica vez em todos os PPCs analisados. Outros estudos (Anjos,
2005; Mendes e Ratts, 2017), citados anteriormente, constataram algo parecido, o numero

reduzido de disciplinas, obrigatorias ou ndo, que discutem a Geografia da Africa.



Quadro 8 - Disciplinas optativas que abordam as questdes étnico-raciais e Africa.
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Regido IES Disciplinas especificas HCo iﬁ?a Outras disciplinas HCo arréi?a
Regional do Espaco Brasileiro 60h
UnB Geografia Africana e Afrobrasileira 60h [Geografia da Religido 60h
Geografia da Populagao 60h
Geografia da Africa 64h
Centro-oeste UFG Formagio Etnico-Racial e Territorial Brasileira 64h
Geopolitica da Africa 64h
UFJ Geografia, Sujeito e Cultura 64h
UFMT Geografia da Africa 64h
UFR Geografias Negras e Indigenas 64h
Geografia Escolar do Campo 60h
UFOB
Geografia Escolar Indigena 60h
UFBA Geografia do Espaco Africano 68h
Nordeste UFS Geografia da Africa 60h
UFC Geografia do Espaco ¢ Cidadania 64h Espago-Tempo das Matrizes Religiosas 64h
Geografia e Praticas Pedagdgicas para Educac¢do do/no Campo | 64h
UFT Geografia da Africa 60h
Geografia das Lutas Sociais 60h
UFOPA , — —
Norte A Geografia dos Quilombos: Territorio, Territorialidade e 60h
Cultura
UNIFESSPA
campus Campesinato e Comunidades Tradicionais 51h
Xinguara
UNIFAL Geografia da Africa 30h
Sudeste UFJF ’ Geografia e Movimentos Sociais 60h
UFMG Africa: na Nova Ordem Mundial 60H
UFSJ Relagdes Etnico Raciais e Ensino de Geografia 33h
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UFU Educagio Geografica, Curriculo e Cultura Brasileira 60h
Ensino de Geografia Afrobrasileira 60h
Toépicos Especiais em Ensino de Geografia 60h
UFV Geografias Africanas 60h
Movimentos Sociais e Territorios 60h
UFRJ Geografia Regional da Africa 60h
UFF Geografia e Movimentos Sociais'?*
América: Invasdo, Colonizacao e Resisténcia a Modernidade 60h
UNILA Histéria, Eurocentrismo ¢ Encobrimento da Africa ¢ da Asia 60h
Africa Contemporanea: Colonizagdo, Independéncia e 60h
Resisténcia @ Modernidade
Sul UFPEL Formagao Territorial do Rio Grande do Sul 60h
Geografia da Africa 60h
UFPR Geografia dos Movimentos Sociais 60h
Geography and Cultural Studies of Brazil Regional 45h
UFRGS Seminario de Pratica 113 60h

135 A disciplina foi citada pelo curso, ndo consta no PPC, mas consta no sistema de disciplinas disponivel em: https://www.uff.br/curso/geografia-licenciatura-niteroi/.
136 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos nos seus objetivos, ementas e/ou bibliografias questdes relativas a diversidade étnico-racial.
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Mas, se a legislagdo tornou obrigatoria a inser¢do da contribuigdo das pessoas e
coletividades negras para a construcao da nagdo brasileira, como tais conteudos curriculares
optativos podem ser tidos como aqueles capazes de atender a um projeto politico e pedagogico
capaz de transformar as relagdes étnico-raciais, nas perspectivas das Leis n°s 10.639/2003 e/ou
11.645/2008, ou mesmo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, ou nem mesmo
das outras normativas atinentes a formagao inicial de professoras(es)? Bem, a resposta a esta
pergunta ndo ¢ exatamente simples, mas, analisando as respostas a nds enviadas pelas
instituicdes sobre o cumprimento ou ndo das legislacdes e diretrizes que fundamentam esta
pesquisa, podemos ter algumas pistas de como funciona o pensamento de parte daqueles e
daquelas que pensam o curriculo no ensino superior.

Por vezes, ha um entendimento, generalizado, e bastante equivocado, de que a educagao
das relagdes étnico-raciais ¢ uma obrigatoriedade que diz respeito somente a educacao basica,
em virtude da aprovacao das Leis n°s 10.639/2003 e/ou 11.645/2008, que alteraram as diretrizes
e bases da educag@o nacional. Esse argumento foi utilizado, textualmente, pelo menos por uma
das instituigdes aqui analisadas. E, observando a realidade, a constatacdo desse nimero
expressivo de disciplinas optativas nos informa que esse pensamento esta presente também em
outras tantas universidades pesquisadas. Sem querer prolongar essa discussdo, vejamos como
esse argumento ¢ carregado de contradicdes.

Ainda que admitissemos, com base somente no art. 26-A, que somente nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena, como seria possivel que se
cumprisse tal determinacdo sem que houvesse no processo de formagdo inicial das
professoras(es), ocorrido nas universidades e faculdades, disciplinas obrigatérias que lhes
fornecem os subsidios tedricos e metodoldgicos para este fim? E, aqui, ndo estamos nem nos
referindo ao fato de esses contetdos serem oferecidos fora do escopo da Ciéncia Geografica.
Essa questao abordaremos mais adiante.

O fato ¢ que as diretrizes, de modo geral, sdo dimensdes normativas e reguladoras, € as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, de maneira especifica, também o sdo. Além
disso, “na medida em que procedem de ditames constitucionais e de marcos legais nacionais,
na medida em que se referem ao resgate de uma comunidade que povoou e construiu a nagao
brasileira” (Brasil, 2004, p. 26), devem ser cumpridas por todos os sistemas de ensino,

inclusive, ou principalmente, pelo superior, sem subterfugios. Por isso, a ndo inclusdo da
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educagdo das relagdes étnico-raciais a partir de disciplinas obrigatorias pode/deve ser lida ainda
como um contramovimento, uma resisténcia do sistema de ensino superior'*” ao projeto de
educacdo antirracista proposto pelas leis e diretrizes de que estamos tratando nesta pesquisa.
Movimento de resisténcia esse que demonstra o quanto o racismo estrutural e o pensamento

eurocéntrico ainda permeiam as institui¢des educativas publicas brasileiras.

5.2 Disciplinas obrigatérias e o ensino da “Educacio das Relacdes Etnico-Raciais” nos
PPCs dos cursos de Geografia

Como temos dito, nosso objetivo € perceber sobretudo a contribuicdo da Geografia
académica/escolar para a discussao da educagdo das relagdes étnico-raciais. Sendo assim, na
analise do conjunto das disciplinas obrigatorias descartamos aquelas que ndo sido oferecidas
com essa perspectiva, a geografica, ou seja, ndo fizemos a analise daquelas disciplinas
oferecidas por outros cursos e/ou outras areas do conhecimento, o que de maneira alguma
invalida as andlises e as conclusdes as quais chegamos.

Outra questao ¢ que, devido ao grande quantitativo de disciplinas obrigatorias, mais
precisamente 270 (duzentas e setenta), 67,8% do total de disciplinas encontradas, aqui optamos
por agrupa-las em 4 (quatro) conjuntos de disciplinas: o primeiro ¢ formado por aquelas ligadas
as dinamicas da populacdo, o segundo foi composto pelas que abordam a formagao do territdrio
brasileiro, o terceiro formado pelas que discutem questdes atinentes ao ensino de Geografia.
Esses trés primeiros grupos sao formados pelas disciplinas mais citadas pelos cursos. Por fim,
selecionamos um quarto grupo de disciplinas cujo foco sdo as discussdes sobre as questoes
étnico-raciais propriamente ditas. Somados, esses 4 conjuntos representam 35% (trinta e cinco
por cento) das disciplinas obrigatdrias encontradas, um quantitativo representativo, que ao
nosso ver nos permitiu fazer uma analise coerente.

Apos identificadas e selecionadas, procedemos a analise das disciplinas procurando
verificar nos seus objetivos, ementas e referéncias (bibliograficas e outras) a presenca (ou
auséncia) e, também, frequéncia, das unidades de registro (Quadro 4) que julgamos relevantes
para se trabalhar a educagdo das relagdes étnico-raciais na formagao inicial de professoras e

professores de Geografia.

5.2.1 Disciplinas do campo das dinamicas populacionais

37 O mesmo ocorre nos outros niveis de ensino.
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dinamicas

populacionais (Quadro 9) foram citadas por 54% das institui¢des analisadas como aquelas que

contemplam o estabelecido nas Leis n° 10.639/2003 e/ou 11.645/2008, bem como o

estabelecido no Parecer n° 3, de 10 de marco de 2004, homologado pela Resolugao n® 1, de 17

de junho de 2004, e, geralmente, correspondem a disciplina de Geografia da Populagio'®.

8

Além dessa disciplina especifica, analisamos também aquelas que se assemelham em termos

de nomenclatura e, portanto, dialogam com os estudos populacionais como, por exemplo, as

disciplinas Dindmica Territorial da Populacdo (UNILA), Dinamicas Populacionais e Sociais

na Geografia (UFPR)!*,

Quadro 9 - Disciplinas obrigatorias que abordam

as questdes étnico-raciais no campo das dindmicas

populacionais.
i . , Carga
Regido IES Disciplinas especificas Hordria
Centro-oeste UFCAT Geografia da Populagdo 64h
UFMA Geografia da Populagdo 60h
UNIVASF Geografia da Populagdo 60h
UFBA Geografia da Populagdo 68h
Nordeste po
UFAL Geografia da Populagdo 54h
UFCG Geografia da Populagdo 60h
UFC Geografia da Populagdo 64h
UFNT Geografia da Populagdo 75h
UFRR Geografia da Populagdo 60h
Norte UFAC Geografia da Populagdo 60h
UFPA Geografia da Populagdo 68h
UFPI Geografia da Populagdo 60h
UNIFESSPA Geografia da Populagdo 68h
UNIFAL Geografia da Populagdo 60h
UFJF Geografia da Populagdo 60h
UFSCAR Geografia da Populagao 30h
UFSJ Geografia da Populagao 66h
Sudeste —
UFU Geografia da Populacao 60h
UFV Geografia da Populacao 60h
UFTM Geografia da Populagao 60h
UFF Geografia da Populagao 60h
UNIPAMPA Geografia da Populacdo 60h
Sul UNILA Dinamica Territorial da Populacao 60h
UFPEL Geografia da Populacao 60h
UFSM Geografia da Populagao 60h

138 Somente a disciplina nomeada como Geografia da Populagao foi citada por 26 institui¢des.

139 A disciplina Geografia das Populagdes Indigenas e Ribeirinhas (UFRR) nio foi incluida na nossa analise, pois,
como indicamos no comeco deste trabalho, nosso foco sdo as relagdes étnico-raciais que envolvem negros e

brancos.
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Dinamicas Populacionais e Sociais na

UFPR Geografia 75h
FURG Geografia da Populaggo 60h
Total 27 207%h

Fonte: Elaborado pelo autor.

A Geografia da Populacdo ¢ o campo da Ciéncia Geografica que se dedica a
compreensdo dos fendmenos e da dindmica populacional, bem como sua variagio no
tempo/espaco. Segundo Wilbur Zelinsky (1974), a Geografia da Populagdo nao esta somente
preocupada em estabelecer onde as pessoas vivem, sua quantidade ou tipo. Seu objetivo ¢
investigar como “um conjunto de fendmenos de populagdo que varia no interior [dos lugares]
através do tempo e do espaco, na medida em que seguem suas proprias leis de comportamento,
agindo uns sobre os outros e relacionando-se com numerosos fenomenos nao-demograficos”
(p. 17), atuam na formacao do espago geogréafico.

Desta maneira, segue Zelinsky (1974, p. 23 e 24), o geografo da populagdo deve ser
capaz de lidar com fenomenos, essencialmente, bioldgicos (sexo, idade e raga ou cor); dados
populacionais socialmente determinados, os que tém causas econOmica, social ou cultural; e
aqueles que o autor denomina de “elementos de mudanga dinamica”, que incluem fertilidade,
mortalidade, imigragdo e emigragdo. Assim, o autor nos ajuda a pensar como geodgrafo(as) e
professoras(es) de Geografia, nos ensinos basico ou superior, que pretendem trabalhar as
questdes populacionais precisam estar aptos a lidar com diferentes varidveis. Mas, ao contrario
do autor, compreendemos que a raga nao mais deve ser considerada um fendmeno meramente
bioldgico nos estudos populacionais e sim um fendmeno social.

Segundo a pesquisadora Patricia Ponte de Freitas, o campo de estudo da disciplina
Geografia da Populagdo comega a ganhar destaque nas décadas de 1950 e 1960, quando as
pesquisas da area da Demografia “ganharam amplitude e passaram a ocupar um importante
lugar nas politicas governamentais, em um momento em que o mundo debatia os impactos do
crescimento vegetativo para o desenvolvimento dos paises pobres” (p. 1). Porém, nas décadas
seguintes, com “o esgotamento da temadtica — até entao central para as duas areas — crescimento
populacional x desenvolvimento econdmico [...]” (p. 2), a disciplina mergulha numa aparente
estagnagdo teorica e metodologica.

Ainda de acordo com Freitas, este quadro vem mudando e tem havido uma maior
diversidade de temas relacionados aos estudos populacionais, inclusive com o surgimento de
periodicos especializados como a “REBEP, revista da Associa¢do Brasileira de Estudos

Populacionais, criada em 1984, e que hoje, conta com produgdes cientificas multidisciplinares
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que tratam de questdes contemporaneas ¢ de amplo debate, como meio ambiente, aborto,
migragdes internacionais, entre outros” (p. 2). Entre a diversidade de temas relacionados aos
estudos populacionais encontram-se as questdes étnico-raciais. Inclusive, elas estiveram
presentes como temas centrais em pelo menos 3 artigos publicados na tltima edi¢do !’ do
periodico citado por Freitas. Mas esse ¢ um pequeno exemplo de como as questdes étnico-
raciais vém ganhando relevancia nos estudos populacionais, inclusive de maneira
interseccional.

Nos anos 1970, os estudos demograficos sobre cor/ragca e desigualdade, agrupando
pretos e pardos como negros, foram feitos por socidlogos, enquanto no ambito da Geografia a
tematica étnico-racial ndo era abordada com destaque.

Para detalharmos mais os contetidos propostos relacionados a ERER, vejamos como
tais questoes se apresentam nos objetivos, ementas e bibliografias das disciplinas do campo das

dinamicas populacionais, no Quadro 10, abaixo.

140 Revista Brasileira de Estudos de Populagdo (Brazilian Journal of Population Studies) (Rebep), edigio de
numero 41. Disponivel em: https://rebep.org.br/revista/issue/view/78. Acesso em: 25 de fev. de 2025.
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Quadro 10 - Disciplinas do campo das dindmicas populacionais que apresentam em suas/suas ementas/objetivos/programas e/ou conteido programaticos as questoes

Regido

Instituicao

Ementa/Objetivos/Programa/Contetido Programatico

Centro-oeste

UFCAT

Ementa: Abordagem tedrico- metodologica sobre populagdo. Relagdes entre politica, economia, sociedade e cultura nos estudos
populacionais. Longevidade e cadeia etaria atual. O envelhecimento da populagdo humana. Movimentos de Populagdo, Trabalho
e o ambiente. Padrdes e tipos de Familias. As novas pesquisas demograficas e o movimento social. A pratica de pesquisa em
Geografia da Populag@o. A formacio da populacio brasileira e a origem de suas etnias. Os estudos populacionais na Geografia.
Atividades Praticas em Laboratorio. Trabalho de Campo Académico. (grifo acrescido)

Nordeste

UNIVASF

Ementa: Populagdo mundial: histéria e espaco geografico. Teoria da transicdo democratica. Fontes de dados. Movimentos
migratorios e mobilidade populacional. Natalidade, mortalidade, crescimento natural e vegetativo. Composicio e técnicas de
mensuracio: etaria, por sexo, étnica e estudos de PEA. Medidas de densidade e distribui¢do populacional. Processos de projegdo
populacional e tendéncias de mobilidade. Desigualdades regionais ¢ o Planejamento. Diversidade humana e relacoes étnico-
raciais nas populacées. (grifo acrescido)

UFAL

Ementa: Pratica de ensino das concep¢des sobre populagdo na educagio basica: as teorias de Malthus ¢ Marx sobre crescimento
populacional e recursos; neomalthusianismo, teoria reformista e teoria da transicdo demografica. Como trabalhar em sala de
aula a composicio, estruturagio e evolucio da populacio brasileira, a partir da populacio indigena e da populacido negra
— histéria e territorializacdo. Como proporcionar o aprendizado em sala de aula a partir dos fatos historicos e da realidade atual
sobre mobilidade espacial da populacdo — tipos e causas das migragdes; crises migratorias. Dinamicas demograficas e Estado;
evolugdo demografica brasileira: economia, politica e perspectivas. Como articular os referidos contetidos com a analise dos tipos
e periodos das migracdes locais e reflexdo sobre os contetidos presentes nos livros didaticos. Elaborag@o de plano de aula sobre a
populagédo local e sua historia; apresentacdo de miniaulas para os proprios colegas. (grifo acrescido)

UFCG

Ementa: Diferentes concepgdes de Geografia da Populagdo. Modelos de desenvolvimento e crescimento da populagdo. Teorias,
conceitos e politicas demograficas. Relagdes rurais e urbanas nas dindmicas populacionais. Estrutura da popula¢do. Composicio
e questdes étnico-raciais. Producdo, emprego ¢ consumo. Reestruturagdo produtiva, ocupacional e territorial da populagdo.
Mobilidades e os migrantes, diferencga, alteridade e espacialidades subalternizadas. O convivio da populagido nordestina com seus
ambientes naturais. O ensino de Geografia da populagdo. (grifo acrescido)

UFC

Ementa: Teorias classicas e contemporaneas sobre populagdo: Malthus, Neomalthusianismo Cornucopiana, Clube de Roma, Marx,
Pegada Ecologica, Desenvolvimento Sustentavel. Dindmicas populacionais. Transi¢cdo demografica e o processo de globalizagao.
Desenvolvimento e estruturagdo da populagdo no espago geografico. Migragdes. Diversidades étnicas. Os povos invisiveis:
negro, indio, ciganos, moradores em situacio de rua, moradores das periferias. As questdes do género. (grifo acrescido)

Norte

UFNT

Ementa: Populacdo mundial: historia e espaco geografico. Teorias demograficas. Fontes de dados. Movimentos migratorios e
mobilidade populacional. Natalidade, mortalidade, crescimento natural e vegetativo. Composi¢do e técnicas de mensuragao.
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Processo de projecdo populacional e tendéncias de mobilidade. A Populagdo e o poder. Etnias, “racas” e povos. Populagio,
economia e religido. Politicas de populagdo. Populacdo e ambiente. A populagdo e questdes étnico/raciais no e do Brasil.
Estudos de caso. (grifo acrescido)

UFAC

Ementa: Teoria da caracterizacdo demografica e Geografia da populagdo: Malthusianismo, Marxismo, Neomalthusianismo e
Neomarxismo. Abordagens contemporaneas dos estudos sobre populagdo: estudos neocldssicos e neomarxistas. Avaliacdo das
politicas populacionais e planejamento familiar. Formacao da populagao brasileira. Composicao da populagéo brasileira: negro,
branco e indios e, a questao da discriminacio racial. Mobilidade espacial da populag¢do: migracdo campo-cidade, migragdo de
retorno, migragdo internacional e identidade territorial. Alternativas metodoldgicas para o ensino escolar. (grifo acrescido)

UFPI

Ementa: Teorias demograficas. Analise dos indicadores populacionais. Estrutura da populagéo: etnia e género. Os movimentos
populacionais. Classes, grupos ¢ camadas sociais, elementos da formagdo econdmico-social capitalista. Fendmenos e produgédo do
espago urbano ligado a populagdo. Trabalhos praticos: pesquisa em diferentes contextos populacionais. A Geografia da Populacdo
e o ensino de Geografia. Diversidade étnico-racial e étnico-social desigualdade racial e social no Brasil. (grifo acrescido)

UNIFESPA

Ementa: 1. As teorias classicas, as politicas demograficas e suas influéncias na construgdo da Geografia da populagdo. 2. Elementos
da dinadmica populacional: natalidade, fecundidade, mortalidade e a migrag@o 3. A teoria da mobilidade do trabalho e os estudos
sobre populagdo. 4. A mobilidade e sua dimenséo territorial 5. Globalizaggo, territério e migragdes internacionais 6. Mobilidade
do trabalho e migracdo na Amazonia 7. Migracdo, fronteira ¢ recursos naturais na Amazodnia. 8. Diversidade Populacional: A
participacdo da mulher, das LGBTT, do idoso, do indigena e do negro na sociedade brasileira. 9. Geografia da Populagdo e
Ensino de Geografia. (grifo acrescido)

UNIFAL

Ementa: Métodos de abordagem e objeto de estudo da Geografia da Populagdo. Teorias populacionais. Componentes da dindmica
demografica. Transicdo demografica. Dindmica migratoria e organiza¢do do espaco. Temas emergentes nos estudos
populacionais (novos padrdes familiares e diversidades étnico-racial, de género, sexual e religiosa). Dinamica populacional
mineira. (grifo acrescido)

[...] UNIDADE II

-DINAMICAS POPULACIONAIS E SUA INTERFACE COM A GLOBALIZACAO, O MEIO AMBIENTE E
DESENVOLVIMENTO E COM TEMAS E FENOMENOS RECENTES

-Migragdes: tipologias, escalas e caracteristicas;

-Dindmica migratoria na atual fase do capitalismo;

-Desdobramentos ambientais, sociais € econdmicos dos fluxos migratorios;

-Dindmicas populacionais contemporaneas: cultura, etnia, género e exclusio. (grifo acrescido)

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
- Caracteriza a mobilidade espacial humana sob diferentes perspectivas;
- Analisa o0 movimento migratorio (e de refugiados) face ao desenvolvimento do modo capitalista de produgao;
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Sudeste

- Discute tendéncias atuais do crescimento ¢ movimento da populagdo mundial ¢ suas implicagdes ambientais, sociais e
econdmicas;

- Compreende a dinimica demografica a partir da cultura, das caracteristicas étnico-raciais, da questio do género, da
exclusao e dos novos formatos familiares. (grifo acrescido)

UFJF

Ementa: Conceitos e temas da Geografia da Populacio; questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional.

Conteudos:

1) Geografia da populagdo: objeto, objetivos, interfaces e interdisciplinaridade.

2) Elementos da dindmica populacional: crescimento e distribui¢do da populagdo mundial. Natalidade, fecundidade e mortalidade.
3) Migragdo: conceitos, implicagdes e teorias.

4) Composigao etaria, por sexo, étnico-racial e populagdo economicamente ativa.

5) Concepcdes sobre populacdo: teorias e politicas populacionais.

6) Questdes contemporianeas da populacio mundial: etnias, racismos, xenofobias, religides, reformas neoliberais e controle
migratorio, crise ambiental e desenvolvimento sustentavel. (grifo acrescido)

UFSJ

Ementa: Bases tedricas e conceituais da Geografia da populagdo e da demografia; Os elementos da dindmica demografica:
natalidade, mortalidade, fecundidade; Estrutura da populacio: étnica, etaria e sexual; As teorias demograficas e a questdo do
crescimento populacional; Os movimentos populacionais contemporaneos: causas e consequéncias; As politicas para populagio;
Os principais aspectos da dindmica populacional brasileira. (grifo acrescido)

UFRJ

CONTEUDO PROGRAMATICO:

Analise das principais Teorias sobre Populacgao e Territorio.
Tipologias migratorias

Migracdo: o conceito historico

Migragdes Internas no territorio brasileiro
Migragdes Internacionais contemporaneas

A questdo do Refugiado no mundo contemporaneo.
Populagdo e Natureza

Populagdo e Recursos naturais.

Populagao e alimentos.

Deslocamentos for¢cados e recursos naturais

O debate entre Mudangas climaticas e Migragdes.
As variaveis demograficas e politicas no Brasil.
Natalidade e mortalidade

A fecundidade da populagéo brasileira.

Populacio e raca (grifo acrescido)
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Ementa: Geografia da Populag@o: objeto, investigagdo, revisdes e criticas. Teorias populacionais. Elementos da dindmica

UFTM populacional mundial e brasileira: caracterizacdo, transi¢do demografica e (re)distribuicdo da populagdo. Migracdo, trabalho e
capital. Formacdes étnicas, raciais e questdes de género. (grifo acrescido)
OBJETIVOS ESPECIFICOS
& 1) Conhecer teorias populacionais e demograficas;
UNIPAMPA & 2) Compreender indicadores populacionais;
& 3) Contextualizar a estrutura populacional do Brasil e mundo;
& 4) compreender a presenca dos povos originarios e de matriz africana no conjunto populacional. (grifo acrescido)
Programa:
1) Relagdes entre a leitura demografica e o conteido histérico determinado das leis de populacdo: reproducdo ¢ movimentos
(migragdes).
2) Populagdo e método: concepgdo abstrata de populagdo e sua substituicdo por categorias mais concretas de analise. Classes,
UFPEL grupos e camadas sociais, elementos da formagdo econdmico-social capitalista, reproducdo das relagdes sociais de producdo,
Estado e segregacdo dos grupos, fungdes e lugares.
3) Populacido como representacio dos sujeitos reais: fendmenos urbanos e rurais, produciio do territério mundial e local,
comunidades culturais, racgas e etnias, nocio cientifica e filoséfica do homem e do humano.
4) Analise de alguns estudos populacionais do Brasil ¢ do mundo. (grifo acrescido)
Sul UNIDADE 4 - ESTRUTURA DA POPULACAO
4.1 - Composigdo etaria.
4.2 - Composigao Profissional.
UFSM 4.3 - Composicao étnica e racial.
4.4 - Distribuicao de género e sexualidade.
4.5 - Distribuicao religiosa.
4.6 - Atividade pratica: sistematizagdo de dados e andlise de indicadores demograficos. (grifo acrescido)
Ementa: Bases tedricas e conceituais da Geografia da Populagdo. Dinamica populacional no espago geografico. Crescimento,
FURG estrutura e mobilidade espacial da populagdo. Politicas demograficas. Populagdo e indicadores sociais. Os temas populacionais
sdo tratados considerando as interseccionalidades de género e raga/etnia. (grifo acrescido)
Ementa: Densidades e rarefagdes populacionais e suas razdes. Dindmica demografica: as dire¢cdes, motivagdes e consequéncias
dos fluxos migratorios, crescimento populacional, piramide etaria, taxa de natalidade e mortalidade. Politicas e teorias
UNILA demograficas. Composicdo da populacio por sexo, idade, ocupacio e etnia: situaciio, tendéncias. A relagdo entre dinamica

populacional e politica territorial. O aluno devera compreender os processos envolvidos na dinamica populacional e suas
implica¢des no planejamento territorial. (grifo acrescido)
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Ementa: Populagdo, sociedade e espago. Bases teodricas e conceituais dos estudos populacionais. Processos demograficos e
transi¢do demografica. Categorias da socialidade: individuo, comunidade, sociedade, massa. Categorias sociais: classe e
trabalho, corpo e género, etnia e raca. Ciclos de vida. Teoria social e Geografia. Abordagens da Geografia Social. Dinamicas
migratorias: modalidades, escalas, teorias, politicas. Dindmicas populacionais e sociais no ensino e na extensao. (grifo acrescido)

UFPR

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Como ¢ possivel observarmos no quadro acima, ao analisar os objetivos (geral e
especificos)/contetdos programaticos e/ou ementas das disciplinas em questdo, a maioria das
disciplinas, mais precisamente 20 delas (74%), apresenta nesses itens as questdes étnico-raciais
como parte de seus propésitos!*!. Ou seja, a maioria das disciplinas do campo das dindmicas
populacionais, apontadas pelos PPCs dos cursos de graduacao como aquelas que contemplam
a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), ou seja, se estio em consonincia com a
referida legislagdo e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais (DCNERER) e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
demonstram explicitamente que seu(s) objetivo(s) (geral e/ou especificos) contempla(m) as
questdes étnico-raciais. No entanto, como veremos mais adiante, analisando as referéncias
bibliograficas sugeridas, tanto naquelas basicas (obrigatérias) quanto nas complementares
(optativas), essa situagdo nao se mostra tdo evidente.

Com relacdo aos temas, nota-se que as disciplinas de Geografia da Populag¢do abordam
diversos aspectos ligados ao campo das dindmicas populacionais como questdes ligadas a
abordagem teorico-metodologica sobre populacdo, a demografia (estrutura, crescimento, etc.),
migracdes (internas e internacionais), mobilidade populacional, etc. Assim, as questdes
atinentes a tematica étnico-racial sdo uma dentre outras tematicas relativas as dindmicas
populacionais, trabalhadas pelas disciplinas de Geografia da Populacdo.

Em relacdo as referéncias bibliograficas citadas, notamos que elas sdo compostas na
sua maioria por obras consolidadas como, por exemplo, o livro Populacdo e geografia'*,
escrito por Amélia Damiani, professora sénior da Universidade de Sdo Paulo, editado pela
primeira vez em 1992, citado por todas as institui¢des analisadas. Portanto, ela € tida pelos
cursos de Geografia das instituicOes federais como uma das principais referéncias nas
disciplinas de Geografia da Populacdo. Além dela, foram citadas, com menor frequéncia, os
livros Introdugdo a geografia da populagdo, escrito por Wilbur Zelinsky, e Geografia da
populagdo, escrito por Pierre George. Concordamos com a importancia dada a essas
publicacdes para os estudos da populagcdo, uma vez que esses livros atendem a alguns dos
objetivos das disciplinas. Mas, como ndo possuem como foco principal a discussdo sobre

questdes populacionais a partir das relagdes étnico-raciais, acreditamos que ndo sdo elas que

41 Nem todos os planos/programas de disciplinas discriminam seus objetivos ou descrevem de maneira breve o
que sera tratado na disciplina. Por isso, ora verificamos os objetivos, ora as ementas, outras vezes ambos.

142 Esta obra, lancada pela primeira vez em 1992, é tida pelos cursos de Geografia das instituigdes federais como
uma das principais referéncias nas disciplinas de Geografia da Populacao.
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foram elencadas como aquelas referéncias bibliograficas que atendem ao estabelecido pelas
leis e diretrizes, foco deste trabalho.

Além dos livros citados acima, as bibliografias encontradas sugerem como leituras
artigos e livros escritos por gedgrafas(os) e autores de outras areas do conhecimento,
notadamente das Ciéncias Sociais, que propiciam debates bem atuais envolvendo questdes
populacionais como, por exemplo, as migragdes internas e internacionais. E, mesmo havendo
uma gama de possibilidades para a abordagem destes assuntos, no caso das migracdes, nossa
impressao inicial € que ha uma certa concentracao de textos que abordam a questao migratdria
privilegiando-se categorias como a classe social em sua relagdo com as dindmicas espaciais do
sistema capitalista mundializado, algo certamente relevante, mas que despreza outras
possibilidades de entendimento sobre a problematica.

Nesse mesmo sentido, constata-se a presenca de referéncias bibliograficas que abordam
a realidade populacional, mas que nem sempre fazem ligagdes com dados referentes a cor e/ou
raca dessas populagdes. Desta maneira, a0 nosso ver, sdo poucas as indicagdes de leitura que
propiciam algum didlogo envolvendo populagdo e questdes étnico-raciais, como € possivel

observar no Quadro 11, abaixo.
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Quadro 11 - Presenca das relagdes étnico-raciais nas referéncias bibliograficas da disciplina Geografia da Populagdo

Regido

IES

Referéncias bibliograficas

Centro-oeste

UFAL

Bibliografia Basica
RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagéo e o sentido do Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006.

Norte

UFNT

Bibliografia Basica
RIBEIRO, D. O povo brasileiro: a formagao e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006.

UFPA

Bibliografia Bésica
SEYFERTH, Giralda. Imigra¢do e cultura no Brasil. Brasilia: UnB, 1990.

UFPI

Bibliografia Complementar
MOORE, C. Racismo e sociedade: novas bases epistemoldgicas para entender o racismo. Belo Horizonte: Nandyala, 2010.

Sudeste

UFJF

Bibliografia Complementar
RIOS-NETO, E. L. (org.). 4 populagdo nas politicas publicas: género, geragdo e raca. Brasilia: UNPA, 2006.

UFSCAR

Bibliografia Complementar:
BAENINGER, Rosana et. al.. (org.). Migragées Sul-Sul. 2. ed. Campinas, SP: Nucleo de Estudos de Populacao “Elza Berqué”
— Nepo/Unicamp, 2018.

UFRJ

143.

Bibliografia
FOUCAULT, M. Aula de 17 de margo de 1976. In: Em defesa da sociedade. Curso no College de FRANCE (1975-1976).
Sao Paulo: Ed. Martins Fontes, 2008.

MBEMBE, Achille. Necropolitica.
PAGLIARO, H. et al. (org.). Demografia dos povos indigenas no Brasil. RJ: Ed. Fiocruz/ABEP. 2005.

UFTM

Bibliografia Basica
RIBEIRO, D. O povo brasileiro. A formagao e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2010.

Bibliografia Complementar
FREYRE, G. Casa grande & senzala. Sdo Paulo: Global, 2010.
LE BRAS, H. 4 inveng¢ado das populagoes. Biologia, ideologia e politica. Lisboa: Instituto Piaget, 2001.

143 Nao ha distingdo no programa da disciplina entre referéncias basicas e complementares.
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UFF Bibliografia Complementar
RIBEIRO, D. O povo brasileiro. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 2006.
Referéncias Bibliograficas Complementares
IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Caracteristicas étnico-raciais da populagdo.: um estudo das categorias
UNIPAMPA de classificagdo de cor ou raga 2008. Rio de Janeiro: 2011.14
IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Sintese de indicadores sociais: uma andlise das condigdes de vida da
populagdo brasileira: 2020. Rio de Janeiro: IBGE, 2020.'4°
Bibliografia Basica
GALINDO, G. R. B. (org.). Migragdes, deslocamentos e direitos humanos. Brasilia: Instituto Brasilense de Direito Civil,
UFSM 2015.
Sul ol
Bibliografia Complementar
RIOS-NETO, E. L. (org.). 4 populagdo nas politicas publicas: género, geragdo e raca. Brasilia: UNPA, 2006.
Bibliografias Basicas
FURG MARTES, Ana Cristina Braga et al. Migragdo e politicas sociais. Rio de Janeiro: Fundagdo Konrad Adenauer, 2009.
ZAMBERLAM, Jurandir. O processo migratorio no Brasil e os desafios da mobilidade humana na globaliza¢do. Porto
Alegre: Pallotti, 2004.
UFPR Bibliografia Bésica (Minimo 03 Titulos)
FOUCAULT, M. Seguranca, territorio, populagdo. SP: Ed. Martins Fontes, 2008. Aula de 17 de margo de 1976.

Fonte: Elaborado pelo autor.

144 «

Com a presente publicagio, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE apresenta os resultados da Pesquisa das Caracteristicas Etnico-Raciais da Populagéo -

PcerP, realizada, pela primeira vez, em 2008, com o proposito de compreender melhor o atual sistema de classificagdo da cor ou raga nas pesquisas domiciliares realizadas pela
Instituigdo e contribuir para seu aprimoramento.” Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv49891.pdf. Acesso em: 03 fev. 2025.

145 O primeiro recorte do estudo, Estrutura econémica e mercado de trabalho, relaciona a dindmica desse mercado com o comportamento da economia brasileira entre 2012 e
2019, ressaltando suas desigualdades estruturais, sobretudo aquelas evidenciadas pelo desemprego e a informalidade incidentes nos grupos populacionais considerados mais
vulneraveis - pretos ou pardos, mulheres e jovens. Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101760.pdf. Acesso em: 21 abr. 2021.
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O primeiro fato a ser destacado ¢ que, além de escassas, parte das referéncias
bibliograficas indicadas encontram-se na lista daquela de carater complementar, ou seja,
aquelas referéncias trabalhadas opcionalmente. Desta maneira, o que se pode concluir € nesses
casos as discussdes em torno das relagdes étnico-raciais propiciadas por essas disciplinas s6
serdo debatidas se, em algum momento, elas forem uma opgao para docentes ou discentes, dado
seu carater optativo. Na pratica, mesmo disponiveis no plano/programa das disciplinas, essas
referéncias raras vezes serdo acessadas, dada a necessidade de anteriormente contemplar
aquelas de carater obrigatdrio.

Devido a isto, obras importantes para a constru¢do de uma educacdo antirracista,
presentes nas bibliografias complementares dessas disciplinas, entre as quais o livro Racismo
e sociedade: novas bases epistemolégicas para entender o racismo (2020)'4 escrito por
Carlos Moore, somente fardo parte da formacao inicial daquelas(es) professoras(es) que, por
afinidade ao tema, escolham acessar essas indicagdes de leitura. Nota-se o quao importante ¢
este livro, uma vez que o mesmo foi prefaciado por Kabengele Munanga, uma referéncia no
debate racial brasileiro. Ao prefaciar a obra de Moore, ele destaca as principais contribuigdes
do autor para o entendimento do racismo:

A obra Racismo & Sociedade: novas bases epistemologicas para entender o racismo,
de Carlos Moore, ao contrario de algumas obras manipuladoras da opinido do cidadao
brasileiro que circulam recentemente, nasce com a inten¢ao de revelar e ensinar
coisas nunca ditas entre “n6s” sobre as origens mais profundas do racismo na historia
da Humanidade, visando a esclarecer nossas opinides e consciéncias deturpadas por
uma literatura e um discurso produzidos a partir da torre de marfim da academia e da
imprensa, vista como simbolo da competéncia e da verdade. Vem se contrapor aos
discursos daqueles que desqualificam a demanda do movimento social negro e que,
como bons paternalistas, querem ditar, como faziam os colonialistas, o que ¢ bom e
ruim para “seus negros”, objetos de pesquisa ¢ ndo sujeitos. [...] Publicado num
momento crucial da questio da situagdo do negro no Brasil, quando pela primeira vez
se discute no ambito do governo e da sociedade as politicas de superagdo das
desigualdades entre brancos e ndo brancos, brancos e negros, engendradas pelo
racismo a brasileira, creio que este livro traz uma contribui¢do impar na elucidago
das controvérsias e confusdes deliberadamente difundidas na sociedade brasileira por

certa tendéncia intelectual e jornalistica ideologicamente posicionada contra as
mudangas da agenda do movimento social negro. (Moore, 2020, p. 10 e 12)

Situagdo idéntica acontece com o livro 4 populag¢do nas politicas publicas: género,
geracdo e raga (2006), organizado por Eduardo L. G. Rios-Neto. Fruto do Seminéario

Comemorativo dos 10 Anos da Comissao Nacional de Populacao e Desenvolvimento (CNPD),

46 Disponivel em: https://ipeafro.org.br/acervo-digital/leituras/acervo-ipeafro/racismo-e-sociedade-de-carlos-
moore/. Acesso em: 01 fev. 2025.
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com o tema A4 populagdo nas politicas publicas: género, geragdo e raga, realizado em 24 e 25
de novembro de 2005, no Auditério do IPEA, em Brasilia.

O livro conta com a Secdo 1, intitulada Popula¢do nas politicas publicas: raga, €
coordenada por Wania Sant’ Anna, duas importantes contribui¢des para o debate envolvendo a
dimensao de raca nos estudos sobre populagao e politicas publicas. A primeira diz respeito ao
artigo escrito por Mario Theodoro, doutor em Economia pela Université Paris I - Sorbonne e
Consultor Legislativo do Senado Federal, no qual o autor demonstra a articulagdo entre a
relacdo mercado de trabalho, informalidade, desigualdade e a questdo racial. O autor conclui
que “Quando trabalhamos informalidade [no mercado de trabalho], informalidade e questao
racial ndo sdo assuntos diversos, assim como desigualdade e questdo racial ndo sdo assuntos
diversos, estdo intimamente ligados” (p. 46). Por sua vez, Diva Moreira traz um debate sobre
as politicas publicas direcionadas a populagdo negra, ressaltando que para serem efetivas elas
precisam estar atentas a certas transversalidades. Desta maneira, a autora faz um debate
articulando politicas publicas de reparacao e de a¢des afirmativas, mas, considerando ainda em
sua analise, as questdes o debate de género, os aspectos regionais e geracionais.

Como podemos notar, esses sao alguns exemplos da presenga de bibliografias que
atendem aos pressupostos das legislacdes e diretrizes que estamos pautando neste trabalho.
Mas, estando elas incluidas de maneira opcional, ndo ha como assegurar que serdo debatidas
ao longo das disciplinas e, desta maneira, ndo ¢ possivel afirmar que somente pela presenca
desses conteudos as questdes étnico-raciais estejam sendo trabalhadas, conforme poderiamos
pressupor lendo os PPCs.

Ainda relacionado a questao acima, foi indicado também como referéncia bibliografica
complementar o livro Casa-grande & senzala, de Gilberto Freyre. Este ¢ um livro eleito pela
academia como uma obra referéncia sobretudo nas Ciéncias Sociais para compreender,
interpretar e explicar a formacdo do povo brasileiro. Mas o livro de Freyre foi responsavel pelo
surgimento e pela disseminacdo da tese, ou melhor, do mito da democracia racial no Brasil'*’,
na qual a formacao do povo brasileiro foi o resultado da miscigenacdo “mais harmoniosa” entre
negros, indios e brancos.

Como dissemos em outros momentos desta pesquisa, o mito da democracia racial
brasileira tem sido amplamente combatido pelos movimentos negros, e a presenca desta obra

nas referéncias bibliograficas de uma disciplina que diz contemplar a educacao das relacdes

147 Segundo Santos (2019), ha autores como, por exemplo, o socidlogo Antonio Sérgio A. Guimaries, que alegam
que a expressdo “democracia racial” nao faz parte das obras mais importantes de Freyre, aparecendo na literatura
somente nos anos de 1950.
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étnico-raciais, a partir dos pressupostos das Leis n°s 10.639 e 11.645, s se justifica se tomada
de maneira critica.

Aqui, aproveitamos para fazer uma ressalva. Ao analisarmos e criticarmos a presenga
desta e outras obras que disfarcam a existéncia do racismo, nas referéncias bibliograficas de
disciplinas citadas pelos cursos de Geografia como aquelas que contemplam a educagao das
relacdes étnico-raciais, ndo o fazemos com o intuito de criar uma versio moderna do /ndex

Librorum Prohibitorum, o indice de Livros Proibidos'*®

. Mas, diante do nosso objetivo, nao
podemos deixar de apontar o significado de obras como, por exemplo, essa escrita por Freyre,
para a construcdo de um imaginario no qual as lutas da populacdo negra contra toda sorte de
violéncia praticada pelos senhores da casa-grande, de ontem e de hoje, se tornam invisibilizadas
ou harmoniosas. Assim, ressaltamos mais uma vez a necessidade de uma postura critica frente
a essas obras nas referéncias bibliograficas de qualquer disciplina e/ou curso.

Além das questdes ja apontadas, nos deparamos com situagdes nas quais as
bibliografias ndo tém seu carater especificado, ou seja, ndo ha como identificar se sdo basicas
(obrigatorias) ou complementares (optativas). Como exemplo dessa situagao, podemos citar a
presenca do livro Necropolitica (2011), de Achille Mbembe. A obra do autor em questao, assim
como os escritos de Moore, ¢ uma referéncia nos estudos das relacdes étnico-raciais por
apresentar, entre outros, o conceito de necropolitica. De maneira resumida, para Mbembe, a
politica de morte (necropolitica) implementada pelo Estado, enquanto poder regulador de vida
€ morte, por sua agdo ou omissao, provoca a destruicdo de algumas populagdes, em especial
daquelas racializadas'*’. Desconhecendo se o livro de Mbembe foi incluido como uma
referéncia basica ou complementar, ndo ¢ possivel afirmar que as discussdes sobre relacdes
étnico-raciais postas na obra de Mbembe estejam sendo contempladas na disciplina.

Outro fato a ser observado ¢ que nem sempre esta indicado nas referéncias
bibliograficas sugeridas pelos PPCs dos cursos qual ou quais capitulos das obras sugeridas

serdo trabalhados. Por exemplo, varios planos/programas de disciplinas apresentam em suas

148 “No final do século XVI, a fim de conter o avango do protestantismo, a Igreja Catolica decidiu estabelecer

uma lista de livros interditados aos fiéis, pelos danos que sua leitura poderia causar para a fé e aos (“bons”)
costumes. No ano de 1559 o Papa Paulo IV editou o Index Librorum Prohibitorum, primeiro catalogo dos livros
proibidos. Foi a primeira censura imposta diretamente por um papa. Em 1571, o Papa Pio V criou a Sagrada
Congregagdo do Indice, encarregada de examinar e censurar livros e atualizar o Index.” Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/265418?locale-attribute=en&show=full. Acesso em: 11 de fev 2025.

149 No desenvolvimento de sua teoria, Mbembe dialoga com os conceitos de biopolitica e biopoder, presentes na
obra de Michel Foucault, sobretudo na aula proferida em 17 de marco de 1976, no curso Em defesa da sociedade,
de 1976. Entre os principais temas trabalhados nesta aula encontram-se Biopoder e racismo e Fungées e areas de
aplicacdao do racismo. Esta aula aparece ainda nas referéncias bibliograficas da disciplina de Geografia da
Populagdo, conforme explicitado no Quadro 11.
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referéncias bibliograficas obras extensas, que, devido ao curto tempo de duragdo de uma
disciplina, seriam invidveis de serem trabalhada por completo. Desta maneira, ndo ¢ possivel
afirmar, por exemplo, que a questdo étnico-racial estd sendo contemplada somente pela
presenca de uma determinada obra citada nas referéncias bibliograficas. Mas, por hora, visando
a prosseguirmos nossa analise ¢ a refletirmos sobre outros aspectos também relevantes, vamos
supor que sim.

Como dissemos anteriormente, as discussdes em torno do campo das dinamicas
populacionais envolvem diferentes debates, entre os quais se encontram aqueles referentes a
formacdo de um povo. E, quando se trata de discutir a formagdo do povo brasileiro, ¢ a
participacdo da populacdo negra, surge entre as obras sugeridas, e mais citadas, o livro O povo
brasileiro: a formagdo e o sentido do Brasil, escrito por Darcy Ribeiro. Como ¢ possivel
observar no Quadro 11, o livro de Ribeiro foi indicado como bibliografia basica por trés
instituicdes e uma vez como bibliografia complementar, por outra!®’. Isso demonstra que,
dentre as possibilidades existentes para a interpretagdo da formagao da sociedade brasileira, os
cursos de Geografia aqui analisados elegeram a obra de Ribeiro como principal referéncia no
pensamento social brasileiro e nos estudos sobre a formacdo da populagdo brasileira.

Ao analisar a participa¢do da populagdo negra na vida social brasileira, Ribeiro (1995)
mobiliza duas principais categorias interpretativas: classe e raca. Para o autor, “A distancia
social mais espantosa do Brasil ¢ a que separa e opde os pobres dos ricos. A ela se soma, porém,
a discriminacdo que pesa sobre negros, mulatos e indios, sobretudo os primeiros” (p. 219).
Logo em seguida, o autor aborda também aspectos relativos a resisténcia da populacdo negra
(e indigena).

As lutas mais longas e mais cruentas que se travaram no Brasil foram a resisténcia
indigena secular e a luta dos negros contra a escravidao, que duraram os séculos do
escravismo. Tendo inicio quando comegou o trafico, s6 se encerrou com a aboligao.
Sua forma era principalmente a da fuga, para a resisténcia e para a reconstitui¢ao de
sua vida em liberdade nas comunidades solidarias dos quilombos, que se
multiplicaram aos milhares. [..] Entretanto, a luta mais ardua do negro africano e de

seus descendentes brasileiros foi, ainda ¢é, a conquista de um lugar e de um papel de
participante legitimo na sociedade nacional. (Ribeiro, 1995, p. 220)

Como ¢ possivel observar pelo trecho acima, a obra de Ribeiro em questdo possibilita
dialogar com varias das propostas presentes nas Leis n°s 10.639 e/ou 11.645 e nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de

150 Mas, como ressaltamos acima, em nenhuma das indicagdes ¢ possivel saber exatamente qual parte da obra ¢
utilizada nas discussoes.



172

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, como os problemas e desigualdades
desencadeados pelo racismo, € “os processos historicos de resisténcia negra desencadeados
pelos africanos escravizados no Brasil e por seus descendentes na contemporaneidade, desde
as formas individuais até as coletivas” (Brasil, 2004, p. 4). Ainda que alguns autores, como por
exemplo Santos (2019), chamem a atengao para o carater ambiguo presente na interpretacao de
Ribeiro, pois apesar de o autor “destacar as lutas dos/as negros/as contra a escravidao e afirmar
a existéncia do racismo em nosso pais, este é colocado em segundo plano, como fator menor,
para explicar as desigualdades entre os/as brasileiros/as” (Santos, 2019, p. 274).

Assim como Ribeiro, outras(os) intelectuais que tém e/ou tiveram contribui¢des
importantes nas discussdes sobre as dinamicas populacionais brasileiras (movimentos
migratorios, estrutura populacional, etc.), ou de maneira mais especifica sobre a participagao
da populagdo negra na formagdo do povo brasileiro, poderiam igualmente figurar entre as
referéncias bibliograficas, basicas e complementares, das disciplinas de Geografia da
Populacao e disciplinas correlatas. Mas, como vimos acima, mesmo quando se trata de analisar
a contribuicdo da populacdo negra para a formagao social brasileira, como previsto nas leis e
diretrizes objetos desta pesquisa, o que se percebe € a exclusdo do pensamento de intelectuais
negras e negras deste processo.

E aqui ndo se trata de ndo termos produgdes académicas negras sobre a importancia da
participacao da populacao negra na formacao da sociedade brasileira. O que estd em questdo ¢
o fato de intelectuais negras e negros ndo serem eleitos como referéncias bibliograficas para
interpretar a dinamica populacional brasileira sobretudo e/ou principalmente em disciplinas
que contemplariam em tese contemplam a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), ou
seja, disciplinas que estdo em consonadncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Diretrizes essas que ressaltam a importancia da “adog¢do de politicas
educacionais e de estratégias pedagogicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a
desigualdade étnico-racial presente na educagdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de
ensino” (Brasil, 2004, p. 12), o que necessariamente inclui a presenca de autorias negras como
produtoras de conhecimento. Mais uma vez, ressaltamos que ndo se trata de negar a
contribui¢do de intelectuais ndo negros na interpretacdo da populagdo brasileira, ou restringir

a presenca de suas obras nas referéncias bibliograficas desta ou daquela disciplina.

5.2.2 Disciplinas do campo da formacao do territorio brasileiro
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Dentro do conjunto de disciplinas obrigatorias citadas pelos PPCs como aquelas que

contemplam a Educagio das Rela¢des Etnico-Raciais (ERER), estando assim em consonancia

com as Leis n° 10.639 e 11.645 e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira

e Africana, desta vez, selecionamos para nossa analise disciplinas que discutem o processo de

formacao do territdrio brasileiro (Quadro 12

)151‘

Quadro 12 - Disciplinas obrigatdrias que abordam as questdes étnico-raciais na formacao do territorio brasileiro.

g . Carga
Regia IES D 1
egido isciplinas Hordria
UnB Geografia do Brasil 60h
Formagio Territorial e Etico-Raciais do Brasil 64h
Centro-oeste UFCAT - . .
Formacao Socioespacial 64h
Geografia de Goias 64h
UFMS Geografia do Brasil 68h
UFMA Formagao e Dinadmica Territorial do Brasil 60h
UFAL Semidrido Brasilei.ro 36h
Nordeste Geografia do Brasil 54h
UFS Formagao Territorial e Economica do Brasil 60h
UFC Geografia do Brasil 64h
Geografia da Amazonia 60h
UFRR -
Geografia de Roraima 60h
Geografia da Amazonia 68h
UFPA ETTIY —— -
Nort Formacao Historica e Territorial do Brasil 45h
orte
Formagao Territorial do Brasil 68h
Geografia da Amazonia 68h
UNIFESSPA -
Geografia do Sul e Sudeste do Para 68h
Geografia do Brasil 68h
UNIFAL Formagao do Territdrio Brasileiro 30h
UFJF Formagao Territorial do Brasil 30h
Sudest po - — —
udeste UNIFESP F orn.lagtao Social, Territorial e Econdmica 60h
Brasileira
UFVIM Geografia do Brasil: Formagdo Territorial 75h
UFPEL Formagao Territorial do Brasil 60h
UFSM Geografia do Rio Qrande do Sul 60h
Sul Geografia do Brasil 75h
UFPR Dinamicas Geograficas no Espago Paranaense 75h
Producdo do Espago Brasileiro 60h
FURG Geografia do Rio Grande do Sul 60h

151 Além das disciplinas que abordam a formagdo do territério nacional, incluimos aquelas que abordam a
formagdo territorial de um Estado da Federagdo especificamente ou a formagdo territorial de uma unidade

regional.
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| | Total | 28 | 1624h |
Fonte: Elaborado pelo autor.

Como dissemos, as disciplinas acima também foram escolhidas pelo fato de elas terem
sido frequentemente citadas, juntamente com as disciplinas de dindmicas populacionais
analisadas anteriormente, e as disciplinas do campo do ensino, que analisaremos logo mais;
portanto, elas também nos proporcionam perceber como a Geografia interpreta a presenca da
populacdo negra na formagao do territdrio brasileiro.

Ao analisar os objetivos (geral e especificos), conteudos programaticos e/ou ementas
das disciplinas em questdo, notamos que uma parcela delas ¢ dedicada a debater, discutir e
analisar os aspectos fisico-naturais da paisagem (relevo, clima, solos, etc.) ¢ a relagdo destes
com a formac¢do do territoério, numa perspectiva da Geografia Fisica, podendo ou ndo estar
relacionada com as dimensdes historicas de ocupacdo desse territorio pelas populagdes
humanas; e outra parcela de disciplinas ¢ delicada sobretudo a discutir os processos de uso e
ocupagdo do territério, numa perspectiva da Geografia Humana, que por sua vez nem sempre
consegue estabelecer relagdes entre os processos historicos € os aspectos fisico-naturais da
paisagem.

Aqui também iniciamos com uma analise prévia dos objetivos (gerais e especificos) e
das ementas para verificar se as questoes étnico-raciais figuram de maneira explicita como um
dos temas focais das disciplinas citadas pelos PPCs. No caso dessas disciplinas, observamos
que somente metade delas, 14 disciplinas (50%), apresentam as questdes étnico-raciais como
parte dos temas que serdo trabalhados ao longo do seu desenvolvimento, conforme o Quadro
13, abaixo. Ou seja, a outra metade, apesar de figurar nos PPCs como aquelas que contemplam
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), estando assim em consonancia com as Leis
n’%s 10.639 e 11.645 e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais (DCNERER) e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

sequer fazem referéncias a elas em seus objetivos.
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Quadro 13 - Disciplinas do campo da formag&o do territorio brasileiro que apresentam em suas/seus ementas/objetivos/programas e ou contetido programaticos as questoes
étnico-raciais como um dos temas foco.

Regido

IES

Disciplinas

Ementa/Objetivos/Programa/Contetido Programatico

Centro-oeste

UFCAT

Formagéo Territorial e Etico-
Raciais do Brasil

Ementa

Conceitos sobre formacoes étnico raciais. Formacao territorial do Brasil e das identidades socio-
historicas: relacoes étnico raciais, cultura africana e afrobrasileira. Os amerindios e suas relacoes
socioculturais na formacao do territério. Os movimentos socioculturais e a emergéncia de direitos.
Ensino e aprendizagem na perspectiva da pluralidade cultural. Atividades Praticas em Laboratorio.
Trabalho de Campo Académico. (grifo acrescido)

Formag@o Socioespacial

Ementa

Tempo, espago, territorio na configuragdo da paisagem e da sociedade humana. Estudo das relacoes
homem- natureza — os aspectos bioldogicos, a Geografia e a Histéria Cultural na definicio dos
individuos e na caracterizacdo dos aspectos étnicos que os diferenciam. O processo adaptativo e
negacio do sentido de raca —evolucao das forcas produtivas e formacdes econdmicas pré-capitalistas.
Transformagdes tecnoldgicas — o trabalho, a técnica e a tecnologia como elementos fundamentais no
processo evolutivo e produgdo socioespaciais nos diferentes modos de produgdo. Trabalho de campo
académico. (grifo acrescido)

Geografia de Goias

Ementa

Atividades de A¢des de Extensdo Curriculares por meio de Programas, ou projetos, ou cursos, ou oficinas,
ou eventos com a comunidade externa da UFCAT, nas seguintes tematicas: Aspectos geo-naturais e
socioecondmicos do territorio Goiano. Formagdes biogeograficas de Goias. Processos da

organizagdo e desenvolvimento das estruturas socioecondmicas na producao historica do espago geografico
Goiano e sua inser¢do na estrutura regional. Relagdo sociedade- natureza na formacgdo socioespacial
Goiana. A formacio étnico-racial da populacdo humana no processo historico de Goias. Urbanizagao
de Goias. Goias no contexto atual do espaco brasileiro. Estudos das paisagens Goianas. A produgdo
intelectual da Geografia Goiana. Estudos de caso. Atividades Praticas em Laboratoério. Trabalho de campo
académico. (grifo acrescido)

UFMS

Geografia do Brasil

Ementa:

O processo de producdo do espaco geografico brasileiro. Geografia fisica do espago brasileiro e suas
interacdes com a ocupagdo territorial. As regides brasileiras. Educacdo das relagdes étnico-raciais.
Historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena. Direitos humanos no Brasil. (grifo acrescido)
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Nordeste

UFS

Formagao Territorial e
Economica do Brasil

Ementa:

Expansdo colonial europeia e apropriagdo da América. Capitalismo, Estado e sociedade na produgéo
historica do territorio brasileiro. Industrializa¢do, autoritarismo e democracia no Brasil. Reestruturagao
produtiva e contradi¢cdes socioespaciais contemporaneas. Formacio territorial para sala de aula:
politicas publicas, natureza e povos afrodescendentes, indigenas e quilombolas na formacao do
Brasil. Metodologias para o aprendizado da constitui¢do do territério: recursos audiovisuais, maquetes,
cartografia social e a utilizacdo desses recursos pedagdgicos em atividades extensionistas na Educacdo
Basica. (grifo acrescido)

Norte

UNIFESSPA -
campus Maraba

Formagao Territorial do Brasil

Ementa:

1. A analise do territorio brasileiro: as categorias da formagdo socioespacial e de formagéo socioeconomica.
2. As estratégias geopoliticas portuguesas e a criagdo de uma economia e territorio coloniais. 3. Formagao
territorial brasileira, economias regionalizadas e a formagdo de uma economia- mundo. 4. A atualidade do
debate da nacdo e a construgdo do territdrio nacional. 5. A luta das populacdes negras e povos indigenas
na formacio do territério brasileiro. (grifo acrescido)

Sudeste

UFJF

Formagao Territorial do Brasil

OBIJETIVOS:

Compreender o projeto colonial estruturante do espaco geografico brasileiro. Analisar a formacao
do povo brasileiro, das populacées originais as diferentes classificacoes referentes a estrutura etaria,
diversidade étnico-racial, de género e religiosa, distribuicdo de renda e politicas publicas. Analisar
Compreender papel da produgdo agricola para economia e direcionamento de fluxos populacionais.
Compreender o processo de industrializag¢@o e urbanizacdo no Brasil. Discutir a incorporagéo periférica do
Brasil ao sistema capitalista mundial

Contetido Programatico:

1. O modelo colonial e a ocupagdo do territorio

2. A formacgao do povo brasileiro
2.1. Condicoes de vida da populacao pelo enfoque de cor e raga — Classificacio IBGE
2.2. Distribuicfo de renda -segundo grupos étnicos
2.3. A realidade da populacao indigena |[...] (grifo acrescido)

UNIFESP

Formagao Social, Territorial e
Economica Brasileira

Ementa:

Formagao social, politica e econdmica, classes sociais, emprego e trabalho; ocupacao e configuragao do
territorio nacional e suas questdes regionais; Coloniza¢do, imperialismo, dependéncia e
subdesenvolvimento; extrativismo e a questao ambiental; politica, autoritarismo, patrimonialismo e
relacoes de poder; formacido do povo brasileiro e relagoes étnico-raciais; Movimentos sociais e
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culturais no Brasil; projeto nacional, desenvolvimento e competitividade, uma visdo critica. (grifo
acrescido)

Sul

1.13. Programa:
A passagem do meio natural para o meio técnico cientifico informacional.
A constituigdo do urbano e do rural no territorio brasileiro e seus atores.

UFPEL Formagdo Territorial do Brasil |As desigualdades regionais e a regido concentrada.
A formacao dos tecnopolos e a metropole nacional: Sdo Paulo.
Os atores contra hegemdnicos na construcio do Brasil: economia soliddria, movimento sem-terra,
quilombolas, ecovilas. (grifo acrescido)
PROGRAMA
UNIDADE 1 - ANATUREZA E O PROCESSO DE OCUPACAO DO TERRITORIO
1.1 - A histéria ambiental e o quadro natural do estado do RS (provincias geoldgico-geomorfoldgicas,
Geografia do Rio Grande do Sul clima, hidrografia, so}osre.vegetagﬁo). L
1.2 - Antecedentes historicos e os povos originarios.
UFSM 1.3 - As fases da formagao territorial do Rio Grande do Sul.
1.4 - A dindmica populacional: crescimento, mobilidade e distribuigdo espacial da populacdo. (grifo
acrescido)
PROGRAMA
G . UNIDADE 1 - A FORMACAO TERRITORIAL DO BRASIL
eografia do Brasil - . )
1.1 - Consolidagéo das fronteiras do Brasil.
1.2 - Processo historico de povoamento, conflitos e as matrizes étnico-raciais. (grifo acrescido)
Ementa
O conceito regional do Parana. O Parana e suas interrelagdes ao nivel brasileiro ¢ mundial. O espaco
Dinamicas Geograficas no ambiental do Parana. Ecossistemas e suas dindmicas. As transformagdes histdricas e atuais do espaco
Espago Paranaense paranaense: agroecossistemas, economia ¢ formagdes sociais. Politicas regionais. O imaginario do Parana.
Espacos afro-brasileiros e indigenas no Parana. Trabalho de campo em Geografia no Parana. Espago
UFPR paranaense e ensino. Espaco paranaense e extensdo. (grifo acrescido)
Ementa
Bases historicas da formagao territorial brasileira: geopolitica colonial, Estado territorial e construgdo da
Producio do E Brasilei nacdo brasileira. Ordenamento da terra, regulagdo do territorio e conflitos territoriais. Espacos afro-
roducdo do Espago Brasileiro o . . o e A o o S . .
brasileiros e indigenas no Brasil. Dinamicas econdmicas, politicas, populacionais, sociais, culturais e
ambientais na produc¢do do espaco brasileiro. Problematicas regionais e mundiais na produgdo do espaco
brasileiro. A producao do espago brasileiro na extensao. (grifo acrescido)
Ementa:
FURG Geografia do Rio Grande do Sul{O Rio Grande do Sul e suas paisagens. Incorporagdo do territério ao sistema colonial. Formagdo e

consolidacdo do espaco da economia agrario-exportadora. Processo de formagdo do espaco urbano-
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industrial. A construcio e a manutencio das diversas territorialidades no RS: os quilombolas e os
indigenas. (grifo acrescido)

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Como demonstrado pelo quadro acima, as disciplinas que tratam da formagdao do
territorio brasileiro, e cuja abordagem das questdes étnico-raciais aparecem explicitamente
como parte de seus objetivos, indicam uma articulagao entre a producio do espaco geografico
brasileiro, bem como da formagdo étnico-racial da sociedade brasileira, trazendo as
contribuicdes das populagdes originarias e suas relagdes socioculturais na formagdo do
territorio, bem como apresentando as lutas das populagdes negras e povos indigenas e a relagao
destas com a formagdo do territério brasileiro, além de possibilitar discussdes acerca da
constru¢do e da manuten¢do das diversas territorialidades, notadamente, as quilombolas e as
indigenas.

Assim, inicialmente, poderiamos concluir que as disciplinas do campo da formagao do
territorio brasileiro, apontadas nos PPCs dos cursos de graduacdo como aquelas que
contemplam a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, estdo em consonancia com as Leis n°s
10.639 e/ou 11.645 e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes
Etnico-Raciais (DCNERER) e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Pois, da mesma forma que as disciplinas do campo das dindmicas populacionais, elas também
demonstram explicitamente que seu(s) objetivo(s) (geral e/ou especificos) contemplam a
tematica étnico-racial.

Mas, ao examinarmos as referéncias bibliograficas sugeridas, tanto as basicas quanto
as complementares, encontramos uma situacdo semelhante a anteriormente descrita nas
disciplinas relativas as dinamicas populacionais; no entanto, podemos dizer que ha algum

avanco, como ¢ possivel observar no Quadro 14, abaixo.
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Quadro 14 - Presenca das relagdes étnico-raciais nas referéncias bibliograficas das disciplinas do campo da formagao do territdrio brasileiro.

Regido IES Disciplinas especificas
Bibliografia Basica:
BARBOSA, A. S. et al. O piar da juriti Pepena: narrativa ecologica da ocupagdo humana do
cerrado. PUC Goias, 2014.
BRASIL. Estatuto da Igualdade Racial — Lei n° 12.288, de 20 de julho de 2010, Congresso
Nacional, 2010
BRASIL. Lein®11.645, de 10 de margo de 2008. Da obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura
Formacio Territorial ¢ Etico-Raciais do Afro-Brasileira e Indigena. Brasilia: Congresso Nacional, 2008.
Brasil _
Centro-oeste |UFCAT Bibliografia Complementar:
BRANDAO, C. R. Identidade e etnia: construgio da pessoa e resisténcia cultural. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1986.
DAVIS, A. Mulheres, raga e classe. Sdo Paulo: Boitempo, 2016.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000.
HALL, S. 4 identidade cultural na pos-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.
HALL, S. Da diaspora, identidades e mediagdes culturais. Belo Horizonte: UFMG, 2008.
Formagio Socioespacial Bibliografia Complementar:
SANTOS, M. O espago do cidaddo. Sao Paulo: Nobel, 1987.
Bibliografia Basica
ANDRADE, M. C. D. 4 terra e o homem no Nordeste: contribuigdo ao estudo da questdo agraria
Semiérido Brasileiro no Nordeste. Sdo Paulo: Cortez, 2905.
CUNHA, E. da. Os sertoes. Maceio: Cepal, 2010.
MALVEZZI, R. Semi-arido: uma visdo holistica. Brasilia: Confea, 2007. Disponivel em:
http://www?2.ufersa.edu.br/portal/view/uploads/setores/241/semi%?20arido.pdf.
UFAL Bibliografia Basica
Nordeste ANDRADE, M. C. de. 4 questdo do territorio no Brasil. Sao Paulo-Recife: Hucitec/Ipespe, 1995.
ANDRADE, M. C. de. Formacgao territorial e econémica do Brasil. Recife: Fundacdo Joaquim
Geografia do Brasil Nabuco, 2006. ~ . ~ (o
ANDRADE, M. C. de. O Nordeste e a questdo regional. Sao Paulo: Atica, 1988.
COSTA, W. M. da. O Estado e as politicas territoriais no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1988.
FURTADO, C. Formag¢do econémica do Brasil. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2007.
HOLANDA, S. B. de. Raizes do Brasil. 3. ed. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1997.
UFC Geografia do Brasil Bibliografia Complementar:
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FURTADO, Celso. Formagdo econémica do Brasil. 11. ed. Rio de Janeiro/RJ: Editora Nacional,
1972.
PRADO JUNIOR, Caio. Formacgdo do Brasil contempordneo. Sdo Paulo: Brasiliense/Publifolha,
2000.

UFS

Formagao Territorial e Economica do
Brasil

Bibliografia Basica
ALBUQUERQUE, Wlamyra R. de; FRAGA FILHO, Walter. Uma historia do negro no Brasil.
Salvador: Centro de Estudos Afro-Orientais; Brasilia: Fundagdo Cultural Palmares, 2006.
ANDRADE, Manuel Correia de. 4 trajetoria do Brasil (de 1500 a 2000). Sdo Paulo: Contexto,
2000.
BERGAMASCHI. Maria Aparecida (org.). Povos indigenas & educagdo. Porto Alegre: Mediag@o,
2008.
CARDOSO, Ciro Flamarion Santana. América pré-colombiana. Sao Paulo: Brasiliense, 1981.
CARNEIRO, M. L. T. O racismo na histéria do Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1995.
FREYRE, Gilberto. Casa-grande & senzala. Rio de Janeiro: José Olympio Editora, 1973.
FUNARI, Pedro Paulo; PINON, Ana. 4 temdtica indigena na escola: subsidios para professores.
Sdo Paulo: Contexto, 2014.
FURTADO, Celso. Formagdo econémica do Brasil. 24. ed. Sao Paulo: Cia. Editora Nacional, 1991.
. Teoria e politica do desenvolvimento economico. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1979.
GALEANO, Eduardo. As veias abertas da América Latina. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
HOLANDA, Sérgio Buarque de. Raizes do Brasil. Rio de Janeiro: José Olympio, 1987.
MAZZEQ, Antonio Carlos. Estado e burguesia no Brasil. Origens da autocracia burguesa. Sdo
Paulo: Boitempo, 2013.
MOURA, Clovis. Rebelioes da senzala. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.
MUNANGA, K. (org.). Estratégias e politicas de combate a discriminagdo racial. SP: EDUSP,
1996.
. (org). Superando o racismo na escola. Brasilia: MEC, 2005.
PALLADINO, Mariana; CZARNY, Gabriela. Povos indigenas e escolarizagdo: discussdes para se
repensar novas epistemes nas sociedades latino-americanas. Rio de Janeiro: Garamond, 2012.
PRADO JR., Caio. Formag¢do do Brasil contempordneo. Sao Paulo, Ed. Brasiliense, 1979.
. Historia econémica do Brasil. 10. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1967. 339.
PINSKY, Jaime. 4 escraviddo no Brasil. Sao Paulo: Contexto, 1993.
PREZIA, Benedito. Historia da resisténcia indigena. 500 anos de luta. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2017.
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PRIORE, Mary Del; VENANCIO, Renato. Uma breve historia do Brasil. Sdo Paulo: Planeta, 2016.
RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagao e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Cia. das Letras,
1995.

SALVADOR, Vicente do, Frei. Historia do Brasil: 1500-1627. 5. ed. Sao Paulo: Melhoramentos,
1965.

SKIDIMORE, Thomas E. Uma historia do Brasil. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1998.

SODRE, Nelson Werneck. Formagdo historica do Brasil. Rio de Janeiro: Ed. Graphia, 2002.

Bibliografia Complementar

DAVIDOFF, Carlos Henrique. Bandeirismo: verso e reverso. Sao Paulo: Ed. Brasiliense, 1994.
(Colegdo Tudo ¢é Historia)

BRESSER-PEREIRA, Luiz Carlos; REGO, José¢ Marcio. 4 grande esperan¢a em Celso Furtado.
Ensaios em homenagem aos seus 80 anos. Sdo Paulo: Editora 34, 2001.

REIS, Arthur Cezar Ferreira. Aspectos da formagdo brasileira. Rio de Janeiro: José Olympio, 1982.
(Cole¢ao Documentos Brasileiros, 191)

Norte

Bibliografia Basica:
PRADO JR., C. Historia econémica do Brasil. 43. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1998.
FURTADO, Celso. Formagdo econémica do Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: Companhia das Letras,

UFPA - 2007.
Campus Formacao Historica e Territorial do Brasil
Cametd Bibliografia Complementar:
SANTOS, M.; SILVEIRA, M. L. O Brasil. Territorio e sociedade no inicio do século XXI. Rio de
Janeiro: Record, 2001.
Referéncias Obrigatorias:
COSTA, W. O Estado e as politicas territoriais no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1988. (Colecao
repensando a Geografia).
UNIFESSPA - F[I;RTADO, C. Ffrmag:)ﬁo econémica do Brasil. 21, ed. Sio Paulo: Nacional, 1986.
Campus Formacao Territorial do Brasil
Maraba Referéncias Complementares:
ANDRADE, M. C. 4 questdo do territorio no Brasil. Sao Paulo/Recife: Hucitec/IPESPE, 1995
. Formacao territorial e economica do Brasil. Recife: Massangana, 2011.
UNIFESSPA - Bibliografia Bésica:
Campus Geografia do Brasil FURTADO, C. Formagdo econémica do Brasil. 21. ed. Sdo Paulo: Nacional, 1986.

Xinguara

MORAES, A. C. R. Bases da formagdo territorial no Brasil. Sao Paulo: Hucitec, 1999.




183

Bibliografia Complementar:
SANTOS, M.; SILVEIRA, M. L. O Brasil: territorio e sociedade no inicio do século XXI. Rio de
Janeiro: Record, 2001.

Sudeste

UNIFAL

Formagao do Territério Brasileiro

Bibliografia Basica

ANDRADE, M. C. Geopolitica do Brasil. 4. ed., Sdo Paulo: Atica, 1995.

COSTA, W. M. O Estado e as politicas territoriais no Brasil. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto, 1991.
MORAES, A. C. R. Territorio e historia no Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Annablume, 2005.
SANTOS, M.; SILVEIRA, M. L. O Brasil: territorio ¢ sociedade no inicio do século XXI. Rio de
Janeiro: Record, 2001.

THERY, H.; MELLO, N. A. Atlas do Brasil: disparidades e dindmicas do territorio. Sio Paulo:
Edusp, 2005.

Bibliografia Complementar

COSTA, W. O Estado e as politicas territoriais no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1988. (Colecao
Repensando a Geografia).

ANDRADE, M. C.; ANDRADE, S. M. C. 4 federa¢do brasileira. Sdo Paulo: Contexto, 2003.
(Colegdo Repensando a Geografia).

ANDRADE, M. C. O sentido da colonizagdo. Recife: 20-20 Comunicacdo e Editora, 1994.
CHAUI, M. S. Brasil: o mito fundador ¢ a sociedade autoritaria. Sio Paulo: Ed. Fundagio Perseu
Abramo, 2000.

PRADO JUNIOR, C. Formacdo do Brasil contempordneo. 23. ed., Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.
RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagao e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1995.

UFJF

Formagao Territorial Do Brasil

Bibliografia Basica:

ANDRADE, Manuel C. de. 4 questdo do territorio no Brasil. Sdo Paulo: HUCITEC, 1995.
BECKER, Bertha K.; EGLER, Claudio. Brasil: uma nova poténcia regional na economia-mundo.
Rio de Janeiro: Bertrand-Brasil, 1993.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagao e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1995.

Bibliografia Complementar:
MORAES, Antonio C. R. de. Territorio e historia no Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Annablume, 2005.
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HOLANDA, Sérgio B. de. Raizes do Brasil. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2016.
FREYRE, Gilberto. Casa-grande & senzala. Sdo Paulo: Global Editora, 2006.

Formagao Social, Territorial e Econdmica

Bibliografia Basica:
3. SANTOS, M.; SILVEIRA, M. L. O Brasil: territorio e a sociedade no inicio do século XXI. Rio
de Janeiro: Record, 2013.

Bibliografia Complementar:

UNIFESP o 2. FURTADO, C. Celso Furtado textos essenciais (org. Rosa Aguiar). Sdo Paulo:
Brasileira . .

Penguin/Companhia, 2013.
3.SAMPAIO JR., P. Entre a nagdo e a barbdrie: os dilemas do capitalismo dependente. Petropolis:
Vozes, 1999.
4. SANTOS, M. A4 urbanizacdo desigual: a especificidade do fendmeno urbano em paises
subdesenvolvidos. Petropolis: Vozes, 1980.
Bibliografia basica:
SANTOS, M.; SILVEIRA, M. L. O Brasil: territorio e sociedade no inicio do século XXI. 15. ed.
Rio de Janeiro: Record, 2011.

UFVIM Geografia do Brasil Bibliografia complementar:
FURTADO, C. Formagdo econémica do Brasil. 34. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2007.
RIBEIRO, D. O povo brasileiro: a formagdo e o sentido de Brasil. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1995.
1.14. Bibliografia basica:
COSTA, Wanderley Messias da. O Estado e as politicas territoriais no Brasil. Sdo Paulo: Contexto,
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Bibliografia Complementar (minimo 05 titulos)
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Abramo, 2000.
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Geografia do Rio Grande do Sul

Bibliografia Complementar

CARDOSO, Fernando Henrique. Capitalismo e escraviddo no Brasil meridional: o negro na
sociedade escravocrata do Rio Grande do Sul. Rio de Janeiro: Civilizagdo brasileira, 2003.
GARCIA, Elisa Frithauf. As diversas formas de ser indio: politicas indigenas e politicas
indigenistas no extremo sul da América portuguesa. Rio de Janeiro: Arquivo Nacional, 2009.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Aqui, o primeiro fato a ser destacado ¢ que, assim como relatamos em relacao as
disciplinas que tratam das dinamicas populacionais, as questdes étnico-raciais sao uma dentre
as varias tematicas de interesse das disciplinas do campo da formacao do territorio brasileiro.
Portanto, as referéncias bibliograficas, basicas e/ou complementares, abarcam discussdes sobre
questdes €tnico-raciais, mas, também, sobre aspectos relativos aos conceitos de territorio,
territorialidade, regido e regionalizagdo, de desenvolvimento territorial, sobre os aspectos
fisico-naturais da paisagem, a espacialidade da acdo humana, entre outros. Isso ocorreu
sobretudo naquelas disciplinas denominadas “Geografia do Brasil” E, como a questdo étnico-
racial foi incluida como um tema transversal nessas disciplinas, nosso esfor¢o foi no sentido
de tentar identificar quais referéncias bibliograficas abarcariam tais discussdes. O quadro acima
¢ um recorte das principais referéncias bibliograficas que, acreditamos, foram incluidas com
esse propasito.

Analisando algumas referéncias pudemos identificar que entre elas havia aquelas que
possibilitam discutir temas atinentes as questdes €tnico-raciais, conforme indicados nos planos
e programas das disciplinas. E, para discutir essas questdes, em geral, foram acionadas autorias
cujas abordagens analisam a influéncia das variaveis econdmicas, a atuagdo do Estado e as
dindmicas da populacdo, entre outras, que, articuladas, atuam na produgdo do territério
brasileiro.

Nas referéncias foram incluidas autorias de diferentes campos do conhecimento como,
por exemplo, Economia, Sociologia, Historia e, também, ou principalmente, da prépria
Geografia. Por isso, notamos que varias das referéncias bibliograficas sugeridas vao
problematizar a formagao do territorio brasileiro a partir da ideia dos ciclos econdmicos do
pau-brasil, da cana-de-agucar, da mineragdo, do café, etc.; mas também a partir dos processos
de constituicdo do Estado nacional, dos movimentos migratérios dos povos origindrios, da
populacdo negra de origem africana e dos brancos europeus.

Dentro do conjunto de referéncias que selecionamos como importantes para atender
nosso objetivo, qual seja, verificar se hd pontos de vistas diversos como, por exemplo, a
presenca de geografas(os) negras(os) com seus pontos de vista proprios sobre a abordagem
espacial da questdo racial na Geografia, pudemos identificar que ha semelhancas em relagdo
ao que constatamos na analise das disciplinas do campo das dinamicas populacionais, mas
também ha diferengas e no nosso entendimento algum avango, ainda que timido, no tratamento
das questdes étnico-raciais. E, em decorréncia do grande volume de referéncias constantes nos

planos/programas das disciplinas, optamos por fazer a leitura daquelas obras mais citadas, e
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também daquelas que, por sua grande inser¢ao no discurso académico, foram analisadas e
debatidas criticamente em outras pesquisas.

No livro escrito por Bertha Becker e Claudio Egler, Brasil: uma nova poténcia regional
na economia — mundo (1994), que analisa o processo de formacgao do territorio brasileiro, a
partir de uma perspectiva econdmica, encontramos em algumas citagdes sobre o processo de
ordenamento do territorio passagens que fazem referéncia aos processos de resisténcias das
populagdes negras e também indigenas.

Nessas passagens, o sertdo aparece como o “palco histdrico de lutas de resisténcia de
aldeamentos indigenas, quilombos de escravos fugidos e territorios de pobreza” (Becker e
Egler, p. 35). Conforme os autores, durante o século XVII o sertdo foi palco de lutas sociais
importantes. Nele, os quilombos - “territorios livres dos negros fugidos do trabalho escravo —
constituiam alternativas de liberdade para a populagdo escrava. O mais célebre deles, o de
Palmares, situado na Serra da Barriga em Alagoas, resistiu a varias investidas das autoridades
coloniais para destrui-lo” [...] (Becker e Egler, p.96).

Em outro trecho, os autores destacam que a modernizagdo da sociedade brasileira, com
a passagem da Monarquia a Republica, foi marcada por conflitos regionais € movimentos de
resisténcia. Estes movimentos “assumiram um carater mitico e messianico atribuindo ao sertao
o significado de lugar da libertacdo das relacdes sociais existentes, [e] afirmaram a outra face
do sertdo, anterior a abolicdo da escravatura — a de refigio e lugar de resisténcia da revolta
escrava’” (Becker e Egler, p. 70).

Por outro lado, assim como em outras leituras sobre o periodo, a questdo da imigragao
do branco europeu aparece associada somente a necessidade de formagdo de um mercado de
trabalho livre na passagem do século XIX para o XX. Na visdo dos autores, a imigracao
europeia, a partir de 1870, teve como objetivo “obter trabalhadores assalariados para a
expansdo cafeeira em Sdo Paulo (Becker e Egler, p. 71). Desta maneira, “os imigrantes
tornaram-se trabalhadores assalariados, transferidos com subvencao governamental. Nas matas
dos trés Estados do Sul, longe da grande lavoura, o estimulo de governos locais e a a¢ao de
companhias privadas multiplicaram as colonias com imigrantes de varias origens” (Becker e
Egler, p. 71). Neste contexto, o afluxo de imigrantes para o Brasil teria como principais motivos
a crise econdmica dos Estados Unidos e a estagnagdo da Argentina no final do século XIX.
Nao haveria, ou ndo ¢ explicitado pelos autores, nenhuma vinculacao entre esse afluxo e as
politicas de branqueamento da populacdo subsidiada pelo Estado brasileiro. Desta forma,
notamos que, se por um lado, a presenca dessa obra apresenta a resisténcia dos/das negros/as

ao sistema escravista, por outro a auséncia de outros pontos de vistas potencializa a ideia do
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imigrante branco europeu como detentor de uma mao de obra qualificada e necessaria naquele
momento de transi¢ao social de um lado, em oposi¢ao a negros(as) ex-escravizados(as) e sem
qualificacdo de outro, sem maiores problematizacdes.

Em O Estado e as politicas territoriais no Brasil (1988), escrito por Wanderley M. da
Costa, encontramos algumas poucas referéncias sobre importantes revoltas provinciais que
contaram com a participacdo de negros e negras. De acordo com o autor, a Cabanagem,
ocorrida na provincia do Par4, foi desencadeada pelo “descontentamento e a agitagdo popular,
em particular porque, além disso, os brasileiros pobres (indios, negros e mesticos em geral)
sentiam-se traidos governo regencial, ja que os privilégios e desmandos dos lusitanos
permaneciam intocados” (Costa, p. 34). Na Bahia, “destacam-se as revoltas dos escravos, em
especial a dos Malés, em 1835, explicadas em grande parte pela sua forte presenga naquela
provincia” (Costa, p. 35). A Balaiada, no Maranhdo, também confrontava aos grandes senhores
de terra e a presenca dos portugueses na vida econdmica e politica da provincia era composta
por sertanejos (a massa principal da insurrei¢do) e grupos numerosos de escravos fugitivos.

No capitulo 4 de O atlas do Brasil: disparidades e dinamicas do territorio (2005),
escrito por um geografo francés radicado no Brasil e uma gedgrafa brasileira, Hervé Théry e
Neli A. de Mello, ¢ possivel encontrar uma série de discussdes sobre temas como evolucao,
urbaniza¢do, densidade demografica, migragdes, taxa de masculinidade, cor da pele, indigenas,
religides e deficiéncia. Nele, as dindmicas populacionais mereceram destaque uma vez que os
autores consideram a populagdo e suas caracteristicas como um aspecto imprescindivel na
analise geografica. A obra apresenta um conjunto de mapas com as principais cores de pele
que, analisados em conjunto com os mapas de niveis de renda, explicitam a concentragdo de
riquezas da populagdo de pele branca nas regides enriquecidas do pais (sul de Minas Gerais,
Sao Paulo e nos Estados do Sul), enquanto a populagao negra (preta e parda) predomina nas
regides empobrecidas, destacadamente no Norte e Nordeste. Ou seja, nota-se que a
desigualdade social entre brancos e negros do Brasil, tdo amplamente estudada e comprovada,
possui uma dimensdo também territorial.

Ainda em relagdo as semelhangas com as disciplinas do campo das dindmicas
populacionais, aqui também notamos que entre as referéncias citadas ha aquelas autorias
consideradas classicas nas discussdes envolvendo o ordenamento do territorio e, por isso,
foram frequentemente citadas, como, por exemplo, as obras de Milton Santos, Manuel Correia
de Andrade, Caio Prado Jr. e Celso Furtado, entre outros. Semelhante também ¢ o fato de que
parte dessas referéncias bibliograficas indicadas encontrarem-se na lista daquelas de carater

complementar, ou seja, optativo. Por isso, de igual maneira, podemos concluir que, no caso
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dessas referéncias, as discussdes em torno das relagdes étnico-raciais por elas propiciadas so6
serdo efetivadas se, em algum momento, tais indicacdes de leitura forem uma opg¢ao para
docentes ou discentes, dado seu carater optativo. Devido a esse fato, tanto o livro Mulheres,
raga e classe, cuja autoria ¢ de Angela Davis, quanto a obra O espaco do cidaddo, escrito por
Milton Santos, correm o risco de ndo serem debatidos.

O livro escrito por Santos, que teve sua primeira edigdo em 1987, se mostra essencial
num momento da histéria em que a palavra cidadania ¢ repetida, sem muitas vezes se ter a real
dimensdo de seu significado. Fala-se em formar cidaddos criticos, em formacgdo para a
cidadania, etc. Mas em que consiste essa cidadania? A resposta de Milton Santos a essa
pergunta dialoga com o que temos discutido ao longo desta pesquisa, ou seja, a cidadania possui
uma intrinseca relacdo com a questdo étnico-racial. Santos demonstra nessa obra como
determinados grupos, entre os quais a populagdo negra, tém sua cidadania mutilada. Ao tratar
a questdo do “Cidaddo Mutilado™, Santos revela que “E extensa a tipologia das formas de vida
nao cidadas, desde a retirada, direta ou indireta, dos direitos civis a maioria da populagao, as
formulas eleitorais engendradas para enviesar a manifestagao da vontade popular, ao abandono
de cada um a sua prépria sorte” (2007, p. 31). Mais adiante, segue o autor, podemos falar como
as formas de reducdo ou supressdo da cidadania atingem desempregados, “os desiguais sem
remédio, os desiguais institucionais, o negro, o nordestino, as mulheres, cujo discurso tolerado
ndo tem, entretanto, merecido a resposta adequada” (Santos, 2007, p. 32). Na sequéncia, ao
analisar os dados referentes as desigualdades salariais e de acesso a educagao, Santos aponta
como essas desigualdades atingem de maneiras diferentes a populacdo negra, que,
comparativamente as outras populagdes (branca e amarela), possui indices mais baixos!*2,

Com relagdo ao livro Mulheres, raga e classe, de Angela Davis, sua importancia reside
no fato de sua abordagem sobre o sistema de opressdo, articulando, a0 mesmo tempo, raga,
género e classe. Mais tarde, esse método de andlise das desigualdades sociais, na qual ndo ha
distingdo mas uma articulacdo entre diferentes categorias analiticas, foi denominado de

interseccionalidade pela professora da teoria critica Kimberlé Crenshaw.

152 Conforme Santos (2007. p. 32), “Dos brasileiros sem instrugdo, com até trinta anos de idade, cujo montante
nacional era de 54% em 1982, uma reparticdo segundo a cor mostra que eram 18,1% entre os amarelos; 44,4%
entre os brancos; 66,9% entre os considerados mesticos; e 68,6% entre os negros (Dowbor, 1987, p. 53). Mas os
negros e pardos ndo ultrapassaram, em 1980, os 45% da populagdo. Os brasileiros ganhando menos de dois
salarios minimos eram 60,9% da populagéo total em 1982. Mas o percentual sobe para 70,8% e 77,5% para os
pardos e negros, cuja participagdo na populagdo era, entdo, estimada em 7% e 35%, respectivamente. Ao contrario,
os que ganhavam mais de cinco salarios minimos eram 4,4% do total da populagdo brasileira nesse mesmo ano,
os indices correspondentes a pardos e negros sendo de 0,6% e 0,1% do to tal, respectivamente”. (PNAD, 1982;
Dowbor, 1987, p. 55-56)
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A interseccionalidade investiga como as relagdes interseccionais de poder
influenciam as rela¢des sociais em sociedades marcadas pela diversidade, bem como
as experiéncias individuais na vida cotidiana. Como ferramenta analitica, a
interseccionalidade considera que as categorias de raca, classe, género, orientagao
sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etdria — entre outras — s@o inter-
relacionadas e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade ¢ uma forma de
entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das experiéncias
humanas. (Collins e Bilge, 2020, s. p.)

Portanto, a perspectiva interseccional presente na obra de Davis nos ajuda a
compreender a inseparabilidade e o mutualismo existentes nas relagdoes de poder que envolvem
raga, classe e género. Assim como a obra de Santos, ela chama a atencdo para as desigualdades
que afetam a populacdo negra em comparagdo as populagdes brancas e amarelas, mas o livro
de Davis vai além e demonstra como as mulheres negras sdo mais expostas a essas
desigualdades. Conforme Carla Akotirene (2018), enquanto ferramenta tedrica e metodologica,
a interseccionalidade presente na obra de Davis nos permite enxergar a um s6 tempo como 0s
feminismos brancos e o movimento negro fracassaram na tentativa de socorrer as mulheres
negras, tendo em vista a inobservancia de suas experiéncias e reivindicagdes intelectuais, € o
privilégio dado as ferramentas metodoldgicas pensadas para socorrer exclusivamente o homem
negro.

Aqui, utilizamos essas duas referéncias bibliograficas indicadas pelos PPCs para
exemplificar que na disputa epistemologica as autorias negras seguem em desvantagem,
mesmo trazendo importantes contribui¢des intelectuais para o debate e enfrentamento sobre as
relacdes étnicos-raciais. Além de raras, elas ainda sdo relegadas ao papel de coadjuvantes
quando se trata de discutir as desiguais relagdes raciais existentes entre negros e outras
populagdes, sobretudo a branca. Em contrapartida, aos autores brancos ¢ reservado o lugar da
presenca, seja como referéncias obrigatorias (basicas) ou como referéncias complementares
(optativas), como ¢ possivel observar pelas obras de Manuel Correia de Andrade, Celso
Furtado, Caio Prado Jr., Darcy Ribeiro, Gilberto Freyre, para ficarmos nas mais citadas. E,
assim como fizemos na andlise das disciplinas do campo das dindmicas populacionais, aqui
também acreditamos ser necessarios alguns apontamentos criticos a algumas dessas obras que
apareceram pela primeira vez como referéncias bibliograficas nessas disciplinas do campo da
formacao do territorio brasileiro.

Com relacdao as referéncias bibliograficas de Manuel Correia de Andrade, tanto as
obrigatorias quanto as complementares, pode-se dizer que este autor traz contribuicdes
positivas ao apresentar as lutas e resisténcia da populacao negra. Em pelo menos uma das suas

obras indicadas ¢ possivel perceber que Andrade dialoga com autores que, por sinal, ndo foram
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indicados como leitura nas disciplinas, como, por exemplo, o antrop6logo negro Edison
Carneiro.

No livro 4 questdo do territorio no Brasil, numa curta passagem, ao se referir sobre a
organizagdo da populacdo negra contra o sistema escravista, Andrade, fazendo referéncia aos
escritos de Carneiro, afirma que:

A luta dos negros também foi épica e se iniciou no século XVI, com a propria
escraviddo africana. Muitas dessas lutas ndo conseguiram entrar para a historia,
bloqueadas que foram pelos historiadores oficiais, sempre subservientes aos
interesses da elite, e s6 hoje é que ja se retine farta documentag@o a respeito. A mais
famosa foi, naturalmente, o Quilombo dos Palmares em que os negros fugidos se
estabeleceram no sul de Pernambuco e norte de Alagoas se se organizaram em um

sistema politico-econdmico semelhantes as organizacgdes africanas, ¢ mantivera,
comércio e luta com o proprio Governo Colonial. (Andrade, 2004, p. 81)

Em outro momento, Andrade (1995) ressalta que as “revoltas negras foram frequentes
em vdrias partes do territorio nacional, durante todo periodo imperial, ¢ deram origem a
quilombos que muitas vezes chegaram quase até os nossos dias” (p. 81).

Na citagdo anterior, ao falar sobre a reagdo dos excluidos'>’, Andrade demonstra que
uma de suas principais referéncias sobre o assunto foi o livro O Quilombo dos Palmares, escrito
por Edison Carneiro, cuja primeira edi¢io brasileira é de 1947. Carneiro se referia ao quilombo
com uma “organizagdo econdmica, social e politica criada por trabalhadores escravizados na
luta contra a escraviddo. Tais lutas se davam tanto para impedir a reescravizagdo quanto para
a obtencao de recursos para a subsisténcia [...]” (Silva, 2016, p. 16). E, conforme Silva (2016),
foi sobretudo a partir da obra de Carneiro que as interpretagdes sobre a estrutura, organizacao
social e cronologia de Palmares ganharam novas abordagens, que passaram a considerar
também a Otica interna dos quilombos e ndo somente o viés do escravizador. Como
demonstrado nestas breves considera¢des, a producio intelectual de Edison Carneiro sobre as
relagdes raciais brasileiras poderia oferecer outros olhares sobre as territorialidades negra e
quilombola, se tivesse ultrapassado as barreiras académicas'>*,

Além de Andrade, outras presencas constantes nas referéncias bibliograficas basicas e
complementares das disciplinas do campo da formagado do territério brasileiro foram o livro

Formagdo economica do Brasil, escrito por Celso Furtado, o livro Casa-grande & senzala, de

153 Titulo dado a um subcapitulo do livro O Quilombo dos Palmares.

154 “A0 longo de sua trajetoria intelectual, Edison Carneiro, assim como outros(os) intelectuais negros ¢ negras
que conseguiram acessar o ensino superior, enfrentou varias barreiras dentro do sistema universitario. Uma das
mais impactantes aconteceu nos anos 1950, quando ele se candidatou para substituir Arthur Ramos, na vaga de
Antropologia, na Universidade do Brasil (atual UFRJ) mas nao conseguiu ser professor da UFRJ, mesmo tendo
sido presidente do Instituto Nacional do Folclore.” (Carvalho, 2009)
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autoria de Gilberto Freyre, além das obras Formagdo do Brasil contempordneo e Historia
economica do Brasil, de Caio Prado Jr.

De acordo com Santos (2019), nos estudos sobre o processo de industrializagdo e/ou
modernizacdo do Brasil, ¢ comum que as andlises identifiquem aqueles atores sociais
responsaveis por esses processos. Dai, segue o autor, decorrem pelo menos duas interpretagdes
que as vezes se conjugam. Na primeira, aparecem como protagonistas desses processos os
imigrantes brancos europeus, sejam como trabalhadores (classe operaria) ou como empresarios
(classe burguesa, proprietarios das industrias/empresas). Na segunda interpretagdo, os
protagonistas sdo os ex-escravizados, descritos como agentes passivos, quando nao
responsaveis pelo atraso econdmico do pais. Como apontado por Santos (2019), tanto o livro
Formagdo economica do Brasil, escrito por Celso Furtado, quanto o livro Casa-grande &
senzala, de autoria de Gilberto Freyre, “t€ém como perspectiva a passividade dos/as negros/as
e/ou da sua nao participagao no processo de constru¢ao do pais urbano e industrializado”
(Santos, 2019, p. 277).

No caso da obra de Furtado, ela inclusive “atribui responsabilidade aos negros pelo
atraso do Brasil” (Santos, 2019). De acordo com o economista,

O homem formado dentro desse sistema social (escraviddao) estd totalmente
desaparelhado para responder aos estimulos econdémicos. Quase ndo possuindo
habitos de vida familiar, a ideia de acumulacgio de riqueza ¢ praticamente estranha.
Demais, seu rudimentar desenvolvimento mental limita extremamente suas
“necessidades”. Sendo o trabalho para o escravo uma maldi¢do e o 6cio o bem
inalcangavel, a elevagdo de seu saldrio acima de suas necessidades - que estdo
definidas pelo nivel de subsisténcia de um escravo - determina de imediato uma forte
preferéncia pelo 6cio. (...). Podendo satisfazer seus gastos de subsisténcia com dois
ou trés dias de trabalho por semana, ao antigo escravo parecia muito mais atrativo
“comprar” o 6cio que seguir trabalhando quando ja tinha o suficiente “para viver”.
(...). Cabe tdo-somente lembrar que o reduzido desenvolvimento mental da
populagdo submetida a escraviddo provocara a segregagdo parcial desta apds a
abolicdo, retardando sua assimila¢do e entorpecendo o desenvolvimento econdmico
do pais. Por toda a primeira metade do século XX, a grande massa dos descendentes
da antiga populagdo escrava continuara vivendo dentro de seu limitado sistema de

“necessidades”, cabendo-lhe um papel puramente passivo nas transformagdes
economicas do pais. (Furtado, 1959, p. 167)

Para Elias Sampaio (2018), os argumentos utilizados por Furtado na passagem acima,
além das fragilidades historicas e teoricas, dada a “falta de informagdes documentais e de
pesquisas especificas sobre o destino dos ex-escravos, substituidos na producao do café pelo
imigrante europeu” (Delgado, 2009, p. 36), contribuiram, em razdo da sua consolidagdo no
meio intelectual, “para o fortalecimento de um dos maiores estigmas impostos aos seres

humanos submetidos a escraviddao no Brasil, que seria a ‘falta de habilidades’ inatas para o
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trabalho, para a aprendizagem e para atividades econdmicas fora do regime politico e
econOmico que os escravizaram” (Sampaio, 2018, p. 7).

De acordo com Sampaio, um revisor critico da obra de Furtado, o problema da mao de
obra foi uma questdo estruturante para toda analise do economista em Formagdo economica
do Brasil. Por isso, segue o autor, a necessidade de Furtado em explicar dois aspectos a ela
relacionados: “as causas econdmicas para a importacao em massa de imigrantes europeus com
fim da escravidao, vis-a-vis, as razoes, também econOmicas, para a ndo absor¢do da forca
laboral residente” (Sampaio, 2018). E, ao responder a questdo, o economista, “a partir de um
modelo mental aparentemente estruturado do ponto de vista puramente técnico” (Sampaio,
2018, p. 6) opta por uma explicagdo na qual os ex-escravizados sao portadores de
« A . ) )

comportamento econdmico irracional e passivo” (Sampaio, 2017), uma vez que preferiam o
6cio, com explicitado na passagem citada.

Santos (2018), ao analisar a obra de Caio Prado Jr., concluiu que, assim como Furtado,
o autor faz afirmagdes subalternizantes sobre a populacdo negra, que ndao devem ser
perpetuadas. Na visdo de Prado Jr. (1942), os negros ndo so tém “uma contribuicao passiva”
na formacao do Brasil, além de agirem como “fermento corruptor” da cultura branca.

A contribuicdo do escravo preto ou indio para a formacao brasileira é além daquela
energia motriz quase nula. Nao que deixasse de concorrer, ¢ muito, para a nossa
“cultura”, no sentido amplo em que a antropologia emprega a expressdo; mas ¢ antes
uma contribuicdo passiva, resultante do simples fato da presenga dele e da
consideravel difusdao do seu sangue, que uma interven¢do ativa e construtora. O
cabedal de cultura que traz consigo da selva americana ou africana, € que ndo quero
subestimar, é abafado, e se ndo aniquilado, deturpa-se pelo estatuto social, material e
moral a que se vé reduzido seu portador. E aponta por isso apenas, muito
timidamente, aqui e acola. Age mais como fermento corruptor da outra cultura, a do
senhor branco que se lhe sobrepde. (Prado Jr., 1942, p. 272)

Notemos, conforme destacado por Santos, que Prado Jr. estabelece uma hierarquia entre

os brancos, que se sobrepdem, € 0s negros, sobrepostos; desta maneira o historiador deduz que
~ . . . 155 .

os brancos sdo superiores, € os negros inferiores >>. Em outro trecho, dessa vez no livro

Historia econémica do Brasil (1956), ao analisar o processo de industrializacdo do Brasil,

Prado Jr. afirma que “A imigragdo concorrerd com a habilitacdo técnica do trabalhador

europeu, muito superior ao nacional recém-egresso da escravidao ou estados similares” (Prado

Jr., p. 266). Como ¢ possivel notar, o autor ndo racializa a imigracdo, mas trata-se de enaltecer

imigrantes brancos europeus.

15 Santos esclarece haver evidéncias de que o “escravo preto” se refere a todos os pretos, independentemente da
sua condigdo de escravizado ou livre. A evidéncia enunciativa do historiador Prado Jinior pode ser vista numa
citagdo do livro “Histéria econdmica do Brasil” (1956).
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Como dissemos no inicio da nossa andlise, ¢ possivel identificar semelhangas em
relacdo ao que constatamos na andlise das disciplinas tanto do campo das dinamicas
populacionais quanto do campo da formagdo do territdrio brasileiro. Foi o que procuramos
demonstrar com esses exemplos. No entanto, também hé diferengas e, no nosso entendimento,
até mesmo alguns avangos, ainda que demasiado timidos no tratamento das questdes étnico-
raciais.

Como detectamos no quadro 14, além das poucas, mas importantes, referéncias
bibliograficas cujo intuito principal € justamente discutir as relagdes étnico-raciais, ja € possivel
notar um movimento de articulagdo entre os saberes proprios da Ciéncia Geografica e as
relagdes étnico-raciais. Exemplo disso é a criacdo da disciplina Formagdo Territorial e Etico-
Racial do Brasil, com carga horaria de 64h, pelo curso da UFCAT - a unica que parece ter sido
elaborada com esse proposito, dentro do conjunto de disciplinas obrigatorias do campo da
formacao do territorio brasileiro analisadas.

Com relagdo & disciplina Formacdo Territorial e Etico-Racial do Brasil, nota-se em
sua estrutura uma mescla entre referéncias bibliograficas tedricas académicas e outras que
abarcam questdes referentes as legislacdes que versam, entre outras coisas, sobre a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Destaque para a
presenca da Lei n° 11.645/08 e do Estatuto da Igualdade Racial (Lei n°® 12.288/10) nas
referéncias obrigatdrias, € para a obra Mulheres, raga e classe (2016), de Angela Davis, nas
referéncias complementares, ja comentada anteriormente. Mas acreditamos que poderiam
constar ainda outras tantas escritas, de diversas autorias, sobretudo negras e indigenas, que
abordam aspectos relacionados ao processo de formacao territorial brasileiro, sobre os agentes
da produc¢do do espaco e as diferentes territorialidades (negras, quilombolas, indigenas, entre
outras).

De qualquer maneira, a criagdo da referida disciplina € um fato positivo, pois, mesmo
ndo tendo ocorrido nenhum concurso publico para a contratagdo de docente especificamente
para trabalhar com a temadtica étnico-racial, o curso decidiu criar essa disciplina dentro do seu
PPC. Mas deixamos explicito que no nosso entendimento ¢ de suma importancia a contratagao
de docentes, sobretudo negras e negros, para trabalhar as questdes étnico-raciais, mas nao
somente elas, em todas as dreas do conhecimento, contudo quando destacamos o caso da
UFCAT para ressaltarmos que, quando ha um projeto/uma intencdo de mudancas, ¢ possivel
fazé-lo, sem que se espere essa ou aquela condi¢do ideal, como a contratagdo via concurso

publico que depende de outras variaveis para ocorrer.
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5.2.3 Disciplinas do campo do ensino de Geografia

Ainda trabalhando dentro do conjunto de disciplinas obrigatdrias citadas pelos PPCs
como aquelas que contemplam a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), estando
assim em consonancia com as Leis n°s 10.639 e 11.645 e com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana, desta vez selecionamos para nossa analise
aquelas do campo do Ensino de Geografia (Quadro 15). Como explicitado pelo quadro abaixo,
as disciplinas que classificamos como pertencentes a esse campo contemplam as praticas de
ensino e pesquisas, metodologias no ensino, bem como as referentes aos estagios e aquelas que

discutem curriculo.

Quadro 15 - Disciplinas obrigatérias apontadas pelos PPCs como aquelas que abordam as questdes étnico-raciais
no ensino de Geografia.

i . , Carga
Regido IES Disciplinas especificas Horaria
UFOB!3%¢ A Geografia Escolar nas Modalidades de Ensino 60h
Curriculo e Diversidade Humana I 60h
UNIVASF - —
Curriculo e Diversidade Humana II 60h
Nordeste Geografia e Ensino 11 64h
UFC Estagio Curricular Supervisionado em Geografia 11 64h
Estagio Curricular Supervisionado em Geografia I1I] ~ 144h
Estagio Curricular Supervisionado em Geografia IV]  144h
UFT Prética de Ensino e Diversidades'>’ 60h
UFOPA Estagio Docente em Geografia ' 140h
UFPA - Campus Guama |Metodologia do Ensino de Geografia 68h
Introdugdo ao Ensino de Geografia 68h
Pesquisa no Ensino de Geografia I - Local e 68h
Norte Regional
UNIFESSPA - Campus I”esquisa no Ensino de Geografia II - Diversidade 68h
Xinguara Etnico-R/racial
Estagio Docente 1 68h
Estagio Docente 11 68h
Estagio Docente 111 68h
Prética.d'e Ensino em Geografia I — Estagio 201h
Sudeste UFSCAR Supervisionado _
Prética de Ensino em Geografia II — Estagio
Supervisionado 201h

156 PPC, p. 190

157 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item
“Analisar situa¢des concretas e significados que impedem a reformulacdo de visdes preconceituosas a respeito
dos segmentos étnico-raciais” (p. 73).

158 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item
“2. Os espacos de atuagdo do professor de Geografia em Santarém e as especificidades da Escola Ribeirinha,
Escola Quilombola e Escola indigena” (47).
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UNIFESP Prétic.as Geogréﬁcas Pedagogicas Programadas I 30h
Estagio Supervisionado IV 100h
UFV Pratica de Ensino de Geografia 120h
UFVIM Fundamentos e Praticas de Ensino em Geografia 75h
Pratica de Ensino Educacgio e Sociedade'” 100h
UFFS Estagio Curricular Supervisionado em Geografia 11 120h
FURG ;l:zfnas Contemporaneos no Ensino de Geografia 60
Geografias Descoloniais: Educagéo para as
Relagdes Etnico-Raciais 90h
Sul Educagao Geografica II 90h
UFRGS Estagio Supervisionado em Geografia II 90h
Seminario de Pratica 11'°!
Praticas Reflexivas em Geografia III — Processos 60h
Metodologicos Interdisciplinares - EaD
Total 29 2609

Fonte: Elaborado pelo autor.

Essas disciplinas foram escolhidas para serem objeto de nossa andlise pelo fato de
também terem sido recorrentemente citadas, assim como aquelas pertencentes ao campo das
dinamicas populacionais e aquelas do campo da formacao do territério brasileiro. Além disso,
com esta selecdo procuramos ampliar nosso olhar para abarcar um conjunto de disciplinas
pertencentes a um terceiro campo de possibilidades, diferente dos dois primeiros. Nossa
escolha também se deu pelo fato de esta pesquisa estar inserida na linha de Ensino-
Aprendizagem em Geografia do PPGEO/UFG, a qual a pesquisa esta vinculada, sendo assim
julgamos procedente analisar as disciplinas que lidam diretamente com essa tematica.

Seguindo os passos anteriores, também iniciamos com uma investiga¢do prévia dos
objetivos, gerais e especificos, bem como das ementas para verificar se as questdes étnico-
raciais figuram de maneira explicita nesses itens pertencentes as disciplinas citadas pelos PPCs

(Quadro 16).

199 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item
“Ementa: [...] Rela¢des Etnico-raciais no ambiente escolar” (p. 95).

160 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos na sua ementa que ela possui o item
“Ementa: Temas emergentes no ensino de Geografia, tais como géneros e sexualidades, questdes étnico-raciais,
educagdo inclusiva e educagdo ambiental, e suas constru¢des tecidas em relagdo a producdo do espaco geografico.
A operacionalidade dos conceitos geograficos para a compreensio dos temas contemporaneos”.

161 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos nos seus objetivos, ementas e ou
bibliografias questodes relativas a diversidade étnico-racial.
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Quadro 16 - Disciplinas do campo do ensino de Geografia que apresentam em suas/seus ementas/objetivos/programas ¢ ou conteidos programaticos as questdes étnico-
raciais como um dos temas foco.

Regido IES Disciplina/IES Ementa/Sumula/Objetivos/Programa/Conteudo Programatico
Ementa:
A Geografia . L ~ ~ .
Escolar nas A Geografia Escolar nas modalidades educacionais: Educacao de Jovens e Adultos (EJA); Educagdo Especial;
UFOB Modalidades de Educag@o Profissional ¢ Tecnoldgica; Educagdo Basica do Campo; Educagao Escolar Indigena; Educacio
Ensino Escolar Quilombola; Educacdo a Distancia. Experiéncias de Educagdo Popular, Alternativa e Criativa no
Ensino de Geografia. (grifo acrescido)
Objetivos Especificos - Retomar o estudo do curriculo e sua importancia para uma pratica geografica inclusiva
na educagdo basica; - Discutir a importancia do Plano Politico Pedagdgico nas escolas para uma educagio
geografica inclusiva; - Apresentar os pressupostos da Lei n° 11.645/11 e possiveis praticas inclusivas na
educacgio geografica; - Apresentar e discutir os principios e a histéria dos Direitos Humanos no Brasil e sua
, implicacdo nos curriculos escolares, com énfase na Geografia Escolar.
Curriculo e
Diversidade Contetido Programatico
Humana I .. . . . . .
Apresentar o Programa de Disciplina analisando coletivamente a sua proposta. Curriculo tipologia,
Nordeste caracteristicas, determinagdes socio-historicas e epistemoldgicas. Planejamento e materializag@o do curriculo no
Projeto Politico Pedagodgico nas escolas. Analise de propostas curriculares de diferentes sistemas de educagio
inclusiva na educagdo basica, de acordo com os pressupostos teorico-metodologicos da Geografia Escolar. A
UNIVASF Lei n° 11.645/2008 (Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena) e a educaciio geogrifica. Curriculo e
Direitos Humanos Bases conceituais e historicas. A afirmagdo dos Direitos Humanos na sociedade brasileira.
(grifo acrescido)
Ementa
Educagdo Inclusiva para pessoas com necessidades educacionais especiais. Estatuto da Crianga ¢ do
Adolescente. Educagdo e Diversidade. A diversidade nos diferentes espagos sociais. O cotidiano escolar e
Curriculo e pratica docente frente a diversidade: género, sexualidade, cultura, raga e etnia. A inser¢io da Historia e
Diversidade Cultura Afro-Brasileira e Indigena no Curriculo Escolar: africanidades e afrodescendéncia: praticas
Humana II sociais e curriculares em instituicdes publicas e privadas de ensino. Proposi¢ao de um projeto de intervengao

pedagodgica na UNIVASF com a participag@o do Nucleo de Praticas Sociais Inclusivas.

[...] Objetivos Especificos:
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* Conhecer a diversidade do curriculo, sua importancia para uma pratica educativa inclusiva na educagéo basica
¢ as demandas particulares da pessoa com deficiéncia; * Entender a importincia das culturas de matrizes
africana e indigena na construcio social e geografica da sociedade brasileira, a partir dos pressupostos da
Lei n° 11.645/08 e possiveis praticas inclusivas na educacio geografica; + Compreender em perspectiva as
orientagdes do Estatuto da Crianga e do Adolescente, as politicas educacionais voltadas para jovens e adultos,
bem como, a discussdo de género, sexualidade, liberdade de culto religioso e manifestacdes politicas.

Contetdo Programatico

Temas Abordados/Detalhamento Da Ementa

[...] 7. Discutir as variaveis que interferem no processo de materializacio das propostas da Lei n°
11.645/08, a partir de dialogos com grupos quilombolas, “indigenas”. (grifo acrescido)

Educagio das
Relagdes Etnico-

Ementa:
Estudo da histéria da Africa e dos Africanos. A luta dos negros no Brasil. Histéria e cultura negra
brasileira. O negro na formacio da sociedade nacional. Resgatando a contribuicio do povo negro nas

UFPB Raciais areas social, econdmica e politicas pertinentes a histéria do Brasil. Politicas de reparacgodes, de
reconhecimento e valorizacio, de acdes afirmativas. Acdes educativas de combate ao racismo e a
discriminacdes. (grifo acrescido)

Ementa:
Geografia, Politic~a nacio.na.l de atengﬁ.lo educacional e‘ls~pessoas com necessidades espe?iais, minori.as e der‘nai.s cas.os de
Educacdo e neg'c?c;ao de dll‘el-tOS na sociedade. A f9rmaga0 de professore.s nl.lma p.erspec.tn./a de atendimento a dlver.51dade.

UFCG Diversidade Pratica Pedagodgica e acesso ao conhecimento numa perspectiva inclusiva. Direitos humanos e o espago cidadao.
Educacio, espaco e relagdes étnico-raciais. A inclusdo a partir das diferencas nas aprendizagens com énfase
na educacdo de jovens e adultos. Atividades extensionistas com grupos sociais diversos, promovendo a inclusdo
e a formagdo cidada. (grifo acrescido)

Estaglo. C'urrlcular Nogdes basicas de Legislacdo e Ensino da Geografia. O ensino da Geografia no contexto sociopolitico brasileiro.
Supervisionado em . . .. ~ c e s s e A
UFC Geografia II O ensino da Geografia nos diversos programas educacionais (educacio especial, indigena, a distincia,
infantil, etc.). (grifo acrescido)
Objetivos:
Pratica de Ensino e |Refletir sobre a pratica pedagdgica e didatica do professor para trabalhar com o ensino de Geografia na educagao
Norte UFT Diversidades basica frente as diversidades multiculturais das escolas, dos alunos e da sociedade em geral. Conhecer os

recursos didaticos adequados para trabalhar o ensino de Geografia na educacao basica frente as questoes
de género, raca, etnia, identidade, linguagem, religiio e padrdes culturais. Analisar situagdes concretas e
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significados que impedem a reformulacio de visdes preconceituosas a respeito dos segmentos étnico-
raciais. (grifo acrescido)

UFOPA

Estagio Docente
em Geografia [

Ementa:

1. As bases do estagio supervisionado na Ufopa; 2. Os espacos de atuacio do professor de Geografia em
Santarém e as especificidades da Escola Ribeirinha, Escola Quilombola e Escola indigena; 3. Estudo
dirigido dos documentos oficiais nacionais, regionais e locais para o ensino de Geografia; 4. Analise do Projeto
Politico Pedagdgico da escola campo; 5. A organizacdo e a dindmica escolar: 6. A escolha da escola campo de
estagio e o estagio de observacao na escola campo. (grifo acrescido)

UFPA - Campus
Guama

Metodologia do
Ensino de
Geografia

Descrigao:

1- A importancia do ensino de Geografia na educagdo basica: o papel da Geografia no ensino infantil,
fundamental ¢ médio; 2 - a relagdo objetivo, conteudo ¢ método no ensino de Geografia; 3 - Os métodos
tradicionais e o ensino de Geografia; 4 - os métodos ativos aplicados a Geografia escolar: Pestalozzi e o estudo
do meio, Decroly e os Centros de interesse; Método Montessori e o ensino de Geografia; a pedagogia de Freinet;
5 - 0o método dialético na didatica; 6 - o método Paulo Freire e o ensino de Geografia para jovens e adultos; 7 -
técnicas aplicadas ao ensino de Geografia; 8 - recursos didaticos: producdo e utilizacdo no ensino de Geografia;
9 - a aula de Geografia como forma de organizag@o do ensino: a sequéncia de atividades de ensino-aprendizagem,
o papel do(a) professor(a) e dos(as) alunos(as), a organizagao social da aula, a utilizagdo dos espagos e do tempo,
a organizac¢do dos contetidos, o sentido e o papel da avaliagdo; 10 - a pesquisa como principio educativo; 11 - O
ensino de Geografia na educacdo inclusiva; 12 - Topicos especiais em ensino de Geografia: a questdo do
negro e a questiio indigena; 13 - Educag@o em direitos humanos; 14 - Vivéncia da pratica educativa; 15 -
Vivéncia da pratica educativa. (grifo acrescido)

UNIFESSPA -
campus Xinguara

Pesquisa no Ensino
de Geografia II -
Diversidade
Etnico-Racial

Ementa:

1. A pesquisa na perspectiva da diversidade dos sujeitos no ensino de Geografia da Educagdo Basica. 2. A
perspectiva étnico-racial na Geografia Escolar. 3. As espacialidades e identidades dos sujeitos no sul e do
sudeste do Para. 4. Educacdo geografica para diversidade. 5. A diversidade étnico-racial na legislacio
educacional, curriculo e livro diditico em Ambito nacional e estadual. 6. Praticas educativas para o
enfrentamento e problematizacio das questdes étnico-raciais. (grifo acrescido)

Sudeste

UFSCAR

Prética de Ensino
em Geografia I —
Estagio
Supervisionado

Tépicos Horas

1 - (105h) Desenvolvimento da Parte Teorica + orientacdo de Estagio - Contextualizacdo da educagio no Brasil
do século XX para o XXI; - A formacao do professor e o estagio supervisionado; - O estagio supervisionado
como formagdo docente do professor de Geografia; -O estagio supervisionado como um campo de pesquisa; 2 -
(105h) Métodos de Ensino na Geografia - Orientacdo para o Desenvolvimento da Pesquisa na Escola Campo +
Estagio - Caracterizagdo e constitui¢do institucional da escola; - O conselho de escola; - Relagdes de poder: a
gestdo e a comunidade escolar; - O regimento basico das escolas; - Planejamento e planos de aula; - O curriculo
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escolar: a proposta governamental, o curriculo em ac¢fo, questdes de género e raca; - Elaboracdo de
Atividade Tematica para a aplica¢do na Escola selecionada /aula trabalho - Elaboragéo de Proposta de Aplicagéo.
(grifo acrescido)

Ementa:
O mundo do capitalismo e suas relagdes com a formacao escolar; fundamentos da educagdo e os sujeitos, os

Praticas . . . . s .
] discursos e os processos de ensino aprendizagem; o mundo no imaginario da crianga e adolescentes das
Geograficas . . . . o . A - .
o comunidades urbana/urbanizadas; diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
Pedagodgicas . . .
geracional. (grifo acrescido)
UNIFESP Programadas I;
Estéoio Ementa:
Su frvisiona do IV Linguagem cartografica e Geografia escolar no Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos, diferentes
P praticas de ensino de Geografia, producao, sistematizac@o, usos e avaliagdo de materiais didaticos. A escola, a
juventude e o didlogo com lugares e contextos diversos (cidade, campo, aldeias, quilombos). (grifo
acrescido)
Objetivos
- Refletir sobre a natureza da docéncia em Geografia em situagdes contextualizadas.- Compreender o papel da
Geografia escolar na atualidade.- Instrumentalizar a(o) licenciando para atuacio em sala de aula, para
atendimento das Leis n°s 10.639/03 e 11.645/08 (Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais).- Analisar ¢
Pratica de Ensi produzir materiais didaticos para a educagdo basica.- Planejar e executar planos de aula, planos de curso,
ratica de Ensino . RS . . ‘1 - .
unidades didaticas e sequéncias didaticas para os niveis de ensino Fundamental e Médio, utilizando diferentes
UFV de Geografia . ,
linguagens geograficas.
Unidades
1. A seleg@o e organizagdo dos conteudos: 1. O sentido de ensinar e aprender Geografia; 1.2. As exigéncias
normativas para atendimentos no ensino de Geografia (género; raga/etnia; inclusio). (grifo acrescido)
Fund ‘ Ementa:
undamentos e . ~ ~ . ~ o
L. . Ensino de Geografia na educacdo escolar. Formagdo de professores no Brasil. Concepgodes sobre praticas de
Praticas de Ensino . ~ a . . .
ensino. Educacdo e Geografia. Ciéncia geografica e seu papel no ambiente escolar. Fundamentos teoricos e
em Geografia; . . . g .. . . ~
L. . metodologicos do ensino de Geografia. Questdes étnico-raciais e da diversidade em sala de aula. A educacdo
UFVIM Pratica de Ensino

Educagio e
Sociedade

de jovens em medidas socioeducativas. (grifo acrescido)

Ementa:
Planejamento da agdo didatica (objetivos, conteido, método e avaliagdo). Recursos didaticos e novas
tecnologias. Contextualizagdo tempo-espacial: escola publica e regido diamantinense na era informacional.
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Cotidiano e pesquisa de campo. Transposi¢do didatica e sua aproximag@o universidade-escola. Identidade
profissional e saberes docentes: formagao reflexiva e professor pesquisador. Geografia na escola — espagos
urbano e agrario, questdo ambiental, globalizagdo. Temas transversais e relagdes disciplinares. Relagdes Etnico-
raciais no ambiente escolar. (grifo acrescido)

UFF - campus
Angra dos Reis

Espago, Diferengas
e Educacao

Ementa:

A disciplina trata dos processos de diferenca, identidade e hierarquia a partir da teoria espacial e da
Geografia; tem como foco as leituras sobre a corporeidade e os processos de espacializaciao/espacialidade
e tem como temas orientadores as nocdes de género, sexualidade, classe, raga e etnia. Busca compreendé-
los a partir dos conceitos-chave da interseccionalidade e da performatividade. Reflete também sobre as
dimensdes politicas e a luta pelos direitos humanos e por justica social protagonizada pelos movimentos
feminista, negro e LGBT. Nesse sentido serdo apresentados os debates dos campos das geografias
feministas e queer, das geografias do corpo, da Geografia das relacdes étnico-raciais, da Geografia pos-
colonial e decolonial, dentre outros. Buscaremos também conhecer as propostas teérico-metodolégicas de
educacio que tratam das tematicas da diferenca no ensino basico e no curriculo de Geografia, em especial
as propostas referentes as Leis n°s 10.639/2003 e 11.645/2008.

Objetivos da disciplina/atividade:

Realizar estudos tedricos sobre a diferenga na teoria espacial; analisar a origem e evolug@o das abordagens sobre
a diferenca na historia do pensamento geografica; discutir os temas e conceitos componentes da diferenca a
partir da corporeidade (género, raga, etnia e sexualidade); compreender os distintos processos de produgéo
da diferenga e sua espacializacdo/espacialidade; debater os temas da diferenca na educag@o ¢ no ensino de
Geografia. (grifo acrescido)

Sul

UFFS

Estagio Curricular
Supervisionado em
Geografia II

Ementa:

A Educagdo Geografica e a construgdo de conceitos. A inclusio no ensino de Geografia e questdes
contemporaneas em Educacio: inclusio; diversidade; direitos humanos; educacio das relacoes étnico-
raciais. Elaboragdo de propostas didatico-pedagdgicas para o ensino de Geografia no ensino fundamental.
Exercicio da pratica docente no ensino fundamental. (grifo acrescido)

FURG

Temas
contemporaneos no
Ensino de
Geografia [

Ementa:

Temas emergentes no ensino de Geografia, tais como géneros e sexualidades, questdes étnico-raciais,
educacio inclusiva e educacdo ambiental, e suas construcdes tecidas em relacio a producio do espaco
geografico. A operacionalidade dos conceitos geograficos para a compreensao dos temas contemporaneos.
(grifo acrescido)
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UFRGS

Geografias
Descoloniais:
educagdo para as
relagdes étnico-
raciais

Stmula

Parte-se das teorias de representaciio social, Geografia imaginativa e descolonialidade para discutir o
ensino de Geografia sobre areas geograficas periféricas ao pensamento ocidental, dando visibilidade as
territorialidades brasileiras, africanas e asiaticas.

Objetivos:

Discutir os grandes espagos mundiais, especialmente a Africa e a Asia, construindo abordagens para o ensino
basico de Geografia; propor o estudo das regides continentais a partir das teorias ligadas a descolonialidades,
imaginagdo geografica e ao conceito de representagdo; instrumentalizar os licenciandos para o ensino
tematicas afro-brasileiras e indigenas através de praticas; experimentar diferentes técnicas de informagao e
comunicag¢do na produgdo de atividades para os discentes, especialmente na criagdo de material didatico.

Conteudo:

Geografia Imaginativa e Descolonialidade

- Orientalismo e Geografia Imaginativa

- Representagdes sociais e Leitura Imagética
- Continentes de Representagdes Descoloniais

Geografia Africana, Afro-Brasileira e Indigena

- Geografia da Africa: regionalizacéo e fronteiras.

- Geografia Afro-Brasileira na sala de aula: quilombos, segregacio, afirmacao.

- Geografias Indigenas: territérios e lutas; perspectivas geograficas dos povos indigenas; educacio
indigena.

A Asia no mundo e na escola

- Regionalizagdo da Asia

- BRICS e a ascensao chinesa

- A religido e sua territorializagdo: Oriente Médio e India. (grifo acrescido)

Educacao
Geografica Il

Stmula

A disciplina propde uma analise do processo de insercao da Geografia nos documentos normativos da Educagao.
Aborda o ensino de Geografia nas diferentes modalidades. Apresenta um carater tedrico-pratico, envolvendo
observagdes dos processos de conhecimento nas escolas, além de reflexdes e discussdes de contetudos especificos
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trabalhados. Desenvolve, ainda, a produgéo e a discussdo de metodologias especificas, bem como a simulagio
de aulas.

Objetivos

Geral

Fundamentar conceitual e metodologicamente procedimentos de ensino-aprendizagem a partir dos documentos
normativos da Educagao.

Especificos

Articular os conceitos geograficos as praticas pedagogicas da Geografia; Desenvolver propostas de atividades
praticas para o ensino da Geografia na Educacdo Basica; Relacionar as praticas pedagogicas com o cotidiano do
estudante da Educagdo Basica; Realizar pesquisas nas escolas da Educag@o Basica; Criar situagdes-problemas
de ensinar e aprender.

Contetudo

Diretrizes Curriculares: Indigenas, Inclusdo, Afrodescendentes, Homofobia/Género, Ambiental.
Pesquisas nas Escolas: Observar, Diagnosticar, Planejar.

Planejamento de praticas pedagogicas: Execugdo de proposta de situagdes-problemas

Seminarios: Apresentagdo das propostas de praticas em sala de aulas

Recuperagdo: Todo o conteudo da disciplina. (grifo acrescido)

Estagio
Supervisionado em
Geografia II

Stmula

Esta disciplina propde a aproximacdo dos alunos licenciandos do curso de Geografia da realidade de outros
espagos escolares e ndo escolares que incluam outras atividades de ensino e aprendizagem. Compde observagoes,
planejamentos e praticas pedagdgicas para o ensino ndo convencional. Comporta o estudo de metodologias e a
pratica pedagdgica na reflexao.

Objetivos Geral

Vivenciar lugares nao formais educativos, para experienciar acontecimentos pedagégicos que envolvam
outros locais de aprendizagem como comunidades Quilombolas, indigenas, ensinos nio convencionais em
escolas, escolas abertas, meninos e meninas de rua e outras realidades postas cada vez com mais frequéncia
no contexto da nossa sociedade.

Objetivos Especificos
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1- Teorizar e pesquisar sobre realidades de ensino ndo sistematizadas como escolas formais, para produzir o
conhecimento.
2- Aplicar projetos de ensino e aprendizagem em diferentes realidades para diversificar as experiéncias docentes.

Conteudo

Teorizagdo e Producdo de Projetos Pedagdgicos - Leituras de Textos e Projetos relacionados a escola nao formal
Planejamento e execugdo de Praticas pedagogicas - Acdo dos alunos nos locais de estagio

Seminarios Discussoes relativas as praticas

Atividade de avaliagdo Todo o conteudo da disciplina

Atividade de Recuperagdo Todo o contetido da disciplina. (grifo acrescido)

Praticas Reflexivas
em Geografia III —
Processos
Metodologicos
Interdisciplinares -
EAD

Stmula

Interdisciplinaridade - transdisciplinaridade e multidisciplinaridade no contexto da Geografia escolar. Praticas
reflexivas interdisciplinares. Projetos interdisciplinares. A complexidade do ensinar aos alunos aprender a
aprender. A educagdo ambiental, os direitos humanos, a cidadania, a cultura afro-brasileira, africana e
indigena e o ensino de Geografia. Praticas para uma Geografia ndo convencional. O Novo Ensino Médio.
Realizagdo de Pratica de Extensdo. (grifo acrescido)

Fonte: Elaborado pelo autor
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As disciplinas do campo do ensino tratam dos diferentes aspectos atinentes a formagao
inicial de professoras(es) e, como ¢ possivel observar no Quadro 16, a grande maioria delas,
23 no total (79,5%), explicitam que ao longo de seu desenvolvimento haverd uma ligagdo entre
os diversos contetidos trabalhos e as questdes étnico-raciais. Assim, inicialmente, também
poderiamos concluir que a maioria das disciplinas do campo do ensino de Geografia, apontadas
pelos PPCs dos cursos de graduacdo como aquelas que contemplam a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais, estdo em consonancia com as Leis n° 10.639 e/ou 11.645 ¢ com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, contemplam a tematica étnico-racial.

Mas, aqui também, ao examinarmos as referéncias bibliograficas sugeridas, tanto as
basicas quanto as complementares, encontramos situagdes semelhantes aquelas relatadas
anteriormente como, por exemplo, disciplinas que ndo apresentam referéncias que sejam
condizentes com seus propdsitos no que tange as questdes étnico-raciais. Apesar disso, também
podemos apontar alguns avangos como, por exemplo, uma maior presenca de autorias negras,
incluindo agora aquelas do campo da Ciéncia Geografica, como veremos no Quadro 17, a

seguir.
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Quadro 17 - Presenca das relagdes étnico-raciais nas referéncias bibliograficas das disciplinas do campo do ensino de Geografia.

IES

Disciplinas

Nordeste

UFOB

A Geografia Escolar nas Modalidades de Ensino

Bibliografia complementar:

FELINTO, R. (org.). Culturas africanas e afro-brasileiras em sala de aula:
saberes para os professores, fazeres para os alunos: religiosidade,
musicalidade, identidade e artes visuais. Belo Horizonte: Fino Trago Editora,
2012.

Bibliografia recomendada:

AZEVEDQO, D. A.; MORALIS, M. A. Ensino de Geografia: novos temas para
a Geografia escolar. Rio de Janeiro: Consequéncia, 2014.

GOUVEA, F. C.F; OLIVEIRA, L. F.; SALES, S.R. (org.). Educacgdo e
relagoes étnico-raciais: Entre didlogos contemporaneos e politicas publicas.
Rio de Janeiro: Ed. DP e Alis. 2017.

OLIVEIRA, L.F. Educagdo militincia decolonial. Rio de Janeiro: Editora
Selo Novo. 2017.

UNIVASF

Curriculo e Diversidade Humana I

Bibliografia complementar

CANDAU, Vera Maria. Direitos humanos, educagio ¢ interculturalidade as
tensdes entre igualdade e diferenca. Revista Brasileira de Educagdo, v. 13, n.
37, jan./abr. 2008.

Curriculo e Diversidade Humana II

Bibliografia basica:

CANDAU, V. Educagdo em direitos humanos: desafios atuais. In:
SILVEIRA, R.M. G.; DIAS, A. A. (org.). Educag¢do em direitos humanos:
fundamentos teodrico-metodoldgicos. Jodo Pessoa: Editora Universitaria
UFPB, 2007. p. 399-412.

GOMES, Nilma Lino. Diversidade e Curriculo. In: BEAUCHAMP, Jeanete;
PAGEL, Sandra D; NASCIMENTO, Aricélia R. (org.). Indagagées sobre
curriculo: diversidade e curriculo. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educagio Basica, 2007.

Bibliografia complementar:
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CASTRO, M.G., Género e raga: desafios a escola. In: SANTANA, M.O.
(org.) Lei n®10.639/03 — educacdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino
da historia e cultura afro-brasileira e africana na educag¢ao fundamental. Pasta
de Texto da Professora e do Professor. Salvador: Prefeitura Municipal de
Salvador, 2005.

GOMES, Nilma Lino. Diversidade cultural, curriculo e questdo racial.
Desafios para a pratica pedagogica. In: ABRAMOWICZ, Anete, BARBOSA,
Maria de Assungdo e SILVERIO, Valter Roberto (org.). Educacdo como
pratica da diferenga. Campinas: Armazém do Ipé, 2006. p. 21-40.

Estagio Curricular Supervisionado em Geografia II

Bibliografia complementar

ANJOS, Rafael Sanzio Aratijo dos. Cartografia étnica: a Africa, o Brasil e os
territorios dos quilombos. In: SILVA, J.B.; LIMA, L.C. e DANTAS, E.X.C.
(org.). Panorama da Geografia brasileira II. Sdo Paulo: Annablume, 2006.
p- 199-213.

RATTS, Alex. Geografia, relacdes étnico-raciais e educagdo: a dimensdo
espacial das politicas de a¢des afirmativas no ensino. Terra Livre, Sdo Paulo,
ano 26, v. 1, n. 34, p. 125-140, 2010.

UFC Bibliografia basica
BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educac¢do Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI,
2013.

Estagio Curricular Supervisionado em Geografia IV BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Basica. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.
CANDAU, Vera Maria. (org.) Multiculturalismo. diferengas culturais e
praticas pedagogicas. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.
Bibliografia basica:
AQUINO, J. (org). Diferencas e preconceito na escola: alternativas teoricas
e praticas. Sdo Paulo: Summus, 1998.
Norte UFT Pratica de Ensino e Diversidades

Bibliografia complementar:

TRINDADE, Azoilda L. da. Cultura, diversidade cultural e educagdo. In:
TRINDADE, Azoilda L. da.; SANTOS, Rafael dos (org.). Multiculturalismo:
mil e uma faces da Escola. Rio de Janeiro: DP & A, 2000. p. 17-32.
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UNIFESSPA
Campus
Xinguara

Pesquisa no Ensino de Geografia II - Diversidade
Etnico-Racial

Bibliografia basica:

MUNANGA, K. Uma abordagem conceitual das nogdes de raga, racismo,
identidade e etnia. Cadernos Penesb - Programa de Educacgdo sobre o Negro
na sociedade brasileira, Niter6i, EQUFF, n. 5, 2000. Disponivel em:
http://www.uff.br/penesb/images/publicacoes/Penesb%205%20-
%20Texto%20Kabenguele%20Munanga.pdf. Acesso em: dez. 2018.
SILVA, G. J.; COSTA, A. M. R. Historias e culturas indigenas na educagdo
basica. Belo Horizonte: Auténtica, 2018. (Colegdo Praticas Docentes)
SANTOS, R. E. (org.). Diversidade, espago e relagdes étnico-raciais. 3. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2013. (Colegdo Cultura Negra ¢ Identidades)

Bibliografia complementar:

CRUZ, V. C.; OLIVEIRA, D. A. (or.). Geografia e giro descolonial:
experiéncias, ideias e horizontes de renovacao do pensamento critico. Rio de
Janeiro: Letra Capital, 2017.

GOMES, N. L. (org.). Um olhar além das fronteiras: educacdo e relacdes
raciais. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

MBEMBE, A. Necropolitica: biopoder, soberania, estado de excegfo,
politica da morte. Sdo Paulo: N-1 Edigdes, 2018.

RIBEIRO, D. O que é lugar de fala? Belo Horizonte: Letramento:
Justificando, 2017.

SANTOS, R. E dos. Ensino de Geografia e curriculo: questdes a partir da Lei
n° 10.639. Revista Terra Livre, Sdo Paulo, AGB, ano 26, v. 1, n. 34, p. 141-
160, jan./jun. 2010. Disponivel em:
https://www.agb.org.br/publicacoes/index.php/terralivre/article/view/315/29
8. Acesso em: dez. 2018.

Estagio Docente I1

Bibliografia complementar:

CRUZ, V. C.; OLIVEIRA, D. A. (org.). Geografia e giro Ddscolonial:
experiéncias, ideias e horizontes de renovagdo do pensamento critico. Rio de
Janeiro: Letra Capital, 2017.

Estagio Docente 111

Bibliografia basica:
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GOMES, N. L. (org.). Um olhar além das fronteiras: educacdo e relagdes
raciais. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

Bibliografia complementar:

CRUZ, V. C. OLIVEIRA, D. A. (org.). Geografia e giro descolonial:
experiéncias, ideias e horizontes de renovacao do pensamento critico. Rio de
Janeiro: Letra Capital, 2017.

Sudeste

UFSCAR

Pratica de Ensino em Geografia I — Estagio Supervisionado

Bibliografia complementar:

ANDRADE, E. N. de (org.) Rap e educag¢do. Rap ¢ educagdo. SP: Selo Negro,
1999.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Brasilia: 2004.

BRASIL/MEC. Lei n°10.639/03. Altera a Lei de Bases da Educagdo Nacional
(Lei n°® 9.394/96).

BRASIL/CNE/CP. Resolu¢do n° 01/2004. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

GOMES, N. L.; JESUS, R E. de. As praticas pedagogicas de trabalho com
relagdes étnico-raciais na escola na perspectiva de Lei n° 10.639/2003:
desafios para a politica educacional ¢ indagagdes para a pesquisa. Educar em
Revista, Curitiba, Brasil, n. 47, p. 19-33, jan./mar. 2013.

MUNANGA, K. (org.) Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia:
Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, 2005.

RIBEIRO, L. C. de Q.; KAZTMAN, R. (org.) 4 cidade contra a escola.
Segregacdo urbana e desigualdades educacionais em grandes cidades da
América Latina. SP/RJ: IPES/Observatorio das Metropoles/FAPERJ, 2008.
SPOSITO, M. Os jovens no Brasil: desigualdades multiplicadas e novas
demandas politicas. Sdo Paulo: A¢do Educativa, 2003.

Pratica de Ensino em Geografia II — Estagio Supervisionado

Bibliografia complementar:
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ANJOS, R. S. A. Cartografia e quilombos: territorios étnicos africanos no
Brasil. Africana Studia, n. 9. 2006. Edigdo do Centro de Estudos Africanos
do Porto (CEAUP).

BERGAMASCHI, M. A. Povos indigenas e educagdo. Porto Alegre:
Mediacao Editora, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo. SEPPIR. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, DF: MEC/SEPPIR,
2004.

BUTLER, J. Problemas de género. Feminismo e subversdo da identidade. RJ:
Editora Civilizagdo Brasileira, 2003.

CAVALLEIRO, E. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo,
preconceito e discriminag@o na educagao infantil. SP: Contexto, 2003.

HIIL, Marc Lamont. 4 aposta é alta — ramo a uma Antropologia da Educagdo
baseada no hip hop. Batidas, rimas e vida escolar. Pedagogia hip hop e as
Ppliticas de identidade. Petropolis: Vozes, 2014. p. 37-51.

PAPPIANI, A.; LACERDA, M. (org.) Aiho  ubuni wasuii. O lobo guara e
outras histérias do povo xavante. (Povo A uwe uptabi da aldeia Etenhiritipa).
IKORE, 2014.

SILVA, T. T. da; HALL, S.; WOODWARD, K. Identidade e diferenca. A
perspectiva dos estudos culturais. RJ: Vozes, 2013.

UFV

Pratica de Ensino de Geografia

Bibliografias basicas

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia: MEC, 2018.

BRASIL. Lei n° 11.645/2008. Estabelece as diretrizes e bases da educagio
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Diario Oficial da
Uniao, Brasilia, DF, 11 mar. 2008.

GOMES, N.L.; SILVA, P.B.G. e (org.). Experiéncias étnico-culturais para a
|formagdo de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

hooks, bell. Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica de liberdade.
Sdo Paulo: WMF Martins Fontes, 2017.
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Bibliografias complementares

BRASIL, MEC/Secretaria da Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade. Orientagcdes e A¢oes para Educac¢do das Relagoes Etnico-
Raciais. Brasilia: SECAD, 2006.

CEPAL. Os povos indigenas na América Latina: avangos na ultima década e
desafios pendentes para a garantia de seus direitos. Disponivel em:
https://repositorio.cepal.org/bitstream/handle/11362/37773/1/

S1420764 pt.pdf. Acesso em: 09 set. 2024.

Sul

UFRGS

Geografias Descoloniais: Educagdo para as Relagdes Etnico-
Raciais

Bibliografia basica essencial

SAID, Edward. Orientalismo. O Oriente como inveng¢do do Ocidente. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2015.

SANTOS, Renato Emerson dos. Movimentos sociais e Geografia. Rio de
Janeiro: Consequéncia, 2015.

Bibliografia basica

ANJOS, Rafael Sanzio Aratjo dos. Geografia, territorios étnicos e
quilombos. Brasilia: Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade. MEC, SECAD, 2006. Disponivel em:
http://portalmecgovbr/indexphp?option=com_docman.

Assembleia Legislativa do Estado do Rio Grande do Sul / Comissdo de
Cidadania e Direitos Humanos. Coletivos guarani no Rio Grande do Sul:
territorialidade, interetnicidade, sobreposigdes e direitos especificos. Porto
Alegre: Assembleia Legislativa do Estado do Rio Grande do Sul, 2010.
Disponivel em: http://wwwalrsgovbr/Download/CCDH/Coletivos Guarani
no RSPDF.

CRUZ, Valter do Carmo; OLIVEIRA, Denilson Aratijo de (org.). Geografia
e giro descolonial: experiéncias, ideias e horizontes de renovagdo do
pensamento critico. Letra Capital: Rio de Janeiro, 2017.

Outras referéncias
Titulo texto
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1 - https://pib.socioambiental.org/pt - O site Povos Indigenas no Brasil - parte
do portal do Instituto Socioambiental (ISA) - traz informagdes sobre os povos

e a tematica indigena.
2- terrasindigenas.org.br - A maior base de dados sobre terras indigenas no

Brasil

Educagdo Geografica 116

Seminario de Pratica I1'¢3

Basica
SANTOS, Renato Emerson (org.). Diversidade, espaco e relagées étnico-
raciais. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

Praticas Reflexivas em Geografia III — Processos
Metodologicos Interdisciplinares - EAD

Fonte: Elaborado pelo autor.

162 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos nos seus objetivos, ementas e ou bibliografias questdes relativas a diversidade étnico-racial.
163 Esta disciplina ndo foi inicialmente citada pelo curso, mas constatamos nos seus objetivos, ementas e ou bibliografias questdes relativas a diversidade étnico-racial.
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Da mesma maneira que procedemos nas analises anteriores, aqui também selecionamos
aquelas referéncias, basicas e complementares, que no nosso entendimento sdo importantes
para conseguirmos atingir nosso objetivo, qual seja, compreender se nessas disciplinas ha
pontos de vistas diversos como, por exemplo, aqueles apresentados por geografas(os)
negras(os), mas também por intelectuais negras(os) de outras areas do conhecimento, com seus
pontos de vista proprios sobre a abordagem da questdo racial. E, especialmente neste terceiro
conjunto de disciplinas, nossa analise dara énfase a presenca dessas autorias negras € suas
contribui¢cdes para o debate em torno da educacdo das relagdes étnico-raciais no ensino de
Geografia. Antes retomemos uma questio recorrente nas analises anteriores.

Como dissemos anteriormente, por um lado identificamos haver semelhancas em
relacdo ao que constatamos na analise das disciplinas do campo das dindmicas populacionais e
de formagao do territério brasileiro, e por outro também encontramos diferencas que, no nosso
entendimento, permitem inferir algum avanco, ainda que ndo possamos dizer que houve uma
revolu¢do ou algo parecido no que diz respeito ao tratamento dado as questdes étnico-raciais
no campo do ensino de Geografia.

Semelhante ao ocorrido nas analises das disciplinas do campo das dindmicas
populacionais e das disciplinas do campo da formacao do territorio brasileiro, aqui também
constatamos o fato de que algumas referéncias bibliogréaficas, sobretudo negras, continuarem
figurando como ndo obrigatorias, portanto, como nio essenciais para a compreensao das
relagdes étnico-raciais. E, devido a auséncia desses escritos nas referéncias basicas das
disciplinas analisadas, novamente podemos concluir que parte do debate sobre as questdes
étnico-raciais sO acontecerd se, em algum momento, essas referéncias se tornarem uma opg¢ao
para docentes e/ou discentes.

Na situagdo descrita acima encontra-se, por exemplo, o livro Superando o racismo na
escola (2008), uma coletdnea de textos organizada por Kabengele Munanga. Chamamos a
atencdo para este fato porque, nesses € em outros casos, essas sdo algumas das poucas
referéncias encontradas nas disciplinas que compreendemos serem aquelas capazes de
estimular um debate aberto em torno das questdes étnico-raciais, conforme determinado pelas
legislacdes e diretrizes neste trabalho analisadas.

No livro em questdo, Munanga retine um grupo de intelectuais cujo principal objetivo
¢ preparar professoras(es) e estudantes “para lidar com o desafio que a problemadtica da
convivéncia com a diversidade e as manifestagoes de discriminacao dela resultadas colocam
quotidianamente na nossa vida profissional” (Munanga, p. 15), conforme afirma o autor na

introdugdo da obra. Mas, além de Munanga, encontra-se nessa condi¢ao de referéncia optativa
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a obra de Stuart Hall, Identidade e diferenga: a perspectiva dos estudos culturais (2013), na
qual o autor busca, sobretudo, explorar algumas questdes sobre a identidade cultural na pds-
modernidade e sua possivel crise; e Necropolitica: biopoder, soberania, estado de excegdo,
politica da morte (2018), comentada anteriormente.

O fato para o qual chamamos a atengdo aqui ¢ que, pelas ricas e diversificadas
discussdes que os escritos desses autores nos trazem, ndo ha sentido para que eles nao sejam
considerados referéncias basicas, ou seja, obrigatorias, sobretudo em disciplinas de formagao
inicial de professoras e professores, cujo objetivo ¢ contemplar a educacgao das relagdes étnico-
raciais em consonancia com a Lei n° 10.639/03 e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

Assim como as obras de Munanga e Hall, o livro Geografia e giro descolonial:
experiéncias, ideias e horizontes de renovagdo do pensamento critico, organizado por Valter
do Carmo Cruz e Denilson Aratjo de Oliveira, também foi relegado ao papel de referéncia
complementar, ou seja, optativa, em 3 das 4 ocasides em que foram indicadas. Somente na
disciplina Geografias Descoloniais: Educacdo para as Rela¢ées Etnico-Raciais (UFGRS) ela
figurou entre as referéncias bdsicas, portanto obrigatorias. Essa disciplina, alids, apresenta
outros dois autores negros que propdem um debate no ensino de Geografia em torno das
dimensdes espaciais das relacdes étnico-raciais, Renato Emerson dos Santos e Rafael Sanzio
Aratjo dos Anjos, os quais discutiremos em seguida.

Em relagdo ao livro organizado pelos geodgrafos Cruz e Oliveira, cabe destacar que ele
traz uma discussdo que quase nao apareceu, pelo menos ndo de maneira explicita nas outras
disciplinas, que ¢ a necessidade de descolonizacdo dos saberes. O livro, que ¢ um
desdobramento do I Semindrio Geografia e Giro Descolonial: Experiéncias, Pensamentos e
Horizontes de Renovacdo do Pensamento Critico, realizado em novembro de 2014, na
Universidade Federal Fluminense (UFF), é composto por um conjunto de artigos cujos autores
tém desenvolvido pesquisas orientadas por uma perspectiva epistémica, €tica e politica,
alinhadas com ou inspiradas no chamado pensamento descolonial latino-americano. Por isso,
os textos desta coletanea propiciam reflexdes teoricas, historicas e, sobretudo, geograficas que
abordam o movimento entre “o racismo como um padrdo de poder que produz, organiza e
regula as relagdes e praticas socioespaciais”’, mas também a reagdo a ele, como “as lutas e
praticas de resisténcias que buscam criar contraespacos antirracistas e descoloniais” (Cruz e

Oliveira, p. 11).
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Nesse sentido, destaque para a segunda parte do livro Raga, espago e colonialidade do
poder, do saber e do ser, cujos textos t€m como ponto central o debate em torno da raga e do
racismo “‘como ponto estruturante da colonialidade do poder como padrao historico, relagdes
de poder que historicamente configuraram desigualdades, opressdes, formas de classificagao
social e subalternizacdes em nossa sociedade” (Cruz e Oliveira, p. 10). Como ressaltado por
Cruz e Oliveira, esse ¢ um processo marcado por um geograficidade “constitutiva da produgao
social do espago, de uma racializagdo do espaco expressa nas velhas e novas politicas de
branqueamento do territério” e “historicamente marcado por multiplas formas de resisténcias
cotidianas ou organizadas, como, por exemplo, o0 movimento negro, que vem construindo
discursos e praticas antirracistas e descoloniais” (Cruz e Oliveira, p. 11).

Ainda com relacdo as semelhangas encontradas nas analises das disciplinas dos outros
campos, dindmicas populacionais e formacao do territorio brasileiro, pudemos constatar que,
nas disciplinas do campo do ensino de Geografia, também hé autorias, cujas obras tiveram e
tém importantes contribui¢des e sio frequentemente citadas'®*. Mas, como veremos a seguir,
nas referéncias das disciplinas do campo do ensino de Geografia, também houve uma abertura
para a inser¢do de outros olhares.

Como ¢ possivel observar no Quadro 17, no campo do ensino de Geografia houve um
aumento no numero de disciplinas que parecem ter sido pensadas para abordar as questdes
étnico-raciais a partir da propria Geografia, portanto se preocupam em discutir as dimensoes
espaciais das relagdes étnico-raciais. Se no campo das dindmicas populacionais nao
encontramos nenhuma disciplina com essa caracteristica, ¢ nas disciplinas do campo da
formagdo do territério brasileiro havia apenas uma unica disciplina com essa perspectiva de
maneira explicita, aqui encontramos pelo menos 2 (duas): Pesquisa no Ensino de Geografia Il
- Diversidade Etnico-Racial (UNIFESSPA) e Geografias Descoloniais: Educagdo para as
Relagdes Etnico-Raciais (UFRGS).

Somado ao nimero maior de disciplinas detectamos também uma maior presenca nas
referéncias bibliograficas, obrigatorias e optativas, de autorias e escritas negras, de outros
campos do conhecimento, mas o que chama a atengao ¢ a presenca daquelas autorias negras da
Geografia que possuem uma trajetoria académica intelectual marcada por estudos e pesquisas

das questdes étnico-raciais. No nosso entendimento, essa maior presenga demonstra que houve

164 Como, por exemplo, Lana de Souza Cavalcanti (UFG), que se tornou uma referéncia no campo do ensino de
Geografia, mesmo nao pertencendo ao eixo de producgdo académica constituido por autorias da USP-UFRJ.
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um pouco mais de abertura para a insercao desses outros pontos de vista, dessas outras
epistemologias no campo do ensino de Geografia.

Além disso, aqui também encontramos algumas referéncias direcionadas a
compreensdo da legislagdo sobre o ensino de Geografia que incluiram como indicagdes de
leituras os textos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, das Leis n°s 10.639/03
e 11.645/08, bem como o texto da Resolugdo n°® 1/2004, que Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Essas diferencas, ao nosso ver, constituem um timido, mas importante
avango em relagcdo ao encontrado nas disciplinas do campo das dinamicas populacionais e da
formagao do territorio brasileiro.

No que diz respeito as autorias, aqui, no campo do ensino de Geografia, constatamos
pela primeira vez a presenga com certa frequéncia de importantes intelectuais negras e negros
para o debate das relagdes raciais. No campo da Educacdo, destaque para a presenca de Nilma
Lino Gomes, cuja producdo e trajetoria académica, mas também politica, devido a sua
participacdo no governo federal como Ministra de Estado, estdo intimamente ligadas ao
combate do racismo. Entre as diversas produg¢des de Gomes foram indicadas como referéncias,
obrigatdrias ou optativas, 5 diferentes escritos: Experiéncias étnico-culturais para a formagdo
de professores (2011), organizada em parceria com Petronilha Beatriz Silva, Diversidade e
curriculo (2007), Diversidade cultural, curriculo e questdo racial. Desafios para a pratica
pedagdgica (2006), Um olhar além das fronteiras: educacgdo e relagoes raciais (2010) e As
praticas pedagogicas de trabalho com relacoes étnico-raciais na escola na perspectiva de Lei
n?10.639/2003: desafios para a politica educacional e indagagoes para a pesquisa (2013), em
parceria com o também educador Rodrigo Ednilson de Jesus. Apesar de nem sempre pertencer
ao conjunto de referéncias obrigatorias, a presenca dos escritos de Gomes demonstra que pelo
menos no campo do ensino de Geografia as discussdes sobre a educagdo das relagdes raciais
apresentam pontos de vistas proprios de pessoas negras.

Além de Gomes, foram citados pela primeira vez outros importantes autores do campo
das Ciéncias Geograficas, entre os quais Alex Ratts, Rafael Sanzio dos Anjos e Renato

Emerson dos Santos, cujas trajetérias de produgdo intelectual também estdo ligadas a
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165" No entanto, o

implementagdo da educagdo das relagdes étnico-raciais na Geografia
lamentavel ¢ que quase sempre essas referéncias foram relegadas as leituras complementares.

O artigo Geografia, relacoes étnico-raciais e educag¢do: a dimensdo espacial das
politicas de agoes afirmativas no ensino, publicado pela revista Terra Livre, em 2010, que se
encontra entre as referéncias complementares, ¢ uma das tantas contribuigdes de Alex Ratts
para o campo do ensino de Geografia. Neste artigo, em especial, Ratts chama a atencao para o
potencial da Ciéncia Geografica e da Geografia Escolar para as reflexdes e intervencdes sobre
o debate das questdes étnico-raciais, nos mais diferentes campos e disciplinas proprias da
Geografia, ao abordar temas como conflitos fundiarios, segregacao espacial, constituicdo de
lugares, entre outros. Ratts, que, como dissemos, ¢ docente do curso de Geografia da UFG, tem
oferecido importantes contribui¢cdes para o debate em torno da educagdo das relagdes étnico-
raciais na Geografia, ndo sé pela publicacdo de artigos sobre a tematica, mas também com o
oferecimento de disciplinas na graduacdo e na pds-graduacdo, entre as quais: Formagdo do
Territorio Brasileiro; Espaco, Cultura e Diferencga; Africa e Didspora Africana; Topicos em
Geografia Humana: Africa. Por fim, cabe destacar que o autor teve e continua tendo papel
ativo na implementagao das agdes afirmativas, seja demonstrando na pratica as possibilidades
de inser¢do das questdes étnico-raciais nas disciplinas de graduagado e de pds-graduagdo, como
demonstramos acima, ou orientando trabalhos de pesquisas sobre as questdes étnico-raciais
especialmente de gedgrafos(as) negros(as). Mesmo constatando sua auséncia entre as
referéncias obrigatorias acreditamos ser um fato positivo sua presenca entre as referéncias
bibliograficas das disciplinas que abordam as questdes étnico-raciais do campo do ensino de
Geografia.

Assim como Ratts, outro importante autor citado nas referéncias bibliograficas pela
primeira vez ¢ Rafael Sanzio Aratjo dos Anjos. Também dono de uma extensa produgao
intelectual, Sanzio dedicou sua trajetéria académica para pensar a didspora africana, as
territorialidades dos quilombos e dos terreiros de religides de matriz africana, as questdes
étnico-raciais no ensino de Geografia, sobretudo, com a producdo de mapas tematicos para
auxiliar professoras(es) nas discussdes sobre Geografia da Africa e Geografia Afro-Brasileira.
Além de autor de varios livros, capitulos e artigos, outros dados de pesquisa, ensino e extensao,

como demonstrado pelas referéncias, o autor também ¢é responsavel entre outras pelas

165 Aqui, cabe destacar que tanto Ratts, cuja produgdo académica e intelectual esta ligada a sua atuagdo como
docente na UFG, e Sanzio cuja producdo académica e intelectual esta ligada a sua atuagdo como docente na UnB,
sdo parte de um seleto grupo de intelectuais negros cujas produgdes tiveram um alcance nacional e internacional,
mesmo estes nao pertencendo ao eixo USP e UFRJ, que como notamos tem predominado nas referéncias
bibliograficas dos campos da Geografia analisados.
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disciplinas Geografia Quilombola, Geografia Africana e Afro-brasileira;, Matrizes Africanas
do Territorio Brasileiro, Sensoriamento Remoto Aplicado ao Planejamento do Territorio,
Geografia Afro-Brasileira, Geografia da Africa na Formacdo do Territério ¢ Geografia
Quilombola, essas duas ultimas, ministradas para o curso de especializagdo Culturas Negras
no Atlantico - Histéria da Africa e dos Afro-Brasileiros, do Programa de Pos-Graduagio do
Departamento de Historia da Universidade de Brasilia. Entre as principais questdes trazidas
pelos seus textos indicados nas referéncias dos PPCs encontra-se o papel da Geografia
enquanto uma disciplina fundamental na formagao da cidadania da populacao brasileira e da
linguagem cartografica para a compreensdo das territorialidades das comunidades tradicionais
quilombolas e da Geografia africana.

Por fim, a presenca de referéncias bibliograficas dos textos de Renato Emerson dos
Santos, professor durante muitos anos da FFP-UERJ, que atualmente ¢ docente do Instituto de
Pesquisa e Planejamento Regional (IPPUR), da UFRIJ, ¢ um sinal positivo pois, ao longo de
sua trajetoria académica e produgdo intelectual, Santos também tem trazido importantes
contribui¢des para o debate em torno da importancia da implementacao da Lei n® 10.639/03
nos cursos de Geografia. Suas discussdes t€ém dado énfase a necessidade de mudancas nos
curriculos de Geografia, do ensino bésico e também superior, tendo produzido textos e
organizado coletaneas nas quais autorias de diferentes areas da Geografia debatem e
demonstram as diversas possibilidades de inser¢do das questdes étnico-raciais nos curriculos.
Entre outras atividades, o autor foi responsavel pela publicacao dos livros Diversidade, espago
e relagoes étnico-raciais (2007), Rediscutindo o ensino da Geografia: temas da Lei 10.639
(2009) e Questoes urbanas e racismos (2012) e Movimentos sociais e Geografia (2015), alguns
dos quais estdo presentes aqui nas referéncias bibliograficas das disciplinas do campo do ensino
de Geografia.

Como dissemos anteriormente, no inicio da analise das disciplinas do campo do ensino
de Geografia, apesar de haver algumas questdes recorrentes como a auséncia de autorias negras
principalmente nas referéncias bibliograficas basicas, obrigatdrias, ha um fato positivo que ¢ a
presenca das autorias da Geografia e do campo da Educacdo que tém um papel ativo na
implementagdo da educacao das relagdes étnico-raciais, seja na educagdo basica, seja no ensino

superior.

5.2.4 Disciplinas do campo das relacdes étnico-raciais
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Por fim, dentro do conjunto de disciplinas obrigatorias citadas pelos PPCs como aquelas
que contemplam a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), estando assim em
consonancia com as Leis n° 10.639 e 11.645 e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, selecionamos para nossa analise aquelas que parecem ter sido
elaboradas pelos cursos para abordarem, principalmente, as questdoes €tnico-raciais. O que
significa que tais discussdes ndo estariam atreladas a uma area especifica da Ciéncia Geografica
como nos casos anteriores (populacao, formacao do territorio brasileiro, ensino de Geografia).

Além disso, cabe destacar aqui que selecionamos somente as disciplinas elaboradas
oferecidas pelos proprios cursos de Geografia. Portanto, ficaram de fora desta andlise as
disciplinas oferecidas por outros cursos/areas de conhecimento como, por exemplo, a
Pedagogia e/ou Ciéncias Sociais, pois, como temos dito, nosso objetivo aqui é perceber como
a Ciéncia Geografica tem inserido a educagdo das relacdes étnico-raciais a partir dos seus
conceitos e abordagens proprias.

As disciplinas que classificamos como pertencentes ao campo das relagdes étnico-
raciais contemplam a educagdo das relagdes étnico-raciais, propriamente dita, mas também o

campo das diferengas e da diversidade (de género, sexual, etc.), conforme o Quadro 18, abaixo.

Quadro 18 - Disciplinas obrigatdrias apontadas pelos PPCs como aquelas que discutem, principalmente, as
Relacdes Etnico-raciais.

i .. , Carga
Regido IES Disciplinas especificas Horéria
UFJ Geografia e Relagdes Etnico-Raciais 32h
Centro-oeste UFMT Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais 64h
UFMS Cultura e Relagdes Etnico-Raciais 68h
UFRN Relagdes Etnico-Raciais 60h
UFPB Educacio das Relacdes Etnico-Raciais 60h
Nordeste
UFCG Geografia, Educacdo e Diversidade 60h
Norte UNIR Geo-Historia Cultural e A’fro-Brasileira 60h
UFNT Educagao para Relagdes Etnico-Raciais (ERER) 90h
UFF!66 Espago, Diferengas e Educagio 60h
Sul UFPEL Territorio, Identidade e Diversidade 60h
Geografias Descoloniais: Educagao para as
UFRGS . . 90h
Relagdes Etnico-Raciais
Total 11 704h

Fonte: Elaborado pelo autor.

166 Campus Angra dos Reis.
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Como podemos constatar pelo quadro acima, as disciplinas que parecem ter sido
elaboradas pelos cursos para discutirem, principalmente, as relagdes étnico-raciais representam
um pequeno quantitativo, cerca de 4% do total de disciplinas obrigatorias encontradas. Mas,
como dito anteriormente, justamente pelo fato de nelas as questdes étnico-raciais ndo estarem
atreladas a um campo especifico da Geografia, ou seja, pelo fato dessas questdes nao se
encontrarem transversais (misturadas) aos outros temas das disciplinas, decidimos analisé-las.

E, dando continuidade a nossa metodologia, comegcamos por uma investigacdo prévia
dos objetivos, gerais e especificos, bem como das ementas para verificar neste caso identificar

como as questdes étnico-raciais figuram nesses itens (Quadro 19).
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Quadro 19 - Presenca das questdes étnico-raciais nas ementas/objetivos/programas ¢ ou conteudo das disciplinas obrigatorias apontadas pelos PPCs como aquelas elaboradas
pelos cursos para discutirem, principalmente, as Relagdes Etnico-raciais.

IES

Disciplinas

Centro-oeste

UFJ

Geografia e Relagdes Etnico-Raciais

Ementa:

A questdo racial como tema da identidade nacional. Identidade, desigualdade e territorio.
Racismo e xenofobismo. A influéncia dos povos indigenas, africanos, europeus ¢ asiaticos na
formagdo e desenvolvimento do territdrio brasileiro. As politicas publicas e as questdes étnico-
raciais. Territorios etnicamente diferenciados.

UFMT

Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais

Ementa:

“Cor”, “raca’” e “etnia”: classificagdo racial no Brasil — o racismo cientifico versus as
contribuigdes da genética. Aspectos da historia dos negros no Brasil. Africanos e “crioulos”.
Escravidao e cidadania no Brasil. Contribui¢des culturais afro-brasileiras a sociedade nacional.
Racismo, discriminacdo e preconceito. Democracia racial. Desigualdades raciais na sociedade
e na Educacdo brasileira. Estratégias pedagdgicas na busca de uma sociedade pluriétnica e
multirracial.

UFMS

Cultura e Relagdes Etnico-Raciais

Ementa:

Raga, racismo, identidade e etnia. Eurocentrismo e colonialismo. A formacgédo territorial
brasileira ¢ as relagdes étnico-raciais. Mesticagem e o racismo no Brasil. Diretrizes para
Educacio das Relagdes Etnico-raciais. A legislagio brasileira e o direito da igualdade racial na
perspectiva dos direitos humanos. Questdes étnico-raciais e a educa¢do ambiental: o conceito
de racismo ambiental.

Nordeste

UFRN

Relagdes Etnico-Raciais

Ementa:

Raga, nagdo e povo. Identidade e territorio. Racismo e xenofobismo. O didlogo interétnico. A
influéncia dos povos indigenas, africanos, europeus e asiaticos na formacdo e desenvolvimento
do territorio brasileiro. As praticas afrodescendentes e indigenas no territdrio brasileiro. As
politicas publicas e as questdes étnico-raciais. Negros, indigenas e outras culturas no territorio
norte-rio-grandense. Temas para o ensino fundamental e médio. No¢des de etnia e raga. A
diferenga étnico-racial e a Geografia tradicional. A diferenga étnico-racial e a Geografia
contemporanea. Territorios etnicamente diferenciados: quilombolas e indigenas. Relagdes
raciais e espago. Diferenca e desigualdade, territorios e lugares.

Objetivos:
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Refletir sobre a construgdo do significado de raga, nagdo, povo, identidade e territdrio. Analisar
contextos geo-historicos e culturais que envolvem problemas de racismo e xenofobismo.
Discutir a respeito das praticas afrodescendentes e indigenas no territorio brasileiro, as politicas
publicas e as questdes étnico-raciais. Analisar temas para o ensino fundamental e médio
relacionadas as no¢des de etnia e raga.

UFPB

Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais

Ementa:

Estudo da histéria da Africa e dos africanos. A luta dos negros no Brasil. Histéria e cultura
negra brasileira. O negro na formagéo da sociedade nacional. Resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politicas pertinentes a historia do Brasil. Politicas de
reparagdes, de reconhecimento ¢ valorizagdo, de agdes afirmativas. Ag¢des educativas de
combate ao racismo e a discriminagdes.

Objetivo geral: Compreender o processo de ensino aprendizagem dos discentes da educag@o
basica e superior para a educacao das relagdes étnico-raciais, através do curso de Licenciatura
em Geografia, com base nos objetivos socio pedagogicos, nos conteudos programaticos
obrigatorios, nas legislacdes vigentes, nas metodologias e praticas educativas do ensino
superior.

Objetivos especificos: Analisar as razdes para inclusdo da disciplina de educagdo para as
relagdes étnico-raciais na educagdo basica e superior; Discutir os aspectos historicos do
continente africano ¢ sua diversidade racial e cultural; Caracterizar a formac¢do do povo
brasileiro e suas relagdes interétnicas; Debater a formagdo docente na Licenciatura em
Geografia para abordagem das relagdes étnico-raciais em sala de aula; Entender a importancia
do ensino de Geografia frente as questdes raciais problematizando as expressdes espaciais das
relagdes raciais, do racismo e das lutas antirracismo.

Contetdo: Aspectos historicos sobre a Africa e africanos 1.1 - Discutindo a obrigatoriedade no
ensino sobre as relagdes étnico-raciais nas escolas brasileiras; 1.2 - A constitui¢do de 1988, a
LDB, a Lei n° 10.639/2003, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana; 1.3 - Africa:
um continente, suas historias, sua Geografia e suas culturas, 2. Caracteristicas étnico-raciais do
povo brasileiro 2.1 - Os povos nativos no Brasil, seus territorios, suas lutas e direitos
contemporaneos; 2.2 - Os negros no Brasil: da diaspora do continente africano a libertagao; 2.3
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- A construgio da segregacio, espoliacio e do racismo cultural no Brasil; 2.4 A Africa nos livros
didaticos: conteudos e controvérsias. 3. A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais na formagcio
docente em licenciado na Geografia, para a cidadania e direitos humanos; 3.1 - O racismo no
ambiente escolar; 3.2 - Orientacdes e acdes em educagdo para as relagdes étnico-raciais no
ensino infantil, fundamental, médio e superior, 3.3 - Geografia da cidadania e direitos humanos

Habilidades e competéncias: Ao final da disciplina espera-se que os docentes em formacao
sejam capazes, de acordo com as diretrizes da lei 10.639/03, a: a) desenvolver atividades ¢
reflexdes tedricas que possam aperfeigoar, na relagdo ensino/aprendizagem, professores/aluno,
que sejam minimizadas o preconceito racial, convivéncia social cidada e respeito as diferencas;
b) fortalecer uma cultura de respeito as origens africanas e indigenas e todas as suas formas de
expressdo cultural; ¢) Desenvolver atividades e ou agdes pedagdgicas que fortalecam a
compreensdo das relagdes étnico-raciais na sociedade brasileira e na formagao cidada do povo
brasileiro; d) propor orientagdes e acdes voltadas a educacdo das relagdes étnico-raciais nos
ensinos infantil, fundamental, médio e superior.

UFCG

Geografia, Educagdo e Diversidade

Ementa:

Politica nacional de atenc¢do educacional as pessoas com necessidades especiais, minorias ¢
demais casos de negagdo de direitos na sociedade. A formacéo de professores numa perspectiva
de atendimento a diversidade. Pratica Pedagogica e acesso ao conhecimento numa perspectiva
inclusiva. Direitos humanos e o espago cidaddo. Educagdo, espago e relagdes étnico-raciais. A
inclusdo a partir das diferengas nas aprendizagens com énfase na educacdo de jovens e adultos.
Atividades extensionistas com grupos sociais diversos, promovendo a inclusdo e a formagao
cidada.

Objetivo:

Analisar as politicas educacionais para o atendimento a diversidade, na sociedade neoliberal,
como uma possibilidade de superagdo do discurso ideologico que homogeneiza os educandos
em processo escolar, compreendendo os aspectos ético-politico-educacionais, considerando os
interesses e praticas que ressignifiquem a atividade voltada para o atendimento inclusivo.

Norte

UNIR

Geo-historia Cultural e Afro-Brasileira

Ementa:

O conceito de Geografia Cultural. Cultura, espago e modos de vida, pertencimento e
enraizamento culturais. Territorios, territorialidades e identidades. Marcadores territoriais como
elemento de estudo das culturas. Simbolos, signos e representagdes culturais. Cosmogonias e




224

espiritualidades. Pluralidade, diversidade e alteridade culturais. Trajetorias da abordagem
cultural em Geografia: desafios e perspectivas. Mudangas e permanéncias das e nas culturas.
Culturas e religiosidades indigenas, caboclas, ribeirinhas, quilombolas, africanas, tradicionais e
pequenos agricultores. Memoria e identidade na cultura popular. O patrimoénio cultural material
e imaterial na Amazdénia e em Rondonia. As culturas e a globalizacao

Expectativas de aprendizagem:

A disciplina pretende possibilitar um aprofundamento da tematica — Geografia e a Cultura Afro-
Brasileira - a fim de que todos e todas se sintam cada vez mais capazes de:

v Compreender as contribuigdes da Cultura Africana na Ciéncia Geografica;

v Aprofundar o conhecimento sobre os Estudos Afro-Brasileiro;

v Refletir acerca das contribui¢des da luta do Movimento Negro e de suas conquistas em todas
as areas do conhecimento;

v/ Comprometer-se com a construgdo de uma sociedade ante racista e mais inclusiva;

V' Contribuir para o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita, enquanto
alternativa de formagao permanente, reflexdo e reelaborag@o do proprio conhecimento.

Contetdo:

UNIDADE I - Conceitua¢do da cultura africana

* Objetivo dos estudos afros na Geografia brasileira

* As contribui¢des dos estudos afro-brasileiros para a Ciéncia Geografica;

* As novas espacialidades produzidas a partir das relagdes das racialidades e das etnicidades.

UNIDADE II — A Geografia e os Movimentos Sociais
« Aprofundar o debate sobre as contribuigdes dos Movimentos Etnico-Raciais no Brasil para o
empoderamento da condi¢do do negro e dos indigenas na nossa sociedade.

UFNT

Educagdo para Relagdes Etnico-Raciais
(ERER)

Ementa:

Tendo como pressuposto de [sic] que a extensdo envolve uma perspectiva de agdo dos discentes
na interven¢ao Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Geografia - Campus de Araguaina - 2023
e elaboracdo de produtos/resultados vinculados ao ensino, a acdo extensionista da disciplina
visa a estimular os alunos a intervirem na  producdo/elaboragio  de
materiais/praticas/saberes/seminarios/videos extensionistas mobilizadas pelas discussdes
tedricas da disciplina. Para tanto, utilizar-se-d0 metodologias e praticas extensionistas dos
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conceitos que englobam as relagdes étnico-raciais na formulagdo de politicas publicas para
promover a igualdade de oportunidades e a justiga social nas relagdes étnico-raciais, abordando
as lutas dos movimentos sociais, dindmicas socioespaciais das relagdes étnico-raciais nos
diferentes ambientes educacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Geografia e cultura afro-brasileira e africana. Com
isso, a partir dos conteudos trabalhados em sala de aula, os alunos da disciplina deverdo oferecer
acdes de extensdo sobre os contetdos trabalhados na disciplina voltadas aos professores de
Geografia da rede de ensino basico e para os graduandos em Geografia que queiram participar.
A cada semestre, os novos alunos buscario oferecer em escolas diferentes, a fim de contemplar
o maior nimero de professores da rede de ensino. Discutir.

Sudeste

UFF
Campus Angra
dos Reis

Espago, Diferencas e Educagio

Ementa:

A disciplina trata dos processos de diferenca, identidade e hierarquia a partir da teoria espacial
e da Geografia; tem como foco as leituras sobre a corporeidade e os processos de
espacializagao/espacialidade e tem como temas orientadores as nog¢des de género, sexualidade,
classe, raca e etnia. Busca compreendé-los a partir dos conceitos-chave da interseccionalidade
e da performatividade. Reflete também sobre as dimensodes politicas e a luta pelos direitos
humanos e por justiga social protagonizada pelos movimentos feminista, negro e LGBT. Nesse
sentido serdo apresentados os debates dos campos das geografias feministas e queer, das
geografias do corpo, da Geografia das relagdes étnico-raciais, da Geografia pds-colonial e
decolonial, dentre outros. Buscaremos também conhecer as propostas tedrico-metodoldgicas de
educagdo que tratam das tematicas da diferenga no ensino basico e no curriculo de Geografia,
em especial as propostas referentes as Leis n°s 10.639/2003 e 11.645/2008.

Objetivos da disciplina/atividade:

Realizar estudos tedricos sobre a diferenca na teoria espacial; analisar a origem e evolucao das
abordagens sobre a diferenga na histéria do pensamento geografica; discutir os temas e
conceitos componentes da diferenga a partir da corporeidade (género, raca, etnia e sexualidade);
compreender os  distintos  processos de producdo da diferenca e sua
espacializacdo/espacialidade; debater os temas da diferenca na educacdo e no ensino de
Geografia.

Sul

UFPEL

Territorio, Identidade e Diversidade

Ementa:
A disciplina busca desenvolver uma reflexdo sobre a importancia da pratica de processos
educacionais voltados para a diversidade, a pluralidade da sociedade brasileira e a construgao
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das identidades territoriais. Para tanto, o caminho tedrico permeara discussoes relacionadas a
identidade de género, valorizagdo étnico-racial, empoderamento feminino, pluralidade de
saberes, reconhecimento das variedades culturais e respeito as multiplas manifestacdes
territoriais da sociedade contemporanea.

1.13. Programa:

1. O conceito de identidade e territério: a formacao da identidade territorial.

- O conceito de territorio como base social da vida.

- O conceito de identidade: unidade e pluralidade.

- A identidade e a territorializag@o dos diversos grupos sociais.

2. Diversidade territorial

- A pluralidade étnico-racial e identidade no mundo contemporaneo

- Lutas para o empoderamento feminino e a identidade de género

- As diversas matrizes de saberes na construgdo da identidade

3. Identidade e manifestac¢des territoriais

- O respeito a diversidade identitdria como base formativa da cidadania

- Lutas territoriais e novas identidades em formacao

4. As Diretrizes Curriculares Nacionais que regulamentam/implementam a
diversidade/pluralidade Parecer CNE/CP n° 3/2004 ¢ Resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho
de 2004 - Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana; Resolugdo n° 8, de 20 de novembro de 2012 -
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola na Educagdo Bésica;
Resolugdo n°® 5, de 22 de junho de 2012 - Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio
Escolar Indigena na Educacao Basica; Parecer CNE/CP n° 8, de 06 de marco de 2012 (Despacho
do Ministro, publicado no D.O.U. de 30/5/2012, Se¢ao 1, p. 33) e Resolucdo n® 1, de 30 de maio
de 2012 - Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos.

UFRGS

Geografias Descoloniais: Educa¢do para as
Relagdes Etnico-Raciais

Stmula

Parte-se das teorias de representacdo social, Geografia imaginativa e descolonialidade para
discutir o ensino de Geografia sobre areas geograficas periféricas ao pensamento ocidental,
dando visibilidade as territorialidades brasileiras, africanas e asiaticas.

Objetivos:
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Discutir os grandes espagos mundiais, especialmente a Africa e a Asia, construindo abordagens
para o ensino basico de Geografia; propor o estudo das regides continentais a partir das teorias
ligadas a descolonialidades, imaginacdo geografica e ao conceito de representacdo;
instrumentalizar os licenciandos para o ensino tematicas afro-brasileiras e indigenas através de
praticas; experimentar diferentes técnicas de informacdo e comunicacdo na producdo de
atividades para os discentes, especialmente na criagdo de material didatico.

Conteudo:

Geografia imaginativa e descolonialidade

- Orientalismo ¢ Geografia imaginativa

- Representagdes sociais e leitura imagética
- Continentes de representagdes descoloniais

Geografia africana, afro-brasileira e indigena

- Geografia da Africa: regionalizacio e fronteiras.

- Geografia afro-brasileira na sala de aula: quilombos, segrega¢ao, afirmagao.

- Geografias indigenas: territdrios e lutas; perspectivas geograficas dos povos indigenas;
educacdo indigena.

A Asia no mundo e na escola

- Regionalizagdo da Asia

- BRICS e a ascensio chinesa

- A religido e sua territorializagdo: Oriente Médio e India

Fonte: Elaborado pelo autor.




228

Diante das ementas, objetivos e contetidos dos planos/programas das disciplinas
selecionadas, de modo geral, quase todas elas foram pensadas para inserir o debate das relagdes
étnico-raciais nos cursos de Geografia das suas respectivas institui¢des.

Entre os principais pontos presentes nos planos/programas das disciplinas estdo:

a) a questao racial e sua relacao com a identidade nacional;

b) a influéncia dos povos indigenas, africanos, europeus e asiaticos na formagao e
desenvolvimento do territorio brasileiro;

¢) as contribui¢des culturais afro-brasileiras a sociedade nacional;

d) as lutas dos negros no Brasil;

e) a discussdo sobre a obrigatoriedade no ensino sobre as relagcdes étnico-raciais nas
escolas brasileiras; entre outros.

Como podemos ver, esses e outros pontos, presentes nos planos/programas das
disciplinas selecionadas, sao de fundamental importancia para a implementagao da educagao
das relagdes étnico-raciais e para atingir os objetivos das Leis n°s 10.639/03 e 11.645/08 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

A seguir, examinamos se as referéncias bibliograficas sugeridas, tanto as basicas quanto
as complementares, permitem que identifiquemos situa¢des semelhantes ou diferentes daquelas
relatadas anteriormente nas disciplinas do campo das dinamicas populacionais, formagao do

territorio brasileiro e ensino (Quadro 20).
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Quadro 20 - Disciplinas obrigatorias apontadas pelos PPCs como aquelas que abordam as questdes étnico-raciais oferecidas pelos cursos de Geografia.

IES Disciplinas
Bibliografia basica:
DAMATTA, Roberto. O que faz o brasil, Brasil? A questdo da identidade. Rio de Janeiro:
Rocco, 2001.
FERNANDES, Florestan. O negro no mundo dos brancos. Sao Paulo: Difusio Europeia do
Livro, 1972.
RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagao e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2006.
Bibliografia complementar:
UFJ Geografia e Relagdes Etnico-Raciais HENRIQUES, Ricardo. Desigualdade racial no Brasil: evolugdo das condi¢des de vida na

década de 90. Rio de Janeiro: IPEA, 2001.
SANTOS, Milton. As exclusdes da globalizacao: pobres e negros. In: FERREIRA, A. M. T.
Na propria pele. Porto Alegre: CORAG/Secretaria de Estado da Cultura, 2000. p. 9-20.
BARBOSA, Lucia Maria de Assuncéo; SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e; SILVERIO,
Valter Roberto. De preto a afro-descendente trajetos de pesquisa sobre o negro, cultura negra

Centro-oeste e relagdes étnico-raciais no Brasil. Sdo Carlos: EDUFScar, 2003. 345 p., il. -. Inclui
bibliografia.
RIBEIRO, Cristiane Maria; PEREIRA, Mariana Cunha. Educac¢do e relagoes étnico-raciais
didlogos, siléncios e a¢oes. Goiania: Ed. UFG, 2015. 241 p. Inclui bibliografia.
Bibliografia basica:
CAVALLEIRO, E. (org.) Racismo e antirracismo na educa¢do: repensando nossa escola. Sdo
Paulo: Summus, 2001.
DA MATTA, R. A fabula das trés ragas. In: DA MATTA, R. Relativizando: uma introducdo
a antropologia social. Rio de Janeiro: Rocco, 1987.

UFMT Educagcio das Relagdes Etnico-Raciais

Bibliografia complementar

BRASIL. MEC. Ministério de Educagdo. Diretrizes Nacionais Curriculares para Educagdo
das Relagées Emico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Brasilia:
MEC, 2004.

HASEMBALG. C. A; VALLE SILVA, N. Estrutura social, mobilidade e raca. Sdo Paulo:
Edigoes Vértice, 1988.
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HENRIQUES, R. Desigualdade racial no Brasil: evolugido das condigdes de vida na década
de 90. Brasilia: Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA), texto para discussdo n. 807,
julho, 2001.

MULLER, M. L. R. Professoras negras no Rio de Janeiro: historia de um branqueamento. In:
OLIVEIRA, 1. (org.). Relagébes raciais e educagdo: novos desafios. Rio de Janeiro: DP&A,
2003.

SEYFERTH, G. A4 inven¢do da raga e o poder discriciondrio dos esteredtipos. Anuarios
Antropolégico/93. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1995.

UFMS

Cultura e Relagdes Etnico-Raciais

Bibliografia basica:

CUNHA, Manuela Carneiro da. Antropologia do Brasil: mito, historia, etnicidade. Sao Paulo:
Brasiliense, 1986.

BRASIL. Ministério da Educacao. Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia: Ministério
da Educagdo, 2005.

Bibliografia complementar:

BATALHA, Claudio H. M.; Silva, Fernando Teixeira da; Fortes, Alexandre. Culturas de
classe: identidade e diversidade na formagédo do operariado. Campinas: Ed. Unicamp, 2005.
(Colegdo Varias Historias, 18).

COSTA, Luciano Gonsalves (org.). Historia e culturaaAfro-brasileira: Subsidios para a
pratica da Educagio sobre Relagdes Etnico-raciais. Maringa: UEM, 2010.

Nordeste

UFRN

Relagdes Etnico-Raciais

Bibliografia basica:

ANJOS, Rafael Sanzio Aratijo dos. A utilizagdo dos recursos da cartografia conduzida para
uma Africa desmistificada. Revista Humanidades, Brasilia, Editora Universidade de Brasilia,
6 (22): 12-32, 1989.

ANJOS, Rafael Sanzio Aratjo dos. Relatorio de pesquisa: retrato da Africa - uma abordagem
cartografica. Periddico Eletronico Geobaobas, [S. 1], v. 1, n. 1, p. 1-72, 2017. DOL:
10.26512/geobaobas.v1i1.4277. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/geobaobas/article/view/4277. Acesso em: 15 mar. 2025.
RATTS, Alecsandro José Prudéncio. O mundo é grande e a na¢do também: identidade e
mobilidade em territorios negros. 2001. Tese (Doutorado) — Universidade de Sao Paulo, Séo
Paulo, 2001. Acesso em: 15 mar. 2025.
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RATTS, Alecsandro (Alex) J. P. A Geografia entre as aldeias e os quilombos: territorios
etnicamente diferenciados. In: ALMEIDA, Maria Geralda de; RATTS, Alecsandro J. P. (org.).
Geografia: leituras culturais, Goiania, 2003, v. 1, p. 29-48

Bibliografia complementar:

AZEVEDO, Eliane. Racga: conceito e preconceito. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 1990.
CADERNOS CEDES. Centro de Estudos e Sociedade. Educacgdo e diferenciacdo cultural:
negros e indios. CEDES, 1993.

MUNANGA, Kabengele. Negritude: usos e sentidos. 4. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2019.
BRASIL. Construindo a democracia racial. Brasilia: Presidéncia da Republica, 1998.
HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 7. ed. Rio de Janeiro: Editora
DP&A, 2005.

VALENTE, Ana Lucia E. F. Ser negro no Brasil hoje. 13. ed. Sdo Paulo: Moderna, 1998.

Bibliografia basica:
ANJOS, R. S. A. R. A Geografia, a Africa e os negros brasileiros. In: MUNANGA, K. (org.).

UFPB Educagao das Relagdes Etnico-Raciais Superando o racismo na escola. Brasilia: Ministério da Educago, Secretaria de Educacdo
Fundamental, 1999. p. 169-182.
Bibliografia basica:
FAVERO, O.; IRELAND, T. D. (org.) Educa¢do como exercicio na diversidade. Brasilia:
UNESCO; MEC; AMPED, 2007.
UFCG Geografia, Educac@o e Diversidade Bibliografia complementar:
BEZERRA, N. S. (org.). Respeitando as diferencas no espaco escolar. Recife: GESTOS, 41.
2007.
GADOTTI, M. Diversidade cultural e educa¢do para todos. Rio de Janeiro: Graal, 1992.
Referéncias
ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo estrutural. Sdo Paulo: Polen, 2019.
MBEMBE, Achille. 4 critica da razdo negra. Lisboa: Antigona Editores Refractarios. 2014.
UNIR Geo-historia Cultural e Afro-Brasileira BOVNARD, Lya Moret. Por uma desconstru¢do da representa¢do unica de mundo:

alternativas cartograficas para aplicagdo da Lei n® 10.639.

COSTA, R. L. S. da; DUTRA, D. F. A Lei n°® 10.639/2003 e o ensino de Geografia:
representagio dos negros e Africa nos livros didaticos. In: 10° Encontro Nacional de Prdtica
de Ensino em Geografia. Porto Alegre: 2009.
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HALL, Stuart. Da diaspora: identidades e mediagdes culturais. Belo Horizonte: Editora da
UFMG, 2003.
ROCHA, Glauber. Dificuldades para implementagdo da Lei n° 10.639: a influéncia dos
valores religiosos sobre os temas apresentados no texto da lei.
RATTS, A. J. P. A Geografia entre as aldeias e os quilombos: territorios etnicamente
diferenciados. In: ALMEIDA, M. G.; RATTS, A. J. P. (org.). Geografia: leituras culturais.
Goiania: Alternativa, 2003. p. 29-48.
SANTOS, Cesar Augusto; COSTA, Rafhael Luiz Silva. Materiais didaticos a luz da Lei n°
10.639/03: por um ensinar ¢ aprender uma Geografia anti-racista.
SANTOS, Renato Emerson. 4 Lei n°10.639 e o ensino de Geografia: construindo uma agenda
de pesquisa-acao.

. Questdes urbanas e racismo. Petropolis: ABPN, 2012,
SANTOS, Milton. Por uma Geografia cidadad: por uma epistemologia da existéncia. Porto
Alegre: AGB- Boletim Gaucho de Geografia, 1996.
SOUZA, Jessé. 4 elite do atraso: da escraviddo a Lava Jato. Rio de Janeiro: Leya, 2017.
SOUZA, Neusa Santos. Tornar-se negro, ou as vicissitudes da identidade donNegro brasileiro
na ascensao social no Brasil. Rio de Janeiro: Edi¢gdes Graal, 1983.

Norte

UFNT

Educagio para Relagdes Etnico-Raciais
(ERER)

Bibliografia basica:

BRUCE, Albert (org.). Pacificando o branco: cosmologias do contato no Norte-Amazonico.
Sdo Paulo: UNESP, 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 50 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.

GOMES, Nilma Lino; GONCALVES e SILVA, Petronilha Beatriz (org.). Experiéncias
étnico-culturais para a formagdo de professores. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.
SILVA, Ana Celia da. 4 discriminagdo do negro no livro didatico. 2. ed. Salvador: EDUFBA,
2004.

Bibliografia complementar:

BRASIL. Lei n°10.639/03, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9. 394, de 20 de dezembro
de 1996. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia.

BRASIL. Lein®11.645/08, de 10 de margo de 2008. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo,
Brasilia.

BRASIL. Ministério da Educag@o. Educagdo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal
n° 10639/03. Brasilia: SECAD, 2005.
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BRASIL. Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial. Secretaria de
Educag@o Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2004.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas. Ministério da
Educagao e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Racismo e anti-racismo no Brasil. 3. ed. Sao Paulo:
Editora 34, 2009.

LOPES, Nei. O racismo: explicado aos meus filhos. Rio de Janeiro: Agir, 2007.
MEC/SECAD. Orientagbes e a¢des para a educagdo das relagdes étnico-raciais. Brasilia:
SECAD, 2006.

MEC/SECAD. Educag¢do anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n® 10.639/03.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade, 2005. (Coleg¢ao Educagao para todos);2605-

MOORE, Carlos. Racismo & sociedade: novas bases epistemologicas para entender o
racismo. Belo Horizonte: MAZA Edigdes, 2007.

MUNANGA, Kabengele (org.). Superando o racismo na escola. Brasilia: MEC/SECAD,
2008.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra. 3. ed., Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

NICOLESCU, Basarab, O manifesto da transdisciplinaridade. 3. ed. Sdo Paulo: TRIOM,
2008.

Sudeste

UFF167

Espago, Diferencas e Educagio

Bibliografia basica:

AZEVEDO, A.F. de; PIMENTA, J. R.; SARMENTO, J. (org.). Geografias do corpo: ensaios
de Geografia Cultural. Porto, Figueirinhas, 2009.

SANTOS, Renato E. dos (org.). Diversidade, espago e relagbes étnico-raciais: o negro na
Geografia do Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

SILVA, Joseli M. (org.). Geografias subversivas: discursos sobre espago, género e
sexualidades. Ponta Grossa: Todapalavra, 2009.

HALL, S. Identidades culturais na pos-modernidade. Rio de Janeiro: DP & A, 1997.

Bibliografia complementar:

187 Campus Angra dos Reis.
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CRENSHAW, Kimberle. A intersecionalidade na discriminagdo de raga e género. In:
Cruzamento. raga ¢ género. Brasilia: Unifem, 2004.

LEFEBVRE, Henri. Le Manifeste Différentialiste. Gallimard, Paris, 1970.

RATTS, Alex. Tragos étnicos: espacialidades e culturas negras e indigenas. Fortaleza: Museu
Do Ceara: Secult, 2009.

RIBEIRO, Miguel A.; OLIVEIRA, R. (org.). Territorio, sexo e prazer: olhares sobre o
fendmeno da prostitui¢do na Geografia brasileira. Rio de Janeiro: Gramma, 2011.

SANTOS, Milton. O espacgo do cidaddo. Sao Paulo: Nobel, 1987.

SANTOS, Renato. E. dos (org.). Diversidade, espaco e relagbes étnico-raciais: o negro na
Geografia do Brasil. BH: Auténtica, 2007.

SANTOS, R. E. dos (org.). Questoes urbanas e racismo. Brasilia: Associacdo Brasileira de
pesquisadores negros, 2012.

SANTOS, R. E. dos. Rediscutindo o ensino de Geografia: temas da Lei n° 10.639. Rio de
Janeiro: CEAP, 2009.

Sul

1.14. Bibliografia bésica:

HAESBAERT, Rogério. Identidades territoriais: entre a multiterritorialidade e a recluséo
territorial (ou do hibridismo cultural a essencializagdo das identidades). In: ARAUJO, F. G.
B. da; HAESBAERT, R. (org.). Identidades e territorios: questdes e olhares contemporaneos.

UFPEL Rio de Janeiro: Access, 2007.
MUNANGA, K. Uma abordagem conceitual das nogdes de raga, racismo, identidade e etnia.
In: SEMINARIO NACIONAL RELACOES RACIAIS E EDUCACAO-PENESB. Rio de
Janeiro: 2003. Anais... Rio de Janeiro, 2003. Disponivel em:
http://www.acaoeducativa.org.br/downloads/09abordagem.pdf. Acesso em: 18 mar. 2018.
Bibliografia basica essencial
SAID, Edward. Orientalismo. O Oriente como invengdo do Ocidente. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2015.
SANTOS, Renato Emerson dos. Movimentos sociais e Geografia. Rio de Janeiro:

Geografias Descoloniais: Educacdo para as |Consequéncia, 2015.
UFRGS

Relagdes Etnico-Raciais

Bibliografia basica
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Como podemos perceber pelo quadro acima, as disciplinas do campo das relagdes
étnico-raciais realmente parecem ter sido estruturadas com vistas a atender com maior
profundidade o debate em torno das questdes étnico-raciais e, consequentemente, permitir que
os cursos atinjam os objetivos estabelecidos pelas Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. E, de fato, ao analisarmos as referéncias
bibliograficas, basicas e complementares, podemos constatar que, de maneira geral, as
discussdes em torno da educacdo das relagdes étnico-raciais constantes nos planos/programas
das disciplinas estdo sendo contempladas. A inclusdo dos textos de Alex Ratts sobre e Rafael
Sanzio, nas bibliografias obrigatdrias, e de Milton Santos relativos a questdo racial, mesmo
naquelas referéncias complementares, ¢ um demonstrativo dessa realidade. No entanto, ainda
que tenha sido um fato menos recorrente nas disciplinas do campo das relagdes étnico-raciais,
continua nos chamando a aten¢ao o predominio de autores brancos mesmo quando ou sempre
que se esta analisando questdes atinentes a populagdo negra.

Mas, por que ndo podem as autorias negras serem referéncias obrigatorias quando o
assunto sdo as desiguais relagdes €tnico-raciais, condi¢do esta que atinge principalmente a si
mesmas? Afinal, quem pode estabelecer “quem pode falar?”. Essa ¢ uma pergunta que conduz
a importantes reflexdes que envolvem as questdes étnico-raciais € que se encontra presente na
obra Memorias da plantagdo: episodios de racismo cotidiano (2008), escrita por Grada
Kilomba.

Neste livro, a autora nos convida a refletir por qual razdo o centro (centro académico)
ndo é um lugar de producdo de conhecimento neutro. Pelo contrério, ele “E um espago branco
onde se tem negado as pessoas negras o privilégio de falar” (p. 50). Um espaco no qual nds

quase sempre figuramos como objetos, e raramente como sujeitos.

A condigdo de objecto que habitualmente ocupamos, este lugar de «alteridade», ndo
indica, como se costuma acreditar, falta de resisténcia ou interesse, mas falta de
acesso a representagdo por parte das pessoas negras. Nao € que ndo tenhamos
falado, mas antes que as nossas vozes - por intermédio de um sistema de racismo
- tém sido sistematicamente desqualificadas como conhecimento invilido; ou
entiio tém sido representadas por pessoas brancas que, ironicamente, se tornam
“peritas” em nés mesmas. Seja como for, fomos aprisionadas a uma ordem colonial
violenta. Nesse sentido, a academia ndo é um espago neutro nem mero espago de
conhecimento e sabedoria, de ciéncia e saber, é também espago de v-i-0-1-&-n-c-i-a.
(p. 50 e 51, grifo acrescido)

Como ressaltado pela autora, mesmo que falemos, nossas vozes e conhecimentos nao

sdo tidos como validos, cientificos, pois o centro académico se configurou num espago tao
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violento/colonialista, a ponto de os brancos se tornarem peritos em nos mesmas, pessoas
negras. Talvez, por isso, continuaremos, nao sabemos exatamente quanto tempo, constatando
nos PPCs de diversos cursos de Geografia, mas também de outras areas do conhecimento,
referéncias bibliograficas, basicas e complementares, a auséncia dos conhecimentos
produzidos por intelectuais como Abdias Nascimento, Andrelino Campos, Beatriz Nascimento,
Edison Carneiro, Eduardo Oliveira Oliveira, Kabelenge Munanga, L.élia Gonzalez, Nilma Lino
Gomes, Petronilha Edison Carneiro, Sueli Carneiro, entre tantas outras vozes.

Mas se por um lado observamos tantas auséncias, do outro constatamos, aqui, um
aumento gradual da presenga de importantes autorias negras no debate em torno da educagao
das relacdes étnico-raciais, tanto no campo do ensino de Geografia de maneira mais especifica,
quanto em geral de outros campos do conhecimento. Pois, mesmo com a resisténcia do centro,
nota-se também que ha no espaco académico algumas possibilidades de se fazer ouvir. E, como
dissemos anteriormente, nas disciplinas do campo das relagdes étnico-raciais esse fato foi mais
recorrente, se compararmos aos outros campos analisados.

Talvez por seu papel ndo central nos curriculos da Ciéncia Geografica, essas
disciplinas, mesmo que em alguns casos continuem apresentando situagdes de predominio de
falas de autores brancos, se mostraram também espacos de possibilidades. Essa condi¢cdo de
marginalidade parece ter transformado as disciplinas do campo das relagdes étnico-raciais num
espaco de possibilidades no qual autorias negras puderam falar sem serem vistas como uma
ameaca ao centro. E Kilomba (2008), baseando suas ideias em bell hooks, relembra que estar
a margem nao significa um estado menor, de ndo existéncia, e sim um existir como parte do
todo, mas fora do corpo principal. O que confere a essas disciplinas e autorias a possibilidade
de se tornarem espagos criticos.

Neste espaco critico, “podemos imaginar perguntas que ndo poderiam ter sido
imaginadas antes; podemos fazer perguntas que podem nao ter sido feitas antes”
(Mirza, 199T 4), perguntas que desafiam a autoridade colonial do centro e os
discursos hegemonicos no seu seio. Nesse sentido, a margem ¢ um lugar que alimenta

anossa capacidade de resistir a opressao, de transformar e de imaginar novos mundos,
e novos discursos alternativos. (p. 67 e 68)
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CONSIDERACOES FINAIS

Como dito na introdugdo deste trabalho, esta pesquisa foi impulsionada pelos muitos
dialogos ocorridos na Universidade Federal de Vigosa (UFV) entre mim, técnico em assuntos
educacionais/pesquisador, e outros colegas de diferentes areas e atuacdo académica. Didlogos
esses motivados e impulsionados pelo contexto histérico de implementagdo das cotas étnico-
raciais e outras a¢oes afirmativas, na institui¢ao.

Ao longo da escrita da tese pudemos compreender que a instituicdo da Lei n® 10.639 s6
foi possivel pela insisténcia e luta dos Movimentos Sociais Negros por mudangas no campo da
educacdo. A populagdo negra, organizada, buscou ativamente acessar espacos e territorios de
saber e poder, historicamente negados a ela, conseguindo promover importantes mudangas no
campo educacional. Constatamos, ainda, as imbrica¢des entre o desenvolvimento e a
institucionalizacdo da Ciéncia Geografica, bem como seu papel no processo de colonizagdo da
Africa e América, a construgdo da ideia de raga e a divisio do mundo em regides geoculturais
marcadas pela hierarquizagdo entre povos. Abordamos algumas questdes que envolvem a
construcdo dos curriculos das universidades publicas que repercutem na insercao das questdes
étnico-raciais na Geografia académica, mais especificamente nos curriculos dos cursos de
licenciatura dessas instituicdes. Por fim, buscamos compreender como a Ciéncia Geografica,
especialmente geodgrafas e gedgrafos negras e negros, tem contribuido para a desconstrucao de
esteredtipos negativos sobre a Africa e os afro-brasileiros, conforme reivindicado pelos
Movimentos Sociais Negros e estabelecido pela Lei n° 10.639/03, bem como o estabelecido no
Parecer CNE/CP n° 3/2004, homologado pela Resolugao CNE/CP n° 1/2004.

A partir desta pesquisa, pude refletir sobre a (ndo) inser¢do das questdes €tnico-raciais
ao longo da minha formacao inicial em Geografia, processo esse ocorrido nos primeiros anos
de vigéncia da Lei n° 10.639 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER); e em meio também as discussdes e disputas lideradas
pelos Movimentos Sociais Negros em torno da implantagdo das agdes afirmativas no ensino
superior, sobretudo aquelas que permitiram o maior acesso da populagdo negra ao ensino
oferecido pelas universidades publicas brasileiras.

Ao iniciarmos este trabalho nosso principal objetivo era compreender se, e de que
forma, os cursos de Licenciatura em Geografia, das universidades publicas federais, tém
procurado implementar a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e/ou o Ensino de

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, numa perspectiva que reconhega as contribui¢des
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positivas das populagdes negras nas areas social, econdmica e politica, entre outras, conforme
estabelecido pela Lei n° 10.639/03, bem como no Parecer CNE/CP 3/2004, homologado pela
Resolugao CNE/CP n° 1/2004. Mais especificamente, estdvamos interessados em investigar se
os Projetos Pedagégicos dos Cursos (PPCs) contemplam a ERER em consonancia com a
referida legislagdo e com as DCNERER; identificar a presenca nos PPCs de disciplinas
obrigatorias ou optativas, especificas ou ndo, que incluem as questdes étnico-raciais; analisar
se essas disciplinas propiciam uma compreensdo da dimensdo espacial das relagdes étnico-
raciais; identificar, nas bibliografias e demais referéncias utilizadas, a presenga geografas/os
negras/os, com seus pontos de vista proprios sobre a abordagem das questdes étnico-raciais; e,
por fim, observar a inser¢ao de professoras e professores no corpo docente desses cursos de
licenciatura para trabalhar a tematica das relagdes étnico-raciais.

Para isso, analisamos um conjunto de questionamentos formulados e enviados
previamente as [ES federais que possuem cursos de Licenciatura em Geografia, além de
realizarmos uma leitura critica dos PPCs e dos Programas Analiticos (PAs) das disciplinas,
buscando identificar tendéncias tedricas de abordagem da questio étnico-racial. Os PPCs e PAs
se constituiram em fontes documentais importantes pois neles estdo presentes entre outras
coisas 0 planejamento, a organizagdo pedagdgica e curricular do curso e das disciplinas
ministradas. O percurso metodolégico compreendeu ainda uma revisao bibliografica sobre as
principais tematicas que envolvem o desenvolvimento deste trabalho de pesquisa: Movimentos
Sociais Negros e as politicas de promocao da igualdade racial, politicas e A¢des Afirmativas,
Geografia e Raga, Ensino de Geografia e Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais; Ensino de
Geografia e descolonizacao do curriculo; Geografia do Continente Africano; entre outros temas
complementares.

Nosso primeiro movimento, antes mesmo de analisarmos a implementa¢ao da Lei n°
10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais nos curriculos da Geografia escolar e académica, foi procurar desvendar os espagos
percorridos e os territorios disputados/ocupados pela populagdo negra até que finalmente fosse
aprovada a referida lei e, posteriormente, as DCNERER. Desta maneira, pudemos compreender
que as politicas publicas de inclusdo das questdes étnico-raciais ndo sao uma mera imposi¢ao
do estado brasileiro - uma politica de cima para baixo - mas uma demanda social da populagao
negra brasileira; cujas demandas sdo: reconhecé-la como um agente ativo na formacao da nagao
ao dar visibilidade as lutas negras no Brasil, sua cultura e seu papel na formagao historica da
sociedade nacional, reconhecendo suas contribui¢des positivas nas diferentes areas (social,

econdmica, politica, entre outras) (Brasil, 2003) e desconstruindo os esteredtipos negativos
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sobre os afro-brasileiros e sobre a Africa.

Noutro momento, demonstramos como a aprovagao das DCNERER foi importante para
garantir a inser¢ao das questdes étnico-raciais nos curriculos da Geografia académica, mas ao
mesmo tempo pode ter produzido uma ideia ilusoria de efetivacdo dessa politica ao atrelar sua
implementagao aos processos avaliativos aos quais os cursos de graduagdo das IES publicas
federais sao submetidos periodicamente. Esse fato, somado a outras evidéncias, nos fez
elaborar a hipétese de que os cursos de graduagdo, incluindo a Geografia, reformularam suas
matrizes curriculares, incluindo as questdes étnico-raciais de maneira protocolar. Ou seja, esse
movimento de mudancgas estaria fundamentado sobretudo na necessidade de cumprir uma
determinagdo legal e, assim, atender aos critérios de avalia¢do institucional dos cursos.

Portanto, ainda ndo seria possivel afirmar ter ocorrido, de fato, a inclusdo das questoes
étnico-raciais, conforme demandado pelos Movimentos Sociais Negros e estabelecido pela Lei
n® 10.639/03, bem como o estabelecido no Parecer CNE/CP 3/2004, homologado pela
Resolugao CNE/CP n° 1/2004. Mas, nao se trata de mensurar essa questao e, sim, de ver nos
limites de um documento institucional que deve atender a um marco legal que, por sua vez, ¢
uma demanda social e politica, em que medida se pode perceber e qualificar auséncias e
presencas de questdes — étnico-raciais, raciais, negras, africanas, indigenas e quilombola —
temas, referéncias e autorias do campo da Geografia das relagdes étnico-raciais e das geografias
negras.

Os primeiros indicios que nos levaram a formular tal hipotese estavam em estudos que
constataram o numero reduzido de disciplinas, obrigatorias ou ndo, que discutem a Geografia
da Africa (Anjos, 2005; Mendes e Ratts, 2017); ¢ o niimero pequeno, mas crescente, de
trabalhos sobre tais questdes, tanto nos cursos de graduacgdo, pos-graduacao e nas publicagdes
de comunicagdes em periddicos de Geografia (Cirqueira & Correa, 2014; Santos, 2021; Passos
& Nogueira, 2018). Posteriormente, no desenvolvimento da pesquisa, outros dois fatos
reforgaram nossa hipotese inicial: o primeiro foi a constatagdo da presenga, de um nimero
consideravel de disciplinas optativas, portanto, nao obrigatorias, nos projetos pedagdgicos dos
cursos de Geografia, que, em principio, abordavam as questoes étnico-raciais; o segundo foi a
presengca nesses mesmos projetos de um numero também consideravel de disciplinas
obrigatorias cujos programas analiticos ndo nos permitiam, inicialmente, afirmar que tais
questdes eram efetivamente contempladas.

Ainda devido aos fatos apresentados acima fomos levados a identificar se de fato
existiria alguma relagdo entre questdes étnico-raciais, ciéncia geografica e a formagao inicial

em Geografia. Duvidas essas que, como relatamos, ndo pertenciam somente a nds, pois estavam
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presentes nas falas de outros colegas gedgrafos. Conforme pudemos verificar e apresentamos
no desenvolvimento do trabalho, ndo ha justificativa plausivel que impe¢a a inser¢ao das
questdes étnico-raciais nos curriculos da Geografia académica ou escolar, uma vez que a ideia
de raca faz parte do DNA epistemolégico (Cirqueira, 2015) da disciplina.

Na preocupacao com o “universal”’, a Geografia chamada de tradicional busca a
diferenca entre lugares e entre ragas e etnias. E uma ciéncia que se constitui nas ltimas décadas
do século XIX profundamente imbricada com processos de colonizacdo, da divisdo territorial
da Africa e de uma urbanizagio que ¢ correlata ao avanco sobre terras indigenas nas Américas.
Raga, efetivamente, estd na formacgdo epistemologica do discurso geografico no Brasil, via
teorias racialistas, algumas delas notoriamente comprometidas com o racismo cientifico, como
diz Cirqueira (2015) na conclusdo da tese. No entanto, considero que, além do que escreveu
Ratts, falta um estudo sobre raga na Geografia critica e cultural entre os anos 1970 e 1990.
Portanto, haveria outros motivos que explicam o porqué de ao longo da formacao inicial de
professoras e professores nos cursos de Geografia serem poucos 0s momentos nos quais temos
oportunidade de refletir sobre as dimensdes e implicagdes espaciais das relagdes étnico-raciais
ou trabalhar aspectos relativos a Geografia da Africa.

Os resultados das anélises dos PPCs e PAs demonstram que, apesar de muitos cursos
afirmarem textualmente que contemplam a questao étnico-racial nas suas matrizes curriculares,
essa afirmagdo nem sempre se sustenta na pratica, fato observavel, por exemplo, na defini¢ao
das referéncias bibliograficas das disciplinas. O que permite concluir que, de alguma maneira,
nossa hipétese se confirma. Mas, os mesmos resultados nos permitem inferir também que a
questdo étnico-racial e a implementacdo da Lei n° 10.639 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) nos curriculos de
licenciatura em particular € no ensino de Geografia como um todo constituem um processo,
que apesar de lento, mostra-se incontornavel. Pois, em diferentes campos da Geografia,
pesquisadoras e pesquisadores, com destaque para geodgrafas e gedgrafos que constituem as
Geografias Negras, tém se dedicado ao estudo e a produgdo de conhecimento relativos as
questdes étnico-raciais buscando, assim, construir campos de pesquisa que considerem a
dimensao racial do espaco um aspecto fundamental para entender a formacao do territorio e da
populagao brasileira.

A tese que defendemos aqui € que, embora a instituicdo da Lei n® 10.639/03 e das
DCNERER, ainda que primordiais, ndo foram e ndo serdo capazes por si s0s de assegurar a
inclusdo e o aprofundamento das questdes étnico-raciais nos curriculos dos diferentes niveis

de ensino de Geografia, especialmente no ensino superior, foco deste estudo.
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Consequentemente, também ndo irdo assegurar o desenvolvimento de novas pedagogias que
despertem e fortalecam uma consciéncia antirracismo. No entanto, elas sao fundamentais e se
somadas a outras politicas publicas como, por exemplo, a maior contratagdo de docentes negras
e negros comprometidos com o debate em torno das questdes étnico-raciais, promovendo,
assim, uma maior diversificacdo do corpo docente das IES. A partir desse cenario,
possivelmente havera uma inclusdo efetiva das questdes étnico-raciais nos curriculos da
Geografia.

Ao afirmarmos que a diversificagdo do corpo docente das IES pode ser um passo
importante para avangarmos na implementagao da Lei n°® 10.639/03 no ensino superior, estamos
nos baseando nas experiéncias concretas de docentes negras e negros. Esses, embora poucos,
sdo intelectuais atuantes que tém desempenhado um papel fundamental na construcido de
propostas curriculares para a formacao inicial, contemplando as demandas dos Movimentos
Sociais Negros. Essa afirmacdo se fundamenta tanto nas respostas aos questionamentos
enviados as institui¢cdes quanto nos resultados das andlises dos PPCs e PAs, os quais permitem
verificar que tanto docentes contratados especificamente para atuar com as questdes étnico-
raciais apOs a aprovacdo da referida lei, quanto docentes contratados anteriormente a esse
periodo, tém desenvolvido disciplinas nas mais diversas areas em consonancia com a Lei n°
10.639/03 e as DCNERER. No entanto, partes expressivas dessas disciplinas sdo oferecidas,
na maioria das vezes, como disciplinas optativas, como € o caso de Geografias Africanas

(UFV) e Tépicos em Geografia Regional: Africa (UFG).
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APENDICES

Apéndice A — Questionario

Prezado/a senhor/a,

Solicito, por gentileza, que me enviem as seguintes informagdes sobre o curso de Geografia
desta instituicao:

1. Gostaria de saber se o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Geografia contempla o
estabelecido nas Leis 10.639/2003 e/ou 11.645/2008, bem como o estabelecido no Parecer no
03, de 10 de marg¢o de 2004, homologado pela Resolugdo 01, de 17 de junho de 2004?;

2. Solicito que me envie uma cépia do Projeto Politico Pedagogico do curso de Geografia

(tanto bacharelado como licenciatura);

3. Ha alguma disciplina que trate e/ou contemple especificamente o que determina a legislagao
supracitada? Se sim:

* qual o nome disciplina?

* quais as datas de criagdo e implementacao dessa disciplina?

* qual a carga horaria?

* ela € obrigatoria ou optativa?

* ela ¢ oferecida para qual modalidade do curso (bacharelado ou licenciatura)?

* Solicito que me envie uma copia da ementa e do programa analitico dessa disciplina?

4. Se ndo houver alguma disciplina especifica para contemplar o estabelecido nas Leis
10.639/2003 e/ou 11.645/2008, bem como o estabelecido no Parecer no 03, de 10 de margo de
2004, homologado pela Resolucdo 01, de 17 de junho de 2004, o disposto nessas normas ¢
contemplado em outras disciplinas? Se sim:

* quais os nomes das disciplinas?

* quais as datas de criagdo e implementacao dessas disciplinas?

* qual a carga horaria dessas disciplinas?

* elas sdo obrigatorias ou optativas?

» elas sdo oferecidas para qual modalidade do curso (bacharelado ou licenciatura)?

* Solicito que me envie uma copia das ementas e dos programas analiticos dessas disciplinas?

5. Houve a contratagdo, pelo respectivo departamento/curso, de docentes para o cumprimento
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das Leis 10.639/2003 e/ou 11.645/2008, bem como o estabelecido no Parecer no 03, de 10 de
marco de 2004, homologado pela Resolugao 01, de 17 de junho de 2004? Se sim:

* quantos docentes foram contratados?

* em que ano 0-os/a-as docente/s foi/foram contratado-a/s?

* Quando o-os/a-as docente/s tomou/toram posse € entrou/entraram em exercicio no
Departamento?

* Esse-a/s docente/s ¢/sdo professor-a/s efetivo/s da universidade ou professor-a/s substituto-a/

s, visitante/s, entre outros?

6. Solicito que me envie uma copia da Grade Curricular do curso, tanto de bacharelado como

de licenciatura;

7. Solicito que me envie uma copia das grades curriculares dos cursos de mestrado e doutorado

(caso haja tal modalidade na institui¢ao).
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