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RESUMO

Este estudo teve como objetivo examinar como o ensino de literatura afro-brasileira é
abordado nos documentos curriculares da rede publica estadual de Goiés, na etapa do
Ensino Médio, em atendimento as diretrizes da Lei n° 10.639, de janeiro de 2003. A
pesquisa bibliografica e documental, de abordagem qualitativa baseou-se na analise de
documentos normativos nacionais que o Ministério da Educacao orienta os estados da
federacgéo e nos documentos estaduais emitidos pela Secretaria de Estado da Educacéo
de Goias (Seduc-GO). Em ambito nacional foram pesquisados a Base Nacional
Comum Curricular e o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. Em ambito
estadual foram pesquisados o Documento Curricular para Goias, etapa Ensino Médio,
0 material de apoio a recomposicdo da aprendizagem denominado Revisa Goids, 0
livro didatico e as Diretrizes Pedagdgicas para 2024, parte sobre o Ensino Médio. A
analise documental foi realizada de forma expositiva, dialogando com o pensamento
de tedricos relevantes que tratam do ensino de literatura, estudos sobre o curriculo,
sobre a Lei 10639/2003 e principalmente sobre o ensino de literatura afro-brasileira.
Entre esses autores estdo: Conceicdo Evaristo (2009); Duarte (2007, 2014); Candido
(1988), Zilberman (2009); Gomes (2018), Petronio Domingues (2008), Brand&o
(2007) e Eliane Cavalleiro (2024), Lopes & Macedo (2011) e Tomaz Tadeu da Silva
(1995), Lélia Gonzalez (2022), Carlos Hasenbalg (2022) e Freire (2007). A exposi¢édo
da pesquisa esta dividida em trés capitulos. O primeiro capitulo apresenta um histérico
do Movimento Negro no Brasil e qual a importancia dele para a promulgacao da Lei
10639/2003, faz consideracdes sobre o conceito de literatura afro-brasileira e suas
caracteristicas na intencao de auxiliar na reflexdo sobre o que pode ser considerado
literatura afro-brasileira. O segundo capitulo propée uma reflexdo sobre a
decolonialidade dos curriculos e como a literatura afro-brasileira aparece nos
documentos curriculares nacionais que orientam os estados. No terceiro capitulo, ha a
analise dos documentos que a Secretaria de Estado da Educacdo de Goiés dirige as
suas unidades escolares, orientando o ensino de literatura afro-brasileira e uma breve
analise baseada nos estudos teoricos dos autores e autoras selecionados. Nas
consideracfes finais estdo as analises mais contundentes sobre como esta sendo
proposto, por meio dos documentos orientadores o ensino de literatura afro-brasileira
na etapa Ensino Médio da educacdo basica nos colégios publicos estaduais de Goias.
Dessa forma, ha uma tentativa de responder a pergunta proposta nesta investigacao.
Em que medida as orienta¢Ges curriculares nacionais e de Goias contribuem para o
ensino da literatura afro-brasileira no Ensino Medio, na perspectiva da Lei
10.639/2003? Propde-se também a valorizacdo da literatura afro-brasileira na
formacdo dos estudantes desta etapa de ensino.

Palavras-chave: literatura afro-brasileira; valorizac&o; diversidade; curriculo



ABSTRACT

This study aimed to examine how the teaching of Afro-Brazilian literature is addressed
the curricular documents of the public school system of the state of Goiés, in the
secondary school stage, in compliance with the guidelines of Law No. 10.639, of
January 2003. The bibliographic and documentary research, with a qualitative
approach, was based on the analysis of national normative documents that the Ministry
of Education guides the states of the federation and on state documents issued by the
State Secretariat of Education of Goias (Seduc-GO). At the national level, the National
Common Curricular Base and the National Program of Books and Teaching Materials
were researched. At the state level, the following research was carried out: the
Curricular Document for Goias, High School stage, the support material for learning
recomposition called Revisa Goias, the textbook and the Pedagogical Guidelines for
2024, part on High School. The documentary analysis was carried out in an expository
manner, dialoguing with the thinking of relevant theorists who deal with the teaching
of literature, studies on the curriculum, on Law 10639/2003 and mainly on the teaching
of Afro-Brazilian literature. Among these authors are: Concei¢do Evaristo (2009);
Duarte (2007, 2014); Candido (1988), Zilberman (2009); Gomes (2018), Petronio
Domingues (2008), Brand&o (2007) and Eliane Cavalleiro (2024), Lopes & Macedo
(2011) and Tomaz Tadeu da Silva (1995), Lélia Gonzalez (2022), Carlos Hasenbalg
(2022) and Freire (2007). The research presentation is divided into three chapters. The
first chapter presents a history of the Black Movement in Brazil and its importance for
the enactment of Law 10639/2003. It considers the concept of Afro-Brazilian literature
and its characteristics with the intention of helping in the reflection on what can be
considered Afro-Brazilian literature. The second chapter proposes a reflection on the
decoloniality of curricula and how Afro-Brazilian literature appears in the national
curricular documents that guide the states. The third chapter contains an analysis of
the documents that the State Department of Education of Goias sends to its schools,
guiding the teaching of Afro-Brazilian literature, and a brief analysis based on the
theoretical studies of the selected authors. The final considerations contain the most
incisive analyses of how the teaching of Afro-Brazilian literature is being proposed,
through the guiding documents, in the secondary stage of basic education in public
state schools in Goias. Thus, there is an attempt to answer the question proposed in
this research. To what extent do the national and Goias curricular guidelines contribute
to the teaching of Afro-Brazilian literature in high school, from the perspective of Law
10.639/2003? It is also proposed to value Afro-Brazilian literature in the education of
students at this stage of education.

Keywords: afro-Brazilian literature; value; diversity; curriculum
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INTRODUCAO

Esta pesquisa bibliografica e documental, de abordagem qualitativa, com base em varios
estudos académicos sobre a Lei 10.639/2003 e o ensino de literatura afro-brasileira, tem o
objetivo de analisar como o ensino de literatura afro-brasileira estd orientado nos documentos
curriculares da rede publica estadual de Goias, especificamente na etapa do Ensino Médio.

A investigacdo fundamentou-se na anélise de documentos normativos emitidos pela
Secretaria de Estado da Educacdo de Goias (Seduc-GO), elaborados em conformidade com as
orientac6es do Ministério da Educacdo (MEC), em atendimento as diretrizes da Lei n.° 10.639,
de 9 de janeiro de 2003, que alterou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, estabelecendo a obrigatoriedade da inclusdo da tematica
"Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana™ nos curriculos oficiais das redes de ensino.

Foram analisados documentos, diretrizes e outros registros oficiais, buscando identificar
elementos normativos pedagdgicos nacionais e estaduais que se referissem ao ensino de
literatura afro-brasileira. Além disso, essa pesquisa documental permitiu compreender a
construcdo de politicas publicas educacionais, seu alinhamento com os marcos legais e sua
aplicacdo nas instituicdes de ensino.

Antes de analisar os documentos estaduais, a pesquisa examinou 0S seguintes
documentos nacionais: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio, o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), por estarem diretamente
relacionados as acdes pedagogicas para o Ensino Médio nos estados. Em ambito estadual
pesquisei como é orientado o ensino de literatura afro-brasileira em Goids por meio do
Documento Curricular para Goias, etapa Ensino Médio (DC-GOEM), do material de apoio
para recomposicdo da aprendizagem Revisa, das Diretrizes Pedagdgicas para 20241, parte que
diz sobre o Ensino Médio. A analise dos documentos serd expositiva e relaciona-se com as
ideias de alguns tedricos.

Meu interesse por esse tema surgiu no periodo da pandemia, com as aulas online da
Escola Aldeia, em Goiania, onde meu filho estudava. Essa escola oferecia um componente
curricular chamado Educacao Multicultural e apresentava livros literarios de autoras e autores

negros e indigenas sob uma curadoria cuidadosa. Morando em um apartamento pequeno e

1 £ um documento emitido pela Secretaria de Estado da Educagio de Goias para as unidades escolares no inicio
de todo ano letivo com orientagdes sobre a organizacdo curricular, avaliacdo, rotinas pedagogicas, agendas,
orientagdes para conselhos de classe e recomposicio da aprendizagem. Disponivel em:
https://goias.gov.br/educacao/wp-content/uploads/sites/40/2024/04/DiretrizesPedagogicasSeduc2024-1.pdf
Acesso em: mar. 2024.
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trabalhando em casa, eu conseguia ouvir as aulas do meu filho. Especialmente as de Educacgéo
Multicultural, chamavam-me a atencéo. Nessas aulas, a professora abordava a cultura negra de
forma tdo significativa, com contetdos cuidadosamente preparados, que promoviam reflexdes
sobre o respeito as diferencas e 0 combate ao racismo, rompendo com esteredtipos, além de
destacar a importante contribui¢do dos povos africanos para a formacgéo da sociedade brasileira,
suscitando muita discussao e curiosidades entre os estudantes.

Meu filho teve o seu direito assegurado de receber essas aulas de acordo com a
normativa 10639/2003, e como professora da rede publica, veio-me a curiosidade de pesquisar
como essa tematica € abordada na educacdo publica estadual de Goias para o Ensino Médio,
que é a parte da educacdo basica em que atuei como professora de Lingua Portuguesa de 1998
a 2018. Nesse periodo, ndo recebi formacdo sobre literatura afro-brasileira e pouquissimos
autores e autoras negras estavam presentes no nosso planejamento e no livro didatico.
Posteriormente, a minha intencdo de produzir algo sobre este tema foi reforcada pelas reflexdes
nas aulas dos modulos “O Ensino de Literatura em Perspectiva Multicultural” e “Literaturas
Africanas de Lingua Portuguesa na Educagao Basica” do curso de pos-graduacdo em Estudos
Literarios e Ensino de Literatura da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goias,
fornecendo-me subsidios teorico-criticos para propor um projeto de mestrado.

Foi feito um recorte no que diz respeito ao ensino de literatura afro-brasileira para
desenvolver essa pesquisa, porque acreditamos que a literatura é um instrumento importante

para promover a diversidade étnico-racial. Para Johnson (2024),

As imagens das narrativas literarias, quando utilizadas adequadamente, longe de uma
visdo etnocéntrica, branqueadora (...) oferecem ao leitor (re)apresentacdes positivas
dos negros, dos descendentes africanos, contribuindo para a modificacdo de uma rede
de significados das palavras negro, mestico e pardo. Desse modo, possibilitam ao
branco uma (re)educacdo quanto & visdo estereotipada do negro, e a este a elevacéo
da autoestima e o resgate de sua cultura (Johnson, 2024, p.164).

Johnson (2024) destaca o papel transformador das narrativas literarias quando
utilizadas de forma inclusiva e consciente, afastando-se de visOes etnocéntricas e
embranguecedoras. A autora sugere gue essas narrativas podem promover (re)apresentacdes
positivas das identidades negras e afrodescendentes, contribuindo para a desconstrucdo de
significados pejorativos associados a termos como negro, mestico e pardo. Ao mesmo tempo,
oferece ao leitor branco uma oportunidade de reeducagéo quanto a visao estereotipada do negro,
enquanto para a populagédo negra atua como um instrumento de valorizagéo cultural, elevacdo
da autoestima e resgate identitario. Essa analise enfatiza o poder da literatura como um meio

educativo e emancipador, promovendo mudancas individuais e coletivas.
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A pergunta que tentamos responder com esta pesquisa é: em que medida, as orientacfes
curriculares nacionais e de Goiéas contribuem para o ensino da literatura afro-brasileira no
Ensino Médio, na perspectiva da lei 10.639/2003? Na intencdo de responder essa pergunta,
dividimos a exposicéo da pesquisa em trés capitulos.

O primeiro capitulo apresenta um histérico do Movimento Negro (MN) no Brasil,
destacando que foi gracas as lutas e conquistas desse movimento que chegamos a Lei
10.639/2003. Foi feito um recorte histérico da atuacdo do MN no Brasil, em momentos
considerados decisivos para a promulgacéo da Lei 10.639/2003.

O MN no Brasil teve varios momentos e configuracdes em diferentes regifes do pais,
trazendo atona o debate sobre o racismo e indagando as politicas publicas e seus compromissos
com a superacdo das desigualdades raciais e na construgdo de identidades étnico-raciais,
conforme Gomes (2018).

A promulgagéo da Lei 10639/2003 representa uma demanda do MN brasileiro por uma
transformacéo no sistema educacional. Segundo Cavalleiro (2024), o MN acreditara que 0
sistema educacional pudesse dar qualidade de ensino aos estudantes, reconhecendo a dignidade
das pessoas negras e as lutas de negras e negros escravizados, valorizando a presenca da
diversidade racial nas escolas.

Em 2025, a lei completa 22 anos, tornando essencial refletir sobre os desafios para sua
efetivacdo. Considerando isso, é importante verificar se as acdes educacionais concretas de
combate ao racismo estdo promovendo um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo e se, de
fato, estdo sendo implementadas. Nesse contexto, a literatura pode ser uma aliada na luta
antirracista em muitos aspectos como ao apresentar personagens da cultura afro-brasileira,
contribuindo para a construcdo de um ambiente de aprendizagem que valorize a diversidade e
favoreca uma sociedade mais justa e igualitaria.

Esse capitulo também propde consideracdes sobre o conceito de literatura afro-brasileira
para tentar evidenciar que literatura é essa que consideramos tdo importante para mudancas de
paradigmas na educacdo e na sociedade. Propde-se elencar algumas caracteristicas como voz
autoral, temas, construcées linguisticas, discurso, ritmo que podem auxiliar na reflexdo sobre
0 que pode ser considerado literatura afro-brasileira, conforme considerac6es de Duarte (2011).

O segundo capitulo aborda a inclusdo das diversidades nos curriculos, com énfase na
questdo racial, na histria e na cultura da Africa e dos africanos, bem como na construgdo
politica e social do Brasil. Aborda também a ideia de decolonizacdo dos curriculos. Para Sousa
(2024), o curriculo escolar brasileiro sempre esteve distante da Africa, o que torna essencial a

incorporacdo dessa tematica a eles. Consideramos que a escola é locus privilegiado para essas
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abordagens, pois ali relnem-se criangas, adolescentes e jovens pertencentes a diferentes grupos
fenotipicos, oferecendo uma oportunidade Unica para transmitir esse conhecimento.

Sousa (2024) ainda ressalta que se os curriculos trouxerem a histdria da Africa, a histdria
real da escraviddo no Brasil e suas consequéncias terriveis para a populacdo negra até os dias
de hoje, se eles analisassem o carater histérico-estrutural que apontam para uma profunda
desigualdade entre os grupos branco e negro da populagdo, poderiam mitigar as oportunidades
desiguais de ascensdo social e econdmica e as préaticas discriminatorias em nossa cultura.

Para a analise documental das orientacdes de Goias, senti a necessidade de realizar uma
breve pesquisa nos documentos nacionais que orientam o0s estados na elaboragdo dos seus
préprios documentos normativos para identificar a efetividade do ensino de literatura afro-
brasileira e os desdobramentos da Lei 10639/2003, nesse sentido. Os materiais selecionados em
nivel nacional foram a BNCC porque foi 0 documento orientador para a escrita dos documentos
curriculares estaduais; o PNLD, porque orienta e seleciona as obras literarias que as instituicoes
de ensino brasileiras deverdo utilizar com seus estudantes no decorrer de um ano letivo.

O terceiro capitulo é uma analise dos documentos educacionais advindos da Seduc-GO
que orientam o ensino de literatura nas escolas publicas estaduais de Ensino Médio em Goias e
como a literatura afro-brasileira ¢ abordada neles. A selecdo destes documentos se deu pela
relevancia e frequéncia com que eles sdo utilizados nas unidades escolares de Ensino Médio
em Goias.

Quanto a fundamentacéo critica e tedrica, optamos principalmente pela contribuicéo
de estudos sobre literatura afro-brasileira, de Conceicao Evaristo (2009); as consideracGes sobre
a literatura afro-brasileira em sala de aula, de Duarte (2007, 2014); sobre o direito a literatura
de Candido (1988) e a importancia dela na formacdo humana; sobre o papel da literatura na
escola, por Zilberman (2009); sobre a histéria dos movimentos negros brasileiros e suas
contribuicdes nas politicas pablicas educacionais do pais, de Nilma Lino Gomes (2018) e de
Petronio Domingues (2008); as discussbes sobre o significado da Lei n.10 639 /2003 de
Branddo (2007) e Eliane Cavalleiro (2024). Sobre os curriculos, recorro aos estudos de Lopes
&Macedo (2011) e Tomaz Tadeu da Silva (1995); a reflexdo critica de Lélia Gonzalez e Carlos
Hasenbalg (2022) e as de Freire (2007). Acerca dos documentos legais que regem a insercao
dessa tematica nas redes de ensino do pais, buscamos as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo das Relacbes Etnico Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (Brasil, 2004) e entre outros textos que discutem a mesma tematica. A
escolha do referencial tedrico-metodoldgico, nesta pesquisa, possibilita a explicitagdo das

caracteristicas intrinsecas das orientacfes sobre o ensino de literatura afro-brasileira na rede
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estadual de educacdo de Goias. Ao levantar o referencial bibliogréafico para esta pesquisa houve
uma preocupagdo em elencar mais pensadoras negras e pensadores negros para embasar as
reflexdes nesse trabalho.

Com esta pesquisa almeja-se contribuir com reflexdes que revisitem essas concepcoes,
oferecendo subsidios aos profissionais que desejem desenvolver tematicas étnico-raciais em
sala de aula, principalmente por meio da literatura. Além de ser uma fonte de prazer estético, a
literatura é valorizada enquanto meio de humanizacdo e caminho para a conscientizacdo dos
sujeitos, conforme Evaristo (2009). O conjunto dos trés capitulos possibilitard uma
compreensdo sobre as orientacdes para o ensino de literatura afro-brasileira em Goias que esta
exposta nas consideragdes finais. Proponho reflexdes mais contundentes, tragando evidéncias
sobre a efetividade das orientagbes em torno do ensino da literatura afro-brasileira para o Ensino
Médio em um estado que é considerado, atualmente, o primeiro nos indices de proficiéncia no
ensino médio no Brasil, conforme dados do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(IDEB)? no ano de 2023. As conclusdes das anélises serdo baseadas em ideias de tedricos que
tratam do ensino de literatura afro-brasileira e de questdes que envolvem decolonialidade

pensamento afro diaspdrico, para fins de reflexdo sobre o ensino de literatura afro-brasileira.

2 0 indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb) foi criado em 2007 e reine, em um sé indicador, os
resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacdo: o fluxo escolar e as médias de
desempenho nas avaliacfes. O Ideb é calculado a partir dos dados sobre aprovacdo escolar, obtidos no Censo
Escolar, e das médias de desempenho no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb).
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Se desejamos ver constituida no Brasil uma democracia em que
seja possivel a todo cidaddo usufruir satisfatoriamente da
estrutura do bem-estar social, necessitamos garantir a conquista
da cidadania a todos (Cavalleiro, 2024, p.129).
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1. A LEI 10.639 DE 09 DE JANEIRO DE 2003 E O ENSINO DE LITERATURA
AFRO-BRASILEIRA

1.1 Percurso Socio-histérico da Lei n. 10.639 de 2003

Este capitulo propde uma breve reflexao sobre o percurso sécio-histérico da elaboracao
da Lei n.10639/2003, em um processo de decolonizagdo dos saberes protagonizado pelo
Movimento Negro, que Gomes® (2017) chama de “Movimento Negro Educador”, e outros
segmentos da sociedade; propde também algumas reflexdes sobre o que pode ser considerado
literatura afro-brasileira, de acordo com alguns teéricos elencado por nés.

A Lei n.10639/2003, segundo Araujo (2021), foi uma das primeiras leis sancionadas
pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em seu primeiro mandato (2003-2006); um marco
como politica de Estado para as histdricas reivindicagdes do MN brasileiro®. O MN, segundo
Gomes (2017), ¢ uma importante organizacao politica e de pressdo social, mesmo com conflitos
e contradi¢des, tem se constituido como um dos principais mediadores, entre a comunidade
negra, o Estado, a sociedade, a escola béasica e a universidade, organizando e sistematizando
saberes especificos construidos pela populacdo negra ao longo da sua experiéncia social,
cultural, historica, politica e coletiva.

Alguns movimentos tiveram mais destaque na area da educacdo, ainda na década de
1940. Precisamente em 1944, no Rio de Janeiro, surgiu o Teatro Experimental do Negro (TEN),
movimento importante para a defesa do direito a educacdo e a escola para a populacédo negra.

Abdias Nascimento® foi um de seus principais lideres. Defendiam “os direitos civis dos negros

3 Nilma Lino Gomes ¢é pedagoga/UFMG, mestra em Educa¢io/UFMG, doutora em Antropologia Social/USP e
pos-doutora em Sociologia/Universidade de Coimbra e em Educagdo pela UFSCAR. Professora Titular da
Faculdade de Educagdo da UFMG, integra o corpo docente da pos-graduagdo em Educacdo Conhecimento e
Inclusdo Social -FAE/UFMG.

4 Segundo Aratijo (2009), o Movimento Negro Brasileiro ¢ plural e diversificado. Aqui estamos usando o singular
considerando o Movimento que engloba as organizagdes institucionalizadas e histéricas como o Movimento Negro
Unificado (MNU), a Coordena¢@o Nacional de Entidades Negras (CONEN), a Unido de Negros pela Igualdade
(UNEGRO), os Agentes de Pastoral Negros (APNS), O Féorum Nacional de Entidades Negras, Férum de Mulheres
Negras, Comunidades Rurais Negras, o Geledés, o CRIOLA, entre outros.

5 Abdias Nascimento foi um dramaturgo, pintor, escritor, professor, deputado e senador da Republica. Em 1944,
Abdias criou o Teatro Experimental do Negro. Na época, uma iniciativa totalmente insolita que tentava promover
a inclusdo de atores, diretores e autores negros. Mas essa ¢ s6 uma das varias frentes de luta de uma vida toda
dedicada a militancia pelos direitos dos negros. Como parlamentar, Abdias Nascimento apresentou diversos
projetos para reduzir a desigualdade racial. E dele o primeiro projeto de lei propondo agdes compensatérias como
politicas publicas de igualdade racial. No cenario politico, Abdias figura como um dos expoentes do PDT,
vinculado ao partido e ao seu criador, Leonel Brizola, desde as primeiras conversas para cria¢do da legenda, ainda
no exilio. Brasil. Memorias. Cémara dos Deputados, 2011, Brasilia, DF. Disponivel em:
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na qualidade de direitos humanos. O TEN propugnava a criacdo de uma legislacdo
antidiscriminatoria para o pais” (Domingues, 2007, p.109). Foi um periodo que se caracterizou
pela intensidade das “agitagdes intelectuais e politicas” das entidades que redefiniam as
reivindicagdes da comunidade negra, segundo Gonzalez e Hasenbalg (2022).

No inicio do movimento, propunham formar um grupo de teatro com apenas atores
negros, no entanto, foram mais abrangentes. Mais tarde entraram na imprensa com a publicacéo
do jornal Quilombo®. Esse jornal, além de informacdes, ofereceu também:

cursos de alfabetizagdo, de corte e costura, fundou o Instituto Nacional do Negro, o
Museu do Negro; [...] organizou o | Congresso do Negro Brasileiro; tempos depois,

realizou o concurso de artes plasticas que teve como tema Cristo Negro, com
repercussdo na opinido publica (Domingues, 2007, p.109).

Domingues (2007) ressalta que a atuacdo desse jornal foi de grande relevancia no
fortalecimento da identidade negra no Brasil e na promoc¢do da educagédo e cultura para a
populacdo negra. Além de oferecer informacdes, esse jornal desempenha um papel fundamental
ao organizar cursos de alfabetizacdo e capacitacdo profissional, ao fundar instituicoes
importantes como o Instituto Nacional do Negro’ e 0 Museu do Negro®. Essas a¢des ndo apenas
visavam o aprimoramento social e educacional da comunidade negra, mas também promoviam

a valorizacdo de sua saude.

https://www.camara.leg.br/tv/220828-abdias-
nascimento/#:~:text=Abdias%20Nasciment0%20{01%20um%?20dramaturgo,atores%2C%?20diretores%20e%20a
utores%20negros. Acesso em: 22 jul.2024.

® Em 1948, o Teatro Experimental do Negro (TEN) comegou a publicar o jornal “Quilombo: vida, problemas e
aspiracBes do negro”. Ao total, o jornal teve dez edigdes que foram coordenadas por Abdias do Nascimento entre
1948 e 1950.0 periddico retratou atrizes, dancarinas, cantoras, pintoras, educadoras, empregadas domésticas,
meninas e candidatas em concursos de beleza. Também, possuia matérias assinadas mulheres, com destaque para
a coluna “Fala a Mulher” de Maria Nascimento, uma das lideres do TEN. Os colaboradores do jornal, entre eles
Maria Nascimento, tornaram-se instigadores dos saberes, a partir do didlogo aberto e afavel com os leitores.
Disponivel em: https://www.ojornalquilombo.com.br/ Acesso em: 23 jul.2024.

7 Instituto Nacional do Negro: Hoje Instituto de Pesquisa e Estudos Afro-Brasileiros nasceu em 1981, quando
Abdias Nascimento voltou ao Brasil apds 13 anos de afastamento durante o regime autoritario. Com o apoio de
Dom Paulo Evaristo Arns, o IPEAFRO instalou-se na Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP),
que acolheu a proposta de criar um setor de ensino e pesquisa de assuntos afro-brasileiros e criar uma biblioteca
especializada a partir do acervo de Abdias Nascimento. Disponivel em: https://ipeafro.org.br/acervo-
digital/documentos/ten-projetos-e-parceiros/instituto-nacional-do-negro/ Acesso em: 25 jul.2024.

8 Museu do Negro: o Museu do Negro est4 localizado na Igreja de Nossa Senhora do Rosério e Sdo Benedito dos
Homens Pretos, no centro da cidade do Rio de Janeiro, ¢ um espacgo dedicado a representacdo histérica do negro
no Brasil, sua religiosidade e devogdes.

Misto de museu e de espaco sagrado, o Museu do Negro hoje ¢ gerido pela Irmandade de Nossa Senhora do
Rosério e Sdo Benedito dos Homens Pretos. A igreja foi fundada em 1640 por negros alforriados e escravos, tem
a peculiaridade de abrigar em seu acervo objetos de culto ligados as praticas e devocdes dos féis. Disponivel em:
https://www.museusdorio.com.br/site/index.php/museus-cidade-do-rio/area-de-planejamento-1/item/62-museu-
do-negro. Acesso em: 25 jul. 2024.
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Gomes (2017) também ressalta a importancia do jornal Quilombo (1948-1950). Para
ela, esse jornal tinha como programa empenhar-se para reivindicar ensino gratuito para todas
as criangas brasileiras na educacdo infantil e para o ingresso de estudantes negros nas
instituicGes de ensino secundario e universitario porque neste Gltimo segmento, o racismo e a
pobreza econdmica eram entraves para 0 acesso.

A realizacdo do I Congresso do Negro Brasileiro® e do concurso de artes plasticas com
o tema "Cristo Negro" destaca a luta pela visibilidade e representacdo negra na sociedade
brasileira, além de desafiar as representacdes hegemonicas presentes na opiniao publica, reforca
Domingues (2007). Essas iniciativas foram desenvolvidas para o reconhecimento e valoriza¢dao
da cultura negra, além de provocarem publicagdes importantes sobre identidade e religiosidade.
Ao inserir esses temas no debate publico, o jornal cumpriu um papel transformador, ndo apenas
no campo da educacdo, mas também na construgcdo social. Esse tipo de acdo demonstra o
esforco continuo de intelectuais e ativistas de identidade negra em fortalecer a autoestima
cultural da populagdo negra, ao mesmo tempo que promove uma reflexdo critica sobre as
desigualdades e o racismo estrutural*°.

O TEN foi um movimento muito importante, sua posicdo critica em face ao racismo e
suas praticas, seu trabalho concreto de alfabetizacao, informacédo, formacéo de atores e criacao
de pecas que apontam para a questdo racial, significou um grande avanco no processo de
organizacdo da comunidade, segundo Gonzalez e Hasenbalg (2022, p.32).

Junto ao teatro negro surgiu também a poesia como expressdo da elite negra. Gonzalez

e Hasenbalg (2022) da destaque a Solano Trindade ! que transitou tanto no teatro, com a criagéo

9 O 1° Congresso do Negro Brasileiro acontece na sede da Associacdo Brasileira de Imprensa, no Rio de Janeiro,
entre 26 de agosto e 4 de setembro de 1950, organizado pelo Teatro Experimental do Negro. No congresso se
retinem personalidades negras e brancas de diferentes areas para pensarem a¢des de combate ao preconceito contra
0 negro e de melhoria de suas condi¢des de vida. S&o realizadas 35 sessdes de estudos e pesquisas de historia, vida
social, sobrevivéncias religiosas e folcléricas, linguas e estética. Os intelectuais Abdias Nascimento (1914-2011),
Alberto Guerreiro Ramos (1915-1982) e Edson Carneiro (1912-1972) compdem a comissdo organizadora do
congresso. Antes, eles participam da Convencdo Nacional do Negro Brasileiro (1945), da campanha de
reivindicacdes de direitos na Constituinte de 1946 e da Conferéncia Nacional do Negro (1949). Essa experiéncia
serve de base para definirem formas pragmaéticas de compreenséo do que chamam de "problema do negro": trata-
se de discutir a construcdo da rota de acesso da populagio negra ao bem estar social, com medidas de participacao
coletiva nos beneficios trazidos pelo desenvolvimento socioecondmico do pais. Disponivel em:
https://www.ancestralidades.org.br/marcos-historicos/1ocongresso-do-negro-brasileiro

10 Racismo Estrutural conceito do livro : ALMEIDA, S. L. de. Racismo Estrutural — S&o Paulo: Sueli Carneiro;
Editora Jandaira, 2020.

11 Francisco Solano Trindade (1908 — 1974) foi um multiartista negro brasileiro que atuou como poeta, ator,
teatrologo - criador do Teatro Popular Brasileiro (TPB) - pintor, pesquisador e incentivador das culturas populares.
Seu nome e legado constituem-se em verdadeiro icone no campo da literatura afro-brasileira, pois seu desempenho
como escritor e agitador cultural, na época em que os brasileiros remanescentes de africanos incrementavam as
lutas em prol de sua afirmagdo identitaria, inclusive através de organizagdes de cunho social e politico, passou a
histéria e constitui-se atualmente como importante referéncia do que seja um intelectual ativo e participante. O
nome “Solano” significa “o vento do levante” - expressdo que coaduna com a atuacdo desse poeta negro brasileiro
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do Teatro Popular, assim como em sua significativa producdo poética, que foi um instrumento
de afirmacdo da cultura negra e de denuincia contra a opressao.

Com a ditadura militar em 1964, o TEN perde forga e foi “praticamente extinto em
1968,” entdo Abdias do Nascimento, o principal lider desse movimento, se autoexila nos
Estados Unidos. Paralelamente ao TEN foram surgindo outros movimentos que empreendiam
a luta antirracista, mas esse, conforme Domingues (2007), foi o Unico cujas a¢fes adquiriram
maior visibilidade.

Um dos segmentos do MN, que também se destacou foi Movimento Negro Unificado
(MNU ), Ele defendia algumas reivindicagdes importantes em seu Programa de AcAo,
conforme Gomes (2017). Algumas dessas reivindicagdes foram: a desmistificacdo da
democracia racial brasileira; a organizacdo politica da populacdo negra; a transformacéo do
MNU em movimento de massas; a formacdo de um amplo leque de aliangas na luta contra o
racismo e a exploracdo do trabalhador; a organizacdo para enfrentar a violéncia policial; a
organizacao nos sindicatos e partidos politicos; a luta pela introducéo da Histéria da Africa e
do Negro no Brasil nos curriculos escolares e a busca pelo apoio internacional contra o racismo
no pais. Assume assim uma postura politica firme diante do racismo e das relagcdes de poder

nas classes sociais. Domingues (2007) destaca a importancia da acdo do MNU:

O protagonismo do movimento negro foi crucial para que acontecessem mudancas na
sociedade brasileira em relacdo & populacdo negra, iniciando o processo de ouvir as
reivindicagGes para a reparagdo historica urgente. “O nascimento do MNU significou
um marco na histéria do protesto negro do pais, porque, entre outros motivos,
desenvolveu-se a proposta de unificar a luta de todos os grupos e organizacOes
antirracistas em escala nacional” (Domingues, 2007, p.114).

O protagonismo do MNU no Brasil é fundamental para compreender as transformacdes
sociais voltadas a luta contra o racismo e a promoc¢do da equidade racial. O MNU, conforme
destaca Domingues (2007), articulou, em escala nacional, a unido de diferentes organizacoes e
grupos antirracistas. Assim, fortaleceu, ndo apenas, as demandas por recursos historicos, mas
também deu visibilidade a necessidade de protecdo e fortalecimento das desigualdades

estruturais que afetam a populacdo negra. Dessa forma, 0 MNU contribuiu significativamente

que muito fez e representou para o cenario cultural e politico do pais. Disponivel em:
https://escult.cultura.gov.br/mod/page/view.php?id=259 Acesso em: 25 jul.2024.

2.0 Movimento Negro Unificado (MNU) é uma organizagio pioneira na luta do Povo Negro no Brasil. Fundada
no dia 18 de junho de 1978, e lancada publicamente no dia 7 de julho, deste mesmo ano, em evento nas escadarias
do Teatro Municipal de Sdo Paulo em pleno regime militar. O ato representou um marco referencial histérico na
luta contra a discriminagdo racial no pais. Disponivel em: https://mnu.org.br/mnu-2/ Acesso em: 18 ago. 2024
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para inserir na agenda publica o enfrentamento ao racismo, tornando-se um referencial na luta
por direitos.

As movimentagdes organizadas pelo MN intensificaram-se nas décadas de 1970 a 1990.
Para Gomes (2017, p. 33), no processo de reabertura politica e redemocratizacdo do pais, a
partir dos anos 1980, como a Assembleia Nacional Constituinte e a Constituicdo Federal de
1988, o MN, em seus diferentes grupos e formatos, se volta mais para a educacdo. “A
“Constituicdo Cidada reconheceu a pluralidade cultural como parte integrante de nosso pais, a
necessidade de se combater a discriminacéo racial e promover a valorizagdo das identidades
étnicas (Araudjo, 2009, p.282).

Os intelectuais oriundos dos movimentos contestavam e denunciavam 0 racismo
presente nas préaticas e rituais escolares, analisaram esteredtipos raciais nos livros didaticos,
desenvolveram pedagogia e curriculos especificos com enfoque multirracial e popular. Eles
iniciam a discuss&o sobre a importancia do estudo da historia da Africa nos curriculos escolares
e a discussdo sobre a modalidade de cotas, uma vez que as politicas publicas ainda nédo
alcancavam a populagdo negra. “Reivindicava-se, igualmente, a emergéncia de uma literatura
‘negra’ em detrimento a literatura de base eurocéntrica” (Domingues, 2007, p.116).

Para Aradjo (2009), foram anos de encontros, dialogos, propostas elaboradas na
intencdo de afirmar a identidade negra e lutar contra o racismo, produzindo alguns resultados
como a Marcha Zumbi dos Palmares em 1995, com aproximadamente 20 mil negras e negros
em Brasilia para entregarem o Documento final da Marcha Zumbi dos Palmares ao presidente
na época Fernando Henrique Cardoso e para a Camara Federal. “O Portal Irohin'® - Centro de
Documentagdo, Comunicacio e Memoria Afro-brasileira, que tinha Edson Cardoso ** como seu
editor chefe, foi o responsavel pela publicacdo do Documento final da Marcha Zumbi dos
Palmares.” (Aratjo, 2009, p. 28). Apés a entrega do documento foi publicado o decreto
presidencial no Diario Oficial da Unido (edi¢do de 21 de novembro de 1995, p.18618) criando
um Grupo de Trabalhos Internacional para desenvolver politicas para a valorizacdo da
populacdo negra, conforme Araujo (2009).

Os anos 1990, para a luta negra, foi marcado pela efervescéncia social, politica e

econdmica nacional e internacional, e pela reconstrucao do estado democratico de direito apos

13 frohin: Centro de Documentagio, Comunicagdo e Meméria Afro-Brasileira Disponivel em: www.irohin.org.br
14 Edson Lopes Cardoso nasceu em Salvador, em 1949. Militante do Movimento Negro desde os anos 70, é
jornalista, professor e ensaista. JA em seus primeiros escritos, demonstra forte propensdo ao uso da poesia como
gesto politico. Seus textos surgem marcados pela condi¢do de intelectual negro empenhado em construir a
identidade afro-brasileira pelo resgate da memoria ancestral e em denunciar todas as formas de discriminagdo de
que sdo vitimas os afrodescendentes. Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/literafro/autores/230-edson-lopes-
cardoso
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décadas de autoritarismo. A prerrogativa do movimento a partir de 1990 foi contestar a ordem
social vigente e denunciar publicamente o racismo, destituir algumas atitudes racistas
consolidadas. Gomes (2017) faz uma reflexao dizendo que a luta do MN, nesse periodo, possuia
carater universalista no seu discurso sobre 0 acesso a educacgdo, mas percebendo que as politicas
publicas para a educacéo de carater universal ndo atendiam a grande massa da populagao negra,
0s rumos das reivindicagdes tiveram que mudar, a partir desse momento iniciaram a discusséo
sobre as cotas.
A partir de 1990, Gomes (2017) aponta que o MN percebe um enfraquecimento da

luta por direitos:

Porém, aos poucos, 0 movimento negro percebe, a partir dos anos 90 do século XX, a
existéncia de um certo esgotamento dos conceitos e das praticas universais de
igualdade, democracia e direitos humanos, mesmo quando essas diziam incorporar a
raca a um lugar secundario ou até mesmo a ignorava. E a partir desse momento que
vemos uma luta mais especifica do Movimento Negro demandando ac6es afirmativas
no Brasil. Essa nova fase do Movimento Negro recoloca a raga em outro patamar. O
Movimento Negro ndo nega a articulacdo estratégica com os outros setores sociais,
mas enfatiza quais sdo as demandas especificas do povo negro e chama outros
movimentos de matriz progressista para somarem a essa luta (Gomes, 2017, p.106).

O MN no Brasil passa por um processo de reconfiguracdo de suas estratégias e
demandas, como pontua Gomes (2017). Esse periodo marcou uma reflexdo critica sobre a
insuficiéncia dos discursos universais de igualdade e democracia, que muitas vezes relegavam
a questdo racial para um plano secundario ou a ignoravam completamente.

Nesse contexto, Gomes (2017) diz que o MN reposiciona a raga como uma questédo
central, consolidando uma luta mais focada na implementacdo de acGes afirmativas. Essa nova
abordagem ndo se limita ao isolamento, ao contrario, mantém uma articulacéo estratégica com
outros movimentos progressistas, “ou seja, como uma coletividade onde se elaboram
identidades e se organizam praticas atraves das quais se defendem interesses, expressam-se
vontades e constituem-se identidades” (Gomes, 2017, p.47). Tal reposicionamento reflete a
maturidade do MN em articular suas pautas e ampliar as aliangas, sem perder de vista a urgéncia
e a singularidade da luta antirracista.

A lei n. 10639/2003, para Gomes (2017), é muito importante para a educagdo

democratica porque:

representa a concretizacdo de reivindicagdes do Movimento Negro Brasileiro, de
intelectuais, de educadores e de diferentes organismos da sociedade civil que
historicamente reivindicam educacdo democratica e antirracista por meio da
implementacdo de politicas puablicas educacionais e curriculares que possibilitem
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questionar a Idgica hegemonica e eurocéntrica cristalizadas nos curriculos escolares
da educacéo brasileira (GOMES, 2017, p. 52).

Gomes (2017) destaca a importancia das politicas publicas educacionais e curriculares
externas para a implementacdo de uma educacdo democratica e antirracista, refletindo as lutas
historicas do MN brasileiro e de outros setores da sociedade civil. Essas afirmagGes tém como
objetivo questionar e desconstruir a lgica hegemdnica e eurocéntrica que ainda persiste nos
curriculos escolares da educacdo brasileira. A autora aponta que essa transformacgdo
educacional é uma resposta necessaria as desigualdades e ao racismo estrutural, e visa promover
um ensino que valorize a diversidade cultural.

A implementacdo dessas politicas publicas visa como uma forma de garantir uma
educacgdo que, ao invés de reproduzir esteredtipos e exclusdes, favoreca a reflexdo critica e a
construcdo de uma identidade nacional mais inclusiva e representativa. Dessa forma, o trecho
ressalta a educacdo como um instrumento essencial na luta pela justica social e pela construcéo
de um futuro mais igualitario, onde as vozes e as historias de todos 0s grupos étnico-raciais
sejam reconhecidas e valorizadas.

Esse movimento ndo busca apenas a inclusdo de conteudos sobre as culturas e historias
afro-brasileiras e indigenas, mas também propde uma revisdo profunda dos valores que
orientam o sistema educacional, promovendo uma educacdo que, ao inves de silenciar as
diversidades, as evidencie. Esse foi um importante papel desempenhado pelo MN, lutar para
que politicas publicas efetivas se concretizassem na sociedade brasileira promovendo acesso a
uma educacéo escolar com outra perspectiva de curriculo e formacdo humana.

Gomes (2017) mostra-nos o quanto é importante compreendermos o que foi o MN:

e destacar as dimensfes mais reveladoras do seu carater emancipatorio, reivindicativo
e afirmativo que o caracterizam como um importante ator politico e como um
educador de pessoas, coletivos e instituicdes sociais ao longo da histdria e percorrendo
as mais diversas geracdes. [...] E uma das mais diversas formas de organizagio e
articulacdo das negras e negros politicamente posicionados na luta contra o racismo e
que visam a superacdo desse perverso fendmeno na sociedade (GOMES, 2017, p. 25).

O MN, segundo a concepcdo de Gomes (2017), € um movimento politico e cultural de
mobilizacdo racial que teve total atuacéo na inclusdo da tematica racial no ensino brasileiro e o
seu reconhecimento e inclusdo nos curriculos. Gomes (2017) afirma que o MN escolheu a
educagdo como campo de intervengdo por considerar 0 maior entrave para que pessoas negras

tenham acesso ao mundo do trabalho.
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Nesse contexto, o movimento foi protagonista politico na promulgacdo da Lei
n.10.639/2003. Sem a sua mobilizacdo é provavel que pautas com o tema racismo e
discriminacdo étnico-racial ndo estivessem presentes nas agendas politicas e judiciais do Brasil.
Silva (2024) reforca essa perspectiva ao destacar a educagdo como um espago propicio para
experiéncias concretas, o que possa justificar a escolha do MN em promover suas atividades de
conscientizacdo e enfrentamento do racismo, nesse ambito.

O desafio para os Movimentos Negros é que o0 racismo se apresenta das mais variadas
formas de opressao e dominacdo, exigindo outras formas de organizacéo politica, outras formas
de pensamento, outras estratégias para “ampliar o debate, trazer novas interrogacdes e
principalmente reconhecer o papel do MN na construcdo de um projeto educativo
emancipatorio.” (Gomes 2017, p.38).

Esse movimento trouxe a tona o debate sobre o racismo no cenario politico e social,
questionando o compromisso do Estado brasileiro, como agente reparador das desigualdades
raciais, emancipando o povo negro, dando-lhe ressignificacdo politica, conforme nos mostra

Gomes (2017). No Brasil, 0 MN “politiza e ressignifica” a ideia de raga:

Ao ressignificar a raga, esse movimento social indaga a prépria histéria do Brasil e da
populacdo negra em nosso pais, constroi novos enunciados e instrumentos tedricos,
ideolégicos, politicos e analiticos para explicar como o racismo brasileiro opera ndo
somente na estrutura do Estado, mas também na vida cotidiana das suas proprias
vitimas. [...] d& outra visibilidade a questao étnico-racial, interpretando-a com trunfo,
e ndo como empecilho para a construcdo de uma sociedade mais democrética, onde
todos, reconhecidos na sua diferenca, sejam tratados igualmente como sujeito de
direitos (Gomes, 2017, p.21 e 22).

Assim, quando o MN politiza a ideia de raca, revela como as relacdes de poder sdo

construidas. Dessa forma, para Gomes, ele rompe:

com visfes distorcidas, negativas e naturalizadas sobre os negros, sua histéria,
culturas, praticas e conhecimentos; retira a populacdo negra do lugar da suposta
inferioridade racial pregada pelo racismo e interpreta afirmativamente a raca como
construcdo social; coloca em xeque 0 mito da democracia racial (Gomes, 2017, p.22).

Interpretar o racismo como um elemento estrutural e estruturante é fundamental para
entender as complexidades da discriminacdo e das desigualdades no Brasil, aponta Gomes
(2017). O MN tem sido destacado como um importante agente na abordagem dessas questdes
nas analises socioldgicas e entre os formuladores de politicas publicas. Conforme confirma
Silva (2007), o MN desempenhou um papel essencial na incluséo do racismo e da discriminacéao

étnico-racial nas agendas politicas e no sistema de justica brasileiro.
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Em 1995, dia 20 de novembro, segundo Gomes (2017), na realizacdo da Marcha
Nacional Zumbi dos Palmares®® contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, foi entregue a
Fernando Henrique Cardoso, presidente da Republica na época (1995 a 2003) o Programa para
Superacdo do Racismo e da Desigualdade Etnico Racial ¢, com proposicdes afirmativas para a
populacdo negra. No mesmo governo foi criado o Grupo de Trabalho Interministerial para
Valorizagéo da Populagdo Negra, em fevereiro de 1996.

Foram elaborados, no mesmo ano, os Parametros Curriculares Nacionais*’ (PCNs), nos
quais as questbes para as diversidades foram contempladas dentro de uma perspectiva
universalista de educagdo. Outras acdes desse movimento também foram importantes, como
adotar “oficialmente o termo ‘negro’ para designar todos os descendentes de africanos
escravizados no pais,” retirando a sua condi¢do pejorativa. “Incentivar o negro a assumir sua
condig&o racial, deixou de ser considerado ofensivo e passou a ser usado com orgulho pelos
ativistas, o que ndo acontecia tempos atras.” (Domingues, 2007).

O processo de ressignificacdo e politizacdo da raca pelo MN intensificou-se nos anos
2000. O MNU provocou muitas mudangas na sociedade, difundindo uma identidade racial e
cultural de reafirmacao negra contra o racismo. No campo educacional promoveu mudancas
significativas, como citado por Domingues (2007):

com proposi¢cdes fundadas na revisdo dos conteldos preconceituosos dos livros
didaticos; na capacitacdo de professores para desenvolver uma pedagogia interétnica;
na reavaliacdo do papel do negro na historia do Brasil e, por fim, erigiu-se a bandeira
da inclusdo do ensino da historia Africa nos curriculos escolares. Reivindicava-se,

igualmente, a emergéncia de uma literatura “negra” em detrimento a literatura de base
eurocéntrica (Domingues, 2007, p.115, 114).

Domingues (2007) destaca a relevancia de medidas educativas que promovam a
desconstrucdo de conteidos preconceituosos presentes nos materiais didaticos, a formacdo de
professores para uma abordagem pedagogica interétnica e a ressignificacdo do papel histérico
do negro no Brasil. Essas proposicdes, associadas a incluso da historia da Africa nos curriculos
escolares, evidenciam o compromisso com a promocdo de uma educacdo antirracista. Além

disso, o autor ressalta a importancia de fomentar uma literatura negra, contrapondo-se a

15 Marcha Nacional Zumbi dos Palmares: a marcha Zumbi dos Palmares ocorreu no ano de 1995, em Brasilia, e
foi fundamental para a elaboragdo por parte dos governos — Fernando Henrique Cardoso e Luis Inacio Lula da
Silva - de uma politica afirmativa em relagdo a questdo racial no Brasil. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/noticias/76172-movimento-negro-realiza-marcha-zumbi- 10-em-brasilia/

18 A¢des afirmativas de combate ao racismo pela cidadania e pela vida. Disponivel em:
https://siac.fpabramo.org.br/uploads/acervo/PTDN_APS SNCR_1995 BBL 0001.pdf Acesso em: 05 jan.2025
17 parametros Curriculares Nacionais (PCNs) Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf Acesso em: jun.2024.
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predominancia da visdo eurocéntrica, como estratégia para valorizar narrativas que resgatam a
identidade cultural e historica da populacéo negra.

Os anos 2000 foram marcados pela confluéncia das muitas reivindicacbes acumuladas
ao longo do tempo. Um dos momentos mais marcantes, para Gomes (2017), foi a participacéo
do MN na preparagdo e realizagdo da Il Conferéncia Mundial Contra o Racismo, a
Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerancia, promovida pela
Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) entre 31 de agosto e 08 de setembro de 2001, em
Durban na Africa do Sul.

O Estado brasileiro era signatario do Plano de Acdo de Durban, reconhecendo
internacionalmente a existéncia institucional do racismo no Brasil e comprometeu-se, por meio
de acdes afirmativas na educacéo e no trabalho de superacgdo do racismo, a tracar um plano de
acdo para operacionalizar as resolucdes de Durban, em especial as voltadas para a educacdo,
quais sejam:

Igual acesso a educacdo para todos e todas na lei e na pratica. Adocdo e
implementacdo de leis que proibam a discriminacdo baseada em raca, cor,
descendéncia, origem nacional ou étnica em todos os niveis de educacdo, tanto formal
quanto informal.

Medidas necessarias para eliminar os obstaculos que limitam o acesso de criancas a
educacao.

Recursos para eliminar, onde existam, desigualdades nos rendimentos educacionais
para jovens e criancas.

Apoio aos esforcos que assegurem ambiente escolar seguro, livre da violéncia e de
assédio motivados por racismo, discriminacdo racial, xenofobia e intoleréncia
correlata.

Estabelecimento de programas de assisténcia financeira desenhados para capacitar
todos os estudantes, independentemente de raca, cor, descendéncia, origem étnica ou
nacional a frequentarem institui¢des educacionais de ensino superior para capacitar
todos os estudantes, independentemente de raca, cor, descendéncia, origem étnica ou
nacional a frequentarem institui¢des educacionais de ensino superior (Brasil, 2006, p.
20-21).

O plano de acdo aborda principios fundamentais para a promoc¢do da igualdade no
acesso a educacdo, destacando a necessidade de acGes concretas tanto no ambito legislativo
quanto pratico. De acordo com Brandédo (2007), a essa proposta busca eliminar a discriminacao
racial e étnica em todos os niveis educacionais, formais e informais, € incluida pela énfase em
superar obstaculos que dificultam o acesso de criangcas e jovens a educacdo. Também é
evidenciada a importancia de ambientes que garantam seguranca escolar, livre de violéncia e
assédio motivado por preconceitos. Além disso, o texto ressalta a relevancia de programas de
assisténcia financeira que garantem oportunidades equitativas para 0 ingresso no ensino
superior, independentemente de aspectos como raga, cor ou origem étnica, reafirmando o

compromisso com a justica social e o respeito a diversidade.
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Para a efetivacdo da Lei n. 10639, em 2003, foi criada a Secretaria Especial de Promocéo
da Igualdade Racial (Sepir); aconteceu uma atuacdo mais intensiva do Ministério do
Desenvolvimento Social (MDS) junto as comunidades remanescentes de quilombos; houve
acOes mais efetivas do Ministério da Justica e da Fundacao Palmares sobre a titulagdo das terras
ocupadas historicamente pelos Quilombolas; criou-se, no ambito da Secretaria de Ensino
Superior (Sesu) do MEC, um programa de apoio aos nucleos universitarios de estudos sobre
os afrobrasileiros (UNIAFRO); e reforgou-se da atuacao da Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade do MEC.

Essas acOes, segundo Branddo (2007), apontam para a entrada de questdes como
desigualdade racial e racismo na agenda de politicas publicas. Também em 2003, foi instituida
a Politica Nacional de Promocéo da Igualdade Racial (PNPIR), por meio do Decreto n.° 4.886.
Segundo dados do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania (MDH), a PNPIR tem
como objetivo reduzir as desigualdades raciais no Brasil, com énfase na populacdo negra,
promovendo acbes exequiveis a longo, médio e curto prazos, com reconhecimento das
demandas mais imediatas, bem como das areas de atuacgdo prioritarias. Ac¢oes afirmativas como
as cotas raciais foram adotadas por varias universidades pablicas.

A Lei n. 10639 sancionada em 09 de janeiro, de 2003, no governo do presidente da
Republica, na época, Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011).

Nas consideracGes de Araujo (2009):

O texto final construido a partir de muitas negociagBes para sua aprovagdo pelo
Congresso Nacional, considerado “progressista” na época, refletiu o racismo
estrutural da sociedade brasileira. O resultado foi uma legislacdo curta, com vetos,
principalmente no que dizia respeito & participagdo do movimento negro na
elaboracdo, participacéo e fiscalizacdo da sua implementagéo, e que deixou vacuos
importantes concretamente nas contingéncias de sua execugdo e nas medidas juridicas
necessarias e cabiveis a seu ndo cumprimento (Araujo, 2009, p. 282-283).

Assim, apresenta-se 0 marco legal da inclusdo da Historia e Cultura Africana e Afro-

brasileira na Educacéo Basica do Brasil:

LEI N°10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temdtica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.
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§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacédo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 30 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’."

Aurt. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica'® (Brasil,
2003).

De acordo com Araujo (2009), o paragrafo 3° foi vetado porque dizia respeito a proposta
de se dedicar pelo menos 10% do contetido semestral ou anual das disciplinas Histéria do Brasil
e Educacdo Artistica, no Ensino Médio, a tematica africana e afro-brasileira. Esta proposta foi,
na ocasido, considerada inconstitucional e rejeitada nos despachos da Presidéncia da Republica.
O Art. 79-A propunha a participagdo das universidades, instituicdes académicas vinculadas ao
tema e entidades do movimento negro brasileiro nos cursos de capacitacdo para professores, o
que também foi vetado.

Araujo (2009), chama a atengédo para um fato interessante, segundo ela:

...ndo ha e nem foi feita requlamentacdo da Lei para determinar as san¢fes que seriam
impostas a gestores e instituicdes que ndo cumprissem a referida legislacdo. Essa
questdo levou a meandros juridicos e politicos que ajudaram na impunidade de
gestores e institui¢Bes que ndo cumpriram a Lei em territorio Nacional.

Toda lei, como ¢ o caso da 10.639/2003, que promove mudancas na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo (LDBEN/1996), necessariamente serd alvo de analise e
providéncias por parte do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), principalmente
quando se propde inclusdo ou alteracdo de conteildos programéticos.

Parte do passivo deixado pela Lei 10.639/2003 na sua promulgacdo, devido ao
racismo estrutural, foi recuperado pelo que chamo de conjunto juridico indutor da Lei,
ou seja, as medidas tomadas pelo CNE, traduzidas no Parecer n° 03/2004 e na
Resolugdo n° 01/2004 (Aradjo, 2009, p. 284, grifo nosso).

Essa lacuna normativa evidencia um desafio recorrente na efetivacdo de politicas
educacionais voltadas para a equidade racial, especialmente diante do racismo estrutural
presente nas instituicdes. No entanto, medidas como o Parecer CNE n° 03/2004 e a Resolucao
CNE n° 01/2004 desempenharam um papel fundamental ao fornecer diretrizes para a aplicacao

da lei, configurando-se como facilitadores para sua operacionalizacdo no ambito educacional.

18 Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/1eis/2003/110.639.htm> . Acesso em 20 nov. 2024.
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A Lei 10639 de 09 de janeiro 2003, também € conhecida como Lei BenHur, em
consideracdo ao autor do projeto, o Deputado Federal pelo Partido dos Trabalhadores (PT),
eleito pelo estado de Mato Grosso do Sul, Euridio Ben-Hur Ferreira®®, que foi ativista do MN
e membro do grupo Trabalho e Estudos Zumbi (TEZ)?°, e como relatora a deputada Esther
Grossi?! (PT) do Rio Grande do Sul.

Muitas mudancas aconteceram também no ensino superior. A Associacdo Brasileira de
Pesquisadores Negros (ABPN)?? foi fundada em 2000, congregando pesquisadores negros e
ndo negros para estudar as relacGes raciais e tantos outros temas relacionados.

Segundo Gomes (2017), essa instituicdo € uma organizagdo sem fins lucrativos e
apartidaria, que se destina a defesa da pesquisa académico-cientifica e/ou espacos afins
realizada prioritariamente por pesquisadores/as negros/as. Tratam de temas de interesse direto
das populacbes negras no Brasil e de todos os demais temas pertinentes a construcdo e a
ampliacdo do conhecimento humano e, igualmente, ao desenvolvimento sociopolitico e cultural
da sociedade. E um dos atores fundamentais da rede de instituicbes que atuam no combate ao
racismo, ao preconceito e a discriminacéo racial, com vistas a formulacdo, a implementacéo,
ao monitoramento e a avaliagcdo das politicas publicas para uma sociedade justa e igualitaria.

A promulgacdo da referida lei alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN, Lei n° 9.394/1996), tornando obrigatdrio o ensino de historia e cultura afro-brasileira
e africana nas escolas publicas e privadas, de Ensino Fundamental e Ensino Médio, do Brasil.
Ela orienta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnicos -

Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a professora

19 Euridio Ben-Hur Ferreira, é formado em Direito e Filosofia e pés-graduado em Filosofia e Historia da
Educagdo, ¢ professor de Direito na Universidade Catolica de Campo Grande, foi ativo participante do
movimento estudantil, filiou-se ao Partido dos Trabalhadores (PT), em 1988.

20 Faz parte do Movimento Negro no Mato Grosso do Sul. Disponivel em:
https://acervo.fpabramo.org.br/index.php/grupo-de-trabalho-e-estudos-zumbi-do-mato-grosso-do-sul-tez-ms
Acesso em: fev.2024.

2! Deputada Federal Esther Pillar Grossi, Partido dos Trabalhadores, Rio Grande do Sul.

22 A Associagao Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN) se destaca como um dos pilares no combate
ao racismo, ao preconceito e a discriminacao racial no Brasil. Através de sua atuacdo em trés frentes estratégicas:
1) Divulgacao académica: A ABPN impulsiona a producéo e o compartilnamento de conhecimento cientifico sobre
a temética racial. 1sso se d& por meio da organizagao de eventos, da publicacdo de livros e revistas especializadas,
e da promocdo de debates e seminarios. 2) Articulagdo social: A ABPN constrdi pontes entre diferentes setores da
sociedade, conectando pesquisadores/as, movimentos sociais, ONGs, 6rgdos governamentais e a comunidade em
geral. Essa articulacdo é fundamental para fortalecer a luta antirracista e para garantir que as demandas da
populacdo negra sejam ouvidas e consideradas. 3) Formacéo de liderancas: A ABPN investe na formagao de novas
liderancas negras, capacitando jovens e adultos(as) para atuarem como agentes de transformacao social. Através
de cursos, oficinas e workshops. Disponivel em: https://abpn.org.br/
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Petronilha Beatriz Gongalves e Silva? foi relatora do Parecer CNE/CP3/2004 24, que surge
como uma esperanca de um projeto de sociedade e de uma educacéao diferente da colonialista,
conforme Gomes (2024). Incluiu-se os artigos 26A e 79B na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo, regulamentada pelo Parecer CNE/CP 03/04 tratando sobre a obrigatoriedade do
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana na Educacdo Basica, atendendo a uma
demanda do MN desde os anos 1980. Pela Resolugdo CNE/CP 01/04, essa lei foi alterada pela
Lei 11.645/08, que inclui a temética indigena como obrigatoria também.
Dessa forma, Silva (2007) considera que:

A educacdo das relaces étnico-raciais tem por alvo a formagéo de cidadaos, mulheres
e homens empenhados em promover condicdes de igualdade no exercicio de direitos
sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar, préprios aos
diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em outras palavras, persegue o
objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e ensinos em que se efetive
participacdo no espago publico. Isto é, em que se formem homens e mulheres
comprometidos com e na discussdo de questfes de interesse geral, sendo capazes de
reconhecer e valorizar visGes de mundo, experiéncias historicas, contribuicBes dos
diferentes povos que tém formado a nagdo, bem como de negociar prioridades,
coordenando diferentes interesses, propositos, desejos, além de propor politicas que
contemplem efetivamente a todos (Silva, 2007, p.490).

Silva (2007) apresenta a educacdo das relagcBes étnico-raciais como um projeto
formativo amplo e transformador, orientado para a constru¢cdo de uma cidadania ativa e
inclusiva. A autora destaca que essa abordagem educacional busca formar homens e mulheres
comprometidos com a promoc¢édo da igualdade em diferentes dimensées — sociais, politicas,
econémicas e culturais —, respeitando os diversos pertencimentos étnico-raciais. Nesse

processo, had também uma énfase no desenvolvimento de habilidades de negociacdo e

23 Ela é uma intelectual e educadora de grande importincia no Brasil, especialmente no campo da educagio para
as relacdes étnico-raciais. Foi a primeira mulher negra a ocupar uma cadeira no Conselho Nacional de
Educacio (CNE) e teve um papel fundamental na formulagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Como relatora do Parecer CNE/CP 003/2004, contribuiu diretamente para a regulamentacgio da Lei 10.639/2003,
que tornou obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas.

Além disso, sua trajetéria académica e ativista ¢ marcada pelo compromisso com a valorizagdo das culturas
africanas e afro-brasileiras na educacao, pela luta contra o racismo e pela defesa da inclusdo e equidade no ensino.

24 Este parecer visa a atender os propdsitos expressos na Indicagio CNE/CP 6/2002, bem como regulamentar a
alteragdo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, pela Lei 10.639/200, que estabelece
a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagdo Basica. Desta forma,
busca cumprir o estabelecido na Constitui¢do Federal nos seus Art. 5% I, Art. 210, Art. 206, I, § 1° do Art. 242,
Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional, que asseguram o direito a igualdade de condigdes de vida e de cidadania, assim como garantem igual
direito as historias e culturas que compdem a nagdo brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da
cultura nacional a todos brasileiros.
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cooperacao de interesses, fundamentais para a formulagéo de politicas publicas que atendam as
demandas de uma agenda antirracista.
E importante ressaltar algumas conquistas do MN em prol da educacdo no Brasil,

mesmo que algumas dessas conquistas ainda ndo funcionam com toda efetividade. Séo elas:

0 Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
EducagcAo das Relagbes Etnicos-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
brasileira e Africana (2009); a insercdo da questdo étnico-racial, entre as outras
expressoes da diversidade, no documento final da Conferéncia Nacional da Educacédo
Basica (Coneb), em 2008 e da Conferéncia Nacional de Educacdo (Conae), em 2010
e 2014; a insercdo mesmo que de forma transversal e dispersa, da questao étnico-
racial e quilombola nas estratégias do projeto do Plano Nacional de Educagéo (PNE);
a Lei Federal 12.288 de 2010, que institui o Estado da Igualdade Racial; a aprovacéo
do principio constitucional da acdo afirmativa pelo Supremo Tribunal Federal, no dia
26 de abril de 2012; a sancdo pela entdo presidenta da Republica , Dilma Rousseff, da
Lei 12.711, de 26 de agosto de 2012, que dispbe sobre cotas raciais para ingresso nas
universidades federais de ensino técnico de Nivel Médio; a aprovagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola - Parecer CNE/CEB
08/12 pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE); e a sanc¢do da Lei 12.990, de 09
de julho de 2014, que reserva aos negros 20% das vagas oferecidas nos concursos
publicos para provimentos de cargos efetivos e empregos publicos [...] (Gomes, 2017,
p.37).

Gomes (2017), trata da importancia do MN e percebe, no campo educacional, uma
forma eficaz de intervir na conjuntura social racista. Para ela 0 campo educacional se configura
como um espago-tempo inquieto, importante para a formagdo humana, pois passam juntas ali
diferentes geracdes, grupos étnicos raciais, pessoas de origem socioeconémicas diferentes,
credos e religides que se tencionam, propiciando um ambiente de aprendizagem que precisa ser
conduzido para ser, sem preconceitos, um ambiente de formacdo com respeito as diferencas.

O MN, em todas as suas manifestagdes nos séculos XIX, XX e XXI, ensina-nos a
valorizar o coletivo, a resgatar valores identitarios da cultura africana e afro-brasileira, bem
como a necessidade de se manter um projeto emancipador articulado politicamente que resulte
na formacédo e participacdo cidadd dos negros no Brasil e extinga o racismo. Incluir o ensino
sobre a historia e a cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar rompeu com o siléncio
da escola sobre a subalternizacdo dos saberes africanos e afro-brasileiros, sobre o mito da
democracia racial, sobre o racismo e o preconceito racial, conforme Gomes (2017).

Portanto, a implementacao das conquistas do MN demanda do Estado o reconhecimento
do seu papel reparador com a proposi¢cdo de politicas educacionais para que 0s sistemas de
ensino adotem préticas pedagogicas interculturais, exigindo um exercicio de reflexdo sobre a
legitimidade dos conhecimentos eurocéntricos colonizadores ensinados por meio de curriculos

escolares hegemdnicos e monoculturais, conforme Gomes (2024). Aprendemos também com a
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trajetoria do MN brasileiro que é na luta cotidiana que se trava a resisténcia por um projeto de
sociedade equanime que passa, necessariamente pela acao politica, pelo Estado de direito.

Quando a Lei n. 10639/2003 torna obrigatdrio o ensino da historia e da cultura afro-
brasileira na educacdo béasica, propde que o conteildo programatico dos curriculos da Educacédo
Baésica deve incluir, além do estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e a participacdo do negro na formagédo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
historia do Brasil.

Os referentes a histdria e a cultura afro-brasileira devem ser ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéao Artistica, de Literatura e de Historia
Brasileira. Ela estabelece, ainda, o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia
Negra” (BRASIL, 2003). Gomes (2017) faz uma reflexdo de como a questao racial pode ser
pensada de diferentes maneiras no trabalho pedagdgico:

A nossa meta final como educadores(as) deve ser a igualdade dos direitos sociais a
todos os cidaddos e cidadas. Nao faz sentido que a escola, uma instituicdo que trabalha
com os delicados processos da formacdo humana, dentre os quais se insere a
diversidade étnico-racial, continue dando énfase desproporcional a aquisicdo dos
saberes e conteldos escolares e se esquecendo de que o humano ndo se constitui
apenas de intelecto, mas também de diferencas, identidades emocdes, representacdes,
valores e titulos. [...] Dessa forma, entendemos o processo educacional de uma
maneira mais ampla e profunda. Poderemos avancar no nosso papel como
educadores/as e realizar um trabalho competente em relaco a diversidade étnico-
racial (Gomes, 2017, p. 35).

A autora destaca a importancia de uma abordagem educacional que vai além da mera
transmissdo de contetidos académicos, permitindo a formacéo integral dos individuos. Ele
destaca o papel da escola na promocéo da igualdade de direitos sociais e na valorizacdo da
diversidade étnico-racial como parte essencial do processo formativo. A perspectiva
apresentada aponta para uma concepcao mais ampla da educacdo, que considera as multiplas
dimensdes humanas, como emocoes, identidades e valores.

Branddo (2007) argumenta que a Lei n. 10.639/2003 representa 0 avancgo de politicas
publicas voltadas para questdes raciais do Estado Brasileiro, € uma lei que ultrapassa os atos
governamentais temporarios e se estabelece como politica de Estado permanente, ele confirma

que:

Tais ac¢les, ainda que fiqguem aquém daquilo que poderiamos denominar como
necessario, apontam para entrada na agenda das politicas pablicas das questdes
vinculadas a desigualdade racial, racismo e a discriminagdo historicamente
mobilizados contra a populacdo negra brasileira (Brandao, 2007, pag.22).
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O autor ressalta a importancia de acGes que, mesmo insuficientes para enfrentar
completamente a complexidade das desigualdades raciais, representam um avango importante
na introducdo dessas questdes na agenda de politicas publicas. Essa analise de Brand&o (2007)
mostra que embora as iniciativas realizadas até entdo ndo possam atender plenamente as
necessidades da populacdo negra brasileira, elas marcam um momento significativo ao trazerem
para o debate publico temas como desigualdade racial, racismo e discriminacéo. Nesse sentido,
0 autor destaca a importancia de considerar os limites dessas a¢cdes sem deixar de valorizar seu
papel como descobertas de mudangas estruturais mais amplas e como passos iniciais rumo a
justica social e a equidade racial.

Sousa (2024) considera importante reconhecer a relagdo entre brancos e negros, como
ela foi construida historicamente e reconhecer que essa relacdo foi alicercada em preconceitos
que desqualificam os negros. Também é importante reconhecer a longa historia de resisténcia
dos negros, a valorizacgdo e o respeito por sua descendéncia africana. Esse reconhecimento leva
o Estado a adotar politicas educacionais abrangentes e assumir praticas pedagdgicas que
valorizam a diversidade para superar a desigualdade racial que teima em se manter resistente
na educacao brasileira.

Esses processos sdo necessarios para erradicar o racismo e as desigualdades
racialmente construidas, fortalecendo a consciéncia negra entre os afrodescendentes, dando a
possibilidade aos negros de ter orgulho étnico racial e, ao mesmo tempo, despertar os brancos,
mostrar aos brancos “os saberes que lhes permitam identificar de forma positiva as influéncias
e as contribui¢bes dos descendentes de africanos na producdo material e cultural da nacéo
brasileira” (Duarte®®, 2005, p.27).

Branddo (2007), diz que
A inclusdo na rede de ensino de conteldos voltados para histéria cultura afro-
brasileira e africana carrega uma extraordindria relevancia para negros e para brancos,
pois é a sociedade como um todo que devera ser levada a se pensar como multicultural
e pluritécnica. Somente a partir dai, poderemos falar de uma democracia que néo

apaga as diferencas, mas sim as afirma para apagar as desigualdades. (Brand&o, 2007,
p.27).

25 Eduardo de Assis Duarte integra o Programa de Pds-graduagdo em Letras — Estudos Literarios, da FALE-UFMG
e o Nucleo de Estudos Interdisciplinares da Alteridade — NEIA, desta Instituicdo. Autor de Literatura, politica,
identidades (UFMG, 2005) e de Jorge Amado: romance em tempo de utopia, (2. ed., Record, 1996). Organizou,
entre outros, o volume Machado de Assis afrodescendente: escritos de caramujo. (3. ed. rev. ampl., 2020), a
colecdo Literatura e afrodescendéncia no Brasil: antologia critica (2. Reimpr., 2021, 4 vol.) e os volumes
didaticos Literatura afro-brasileira, 100 autores do século XVIII ao XXI (2. ed., 2019) e Literatura afro-brasileira,
abordagens na sala de aula (2. ed., 2019). Participa do Projeto Interinstitucional de Pesquisa “literafro - Portal
da Literatura Afro-brasileira: pesquisas em rede” e integra a Comissdo Editorial e Executiva do literafro,
disponivel no

endereco www.letras.ufmg.br/literafro.
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Incluir conteidos sobre a historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar
como uma estratégia educativa que beneficia toda a sociedade, considera Brandao (2007). Essa
acdo nao se limita a resgatar e valorizar as contribui¢cdes dos povos africanos na formacéo da
brasileira, mas também promove uma visdo multicultural da sociedade. Brand&o (2007) aponta
que o reconhecimento e a valorizacdo das diferencgas culturais sdo condi¢des indispensaveis
para a construcdo de uma democracia verdadeira.

Nesse modelo democratico, as diferencas ndo sdo apagadas ou ignoradas; ao contrério,
elas sdo afirmadas como um meio de combate as desigualdades histéricas. Assim, o autor
ressalta que a transformacéo social passa pelo &mbito educacional, importante para a promocao
da equidade e da justica. A lei 10639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana (Brasil, 2004), formuladas a partir dela, podem colaborar para a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria nas relagdes étnico-raciais. Por meio das reflexdes de Brand&o
(2007) podemos perceber o qudo importante é trabalhar a tematica nas escolas. Desta forma,
reforca-se o compromisso dos educadores em desenvolver praticas pedagogicas

verdadeiramente inclusivas, que dialoguem com a pluralidade da sociedade.

1.2 Consideracdes sobre o conceito de literatura afro-brasileira

No campo educacional, destaca-se o ensino de literatura, especialmente a partir da Lei
n.10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade da tematica africana em historia e literatura.
Nesse sentido, faz-se necessario pensar sobre a importancia da literatura na educacao e na vida
pessoal e social das pessoas, no contexto dessa legislagdo, como a literatura pode auxiliar na
promocdo de uma educacdo antirracista, por isso faz-se necessario algumas reflexdes sobre a
importancia da literatura.

Compagnon (2009) afirma que a literatura € um exercicio de pensamento;

[...] a literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece um meio — alguns
dirdo até mesmo o Unico — de preservar e transmitir experiéncia dos outros, aqueles
que estdo distantes de nds no espaco e no tempo, ou que diferem de nds por suas
condigBes de vida. Ela nos torna sensiveis ao fato de que os outros sao muito diversos
e que seus valores se distanciam dos nossos (Compagnon, 2009, p. 60).

A literatura desempenha um papel fundamental na transmissao do conhecimento e na
ampliacdo da percepc¢éo sobre diferentes realidades. Ao possibilitar o contato com experiéncias

de outras épocas, culturas e contextos de vida, ela contribui para o desenvolvimento da empatia
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e da compreensdo da diversidade humana. Dessa forma, a leitura literaria torna-se essencial,
especialmente no ambiente escolar, onde a formacdo critica e a sensibilidade estdo em constante
formacdo. Isso nos faz refletir sobre a importancia da literatura, principalmente no ambiente
escolar.

Segundo Candido (1995) a literatura € uma manifestacdo universal, um direito humano
fundamental e um instrumento de formacgéo e educacdo. Para ele, a literatura € indispensavel

para a formacdo do ser humano e deve ser acessivel a todos:

Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso
de instrucdo e educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que
considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestac@es da ficcdo, da poesia
e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas (Candido, 1995,
p. 177).

Ao integrar os curriculos escolares, Candido ressalta que a literatura transcende a fungao
estética e pode se tornar um veiculo de transmisséo e questionamento de valores. Esse processo
possibilita que os leitores entrem em contato com os ideais que a sociedade deseja promover
ou problematizar, utilizando a ficcdo, a poesia e a dramaturgia como reflexos da realidade
social. Para Candido (1995), a literatura teria o papel social de formar os sujeitos, exercendo
um papel humanizador. Nas palavras do estudioso, a literatura desenvolve em nos a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos a natureza, a sociedade
e ao semelhante.”

Reforcando essas premissas, Compagnon (2009) salienta que:
A literatura desconcerta, incomoda, desorienta, desnorteia mais que 0s discursos
filoséficos, socioldgicos ou psicoldgicos porque ela faz apelo as emocdes e a empatia.
Assim ela percorre regides da experiéncia que os outros discursos negligenciam, mas

que a ficcdo reconhece seus detalhes. [...] A literatura nos liberta de nossas maneiras
convencionais de pensar a vida-a nossa e a dos outros (Compagnon, 2009, p.50).

A literatura possui uma capacidade Unica de tocar as emocdes e despertar a empatia de
forma profunda, argumenta Compagnon (2009); ela ultrapassa as barreiras impostas por
discursos filosoficos, socioldgicos ou psicolégicos mais rigidos. Ao explorar areas da
experiéncia humana que muitas vezes sdo negligenciadas por outras formas de expressdo, a
ficcdo revela nuances e detalhes que nos desafiam a repensar nossas percepcdes. Nesse sentido,
a literatura desempenha um papel libertador, rompendo com as formas convencionais de
compreender a vida, tanto a propria quanto a alheia, estimulando reflex6es mais amplas e

sensiveis sobre a condigdo humana.
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Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso
de instrucdo e educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que
consideram prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestaces da ficcdo, da
poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, propGe e denuncia, apoia e
combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por
isso é indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; [...]
(Candido, 1995, p. 177).

Dessa forma, Candido faz reflex6es sobre a importancia da literatura ndo apenas como
arte, mas como um meio para incentivar o pensamento critico, essencial para o desenvolvimento
humano e a transformacédo social. Concordando com as ideias dos tedricos, propde-se refletir
sobre a literatura como meio de transformacéo social por meio da educacdo, principalmente a
literatura denominada afro-brasileira. Para Candido (1995), a literatura teria o papel social de
formar os sujeitos, exercendo um papel humanizador. Nas palavras dele, "a literatura
desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante.” (p.182). Ele afirma, ainda, que a literatura é
um direito inaliendvel, que deve ser respeitado e promovido. Ele acreditava que a literatura é
um instrumento de humanizacéo, que contribui para o desenvolvimento intelectual e emocional
das pessoas. Ele também acreditava que a literatura € um instrumento de constru¢do de uma
sociedade mais justa.

No contexto do ensino de literatura € usual o termo literatura afro-brasileira que segundo
Evaristo (2009) ainda ndo ha um consenso se essa literatura existe. Duarte (2011) diz que
enquanto muitos pensam se a literatura afro-brasileira realmente existe, a cada dia essa escrita
se apresenta com vigor, para ele, ela pode ser contemporanea ou remeter a Domingos Caldas
Barbosa no século XVII1, pode ser manifestada em grandes cidades com varios escritores, como
se manifestar pelas literaturas regionais, no entanto, “essa literatura ndo s6 existe como se faz
presente nos tempos e espacos histdricos de nossa constituicdo enquanto povo; ndo so existe
como ¢ multipla e diversa” (Duarte, 2011, p.1).

Conceicdo Evaristo (2009, p.19), nas suas reflexdes sobre o tema, diz que esse corpus se
constituiria como uma producdo escrita marcada por uma subjetividade construida,
experimentada, vivenciada a partir da condicdo de homens negros e de mulheres negras no

Brasil. A autora trata da existéncia da literatura afro-brasileira na sua subjetividade:

H& muito, um grupo representativo de escritores(as) afro-brasileiros, assim como
algumas vozes criticas académicas, vém afirmando a existéncia de um corpus literério
especifico na literatura brasileira. Esse corpus se constituiria como uma producéo
escrita marcada por uma subjetividade construida, experimentada, vivenciada a partir
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da condigdo de homens negros e mulheres negras na sociedade brasileira (Evaristo,
2009, p.17).

Conceituar literatura afro-brasileira e seus produtores tém provocado diversas reflexdes,
segundo Evaristo (2009), mesmo assim, ela considera importante levar em conta que a
experiéncia de pessoas negras ou afrodescendentes apresentam um modo proprio de produzir e
de conceber um texto literario, com todas as suas implicacGes estéticas e ideoldgicas e mesmo
com todas as polémicas sobre o tema, ela afirma a existéncia de uma literatura afro-brasileira.

Em um conceito mais decisivo encontramos em Lobo (2007):

Poderiamos definir literatura afro-brasileira como a producdo literaria de
afrodescendentes que se assumem ideologicamente como tal, utilizando um sujeito de
enunciacdo proprio. Portanto, ela se distinguiria, de imediato, da producéo literaria de
autores brancos a respeito do negro, seja enquanto objeto, seja enquanto tema ou
personagem estereotipado (folclore, exotismo, regionalismo) (Lobo, 2007, p. 315).

Ela ressalta a especificidade da literatura afro-brasileira ao vincula-la a autoria de
afrodescendentes que se reconhecem e se posicionam como tal, estabelecendo uma voz prépria
no campo literario. Essa defini¢ao, destacada por Lobo (2007), refere-se a autonomia narrativa
e a representatividade que caracterizam essa producéo, distinguindo-a de obras que abordam o
negro a partir de perspectivas externas ou estereotipadas, frequentemente compartilhadas de
exotismo ou folclorizacdo. Nesse sentido, a literatura afro-brasileira € um espaco de resisténcia
e afirmacéo identitaria, oferecendo uma contraposicao as narrativas histéricas que muitas vezes
submetem a populacéo negra a exclus@o de alguns espacos sociais.

Percebe-se que a expressdo afrobrasileiro(a) quando associada a producao literaria como
estratégia de autoria e tracos de identidade, segundo Duarte (2011), rompe com 0 conceito
tradicional da literatura brasileira ou portuguesa. Assim, faz-se necessario refletir sobre o
conceito de literatura afro-brasileira. Duarte (2011) alerta que este € um termo ainda em
construcdo e gera muita polémica entre os intelectuais. Fonseca (2006) salienta que é necessario
particularizar o termo, pois por ser um conceito muito abrangente, pode gerar conflitos
culturais, tanto que a literatura brasileira ndo conseguiu, segundo a autora, que grande parte dos

escritores negros e escritoras negras chegassem aos leitores e as rotinas escolares pelo Brasil.

Os escritores negros e escritoras negras aparecem muito pouco entre os textos
consagrados no “canone literario” porque o poder de escolha estd nas maos de “grupos
sociais privilegiados e/ou especialistas-criticos. S8o eles que acabam por decidir que
autores devem ser lidos e que textos devem fazer parte dos programas escolares de

literatura (Fonseca, 2006, p.13).
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Fonseca (2006) problematiza sobre a marginalizagdo de escritores e escritoras negras no
canone literario, ressaltando como a concentragdo do poder de decisdo em grupos privilegiados
ou especialistas criticos influencia a selecdo das obras legitimadas. Essa pratica reforca
desigualdades histdricas e limita a diversidade nas narrativas apresentadas aos estudantes nos
programas escolares. O texto também sugere a urgéncia de ampliar o olhar critico sobre o
processo de consagracdo literaria, de modo a incluir vozes que representem a pluralidade da
sociedade e promover uma formacdo literaria diversa.

Duarte (2011) considera importante a analise de alguns elementos que podem nos
auxiliares na reflexdo sobre o que pode ser considerado literatura afro-brasileira, para “gerar
operadores tedrico-criticos eficientes para o trabalho pedagdgico de formar leitores”. Ele
questiona-nos sobre que elementos constituem essa literatura. Entdo esses conceitos

ultrapassam as discussfes conceituais e cita alguns identificadores como:

uma voz autoral afrodescendente, explicita ou ndo no discurso; temas afro-brasileiros;
construgdes linguisticas marcadas por uma afro-brasilidade de tom, ritmo, sintaxe ou
sentido; um projeto de transitividade discursiva, explicito ou ndo, com vistas ao
universo recepcional; mas, sobretudo, um ponto de vista ou lugar de enunciacdo
politica e culturalmente identificado a afrodescendéncia, como fim e comeco (Duarte,
2011, p.03).

Percebemos os elementos distintivos que caracterizam a producéo literaria afro-brasileira,
enfatizando a presenca de uma perspectiva autoral vinculada a afrodescendéncia. Seja por meio
de temas, linguagem ou estrutura narrativa, essa literatura manifesta uma identidade cultural e
politica que reflete o universo afro-brasileiro. Além disso, Duarte (2011) sugere a existéncia de
um proposito discursivo que conecta a obra ao publico, valorizando a transitividade entre autor
e leitor. No entanto, o aspecto central é o posicionamento enunciativo que coloca a
afrodescendéncia como ponto de partida e de chegada, consolidando uma literatura que afirma
a resisténcia, a representatividade.

Quanto ao elemento tema, ele ressalta que esse € um dos elementos que sdo destacados

para caracterizar a vinculacdo de um texto a literatura afro-brasileira.

Assim, pode contemplar o resgate da histdria do povo negro na diaspora brasileira,
passando pela dentncia da escraviddo e de suas consequéncias, ou ir & glorificacio de
her6is como Zumbi dos Palmares. A denuncia da escravidio j& esta no citado Ursula,
de Maria Firmina dos Reis, em Motta coqueiro, de José do Patrocinio, na obra de Cruz
e Sousa e em alguns romances, contos e cronicas de Machado de Assis, bem como em
outros autores dos séculos XI1X e XX. Por sua vez, os feitos gloriosos dos quilombolas
estdo presentes tanto no Canto dos Palmares, de Solano Trindade (1961), quanto no
Dionisio esfacelado (1984), de Domicio Proenga Filho. E ainda em diversos outros
textos empenhados em reconstituir a memdria de lutas dos que ndo se submeteram ao
cativeiro, como a obra de Oliveira Silveira e a biografia romanceada do lider
palmarino, de Joel Rufino dos Santos (DUARTE, 2011, p.07).
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Esses autores citados por Duarte e tantos outros contestam o discurso colonial que tenta
apagar a histéria e a civilizacdo existentes para aquém ou além dos limites da sociedade branca

dominante e

Pode-se dizer que um sentimento positivo de etnicidade atravessa a textualidade afro-
brasileira. Personagens sdo descritos sem a intencdo de esconder uma identidade negra
e, muitas vezes sdo apresentados a partir de uma valorizacdo da pele, dos tragos
fisicos, das herancas culturais oriundas de povos africanos e da insercédo/exclusdo que
os afrodescendentes sofrem na sociedade brasileira. Esses processos de construcdo de
personagens e enredos destoam dos modos estereotipados ou da invisibilidade com
gue o0s negros mesticos sdo tratados pela literatura brasileira em geral (Evaristo, 2009,
p.20).

O outro elemento ¢é autoria, Duarte (2011) indaga quem € essa autora e esse autor

afrobrasileiros.

a instancia da autoria é das mais controversas, pois implica a consideracgdo de fatores
biogréaficos ou fenotipicos, com todas as dificuldades dai decorrentes e, ainda, a defesa
feita por alguns estudiosos de uma literatura afro-brasileira de autoria branca. No
primeiro caso, ha que atentar para a abertura implicita ao sentido da expressao afro-
brasileiro, a fim de abarcar as identidades compositas oriundas do processo
miscigenador. No segundo, corre-se o risco de reduzir essa producdo ao negrismo,
entendido como utilizacdo, por quem quer gue seja, de assuntos atinentes aos negros.
Superando-se o reducionismo tematico e vendo-se a questdo de outra perspectiva,
pode-se, por exemplo, reler Castro Alves e concluir que, apesar do epiteto de “poeta
dos escravos”, sua obra ndo se enquadra na literatura afro-brasileira (Duarte, 2011,

p.9).

A autoria é destacada como elemento essencial da literatura afro-brasileira, associando
a escrita a vivéncia e a construcdo de uma identidade coletiva e comunitaria. A relacéo entre os
autores e a tradicdo dos griots africanos é especialmente significativa, pois evidencia a
valorizacdo da oralidade como fonte de saber e memoria cultural. Ao assumir o papel de "voz
e consciéncia do grupo”, esses escritores ndo apenas reafirmam suas raizes culturais, mas
também contribuem para a preservacdo e disseminacdo da histéria e dos valores
afrodescendentes no Brasil.

Para Duarte (2011), exemplos como Abdias Nascimento, Solano Trindade e Conceigédo
Evaristo destacam como a literatura pode ser uma ferramenta de resisténcia e militancia, ao
mesmo tempo em que celebra a riqueza das herancas ancestrais. Assim, a autoria necessita estar
ligada ao ponto de vista. A literatura € uma forma de discursividade, e a tonalidade da pele
desempenha um papel relevante como expressdo textual “de uma trajetéria individual ou

compartilhada, evidencia Duarte (2011).
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Quanto ao ponto de vista, é importante percebermos

a visdo de mundo autoral e o universo axioldgico vigente no texto, ou seja, 0 conjunto
de valores que fundamentam as opgBGes até mesmo vocabulares presentes na
representacdo. Diante disso, a ascendéncia africana ou a utilizagdo do tema sdo
insuficientes. E necessaria ainda a assuncio de uma perspectiva identificada a historia,
a cultura, logo a toda problematica inerente a vida e as condicdes de existéncia desse
importante segmento da popula¢éo (Duarte, 2011, p.10).

Evaristo (2009) concorda que o ponto de vista € aspecto significativo na afirmacéo da
escrita afro-brasileira, e diz que o ponto de vista ndo surge espontaneamente, ele tem autoria e
evidencia a subjetividade propria de um escritor ou de uma escritora na obra literaria. Ainda,
Segundo Duarte (2011), Luiz Gama, em suas Trovas burlescas (1859), onde se autodenomina
“Orfeu de Carapinha”, evidencia a afrodescendéncia de sua producdo literaria ao invocar
figuras como a “musa da Guiné” e a “musa de azeviche”, utilizando-as como recursos para
criticar as elites. No mesmo ano, Maria Firmina dos Reis % adota uma abordagem semelhante
em seu romance Ursula, ao elevar o escravo Talio a condicéo de referéncia moral da narrativa,
destacando, por meio do narrador, que Tancredo, um personagem branco de destaque, possuia
sentimentos igualmente nobres e generosos quanto aos de Tulio.

A linguagem configura-se como elemento marcador para as reflexdes sobre uma

literatura afro-brasileira.

A literatura costuma ser definida, antes de tudo, como linguagem, construgdo
discursiva marcada pela finalidade estética. Tal posicdo ancora-se no formalismo
inerente ao preceito kantiano da “finalidade sem fim” da obra de arte. Todavia, outras
finalidades para além da fruicdo estética sdo também reconhecidas e expressam
valores éticos, culturais, politicos e ideoldgicos. A linguagem €, sem divida, um dos
fatores instituintes da diferenca cultural no texto literario. Assim, a afro-brasilidade
tornar-se-a visivel também a partir de um vocabuldrio pertencente as praticas
linguisticas oriundas de Africa e inseridas no processo transculturador em curso no
Brasil (Duarte, 2011, p. 12).

Por meio da linguagem,

Ou de uma discursividade que ressalta ritmos, entonacdes e, mesmo, toda uma
semantica prépria, empenhada muitas vezes num trabalho de ressignificacdo que
contraria sentidos hegeménicos na lingua. Isto porque, bem o sabemos, ndo ha
linguagem inocente, nem signo sem ideologia. Termos

% Maria Firmina também da voz a Mae Suzana, uma escrava idosa que descreve com detalhes a liberdade na
Africa, a violéncia da captura por traficantes europeus e a experiéncia desumana no pordo de um navio negreiro.
Em um periodo em que a humanidade dos negros era amplamente negada, a perspectiva afrocentrada e a narrativa
de Maria Firmina constituem atos inovadores que se destacam na literatura brasileira da época.
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€Omo negro, negra, crioulo ou mulata, para ficarmos nos exemplos mais evidentes,
circulam no Brasil carregados de sentidos pejorativos e tornam-se verdadeiros tabus
linguisticos no ambito da “cordialidade” que, até certo ponto, ainda caracteriza o
racismo a brasileira (Duarte, 2011, p.12).

Na literatura brasileira, considerada canone, evidencia-se personagens negros
estereotipados. Autores marcantes na literatura brasileira que povoam os curriculos escolares
do Ensino Médio, como Gregorio de Matos (1996) que profere depreciagdes em seus versos
sobre o africano escravizado e seus descendentes, com expressdes como ‘“os mulatos
desavergonhados”, e hiper sexualiza as mulheres negras. No discurso religioso do Brasil
Coldnia como em Padre Antdnio Vieira (2008), em o Sermao de Nossa Senhora do Rosario
dirige-se aos africanos escravizados como se eles fossem vitimas apenas da escraviddo do corpo
e se obedecessem ao trabalho pesado, os males da escraviddo garantiriam uma vida eterna de
descanso.

Na ficcdo roméantica, a presenca do africano e sua descendéncia eram retratados com o
olhar do colonizador. Evaristo (2009) chama atencdo para a obra literaria O Tronco do Ipé,
nela, José de Alencar apresenta o personagem Pai Benedito, um homem que ndo consegue usar
a linguagem do colonizador por isso ele é infantilizado quando fala com sons guturais. Em Sao
Bernardo (1934), Graciliano Ramos descreve o personagem negro Casimiro Lopes, que
conforme o personagem-narrador, era dono de um vocabulario modesto, repetitivo. “Nao
compreende nada, exprime-se mal e ¢ crédulo como um selvagem”. (Ramos, p. 136). Casimiro

€ 0 estere0tipo do escravo passivo e docil.

Nesse sentido, parece que a literatura ao compor o negro ora como um sujeito afasico,
possuidor de uma “meia-lingua” , ora como detentor de uma linguagem estranha e
ainda incapaz de “apreender” o idioma do branco, ou ainda como alguém

ERINNTS

anteriormente mudo e que ao falar, simplesmente “imita”, “copia" o branco, revela o
espaco ndo negocidvel da lingua e da linguagem que a cultura dominante pretende
exercer sobre a cultura negra [...] o primeiro enfrentamento ideolégico entre colonos
e colonizados é o embate politico linguistico (Evaristo, 2009, p.22).

Estes e tantos termos que tém origem no nosso passado escravista para ainda hoje
habitarem o imaginario social brasileiro, contrapondo a expressdes como “bom senhor” ou
do “bom patrdo”; do “escravo contente” ou do seu oposto, o “marginal sanguindrio e
psicopata, voltados para o crime. Nossas obras literarias, filmes, programas de TV e videos
na internet e outros apresentam esses estereodtipos sociais que, segundo Duarte (2011) sdo
largamente difundidos e funcionam como poderosos elementos de manutencdo da
desigualdade. O discurso afrodescendente busca a “ruptura dessa linguagem falada e escrita

pelo mundo branco” objetivando a configuracdo de “uma nova ordem simbdlica”, que
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expresse a “reversao de valores”, conforme Duarte (2011). Assim, o uso de uma linguagem
descomprometida com termos pejorativos ganha sentido politico, conforme conclui

Conceicao Evaristo:

Em se tratando de um ato empreendido por mulheres negras, que historicamente
transitam por espagos culturais diferenciados dos lugares ocupados pela cultura das
elites, escrever adquire um sentido de insubordinacdo. Insubordinacdo que se pode
evidenciar, muitas vezes, desde uma escrita que fere as “normas cultas” da lingua,
caso exemplar o de Carolina Maria de Jesus, como também pela escolha da matéria
narrada (Evaristo, 2007, p. 21).

O ultimo elemento a que Duarte (2011) se refere é o publico. A recepcdo para a escrita
afrodescendente,

como fator de intencionalidade préprio a essa literatura distingue-a do projeto que
norteia a literatura brasileira em geral. A constituicdo desse publico especifico, marcado
pela diferenca cultural e pelo anseio de afirmacéo identitaria, compde a faceta algo
utépica do projeto literario afro-brasileiro, sobretudo a partir de Solano Trindade,
Oliveira Silveira e dos autores contemporaneos. Este impulso a acdo e ao gesto politico
leva a criacdo de outros espacos mediadores entre texto e receptor: os saraus literarios
na periferia, os lancamentos festivos, a encenacdo teatral, as rodas de poesia e rap, as
manifestacdes politicas alusivas ao 13 de maio ou ao 20 de novembro, entre outros
(Duarte, 2011, p.14).

O autor destaca a singularidade da literatura afro-brasileira ao enfatizar sua
intencionalidade voltada para a construcdo de uma identidade coletiva e culturalmente
diferenciada. Esse objetivo distingue a tradicdo da literatura brasileira como um todo, pois
busca engajar um publico especifico, historicamente marcado por exclusdes e pela luta por
afirmacdo identitaria. Os autores e autoras escrevem ndo apenas para atingir um determinado
segmento da populacdo, eles e elas sdo como porta-vozes da comunidade. “Isto explica a
reversdo de valores e o combate aos esteredtipos, procedimentos que enfatizam o papel social
da literatura na construgdo da autoestima”, Duarte (2011, p.14).

Até 2003, ndo existia a obrigatoriedade de incluir a histéria e a cultura africana no
curriculo escolar. O ensino foi pautado por uma perspectiva eurocéntrica, ressalta Nascimento
e Pereira (2024), apresentando a Histéria do Brasil sob a dtica dos europeus brancos e seus
descendentes. Outras racas e etnias eram ignoradas ou representadas de maneira distorcida,
desvalorizada e descaracterizada. Uma imagem predominante — e que, em certa medida, ainda
persiste — retratava a Africa como um continente marcado pela pobreza, doencas e fome,
reduzido a um mero fornecedor de negros escravizados para o Brasil. Essa narrativa, moldada
e perpetuada por relagdes de poder, fez com que muitos afrodescendentes ndo se sentissem

representados nem identificados com essa historia.
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A Lei n.° 10.639 tem grande relevancia, nesse contexto, porque promove a valorizagao
do legado africano na sociedade brasileira, possibilita reconstruir a imagem da populagéo negra
profundamente marcada pela escravizagdo. Para Nascimento e Pereira (2024), ensinar Historia
da Africa aliada a literatura aos estudantes da educacio basica possibilita a formacéo de
cidad&os conscientes e engajados na busca pela justica social, essa abordagem proporciona uma
nova perspectiva sobre o continente africano e principalmente mudancas curriculares efetivas

para que o campo da educacao acolha a todos os estudantes sem excluir ninguém.
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O projeto colonizador do século XVI vai se renovando,
ganhando tinturas novas, permanece.

Petronilha Beatriz Gongalves Silva (2023)
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2. AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO E O
ENSINO DE LITERATURA AFRO-BRASILEIRA

Na tentativa de compreender como a literatura africana e afro-brasileira séo
incorporadas nos curriculos e documentos educacionais orientadores no Brasil, bem como as
teorias literarias que influenciam a elaboracdo desses documentos orientadores, lidam com
temas como a histéria da Africa e dos africanos no ensino de literatura, propde-se fazer algumas
consideracGes sobre a insercdo da literatura afro-brasileira é inserida na construcdo dos
documentos basilares nacionais para 0 Ensino Médio. Esses documentos servem de referéncia
para a Seduc-GO ao elaborar as orientagdes locais.

Das vaérias definigdes de curriculo, desde grade curricular com disciplinas, carga-
horéria, até um plano de ensino, um guia para orientar o que vai acontecer em sala de aula, um
programa, ente outros conceitos. No entanto, todas essas definicbes confirmam a ideia de
“organizacdo, prévia ou ndo, de experiéncia ou situagdes realizadas por docentes/redes de
ensino de forma a levar a cabo um processo educativo” (LOPES e MACEDO, 2011, p.19).

Para as autoras, o curriculo é campo de disputas na sua constru¢cdo. N&o ha
imparcialidade de quem elabora e organiza um curriculo. E uma ag&o histérica e politicamente
organizada quando uma instituicdo, uma rede de ensino seleciona e organiza 0 que se deseja
ensinar. E consenso, quando tratamos de educagao escolar, que

0 ensino precisa ser planejado e que esse planejamento envolve a selecdo de
determinadas atividades/experiéncias ou conteiidos e sua organizac¢do ao longo do
tempo de escolarizagdo. Nem sempre essa ideia foi tdo 6bvia. Na segunda metade do
século XIX, por exemplo, aceitava-se com tranquilidade que as disciplinas tinham
conteGdo/atividades que eram proprios e que suas especificidades ditavam sua
utilidade para o desenvolvimento de certas faculdades da mente. O ensino tradicional
ou jesuitico operava com tais principios, defendendo que certas disciplinas facilitavam
o raciocinio légico ou mesmo ampliavam a memdria. Apenas na virada para 0s anos
1900, com o inicio da industrializacdo americana, e nos anos 1920, com 0 movimento
da Escola Nova no Brasil, a concepgéo do que era preciso decidir sobre o que ensinar

ganha forca e, para muitos autores, ai se iniciam os estudos curriculares (Lopes e
Macedo, 2011, p.21).

Entdo, a escola precisa atender as demandas da sociedade que vieram com a
industrializacdo das comunidades. Segundo Lopes e Macedo, (2011), é preciso pensar em uma
forma de resolver os problemas sociais causados pelas mudancas econémicas, independentes
ou ndo de corresponderem aos campos instituidos do saber. Entdo, a escola, precisa pensar,

organizar o que € considerado Util para atender a tais demandas da sociedade.
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Gomes (2012), concorda que essas dificuldades atingem os curriculos, no entanto, ela
chama a atencdo para outros dilemas que passam pelos formuladores de politicas publicas,
gestores, cursos de formacdo de professores e pelas escolas, no que se refere aos curriculos, que
é

adequar-se as avaliagles standartizadas nacionais e internacionais ou construir
propostas criativas que dialoguem, de fato, com a realidade sociocultural brasileira,
articulando conhecimento cientifico e os outros conhecimentos produzidos pelos
sujeitos sociais em suas realidades sociais, culturais, histéricas e politicas?
Compreender o curriculo como parte do processo de formagdo humana ou persistir
em enxerga-lo como rol de contetdos que preparam os estudantes para o mercado ou

para o vestibular? [..] Como lidar com o curriculo em um contexto de desigualdades
e diversidade? (GOMES, 2011, p.99).

Questbes fundamentais sdo levantadas pela autora sobre a natureza do curriculo
educacional e sua funcdo em um contexto marcado por desigualdades e diversidade
sociocultural, especialmente no Brasil. A tenséo entre a adequacdo as avaliagdes padronizadas
e a necessidade de propostas que respeitem e integrem as realidades locais evidenciam um
dilema crucial na educacdo contemporanea. Para ela, € importante que se considere um
curriculo ndo apenas dialogando com a realidade, mas que também seja um instrumento de

transformacéo social.

2.1 A literatura afro-brasileira e a decolonizacao dos curriculos

S&o muitos os desafios para a construcao curricular. N&o é facil responder a tais questdes
e as mais variadas perspectivas manifestadas ao longo do tempo, por isso apresentam-se tantas
teorias curriculares, das mais conservadoras as mais progressistas. Diante desse embate,
propomos uma reflexdo sobre as tensdes que envolvem a organizacao didatico-pedagogica que
embasam os documentos curriculares brasileiros e como elas tratam, no caso dessa pesquisa, a
cultura afro-brasileira especificamente na area de linguagens para o ensino de literatura afro-
brasileira, sob orientacdo da Lei n. 10.639/2003.
Gomes (2024) destaca a importancia de alinhar as politicas educacionais a realidade
sociocultural do Brasil, reconhecendo a diversidade cultural e racial que caracteriza o pais:
A implementacdo de politicas educacionais ndo pode prescindir da realidade
sociocultural brasileira. O Brasil € uma imensa nagdo cujas caracteristicas principais
ndo se reduzem as desigualdades socioecondmicas. E um pais marcado também pela
diversidade cultural e racial. [...] O aprofundamento dessas questdes aponta para a

necessidade de repensar os curriculos, a estrutura e 0s espacos escolares (Gomes,
2024, p.61).
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Essa perspectiva reforca a necessidade de uma educacdo que ndo apenas enfrente as
desigualdades socioecondmicas, mas tambem valorize a pluralidade cultural, promovendo um
ambiente escolar inclusivo. Ao propor uma reflexdo sobre curriculos e estruturas escolares, a
autora aponta para a urgéncia de transformar a educacdo em um espago que acolha e respeite
as multiplas identidades que compdem a sociedade brasileira.

Diante dessa realidade, a necessidade de repensar a estrutura dos curriculos, 0s tempos
e 0S espacos escolares tornam-se urgente, aponta Gomes (2024). A cultura de tradigéo africana
deve ser considerada na formagdo de professores e nos curriculos, reconhecendo que o povo
negro é diverso e possui muitas particularidades, impossibilitando sua reducdo a um grupo
homogéneo.

Refletir sobre a articulacéo entre educacdo, cidadania e questdes étnico-raciais em um
pais marcado pela desigualdade racial, ¢ um desafio para os propositores de politicas publicas
educacionais que envolvem os curriculos no desafio da inser¢do e permanéncia de criangas e
jovens no ambiente escolar. Segundo Gomes (2018), 0 MN e a intelectualidade negra brasileira,
em um ato corajoso de compromisso epistemolédgico e politico, trouxeram para 0 campo
educacional o processo de decolonizacdo?’ dos curriculos e do conhecimento em uma
perspectiva negra decolonial.

Ainda no pensamento de Gomes (2024), a producdo do conhecimento do MN e dos
negros e negras sobre si mesmos e sobre suas realidades ndo tem origem nos bancos
académicos, surgiu nas periferias, na escassez, na vivéncia social, nas a¢fes do cotidiano, na
producdo intelectual de negras e negros nem sempre reconhecidos como pesquisadores ou
produtores de conhecimento. Até 0s poucos negros gue conseguiram romper com a barreira
racial e social, alguns escritores, jornalistas, artistas, pesquisadores ndo foram reconhecidos
publicamente como produtores de conhecimento critico sobre a questdo racial e africana ou
conseguiram esse reconhecimento muito tempo depois, segundo Gomes (2024).

Uma consideracdo sobre a elabora¢do de um curriculo escolar faz-se imprescindivel
para compreendermos a necessidade de uma politica de decolonialidade para os curriculos,
concordando com Machado e Soares (2021) que confirmam ser urgente pensar em um ensino
de literatura que seja antirracista, anti-homofobico, anti-misoginia, contra o preconceito as
populacdes indigenas e as classes trabalhadoras, a populacdo do campo e outros grupos que

possam ser excluidos.

27 Gomes (2018) utiliza na maioria de suas reflexdes o pensamento decolonial de Anibal Quijano.
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Para tanto, queremos pensar e propor um ensino em que 0s sujeitos subalternizados
sejam protagonistas, no qual se vejam incluidos ndo apenas através de documentos
oficiais que mascaram todos esses preconceitos, invisibilizando parte da populagéo do
seu pais, e sim através de praticas pedagogicas transgressoras, para lembrar Bell
Hooks, ou libertadoras, para lembrar Paulo Freire. O conceito que envolve nossa
posicdo ética e politica diante dessas questdes e nos permite pensar esse tipo de
educacgdo é o de decolonialidade, uma vez que se trata de uma nocdo elaborada,
sobretudo, por pensadores latino-americanos (mas também por pensadores de outros
paises do cone sul) que se concentram em analisar critica e profundamente como a
colonialidade europeia se impds nas estruturas de poder na América Latina, nos
modos de saber, ser e pensar dos povos dos paises latino-americanos, desvendando a
producdo de conhecimento de uma episteme principalmente eurocéntrica e da
América do Norte (Machado e Soares, 2021, p.983, grifo dos autores).

Para os autores, a decolonialidade representa uma ideia potente para refletir e modificar
estruturas fixas no que diz respeito a producdo de conhecimento. Ressaltam a necessidade de
pensar coletivamente para construir uma educagdo e consequentemente uma sociedade que
aprendeu a abordar com respeito as diferencas que ha entre os seres humanos.

Uma breve reflexdo sobre o termo decolonialidade faz-se necessario para elucidar o
contexto. Para Barbosa?®(2024), o termo decolonialismo ou decolonialidade significa o
conjunto de conceitos, préaticas, pesquisas e estudos que tentam diminuir, e até reverter, 0s

efeitos da colonizacdo nas sociedades em que este processo histdrico ocorreu, portanto,

Decolonialismo ¢ diferente de descolonizacdo. Enquanto a descolonizacdo se refere
as lutas das col6nias africanas, asiaticas e latino-americanas para se tornarem
independentes das respectivas metrépoles, o decolonialismo tem como principio que
a independéncia politica ndo acabou com institui¢es, habitos e praticas coloniais. A
partir dos estudos decoloniais entende-se que, mesmo apés a independéncia politica,
as nacbes continuam sofrendo com as feridas provocadas pelos séculos de
colonialismo, como :machismo; racismo; clientelismo (acesso aos bens e protecéo do
Estado apenas para privilegiados politicos); uso da violéncia como método de
resolugdo de conflitos e aplicacdo do aparato repressivo contra as populagdes mais
pobres e ndo-brancas; a permanéncia de latifundios (ou resisténcia a implantar
reforma agréria); dependéncia econdmica; [...] dependéncias cultural e académica:
apesar da rica cultura popular autdctone, a colonizacdo mantém a ldgica da
valorizacdo das culturas dos paises centrais do capitalismo, principalmente europeus
e norte-americanos e menosprezo e preconceito com a cultura local (Barbosa, 2024,

s/p).
As estruturas coloniais permanecem mesmo apos a independéncia politica das nacdes,
evidenciando como diversas formas de opressdo como racismo, machismo e clientelismo e
outras continuam a moldar as sociedades contemporaneas. A abordagem de Barbosa (2024)

ressalta a influéncia do colonialismo ndo apenas na economia e na politica, mas também na

28 Alexandre Barbosa, professor do CJE-ECA-USP. P6s-doutor em Ciéncias da Comunicacdo (Unesp), Doutor
em Comunicacdo (ECA-USP), Mestre em Jornalismo (ECA-USP), Especialista em Jornalismo Internacional
(PUC-SP), Jornalista (Umesp).
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cultura e na produgdo do conhecimento, demonstrando como a valorizagdo das referéncias
europeias e norte-americanas ainda relega as expressoes culturais locais a um plano inferior.

Essa perspectiva dialoga com os estudos decoloniais, que propdem a desconstrucéo
dessas hierarquias e a valorizagdo dos saberes e identidades historicamente marginalizados e a
tomada de atitude para a mudanca de paradigma pois, quando:

uma pratica ou estudo é decolonial significa se posicionar - e também atuar - em
oposicdo a essas feridas coloniais: promover praticas antirracistas e combater o
machismo e 0 racismo em todas as estruturas — da linguagem aos centros de
poder; lutar por politicas publicas que promovam a inclusdo de todos os setores da
sociedade; promover politicas publicas que revertam o uso da violéncia como coercédo
e resolugdo de conflitos; defender a reforma agraria, o uso adequado dos espacos
urbanos, a preservacdo ambiental e dos povos originarios e quilombolas; defender
acOes de emancipacdo econfmica para além da economia primario-exportadora,
sempre respeitando a sustentabilidade; lutar pela valorizacdo da cultura popular,
lembrando que essas manifestacGes sdo sempre vivas e, nessa categoria, estdo
incluidas tanto a cultura ligada as tradigBes populares quanto as que surgem nos
centros urbanos (BARBOSA, 2024, s/p).

Essas pautas sdo historicas das lutas sociais da América Latina, Asia e Africa desde o
século XIX, aponta Barbosa (2024). Para ele, o decolonialismo néo esta sendo pensado somente
na academia, mas esta ligado a “sistematizacao de lutas centenarias das classes populares e dos
povos que passaram pelos crimes cometidos durante a colonizacdo, como a escraviddo e a
repressao as tentativas de emancipacéo.” (Barbosa, 2024, s/p)

No que diz respeito ao campo da educacdo, diretamente na construcéo dos curriculos,
Barbosa (2024) propde um exercicio de perceber, nessa elaboracdo quantas referéncias
bibliogréaficas de autoras e autores de diversas identidades étnicas estdo presentes. O resultado
desse exercicio vai demandar praticas e a¢6es decoloniais.

Machado e Soares (2021) ressaltam que em uma perspectiva decolonial do campo de

ensino de literatura, especificamente:

pode se configurar como um inicio revolucionario o préprio ato de ouvir 0s sujeitos
subalternizados que foram por séculos desautorizados nos rituais de leitura escolares (e
ndo s6). Para tanto, ha que se considerar que a determinagdo do canone e também a
atuacdo da critica literaria, durante séculos, se pautou em modelos e critérios
eurocéntricos para decidir o que deve ou ndo ser visto como literatura, a partir da 6tica
de uma série de fatores historicos mobilizados seletivamente. Como resultado
sintomético, notamos que a considerada “alta literatura” brasileira, que tende a
constituir os acervos escolares, € composta, em sua maioria, por autores brancos,
heterossexuais, de classe média ou classe alta, desprestigiando produgdes de autores(as)
negros(as), LGBTQIs, indigenas, das camadas populares, consideradas, indiretamente
ou ndo, como “o outro”, a “ndo literatura”. Evidentemente, ndo se omite aqui os
processos complexos que condicionam a filiagdo de uma obra a uma tradicdo cultural,
justificando sua permanéncia no horizonte de leitura de geragBes subsequentes.
(Machado e Soares, 2021, p. 996)
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Ao apontarem o predominio de critérios eurocéntricos na legitimacao do que se entende
como “alta literatura”, Machado e Soares (2021) revelam como a critica literaria e o sistema
educacional contribuiram para a inviabilizacdo de producdes literarias de sujeitos diversos que
foram historicamente desautorizados como produtores de saberes estéticos e culturais. Ouvir essas
vozes subalternizadas representa, portanto, contestar a tradicdo literaria e reforca a recepgédo e a
valorizacdo das diversidades na literatura no Brasil. Os autores fazem uma critica contundente a
formacéo do cénone brasileiro, quando destacam a exclus&o histérica de vozes subalternizadas nos

espacos escolares de leitura. Dessa forma:

E preciso levar em consideracio duas acepcdes importantes da nocdo de canone
literario: uma que a define como produces verbais que ditam normas estilisticas e
estéticas em determinada época, cujo mérito artistico é determinado pela critica
especializada, e outra que a associa a ideia de “classicos”, obras representativas de uma
conformacdo social, historicamente marcada, que continuam atraindo leitores,
independentemente de normas estéticas preestabelecidas. Portanto, para nossos
propdsitos, ndo se trata de propor a reniincia ao canone estabelecido, em nome das
literaturas consideradas periféricas, mas de reivindicar a convivéncia, em particular no
espaco escolar, das multiplas manifestacdes culturais representativas da sociedade.
Assim, assumimos a compreensdo da leitura como ferramenta para a plena
democratizacdo cultural, possibilitando a distribuicdo equitativa dos bens simbélicos.
(Machado e Soares, 2021, p. 996)

O argumento central ndo é uma exclusdo ao cénone tradicional, mas sim uma
reivindicacdo da coexisténcia de multiplas manifestacGes culturais, especialmente no espago
escolar, promovendo a equidade na distribuicdo de bens simbdlicos. Ao conceberem que a
leitura literaria pode servir para promover a democratizacao cultural, os autores reforcam a
importancia de ampliar as referéncias literarias para incluir diferentes perspectivas,
contribuindo para a formacéo de leitores mais criticos e conscientes da diversidade que compde
a sociedade.

Machado e Soares (2021) consideram que a partir de uma perspectiva decolonial, o
sujeito leitor estabelece uma nova relacdo com o texto literario, assumindo diferentes papéis
em sua interacdo com a obra. Em vez de se limitar a funcdo de apreciador — tradicionalmente
enfatizada no ambiente escolar —, ele passa a considerar seu posicionamento dentro das
estruturas de poder, tornando-se um critico dos produtos culturais que circulam no espaco
simbdlico, muitas vezes influenciado por interesses alheios ao campo literario. O
desenvolvimento dessa postura critica pode levar a desconstrucdo de visdes idealizadas sobre a
obra, ao mesmo tempo em que fortalece subjetividades que, historicamente, foram silenciadas
por abordagens que exigem formas unicas de leitura.

O curriculo ndo se presta somente a transmissdo de contetdos, pois
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Ele diz respeito a experiéncias e praticas concretas, construidas por sujeitos concretos,
imersos nas relagdes de poder. [...] O curriculo é também um discurso, que ao
corporificar narrativas particulares sobre o individuo e a sociedade, participa do
processo de constituicdo de sujeitos. [...] As narrativas contidas nos curriculos
explicita ou implicitamente corporificam nogdes particulares sobre conhecimento,
formas de organizagdo da sociedade, sobre os diferentes grupos sociais, sobre a
sexualidade. Essas narrativas sdo potentes. Elas dizem qual conhecimento é legitimo
e qual é ilegitimo, quais formas de conhecer sdo validas e quais ndo sdo, o que é certo,
0 que € errado, o que € moral, o que é imoral, 0 que é bom, o que é mal, o que é belo
e 0 que é feio, quais vozes estdo autorizadas a falar e quais ndo sdo. Sao silenciadas...
(Silva, 1995, p.136).

Os curriculos trazem na sua construcdo a ideia de quais grupos sociais podem ser
representados ou ser excluidos de representacdo. Na elaboracdo de um curriculo, corre-se 0
risco de supervalorizar a histéria, a cultura, os conhecimentos, a religido, a politica e o género
de alguns grupos em detrimento de outros.

Gomes (2018, p.228), reitera que as narrativas de curriculo no Brasil contam historias
coloniais e reforgam préticas colonizadoras quando fixam no¢6es particulares de raga, género,
classe, sexualidade, reforcadas pelas relacdes de poder, pelo racismo, pelas condicGes
socioecondmicas, pelo patriarcado e outras formas de diminuicao e exclusdo. Dai a necessidade

de decolonizar o curriculo.

Para Arroyo (2011), o curriculo é o espaco central mais estruturante da funcéo da escola,
por isso é territorio de disputas, é também o espaco mais politizado, inovado e ressignificado.
Podemos confirmar essa ideia, na quantidade de diretrizes curriculares para a educacdo basica
nas primeiras décadas do século XXI12°,

Diretrizes curriculares para a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos, Ensino Médio, EJA, Educa¢do do Campo, Quilombola, Indigena, Etnico-Racial,
Formagcdo de Professores etc. Quando se pensa em toda essa diversidade de curriculos,

sempre se pensa em suas diretrizes, grades, estruturas, ndcleos, carga horaria, uma
configuracdo politica do poder (Arroyo, 2011, p.13).

Séo politicas publicas que buscam se materializar em leis e planos, que modificam a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), e como subsidios para a construcdo dos
curriculos como a BNCC, no caso do Ensino Médio, propondo um ensino por habilidades e
competéncias, divido por areas do conhecimento e que os curriculos elaborados com base nela

ainda estdo em vigor .

2 Diretrizes Curriculares para a Educagdo Basica Disponivel em:
https://siteal.iiep.unesco.org/sites/default/files/sit_accion_files/10346.pdf. Acesso em: 18 nov.2024.

30 A Lein® 14.945, de 31 de julho de 2024 altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educac@o Nacional), a fim de definir diretrizes para o Ensino Médio, e as Leis n° 14.818, de 16 de
janeiro de 2024, 12.711, de 29 de agosto de 2012, 11.096, de 13 de janeiro de 2005, e 14.640, de 31 de julho de
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O embate entre as for¢as politicas para a construcao dos curriculos pode ser percebido
em algumas situacGes atuais. Para Gomes (2018), um exemplo é o programa Escola Sem
Partido, que “representa a resisténcia colonial a um curriculo decolonial” (p.229). Duarte 3!
(2018) confirma essa ideia, quando diz sobre a finalidade do movimento “Escola Sem Partido”.

Ao contrario do que preconizam seus defensores, esse movimento nédo visa a defesa
da escola diante de possiveis acGes de proselitismo politico-partidario ou de
constrangimento ideologico. Sua real finalidade é a criacdo de um ambiente de
censura ideoldgica, ética e politica dos professores, dos curriculos e dos materiais
pedagdgicos, de maneira a se submeter a escola publica aos ditames das mais
reacionarias e irracionalistas concepcbes de mundo existentes na sociedade
contemporanea. Ndo se trata, como pensam inclusive alguns dos criticos desse
movimento, apenas da censura a alguns temas como no caso daquilo que os defensores
do movimento chamam de “ideologia de género”. A tentativa de proibi¢do da
discussdo de questbes de género nas escolas publicas é apenas a face mais visivel de

uma visdo de mundo que, no limite, se opde a difusdo do pensamento cientifico, da
riqueza artistica e da reflexao filosofica (Duarte, 2018, p.140).

Poderiamos citar varios exemplos, segundo Duarte (2018), de ataques ao trabalho
escolar a determinadas obras da literatura para confirmarmos que a logica do movimento
“Escola Sem partido” ataca muito mais do que as questdes de género no ambiente escolar. NO
primeiro semestre de 2018 numa cidade do interior do Estado de S&o Paulo, uma professora foi
denunciada por trabalhar o poema Navio Negreiro, de Castro Alves e, nesse caso, 0 teor da
dentincia foi a acusacdo de que a professora estaria “falando de coisas de negros em vez de
ensinar gramatica”, segundo Duarte (2018).

Em 2024, tivemos a censura a obra o Avesso da Pele, de Jeferson Tenorio em alguns
estados da federacdo. Houve um movimento, para que os exemplares da obra fossem retirados
das instituicGes escolares e ndo utilizados por professores dentro da sala de aula, alegando

linguagem imprépria para estudantes menores de 18 anos.

Outro exemplo de colonizacdo do curriculo é a Reforma do Ensino Médio em 2017,
elenca Gomes (2018). Para a autora essa reforma veio com a justificativa de melhorar a
qualidade de ensino dessa etapa da educacao basica, modernizar o curriculo, oferecer opcoes
de estudo de acordo com aptiddes e interesses e como fruto dessa reforma, aprovou-se a BNCC
em 2018, um documento que serviu de orientacdo para que os estados da federacdo

construissem seus curriculos.

2023. orientard as mudangas curriculares na parte de itinerarios formativos para o Ensino Médio a partir de 2026.
Portanto, a formagao geral basica contida nos curriculos elaborados a partir da BNCC ainda permanecem em vigor.
Mais informagdes sobre a lei 14.945/2003 em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2024/lei-14945-3 1-julho-
2024-796017-publicacaooriginal-172512-pl.html

31 Professor titular do departamento de Psicologia da Educagdo, UNESP, campus de Araraquara. E-
mail:<newton.duarte@uol.com.br>
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Entre as vérias mudancas dessa Reforma a serem iniciadas ainda em 2017 e concluidas
em 2018, quando o governo aprovar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
estdo alguns pontos que merecem discussao: o curriculo seré dividido entre conteido
comum e assuntos especificos de acordo com o itinerario formativo escolhido pelo
estudante (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Formagdo Técnica). Portugués e Matematica continuam sendo disciplinas
obrigatdrias nos trés anos do ensino médio, assegurando as comunidades indigenas o
ensino de lingua materna. Apos longo debate e discordancias, as disciplinas Arte,
Educacéo Fisica, Filosofia e Sociologia, que tinham sido excluidas pelo texto original
da MP, também serdo obrigat6rias na BNCC. Entre as linguas estrangeiras, o espanhol
ndo serd mais obrigatério, ao contrario do inglés, que continua sendo ensinado a partir
do 6° ano do ensino fundamental (Gomes, 2018, p.230).

A Reforma do Ensino Médio trouxe diversas modificacdes, que segundo Gomes (2018),
algumas, tiveram um impacto mais significativo. O Ministério da Educagdo tem sido
questionado por conduzir essa reforma por meio de Medida Proviséria, sem promover um
amplo didlogo com a sociedade. Além disso, a reformulacdo do curriculo gerou criticas para
estabelecer uma diferenciacdo nos conhecimentos transmitidos, criando distingbes entre 0s
estudantes de baixa renda e os de classe média que sempre frequentaram a rede publica. Essa
diferenciacdo € disfarcada, segundo Gomes (2018), pelo argumento de oferecer itinerarios
formativos variados. Outro ponto controverso € a tentativa de consolidar o ensino da lingua
inglesa como predominantemente no pais, que faz parte da America Latina, deixando o estudo

do Espanhol em segundo plano.
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2.2  Os documentos nacionais orientadores e pedagdgicos para o ensino de
literatura afro-brasileira

Os documentos nacionais que mais influenciam o ensino no pais sdo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
porque estdo presentes na rotina escolar. De acordo com Brasil (2018), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver
na Educacdo Basica, assegurando seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em

conformidade com o Plano Nacional de Educacéo (PNE).

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a
define o 8 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
Lei n® 9.394/1996)1, e ¢ orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Béasica (DNC). Referéncia nacional para a formulagéo dos curriculos dos sistemas e
das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituicGes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacdo Bésica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢@es, no
ambito federal, estadual e municipal, referente & formacéo de professores, a avaliacdo,
a elaboracdo de contetdos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo. (Brasil, 2018, p.7,8)

A BNCC destaca a aplicacdo exclusiva do documento normativo a educacéo escolar,
conforme definido na LDB, e enfatiza sua fundamentacdo nos principios éticos, politicos e
estéticos que orientam a formacao humana integral e a construcdo de uma sociedade mais justa
e inclusiva, segundo Brasil (2018). Como a BNCC é referéncia nacional para a formulacao
curricular, ela integra a politica educacional, contribuindo para o alinhamento de diversas ac6es
e politicas publicas relacionadas a formacdo docente, a avaliacéo e a infraestrutura educacional.

O ensino de Lingua Portuguesa e Matematica sdo privilegiados na BNCC, diminuindo
a oferta das demais disciplinas na Formacdo Geral Béasica (FGB) e acrescentando uma parte

diversificada chamada de Itinerarios Formativos (IFs).

Ela apresenta uma série de novos pardmetros para a educacdo, implementando uma
discussdo historica e politica contundente. Teoricamente bem elaborada, atenta as
modificacfes por que passa 0 mundo e a nova juventude que emerge desse contexto,
ela, no entanto, furta-se a enfrentar a questdo curricular, que deixa solta,
construida por indicativos de formacao (Ipiranga, 2019, p. 108, grifo nosso).

Esse documento classifica a literatura como um direito humano, reconhece “seu

potencial transformador e humanizador” (Brasil, 2018, p. 87). Em um texto muito bem
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articulado apresenta uma proposta de que a literatura € o nucleo no ensino de Lingua
Portuguesa, uma proposta aparentemente progressista, mas que privilegia o canone. A BNCC

recomenda o ensino de literatura na sua diversidade:

No Ensino Médio, devem ser introduzidas para fruicdo e conhecimento, ao lado da
literatura africana, afro-brasileira, indigena e da literatura contemporanea, obras da
tradicdo literaria brasileira e de lingua portuguesa, de um modo mais sistematizado,
em que sejam aprofundadas as relagBes com os periodos histéricos, artisticos e
culturais. Essa tradicdo, em geral, é constituida por textos classicos, que se perfilaram
como candnicos — obras que, em sua trajetéria até a recepcdo contemporanea,
mantiveram-se reiteradamente legitimadas como elemento expressivo de suas épocas
(Brasil, 2018, p. 513).

Ainda reforca o porqué de privilegiar o canone literario. Ndo percebemos maiores
explicacOes sobre a literatura africana, afro-brasileira, indigena e da literatura contemporanea.

Nesse sentido, a tradicdo literaria tem importancia ndo sé por sua condicdo de
patrimoénio, mas também por possibilitar a apreensdo do imaginario e das formas de
sensibilidade de uma determinada época, de suas formas poéticas e das formas de
organizacéo social e cultural do Brasil, sendo ainda hoje capazes de tocar os leitores
nas emocdes e nos valores. Além disso, tais obras proporcionam o contato com uma
linguagem que amplia o repertério linguistico dos jovens e oportuniza novas
potencialidades e experimentacdes de uso da lingua, no contato com as ambiguidades
da linguagem e seus multiplos arranjos (Brasil, 2018, p. 513).

Nesse contexto, a literatura, estd inserida na area de Linguagens e suas Tecnologias.
Essa area contempla os componentes curriculares Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa. O componente curricular Lingua Portuguesa apresenta-se articulado aos
campos de atuacdo social, uma novidade trazida pela BNCC: campo da vida pessoal, campo
artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico e
campo de atuacdo na vida publica. Ou seja, ela se configura como um campo da segmentacao
do componente Lingua Portuguesa. A partir desses campos serdo geradas acOes para as
propostas curriculares dos estudantes de Ensino Médio.

Na introducdo, a BNCC deixa explicito a perspectiva generalista para o ensino de
literatura, considerando-a uma arte como as outras. “No campo artistico-literario busca-se a
ampliacdo do contato e a analise mais fundamentada de manifestacdes culturais e artisticas em
geral” (BRASIL, 2018, p.494). Na apresentacdo inicial do campo artistico-literario, no qual o
ensino de literatura se inclui, a BNCC apresenta como indicativo de percurso em uma
perspectiva generalista: [...] busca-se a ampliacdo do contato e a analise mais fundamentada de
manifestagdes culturais e artisticas em geral (BRASIL, 2018, p. 495). “Essa posi¢ao acompanha
uma mudanca substancial nos modos de apreensdo do literario, compreendido agora como

extensdo de um discurso social ‘moderno’, que concebe o uso democratizado da leitural...]

(Ipiranga, 2019, p.108). Continuando na perspectiva generalista, percebe-se uma tentativa de
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contemplar todas as vertentes com uma série de objetivos que segundo Ipiranga (2019), nem

sempre se articulam de modo coerente.

No campo artistico-literario busca-se a ampliagdo do contato e a analise mais
fundamentada de manifestacdes culturais e artisticas em geral. Estd em jogo a
continuidade da formagdo do leitor literdrio e do desenvolvimento da fruicdo. A
analise contextualizada de producdes artisticas e dos textos literarios, com destaque
para os cléssicos, intensifica-se no Ensino Médio. Géneros e formas diversas de
produgdes vinculadas a apreciacdo de obras artisticas e produces culturais (resenhas,
vlogs e podcasts literarios, culturais etc.) ou a formas de apropriacéo do texto literario,
de producGes cinematograficas e teatrais e de outras manifestacOes artisticas
(remidiagBes, parddias, estilizagdes, videominutos, fanfics etc.) continuam a ser
considerados associados a habilidades técnicas e estéticas mais refinadas. A escrita
literaria, por sua vez, ainda que ndo seja o foco central do componente de Lingua
Portuguesa, também se mostra rica em possibilidades expressivas. Ja exercitada no
Ensino Fundamental, pode ser ampliada e aprofundada no Ensino Meédio,
aproveitando o interesse de muitos jovens por manifestacBes esteticamente
organizadas comuns as culturas juvenis (Brasil, 2018, p.495).

Ipiranga (2019) afirma que ha claramente duas tendéncias tentando se equilibrar:
“tradi¢do e inovagao, disciplina e fruigdo, classicos e bestsellers, antigos € novos.” Percebe-se

também a énfase nas culturas juvenis, a centralidade de atuacdo do Ensino Médio:

Por conta disso, a BNCC procura recuperar a vivacidade dos jovens e sua motivacao
com a incluséo de préticas especificas da juventude, seus cadigos e projecdes de vida.
A expressdo dessa incluséo esta no investimento em uma atualizacdo dos modelos de
difusdo literaria (vlogs, sites, paginas virtuais etc.) e do aproveitamento disso para a
construcdo de uma compreensdo mais ampliada e democratica da arte e da
participacdo do aluno em tal constructo (Ipiranga, 2019, p.109).

A intencdo da BNCC ¢ dialogar diretamente com o universo juvenil, buscando
estratégias e linguagens que se aproximem do universo dos jovens contemporaneos. O foco na
inclusdo de préticas especificas da juventude, como seus codigos e projecdes de vida, reflete
uma intencdo de tornar a educacdo mais atraente e significativa para esse publico, esse € 0
discurso que a BNCC apresenta, conforme Ipiranga (2019).

No campo artistico literario e nos outros campos, além dos objetivos, ha as habilidades,
que sdo indicacdes de como os elaboradores de curriculo e professores nas salas de aula

trabalhardo o texto literario. Como o exemplo: “(EM13LP01) 32 Relacionar o texto, tanto na

32 Para assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas de 4rea, a cada uma delas é relacionado um
conjunto de habilidades, que representa as aprendizagens essenciais a ser garantidas no ambito da BNCC a todos
os estudantes do Ensino Médio. Cada habilidade ¢ identificada por um cdédigo alfanumérico cuja composicédo € a
seguinte: Segundo esse critério, o codigo EM13LGG103, por exemplo, refere-se a terceira habilidade proposta na
area de Linguagens e suas Tecnologias relacionada a competéncia especifica 1, que pode ser desenvolvida em
qualquer série do Ensino Médio, conforme definigdes curriculares. (BRASIL, 2018, p. 34) Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc ~ Acesso em:
jun.2024.
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producdo como na recepgao, com suas condi¢des de producdo e seu contexto socio-historico de
circulacéo (leitor previsto, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social do autor,
época, género do discurso etc.” (Brasil, 2018, p 498).

Os objetivos e as habilidades trazidas pelos campos de atuacéo impelem os elaboradores

de curriculo e os professores

a montarem quadros complexos para que haja a combinacéo contetido, area, campo,
habilidades e competéncias. Além disso, é necessario redirecionar as aulas e material
didatico para que essa nova compreenséo seja efetivada. Alguns procedimentos sao,
portanto, essenciais para que haja uma equivaléncia entre acfes e concepgdes. No que
reporta a literatura, a mudanca deve comportar, sobretudo, a compreensdo da historia
a partir dos textos e ndo ao contrario, leituras mais aprofundadas (evitar trabalhar com
excertos), compartilhamento de experiéncias de leitura, insergdo de novos contextos
e outras modalidades de escrita e percep¢do do mundo. Em relacdo ao canone, mesmo
privilegiando os classicos e seu poder de formacéao, o professor precisa estar aberto a
manifestacBes que diferem da tradigdo e perceber o poder da palavra em outros
discursos. De acordo com o documento, cabe ao professor fazer escolhas entre autores
e obras que se adaptem aos projetos que desenvolvam o habito da leitura, sem deixar
de considerar o sentido principal do trabalho com a literatura: a formacao de leitores
literarios fluentes e habilidosos. Para tanto, devera haver uma ampliacédo das praticas
de linguagem e repertério, numa abordagem que privilegie a producéo colaborativa e
0 cruzamento de culturas e saberes (Ipiranga, 2019, p. 110).

A autora destaca a complexidade envolvida na integracdo de componentes
curriculares, areas do conhecimento, habilidades e competéncias no ensino, ressaltando a
necessidade de ajustes no planejamento pedagogico e nos materiais didaticos para alcancar
uma abordagem mais abrangente e significativa. No campo da literatura, enfatiza-se a
importancia de uma leitura aprofundada, valorizando a analise integral de textos, o
compartilhamento de experiéncias de leitura e a inclusdo de novos contextos culturais e
modalidades de escrita.

Além disso, ao refletir sobre o canone literario, Ipiranga (2019) sugere um equilibrio
entre a valorizacdo dos classicos e a abertura para outras manifestacdes discursivas,
reconhecendo a diversidade de vozes e perspectivas. Para ela, o papel do professor é central
nesse processo, pois cabe a ele selecionar autores e obras que ndo apenas promovam o habito
da leitura, mas também formem leitores literarios capazes de dialogar com diferentes culturas
e saberes.

Para Duarte (2018), o curriculo ndo deveria ser resultante de uma queda de braco sobre
temas a serem incluidos ou eliminados, da mesma forma que ndo deveria ser configurado e
reconfigurado para atender a demandas mercadoldgicas, como no caso das BNCC. Tanto os
ataques obscurantistas como o avango da mercantilizacdo da educacdo abalam as bases

fundamentais da educacdo publica, universal, laica e gratuita, visando contribuir com o
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fortalecimento das iniciativas em defesa da escola publica. H& uma necessidade de reflexfes

para a construcdo de curriculos escolares verdadeiramente democraticos, que ndo privilegiem
algumas culturas em detrimento das outras.

Gomes (2018) questiona-nos se sempre teremos que nos reportar a0s mesmos autores e

aos mesmos classicos que compdem o canone académico para interpretar e compreender a

nossa realidade, ou se poderemos ter contato e inserir obras, pensamentos que repensam o status

quo, de carater mais critico e analitico. No ensino de literatura, a presenca da colonialidade é

profundamente marcada

isolando-a de seu contexto e fechando-nos somente na interpretacdo (quase
defensival) de que ela somente pode ser entendida na qualidade de uma obra estética
e, por isso ganha autonomia em relacdo ao autor(a) e ndo pode ser questionada. [...]
Ela é produto de uma época. Mas muito dos grandes e importantes textos literarios
aos serem lidos atualmente, mostram-se eivados de preconceito estruturais que se
mantiveram arraigados na sociedade no decorrer dos séculos e das épocas e ainda
hoje se expressam, uma vez que foram e sdo construidos nas tensas relacoes de poder
e na histdria. Sabemos que o texto literario atua na construcdo das subjetividades.
Como néo dizer que é preciso também descolonizar a literatura ou o que pelo menos
alguns intérpretes da literatura fizeram dela? (Gomes, 2018, p.232).

A descolonizacdo dos curriculos é um desafio para a democracia e para a luta
antirracista, Gomes (2018) enfatiza que € reconhecer, que apesar dos avangos, o colonialismo
se mantém encrustado nos curriculos, no material didatico, na formacdo dos professores,
professoras, gestores e gestoras educacionais. A colonialidade *® se faz presente quando, uma
selecdo Unica de conteldo é elencada para os/as estudantes, priorizando somente um
determinado tipo ou abordagem, sobre a politica, a histéria, a cultura do Brasil, da América
Latina e do mundo, privando os estudantes de diferentes leituras e interpretacfes da realidade.

No entanto, a resisténcia em descolonizar o curriculo permanece com muitas lutas desde
0 periodo colonial, mas nesse percurso podemos destacar momentos de grande efetividade
como em 1997, quando as professoras Petronilha Beatriz Gongalves Silva da Universidade

Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e Lucia Barbosa da Universidade de Brasilia (UnB) realizaram

33 Para Mignolo (2014), a colonialidade é parte constitutiva da modernidade e, assim, nio h4 a Modernidade sem
colonialidade. Por esse caminho epistemoldgico e politico, autores decoloniais reconheceram na Modernidade uma
manifestacdo de violéncia, de apagamento publico e politico, porque ndo promoveu a visibilidade de grupos e
sujeitos alheios aos signos pertencentes & Modernidade, como os paises latino-americanos. Um dos alicerces de
sustentagdo do pensamento decolonial é a promogao de aspectos libertarios, e Mignolo (2014, p. 11) sugere que a
decolonialidade “es un analisis que pone sobre la mesa otra opcion (ni ciencias sociales y humanas, ni marxismo,
ni teologia de la liberacion)”, e fomenta outra proposta de concepgao de conhecimento a partir da descolonizagao
de pensar, de ser e de poder implantadas pela moral moderna. Para ele, a Modernidade ndo apenas chancelou a
colonizagao e a exploracdo de povos ndo-europeus, mas também sustentou e justificou a racionalidade epistémica
eurocéntrica, branca, bur guesa e cristd enquanto pratica e discurso. Disponivel em:
pbarros| AEXT 14.2 27 181765.pdf Acesso em: 30 nov. 2024.
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um seminario cujo titulo era O Pensamento Negro na Educagdo, na UFSCar3* que
posteriormente foi editado como um livro com o mesmo titulo do seminério. Este evento,
conforme Gomes (2024) foi um marco para 0 reconhecimento de uma perspectiva negra na
teoria educacional no Brasil e na América Latina:
Realizavamos, no Brasil, ainda em lugares académicos pouco hegemonicos, o
reconhecimento, a retomada, a divulgacdo e estudo tedrico de pensadoras e
pensadores, militantes e intelectuais negras e negros que atuavam na vida
politica, académica, artistica e religiosa como produtores de conhecimento. [...] Ja
naquela época pesquisadores negros discutiam como retirar os conhecimentos pela
populagdo negra brasileira e as discussOes sobre Africa e diaspora africana do lugar

da marginalidade e da subalternidade epistemolégica que lhes era imposta (Gomes,
2024, p.224).

Outra analise que se faz necessaria para verificarmos o ensino de literatura afro-brasileira
é no Programa Nacional do Livro Didatico e do Material Didatico (PNLD), conforme Decreto
9.099, de 18 de julho de 2017, em seu artigo 1° apresenta:

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, executado no ambito
do Ministério da Educacdo, sera destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas,
pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes
federal, estaduais, municipais e distrital e as instituices comunitérias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Pablico (Brasil, 2017).

A partir do Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, as a¢des de aquisicao e distribuicdo
de livros didaticos e literarios, anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) foram unificadas.
Com nova nomenclatura, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD
também teve suas atividades ampliadas com a inclusdo de outros materiais de apoio a pratica
educativa para além das obras didaticas e literarias: obras pedagdgicas, jogos educacionais,
softwares, materiais de correcdo de fluxo, materiais para reforco, materiais destinados a gestdo

escolar de formacdo, entre outros.

34 Como o Movimento Negro interpreta o processo educativo do seu povo? Foi justamente esta a trilha tomada
por pesquisadoras como Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Lucia Maria Assun¢ao Barbosa, que com outros
pesquisadores capitanearam o seminario de estudos “O pensamento negro em educacdo no Brasil: expressdes do
Movimento Negro”, ocorrido entre os dias 5 ¢ 9 de junho de 1995 na UFSCar. O objeto era, nas palavras das
organizadoras, fazer com que as relagdes interétnicas, cuja reflexdo era trazida pelo Movimento Negro, pudessem
cada vez mais “influir nos contetdos e processo pedagdgicos escolares”. Disponivel em:
https://edufscar.com.br/pensamento-negro-em-educacao-no-brasil-2ed-503701625 Acesso em: set. 2024.
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E uma politica ptblica com o objetivo de fornecer obras didéticas, pedagdgicas e literarias para
as escolas publicas de ensino basico do Brasil. O PNLD é executado pelo MEC e pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE).

De acordo com Johnson (2024), a partir de 1950 comeca a se desenvolver uma
preocupacao com o negro no livro didatico e paradidatico no Brasil. Nos exemplares de Lingua
Portuguesa apresenta-se muito texto literario, por isso a importancia de escolher textos e obras
que rompem com o0 imaginario estereotipado do negro, tdo comum na literatura e em todos os
contetidos. E necessario criar um “imaginario nao excludente e ndo reducionista que apresente
personagens negros, em um contexto diferenciado, como protagonistas, pertencentes a uma
familia, com ilustracBes bem delineadas™ (p.148):

Pois as imagens que moram em nossa mente desde a infancia influenciam nossos
pensamentos durante a vida e podem contribuir (se ndo forem estereotipadas,
inferiorizadas) para a autoestima e a aceitabilidade das diferencas, visando a uma vida
adulta feliz. Para isso essas imagens precisam mostrar nossa “cara”, forca e cultura a
todos. Dessa forma, possivelmente, 0s gestos e as atitudes dos seres humanos serdo

menos etnocéntricos e mais éticos, justos, plurais, enfim democraticos (Johnson,
2024, p.148).

A autora destaca a influéncia das imagens internalizadas desde a infancia na construcao
do pensamento e na formacdo da autoestima. A argumentagdo sugere que representacdes
positivas e diversas possam contribuir para uma sociedade mais justa e democratica. A énfase
na necessidade de que essas imagens reflitam identidade, forca e cultura reforcam a importancia
da representatividade na formacéo subjetiva e social dos individuos. O uso dos termos "menos
etnocéntricas” e "mais éticos, justos, plurais” indica uma valorizacdo da diversidade como
elemento essencial para o desenvolvimento humano e a convivéncia que podem estar presentes
no livro didatico como em qualquer outro material didatico.

Segundo Gomes (2018) afirma que, quando o livro didatico traz representacGes
estereotipadas dos negros e uma representacdo positiva dos brancos expande a ideologia do
branqueamento, segundo a autora, isso prejudica a legitimacdo pelo Estado dos processos
civilizatorios africanos ou de outra identidade cultural do pais.

Oficialmente, o edital PNLD 2019 exige a elaboracdo de materiais didaticos que
contemplem a Lei 10639/2003 para a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio
para que os professores e gestores possam escolher nos catadlogos do programa. Para Sousa
(2024) a historia da Africa esta distante dos curriculos brasileiros, ela também confirma que
esse conhecimento levaria ao crescimento da autoestima de crianga e jovens e promoveria

reconhecimento, representacdo e conhecimento do quanto os africanos e africanas escravizadas
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e seus descentes contribuiram para o desenvolvimento do Brasil. A importancia da trajetoria de
reconhecimento e valorizacdo do legado intelectual de pensadores e militantes negros no Brasil,
mesmo em espacos académicos ainda pouco prestigiados é evidenciada por Gomes (2017).

Essa reflexdo também aponta para os esfor¢os histéricos de pesquisadores negros em
trazer discussdes sobre Africa e a diaspora africana para o centro do debate académico e
politico, desafiando estruturas de exclusdo e promovendo uma reconfiguracdo do espago de
conhecimento. Gomes (2017) diz ainda que se trata de uma luta ndo apenas por reconhecimento,
mas também por justica epistémica e pela construcdo de uma histéria que abarque a pluralidade
das contribuigdes culturais e intelectuais da populagéo negra:

Néo bastam apenas o reconhecimento e a vontade politica para descolonizar a mente,
a politica, a cultura, os curriculos e o conhecimento. Essa descolonizagdo tem que ser
acompanhada por uma ruptura epistemoldgica, politica e social que se realiza também
pela presencga negra nos espacos de poder e decisdo, nas estruturas académicas, na
cultura, na gestdo da educacdo, da salde e da justica, ou seja, a descolonizacdo, para
ser concretizada precisa alcancar ndo somente o campo de producao do conhecimento,
como também as estruturas sociais de poder (Gomes, 2018, p.225-226).

Dessa forma, justifica-se a luta do MN por acles afirmativas ao longo dos anos no
Brasil. AcGes afirmativas contra a colonialidade do poder, do conhecimento, para romper com
0 racismo e as desigualdades socioecondmicas, raciais, de género e de sexualidade para Gomes
(2018). Essas acdes deverdo ser reconhecidas e implementadas como politicas de Estado por
meio da Lei n. 10639 de 2003 que surgiu para modificar 0 pensamento pedagdgico como

politica de decolonialidade dos curriculos. Para Nascimento e Pereira (2024):

Para validarmos a lei é preciso obedecé-la. Negarmos a contribuir com a
implementacdo e desenvolvimento da lei é contarmos uma historia pela metade,
incompleta, unilateral, maquiando um curriculo que ndo pode ser homogéneo. [...] Ha
ainda um movimento conservador e estagnador que deve ser superado, no
melhoramento continuo da escola, que estd em adaptacdo e inacabada, mas se
esforcando em abrir-se para as diferentes culturas. (Nascimento e Pereira, 2024, p.11)

As autoras destacam a necessidade de cumprir a legislacdo para garantir sua efetividade,
ressaltando que a omissdao em sua implementacdo resulta em um curriculo fragmentado e
unilateral. A critica & homogeneizacdo curricular reforca a importancia da diversidade na
educacdo. Além disso, o texto aponta a existéncia de forcas conservadoras que dificultam
avancos na escola, embora ela esteja em constante processo de transformacao.

Silva (2024) considera a formagéo de professores um ponto crucial nesse processo de
descolonizagdo dos curriculos e consequentemente a construcdo de uma escola sem racismo.

Freire (2007), ensina que a formacao continua e autorreflexdo sdo inseparaveis da docéncia pois
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assim pode-se explorar outras possiblidades de ensino, dando novo significado & formagéo do
aluno e a do proprio professor. Para ele, o professor esta sempre aprendendo. Quanto a Lei
10.639/2003, com a sua promulgacdo surgiu a necessidade da formagdo docente, segundo
Nascimento e Pereira (2024) essa necessidade, que ndo é nova, € bem anterior a lei. A formacéo
docente sobre educacgdo étnico-raciais no Brasil ja era discutida por grandes tedricos da area
educacional, essa preocupa¢do aumentou pela necessidade de haver uma formacéo especifica
para atender a legislacéo.

Essa ideia ¢ confirmada em Nascimento e Pereira (2024), em uma pesquisa® que
realizaram em 2023, sobre os vinte anos de implementacdo da Lei n. 10639/2003. Para as

autoras:

Um dos caminhos para implementacdo concreta da lei é a necessidade de formacéo
basica e continuada. O siléncio ou a inseguranca em abordar a tematica muitas vezes
se da pela falta de formacdo especifica de alguns professores. Observamos, nas
pesquisas, que alguns professores afirmaram ndo se sentirem preparados para
ministrar conteddos de matriz africana. A formacdo académica curricular recebida no
curso de graduagdo ndo foi suficiente para desenvolver nos professores o0s
conhecimentos e saberes mais especificos sobre tematicas necessarias a
implementacdo da legislacdo. Mesmo apds a implantacdo da lei, as formacdes
chamadas de “continuadas” sdo de curta duragdo, esporadicas e limitadas a questdes
pontuais superficiais. Ficou claro que a formacdo especifica em histéria e cultura
africana ndo é oferecida na maioria dos cursos de licenciatura, nem mesmo nos cursos
de Histéria. Quando existe a disciplina “Historia da Africa” ou alguma outra
disciplina, com suas diferentes nomenclaturas, que faca alusdo a diversidade étnico-
racial do povo brasileiro, percebe-se que é disciplina de carater optativo (Nascimento
e Pereira, 2024, p. 11, 12).

O ensino da historia e cultura afro-brasileira ndo pode se restringir a Educacdo Basica,
pois a formacéo de professores ocorre, primordialmente, na Educacdo Superior. Nascimento e
Pereira (2024) reforcam que os docentes precisam estar devidamente preparados para abordar
essas tematicas em sala de aula, € necessario que as instituicdes de ensino superior incluam, de
forma estruturada e sistematica, conteidos que subsidiem a construcdo de uma base teorico-
metodoldgica sobre a histéria da Africa e dos africanos e das relacdes étnico-raciais. Dessa
forma, a insercdo da histéria e cultura afro-brasileira nos cursos de formagdo docente é um
passo essencial para garantir a implementacdo efetiva da Lei n° 10.639/2003 no cotidiano

escolar.

% Esta pesquisa buscou compreender como tem acontecido a implementacio da Lei 10.639/03, ap6s 20 anos de
sua implantacdo. Nesse sentido, procurou-se construir um breve mapeamento das pesquisas existentes, com o
objetivo de identificar, apds 20 anos de implantagdo, os desafios encontrados para a sua efetiva implementagao.
Pesquisa de natureza qualitativa e exploratdria, os dados foram construidos pelo processo de busca nas bases de
dados BDTD da CAPES onde foram selecionadas e analisadas vinte produgdes cientificas: teses e dissertagoes,
produzidas entre 2003 e 2023, ano comemorativo dos vinte anos de implantacdo da lei. Os dados mostraram que
entre avancos e desafios, permanece a expectativa de construgio de Educagio Etnico-racial. Disponivel em:
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/7908#:~:text=Le1%20n%200%2010.639%2C%20de%20

9.'%2C%20e%20d%C3%A1%200utras%20provid%C3%AAncias. Acesso em: 04 nov. 2024.
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A resolucéo N.1, de 17 de julho de 2004, do Conselho Nacional de Educacéo, Conselho
Pleno, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em seu artigo 1°

orienta:

A presente Resolucéo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, a serem observadas pelas Instituicdes de ensino, que atuam nos niveis e
modalidade da Educacéo Brasileira e, em especial, por institui¢cfes que desenvolvem
programas de formac&o inicial e continuada de professores.

§ 1° As InstituicBes de Ensino Superior incluirdo nos contetdos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a educacdo das relacGes étnico-
raciais, bem como o tratamento de questbes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004 (Brasil, 2004,

p.11).

O documento reforca a obrigatoriedade de adocdo dessas diretrizes por todas as
instituicOes de ensino, destacando seu papel na formacao de professores. A exigéncia de que as
Instituicbes de Ensino Superior incorporem essas tematicas em suas disciplinas e atividades
curriculares visa preparar educadores para abordar a diversidade étnico-racial de forma critica
e reflexiva. Dessa maneira, a resolucdo contribui para uma educacdo mais democratica,
promovendo o reconhecimento e a valorizacdo das identidades afrodescendentes no contexto
educacional e consequentemente social.

Em 31 de julho de 2024, foi promulgada a Lei n. 14.945% que altera a Lei 9.395/1996,
definindo diretrizes para o Ensino Médio, e as Leis n. 14.818/2024, a Lei 12.711/2012,
11.096/2005e 14.640/2023. Essa lei, até a finalizacdo desse texto, € a Ultima que propde

mudancas para o Ensino Médio. Ela estabelece mudancas na carga horaria, principalmente dos

% A Lei14.945/2024, o Novo Ensino Médio, reestruturou essa etapa do ensino, alterando a
Lei 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e revoga parcialmente a Lei 13.415/2017,
que dispGe sobre a reforma do ensino médio. A lei determina que os sistemas de ensino devem
comecar a implementagdo do ensino médio a partir de 2025.As redes de ensino receberdo apoio
técnico do MEC para a elaboracdo dos planos de acao, que definirdo, inclusive, as regras de transicao
para quem iniciou o ensino médio em 2024. A nova lei prevé que, de um total de, no minimo, 3 mil
horas nos trés anos do ensino médio, 2.400 horas devem ser destinadas a Formacio Geral Basica
(FGB), que inclui portugués, inglés, artes, educacao fisica, matematica, ciéncias da natureza (biologia,
fisica, quimica) e ciéncias humanas (filosofia, geografia, historia, sociologia). O contetido da FGB é
definido na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Desse modo, com a implementacdo da nova
lei, havera um aumento da carga horaria minima de formagao geral basica ao longo dos trés anos de
ensino médio, que era de 1.800 horas. Disponivel em:
https://wwwi2.senado.leg.br/radio/1/noticia/2024/08/01/reforma-do-ensino-medio-e-
sancionada-com-vetos#:~:text=Educa%C3%A7%C3%A30-
,Reforma%20d0%20Ensino%20M%C3%A9di0%20%C3%A9%20sancionada%20com%20vetos,de%2
01%C3%ADngua%20espanhola%20continuar%C3%A1%20facultativo. Acesso em: 24 nov. 2024.
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Itinerarios Formativos. No que diz respeito ao ensino de literatura e principalmente literatura

afro-brasileira ndo trata de forma especifica. No artigo 35 D da lei diz que

A Base Nacional Comum Curricular do ensino médio estabelecera direitos e objetivos
de aprendizagem, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas
seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias, integrada pela lingua portuguesa e suas literaturas,
lingua inglesa, artes e educacdo fisica (Brasil, 2024).

Tratando das linguagens e suas literaturas, confirma-se a responsabilidade dos Estados da
federacdo, na construcdo dos curriculos, inserir as literaturas, atendendo a todas as diversidades.
Percebe-se que politicas publicas precisam ser estabelecidas em leis, como a Lei 10.639/2003
que tratam da inclusdo de outras literaturas e ndo somente do canone literario comuns aos
curriculos escolares brasileiros.

No processo educativo, é imprescindivel o vinculo ente teoria e prética, enquanto a
teoria orienta a acdo docente, a pratica possibilita a ressignificagdo dos conhecimentos
adquiridos:

N&o hé préatica docente sem formacdo tedrica, assim como, o conhecimento tedrico
precisa da pratica, a pratica é nutrida pela teoria. A relacdo é de complementariedade,
assim, para que o professor saiba artilhar nas salas de aula conhecimentos sobre a
histéria e cultura afro-brasileira, sobre respeito as diferencas, sobre valorizagdo da
diversidade étnico-racial e tantas outras tematicas, ele precisa primeiramente aprender
para si, receber formacao, refletir, se fundamentar teoricamente, alargar visdes, sair
da neutralidade, se sentir seguro para abordar e esclarecer conflitos e tensdes
existentes na sociedade (Nascimento e Pereira, 2024, p.12).

Silva (2024) ressalta que a formacao antirracista subsidia o professor em sala de aula,
levando para o contexto da area de Linguagens, a educacéo literaria e a formacédo de habitos de
leitura para os estudantes apresentando autores negros e autoras negras na imensa diversidade
que ¢é a literatura brasileira.

Duarte (2005) diz que quando o professor esta preparado para trabalhar com as
diferentes vozes literarias, locais e culturais, como a literatura afro-brasileira com os estudantes,
a escola caminha para a valorizacdo da historia e da cultura dos afrodescendentes e a conquista
da positividade em sua autoestima. Ja Sousa (2024) defende outra abordagem na formacdo de
professores, uma formacdo relacionada com a questdo racial, para que os professores ndo
discriminem ou excluam os estudantes negros.

Por fim, entendemos a perspectiva da decolonialidade enquanto um projeto de
intervengdo na realidade que, por esse motivo, possibilita 0 pensamento critico sobre a
construcdo historica de praticas e politicas educacionais que se escamoteiam de inclusivas, mas

acabam por reforcar as desigualdades entre grupos sociais distintos. Gomes (2018) argumenta
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que essas perspectivas decoloniais devem estar presentes no curriculo por causa do “seu carater
formador, socializador e educativo da instituicdo escolar na construcdo de subjetividades”
(p.231).

A partir de uma postura decolonial, é possivel valermo-nos do ensino de literatura para
questionarmos a no¢do de geopolitica e corpo-politica do conhecimento. Dessa forma, escutar
e construir em conjunto com 0s grupos subalternizados um projeto de educagédo que questione
a supremacia branca, o imperialismo, o sexismo, 0 racismo e o preconceito em qualquer de suas
formas, conforme Hooks, 2013, torna-se imprescindivel e urgente.

Considerando a decolonizagdo dos curriculos faremos, no capitulo seguinte, uma
reflexdo sobre o ensino de literatura para compreender como as instituicdes de ensino, neste
caso como educacdo publica estadual de Goias, contempla a diversidade de literaturas que
podem ser ofertadas aos estudantes, especificamente em literatura afro-brasileira no curriculo

estadual, no livro didatico e demais documentos orientadores.



3° Capitulo
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A Nossa escrevivéncia nao pode ser lida como histdrias para
“ninar os da casa grande” e sim para incomoda-10s em seus

sonos injustos. (Evaristo, 2007,p.21)
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3 A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA NOS DOCUMENTOS NORMATIVOS E
MATERIAIS PEDAGOGICOS PARA O ENSINO MEDIO EM GOIAS

Nos documentos emitidos pela Seduc-GO, que regulamentam o funcionamento das
unidades escolares publicas estaduais de Ensino Médio, foi pesquisado como a Seduc-GO
orienta 0 ensino de literatura afro-brasileira em cumprimento a Lei 10639/2003. Entre os
documentos examinados estdo: o Documento Curricular para Goias — Etapa Ensino Meédio
(2021), o livro didatico mais adotado na rede, via PNLD; as Diretrizes Pedagdgicas para o ano
de 2024 e o Revisa Goias.

O dltimo documento curricular de educacdo de Goias para o Ensino Médio foi o
Documento curricular para Goiés - etapa ensino Médio (DCGO-EM) publicado em 2021. Ele
foi elaborado por um grupo de professores recrutados pelo MEC, via Seduc-GO. Um grupo fixo
de redatores e a participacdo de professores da rede publica e privada, estudantes e sociedade
civil, por meio de consultas publicas realizadas de novembro de 2019 a janeiro de 2020 e pelo
Seminario Estadual BNCC, ocorrido em outubro de 2019, conforme Goias (2021).

Para chegar a esse documento, foi instituido um conjunto de medidas no Brasil, entre
2017 e 2018, propondo mudangas no Ensino Médio brasileiro e a implantacdo de um novo
marco legal: a Lei 13.415/2017, conhecida como Lei do Novo Ensino Médio que modificou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN - Lei 9.394/96); a Resolucdo
CNE/CEB n.° 03 de 21 de novembro de 2018 que atualizou as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) e a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
(BNCC/EM), aprovada em 17 de dezembro de 2018, por meio da Resolu¢do CNE/CP n°
04/2018, completando o conjunto formado LDBEN, DCNEM e BNCC/EM, esses documentos
orientaram o conjunto de reformas educacionais para os estudantes de Ensino Médio brasileiros.
Com a publicacdo desse conjunto de normativas, as unidades da federacdo foram orientadas
(re)elaboracdo de seus curriculos e respectivamente passarem pela aprovacédo pelos Conselhos
Estaduais de Educacéo, de acordo com Goiéas (2021).

Para que essas mudancas se efetivassem, o MEC langcou o Programa de Apoio a
Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), por meio da Portaria n.° 331
de 05 de abril de 2018 e do Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio (ProNEM), Portaria n.°
649, de 10 de julho de 2018 com o objetivo de auxiliar as unidades da federagcdo no processo
de revisdo, elaboracdo e implementacdo de seus curriculos alinhados @ BNCC e a Lei
13.415/2017.
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Em Goiés, a Secretaria de Estado da Educacdo, por meio da Superintendéncia de Ensino
Médio, iniciou as discussdes sobre 0 Novo Ensino Médio em 2018, englobando varias etapas
de trabalho e estudo com técnicos da Seduc-GO, membros do Conselho Estadual de Educacéo
de Goias (CEE-GO), de instituicdes publicas e privadas, gestores/as, docentes e discentes das
redes publica e privada. Em janeiro de 2019, foi instituida uma Coordenacgdo de Curriculo,
formada por coordenadores de etapa, coordenadores das quatro areas do conhecimento, por
redatores de todos os componentes curriculares, articuladores do CEE-GO.

Em 28 de novembro de 2019, ocorreu o langamento da versdo preliminar do Documento
Curricular para Goias Etapa Ensino Médio (DC-GOEM) na plenaria no CEE-GO.
Posteriormente, o documento curricular foi submetido a consulta publica, as audiéncias
publicas e a leitura critica de especialistas das diferentes areas do conhecimento e instituicdes
do terceiro setor, segundo o sitio da Seduc-GO?*’.

O DC-GOEM é composto por duas partes indissociaveis: a FGB e os IF:

A Formacdo Geral Basica esta constituida por uma carga horéria total maxima de
1.800h, conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os itinerarios
formativos por 1.200h, sendo este o ponto estratégico da flexibilizagéo curricular, para
que os/as estudantes possam ter a possibilidade de escolher conforme seus anseios e
projeto de vida. As unidades escolares devem ofertar, no minimo, dois IFs para que
os/as estudantes tenham a opcdo de escolher um deles, considerando-se as quatro
diferentes areas do conhecimento e a formacdo técnica e profissional. Estes IFs estardo
relacionados aos conhecimentos especificos, mobilizando competéncias e habilidades
de uma Unica &rea de conhecimento ou integrados que mobilizam diferentes areas
(Goiés, 2021, p.44).

Esse documento estd dividido em trés capitulos. O capitulo I contém o Texto
Introdutorio e 0s demais textos que apresentam os marcos legais que embasam o curriculo, as
mudancas significativas para a etapa Ensino Médio em Goias, trata da configuracdo da
arquitetura curricular, da avaliacdo e da formacdo docente. No Capitulo I, ndo encontramos
nenhuma mencao a literatura afro-brasileira e nem a lei n.10639/2003.

No capitulo Il, do DC-GOEM consta a FGB. Apresenta as quatro areas do conhecimento
com as nomenclaturas alinhadas a BNCC. Trata-se da relacdo das areas do conhecimento, de
como serdo organizadas as disciplinas e conteddo que, ap0s esse curriculo, passaram a se
chamar componentes curriculares e objetos de conhecimento respectivamente, por meio de
competéncias e habilidades gerais e especificas para orientar os professores em seus
planejamentos.

Consultamos a area de Linguagens e suas Tecnologias cujos objetivos

37 PARECER COCP - CEE-18461 N° 32/2021 [Documento Curricular para Goids - Etapa Ensino Médio] em:
https://goias.gov.br/cee/wp-content/uploads/sites/20/2023/11/2021-32-cp-parecer.pdf
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consistem em ampliar e consolidar as aprendizagens contempladas nos Anos Iniciais
e Finais do Ensino Fundamental (EF) nos componentes curriculares Arte (Artes
Visuais, Danca, Musica e Teatro), Educacao Fisica, Linguas Espanhola, Inglesa e
Portuguesa, bem como garantir direitos linguisticos aos diferentes povos,
comunidades e grupos sociais brasileiros. O processo de aprendizagem, nessa grande
area, esta voltado para uma participacdo reflexiva dos/as jovens nas diferentes praticas
socioculturais que envolvem as linguagens verbais (oral ou visual-motora, como
Libras e escrita), artisticas e corporais (Goias, 2021, p.145).

Observamos que 0s objetivos gerais dessa area contemplam de forma abrangente a
garantia de direitos linguisticos a diferentes grupos. Ao analisarmos o tratamento dado a
literatura afro-brasileira, no entanto, percebemos que ela ndo é nomeada de forma especifica,
sendo abordada de maneira mais generalista, sob a designagdo ampla de literatura.

Na estruturacdo desse processo formativo, no ambito do curriculo de Goias, o ensino
de literatura ocupa um lugar de destaque. Considerado a partir da formulagéo proposta
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que visa a superacdo de uma divisdo
meramente técnica das diretrizes educacionais, o aprimoramento do/a leitor/a
literario/a, sobretudo na etapa do EM, possui a perspectiva da formacdo integral
preconizada neste Documento Curricular. Nas escolas, a perspectiva adotada para a
pratica da leitura deve, assim, viabilizar a fruicdo estética contextual e a metodologia
de producdo multissemidtica, possiveis nas diversas abordagens literarias, para se

atingir objetivos de aprendizagem, habilidades e competéncias, essenciais aos
individuos em constante formacdo intelectual (Goiés, 2021, p. 187, grifo nosso).

Em Goiéas (2021), percebemos que o ensino de literatura € orientado com mais énfase,
na producdo multissemidtica 3, conforme Goias (2021), e outras abordagens literarias diversas,
favorecendo a interpretacdo contextual e o dialogo com multiplas linguagens. Entendemos que
desse modo ha mais liberdade para o professor ensinar a literatura conforme a sua intencao, por
isso é importante a formacao de professores em uma perspectiva de diversidade para que inclua

manifestacdes literarias diversas.

38 O DC-GOEM utiliza o temo producio multissemiética de acordo com a pesquisadora Roxane Rojo. Novos
escritos ddo lugar a novos géneros discursivos, quase diariamente: chats, paginas, tweets, posts, ezines,
funclips etc. E isso se da porque hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de “leitura-escrita”, que,
convocando novos letramentos, configuram os enunciados/textos em sua multissemiose (multiplicidade de
semioses ou linguagens), ou multimodalidade. S3o modos de significar e configuragdes que se valem das
possibilidades hipertextuais, multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrdnico e que trazem novas fei¢des para
o ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — € preciso coloca-lo em relagdo com um conjunto
de signos de outras modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, som, fala) que o cercam,
ou intercalam ou impregnam. Esses textos multissemioticos extrapolaram os limites dos ambientes digitais e
invadiram, hoje, também os impressos (jornais, revistas, livros didaticos). Isso se d4 devido a linguagem digital
que, indiferente, ou alheia, s multiplas semioses (linguagens), reconfigura todas essas modalidades de linguagem
e midias em um codigo numérico binario. As midias digitais facilitam a modificacdo e recombinag@o de contetidos
oriundos de quaisquer midias, porque os processos de digitalizacdo reduzem qualquer conteudo informativo,
originado de qualquer midia, codificado em qualquer linguagem, a um c6digo numérico/binario comum, o qual
pode ser manipulado de forma automatizada.

Roxane Rojo https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/textos-multimodais
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Pesquisamos também o livro didatico da editora Moderna, Se liga nas linguagens
Lingua Portuguesa, Volume Unico, adotado como livro didatico, pelo PNLD, nas escolas que
ofertam Ensino Médio para a area de Linguagens em Goiés, que traz a temética africana e afro-
brasileira dentro dos temas transversais contemporaneos propostos pela BNCC como
Multiculturalidade. Os autores da obra sdo Wilton Ormundo** e Cristiane Siniscalchi“°, edicio
de 2020.

S&o quatrocentas e quatro paginas, com uma parte introdutéria, a apresentacdo da obra
e sua relagio com a BNCC, contemplando, segundo os autores, todas as habilidades e
competéncias exigidas pela BNCC para o componente curricular, Lingua Portuguesa,
mostrando que dividiram em capitulos a literatura e analise linguistica , o processo avaliativo,
a relacdo com o Enem, uma parte sobre metodologias ativas e projeto de vida. Sdo quinze
capitulos para a parte de literatura e dezessete capitulos para analise linguistica/semiotica.
Segundo os autores o livro esta dividido em literatura e andlise linguistica/ semiotica por uma
exigéncia do edital do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD2021):

O que sustenta a decisdo em relacdo a composicdo deste livro em duas partes (ou
frentes), € a nossa convicgdo, como professores atuantes, de que abordagem da
literatura brasileira (e suas origens e influéncias) dentro de uma cronologia — do
Trovadorismo as manifestacfes contempordneas — precisava estar presente em um
volume Unico e ndo distribuida em seis livros — para evitar que alunos sem acesso a
todos os volumes de Linguagens e suas Tecnologias deixassem de ter contato com
algum movimento literario, o que prejudicaria sua possibilidade de percepcdo das

influéncias que uma escola tem sobre a outra, inclusive na literatura que se faz hoje,
bastante presente neste livro (Ornundo e Wilton,2020, p.08).

Percebe-se que os autores demonstram uma abordagem tradicional na organizacao do
conteddo literario, com énfase na cronologia e nas escolas literarias, mantendo uma estrutura
classica de ensino. Embora a BNCC tenha introduzido uma visdo mais integrada e
interdisciplinar por areas do conhecimento, o livro permanece atrelado a ideia de progressao
historica e linear, priorizando a continuidade entre os movimentos literarios. Essa escolha,
embora justificada pela intencdo de oferecer uma visdo ampla da literatura brasileira em um

Unico volume.

3% Wilton Ormundo: bacharel e licenciado em letras (habilitagio Portugués/Linguistica) pela Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas e pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo. Mestre em
Letras (Literatura Brasileira) pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao
Paulo. Gestor pedagogico, gestor cultural e professor de Portugués ha 23 anos em escolas de Sdo Paulo.
Disponivel em: https://www.calameo.com/read/002899327abe39e15317b Acesso em: nov. 2024.

40 Cristiane Siniscalchi: bacharela e licenciada em Letras(habilitagdo Portugués) pela Faculdade de Filosofia ,
Letras e Ciéncias Humanas e pela Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo. Mestra em Letras (Teoria
Literaria e Teoria Comparada) pela Faculdade de Filosofia , Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao
Paulo. Professora de Portugués e coordenadora de Lingua Portuguesa em escolas de Sdo Paulo por 27 anos.
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Quanto as atividades, Ornundo e Wilton (2020)afirmam que propdem atividades que
dialogam com uma perspectiva sociointeracionista e uma metodologia construtivo-reflexiva de
ensino da lingua. Ressaltam também que construiram o livio em uma perspectiva de area do

conhecimento:

Relembramos que a BNCC insere o ensino de Lingua Portuguesa dentro de uma
grande érea, Linguagem e suas Tecnologias, da qual fazem parte também Arte,
Educagdo Fisica e Lingua Inglesa. Buscamos neste volume Unico de Lingua
Portuguesa [...] privilegiar, como ja mencionamos, o ensino de literatura e da Analise
Linguistica/ semidtica integrados com Arte e eventualmente, com outras areas do
conhecimento como Histéria, Geografia e Filosofia. (Ornundo e Wilton,2020, p.08).

A obra atende ao que foi proposto na BNCC, a organizacdo interdisciplinar®' dos
componentes curriculares e segundo o texto de apresentagéo vai indicando como os professores
devem trabalhar de forma integrada com outros componentes curriculares ou com outras areas
do conhecimento, conforme os autores sugerem no capitulo XI da parte de literatura:

O boxe A Guerra de Canudos pode ser desenvolvido conjuntamente pelos professores
de Historia , Geografia e Lingua Portuguesa. O boxe “Fugenia: racismo maquiado
de ciéncia” pode ser um mote para o desenvolvimento de um projeto que envolva 0s

professores de Sociologia, Histdria, Geografia, Lingua Portuguesa e Biologia. [...]
(Ornundo e Wilton,2020, p.34).

Alguns exemplos de propostas interdisciplinar foram destacadas aqui, no entanto, no
livro didatico ha muitas propostas interdisciplinares e multidisciplinares, reforcando o que foi
estabelecido pela Lei n.13415/2017 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 para a
construcdo de um curriculo diversificado e flexivel. Percorrendo toda a apresentacédo do livro
didatico, a explicacdo sobre os capitulos ndo foi encontrada nenhuma mencao a Lei 10639/03.
A pesquisa segue na analise dos capitulos, na intencdo de verificar como séo apresentados 0s
autores e autoras afro-brasileiras e suas obras ou obras de outros autores que tratam dessa
temaética.

No capitulo I, hd& um poema do escritor Michel Yakini: Mapas do Alfalto, conforme
figura 1. O livro diz que associa a literatura a producdo artistica para propor essa atividade.
Propde que o os estudantes procurem mais sobre a vida do poeta e sua obra. Nos “boxes” para
conversa com os professores, porque a pesquisa foi realizada no exemplar do professor, diz:

A abordagem da literatura deve levar o aluno a refletir sobre as perspectivas de mundo

contidas nos discursos das varias praticas de linguagem e sobre 0s processos
identitarios. Nesse sentido, é importante que, além da oferta das obras mais

41 Para maior compreensdo da organizagdo interdisciplinar pode-se consultar a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI _EF 110518 versaofinal site.pdf
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significativas da literatura em lingua portuguesa, o estudante seja colocado em contato
com manifestac6es da cultura juvenil, inclusive aquelas que revelam uma participacéo
social ndo institucionalizada, e com praticas culturais relativas a seu tempo [...]
(Ormundo,2020, p.14).

Em outros “boxes”, para 0s professores dispostos pela pagina, os autores pedem para
que provoquem a reflexdo dos estudantes sobre a luta de grupos oprimidos, sobre drogas e sobre
superacéo de dificuldades por meio da arte, como o exemplo da figura 1.

Figura 1: Poema Mapas do Asfalto, Michel Yakini

2. O conto de Carlos Drummond de Andrade revelou o efeito da capacidade de
imaginar. Veja, agora, um poema do autor contemporaneo Michel Yakini, que
apresenta outra funcio da imaginacio, assodando-a & producio artistica.

Mapas de asfalto

hal Lesnpos que o céu em cada quintal

das beirndas um trangado

acorda cinzento auloestima se irma
as pedras hcam intactas no olhar da mulecada
endurecendo vidas wvejo urma tritha

pedas esquinas sedenta de historia

A esperanca passa € balugue,

como venlania rodeando as intengies.
pelas ladeirs cravando horizontes
& o asfallo grita grafitando nos
denunciando IMUEROS, PORMLS
mentiras vencdas dit nossa virada

=0 herangas de uma declamundo agio
cidade agoitada sscudindo vozes

em siléncio
@na espreita das ruas

eCoam as rimas

germina a resisté num versar ribmado de redenciol

do amanha

YAKINL Michel Acarac S werse. S0 Paalo: Elo da Corrente, 2012, p. 22 23,

a) As cinca primelras estrofes revelam uma realidade dura, penosa. Como as imagens
EXpressam 554 idesa !

b) A sexta estrofe marca uma mudanca de perspectiva, Usando as suas palavras,
explique o sentido dos versos

) Nas trés Gltimas estrofes, quais palavras remetem ao campo da arte, especial
mente da Fteratura?

d) Segundo o poema, qual é o papel da arte? Explique sua resposta

Michel Yakini é escritor e arte-educador. Ele
S1ud em mOovimentos Qque promovem a ane na

pereria auko, Saiba 0s peises em que de
atuou e outras inft Ses de sua biografiaem
<https//www.michelyakini.com/biografia>
{acess0 em: 9 mar. 2020).

Mached Yakire.

Fonte: Se liga nas Linguagens, Ed. Moderna, p. 14.

No capitulo 8, que trata do Realismo /Naturalismo quando os autores tratam de Machado de

Assis com uma nota, para o professor, mencionado o embranquecimento desse autor:

Nesta obra, raramente enfatizamos aspectos da biografia dos autores , mas no caso de
Machado de Assis, entendemos que isso é importante por dois motivos centrais:
mostrar a possibilidade de ascensdo social via educacéo e revelar uma sociedade que,
para validade um expoente negro, precisou “embranquecer” sua figura. Sugerimos
que esses sejam pontos destacados nas aulas sobre o autor (Ormundo, 2020, p.83).
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Percebe-se um cuidado em mostrar que Machado de Assis € negro e procuram
evidenciar isso para os estudantes em um “box” chamado “Sabia?”, tratando da polémica em
torno da aparéncia do autor, dizendo que seu pai era negro, sua mae era branca, mencionando
que possivelmente, por causa do racismo ele tenha sofrido um embranquecimento. Conforme
figura 2:

Figura 2: Embranquecimento de Machado de Assis

Existe polémica em tomo da apa-
réncia de Machado de Assis. Seu pai
era negro © sua mae branca, por sso
scredita-se que Machado N30 tivesse
pele branca, como afirma, por exemplo
seu atestado de obite £ possivel que
por causa do racismo brasieiro, tenha
ocorride um “embranguecimento” da

figura de Machado

A fotogra®a da epocade
Machado de ASSs R em
preto & branco; esta foto
esulta de uma pesquisa

RIMONCA & O UM Processo

FZoCA0 artfical

Fonte: Se liga nas Linguagens, Ed. Moderna, p. 83

No Capitulo 11, intitulado Antecedentes do Modernismo: os pre-modernistas, quando
trata de Lima Barreto os autores também expdem as injusticas sofrida por Lima Barreto por
conta do racismo e da eugenia*?. Segundo o texto:

Lima Bareto (1881-1922) foi o primeiro autor brasileiro a reconhecer-se como um
literato negro. Em seus textos fala com ressentimento da exclusdo, das injusticas
sociais da e da eugenia. Viveu sob o signo do “n@o”: a Academia Brasileira de Letras
nunca o reconheceu como membro e suas publicacdes ndo eram prestigiadas como
mereciam. A trajetoria do autor é prova concreta de que, no Brasil, o advento da

Republica e da abolicdo da escravatura ndo proporcionou aos negros € mesticos
(instruidos ou néo) reais possibilidades de mobilidade social (Ormundo,2020, p.113).

No capitulo 14, intitulado Producdo pds-modernista: novas palavras ha a imagem de
Conceicao Evaristo em um painel com vérios autores e 0 nome dela longe da imagem, em uma
lista de outros autores, conforme e figura 3, sem texto da escritora, e o trecho do romance

Americanah, de Chimamanda Ngozi Adichie*®, acompanhado de uma atividade de

42 Eugenia: o termo eugenia foi criado pelo antropdlogo inglés Francis Galton (1822-1911), refere-se ao estudo de
agentes que poderiam melhorar ou empobrecer caracteristicas hereditarias, de viés autoritario e racista, o
movimento eugénico defendia a proibi¢ao dos imigrantes ndo brancos, o controle da miscigenacao, a intervencao
na reproducdo humana e a esterilizagdo de individuos considerados “inaptos”. No Brasil, seu principal defensor
foi o médico paulista Renato Kehl (1889-1974). Disponivel em:
https://www.calameo.com/read/002899327abe39e15317b Acesso em: nov.2024.

43 CHIMAMANDA NGOZI ADICHIE nasceu em Enugu, na Nigéria, em 1977. Com livros publicados em mais
de cinquenta idiomas, é autora dos romances Hibisco roxo, Meio sol amarelo, Americanah e A contagem dos
sonhos; da coletanea de contos No seu pescogo; dos ensaios Sejamos todos feministas, Para educar criangas
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interpretacdo textual e uma “box” dando destaque a escritora Chimamanda Ngozi Adichie,

conforme figura 4.

Figura 3: Conceicéo Evaristo

ntemporanea firma-se em
@ cultura de massa, avanco
sigualdade e consumismo

, 0 Bras
restabelecimento de
ocraticos.

HILST &
_IYGIA FAGUNDES TELLES
A

" Jost PAULO PAES
"ARLOS SECCHIN

NICOLAS BEHR
ELIANE PolIgOARA
CONCEIGAD EVARISIO
MARKIA VALERIA REZENDE
ANTONIO NOBREGA
PAULO LEMINSKI
TERNANDO BONASSI

18528 CTMD

Fonte: Se liga nas Linguagens, Ed. Moderna, p. 143.

Figura 4: Chimamanda Ngozi Adichie

A palestra O perigo de uma histéria dnica, de
Chimamanda Ngosi Adichie, ¢ uma das palestras TED
mais acessadas. Conhega o site oficial da autora, dispont-
vel em: <httpsy/ /www.chimamandacom/medialvideo/>
(acesso em: 19 abr. 2020).

Comendo que o sile L T
% he Ax polnss w8 g TED e
o legendacas A escritora negeriana Chemamands Ngezl

Adichie term ACANCAS0 U It0 Sucesio
JONto a0 PO ¢ & oritica

|

MIDAGET™r Massh

-
PO ACARATHORS VPRI RCST

Codas Perel o o 0610 30 * 3 da frsawio de Y368

feministas e Notas sobre o luto; e do livro infantil O lengo de cetim da mamée, escrito como Nwa Grace-James.

Vive entre a Nigéria e os Estados Unidos. Toda sua obra é publicada pela Companhia das Letras.
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Fonte: Se liga nas Linguagens, Ed. Moderna, p. 143.

No capitulo 15, o Gltimo da parte de literatura no livro didético, intitulado: Portugal,
Angola e Mocambique: expressfes em Lingua Portuguesa, apresentam o escritor angolano
Ondjaki**, o mocambicano José Craveirinha e a brasileira Conceigéo Evaristo além de outros
autores como José Saramago e José Eduardo Agualuza. Este capitulo propde atividades de
leitura e interpretagdo. para isso utilizam textos e fragmentos de textos de desses autores
(conforme as figuras 5, 6 e 7).

Figura 5: Atividade sobre um texto de Ondjaki

Ondjaki: esséndia afriana

0 escritor angolano Ondjaki trata de uma Angola repleta di desigual
dades sociais e conflitos entre a cultura tradicional e a introdug3o do novo. Suas obras,
todavia, s3o mais intimistas do que aquelas ligadas a combativa escrita dos autores da
gerago anterior, vinculada as lutas politicas da nacao.

Nos contos de Ondjaki, nota-se o ritmo da contagio de histérias. Vocé lerd a seguir
um conto que dialoga diretamente com outro bastante lido nas escolas de Luanda,
capital de Angola. Trata-se de "Nés matamos o Cao Tinhoso, escrito pelo mogambicano
Luis Bernardo Honwana e publicado num livio homénimo de 1964.

Nés chordmos pelo Cao Tinhoso
Para a Isaura. Para o Luis B. Honwana.
Fol no tempo da oitava classe, na aula de portugués.

Eu j4 tinha lido esse texto dols anos antes mas daquela vez a estiria me parecia
mais bem contada com detalhes que atrapalhavam uma pessoa sé6 de ler ainda i
em leitura silendosa — como a camarada professora de portugués tinha man- b 1o 7
dado. Era um texto muito conhecido em Luanda: “Nés matidmos o Céo Tinhoso”. gyl g A

as feridas
das pen-

A camarada g ori fonou uns tantos para a leitura integral do texto

Assim queria dizer que iamos ler
p 05 que liam . €ramos cin-

wrmag tentassem

a turma ande nin
alcunhado, E alguns eram nomes de estiga violenta

nimais: havia o Serpente, o Cabrito, o Pacaga,
Jacd, que era en, Deve s
y B4 0 Agostinho-Nel

’

Alcunhas: spelidos.
Estiga: zombaria, troga.
Porreira: afivel, boa.

apavam da nossa lis a
fessora de portugués era bem porresa ¢ nunca chegimos a Lthe alcunhar.

159‘
Fonte: Se liga nas Linguagens, Ed. Moderna, p. 159

44 O poeta e escritor africano Ndalu de Almeida, popularmente conhecido como Ondjaki, nasceu na cidade de
Luanda, capital angolana, em 1977. Sua atuacg@o literaria € rica, com muitos livros ja publicados e premiados. Sua
trajetoria artistica passa também pela atuacdo teatral e pela pintura. Em Lisboa cursou teatro amador, optando
depois por uma especializagdo profissional. Dedica-se igualmente a duas mostras individuais de artes plasticas,
uma em Angola, a outra no Brasil. Além de tudo, Ondjaki também ¢ cineasta. Autor de roteiros cinematograficos
e codiretor, em 2006, ao lado de Kiluanje Liberdade, de um documentério que aborda sua cidade natal, Oxala
crescam pitangas - historias da Luanda. Fonte: https://cinafrica.letras.ufrj.br/index.php/filmes/angola/123-ondjaki




Figura 6: Poema de José Craveirinha — Um homem nunca chora

E
»

Literatura luséfona contemporanea EM ACAD

Vocé lerd a sequir dols poemas contemporineos. O primeiro fol escrito pelo
mogambicano José Craveirinha ¢ 0 segundo pela mineira Conceigdo Evaristo.

Texto1

Um homem nunca chora
Acreditava naquela historia
do homem que nunca chora

Eu julgava-me um homem.

" Na adolescéncia ¢
meus filmes de aventuras

punham-me muito longe de ser cobarde
na arrogante criancice do herdi de ferro.

Agora tremo.
E agora choro.

Como um homem treme.
Como chora um homem!

CRAVEIRINIIA, José. Um homem nunca chorw In: CRAVEIRINTIA, José
Obra podtica. Maputo: Fd. Universidade Eduardo Mondlane, 2002. Disponivel
em: <httpsfwww. lusofoniapoctica.compoetas-de- mocambigquesjose-

’ craweirinha/um-homem-nunca-chorahtml>, Acesso em: 2 abr. 2020,

Fonte: Se liga nas Linguagens, Ed. Moderna, p. 162

Fep07,385 399 blas Az, 184 do Chd gs Pe

85



86

Figura 7: Poema de Conceic¢éo Evaristo

Texto 2
Fémea-Fénix
Para L.éa Garcia ’
Olor: cheiro agradivel.
Navego-me eu-mulher e ndo temo, o"':'d" l .m::’:";‘" sy IEFI o
sei da falsa maciez das dguas Fains: trabistho eduo.
e quando o recelo
me busca, nio lemo o medo,
sel que posso me destizar
nas pedras e me sair llesa,
com o corpo marcado pelo olor
dalama.

Abraso-me eu-mulher e ndo temo,
sel do inebriante calor da queima
¢ quando o temor

me visita, nio temo o receio,

sel que posso me langar ao fogo

e da foguedra me sair inunda,

com o corpo ameigado pelo odor
dachama.

Deserto-me en-mulher e nido temo,
sel do cativante vazo da miragem,
e quando o pavor

em mim aloja, ndo temo o medo,
sei que posso me fundir ao 86,

€ em solo ressurgir inteira

com o corpo banhado pelo suor

ARATRALS SRR R AA MUTTERETOCC

dix falna

Vivifico-me eu-mulher e teimo
na Vital cancin de meu clo,

ni CAlda cOrpgem de meu corpn,
no [nfindo laco da vida,

que jax em mim

¢ renasce flor feconda
Vivifico-me eu-mulher.

Fomea. Fénlx: Eu fecundo
EVARISTO. Concelcdo. Poemas da recordagao ¢ oatros movimnentos.
Belo Homzonte: Nandyala, 2008, Disponfvel em: <httpss/Www revistaprasaversocarte

com/conceican-evansto-poemas/>. Acesso em: 2 abr. 2020,

11 sanosecncuturs | A

A obwa de Conceicdo Evaristo, marcada pedo realismo e
pela sensibilidade, dialoga for b COM 08 MoV de
valorizagdo da cultura negra. Leia sobre ela enmc <hitpd/www.
letras ufmg br/literalro/autoras/188-conceicao-evaristo> ."';
{acesso enm: 2 abr. 2020). 3N e

WO FIRANDE RS CTCAR N AR - AP0 54

Fonte: Se liga nas Linguagens, Ed. Moderna, p. 163.

A depender do interesse do professor, pode-se promover reflexdes importantes com os
estudantes, porém ha poucos registros de as demais paginas com textos ou fragmento de textos
literarios e atividades relacionadas a eles.

Percebemos que ha escritores negros, mas consideramos de forma bem geral. E evidente
que o canone ainda domine, com excec¢do de Jodo da Cruz e Sousa, expoente no Simbolismo
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brasileiro um dos poucos negros a figurar obrigatoriamente quando se trata de escolas literarias,
podemos ressaltar também Lima Barreto, que foi injusticado por causa do racismo, como foi
descrito anteriormente.

O livro propde leituras de textos e fragmentos de textos desses autores, com atividades
de interpretacdo textual relacionadas as leituras, traz uma representacdo étnico-racial, mas para
compreender se ela é efetiva em sala de aula, necessitariamos de mais estudos para essa
comprovagéo.

O documento Diretrizes Pedagdgicas para o ano de 2024* foi enviado para as unidades
escolares orientando todo o processo pedagdgico para 0 ano letivo, como matrizes sobre 0 que
ensinar, quais componentes curriculares, quanto de carga-horéria de cada um, horéarios de
entrada e saida dos estudantes, nimero de dias letivos, algumas orientagcbes pedagogicas.
Verificamos nesse documento como sao as diretrizes para o ensino de literatura afro-brasileira.
Conforme o documento (Quadro 1), ha somente uma indicacdo sobre a Lei 10639/2003 e ensino
de literatura afro-brasileira, para o Ensino Médio, de forma bem geral para as unidades que

ofertam Ensino Médio Parcial e para as escolas indigenas com o seguinte exemplo:

Quadro 1: Recorte das Diretrizes Pedagogicas Seduc-GO 2024

12.11 - DA MATRIZ CURRICULAR — 32 ETAPA (1* A 3 SERIE) - ENSINO MEDIO -
COMPOSICAO 530

Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e Indigena, serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Arte, Literatura e Historia Brasileiras. Lei n.°
10.639/2003, alterada pela Lei n° 11.645/2008 (GOIAS, 2024)

Fonte: Diretrizes Pedagdgicas Seduc-GO 2024, p. 97

Percebe-se no documento Diretrizes Pedagogicas a orientacao sobre a Lei 10639/2003,
no entanto, por ser um documento que abrange muito do funcionamento da escola, como carga-
horéaria, por exemplo, por isso essas orientacfes venham bem gerais.

No entanto, o documento ndo orienta o trabalho de literatura afro-brasileira
especificamente.

Bimestralmente, a Seduc-GO elabora e disponibiliza aos professores da rede um
material para, segundo o sitio da Seduc, recompor a aprendizagem dos estudantes, chamado
Revisa Goias. E um material com atividades inéditas para os estudantes do Ensino Fundamental

e Ensino Médio cujo objetivo é recompor as aprendizagens e, consequentemente, melhorar 0s

45 Diretrizes Pedagoégicas para 2024. Disponivel em: https://goias.gov.br/educacao/wp-
content/uploads/sites/40/2024/ProcessoSeletivoSimplificado/DesportoEducacional/Diretrizes_Pedagogicas_Sedu
c_2024.pdf Acesso em: 02 dez.2024.
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indices. E elaborado por professores especialistas da Seduc-GO, apresenta atividade inéditas de
Lingua Portuguesa e Matematica, conforme os Documentos Curriculares e a BNCC, a Matriz
de Referéncia SAEB, bem como os resultados das avaliacdes externas SAEGO e SAEB.
Inicialmente, as atividades eram somente de Matematica e Lingua Portuguesa, atualmente séo
elaboradas atividades de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas para os estudantes do 9°
ano do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio.

Esta pesquisa analisou como o ensino de literatura afro-brasileira é abordado no Revisa
Goiéas, nos exemplares de Lingua Portuguesa. Nas edi¢des analisadas identificamos atividades
relacionadas a literatura para a 12 série do Ensino Médio, no 1° bimestre. Dentre elas, destaca-
se uma atividade sobre o poema “Navio Negreiro”, de Castro Alves. As propostas de trabalho
com o poema incluem a andlise do género textual, do tema e do campo de atuacéo, conforme

exemplificado nas Figuras 8, 9, 10 e 11:

Figura 8: Texto “O Navio Negreiro utilizado em um item do material Revisa GO

h »
Leia o texto 1 para responder as atividades propostas.
Texto |
O NAVIO NEGREIRO
Castro Alves

| I
[-] Que importa do nauta o bergo,
‘Stamos em pleno mar... Dois infinitos Donde & filho, qual seu lar?...
Ali se estreitam num abrago insano, Ama a cadéncia do verso
Azuis, dourados, placidos, sublimes... Que Ihe ensina o velho mar! [...]
Qual dos dous & o céu? qual o oceano?... [...] Os marinheiros helenos,
‘Stamos em pleno mar... Abrindo as velas Que a vaga iénia criou,
Ao quente arfar das viragdes marinhas, Belos piratas morenos
Veleiro brigue corre a flor dos mares, Do mar que Ulisses cortou,
Como rogam na vaga as andorinhas... [...]

Fonte: Revisa GO — 3?2 série LP, mar./ abril, p.73.



Figura 9: Revisa Goias

A = ZZGOIAS

Revisa Goids D0 G DA AT

Para saber mais!

A Literatura é a arte que utiliza a palavra como matéria prima de suas criacdes. Ela cumpre o papel de
transmitir os conhecimentos e a cultura de uma comunidade. Por meio dos textos literarios, os autores
fransmitem seus sentimentos e ideias sobre o mundo, assim a literatura confribui com o processo de
transformacdo social O texto literario conduz o leitor a universos imaginarios, suscitando prazer e
sensibilidade humana. Um desses momentos foi o Romantismo que se caracterizou principalmente pela
busca de uma identidade nacionalista e resgate de valores e da cultura popular do folclore. A 32 fase do
Romantismo, “Geracdo Condoreira’, foi marcada pela poesia libertaria e social de Castro Alves, como o
poema “O Navio Negreiro”.

2. O titulo do poema & “O Navio Negreiro”. A partir da leitura do titulo, vocé consegue identificar sobre o
que trata o poema?

Fonte: Revisa GO — 3? série LP, mar./ abril, p. 76.

Figura 10: Revisa Goias

Zi. -= E£GOIAS

Revisa Golis

3. "O Navio Negreiro” € um poema composto por seis partes. Nessa obra, Castro Alves relata as
condi¢des dos navios negreiros que fraziam escravos africanos para o Brasil. Na parte [, o eu lirico
menciona onde ele estd. Que lugar & esse? Justifique com um trecho do texto.

4. Vimos que o texto literério faz uso de uma linguagem elaborada, criativa, que possibilita variadas
interpretacdes, assim, as palavras podem ter varics significados, predominande, dessa forma, a
linguagem conotativa / figurada. Retire da parte | do poema, trechos que comprovem esse uso da
linguagem conotativa / figurada.

5. Escreva com suas palavras o que vocé entende por poema e poesia.

Fonte: Revisa GO — 32 série LP, mar./ abril, p. 77.
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Figura 11: Revisa Goias

@ .= ZGOIAS

Ravisa Goids

18. Considerando que a hipérbole & uma figura de linguagem que expressa um exagero intencional na
mensagem, retorne a parte IV do poema e transcreva dois versos nos quais predominam essa figura de
linguagem.

19. O poema “O Navio Negreiro”, escrito por Castro Alves, é um longo poema abolicionista escrito em 1868 e
dividido em seis partes. Nele, o eu lirico possibilita ao(a) leitor(a) refletir, entre outros aspectos, sobre o
sofimento dos escravos. Quais séo os versos que, de modo ‘plurissignificativo’, mostram que o Brasil
descumpria a lei que proibia o trafico de escravos?

(A) "Stamos em pleno mar... Dois infinitos” / “Azuis, dourados, placidos, sublimes...”.
(B) “Ao quente arfar das virages marinhas,” / “Veleiro brigue corre & flor dos mares,”
(C) "Séo os guerreiros ousados” / “Que com os tigres mosqueados”
(D)
(E)

D) “Ontem simples, fortes, bravos.” / “Hoje miseros escravos,”
E) “E existe um povo que a bandeira empresta” / “Pra cobrir tanta infimia e covardial..

Fonte: Revisa GO — 32 série LP, mar./ abril, p. 85.

Figura 12: Revisa Goias

@, = fGOIAS

Revisa Goids © ESTADO GUE DA CERT
Leia o texto.

Zumbi
Solano Trindade

Zumbi morreu ha guerra A sombra da gameleira
Eterno ele seré A mais frondosa que ha

Rei justo e companheiro
Morreu pra libertar
Zumbi morreu ha guerra
Eterno ele sera

Se negro esté lutando
Zumbi presente esta
Heroi cheio de gléria
Eterno ele sera

Seus olhes hoje séo lua
Sol

Estrelas a brilhar

Seus bragos séo
Troncos de arvore

Sua fala é vento

E chuva

E trovio

Erio

E mar

Disponivel em: hispe: v, szgusrdadiaric.com ke Versos-da-uts-negra-S-poemas-de-Solano-Trindsde. Acessc am: 1 de fan. 2024,

Fonte: Revisa GO — 32 série LP, mar./ abril, p. 95.

Figura 13: Revisa Goias

L. —= EFHGOIAS
3. Qual é a figura de linguagem que predomina nesse texto?
(A) Antitese.
(B) Metafora.
(C) Hipérbole.
(D) Sinestesia.
(E) Personificagéo.

Fonte: Revisa GO — 32 série LP, mar./ abril, p. 96.
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Nas figuras 12 e 13 identificamos o poema Zumbi de Solano Trindade e uma atividade

sobre figuras de linguagem.
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Nas atividades propostas nas figuras 05, 06, 07, 08, 09 e 10 podemos perceber tanto nas
edicdes da 12 série como da 32 série, atividades com autores afrobrasileiros e obras de temética
afro-brasileira e foco em uma analise da forma do texto, de classificd-lo em um género e
identificar seus elementos estruturais como tema, personagens, eu-lirico, figuras de linguagem,
sem apresentar reflex6es sobre a obra em si, seu contexto social e/ou histérico. As demais
edicdes para a primeira série, em 2024, ndo apresentam escritores afrobrasileiros ou tematica
afro-brasileira.

Na edicdo do Revisa Goids, 22 série, em todos 0s bimestres de 2024, ndo encontramos
escritores afrobrasileiros ou tematica afro-brasileira. Na edicdo da 32 série, encontramos uma
atividade envolvendo a obra Quarto de Despejo de Carolina Maria de Jesus somente na edigdo

do 3° bimestre, conforme as figuras 07, 08, 09 e 10 a seguir:

Figura 14: Revisa Goias
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Revisa Golds

Leia os textos. Texto |

= Titulo original: Quarto de Despejo: Diério de uma Favelada
Autora: Carolina Maria de Jesus

§d Editora: Atica

bl Género: Biogréfico

Fonte: Revisa GO — 32 série LP, ago./set. p.07.

Figura 15: Revisa Goias
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Revisa Golas

Sinopse: O diario da catadora de papel Carolina Maria de Jesus deu origem a este livro, que relata
o cofidiano triste e cruel da vida na favela. A linguagem simples, mas contundente, comave o leifor
pelo realismo e pelo olhar sensivel na hora de contar o que viu, viveu e sentiu nos anos em que
morou na comunidade do Canindé, em Sdo Paulo, com trés filhos.

Para saber mais!

No ano de 2020, o Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada escrito por Carolina Maria de Jesus,
uma mulher preta, que so teve dois anos de estudo - somente o suficiente para aprender a ler e a
escrever - € que viveu na extinta favela do Canindé, na cidade de Sao Paulo — completou 60 anos
de publicagdo. Foi traduzido para vérios idiomas. Atualmente, cerca de 40 paises conhecem essa
obra. A autora, portanto, conquistou lugar de destaque na literatura e na historia nacional

Fonte: Revisa GO — 32 série LP, ago./set.p.08.
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Figura 16: Revisa Goias
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RESENHA: QUARTO DO DESPEJO - DIARIO DE UMA FAVELADA

Como o proprio nome diz, a obra foi escrita em formato de diano. Nele, a autora vai relatando o
seu sofimento em ter que viver s margens da sociedade, dividindo o seu barraco com seus 3
filhos, Vera Eunice, José Carlos e Jodo José. Carolina, que era mée solteira, sustentava sua familia
com o dinheiro que conseguia catando papeldo nas ruas de Séo Paulo.

Muitas coisas neste livio me chamaram atengdo. Apesar de s6 ter estudado formalmente por 2
anos, Carolina escrevia seus textos de forma simples, mas com muita sensibilidade. Os textos
foram publicados da mesma forma como foram escritos e portanto existem inmeras palavras que
estdio grafadas fora da norma culta da lingua portuguesa, mas i1sso ndo tira o brilho do trabalho
dessa mulher, ao contrério, traz ainda mais sensibilidade ao texto

Fonte: Revisa GO — 32 série LP, ago./set. p.09.

Figura 17: Revisa Goias
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2. O género “resenha critica” & um texto proveniente do universo jomalistico, de carater opinativo, no
qual o autor tem como principal objetivo apresentar e analisar com criticidade uma determinada
produgéo cultural a fim de influenciar o interlocutor a consumir esse produto, que muitas vezes pode
ser ou ndo, recomendado. No texto em estudo, qual é a obra resenhada?

3. Considerando a forma composicional do género resenha critica, isto €, a estrutura, o que pode ser
observado no primeiro paragrafo? Marque as alternativas que respondam esse questionamento.

Apresentagéo da obra resenhada (produto cultural).

Pontos positivos e negativos do produto apresentado

Descricdo dos aspectos principais que asseguram o tema geral da obra resenhada.
Avaliacéo geral do produto resenhado e indicacéo para que a obra seja consumida.

—
— e — —

Fonte: Revisa GO — 32 série LP, ago./set. p.12.

As atividades propostas tém como referéncia a obra Quarto de Despejo*®, de Carolina
Maria de Jesus, porém o texto em si ndo esta presente, sendo apenas citado. Essa abordagem
estd alinhada a preparacdo para as provas do Saeb, com foco na analise do género textual

"resenha”. Nesse contexto, espera-se que 0s estudantes compreendam e apliquem

46 A luz dos seus dias vinha das leituras no barraco e das anotagdes cotidianas registradas nos cadernos que
encontrava pela rua. E foram desses relatos que surgiu Quarto de Despejo: Didario de Uma Favelada (1960), seu
primeiro e mais famoso livro, um arrasa-quarteirdo literario que a projetou internacionalmente.

A historia de sua publicagdo passa pela visita do jornalista Audalio Dantas, na época trabalhando para a Folha da
Noite, pela favela do Canind¢. Incumbido de escrever sobre a comunidade que se estendia as margens do Tieté, 14
topou com Carolina e suas dezenas de cadernos de anotagdes. Percebeu de imediato a for¢a daqueles escritos —
eles ja eram a propria matéria que deveria escrever. Tratou de publica-los, com a histdria de Carolina, na edigdo
de 9 de maio de 1958 da Folha da Noite. O interesse foi intenso e no ano seguinte a prosa da autora preenchia
também as paginas da revista O Cruzeiro. Editado por Dantas e publicado em 1960, Quarto de Despejo se tornaria
um best-seller, tendo sido traduzido para 13 idiomas e adaptado para o teatro e a televisdo. Disponivel em:
https://jornal.usp.br/cultura/carolina-maria-de-jesus-e-referencia-para-quem-contesta-o-poder/
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conhecimentos sobre a estrutura desse género, como a apresentacdo do conteldo, a sintese de
informacdes e a avaliagcéo critica.

Observa-se que a proposta pedagodgica analisada prioriza a abordagem da estrutura
textual da resenha, o que pode ter influenciado na escolha de ndo incluir trechos mais extensos
da obra Quarto de Despejo, de Carolina Maria de Jesus, para leitura ou discussdo mais
aprofundada. Essa opgédo, embora atenda a determinados objetivos avaliativos, pode limitar
oportunidades de exploracdo mais ampla do potencial literario e critico da obra —
especialmente no que se refere a compreensdo das questbes sociais e historicas ligadas a
desigualdade racial e as experiéncias da populagdo negra no Brasil.

A auséncia de uma andlise textual mais detalhada reduz as possibilidades de que os
estudantes se aprofundem em aspectos importantes da escrita de Carolina Maria de Jesus, como
seu estilo narrativo, as multiplas vozes que emergem de seus relatos e o impacto social de sua
producdo literaria, conforme aponta Rocha (2023).

Nota-se, ainda, uma evidente atencdo as demandas de avaliacdo externa, a que o material
se destina, considerando que as atividades foram elaboradas com base nos descritores do
Sistema de Avaliagdo do Estado de Goias*’ (Saego) e do Sistema de Avaliagdo da Educacio
Basica*® (Saeb), o que demonstra um alinhamento com os parametros oficiais de desempenho
educacional, ainda que isso possa, em alguns casos, influenciar a selecdo e a abordagem das
obras literarias trabalhadas em sala de aula.

As atividades analisadas evidenciam uma atencdo aos descritores da Matriz de
Referéncia para Lingua Portuguesa do Saeb, os quais definem as habilidades esperadas dos

estudantes nas avaliaches externas. Entre essas habilidades, destacam-se a localizacdo de

47 Em 2011, foi criado o Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goias (SAEGO), com o objetivo de
fornecer dados relevantes sobre o ensino ofertado, e identificar os avangos e desafios das redes ¢ em cada unidade
escolar. Resultado de uma parceria entre a Seduc e o Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educagio da
Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF), o SAEGO ¢é um instrumento de monitoramento da qualidade
da educacdo, capaz de gerar contribuicdes eficazes para o aperfeicoamento continuo da educagdo basica.
Disponivel em:

https://avaliacaoemonitoramentogoias.caeddigital.net/#!/sistema Acesso em: 02 dez. 2024.

48 O Sistema de Avaliacio da Educagdo Bésica (Saeb) é um conjunto de avaliagdes externas em larga escala que
permite ao Inep realizar um diagnostico da educagdo bésica brasileira e de fatores que podem interferir no
desempenho do estudante. Por meio de testes e questionérios, aplicados a cada dois anos na rede pablica e em uma
amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos estudantes avaliados,
explicando esses resultados a partir de uma série de informac@es contextuais. O Saeb permite que as escolas e as
redes municipais e estaduais de ensino avaliem a qualidade da educacéo oferecida aos estudantes. O resultado da
avaliacdo € um indicativo da qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a elaboragdo, o monitoramento
e 0 aprimoramento de politicas educacionais com base em evidéncias. As médias de desempenho dos estudantes,
apuradas no Saeb, juntamente com as taxas de aprovagdo, reprovacdo e abandono, apuradas no Censo Escolar,
compdem o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb). Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-
br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb Acesso em: 02 dez. 2024.
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informacdes explicitas, a inferéncia de sentidos de palavras ou expressdes, a identificacdo de
informagdes implicitas, o reconhecimento do tema de um texto, bem como a distingdo entre
fato e opinido, além de relagdes intertextuais e os efeitos de sentido produzidos por recursos
expressivos.

No contexto da literatura produzida por autores afro-brasileiros, observa-se que as
propostas pedagdgicas estdo fortemente alinhadas a esses descritores, 0 que pode, em certa
medida, direcionar o trabalho pedagdgico para o cumprimento desses objetivos especificos.
Embora esse alinhamento contribua para o desenvolvimento das competéncias avaliadas, é
importante considerar estratégias que também favorecam a ampliacdo do contato dos estudantes
com a leitura literaria em sua dimensdo estética, cultural e critica, promovendo reflexdes mais
amplas sobre as obras e suas contribui¢des para a formagéo cidada.

Zilberman (2009) diz sobre a importancia da leitura do texto literario, para ela a leitura
ndo é so o resultado satisfatorio do processo de letramento e de decodificar a escrita, a leitura é
uma experiéncia unica com o texto literario. Essa experiéncia com a literatura suscita um
posicionamento intelectual sobre o mundo representado no texto. “A leitura do texto literario
constitui uma atividade sintetizadora, permitindo ao individuo penetrar o &mbito da alteridade
sem perder de vista sua subjetividade e historia. (p.17)”

Para a autora:

O exercicio da leitura € o ponto de partida para a aproximacéo a literatura. A escola
dificilmente o promoveu, a ndo ser quando condicionado a outras tarefas, a maior
parte de ordem pragmatica. Hoje, quando o ensino esta em crise, apresenta-se como
necessidade prioritaria, pois faculta avizinhar-se a um objeto tornado estranho no
meio escolar. Porém, talvez se constitua também no ponto de chegada, na medida em

que oferece opgBes diversas daquelas recorrentes na historia da educacédo (Zilbermam,
2009, p.18).

A leitura desempenha um papel essencial no processo de aproximacdo a literatura,
embora historicamente tenha sido promovida de maneira limitada no ambiente escolar, muitas
vezes atrelada a tarefas de carater pratico, com intencionalidades definidas, como as avaliacGes
externas. E dessa forma que percebemos as atividades analisadas. Consideramos que seriam
necessarios mais estudos sobre a efetividade dessas atividades para a mudanca de pensamento,
de visdo de mundo dos estudantes, formacdo de leitores até uma formacdo antirracista,

conforme o objeto dessa pesquisa.
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Durante as pesquisas encontramos também um material produzido pelo Centro de
Estudos e Pesquisa da Seduc-GO — Ciranda da Arte*® um e-book com o titulo Contribuices
da Diaspora Africana na Cultura Brasileira®, Projeto Ipeartes-Seduc para auxiliar os
professores de Arte nos seus planejamentos na luta contra o racismo, desde 2021 com o
langamento do primeiro volume I. Em novembro de 2024, langcaram o volume Il intitulado
Caderno de Sugestdes e Inspiragdes para Educadores sobre Literatura Afro-brasileira para
Sala de Aula®! que traz muitos autores e obras de literatura afro-brasileira com atividades tendo
como base a literatura em uma proposta integrada com a Arte, provavelmente seja voltado a
professores de Arte, 0 que ndo deixa de alcancar todos os professores da area de linguagem em
uma proposta interdisciplinar.

Esse caderno oferece aos professores da rede estadual de Goias para Ensino
Fundamental e Ensino Médio nomes de escritores e obras afro-brasileiras como Leodegaria de
Jesus, Carolina Maria de Jesus, Mel Duarte, Rayane Ledo, Mazinho Souza, Fred Caju, Solano
Trindade e outros. H4, na parte inicial, a apresentacdo dos autores e de fragmentos de suas
obras e sequéncias didaticas orientando como trabalhar as obras com os estudantes em uma
perspectiva interdisciplinar na area de linguagens, em literatura e arte, prople atividades
artisticas inspiradas nas obras literarias afro-brasileiras.

Né&o percebemos ampla divulgacao do material na rede, mas pela curadoria das obras, é
uma proposta que oferece aos estudantes re(a)presentacées positivas do negro, da descendéncia
africana, contribuindo para a uma reeducacdo quanto a visdo estereotipada do negro, e a este a

elevacdo da autoestima e o resgate da cultura, conforme Johnson (2024, p.165).

4 Centro de Estudo e Pesquisa da Secretaria Estadual de Educagdo. Disponivel em:

https://cirandadaarte.com.br/ Acesso em: 02 nov. 2024.

50 . https://agenciacoradenoticias.go.gov.br/138068-educacao-lanca-20-livro-sobre-contribuicoes-da-diaspora-
africana-na-cultura-brasileira

51 Disponivel em:

https://cirandadaarte.com.br/https://drive.google.com/file/d/13pZxNwRrYe5H2 8 84zhWaleGyQ8wula/view.
Acesso em: 02 nov.2024.
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E a linguagem ¢, em davida, um dos fatores instituintes da
diferenca cultural no texto literario. Assim, a afro-brasilidade
tornar-se-a visivel ja a partir de uma discursividade que ressalta
ritmos, entonacgdes, opcdes vocabulares e, mesmo, toda uma
semantica prépria, empenhada muitas vezes num trabalho de
ressignificacdo que contraria sentidos hegemdnicos na lingua
(Duarte, 2011).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como objetivo analisar os documentos que regem o ensino de Literatura
e Lingua Portuguesa nas escolas publicas estaduais, etapa Ensino Médio, tanto em ambito
nacional quanto estadual, vigentes em 2024, com o intuito de compreender como esses
documentos orientam o ensino de literatura afro-brasileira na educagéo basica, a partir da Lei
10639/2003, bem como propor reflexdes sobre a atuagcdo do Movimento Negro (MN) no campo
da educacdo e sobre a decolonialidade dos curriculos.

Por meio da andlise dos documentos normativos do MEC e da Seduc-GO, foi possivel
investigar os processos de ensino dessa literatura no Ensino Médio, especialmente a luz das
exigéncias estabelecidas pela Lei n.° 10.639/2003 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Africana
e Afro-Brasileira.

Essa reflexdo permitiu conhecer os desafios e as potencialidades do trabalho com literatura
afro-brasileira nas escolas publicas estaduais de Goias, por meio dos documentos que apontam
0s caminhos para as praticas pedagogicas que envolvem a literatura afro-brasileira no estado.
Enfim, pretendeu-se responder a pergunta central que guiou este estudo: em que medida as
orientacdes curriculares nacionais e estaduais de Goias contribuem para a implementacéo e
fortalecimento do ensino da literatura afro-brasileira no Ensino Médio?

Nos documentos nacionais que orientam o ensino de literatura em Goias, como a BNCC,
percebe-se que ela recomenda o ensino de literatura afro-brasileira de forma bem geral, a
literatura apresenta-se bem diluida da area de linguagens, cabendo aos estados da federacédo
propor em seus curriculos que foram elaborados a partir da BNCC orientagdes mais pontuais
sobre as literaturas.

No PNLD ¢é obrigatorio que os livros didaticos, paradidaticos e literarios atendam as
exigéncias da Lei n.10.639/2003 e o livro didatico adotado em Goias pelo Ensino Médio cumpre
essa exigéncia, trazem autores, autoras afrobrasileiros.

Nas Diretrizes Curriculares para 2024 ha somente uma mencéo a lei 10.639/2003 dizendo
sobre a obrigatoriedade da tematica afro-brasileira e africana em historia, literatura e arte, ndo
ha indicacdes especificas para o trabalho de literatura afro-brasileira.

Nos documentos nacionais que orientam o ensino de literatura em Goias, como a BNCC,
percebe-se que ela recomenda o ensino de literatura afro-brasileira de forma bem geral, a

literatura apresenta-se bem diluida da area de linguagens, cabendo aos estados da federacao
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propor em seus curriculos que foram elaborados a partir da BNCC orientagdes mais pontuais
sobre as literaturas.

No PNLD é obrigatério que os livros didaticos, paradidaticos e literarios atendam as
exigéncias da Lei n.10.639/2003 e o livro didatico adotado em Goias pelo Ensino Médio cumpre
essa exigéncia, trazem autores, autoras afrobrasileiros.

Nas Diretrizes Curriculares para 2024 ha somente uma mengdo a lei 10.639/2003 dizendo
sobre a obrigatoriedade da tematica afro-brasileira e africana em histéria, literatura e arte, ndo
ha indicacdes especificas para o trabalho de literatura afro-brasileira.

Quanto ao Revisa, nota-se um foco predominante nos descritores exigidos pelas avaliagdes
externas. Nesse contexto, abre-se uma oportunidade valiosa para ampliar as abordagens,
incorporando também producdes literarias de autoras e autores negros, bem como tematicas
afro-brasileiras, contribuindo para uma formacdo mais plural e alinhada aos principios da
educacdo antirracista.

Mayer (2024) considera que a area da educacédo, tem responsabilidade na eliminacéo do
preconceito racial e pode impulsionar ac¢6es culturais e politicas para modificar a sociedade,
por meio da transformacéo do individuo e das relagcdes sociais. Para Gomes (2018), deve-se
considerar a dimensdo estética da literatura em sala de aula. A producdo literaria é fruto de um
contexto, é feita por sujeitos concretos que evidenciam nas obras literarias o que pensam sobre
a vida e sobre a sociedade, atuando na construcdo das subjetividades, assim as abordagens
pedagdgicas em literatura afro-brasileira podem ampliar o repertorio cultural dos estudantes,
promover uma educacéo literaria mais inclusiva e dinamica.

Cavalleiro (2024), indica algumas caracteristicas de uma educacdo antirracista, o
reconhecimento positivo da diversidade racial impele aos envolvidos com a educagdo, como 0s
gestores e professores devem ser orientados a escolherem e elaborarem seus materiais didaticos

que contemplem essa diversidade:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no
cotidiano escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatdria na sociedade no

espaco escolar, e cuida para que as relagbes interpessoais entre adultos e criangas,
negros e brancos sejam respeitosas.

4. N&o despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para
promover a igualdade, encorajando a participagdo de todos os alunos e alunas.

5. Ensina as criangas e adolescentes uma historia critica sobre os diferentes
grupos que constituem a histdria brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a elimina¢do do eurocentrismo dos
curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo de
assuntos negros.
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7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da diversidade
racial.
8. Elabora ag@es que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos e

alunas pertencentes a grupos discriminados (Cavalleiro, 2024, p. 128-129).

Cavalleiro (2024), também, destaca a necessidade de consideracdo e enfrentamento do
racismo no ambiente escolar. A proposta envolve desde uma selecdo de materiais didaticos que
reflitam a diversidade racial até a promocao de um curriculo critico que valorize a histéria e a
cultura dos diferentes grupos étnicos que compdem a sociedade brasileira. Além disso, enfatiza
a importancia da reflexdo constante sobre o racismo, a exclusdo de qualquer forma de
discriminacdo e o estimulo as relagBes interpessoais baseadas no respeito. A valorizacdo da
diversidade deve ser um meio para garantir a participacdo igualitaria de todos os estudantes,
fortalecendo sua identidade, portanto os materiais didaticos/pedagdgicos precisam estar

alinhados a essas perspectivas. Gomes salienta que:

que os vinculos entre o que acontece dentro e fora da escola nos ajudam a repensar
nossos curriculos, nossas a educacdo escolar é um recorte do processo educativo
mais amplo, vivido por todo e qualquer individuo; praticas e nossos valores, dando
lugar a uma escola mais democratica. [...] Quem sabe assim a escola possa
desencadear um processo de mudancas de logica, de valores e de praticas, € a
tradicdo oral, a contemporaneidade, a ecologia, a estética e a diversidade dos varios
grupos étnico-raciais sejam incorporados como constituintes do processo educativo,
como dimensdes do curriculo e da préatica escolar? Poderemos entdo desenvolver
praticas pedagdgicas que entendam a educacdo escolar que vai além do letramento
e da consciéncia revolucionaria. Compreendermos o significado e a abrangéncia da
cultura de tradic8o africana na construcdo e na constituicdo da nossa sociedade.
Dessa maneira, estaremos, sim, mais proximos da articulacdo entre educacéo,
cidadania e raca (Gomes, 2024, p.70-71).

Para Gomes (2024), a necessidade de estabelecer conexdes entre os acontecimentos
dentro e fora da escola, destacando que o ambiente escolar faz parte de um processo educativo
mais amplo, vivido para todos os individuos. Para tanto, a autora propde uma revisdo dos
curriculos, valores e praticas pedagdgicas para construir uma escola mais democratica e
alinhada a diversidade cultural e étnico-racial da sociedade. Essa transformacdo envolve a
incorporacdo de elementos como a tradicdo oral, a ecologia, a estética e a histdria dos diferentes
grupos étnico-raciais como dimensdes centrais da educacéo.

Além disso, a reflexdo de Gomes (2024) aponta para a necessidade de uma mudanca na
l6gica educacional, de modo que a préatica pedagdgica ndo se limite apenas ao letramento ou a
formacdo de uma consciéncia democréatica, mas que promova uma compreensao profunda da
cultura africana e de sua influéncia na constituicdo da sociedade brasileira. Ao articular
educacgdo, cidadania e identidade racial, a escola pode se tornar um espaco efetivo de

valorizagdo da diversidade e de combate as desigualdades estruturais, contribuindo para a
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formagédo de sujeitos. Para isso, entendemos a responsabilidade do Estado enquanto ator de
politicas publicas para a promocdo de uma educacdo que acolha e valorize todas as
manifestacdes culturais.

Numa democracia, as estratégias educacionais devem propor reflexdes sobre questes
de poder, igualdade e justica (Freire, 2007). Tais reflexdes sdo necessérias para a transformacédo
da realidade dos estudantes em um dado contexto. Por isso, é tdo importante a participacdo da
escola para reafirmar e assegurar que o conhecimento, que visa garantir direitos a cidadania,
seja amplamente trabalhado no ambiente escolar.

Para Machado e Soares (2021), é salutar pensar o ensino de literatura enquanto um
campo critico capaz de questionar a colonialidade por tras dos documentos oficiais, das politicas
publicas de promocéo da leitura, da escolha das obras, da formacéo de professores de literatura,
dos curriculos da Educacdo Bésica e do Ensino superior. Que seja um campo construido
enquanto projeto questionador de auséncias, trabalhando pela ampliacdo do préprio
entendimento a respeito do que é o texto literario, e ndo simplesmente pela substituicdo de um
padrdo por outro. Alias, que ndo haja “padrdes” e sim espago para as distintas vozes. Assim,

A partir do reconhecimento da literatura e do seu ensino como campos que posicionam
grupos, praticas e pensamentos de maneira hierarquica, dentro de uma ldgica
moderna/colonial, racial, de género e de classe, é necessario enfrentar e transformar
as estruturas das quais, de uma forma ou de outra, também participamos. Precisamos
propor novas ferramentas pedagdgicas, capazes de ndo apenas fazer concessdes aos
sujeitos subalternizados (como acontece sistematicamente na histdria brasileira), mas
de inclui-los, visibiliza-los e das quais participem ativamente na construgéo.

Acreditamos que, dessa maneira, a leitura literaria possa ir alem das limitac6es do
sistema educativo, do ensino e da transmissao de saber (Machado, 2021, p.1001).

Por conseguinte, reconhecer a diversidade literaria com autores negros, personagens
negros, na sua oralidade, corporeidade, cultura e tradi¢cGes contribui para o fortalecimento da
identidade negra e da luta por direitos. A literatura pode ser significativa para as discussdes em
sala de aula, possibilitando outros conhecimentos, outra visdo de mundo, uma visdo diversa,
rompendo fronteiras multiplas e abordando questdes identitarias, acdes importantes em uma

sociedade democratica.
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