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RESUMO

Estudos realizados no Brasil tém demonstrado que o dicionario escolar ¢ um expediente
didatico que pode contribuir significativamente com o processo de aquisi¢ao lexical do aluno,
mas ¢ pouco utilizado nas escolas. Neste sentido, as propostas lexicograficas dos dicionarios
escolares devem estar alinhadas ao perfil do publico a que se destinam, tendo em vista,
portanto, os seus aspectos micro € macroestruturais. Por isso, 0 MEC promoveu, na ocasiao
do Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD/2006, o provimento das escolas publicas com
acervos lexicograficos para serem usados pelos alunos do primeiro segmento do Ensino
Fundamental. Os acervos oferecidos pelo governo foram organizados segundo a avaliagdo e a
selecdo dos diciondrios, realizadas pela comissdo de estudiosos e pesquisadores, instituida
pelo MEC. E a partir deste contexto que este trabalho verifica como e se os dicionarios
escolares ofertados pelo MEC s3o utilizados nas escolas municipais de Cataldo-Go,
particularmente, nas salas de 4° e 5° anos. Para tanto, esta pesquisa apresenta breves
consideracdes acerca de assuntos ligados ao tema em questdo, atinentes a Lexicografia e a
Lexicologia, tais como alguns conceitos de palavra, as tipologias de dicionarios etc., no
intuito de fundamentar as andlises do corpus coletado via questionarios aplicados aos
professores das referidas séries e conversas informais com profissionais da Secretaria
Municipal de Educacdo de Cataldo e com coordenadores e diretores das escolas participantes
da pesquisa. Acredita-se que o pouco uso dos diciondrios esta ligado a inexisténcia de cursos
de formagdo para professores na area do léxico, assim sendo, os resultados desta pesquisa
podem contribuir na elaboracdo de cursos de extensao ou especializagdo para os professores
da rede municipal de educacao.

Palavras-chave: Uso do dicionario. Dicionarios escolares. Aquisicdo lexical. Lexicografia
Pedagogica.



SUMMARY

Studies conducted in Brazil have shown that the school dictionary is a didactic work that can
contribute significantly with the process of lexical acquisition of student, but it is little used in
schools. In this sense, the lexicographic proposals of school dictionaries must be aligned to
the profile of the audience, for whom they are intended, with a view, therefore, aspects of
micro and macroestructure. Therefore, the Ministry of Education (MEC) promoted, on the
occasion of the National Plan of the Textbook — PNLD/2006, the provision of public schools
with lexicographic collections to be used by the students of the first segment of elementary
school. The collections offered by the Government were organized according to the
evaluation and selection of dictionaries, carried out by the Commission of scholars and
researchers, established by the MEC. It is from this context that this work verifies how and
whether the school dictionaries offered by MEC are used in local government schools of
Catalao-Go, particularly, in the fourth and fifth years. For both, this research presents brief
considerations about matters related to the subject in question, for reasons connected with the
Lexicography and Lexicology, such as some concepts of word, the types of dictionaries etc.,
in order to substantiate the analyses of corpus collected via questionnaires applied to teachers
of these grades and informal conversations with professionals from the local government the
Secretary of education of Cataldo and with coordinators and principals of the participating
schools. It is believed that the little use of dictionaries is linked to the lack of training courses
for teachers in the area of the lexicon, so the results of this research can contribute to the
elaboration of extension courses or specialization for teachers of the local government
education.

Keywords: Use the dictionary. School dictionaries. Lexical acquisition. Pedagogical
Lexicography.
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APRESENTACAO

Enveredar-se pelos caminhos investigativos do uso do dicionédrio nas escolas
parece uma tarefa facil, porém nao ¢ uma empreitada tdo simples. O diciondrio ¢ uma obra
lexicografica, um instrumento altamente respeitado pelas sociedades civilizadas, que pode ser
elaborado em diferentes tipos, quais sejam, os diciondrios padrdo, os de especialidades, os
escolares ou minidicionarios € os infantis, para variados fins. Os dicionarios padrdo e
escolares talvez tenham se tornado os mais conhecidos entre os alfabetizados e estao presentes
nas bibliotecas publicas, universitarias e escolares. Assim, poderiamos pensar que muitos ou
todos os falantes de qualquer lingua deveriam ser capazes de consultar e explorar os
conhecimentos lexicais que um diciondrio dispde a comunidade linguistica que representa.
Infelizmente, pelo menos no Brasil, ndo ¢ o que acontece nas escolas e com a maioria dos
brasileiros alfabetizados.

Possivelmente, pelo fato de no dicionario haver tantas unidades lexicais, e sobre
elas muitas informagdes, o publico consulente fique confuso ao fazer alguma pesquisa. E
verdade que nem todos os diciondrios se preocupam em abarcar no seu bojo todas as
informagdes dos lemas. Cada dicionario prioriza as informacdes que lhe cabem, dentro de seu
projeto lexicografico. A exemplo disso, temos os dicionarios escolares, os quais primam, de
modo geral, pela selecdo de palavras' em uso, ndo prioriza a etimologia de seu repertdrio
lexical e apresenta informagdes morfologicas, fonoldgicas, de uso etc.

A experiéncia acumulada durante mais de 10 (dez) anos no ensino de Lingua
Portuguesa (LP), a execu¢do de cursos de formagdo para professores do Ensino Infantil e
Fundamental I e II, a graduacdo em Letras, os 4 (quatro) anos de trabalho na Coordenacao de
Extensao e Cultura na Universidade Federal de Goias/Regional Cataldo, e também a troca de
experiéncias com colegas professores € amigos nos permitem levantar pontos fundamentais
que evidenciam a falta ou o uso inadequado do diciondrio nas escolas. Dentre eles podemos
citar os poucos titulos para muitos alunos, a falta de formacdo dos professores sobre as
Ciéncias do Léxico, a variada quantidade de obras disponiveis no mercado editorial, sem
qualidades apropriadas aos estudantes consulentes, e os poucos estudos desenvolvidos por

pesquisadores sobre como os diciondrios sdo ou deveriam ser utilizados nas escolas.

! Devido a dificuldade de se ter uma tunica defini¢do da lexia palavra no campo da Linguistica, e porque nesta
pesquisa nao ha a necessidade de sermos especificos quanto ao uso da lexia em questdo, adotamos a postura de
Coelho (2008, p. 33), que atribui a palavra o valor de “unidade significativa memorizada no seu todo, formada
por morfemas, unidades minimas portadoras de significado”. As concepgdes de palavra serdo discutidas no
Capitulo I, item 1.2.
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Depois de ler alguns textos pertinentes ao 1éxico, a Lexicologia, a Lexicografia e a
feitura e ao uso de dicionarios, e participar do Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia do
Portugués da UFG, surgiu a ideia e o interesse de saber mais sobre como o dicionario €
utilizado no universo escolar, quais sdo as implicagdes do uso desta ferramenta pedagogica
nas aulas de LP, e como tudo isso acontece nas escolas publicas municipais de Catalao-GO.
As pesquisas preliminares que realizamos apontaram que hé poucos estudos sobre os
dicionarios escolares no Brasil e que nenhum estudo desta natureza foi promovido em Cataldao
ou sobre este municipio.

Neste sentido, a proposta desta pesquisa se revelou pertinente e exequivel dentro
de um programa de pds-graduagdo stricto sensu. O projeto foi submetido ao Programa de
Mestrado em Estudos da Linguagem da UFG/Regional Cataldo, aprovado e se iniciou em
fevereiro de 2012.

Assim, ao considerarmos que ha que se saber em que situagdes ocorrem a
utilizacdo do diciondrio escolar no processo de ensino-aprendizagem nas escolas municipais
de Catalao, fez-se necessario realizar uma visita a Secretaria Municipal de Educacao deste
municipio, a fim de verificar a viabilidade desta pesquisa. Desta forma, constatamos que
havia em Cataldao, em 2012, 30 (trinta) escolas municipais, incluindo-se as institui¢des
localizadas também na zona rural e as escolas conveniadas com a Prefeitura Municipal de
Cataldo. A soma dos alunos destas escolas foi de um total de 8.500 (oito mil e quinhentos)
alunos.

Por causa das especificidades desse estudo, excluimos da pesquisa as escolas que
ndo trabalham com alunos de 4° e 5° anos e também as institui¢des de ensino diferenciado,
como as que oferecem educacdo especial e atividades educacionais complementares,
restando-nos, portanto, 16 (dezesseis) escolas para compor a amostra da pesquisa.

Apos conversas informais com a coordenagdo do Ensino Fundamental I da
Secretaria Municipal de Educacdo de Cataldo, verificamos que a instituigdo ndo possui
registros que certifiquem a entrega dos diciondrios as escolas, nem a quantidade e a tipologia
dos titulos das obras. Por isso, incluimos no questiondrio uma pergunta sobre a quantidade e a
tipologia de diciondrios que a escola recebeu do MEC para checar esses dados.

Desta maneira, este estudo tem o objetivo de verificar se, e em que situacdes, 0s
dicionarios escolares sdo utilizados pelos professores nas escolas municipais de Cataldo,

especificamente nas salas de 4° e 5° anos da primeira fase do Ensino Fundamental, nas quais,
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teoricamente, deveriam ser utilizados os diciondrios tipo 2 e 3, do acervo b% elencado no
PNLD/2006° — Plano Nacional do Livro Didético, direcionados exclusivamente a esse publico
infantil de todas as escolas publicas brasileiras.

Na pesquisa de campo, nao fizemos as observacdes nas aulas e nem a analise do
material do aluno, restringimo-nos as respostas dos professores nos questionarios aplicados
como material de andlise. Para abarcarmos diferentes modos de coleta de informagdes para
analise, teriamos que dispor de mais tempo e recorrer aos critérios exigidos pelo Comité de
Etica (COEP) da UFG. Contudo, outra pesquisa podera ser encaminhada no futuro e se valer
destes métodos de coleta de dados.

A impossibilidade de os professores de todas as séries da rede escolar municipal
responderem os questionarios € o tempo que precisariamos para as entrevistas e analises dos
dados coletados foram aspectos relevantes no momento da delimitacdo do publico a ser
entrevistado, por isso, os questiondrios foram aplicados somente aos professores das turmas
de 4° e 5° anos, séries finais do Ensino Fundamental 1. Acreditamos que apesar de os alunos
em tenra idade serem estimulados pela escola ao uso do diciondrio, para a consulta ortografica
das palavras, dos seus significados, assim como de sindnimos, adjetivos, dentre outros, eles
podem demonstrar dificuldades em entender as informagdes apresentadas nas obras ou, ainda,
em encontrar o que desejam (DAMIM, 2005).

Ainda que a pesquisa ndo contemple todas as séries, ela justifica-se pela
necessidade de se ter uma amostragem da pratica e do conhecimento dos professores das
escolas publicas municipais de Cataldo quanto ao uso dos dicionarios escolares, indicados no
PNLD/2006. Além disso, a pertinéncia de um estudo desta natureza reside, pois, na caréncia
de um diagnostico geral dos usos dos diciondrios escolares em escolas publicas de Cataldo,
entendendo que o desenvolvimento da competéncia lexical dos alunos estd mormente
vinculado ao uso eficiente de tais instrumentos. Logo, esta pesquisa mostra-se frutifera tanto
para os estudos do léxico, em particular da Lexicografia Pedagogica e da Metalexicografia,
quanto para o ensino de lingua portuguesa.

Desse modo, os resultados obtidos por meio dos questionarios respondidos pelos
professores, supostamente a partir de suas praticas cotidianas nas salas de aula, e de outros

estudos feitos por pesquisadores brasileiros e estrangeiros, podem indicar se as obras

2 Foram selecionados para este acervo, referentes ao 4° e 5° anos, os seguintes dicionarios: Saraiva Jinior (2006),
Tufano (2006), Cegalla (2006), Santos (2006), Kury (2006), Ferreira (2006), Luft (2006) e as versdes mini dos
dicionarios Houaiss e Aulete, ambos de 2006 (apud RANGEL, 2011).

3 Quando iniciamos a pesquisa, o resultado das avaliagdes do “PNLD/2012 — Dicionarios” (BRASIL, 2012) ndo
havia sido divulgado e as escolas, portanto, dispunham apenas do acervo do PNLD/2006 (RANGEL; BAGNO,
2006).
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lexicograficas utilizadas pelos alunos sdo compativeis as fases de letramento em que se
encontram, bem como as suas necessidades cognitivas, além de apontar quais as principais
dificuldades que o aluno apresenta ao consultar o diciondrio € também se os professores
passaram por algum tipo de curso de capacitacdo que os possibilite desempenhar, com
qualidade, as aulas com o auxilio do dicionario.

Apobs o término desta pesquisa, esperamos detectar quais sdo os aspectos que
impedem o uso do dicionario nas escolas onde realizamos a pesquisa de campo para, em
seguida, contribuir na qualificagdo dos professores da rede municipal de Cataldo, seja por
meio de palestras ou cursos de extensdo sobre temas ligados as Ciéncias do Léxico, as
politicas de uso do diciondrio e as metodologias de ensino de LP.

Ao contrario do livro didatico, o dicionario ¢ uma ferramenta ainda pouco
explorada nas escolas. Somente no PNLD/2000 os dicionarios foram inseridos como material
pedagogico necessario ao processo de ensino-aprendizagem da lingua materna. Conforme o
Guia de Livros Didaticos (2003, p. 20), “[...] um dicionario pode ser um instrumento bastante
valioso para a aquisi¢ao de vocabulario e para a aprendizagem da leitura e da escrita — e isso
para todas as areas e para todas as horas, ja que ler e escrever, dentro e fora da escola, fazem
parte de muitas outras atividades”.

No PNLD/2006, foi incluida a distribui¢do de diciondrios, avaliados por uma
equipe formada por pesquisadores de universidades brasileiras, que apontaram as obras
lexicograficas que melhor poderiam contribuir com a aprendizagem dos alunos das escolas
publicas (RANGEL, 2011).

Nesse sentido, a proposta desta pesquisa norteou-se pelos seguintes
questionamentos: Os alunos sdo instruidos adequadamente para o uso dos dicionarios? Qual a
formagdo dos professores sobre o uso de dicionarios escolares como expedientes didaticos?
Como se da o uso dos diciondrios nas escolas em estudo? De que maneira € possivel melhorar
a utilizagdo dos dicionérios nas escolas? As escolas municipais ainda possuem os dicionarios
distribuidos em 2007 referentes ao PNLD/2006?

O estudo sobre o dicionario e seu uso compreende uma pesquisa proficua sobre
temas demasiadamente ligados a esse, como os conceitos de lingua, 1éxico, cultura, lexema,
lexia, lema, palavra, ou de Lexicografia, Lexicografia Pedagodgica, Metalexicografia e
Lexicologia. Os conceitos sobre palavra, lexema, lexia e lema sdo diversos e, por isso,
construimos o Capitulo I da dissertagao, tendo em vista a necessidade de abordar brevemente

estes assuntos, os quais se complementam ou se fundem, para que sirvam de referencial
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teorico aos proximos capitulos da pesquisa e inclusive de matéria de formacdo para os
professores que lerem este trabalho.

No Capitulo II, embasados em estudos concretizados por pesquisadores do 1éxico,
como Antunes (2012), Coroa (2011), Ilari e Cunha Lima (2011), Krieger (2004; 2005) etc.,
ressaltamos as contribui¢cdes que o diciondrio promove no ensino de LP, a ideia acertada de
que o dicionario ¢ uma ferramenta pedagogica e necessaria nas aulas de LP e de outras
matérias escolares e alguns possiveis aspectos que contribuem para o pouco uso do dicionario
nas aulas. Ademais, buscamos saber como as politicas publicas, a exemplo do PNLD e dos
PCNs, tratam a inclusdo do dicionario nas salas de aula das escolas publicas e como o MEC
tem contribuido na formagdo dos professores e distribui¢do de obras lexicograficas a estas
escolas.

Os procedimentos metodoldgicos adotados na coleta de dados sdo descritos no
Capitulo III. Explicitamos, nele, o caminho que as pesquisas tedrica e de campo tomaram no
decorrer dos estudos, o que inclui o numero de escolas visitadas e de professores que
responderam aos questiondrios. Por meio de elementos quantitativos cotejados, elaboramos
graficos ou quadros, que representam aspectos importantes a respeito das areas de formacgao
dos professores colaboradores da pesquisa, o numero de professores e seu local de trabalho —
zona rural ou urbana.

Enfim, no Capitulo IV expomos todos os dados coletados na pesquisa de campo
por meio dos questiondrios e realizamos a andlise do corpus, considerando a bibliografia
consultada até entdo. A analise das respostas dos professores as perguntas elencadas nos
questionarios nos permitiu tragar um perfil ou os perfis dos educadores que trabalham no 4° e
no 5° ano das escolas municipais de Cataldo, inclusive a fim de verificar se as escolas da zona
rural demonstram, em suas praticas com o diciondrio nas aulas, quaisquer diferengas das
institui¢des da zona urbana. Outrossim, os questionarios subsidiaram respostas a perguntas
como: as escolas receberam os dicionarios do MEC? As escolas dispdem de um numero
suficiente de obras lexicograficas? Estas sdo respostas que sinalizam e legitimam o papel do

MEC no processo de ensino-aprendizagem das criangas brasileiras.



I CONFLUENCIA ENTRE LINGUA E CULTURA: abordagens sobre o 1éxico

Embora existam muitas pesquisas sobre lingua, linguagem e cultura, ainda ha
poucos estudos que tenham tomado o léxico como o seu objeto de analise. Por isso, nos
propusemos a fazer um breve estudo acerca da lingua, do 1éxico e da cultura, no intuito de
apresentar as confluéncias que a cultura estabelece na formacdo da lingua e,
consequentemente, do 1éxico.

Qualquer sociedade, por mais rudimentar que seja, necessita de algum sistema
linguistico que permita aos seus membros se comunicar, trocar experiéncias ou informagoes,
pois ¢ ele que possibilita a interagdo entre as pessoas. Conquanto na sociedade moderna
existam muitos tipos de linguagem, ¢ gragas a lingua, sistema de simbolos sistematizados
(COELHO, 2008), que o homem pode representar 0s seus pensamentos, costumes,
sentimentos, enfim, tudo o que lhe envolve ou faga parte da sua vida.

Logo, quando nos enveredamos pelos estudos de uma dada lingua, é provavel que,
em algum momento, tenhamos que entender mais sobre a cultura da comunidade que a
pratica. Lingua e cultura, portanto, tornam-se indissociaveis, mesmo quando analisadas e
refletidas separadamente. Tais campos, ricamente pesquisados, sdo produzidos pelo homem a
partir de interacdes sociais entre pessoas de uma mesma comunidade linguistica e da
sociedade com o0 meio ambiente em que esta inserida.

Através da lingua, o homem ¢ capaz de interagir com o outro € com o proprio
meio em que vive. Pensar na lingua € abrir um universo de discussdes que nos induzem a
outras mais reflexdes, como os conceitos de palavra, 1éxico e cultura, haja vista que cada um
destes revela-se, sozinho e/ou numa relacdo entre si, como numa verdadeira rede de
implicagdes na constitui¢do simbolica do homem.

De todas as invengdes humanas, a lingua poderia ser considerada a mais
importante. Além de ser um eficiente meio de comunicacdo, permite a0 homem organizar o
seu ambiente fisico e social através da nomeagao, categorizacao e, por conseguinte, possibilita
fazer iniimeras e rapidas reflexdes, dedugdes e pensamentos, que sao possiveis no cérebro
humano. A complexidade das relagdes humanas, as invengdes cientificas, a multiplicidade de
acontecimentos no mundo, a expressdo dos sentimentos, a evolugdo das sociedades, em seus
muitos e variados campos, sdo possiveis gragas a lingua.

Basilio (2006, p. 9) explica que:
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As linguas existem para que possamos falar uns com os outros. O objeto de
nossa comunica¢do ¢ o mundo, mais precisamente nosso mundo: coisas,
pessoas, lugares, idéias etc. e suas relacdes, sejam essas naturais ou
artificiais, concretas ou abstratas, reais ou imaginarias. Naturalmente, ¢é
necessario primeiro identificar as coisas de que queremos falar e, portanto,
designar pessoas, lugares, acontecimentos etc. sobre os quais vamos nos
expressar. Assim, a lingua ¢ ao mesmo tempo um sistema de classificacao e
um sistema de comunicagao.

Nesta medida, a lingua €, incontestavelmente, o motivo da perpetuacao das
civilizagdes e com elas todos os seus acervos culturais. Sdbias as palavras de Rousseau (2003
apud ABBADE, 2006, p. 213) ao dizer que “nao se sabe de onde ¢ o homem, antes de ter
falado”.

De fato, a lingua ¢ um bem comum e disponivel a todas as pessoas fisicamente
aptas ao seu aprendizado. Apesar de ela ter sido iniciada pelo homem na modalidade oral, foi
a partir da invencao da escrita que a humanidade pode e pode resguardar os registros de todo e
qualquer fazer humano, permitindo a continuidade de praticas culturais de tempos remotos
nos dias atuais, o registro da evolugdo do homem na historia, dos seus erros e acertos,
servindo-lhe de referéncia de como viviam os povos de épocas antigas e motivando-o a
planejar o futuro.

A lingua escrita permite as civilizagdes preservarem suas riquezas culturais, como
o acervo linguistico, que representa toda e qualquer atividade humana, seja o proprio pensar,
sentir, ou agir. “Ademais, a lingua ¢ responsavel pela perpetuacdo das civilizagdes e a
preservagao de suas culturas, ao mesmo tempo em que também se faz pela configuragao
cultural que a ampara. Lingua e cultura sdo, pois, constitutivas” (RIBEIRO; DE PAULA,
2012, p. 3).

Ao passo que lingua une as pessoas e as permite organizar seus pensamentos,
fazeres e a propria sociedade, ela também precisa estar estruturada para que funcione
efetivamente. Assim, de acordo com Carvalho (1987), Saussure aponta que a lingua esta
organizada basicamente sobre dois eixos: o paradigmatico e o sintagmatico. Desse modo,
entende-se que, respectivamente, os eixos sdo correspondentes ao 1éxico da lingua e as regras
que o normatizam, a gramatica. Logo, a lingua ¢ “um sistema de signos convencionais € suas
possibilidades combinatdrias” (COELHO, 2008, p. 14).

De um modo geral, a lingua estd organizada em duas grandes areas e nao pode
existir sem elas: a gramadtica, que se compoe das regras para o uso da lingua, internalizadas

pelos falantes, e o léxico, concomitantemente. Ambas s3o estudadas pelos gramaticos,
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produtores de Gramaticas®, obras, e pelos lexicografos, elaboradores de dicionarios. Estes
produtos sdo instrumentos de normatiza¢ao da lingua com roupagem metalinguistica.

A primeira area mencionada anteriormente tem a funcao de prescrever as normas
ou regras do uso da lingua, um carater normativo sobre como devemos falar e escrever; serve
para que se mantenha como oficial uma variante padrao para cada idioma, de modo que esta
seja utilizada, principalmente na escrita. A propria gramatica ¢ um bem cultural, pensado e
elaborado pelo homem, dada a sua necessidade de viver e conviver em grupos. Assim, a
gramatica ¢ um sistema organizado de regras para o uso dos signos, ou seja, ¢ “[...] o
inventario das regras e procedimentos que regulam a formacao de palavras e as construgdes
sintaticas, de que as pessoas se servem na producdo de suas frases, quando se pdem a
comunicar [...]” (COELHO, 2008, p. 14).

Ja o léxico ¢ amplo, dindmico e aberto, € ndo se pode registra-lo integralmente,
haja vista que “[...] novas palavras sdo criadas continuamente pelos usudrios, especialmente
os mais cultos e mais criativos, e também pelos cientistas (as terminologias cientificas),
embora qualquer falante possa contribuir para a geracao lexical” (BIDERMAN, 2003, p. 53).

O léxico ¢ compreendido como o vasto numero de unidades lexicais que os
falantes de certa lingua tém a sua disposicdo para se comunicarem. Em outras palavras, ¢
consenso entre os linguistas que o 1éxico também seja definido como “o patrimonio vocabular
de uma dada comunidade linguistica que tem uma historia” (BIDERMAN, 1987, p. 83).
Coelho (2008) acrescenta que o Iéxico ¢ um sistema de signos, tido como “[...] o inventario
das unidades significativas responsaveis pela conceituagdo e representacdo do universo
empirico natural e do socio-cultural produzido pela atividade dos homens em sociedade”
(COELHO, 2008, p. 14).

Ademais, sobre o que conhecemos como Iéxico da lingua ainda pode ser acrescida
a ideia de conjunto de unidades linguisticas submetidas as possiveis combinagdes
determinadas pela gramatica, de modo que a conjun¢do da gramadtica e do Iéxico promova a

realizacdo de frases, de textos numa lingua (REY-DEBOVE, 1984, p. 46).

Tendo em conta a fungdo  representativa da  linguagem
(Darstellungsfunktion), o léxico ¢ o conjunto das unidades Iéxicas (as
unidades que correspondem a representacao da realidade extralinguistica),

ou, a totalidade das palavras lexicais (lexemas). Considera-se assim o 1éxico

4 A palavra Gramatica escrita com letra maitscula refere-se ao produto concreto, portanto ao livro que retne as
regras da lingua ou ao ramo da linguistica que se encarrega desta area, ja a mesma palavra com letra mintscula
representa “o conjunto de regras que normatizam o falar e o escrever corretamente, segundo a lingua-padrao”
(AULETE, 2011, p. 721).
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como o conjunto das palavras lexicais (as palavras que configuram
imediatamente a realidade extralinguistica) (VILELA, 1979, p. 10).

O Iéxico revela muitos tracos especificos de cada comunidade ou povo, tanto
caracteristicas sociais, quanto geograficas e econdmicas. Deste modo, podemos saber a
origem de cada um, perceber em qual grupo cultural e social cada individuo faz morada. De
acordo com Antunes (2012, p. 28), “[...] o Iéxico de uma lingua pode ser visto como uma
espécie de ‘memoria’ representativa das ‘matrizes cognitivas’ construidas, também ¢ verdade
que se trata de uma memoria dindmica, [...] assim como as manifestacdes culturais que ele
expressa” (grifos da autora).

Neste sentido, atentamos para as consideragdes de Abbade (2006, p. 213-214):

Estudar o Iéxico de uma lingua é enveredar pela historia, costumes, habitos e
estrutura de um povo, partindo-se de suas lexias. E mergulhar na vida de um
povo em um determinado periodo da histéria, através do seu Iéxico. Apesar
de pouco estudado até entdo, o estudo lexical das linguas & deveras
importante e necessario para desvendar os intimeros segredos da nossa
historia social e lingiiistica, segredos estes que podem ser desvendados pelo
estudo e analise do Iéxico existente nessas linguas em momentos especificos
da historia de cada povo.

O Iéxico ¢ um arcabougo cultural. As palavras que foram utilizadas no passado e
hoje nao o sdo mais nos contam a historia de tempos idos, sobre como viviam os povos, suas
tradigcOes; as palavras que surgem no presente representam o modo de vida dos povos em
decorréncia da modernidade acelerada, revelando a identidade do homem atual.

Nota-se que as muitas descobertas cientificas e tecnologicas, atualmente
proporcionadas pelo homem, tém sido um fértil campo de atualizagdo e ampliagdo do Iéxico

das linguas de todos os povos civilizados. Isto porque, segundo Basilio (2006, p. 9):

[...] um conjunto fechado de unidades de designagdo® ndo ¢ suficiente. Como
estamos sempre (re)produzindo e (re)conhecendo novos seres, objetos e
relagGes, precisamos de um sistema dinamico, capaz de expandir a medida
que se manifesta a necessidade de novas unidades de designacdo e
construcdo de enunciados.

Sem que notemos, a medida em que nos tornamos participes de qualquer obra

relacionada a informatica, 4reas técnicas ou novas atividades no mundo, aprendemos palavras

5 De acordo com a autora, estas unidades de designagdo sdo palavras, as quais também podem ser unidades
formadas por mais de uma palavra.
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novas e as utilizamos no nosso dia a dia. No campo das ciéncias, percebemos, com muita
clareza, o surgimento de novas palavras, haja vista que as variacdes linguisticas ocasionadas
devido a fatores regionais, geograficos ou sociais nem sempre atingem um numero
significativo de pessoas no mundo. Contudo, fatores politicos, econdmicos ou cientificos, se
ndo produzem e difundem novas palavras a boa parte das civilizagdes, pelo menos as tornam
corriqueiras no vocabuldrio cotidiano de um pais ou alguns paises. Lembremos, por exemplo
do termo mensaldo, utilizado pela midia brasileira em 2005, o qual se refere ao esquema de
corrupgao praticado por politicos brasileiros. A palavra foi dicionarizada por apresentar alta
recorréncia em diferentes tipos de materiais escritos. Lé-se no “Novissimo Aulete - dicionario

contemporaneo da lingua portuguesa” (2011, p. 915-916):

mensaldo (men.sa.ldo) Bras. Pop. sm. 1 Quantia supostamente paga
mensalmente (ou com outra periodicidade, ou de uma s6 vez) a deputados
para mudarem de partido ou para votarem a favor de projetos de interesse do
poder executivo: Acusou o deputado de ter recebido o mensaldo. 2 P.ext. A
pratica ou o esquema de pagamento dessa quantia: politicos envolvidos no
mensaldo; “O termo ‘mensaldo’ entrou definitivamente para o vocabulario
politico e cotidiano do pais com a entrevista que o deputado (...) deu a
Folha, quando contou pela primeira vez sobre um suposto esquema de
pagamentos mensais a deputados (...), no valor de R$ 30 mil.” (Folha online,
05.07.2005) [Pl.: -loes.] [F.: mensal + -do’. O voc. surgiu na midia durante
escandalo politico-administrativo ocorrido no Brasil em (junho) 2005,
envolvendo principalmente deputados federais.] (grifos do autor).

O processo de concepcao de novas palavras esta relacionado ao desejo do homem
pelo dominio de tudo o que faz ou torna a fazer parte de seu universo, resultando no processo
de criagdo lexical, tal como observa Biderman, o 1éxico “[...] se processou e se processa
através de atos sucessivos de cognicao da realidade e de categorizagdo da experiéncia,
cristalizada em signos linguisticos: as palavras” (BIDERMAN, 2001a, p. 13). As coisas
passam a existir para o0 homem desde que sejam “substancializadas” ou “conceitualizadas”, ou
seja, nomear algo implica necessariamente em incluir o que foi nomeado, conceitualizado, na
vida humana (BLIKSTEIN, 1981). Uma vez a coisa nomeada e incluida no universo
linguistico, esta jamais deixara de ser um patrimonio da lingua de que faz parte.

O ato de nomear implica simultanecamente a criagdo de signos linguisticos, a
formacgao de conceitos sobre o que se nomeou e a integracao de novos itens a cultura humana;
trata-se de um modo de apropriacdo das coisas, do saber, resultado da necessidade constante
do homem de nomear toda e qualquer experiéncia, todo o universo em que estd inserido e,

portanto, de domina-lo. De acordo com Biderman (1987, p. 81):
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O léxico de uma lingua natural constitui uma forma de registrar o
conhecimento do universo. Ao dar nomes aos objetos, o0 homem os classifica
simultaneamente. Assim, a nomeagdo da realidade pode ser considerada
como a etapa primeira no percurso cientifico do espirito humano de
conhecimento do universo. Ao reunir os objetos em grupos, identificando os
tragos distintivos que individualizam esses objetos em entidades diferentes, o
homem foi estruturando o mundo que o cerca, rotulando essas entidades
discriminadas.

Neste sentido, a lingua ¢ “viva” e simultaneamente as mudangas culturais das
sociedades passa por mudangas, por isso o 1éxico ¢ aberto, “[...] inesgotavel, constantemente
renovavel, ndo apenas porque surgem novas palavras, mas, também, pela dinamica interna das
palavras, que vao e vém, que desaparecem e reaparecem, que mantém seus significados ou os
mudam [...]” (ANTUNES, 2012, p. 29). Por essa razdo, a palavra que antes tinha apenas um
sema, pode vir a ter dois ou mais, ser utilizada em diferentes situagdes, ou, ainda, cair no
desuso e por algum motivo voltar a ser usada com o mesmo sema.

Conquanto o léxico de uma dada lingua esteja em constante ampliacdo, ndo ¢
correto pensar que o surgimento de novas palavras e os movimentos de usos e desusos das
palavras ocorrem aleatoriamente, pois dependem das relagdes sociais dos homens. Por
exemplo, os critérios para a criacdo de novas palavras sao diversos, sistematicos e partem de
uma experiéncia humana, ou seja, vao da cognigao ao discurso. Acrescenta Sapir (1961, p. 51)

que:

Tal variabilidade de 1éxico, refletindo o ambiente social, tem alcance no
tempo e no espago; em outros térmos, a massa de conceitos culturais, e
também portanto do léxico a €les referente, vai se tornando cada vez mais
rica e ramificada com o aumento, no grupo, da complexidade cultural.

A ampliacao do léxico de alguma lingua pode ser por empréstimo de outras
linguas, porém, segundo Carone (1988, p. 36), “[...] os recursos mais atuantes sdo internos ao
sistema, sempre prontos para entrar em processo € desencadear a formagdo de novas
palavras”. O autor ainda ressalta que os recursos mais utilizados para a formacao de novas
palavras sdo a derivagdo e a composi¢ao; os com menos produtividade sao a reduplicagao, a
abreviacao, a lexicalizagdo de siglas e as onomatopeias.

Gragas a lingua, especialmente na sua configuracao lexical, o homem ¢ capaz de
pensar, refletir e organizar simbolicamente o mundo em que vive. Viver em sociedade sem o
dominio de uma lingua ¢ algo quase impossivel, pois cada individuo, de qualquer comunidade

linguistica, precisa ter o dominio de algum idioma, sob pena de ndo conseguir fazer parte de
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nenhuma sociedade. Ao tomar conhecimento de uma dada lingua, o falante também se integra
a um universo de conhecimentos diversos, se faz conhecer e reconhecer num grupo social
ricamente produtor de atividades, saberes, experiéncias, ou seja, torna-se parte de uma cultura.

Neste sentido, uma das funcdes do dicionario € registrar sistematicamente as
palavras de uma dada lingua no intuito de resguardar o patrimoénio e a memoria coletiva dos

povos civilizados. Krieger (2004-2005, p. 102) afirma que o

dicionario de lingua, a mais prototipica das obras lexicograficas, é o linico
lugar de catalogagdo sistematica do 1éxico, equivalendo a uma paradigma
lingiifstico por exceléncia, instdncia de legitimacdo das palavras de um
idioma. Nessa medida, o dicionario cumpre o papel de cédigo normativo de
um sistema lingiiistico, gozando de uma inquestionavel autoridade nas
sociedades.

Nao héd outra obra que consiga substituir o dicionario, ainda que ela tenha
caracteristicas lexicograficas, como os glossarios, vocabularios ou enciclopédias. Estes tipos
de obras ndo tém os mesmos objetivos que o dicionario, que tenta registrar 0 maior numero
possivel de palavras em uso de uma lingua particular. A despeito de o dicionério tentar arrolar
o maximo de entradas®, nenhuma obra lexicografica é capaz de apresentar todas as palavras de
uma lingua, dada a sua extensao lexical e o continuo surgimento de novas palavras.

Sapir (1961) ressalta, em seus estudos, que o ambiente fisico e o social sdo os
responsaveis pela dinamicidade da lingua e, consequentemente, do seu léxico também. Para

Sapir (1961 apud RIBEIRO; DE PAULA, 2012, p. 3),

[...] o léxico de cada lingua varia conforme a interacao social dos falantes
exercida no ambiente fisico em que vivem. A exemplo dessa discussdo,
podemos citar o fato de que no Brasil temos apenas a palavra neve para
designar um tipo de chuva de gelo que cai do céu. Em contrapartida, os
esquimoés possuem uma palavra para cada tipo de nevada. Ora, no Brasil
raramente se neva apenas no sul do pais, portanto, ndo precisamos mais de
que uma Unica palavra para tal fendmeno fisico. Ja os esquimds, que vivem
no Artico, por questdes climaticas, necessitam de definicdes distintas para
cada tipo de nevada ou gelo.

Dai nota-se o porqué da variedade de idiomas existentes no mundo. Se cada povo
vive numa regido geografica diferente do outro e em situagdes sociais distintas, também ¢ de

se esperar que o processo de cognicdo e apropriagdo do conhecimento ocorra-lhes

¢ Entrada ¢ um termo utilizado para designar a palavra explicada no dicionario (BIDERMAN, 1984).
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diferentemente. Sobre essa discussdo, podemos aplicar o que Biderman (1987) diz sobre a
conceptualizacdo da realidade, que se configura em modelos categoriais arbitrarios € nao
coincidentes. Cada comunidade escolhe o simbolo linguistico que quiser para representar um
conceito relacionado a um determinado referente. Por mais que um determinado conceito de
algum referente seja coincidente entre linguas distintas, os seus signos certamente em poucos
casos apresentardo semelhancas ou serdo idénticos. Sapir (1949 apud Biderman, 2001b, p.

110) relata que:

Os seres humanos ndo vivem s6 no mundo objetivo, ou s6 no mundo da
atividade social como normalmente se admite, mas vivem quase totalmente a
mercé da lingua especifica que se tornou o meio de expressdo para a sua
sociedade. E bem ilusério imaginar que alguém possa fundamentalmente
ajustar-se a realidade sem o uso da linguagem e que a lingua seja apenas um
recurso qualquer para resolver problemas especificos de comunicagdo ou
reflexdo. O fato ¢ que “o mundo real” ¢, em grande parte, construido
inconscientemente sobre a base dos habitos lingiiisticos do grupo. Nao
existem duas linguas, por mais semelhantes que sejam, que possam ser
consideradas como representantes da mesma realidade social. Os mundos em
que vivem as diferentes sociedades sdo mundos distintos e ndo apenas um so6
¢ mesmo mundo, ao que se teriam aposto etiquetas diferentes (grifo do
autor).

Dada a dinamicidade das relagdes humanas, as constantes invengoes, reinvengoes
e mudangas provocadas pelo homem no mundo, o 1éxico das linguas também nao para de se
ampliar, logo, ndo € possivel que qualquer pessoa saiba integralmente todas as palavras de seu
idioma. Os falantes dominam e aprendem com rapidez as normas de funcionamento da lingua,
portanto, a gramadtica, “cujas regras, em numero limitado podem ser dominadas. Ao contrario,
cada um de nds ignora palavras conhecidas por outras pessoas e vice-versa” (REY-DEBOVE,
1970, p. 3).

Numa outra perspectiva, o 1éxico ¢ compreendido como o conhecimento lexical
de um falante ou de sua comunidade, ora reconhecido também como vocabulario, haja vista
que ao delimitarmos o Iéxico de uma pessoa da comunidade da qual faz parte, estamos
fazendo um recorte do vasto patrimonio lexical que temos a nossa disposi¢do. Sendo assim, o
falante domina o Iéxico de sua lingua em dois niveis distintos, um que ¢ utilizado
constantemente com bastante propriedade, definido como “léxico ativo”, e outro que lhe ¢
conhecido, mas ndo foi aprendido e usado cotidianamente, conceitualizado como “Iéxico
passivo” (ILARI; CUNHA LIMA, 2011). Para ilustramos o que ¢ 1éxico ativo e passivo,

consideremos a leitura de uma matéria qualquer no jornal, em que somos capazes de
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reconhecer muitas palavras (1éxico ativo), haja vista que fazem parte do nosso uso cotidiano,
pois as lemos com frequéncia, as falamos ou escrevemos. Contudo, novas palavras (Iéxico
passivo) ou aquelas pouco recorrentes em nosso dia a dia aparecem no jornal, as lemos e
mesmo nao sabendo especificamente os seus significados, somos capazes de supd-los e
compreender o texto lido.

Até os falantes mais competentes ndo sdo capazes de saberem todo o 1éxico de um
dicionario padrao (50.000 verbetes) e certamente nunca utilizardo todo o acervo linguistico
oferecido pelo dicionario. Assim, mesmo que se somem o Iéxico ativo e passivo do falante de
algum idioma, certamente o resultado nem mesmo se aproximara da totalidade disponivel no
dicionario padrao.

Tanto o aprendizado da gramatica quanto do 1éxico de uma dada lingua natural se

processa de duas maneiras, tal como elucida Rey-Debove (1984, p. 45):

Ha duas maneiras de aprender uma lingua. Uma, natural, por tentativas cada
vez mais aperfeicoadas de comunicagdo que chegam a conhecimentos
memorizados dessa lingua (competéncia natural), como o da crianga na
familia, e, nesse caso, pode-se dominar perfeitamente uma lingua sem se ser
capaz de descrevé-la. A outra, artificial e metalingiiistica, pela consulta de
dois tipos de obras descritivas conhecidas como indispensaveis e
complementares: a gramatica e o dicionario.

No ambiente familiar, a crianca aprende suas primeiras palavras, num processo
experimental de erro e acerto e desarticulagdo das regras gramaticais. As vezes uma palavra
sO ¢ dita pela crianca para significar uma frase inteira, como ¢ o caso das palavras: comer
(estou com fome) e dgua (quero agua, estou com sede). Portanto, uma tnica palavra pode
representar a realidade extralinguistica da crianca. Segundo Ilari ¢ Cunha Lima (2011), ainda
sabemos pouco sobre como se realiza a construcdo da competéncia lexical da crianga,
entretanto, ndo restam duvidas de que o aprendizado lexical geralmente acontece na pratica,
em situagdes rotineiras, em casa, na escola ou com os amigos, ou seja, atraveés de experiéncias
com palavras, de maneira contextualizada. O que justifica a crianga, primeiro, aprender com a
familia, de modo geral, na pratica, e posteriormente seguir o aprendizado na escola.

Logo, ¢ nas aulas de LP e das demais disciplinas que o diciondrio se torna uma
ferramenta pedagogica eficiente na aprendizagem de novas palavras e, consequentemente, na
expansao do léxico das criangas, se usado a partir de metodologias adequadas e ndo

mecanicamente. Assim, nesse estudo evidenciamos a importancia do uso do dicionario no

contexto escolar, especialmente nas aulas de LP, por falantes nativos do Portugués do Brasil.
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E, para tanto, faz-se necessario compreender alguns termos e conceitos pertinentes a area dos

estudos do léxico, conforme se segue.

1.1 Dicionarios: elaboracgao ¢ estrutura

Muitos sdo os tipos de dicionarios em LP disponiveis no mercado editorial
brasileiro, que atendem a diferentes fins. E sabido que estes nem sempre sdo adequados ao
publico das escolas brasileiras em decorréncia da sua proposta lexicografica Os mais
popularmente conhecidos sdo os diciondrios monolingues e bilingues, no formato grande ou
mini. Este ultimo modelo, por causa do seu tamanho, historicamente foi confundido com os
dicionarios escolares. Diciondrios etimoldgicos, analogicos, historicos, inversos,
especializados, enfim, s3o muitos os tipos (BIDERMAN, 2001c), contudo, nem todos os
modelos sdo utilizados e conhecidos pela maioria de falantes de LP do Brasil. Os formatos
mais especificos atendem a publicos distintos, como professores universitarios, estudiosos da
linguagem, profissionais de areas técnicas entre outros.

Um dos parametros que diferenciam os modelos das obras lexicograficas mais
usadas na contemporaneidade ¢ o total de entradas repertoriadas. Biderman (2001c, p. 131)
apresenta os trés tipos de diciondrios mais conhecidos e utilizados pelos usudrios de LP no

Brasil:

1) o dicionario-padrdo com uma nomenclatura (macroestrutura) de 50.000
palavras-entrada aproximadamente, podendo estender-se até 70.000
verbetes;

2) o  dicionario escolar — nomenclatura de 25.000 palavras
aproximadamente;

3) dicionario infantil — [faixa etdria: 7 a 10 anos] nomenclatura: 10.000
palavras, [faixa etaria: menos de 7 anos] nomenclatura: 5.000 palavras
(grifos da autora).

Outro parametro de distingdo entre um modelo de dicionario e outro ¢ o campo
lexical que o lexicografo escolhe para organizar as entradas, bem como a demarcacdo do
periodo historico de que datam os itens lexicais coletados. De maneira que se o dicionéario for
de termos especificos da area médica, a selecao lexical sera de termos amplamente utilizados
neste campo, resultando entdo num diciondrio terminologico de Medicina; mas, caso o
lexicografo deseje elaborar um diciondrio historico, primeiro terd que fazer o levantamento

dos itens lexicais do periodo historico desejado em manuscritos ou documentos
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contemporaneos a época pretendida, cujo labor resultaria no chamado diciondrio historico,
como o “Dicionario Historico do Portugués do Brasil — séculos XVI, XVII e XVIII”
(MURAKAWA, 2010).

Vale ressaltar que outros produtos lexicograficos, como glossarios, enciclopédias,
dicionarios de terminologias, sdo considerados obras de referéncia, uma vez que servem para
consultas de informagdes pertinentes a cada tipo de obra. A enciclopédia difere dos
dicionarios e glossarios tanto na sua forma externa como no conteudo, visto que, segundo
afirma Coelho (2008, p. 18), as explicagcdes que aparecem nos verbetes do diciondrio sdo
metalinguisticas, “formam um conjunto de informacdes relativas a fatos internos a lingua,
dizem respeito ao 1éxico de um sistema linguistico”, enquanto as elucidacdes presentes em
uma enciclopédia ndo sdo metalinguisticas, visto que explicam, através da linguagem, fatos,
bibliografias, coisas, ou seja, o universo extralinguistico.

O dicionario padrdo, por sua vez, ¢ uma obra elaborada com a finalidade de ser
consultada pelos usudrios da lingua, com o fim de aprender o significado das palavras, o seu
uso e, por conseguinte, desenvolver suas competéncias linguisticas, e ser capaz de se
comunicar melhor e com mais eficiéncia na comunidade em que estdo inseridos
(BIDERMAN, 1984a).

Independentemente do tipo de pesquisa que se faga no diciondrio, ele sempre sera
uma fonte de conhecimentos linguisticos favoraveis a ampliagdo do conhecimento do
consulente da obra sobre aspectos relacionados ao léxico e a gramatica da lingua. E claro que,
por conta dos diferentes tipos de dicionarios disponiveis no mercado, o consulente nem
sempre obtera sucesso em suas pesquisas, uma vez que alguns dicionarios sdo elaborados para
fins especificos.

Neste caso, espera-se do dicionario de lingua, obra de carater linguistico-cultural,

o registro da norma linguistica e lexical vigente na sociedade.

Por isso, a lexicografia contemporanea considera o diciondrio sob uma otica
distinta daquela que se tinha no passado. Um exemplo classico do século
XIX ¢ o dicionario de Littré da lingua francesa, que se pautou
exclusivamente em modelos literarios. Também nosso primeiro dicionarista
Antdnio Morais Silva ja partilhava este conceito no século XVIII, bem como
seu predecessor, o Padre Raphael Bluteau no século XVII e outros famosos
dicionarios de linguas latinas elaborados por Academias de Letras — do
francés, do italiano e do espanhol (BIDERMAN, 2001c, p. 132).
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A confeccdo de um diciondrio é uma tarefa que exige muito esforco do
lexicografo. Biderman (1984a) descreve os passos para a feitura do dicionario padrdo e/ou
thesaurus (de 100.000 a 500.000 verbetes) e compara o trabalho do lexicografo as atividades
dos monges da Idade Média, os quais, naquela época, dedicavam-se a copia de manuscritos e
a tradugdo de textos literarios ou cientificos de linguas diferentes, durante anos de suas vidas.

Para tanto, o lexicografo deve conhecer bem a sua lingua, suas variagdes, além de
textos literarios de todas as épocas na lingua em questdo. A partir da constituicdo do corpus
utilizado na elaboracao da obra, o profissional da Lexicografia retine informagdes pertinentes,
como abonagdes, que ilustram o significado e os usos das entradas do diciondrio. O recorte do
material utilizado deve cobrir “um periodo de tempo que represente uma etapa da evolugdo da
lingua em que ela possa ser considerada relativamente uniforme. Um corte sincronico pode
recobrir o espago de uma geragado, ou seja, uns trinta anos” (BIDERMAN, 1984a, p. 29).

O arquivo linguistico levantado precisa abranger textos literdrios, jornalisticos,
técnicos e cientificos de todos os campos do saber do homem. Biderman (1984a, p. 30) ainda

salienta que:

¢ preciso coligir também material da linguagem coloquial dos varios meios
de comunicacdo de massa. O volume de palavras e textos dependera do
tamanho do dicionario que se projeta. Certamente, porém, alguns milhdes de
ocorréncias de palavras (5 milhdes no minimo) distribuidas equitativamente
entre as varias modalidades de linguagem e de areas do conhecimento.

Depois, o banco de dados é processado e armazenado no computador’, para
posteriormente se extrairem dois produtos, considerados bdsicos para a elaboragdo do

dicionario:

1) Indices verborum: as palavras recolhidas serio ordenadas
hierarquicamente em ordem decrescente de freqiiéncia (das mais freqilientes
as menos freqiientes). E importante que se obtenha outros parimetros
estatisticos sobre as palavras, além da freqii€ncia, tais como a distribuicao
e/ou dispersao nos varios subcorpora que compuseram o banco de dados.

2) Uma concordancia das palavras em contexto, ou seja, todas as palavras
estardo agrupadas em blocos nos quais a mesma palavra-chave aparecera em
todos os diferentes contextos em que ela ocorreu (BIDERMAN, 1984a, p.
30).

7 Com o advento do computador, os lexicografos deixaram de compilar, classificar, ordenar e organizar
artesanalmente o extenso volume de dados lexicais. Antes, eles precisavam fazer todas as pesquisas € a
elaboracdo dos dicionarios manualmente, o que lhes custavam penosas horas de trabalho (BIDERMAN, 1984a,

p. 17).
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A partir dos dois instrumentos listados acima, a outra etapa a ser realizada ¢ a
selecdo das palavras que compora o dicionério. O nimero de palavras repertoriadas obedece
ao tipo de dicionario que serd feito, ou seja, se for para o publico infantil ou escolar, a
quantidade de palavras nao sera a mesma que para o dicionario destinado ao publico adulto.
Em seguida, os lexicografos selecionam os contextos e as abonacdes e marcas de usos que
devem ser registrados (BIDERMAN, 1984a). Quanto as defini¢cdes das palavras-entrada, estas
deverdo ser elaboradas também a partir do que efetivamente representam no mundo
extralinguistico, numa linguagem clara e que nao induza o consulente da obra a multiplas
interpretagdes.

Atualmente, muitos diciondrios estdo disponiveis no mercado editorial na
modalidade impressa e eletronica. As vantagens do dicionario eletronico € que o lexicografo
tem a liberdade de incluir um niimero maior de verbetes na obra, ou constantemente atualizar
o dicionario, sem se preocupar com a sua impressao, como o “Digital Aulete”. Outrossim,
cabe ressaltar a facilidade e rapidez nas pesquisas que a ferramenta eletronica proporciona aos

consulentes.

1.1.1 Macroestrutura e microestrutura

A estruturagdo do dicionério relatada por Biderman (1984a) obedece a critérios
também conhecidos como macroestrutura e microestrutura. Conforme Welker (2004), a
macroestrutura pode também ser chamada por alguns estudiosos de nomenclatura. De
qualquer maneira, a macroestrutura ou nomenclatura é, basicamente, o modo como o conjunto
de entradas ¢ organizado no dicionario: quantas palavras-entrada a obra tera, se a ordem
destas sera tematica ou alfabética, se todos os verbetes terdo o mesmo formato, se havera
ilustragdes de graficos ou figuras etc.

A macroestrutura refere-se a0 modo como o diciondrio estd organizado. Para a
confec¢do de um diciondrio padrao da lingua, a nomenclatura sera superior a de um dicionario
escolar e, certamente, nao tera o formato pequeno, ja que para ser considerado padrao precisa
arrolar pelo menos 50.000 palavras-entrada.

E conhecido como microestrutura “o conjunto de informagdes ordenadas de cada
verbete apos a entrada” (REY-DEBOVE, 1971, p. 21 apud WELKER, 2004, p. 107). As
informacdes atribuidas a cada palavra-entrada devem seguir os mesmos critérios

metodoldgicos, ou seja, as informacdes sao ordenadas de modo a seguir uma estrutura
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constante. Hausmann e Wiegand (1989, p. 341 apud WELKER, 2004, p. 108) listam

informagdes importantes que podem aparecer nos diciondrios:

» informacdo que identifica o lema na sincronia (grafia, pronuncia,
acentuacdo, classe gramatical, flexdo);

informacdo que identifica o lema na diacronia (etimologia);

marcas de uso;

informacdo explicativa (principalmente, a defini¢do; as vezes, descrigdes
enciclopédicas);

» informacao sintagmatica (construgdo, colocacdes, exemplos);

informacao paradigmatica (sin6nimo, anténimos etc.);

observagoes (por exemplo, sobre o uso do lema);

ilustracdes (desenhos, graficos);

elementos de ordenamento (por exemplo, diversos simbolos);

remissoes;

simbolos substitutivos (geralmente, o til, para evitar repetigdes).

A estrutura do verbete pode variar de um dicionario para outro, porém nunca
podera diferir dentro de um mesmo dicionario, principalmente no dicionario escolar. Quer
dizer, o lexicografo precisa obedecer a critérios que uniformizem os conjuntos de informagdes
dos verbetes, por exemplo, as informacdes lexicograficas de um verbo nio serdo as mesmas
dos substantivos, mas nao diferirdo dentro das proprias classes de palavras, pois um mesmo
modelo serd utilizado para cada verbo e outro para cada substantivo.

O ideal ¢ que todos os dicionarios disponibilizem, de modo claro, nas suas partes
pré-textuais, os procedimentos metodolégicos adotados pelo lexicografo (proposta
lexicografica), pois além de orientar os seus usudrios em suas consultas a eles, também
contribuem bastante com a formagdo dos professores e os possibilitam estabelecer critérios
pertinentes na escolha do diciondrio que atendera eficientemente aos objetivos das aulas de
LP (KRIEGER, 2004-2005, p. 108-109). Assim, muitas pessoas ndo exploram os
conhecimentos lexicais e gramaticais disponiveis nos diciondrios porque ndo leem ou nao se

atentam as informacdes prévias disponibilizadas no inicio deles.

1.1.2 Alguns tipos de dicionarios

Dada a impossibilidade de o dicionario padrao abarcar toda a extensao lexical da
lingua, devidamente com suas informagdes gramaticais, etimologicas, fonéticas, dentre outras,
tornou-se necessaria a producdo de diversificados tipos de obras lexicograficas para atender as

demandas de publicos, de variados setores das sociedades. Nesta perspectiva, cada tipo de
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dicionario ¢ produzido por lexicografos a partir de metodologias especificas e
imprescindiveis. Ha que se saber que nem todos os profissionais da Lexicografia se dedicam a
feitura de todos os tipos de dicionarios e que tais modelos estdo disponiveis nas bibliotecas
publicas e das escolas. Veremos que, dependendo do tipo de dicionario, alguns somente sao

do interesse de pesquisadores da linguagem ou de areas afins.

Dicionario padrao da lingua: ¢ um instrumento que orienta os falantes de uma dada lingua
sobre os significados ou sentidos em que as palavras podem ser usadas na comunicacao
corrente. A quantidade de palavras-entrada as vezes ultrapassa o nimero de 50.000 lemas. O
diciondrio padrao que inclui mais de 100.000 palavras-entrada também ¢ conhecido por
thesaurus, sinobnimo de tesouro lexical. Embora o dicionario padrao retina um consideravel
numero de palavras, ainda assim ndo consegue dar cabo de todo o patrimonio lexical de
qualquer comunidade linguistica. Nas obras mais extensas, ¢ comum encontrarmos muitas
palavras em desuso e pertencentes a periodos remotos da historia. Os dicionarios padrao
brasileiros que melhor representam este tipo de obra sdo o dicionario Aurélio e o Houaiss,

exceto os modelos escolares de iguais titulos.

Dicionario ideolégico ou analégico: os modelos deste tipo de dicionario, ao invés de listar as
palavras em ordem alfabética, preferem apresentd-las em campos conceituais (BIDERMAN,
1984b). A obra tem um carater onomasiologico, ¢ organizada em colunas e seu elaborador
agrupa os lexemas em categorias conceituais. Oliveira (2010, p. 35) cita o seguinte exemplo:
“quando o consulente desconhece ou se esquece a expressdo para designar o profissional que
planeja construgao, pode ir até o verbete profissdo com o objetivo de descobrir ou relembrar a
expressdo arquiteto(a), a qual veicula a ideia em mente”. O diciondrio ideologico ou
analogico nao ¢ de uso frequente e ¢ pouco conhecido, pois esta tipologia lexicografica ¢

geralmente utilizada por estudiosos da LP ou do 1éxico.

Dicionario historico: registra o léxico de uma determinada época passada (recorte
sincronico), ou se atém ao registro das mudancgas que o 1éxico sofreu no decorrer dos periodos
da historia (recorte diacronico) (COELHO, 2008). O diciondrio histérico nos permite a
consulta de palavras que foram utilizadas em determinadas épocas; conhecer o nascimento, a
evolugdo e a morte de outras palavras e, também, aprender sobre a cultura de comunidades
que nos antecederam na historia. As palavras-entrada que compdem o dicionario historico sao

lexias extraidas de manuscritos, textos literarios ou documentos antigos.
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Dicionario especial: tem por finalidade elucidar os significados de palavras que sdo proprias
de determinados grupos sociais ou regionais. Nao ¢ fungdo deste modelo de obra lexicografica
apresentar informacdes gramaticais ou etimologicas, sdo obras especiais: Dicionario de Giria
Brasileira, de Manuel Viotti, Aurélia — A Dicionaria da Lingua Afiada, de Fred Lib

(Dicionario de expressdes gay), Diciondrio do Brasil Central, de Waldomiro Bariani Orténcio.

Dicionario especializado: ha quem confunda os dicionarios especializados com os
dicionarios especiais. Todavia, embora os dois tipos de obra se preocupem em repertoriar o
léxico de grupos especificos, os diciondrios especializados ou terminoldgicos registram
apenas termos técnicos e/ou cientificos pertinentes a areas do saber especificas, como o
Direito, a Medicina, a Economia etc., por exemplo: “Dicionario Juridico Universitario:
Terminologia Juridica e Latim Forense”, de José¢ Oliveira Netto (2012); “Dicionario de
Medicina”, de Anita Alves Sampaio (2005); “Dicionario de Economia do Século XXI”, de
Paulo Sandroni (2007).

Dicionario escolar: as obras desta natureza serdo contempladas exclusivamente no capitulo

I1, tendo em vista que esta pesquisa tem como foco este tipo de obra lexicografica.

1.2 Conceitos de palavra

O conceito de palavra ¢ um assunto que tem sido discutido entre os linguistas e
gramaticos hd muitos anos por causa das diferentes opinides sobre o tema. Tal fato promoveu
a elaboragdo de diferentes teorias acerca da palavra, ou seja, uma relativizacdo conceitual.
Logo, as defini¢des de palavra se tornaram relativas devido as linhas tedricas de cada
estudioso ou, principalmente, as particularidades e distingdes das linguas que se pretende
estudar, o que dificulta a concep¢ao de uma defini¢do universal de palavra. Por isso, podemos

dizer que:

Dependendo dos tipos de linguas, a palavra cobre realidades linguisticas
diversas. Nas linguas do tipo ‘aglutinante’, ocorre a formagdo de verdadeiras
‘palavras-frases’; nas linguas do tipo ‘isolante’, a palavra se apresenta como
uma ‘raiz’; nas linguas do tipo ‘flexional’, a palavra aparece como um
‘radical + uma desinéncia’; certas linguas combinam esses diferentes
tipos.(GALISSON e COSTE, 1976, p. 359 apud WELKER, 2004, p. 19,
grifos dos autores).
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A linha teorica escolhida pelo estudioso vai depender muito do aspecto linguistico
que se pretende analisar na lingua, se € na area da Fonologia, da Morfologia, da Sintaxe ou da
Semantica. Como esta pesquisa ndo tem como objeto de estudo o Iéxico propriamente dito, e
sim como se da a pratica de docentes quanto ao uso do dicionario no universo escolar,
portanto, sobre como se pode ampliar o léxico do aluno com o uso do diciondrio, nos
referiremos sempre a palavra como item lexical, indistintamente, pois ndo nos importa, neste
caso, se a palavra ¢ um morfema, gramema, lexema ou lexia. Contudo, comentamos algumas
defini¢des de palavra, a partir dos escritos de renomados estudiosos no intuito de conferirmos
e conhecermos parte da querela de discussdes difundidas até entdo.

Desde os estudos de Saussure (2006) aprendemos que o signo (palavra, no sentido
laico) ¢ arbitrario, pois a forma e o sentido ndo sdo naturalmente motivados. Entretanto, para
as culturas primitivas, a palavra ndo ¢ arbitraria. Biderman (1998, p. 81) relata que, de acordo
com algumas culturas, “[..] 0 nome ndo ¢ arbitrario mas existe um vinculo de esséncia entre o
nome € a coisa ou objeto que ele designa. Assim sendo, ndo separa a palavra do referente que
ela nomeia. Por isso esse homem primitivo considera seu nome como parte vital de seu
proprio ser”. A autora ilustra essa dimensao magica e religiosa da palavra ao citar os antigos
egipcios que tinham dois nomes, um verdadeiro e um apelido, uma vez que o apelido era
conhecido publicamente e o nome verdadeiro, secreto. Outras sociedades também se
comportam de maneira parecida, haja vista que os nomes verdadeiros das pessoas ndo sao
revelados, para ndao chegarem aos ouvidos de seus inimigos ou do proprio ‘“capeta”.
Acreditam que se os inimigos souberem os seus verdadeiros nomes, algo ruim pode lhes
acontecer, através da pratica da feiticaria.

Atualmente, a palavra ainda tem uma dimensdo mdagica em comunidades
religiosas. E comum, por exemplo, em momentos de afli¢io ou perigo, as pessoas invocarem
os nomes de santos ou entoarem rezas para se aproximarem do divino, ou povos que nao
dizem o nome de Deus em vao, como os judeus.

Mesmo que a palavra seja imotivada, os povos depositam nela mais que meros
sentidos extralinguisticos; as palavras representam mitos e anseios, pertinentes ao universo
dos sentimentos humanos e da religido. Elas resultam da acdo de nomear e categorizar nao so
aquilo que se tem no ambiente fisico, na natureza, mas todas as coisas conhecidas e sentidas
pelo homem.

E curiosa e pertinente a discussdo sobre a motivacio do signo que Ferreira (2008)
apresenta em seus escritos. Segundo a autora, a motivacao para a criacao de novas palavras

ndo ¢ arbitraria, exceto em casos raros, por exemplo, da palavra nylon. Entende-se que na
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necessidade de se criar uma nova palavra, recorremos primeiramente as palavras que
compdem a definicdo da coisa que se quer nomear, buscamos inconscientemente informagoes
linguisticas que ja estdo incorporadas em nosso léxico e em nossa cultura. Nessa situagao,
utilizamos os vocabulos que melhor representam o que se deseja nomear. “As nossas
definicdes dependem do modo como conhecemos o objeto em foco. Dependemos dos
elementos culturais que temos ao nosso alcance” (FERREIRA, 2008, p. 290).

Distante do sentimento mitico das comunidades religiosas e das tribos antes
citadas, entre os estudiosos do Iéxico, a palavra ¢ vista sob outra perspectiva, um tanto
metalinguistica, ja que ela ¢ estudada nos campos da forma, do sentido e do som, por isso,
para Biderman (2001b), a palavra pode ser definida a partir de trés critérios: o fonoldgico, o
gramatical e o semantico. Ja Trask (2011) diz que h4 quatro modos de se definir palavra, a
partir de diferentes perspectivas, as quais ndo se equivalem, tais sejam: a palavra ortogrdfica,
a palavra fonologica, a palavra gramatical e a palavra emprestada. Apresentamos a seguir as
defini¢des de palavra conforme os critérios elencados acima pelos autores. Para tanto,
adotamos a nomenclatura sugerida por Trask (2011) acerca dos tipos de palavras, exceto o
caso da palavra emprestada, uma vez que ndo a consideramos pertinente nesta pesquisa. Ao
contrario deste caso, incluimos o critério semantico discutido por Biderman, representando-o
como palavra semdntica.

Lembramos que o intuito desta pesquisa ndo € optar por uma nomenclatura ou
defini¢do sobre a palavra ou rejeitar qualquer outra conceitualizagdo. Pretendemos,
justificadamente, expor opinides acerca do assunto, evidenciando algumas das varias
discussdes tedricas que acabam confundindo os estudiosos iniciantes nas ciéncias do 1éxico.
Neste sentido, por causa da imprecisdo do conceito de palavra optamos pelo uso do termo
palavra sempre que estivermos tratando do aprendizado de quaisquer itens lexicais da LP, a

partir do uso do dicionario na escola.

1.2.1 Palavra ortografica

E a realizacdo da fala na escrita, quando se escreve algo “com espagos brancos de
ambos os lados, mas sem espagos brancos em seu interior. O interesse linguistico das palavras
ortograficas ¢ minimo” (TRASK, 2011, p. 218). Ultimamente, os linguistas preferem
trabalhar com o termo lexema ou unidade lexical, também sinonimo de palavra, porém

admite-se que o mesmo tenha espaco branco no seu interior ou esteja marcado por outro sinal
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de pontuagio (BASILIO, 2003, p. 11 apud WELKER, 2004, p. 17); adiante discutiremos mais

sobre lexema e unidade lexical.

1.2.2 Palavra fonologica

A “palavra pode ser imperfeitamente caracterizada como uma sequéncia
fonologica que recorre sempre com o mesmo significado” (BIDERMAN, 2001b, p. 137), ou
seja, “seria, pois uma sequéncia fonica que constituisse uma emissao completa, apos a qual a
pausa ¢ possivel” (BIDERMAN, 2001b, p. 137). Esta perspectiva sobre a palavra ndo pode
ser aplicada a todas as linguas, se considerarmos que na realizagdo fonica das mesmas nem
sempre se percebe claramente uma pausa entre a pronuncia de uma palavra e da seguinte em
um enunciado. Na fala, ¢ dificil fazer a segmentacdo das palavras devido as naturais elisoes

que fazemos durante a sua realizagao.

1.2.3 Palavra gramatical ou morfossintatica

A palavra “é qualquer uma das formas que um item lexical pode assumir para fins
gramaticais” (TRASK, 2011, p. 218). Tomemos como exemplo o verbo falar, que consiste em
uma palavra ortografica, fonoldgica e gramatical, portanto, em um item lexical. Entretanto, se
comparamos os itens lexicais falo, falas, fala, falamos, falais, falam, temos seis palavras
ortograficas, seis fonologicas, seis gramaticais € apenas um item lexical, o qual ¢ o modelo de
item lexical apresentado nos dicionarios de Lingua Portuguesa. O mesmo ndo acontece com
todas as palavras, visto que: “Na contracdo aqueles (para aqueles), hd uma tnica palavra
ortografica e uma unica fonoldgica, mas ha dois itens lexicais (a preposi¢do a + o

demonstrativo aqueles)” (TRASK, 2011, p. 218, grifos do autor).

1.2.4 Palavra semantica

Biderman (2001b) aponta que por muito tempo os estudos linguisticos realizados
pelos formalistas desconsideraram o significado dos itens lexicais, ou também podemos dizer,
das unidades lexicais, termo muito utilizado presentemente nos estudos do 1éxico. As criticas
dos formalistas a Semantica se davam em fun¢do da dificuldade dos estudiosos em
considerarem, em suas pesquisas sobre a palavra, simultaneamente, a sua forma e seu

significado. A autora acrescenta que o enfoque dado ao significado da palavra foi promovido
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pelos estudos de Ullmann, apds os anos 30. Em virtude de sua posicdo tedrica, ndo era de se
estranhar que Ullmann considerasse a palavra como uma unidade semantica indecomponivel.
“Se existem unidades gramaticais significantes, menores do que a palavra, elas nao tém
significacdo autobnoma. E ele define a palavra: ‘a unidade semantica minima do discurso’”

(BIDERMAN, 2001b, p. 151, grifos da autora).

1.3 Palavras lexicais, lexema, lema, lexia e gramema

No campo da Linguistica, ndo ¢ comum que o pesquisador utilize o termo palavra
no sentido genérico, popularmente empregado e conhecido pelas pessoas. A palavra passa a
ter para a ciéncia da linguagem um valor mais especifico, de unidade significativa, “sua
significacdo ndao ¢ soO lexemadtica, pode também ser morfemadtica, isto €, gramatical”
(ABBADE, 2006, p. 218). A partir dai, temos entdo os termos lexema e lexia para os
morfemas lexicais, e gramema, para os morfemas gramaticais.

De acordo com Vilela (1979), as palavras inventaridveis no diciondrio também

podem ser definidas e compreendidas com outras nomeagdes. O autor reitera que:

As palavras lexematicas sdo as que configuram e representam a realidade
extralinguistica (como por exemplo, mar, terra, belo, trabalhar, etc.), as
categorematicas, as que representam apenas a forma de configuragdo da
realidade (como, por exemplo, os deiticos: este, aquele, esse, aqui, ali, etc.),
as morfematicas (morfemas ou palavras instrumentais), as que nao
representam relagdes de unidades da lingua com outras unidades (como, por
exemplo, ou, e, sim, para, com, etc.). Isto €, apenas os lexemas pertencem
directamente ao léxico (p. 10-11, grifos do autor).

De um modo geral, ndo nos aprofundaremos nos conceitos de lexema, lema, lexia
e gramema, haja vista que a selecdo da nomenclatura utilizada nos trabalhos em Lexicografia
sdao conforme as escolhas e linhas de pesquisa dos estudiosos. Langando mao dos escritos de
Biderman (2001c; 1984) e Welker (2004), entendemos que todas as palavras sao
caracterizadas ora como lexemas, ora como lemas, ora como lexias ou como gramemas. Essa
distingdo se da no momento em que o linguista quer expressar o valor especifico que a palavra
pode ter em diferentes situagdes, no universo lexicografico ou no dicionério.

Consideremos as palavras dos autores supracitados a respeito do que € o lema:

Unidade 1éxica ideal que representa um paradigma de formas flexionadas.
Essa unidade constitui a tipica entrada de dicionario e representa todas as
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demais formas do paradigma. Por exemplo: a forma infinitiva cantar que
aparece nos diciondrios de portugués representa todas as outras variantes
deste paradigma verbal: canto, cantara, cantasse, cantando etc. E, portanto,
um /ema. Cf. forma candnica (BIDERMAN, 1984c, p. 139, grifos da autora).

[...] no lugar de lema, usam-se também os termos entrada e palavra-entrada;
[...]. Geralmente, toma-se como lema a forma “basica” ou “candnica” do
lexema: o infinitivo dos verbos, o singular masculino dos substantivos e dos
adjetivos. [...] De qualquer maneira, embora seja verdade que, via de regra,
lematizar significa encontrar uma forma candnica dos lexemas e usa-la como
entrada de verbete, ndo se deve esquecer que existem lemas que ndo
apresentam forma bésica® (WELKER, 2004, p. 91, grifos do autor).

Acerca do que ¢ o lexema, tais autores pontuam que:

Os lexemas se manifestam, no discurso, através de formas ora fixas, ora
variaveis. Essa segunda alternativa € a mais freqiiente nas linguas flexivas e
aglutinantes. Assim, em portugués, o lexema CANTAR pode manifestar-se
discursivamente como cantei, cantavam, cantas, cantando  etc
(BIDERMAN, 2001b, p. 169, grifos da autora).

Diversos autores entendem que o lexema ¢ uma palavra ou parte da palavra
que tem um significado proprio (casa, dormir); sdo as chamadas palavras
“autosemanticas”; ndo sdo consideradas lexemas as palavras
“sinsemanticas”, que ndo tem significado proprio: aquelas que estabelecem
relagdes (conjungdes, preposicdes) ou apenas se referem a outras palavras
(artigos, pronomes). Estas, consideradas morfemas gramaticais ou
gramemas, pertencem a inventarios fechados; os lexemas, ao contrario,
pertencem a inventarios abertos (WELKER, 2004, p. 20-21, grifos do autor).

Em dadas situagdes, podemos utilizar lexema e lema como sindnimos de palavra-
entrada ou, simplesmente, de entrada, se estivermos nos remetendo a palavra que representa a
cabeca do verbete, ou seja, a que antecede a definicao apresentada no diciondrio.

Entretanto, se confrontamos as defini¢des dos autores mencionados sobre lema e
lexema, infere-se que eles ndo sdo a mesma coisa, vez que quando um lexema se torna uma
palavra-entrada no dicionario, este passa a ser um lema. Logo, na Lexicografia, lema seria o
termo mais indicado e sindnimo perfeito de palavra-entrada.

Enquanto os falantes, de modo geral, conhecem e utilizam fluentemente os
gramemas de sua lingua materna, cada falante conhece apenas uma parte dos lexemas do seu

idioma. Esta parcialidade do 1éxico utilizado pelo falante ¢ chamada de vocabulario. Logo,

8 Nos dicionérios de latim, os lemas dos verbos nio sdo apresentados no infinitivo, mas na primeira pessoa do
singular do presente (WELKER, 2004).
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“Todo falante de uma lingua possui um determinado vocabuldrio, que compreende seu
vocabulario ativo, ou seja, as palavras de que ele faz uso, e seu vocabulario passivo, ou seja,
as palavras que ele compreende, mas normalmente ndo usa” (ILARI; CUNHA LIMA, 2011,
p. 155). Falamos na quantidade de palavras que as civilizagdes foram criando e transmitindo
aos seus herdeiros através dos tempos, milhares de anos de historia e de cultura registradas na
e pela lingua. Portanto, ¢ imprudente definirmos o Iéxico de qualquer lingua que seja como
uma simples lista de palavras, uma vez que cada signo representa uma ou mais realidades
extralinguisticas, carrega em si tragcos da vida do homem de outrora e de agora.

No universo escolar, ¢ importante que o aluno compreenda ndo somente 0s
significados dos lexemas listados nos dicionarios; fundamentalmente, faz-se necessario que
ele aprenda as variagdes que os lexemas possivelmente sofrem no momento do discurso, seja
ele oral ou escrito. E um passo importante no manuseio do dicionério, por exemplo, saber que

as palavras sdo organizadas na sua forma primaria, logo, sem qualquer tipo de flexao.

1.4 As Ciéncias do Léxico

As disciplinas tradicionais que estudam o 1éxico sdo a Lexicologia e Lexicografia,
sendo que cada uma delas, em si ou em confluéncias, realizam investigagcdes a partir de
diferentes perspectivas teoricas. Apesar de a Lexicografia anteceder a Lexicologia, ¢ esta que
disponibiliza as bases teoricas aquela para a elaboracao de dicionarios (BIDERMAN, 2001a).

Além daquelas disciplinas, outras subareas surgiram e fomentam as pesquisas do
1éxico, tanto no que diz respeito a assuntos concernentes a elaboracdo de dicionarios gerais, a
feitura de dicionarios mais especificos para o uso escolar ou de terminologias, como também
ao uso do dicionario escolar, referenciado por alguns estudiosos também de dicionario para
aprendizes ou dicionarios pedagogicos. Para esta pesquisa, adotamos a nomenclatura
dicionario escolar. Ressaltam-se, nestes casos, a Metalexicografia, a Lexicografia Pedagogica
e a Terminologia.

Estudos sincronicos e diacronicos de vocabularios especificos sdo tarefas da
Lexicologia; para tanto, ela realiza pesquisas sobre a palavra e suas relagdes com o universo,
de modo que faz fronteiras com a Morfologia, a Fonologia, a Sintaxe e, especialmente, com a
Semantica, além de outras ciéncias, como a Dialetologia e a Etnolinguistica. Segundo

Biderman (2001a, p. 16):
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Tradicionalmente os estudiosos da Lexicologia tem se ocupado da
problematica da formagdo de palavras, provincia em que essa ciéncia confina
com a Morfologia, dita lexical. Os lexicologos vém-se dedicando também ao
estudo da criagdo lexical, ou seja, dos neologismos. A partir da década de
cinqiienta muitas pesquisas foram realizadas em Estatistica Léxica, ou
Léxico-estatistica, visando a obter resultados aplicdveis ao
ensino/aprendizagem do vocabulario, bem como investigagdes mais
especulativas sobre tipologia lingliistica, na busca da origem e filiacdo de
familias lingiiisticas, ciéncia batizada de Glotocronologia.

A Lexicografia, por sua vez, ¢ uma disciplina responsavel pela elaboracdo de
dicionarios monolingues, bilingues e demais tipos, e produtora de teorias aplicaveis a
descricdo do Iléxico de uma lingua, desenvolvendo, neste sentido, uma atividade
metalinguistica (BORBA, 2003). O fazer do lexicografo nao ¢ uma tarefa simples, o
profissional desta area precisa ter conhecimentos sobre Semantica, Morfologia, Fonologia,
Sintaxe e Filologia. Trata-se de uma atividade exaustiva, que demanda tempo e muitas
pesquisas, tanto sobre a origem das palavras, seus usos na sociedade e sua frequéncia no
discurso das pessoas, como o formato que o diciondrio deve ter para atender as
especificidades de cada publico consulente. A tarefa do lexicografo, conforme Antunes (2012,

p. 140-141):

Supde um trabalho de muito estudo, de muito levantamento, acerca do que ja
estd sedimentado lexicalmente; supoe muita observagdo dos itens que, por
acaso, tenham entrado mais recentemente em uso; supde muita atengdo as
alteragcdes de significado atribuidas a palavras ja existentes, a entrada de
novas palavras (por neologia ou por empréstimo); enfim, supde um trabalho
meticuloso — de olhos de lince — com o propodsito de abranger o maior
numero possivel de informagdes relevantes.

Vale ressaltar que o interesse pela elaboragdo de diciondrios ndo ¢ s6 do
lexicégrafo, muitos outros profissionais t€ém trabalhos nesta area, como linguistas, jornalistas,
engenheiros, médicos entre outros (ANTUNES, 2012). Claro, os dicionarios feitos por estes
profissionais nao contemplam os mesmos objetivos das obras elaboradas pelos lexicografos,
pois muitas delas pretendem atender a publicos mais especificos que por elas se interessam.

O marco do inicio da Lexicografia no ocidente foi nos séculos XVI e XVII, a
partir da confec¢do dos primeiros dicionarios monolingues e bilingues, estes ultimos em latim

e um em lingua moderna (BIDERMAN, 2001a). De acordo com Biderman (2001a, p. 17):
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Os primeiros dicionarios em lingua portuguesa dignos do nome sdo: o
Vocabulario Portugués-Latino de Rafael Bluteau (1712-1728), obra bilingue
em 8 volumes e o Dicionario da Lingua Portuguesa de Antonio de Morais
Silva (1* ed. 1789, 2* ed. 1813). Quanto aos dicionarios técnico- cientificos,
no portugués, eles sdo obra do século vinte; na verdade, nessa area estamos
apenas comegando.

Os lexicografos também sao estudiosos elaboradores de glossarios, vocabularios e
enciclopédias. As primeiras atividades lexicograficas datadas na historia da humanidade
apresentam listas de palavras inventariadas (glossarios), como sendo os primeiros diciondrios
elaborados pelo homem.

As contribuicdes da Metalexicografia a Lexicografia e a Lexicologia estdo
pautadas nas reflexdes teodricas que esta area faz sobre o fazer lexicografico, de modo a
oferecer algumas bases teodricas as atividades do lexicografo, deste modo, ¢ a Lexicografia
usada para descrever cientificamente a Lexicografia. Em outras palavras “A metalexicografia
abrange: o estudo de problemas ligados a elaboracao de dicionarios, a critica de dicionarios, a
pesquisa da historia da lexicografia, a pesquisa do uso dos dicionarios e ainda a tipologia”
(WELKER, 2004, p. 10).

As disciplinas que se encarregam do léxico, aparentemente, t€ém os mesmos
enfoques em suas agdes investigativas e podem até confundir algumas pessoas, uma vez que,
dependendo do objetivo do estudo, torna-se necessaria a confluéncia entre um ou mais saberes
que envolvem distintas ciéncias do léxico. E o caso, por exemplo, da Lexicografia
Pedagogica, a qual se dedica aos estudos relativos aos dicionarios escolares, ou também
denominados por alguns estudiosos de dicionarios para aprendizes’.

Hé4 quem acredite que a Lexicografia Pedagdgica estuda o uso dos dicionarios
gerais da lingua em contextos de ensino-aprendizagem da lingua materna ou estrangeira.
Entretanto, ndo obstante ela seja uma area que investiga o uso do dicionario e a feitura das
obras lexicograficas, ¢ encargo da Lexicografia Pedagogica o uso e a elaboracdo de obras para
estudantes ou aprendizes de uma dada lingua. Welker (2008, p. 15) explica que “somente faz
parte da LP'° aquela pesquisa sobre o uso que investiga o uso de dicionirios pedagégicos.
Quando se estuda de que maneira um dicionario como o Aurélio ¢ usado pelos alunos,

ui u icionari a i utor).
estamos no campo da ‘pesquisa sobre o uso de dicionarios’, ndo da LP”’ (grifos do autor

° Terminologia utilizada por Welker (2008) no artigo “Lexicografia Pedagégica: defini¢des, historia,
peculiaridades”.
10 exicografia Pedagogica, sigla utilizada por Welker (2004).
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Neste sentido, o estudo que ora apresentamos sobre o uso de dicionarios escolares
nas escolas municipais de Cataldo revela-se uma empreitada no campo da Lexicografia
Pedagdgica, mesmo que durante todos os momentos investigativos precisemos utilizar dos
conhecimentos da Lexicografia e/ou da Lexicologia.

A Terminologia ¢ outra ciéncia que muito tem contribuido com os estudos sobre e

com o Iéxico. Biderman (2001a, p. 19) afirma que:

A Terminologia se ocupa de um subconjunto do 1éxico de uma lingua, a
saber, cada area especifica do conhecimento humano. Esse subconjunto
lexical que constitui seu objeto, insere-se no universo referencial. Assim, a
terminologia pressupde uma teoria de referéncia, ou seja, uma correlagao
entre a estrutura geral do conhecimento e o codigo linguistico
correspondente. Especificando melhor: a Terminologia deve estabelecer uma
relagdo entre a estrutura conceptual e estrutura Iéxica dessa lingua.

Os dicionarios ou glossarios especializados sdo produtos do trabalho da
Terminologia. As pesquisas neste campo do saber visam fazer um recorte do Iéxico geral, a
fim de se arrolarem palavras ou termos técnico-cientificos, utilizados por grupos especificos,
por exemplo, das areas tecnoldgica, juridica, monetdria, médica entre tantas outras
(KRIEGER, 2006).

As ciéncias do léxico possuem fungdes distintas, mas muitas vezes precisam se
confluenciar para chegar a resultados eficientes. Deste modo, ¢ comum que os estudiosos da
Lexicografia recorram as postulacdes da Lexicologia, bem como da Terminologia as
pesquisas da Lexicografia. No estudo da palavra, as disciplinas até entdo arroladas e

brevemente analisadas quanto ao seu objeto de estudo sdo importantes e se complementam.



II DICIONARIOS ESCOLARES

Os professores de LP dos dias de hoje podem contar com eficientes ferramentas
que os auxiliam no ensino, como o computador, video, projetores, aparelho de reproducdo de
musicas, lousa interativa etc. O desenvolvimento tecnologico e da rede de informagdes
virtuais ndo s6 impulsionou o avango dos variados campos do saber, como proporcionou a
evolugdo das metodologias de ensino de LP e demais disciplinas.

As novas ferramentas sdo muito uteis nas aulas e, de um modo ou de outro,
conseguem instigar o aluno ao aprendizado. Entretanto, ainda ndo sdo capazes de substituir
obras pedagogicas como a gramatica, o livro didatico e o dicionario, que sdo, historicamente,
objetos metalinguisticos de primeira linha.

Rey-Debove (1984) considera que hé duas formas de se aprender uma lingua, uma
natural e outra artificial. A maneira natural ocorre no contexto familiar, através de sucessivos
atos de repeticdo de palavras pelos pais, avos e outros familiares a crianga. E no convivio
familiar e nos grupos sociais que a crianga aprende a falar, a memorizar as palavras e as
regras da lingua, sem ter que saber descrevé-las. A maneira artificial acontece, normalmente,
com o auxilio de duas ferramentas pedagdgicas: a gramética e o diciondrio. Incluimos o livro
didatico (LD) ao conjunto de ferramentas pedagogicas por considera-lo importante e bastante
util no ensino da lingua, ainda que ele ndo seja o objeto de estudo desta pesquisa.

Cada um desses tipos de obras tem seu papel definido no ensino de LP, haja vista
que nao ¢ possivel uma obra lexicografica abranger todas as palavras da LP, as regras dessa
mesma lingua e as atividades de leitura e interpretagdo de textos. Logo, cada qual tem como
objeto e fun¢do uma parte da lingua ou competéncia linguistica: a gramatica cabe prescrever e
esclarecer as regras, ou seja, “o inventario das regras e procedimentos que regulam a
formagdo de palavras e as construcdes sintaticas, de que as pessoas se servem na produgao de
frases, quando se pdoem a comunicar” (COELHO, 2008, p. 14); ao dicionario resguarda-se o
turno de repertoriar e elucidar os significados e as possibilidades de uso das palavras; ja o LD
¢ uma ferramenta pedagogica que auxilia na aquisi¢do da leitura, bem como na interpretagdo e
confeccao de textos. No entanto, as fronteiras dessas obras nao sao totalmente delimitadas se
considerarmos que por si s6 ndo sdo capazes de contemplar todos os aspectos constituintes da
lingua.

Assim, ¢ imprescindivel que o professor utilize conjuntamente a gramatica, o

dicionario e o LD, conforme as demandas e etapas de aprendizado do aluno. Por exemplo, ndo
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basta que o aluno aprenda somente as regras da lingua, se ndo conhecer também suas
palavras; caso contrario, ndo havera palavras para serem combinadas a critério das normas e
nem mesmo enunciados, portanto, ndo haverd textos. Do mesmo modo, ndo ¢ suficiente
sabermos boa parte do 1éxico da lingua se ndo soubermos utiliza-lo adequadamente segundo
as regras. Enfim, ndo seria possivel aprendermos a ler e escrever, o que tornaria dispensavel o
LD. Dizendo de outra maneira, esclarecemos que a relevancia do dicionario estd em
complementar a gramatica e o LD e desempenhar as fungdes que ndo competem a essas obras.

Acreditamos que os diciondarios escolares ou minidicionarios sejam os modelos de
obras lexicograficas mais consultados e conhecidos no ambiente escolar, se comparados aos
demais modelos de dicionarios. A distribui¢do gratuita dos diciondrios referidos as escolas
publicas pelo MEC e a disponibilizagao da obra em livrarias, bibliotecas publicas e até em
lojas de artigos ao prego de R$1,99 (um real e noventa e nove centavos) tornaram estes
diciondrios mais populares. Nao quer dizer que todos os diciondrios disponiveis no mercado
sejam adequados ao ensino de LP, ou considerados diciondrios escolares, o que depende da
qualidade tanto do material impresso quanto da sua proposta lexicografica.

As finalidades mais comuns dos dicionarios, de um modo geral, sdo permitir a
verificagcdo da ortografia das palavras, dar a conhecer os seus significados e/ou possibilitar a
conferéncia acerca da existéncia ou ndo de uma palavra qualquer. Muitas pessoas, dentre elas
alguns educadores, ndo sabem que o dicionario tem outras fun¢des além daquelas. Conforme
Rangel e Bagno (2006, p. 24), “um dicionario pode prestar muitos e variados servigos, cada
um deles associado a um determinado aspecto da descri¢do lexicogrdfica, ou seja, do
conjunto de explicacdes que ele fornece sobre cada uma das palavras registradas™ (grifo dos
autores). Os mesmos autores apresentam alguns préstimos do diciondrio como: mostrar a
relagdo de sinonimia entre as palavras, dar a conhecer de que campo do conhecimento a
palavra faz parte, informar sobre a sua classificagdo gramatical, ilustrar os contextos de uso,
apresentar informacdes sobre a prontincia, as marcas de uso e sobre a sua histéria ou origem.
Acrescentamos ainda que podemos encontrar em alguns diciondrios a separacdo sildbica,
informacao util as criangas em fase de alfabetizacao e letramento escolar.

Mesmo as primeiras praticas lexicograficas exercidas no passado nos mostram o
papel pedagdgico das obras e a sua importancia na preservacdo do l1éxico das linguas. Os
primeiros diciondrios registrados na historia do homem remontam as listas de palavras,
glossarios, elaborados pelos sumérios, na Mesopotamia, no intuito de inventariar objetos e
animais, registrar acontecimentos e atividades atinentes a religido, para nao cair no

esquecimento  (RANGEL; BAGNO, 2006, p. 13). Biderman (1984b) relata que na
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Antiguidade os glossarios foram produzidos por fildlogos ou gramadticos, sobretudo pela
escola grega de Alexandria. O motivo da confeccdo dos glossdrios era para que se
compreendessem os textos literarios de periodos anteriores.

Da Idade Média, a autora citada ressalta as Etimologias de Santo Isidoro de
Sevilha, que ndo tém valor linguistico e cientifico, por basearem-se numa concep¢ao mistica
do mundo e da linguagem, e os glossarios, como o Glossadrio de Reichenau, do século VIII
d.C, e o Glossario de Cassel, do século IX d.C. Ja em terras hispanicas, temos as Glosas
Emilianenses e Silenses referentes aos séculos X ou XI.

Os primeiros dicionarios s6 surgiram nos tempos modernos e no formato bilingue,
haja vista que “Quando o homem renascentista comegou a ampliar os seus horizontes
culturais abandonando de vez a sua reclusao medieval dentro da sua propria cultura, descobriu
a necessidade de aprender linguas, evidentemente as linguas mais faladas na época (século
XVI)” (BIDERMAN, 1984b, p. 2). Além de o latim ter se distanciado das linguas faladas
naquele tempo, as relagdes comerciais entre os paises exigiam das nacdes conhecimentos
linguisticos que os permitissem se comunicar, o que motivou a feitura de dicionarios de
correspondéncias entre as linguas vernaculas daquele periodo, e de dicionarios bilingues na
Espanha, Franga, Itdlia e Portugal. Somente no século XVII ocorreu o surgimento dos
diciondrios monolingues e, por conseguinte, o seu aprimoramento ocorre até os dias atuais.

Dito isso, observa-se que as fun¢des do diciondrio, tanto o bilingue como o
monolingue, sempre estiveram relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem de novas

linguas ou de novas palavras da lingua materna (LM), de maneira que:

Embora os dicionarios de lingua ndo possam ser classificados como livros
didaticos stricto sensu, seu potencial pedagogico € indubitavel, pois ajudam
o aluno a ler, a escrever, a expressar-se bem, oferecendo-lhe informagdes
sistematizadas sobre o 1éxico, seus usos e sentidos, bem como sobre o
componente gramatical das unidades que o integram. Em razdo disso, os
diciondrios de lingua, a mais prototipica das obras lexicograficas,
contribuem para a alfabetizagdo ¢ o desenvolvimento da competéncia de
leitura. Podem ainda auxiliar, em muito, nos estudos descritivos da lingua,
tornando-se obras essenciais a toda aprendizagem de lingua materna e
também de outras disciplinas curriculares (KRIEGER, 2006, p. 236).

Os educadores, os maiores responsaveis pela melhoria das técnicas e
metodologias de ensino de LP nas escolas, em geral, ndo compreendem ainda a variabilidade
de servigos que o dicionario oferece aos seus usuarios e, de modo peculiar, aos alunos em

processo de ampliacdo dos conhecimentos linguisticos.
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Em fung¢do de nossa formacao e experiéncia ja apontadas na Introducdo, podemos
mencionar pontos relevantes referentes ao uso do diciondrio nas escolas brasileiras, os quais
serdo discutidos oportunamente no Capitulo IV, de modo a confirmar as breves ponderagdes
dos pontos que seguem.

Em concordancia com Krieger (2007), dentre os motivos que ocasionam o pouco
uso do dicionario ou o seu uso inadequado nas aulas de LP, podemos citar, a falta de
conhecimento do professor em Lexicografia, a auséncia de disciplinas sobre 1éxico nas grades
curriculares dos cursos de formagdo de professores, a caréncia de estudos que componham
conceitos e criticas da Lexicografia brasileira. Consideramos que o numero insuficiente de
obras nas escolas, associado a inexisténcia de cursos de capacitagdo e reciclagem, oferecidos
pelas Secretarias de Educagdo municipais e estaduais ou pelo MEC, ¢ um dos problemas mais
graves e que influencia no processo de reconhecimento do dicionario como uma potencial
ferramenta didatica.

Nota-se que, aos poucos, um pequeno numero de instituicdes de ensino superior
que tradicionalmente fomentam discussdes e pesquisas sobre o Iéxico tem incluido a
Lexicografia, a Lexicologia e/ou a Terminologia nas grades de graduagdo e/ou pés-graduagao,
no intuito de qualificar mais profissionais e incentivar as pesquisas no campo das ciéncias do
léxico. Contudo, as universidades ofertantes dos cursos ou disciplinas estdo localizadas em
regides que ndo sdo acessiveis aos professores de todo o pais. O ideal seria que boa parte das
universidades oferecesse disciplinas do 1éxico pelo menos aos cursos de Letras e Pedagogia,
para garantir a formagao dos professores que trabalham com LP e alfabetizagao.

Outra maneira de qualificar os professores do Ensino Fundamental poderia ser
intermediada pelo proprio MEC, via cursos online ou através de kits de materiais teodricos e
tele aulas em DVDs, assim como foi feito em 2007, quando o governo enviou as escolas
videos e livros para a qualificacdo dos professores acerca da inclusdo e dos tipos de
deficiéncias fisicas.

De certo modo, a qualificacdo dos professores para o uso efetivo dos diciondrios
escolares nas aulas ¢ um modo de inser¢ao social dos alunos, porque viabiliza o aprendizado
da LP. Aprender uma nova palavra e suas possibilidades de uso no meio social ¢ uma maneira
de viabilizar a aquisi¢do de mais cultura, conhecimentos linguisticos, e, ndo obstante,
propiciar o desenvolvimento de pessoas capazes de pensar e refletir melhor sobre suas
praticas e papéis na sociedade. Assim utilizado em sala de aula, o dicionario permite o acesso
ao “poder da palavra”, o que corresponde a sua func¢do nas praticas sociais (COROA, 2011, p.

72). Uma pessoa que domina a sua lingua ¢ capaz de dialogar e interagir com o seu grupo
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social e ainda opinar e modifica-lo positivamente. Ao conhecer novas palavras no dicionario,
o aluno ndo somente assimila um novo signo linguistico, como também se torna conhecedor
de parte do mundo extralinguistico, da prépria realidade que o cerca e que compde o universo
em que esta inserido.

Consoante Coroa (2011, p. 63),

r

Para uma perspectiva em que a linguagem ¢ um trabalho interativo, de
construgdo social, o dicionario é, portanto, mais do que uma forma de
nomear ¢ classificar as coisas do mundo: é um apoio para a construcao de
nossa rede de conhecimentos linguisticos. Assim, 0s sujeitos ndo apenas
“dizem” o mundo, mas também o “instauram” por meio de discurso. Como
diferentes usos linguisticos marcam diferentes relagdes sociais, o dicionario
também apresenta possibilidades discursivas que se inserem nas brechas
significativas dessa indeterminagdo da linguagem — apesar da estabilidade
que historicamente traz para a lingua (grifos do autor).

As versoes dos dicionarios (escolar e infantil) proprias para o uso de alunos do
Ensino Fundamental I e II precisam ter propostas lexicograficas condizentes com o nivel de
conhecimento linguistico do publico destinado, ou seja, devem ter em vista o que os alunos ja
sabem e o que ainda necessitam aprender.

A qualidade do dicionario ndo esta vinculada ao niimero de palavras-entrada
dispostas na obra, como muitas pessoas pensam. E o que pontuam Cano e Damim, a saber: “a
sele¢do dos verbetes que comporao o diciondrio pode ser mais importante do que a quantidade
de verbetes, pois ela indica a potencial usabilidade da obra” (CANO; DAMIM, 2011, p. 117).
Para Buguenio Miranda e Farias (2008, p. 131), “O dicionario escolar ¢ um diciondrio seletivo
e sinsistémico”, haja vista que no processo de selecdao das palavras excluem-se aquelas com
pouca frequéncia, e tenta-se dar conta de um universo vocabular considerado ideal pela
comunidade linguistica a que se destina a obra.

Ha, ¢ claro, outros aspectos relativos ao modo como sdo feitas as defini¢des, com
uma linguagem clara, o cuidado com a apresentagao de exemplos e abonagdes compreensiveis
pelo aluno, ilustragdes que instiguem a curiosidade do aluno iniciante no mundo das palavras.
As ilustragdes sao um artificio que auxilia o aluno no processo de cogni¢do da realidade até
entdo desconhecida, visto que a compreensao de um referente ligado a um conceito € viavel se
também conhecermos o objeto ou a coisa de que se trata.

Neste sentido, as obras lexicograficas destinadas ao uso escolar ndo sao
concebidas sob os mesmos critérios dos dicionarios gerais, pois para este tipo de obra deve-se

levar em conta aspectos como o aprendizado do consulente, o qual deve ser gradativo, as suas
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fases de maturidade linguistica, o seu pouco conhecimento metalinguistico e a falta de
experiéncia do consulente com diferentes grupos e culturas.

No decorrer dos anos, os dicionarios escolares foram passando por consideraveis
modificagdes, frutos dos estudos de linguistas e da atitude do MEC ao iniciar no ano de 2000
a distribuicdo de diciondrios escolares as escolas publicas brasileiras, para serem utilizados
por alunos de 1* a 4 série do Ensino Fundamental (RANGEL, 2011).

Tomemos como exemplos o Minidicionario Aurélio (1993), em sua 3* edi¢do, e o
Mini Aurélio (2012), 8* edigdo, o qual corresponde a edicdo revisada e ampliada do
Minidicionario Aurélio, para pontuarmos algumas das modificacdes que ocorreram nos
dicionarios escolares ao longo dos anos. Sdo 19 (dezenove) anos entre a 3* edicdo e a &,
portanto, esperava-se que houvesse muitas mudancas na ultima obra. Logo no inicio do Mini
Aurélio ja constatamos melhorias na obra, pois como vemos abaixo, o diciondrio apresenta ao

leitor a sua proposta lexicografica.

FIGURA 1 - : Reprodug@o da proposta lexicografica do Mini Aurélio (FERREIRA, 2010, p. IX).

SOBRE O DICIONARIO

MINI AURELIO é um diciondrio de ficil consulta. Ele foi concebido para atender as

' necessidades bidsicas de seus usudrios - estudantes, profissionais e pessoas gque no diaa
e dia precisam ter & mfo uma ferramenta 1til para esclarecer uma divida ou saber of
sentido de uma palavra.
No entanto, para usd-lo, é preciso entender que tudo nele quer dizer alguma coisa. O que vem
antes das definiges e depois delas também tem um significado, uma raziio de ser. A entrada da|
palavra, por exemplo, diz como ela deve ser escrita e como as suas silabas podem ser divididas.
Paraquestdes ortograficas, basta ver como se grafa a palavra, em ordem alfabética: sio conside-
radas apenas as letras na ordenagfio alfabética das entradas (nio se considera o hifen, guando ha}.
Hi palavras que apresentam forma dupla ou tripla, como, contacto ou contato. O registro de|
ambas atesta a possibilidade das duas ou trés grafias e, consequentemente, das suas pronincias.
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O Mini Aurélio (2012) disponibiliza, em suas primeiras folhas, informagdes sobre
como o diciondrio estd organizado, ou seja, apresenta a sua macroestrutura e microestrutura.
Logo, pode-se ler que no dicionario ha mais de 30.000 verbetes, e a indicagdo das 3.000
palavras mais frequentes no portugués. Nota-se, ainda, a justificativa de que o dicionario nao
contém um numero exagerado de verbetes, por ser uma versdao de “bolso”. O Mini Aurélio
(2012) apresenta e define os elementos que compdem os verbetes, de forma pratica, e
conceitua as partes que integram a microestrutura do diciondrio, como: a cabega do verbete, a
separacao silabica, a ortoépia, a defini¢do, as palavras-guia, a categoria gramatical, a
etimologia, as derivagdes, o sinal identificador, o nimero de acepgdes, as remissivas,
abreviagdes, dentre outras informacdes.

Encontramos no Mini Aurélio listas de abreviaturas, de siglas e dos sinais
convencionais usados no dicionario, um resumo gramatical, tabelas de conjugagao verbal, um
quadro morfossintatico dos principais sufixos da LP, uma tabela de elementos morfologicos,
tabelas de grupos indigenas no Brasil, de paises/patrios/moedas e, ao final, uma
minienciclopédia que retine dados geograficos, historicos e biograficos do Brasil. ou de
personalidades da historia mundial. Deste modo, o usuario do dicionario tem a chance de
saber sobre a proposta lexicografica do dicionario e de se tornar proficiente em consulta de
dicionarios.

De maneira diferente, ndo ha proposta lexicografica no Minidiciondrio Aurélio
(1993). Caso o usuario da obra nao seja proficiente na consulta a este tipo de obra, certamente
terd dificuldades em suas pesquisas, devido a auséncia de informagdes sobre o dicionario ou
sobre como uséd-lo. Os elementos pré-textuais disponiveis no Minidicionario Aurélio dizem
respeito as siglas e abreviaturas, a um resumo gramatical, & conjugacdo verbal e aos
paises/patrios/moedas. A obra ¢ fisicamente muito pequena, quase a metade da versao
atualizada, por isso suas letras também sdao reduzidas, o que dificulta muito a leitura. O
Minidicionario Aurélio ndo faz marcas de separacdo sildbica das palavras-entrada; em
contrapartida, o Mini Aurélio o faz.

Nao ¢ preciso fazer uma analise proficua da linguagem empregada nos dicionarios
referidos para se encontrar mais distingdes entre as duas versoes. Na primeira pagina das
palavras-entrada, que iniciam com a letra @, notamos mudangas quanto ao escopo lexical e a
linguagem adotada nas obras.

A versao atualizada do Minidicionario Aurélio é mais clara em suas defini¢oes, se
comparada com a versao mais antiga, ou a0 menos tenta explicar corretamente as definigoes,

conforme se pode verificar nas figuras 2 e 3 a seguir. Percebemos isso nos verbetes abacate, €
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abacateiro. Na concep¢do do Minidicionario Aurélio, abacate é “o fruto do abacateiro” e o
abacateiro uma “arvore frutifera”. Neste sentido, a concepc¢ao do segundo verbete também
poderia ser aplicada as palavras laranjeira, bananeira, macieira, coqueiro, por conseguinte, a
quaisquer arvores frutiferas.

O Mini Aurélio mantém a defini¢do do Minidicionario Aurélio de abacate e inclui
as formas anteriores da palavra em espanhol. Ja sobre a definicio da palavra-entrada
abacateiro, vimos que ainda continua complicada, porque a palavra laurdcea nao ¢ de uso
corrente por ser um termo da area da botanica. Entretanto, o lexicografo identificou a
remissdo desta entrada a abacate, o que induz o consulente ao significado de abacateiro.
Apesar da remissiva e das informacgdes novas no verbete, a 8 versdo do dicionédrio também

nao cumpre a fun¢do primeira do dicionario: definir claramente o significado das palavras.

FIGURA 2 — Verbetes: abacate, abacateiro, abacaxi (FERREIRA, 1993, p. 1).

abacate sim. O fruto do abacateiro.

abacateiro sim. Arvore frutifera.

abacaxi sm. 1. Bras. Planta de infrutescéncia car-
nosa comestivel. 2. Issa infrutescéncia, 3. Bras.
(;ir. Coisa ou pessoa desagradivel.

FIGURA 3 - Verbetes abacate, abacateiro, abacaxi (FERREIRA, 2010, p. 1).

a.ba.ca.te | Esp. aguacate, do nauatle.] sm. Bot.
O) fruto, bacaceo, do abacateiro. "

a.ba.ca.tei.ro [Abacate.® 25] sm. Bot. Arvore
lauracea de fruto muito nutritivo.

a.ba.ca.xi [Dotupi.] sm. 1. Bot. Plantabromelia-
cea de infrutescéncia carnosa, comestivel;
ananas. 2. Essa infrutescéncia; ananas. 3.
Gir. Coisa trabalhosa, complicada.

No prefacio do Mini Aurélio (2012, p. VII), foram listadas algumas das

atualizagOes realizadas nesta ultima versao:

¢ A indicagdo, na cabega do verbete ou de derivada, dos 3.000 vocabulos
mais frequentes, na lingua escrita, no periodo que se estende de 1900 a 2000,
segundo o Corpus de Araraquara, da UNESP. Essa marcagdo feita na
entrada dos verbetes tem como objetivo estabelecer aquilo que, na escrita,
estaria proximo do que constituiria a base do vocabulério ativo do falante
comum. Devemos lembrar, porém, que, por se tratar de amostragem
referente apenas a lingua escrita, ndo se indicardo, em certos casos,
vocabulos de uso frequente na fala do dia a dia.
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e A inclusdo da etimologia ou da formagdo do vocabulo, dando ao usuario a
possibilidade de se familiarizar com as origens e a morfologia do nosso
idioma.

e Ainda no campo etimologico, oferecemos, também um quadro
morfossintatico, que visa auxiliar — a partir dos principais sufixos da lingua,
apresentados de forma sintética — a compreensao da formagao das palavras e
das possiveis fungdes que possam ter.

¢ A inclusdo de elementos morficos, presentes no campo etimologico, em
listagem propria (grifos do autor).

Certamente, se fizermos uma analise mais detalhada, constataremos que as
atualizagdes realizadas nos dicionarios que utilizamos neste exemplo foram muitas e
necessarias; e talvez percebamos que todas as revisoes ainda ndo tenham sido suficientes para
a composicdo de um modelo ideal de diciondrio escolar que desejamos ter a nossa disposi¢ao
e ao servigo do processo cognitivo da LP.

Essa ligeira comparacao entre a 3* e 8 versoes do Minidicionario Aurélio foi feita
somente para ilustrar aspectos pontuais que mudaram nos dicionarios no decorrer de quase

duas décadas.

2.1 PNLD-Dicionarios

O desejo de se ter um modelo ideal e qualitativo de educacdo no Brasil que
promova o ensino de LP nas escolas ¢ antigo. Muitas discussdes foram travadas no passado e
emanam até¢ entdo. Embora possamos contar com significativos estudos que coroam a
gramatica, o LD e os dicionarios como potenciais ferramentas pedagdgicas, ndo devemos nos
contentar com 0 que ja conquistamos, se considerarmos que ainda ndo atingimos os niveis
mais altos de eficiéncia e qualidade do ensino de LM em nossas escolas.

Apesar de neste capitulo nos ocuparmos dos dicionarios escolares, ¢ impossivel
em algum momento n3o mencionarmos o LD, pois além de serem objetos de uso dos alunos
nas aulas de LM, foi pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que os dicionarios
escolares chegaram as escolas também.

O PNLD, criado pelo MEC em 1985, representa um avango na historia da
educacao brasileira, pois o programa tem como objetivo a avaliagdo, a sele¢do e a distribui¢ao
gratuita de LDs aos alunos do Ensino Fundamental das escolas ptblicas do Brasil. Desde a
sua criacao, o PNLD passou por diversas etapas até chegar ao formato que conhecemos hoje.

O marco da preocupagao do governo brasileiro acerca do LD ocorreu muito antes

da concepc¢do do PNLD. Segundo Mantovani (2009), em 1929 foi criado o Instituto Nacional
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do Livro (INL), que tinha o papel de legislar acerca do LD. Um ano depois (1930), “o
Decreto-lei n. 19.402 criou uma nova Secretaria de Estado com a denominagao de Ministério
dos Negocios da Educacao e Saude Publica. Era o inicio do Ministério da Educacao (MEC)”
(MANTOVANI, 2009, p. 26). No mesmo periodo foi designada a Comissdao Nacional do
Livro Didatico (CNLD), a qual recebeu a incumbéncia de regulamentar uma politica para o

LD.

Assim, a CNLD tinha como tarefa fazer o controle da adocdo dos livros, de
forma que estes possibilitassem o desenvolvimento de um espirito de
nacionalidade. Esse fato fica claro quando se analisam os critérios para as
avaliagoes dos livros, que valorizavam muito mais os aspectos politico-
ideolégicos do que os pedagdgicos (WITZEL, 2002, p. 18 apud
MANTOVANI, 2009, p. 28).

Contudo, em decorréncia das diversas criticas que os LDs receberam, por causa da
sua pouca qualidade, e dos fracassos quanto a escolha e distribuicdo dos materiais, o governo
criou o PNLD.

Segundo Rangel (2011), os livros elaborados pelo mercado editorial e
disponibilizados gratuitamente as escolas eram estruturados num formato de manual,
organizados em unidades de modo que o professor deveria seguir a sequéncia de atividades e
textos conforme se apresentava no livro. Depois de seguidos anos de criticas da imprensa
sobre as atividades indcuas e os erros frequentes nos LDs, o MEC passou a se preocupar mais
com o material distribuido e, entdo, instituiu uma comissdo de mestres e doutores para
avaliarem os livros. No decorrer dos anos, os LDs foram ganhando mais qualidade, mesmo
permanecendo no formato de manuais.

No ano de 2000, uma novidade aconteceu: os dicionarios também foram incluidos
num programa oficial de distribuicao de materiais didaticos, o PNLD/2000. No ano seguinte,
as escolas receberam dicionarios de LP para o uso dos alunos de 1* a 4* séries. Entretanto, as
obras lexicograficas ndo eram adequadas aos niveis de letramento do publico a que foram
destinadas, pois seus projetos lexicograficos destinavam-se as consultas de qualquer
consulente. Consoante Rangel (2011, p. 52), “Os dicionarios mais adequados seriam,
portanto, aqueles que, sem perder sua especificidade como género, dialogassem com livros
didaticos, seja com obras ficcionais e de entretenimento dirigidas ao publico infantil”.

Nos anos de 2002 e 2004, o MEC adotou aos dicionarios a mesma pratica de
avaliacdo dos LDs; para tanto, criou uma comissdo de especialistas para avaliar as obras, as

quais seriam posteriormente incluidas no Guia do livro didatico. Contudo, “muitos dos
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dicionarios inscritos ndo eram escolares, mas simplesmente reducdes dos grandes dicionarios
gerais, elaborados para o publico adulto” (CARVALHO, 2012, p. 33). Os dicionarios foram
doados aos alunos de modo que os mesmos pudessem fazer um uso privado deles.

A oferta de diciondrios, criteriosamente avaliados, promovida pelo PNLD,
motivou pesquisas de diversas naturezas que tratam da defini¢do, do escopo e/ou do uso dos

dicionarios. As editoras ndo se mantiveram quietas. Rangel (2011, p. 44) ressalta que:

[...] instaurou-se uma ampla preocupacao com os fatores que determinam a
qualidade — tanto pedagogica quanto lexicografica — dos dicionarios de uso
escolar. Assim, os principios e critérios estabelecidos pelo MEC foram
amplamente discutidos no meio, constituindo-se num referencial de
qualidade inescapavel, uma vez que as vendas para o Governo Federal
estavam subordinadas a sua observancia. Secundariamente, os principios e
critérios de avaliagdo repercutiram também sobre o ensino do Iéxico, em
livros didaticos de lingua portuguesa, especialmente os destinados ao
primeiro segmento do ensino fundamental. Com mais frequéncia que antes,
unidades e/ou atividades de compreensdo de texto passaram a envolver
alguma reflex@o sobre o vocabulario, muitas vezes com remissdes ao uso de
dicionarios. O ensino do género, e mesmo da consulta, ja se faz presente em
algumas das colec¢des aprovadas.

No ano de 2006, o governo adotou uma nova sistematica de distribuicao dos
dicionarios e aconteceu a primeira edicdo do PNLD-Dicionarios. As obras foram avaliadas e
organizadas em 3 (trés) acervos distintos. Os dicionarios eram de diferentes autores e
incluidos nos acervos, tendo em vista o tamanho da nomenclatura e ao nivel do publico ao
qual era destinado. Cada sala de aula deveria ter o seu acervo de dicionarios, para serem

usados coletivamente e somente na escola (RANGEL, 2011).

Apostou-se, entdo que as diferentes abordagens do 1éxico e as diferentes
concepgdes de dicionario presentes nos acervos contribuiriam de forma
significativa para uma exploragdo pedagogica do género, além de
estimularem a curiosidade do aluno e propiciarem a ele uma percepgdo
efetiva dos limites e possibilidades de cada titulo do acervo (RANGEL,
2011, p. 49).

Conforme dados do FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao,
os diciondrios tipo 1 contavam com 1 mil a 3 mil verbetes, os diciondrios tipo 2, com 3,5 mil
a 10 mil verbetes e o dicionario tipo 3, com 19 mil a 35 mil verbetes. Abaixo apresentamos

como os acervos ficaram organizados, segundo Rangel (2011) e o FNDE.
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QUADRO 1 — Classificac¢do dos dicionarios por acervos

, . Ensino Ensino
Nivel de conhecimento
linguistico do aluno Acervos Fundamental de Fundamental
oito anos de nove anos
C . A: dicionarios de , .
Na fase de alfabetizagdo tipo 1 ¢ 2 1* e 2° séries 1° ao 3° ano
Na fase de desenvolvimento da B: dicionarios de tipo .
lingua materna 2e3 p 3% e 4° séries 4° e 5° anos
Na fase de desenvolvimento da | C: dicionérios de tipo 54 4 8% série 6° 20 9° ano
proficiéncia em leitura e escrita 3

Fonte: Rangel (2011)

Conscientes de que a lingua € uma instituicdo que esta em constante ampliacao
lexical e que seu léxico representa a vida de seus falantes, ndo ¢ correto concebermos obras
direcionadas ao publico escolar que representem outro publico sendo os proprios alunos. As
obras lexicograficas com o nome de minidicionario ou dicionario escolar ndo sd3o para o uso
de alunos em processo de cognicao da linguagem s6 porque t€ém um formato pequeno ou pelo
simples nome que as intitula.

A elaboragdo de dicionarios direcionados ao publico escolar pressupde critérios
especificos, como: a selecdo vocabular justifica-se de acordo com a fase escolar da crianga,
“quanto mais inicial for o nivel, € quanto menos extensa for a nomenclatura, mais a sele¢ao
precisa justificar-se por critérios pedagogicos” (RANGEL, 2011, p. 54); a linguagem
empregada nas defini¢des das palavras-entrada deve ser clara e sem ambiguidades, sendo que,
para Rangel, “uma das formas mais eficazes de fazé-lo é adotar padrdes de definicdo mais
naturais, além de recorrer a estratégias de explicitacdo de sentidos como a sinonimia, a
exemplificagcdo e as ilustracoes” (RANGEL, 2011, p. 55, grifos do autor); o tamanho das
letras e o papel — se as letras forem muito pequenas, o usudrio ndo conseguird ler ou terad
dificuldades para localizar alguma palavra, ja o papel, se for muito fino podera rasgar com
facilidade e o editor deve lembrar que o dicionario serd manuseado por criangas.

Essa preocupagao com a qualidade do dicionario utilizado na escola ¢ revelada no
decorrer da historia, por meio dos PNLDs-Dicionarios, nos estudos de linguistas, e se reforca
em outros documentos do governo, ao identificar o diciondrio como uma ferramenta

pedagogica necessaria no processo de aprendizagem do aluno a partir das primeiras séries.
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Neste sentido, lemos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa

(1997, p. 70):

No primeiro ciclo, é fundamental que os alunos comecem a aprender a
utilizar a lingua para aprender. Isso sé sera possivel (sobretudo quando ainda
ndo sabem escrever com autonomia) se receberem ajuda constante do
professor para fazer anotagdes sobre os assuntos tratados na aula,
organizando-as no caderno; utilizar as anotagdes posteriormente, quando
necessario; consultar o dicionario ou outras fontes escritas para resolver
problemas ortograficos; pesquisar em enciclopédias; preparar a fala para
uma exposicdo oral; organizar argumentos para um debate; buscar, num
texto, elementos que validem determinadas interpretagoes.

No mais recente PNLD, ano 2012, os dicionarios mais uma vez foram incluidos e
os seus acervos alterados. Uma novidade no PNLD-Dicionarios de 2012 foi a de dicionarios
para o Ensino Médio. Desde o PNLD/2006, o MEC ndo havia inserido nenhum tipo de
dicionario nas edi¢des posteriores do PNLD, permitindo-nos pensar, entdo, que os novos
dicionarios chegarao em boa hora nas escolas publicas, porquanto os materiais lexicograficos
ja devem estar velhos e desatualizados.

A avaliagdo e a selecdo dos diciondrios ganham forga e experiéncia a cada ano, o
que contribui muito no processo de qualificagcdo das obras lexicograficas e no atendimento das
necessidades de aprendizagem dos alunos sobre a LP. As obras selecionadas pelo PNLD/2012
compuseram 4 (quatro) acervos, denominados de tipo 1, 2, 3 ¢ 4. Do mesmo modo que
ocorreu no PNLD/2006, os acervos foram organizados de acordo com o nivel de escolaridade

dos alunos, o que resultou na classificagdo apresentada abaixo:

¢ Dicionarios de tipo 1: 1° ano do ensino fundamental; minimo de 500 e
maximo de 1.000 verbetes; proposta lexicografica adequada as demandas
do processo de alfabetizagdo inicial.

¢ Dicionarios de tipo 2: 2° ao 5° ano do ensino fundamental; minimo de
3.000 e maximo de 15.000 verbetes; proposta lexicografica adequada a
alunos em fase de consolidagdo do dominio tanto da escrita quanto da
organizagdo ¢ da linguagem tipicas do género diciondrio.

¢ Dicionarios de tipo 3: 6° ao 9° ano do ensino fundamental; minimo de
19.000 ¢ maximo de 35.000 verbetes; proposta lexicografica orientada
pelas caracteristicas de um dicionario padrdo de uso escolar, porém
adequada a alunos dos ultimos anos do ensino fundamental.

¢ Dicionarios de tipo 4: 1° ao 3° ano do ensino médio; minimo de 40.000 e
maximo de 100.000 verbetes; proposta lexicografica prépria de um
dicionario padrdao, porém adequada as demandas escolares do ensino
médio, inclusive o profissionalizante (CARVALHO, 2012, p. 33, grifos da
autora).
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A inclusdo de dicionarios no PNLD/2006, e sua reproducdo no PNLD/2012, foi
uma ag¢do notavel e teve muitas implicacdes no mercado editorial. Sabendo dos critérios de
avaliacdo, os editores tiveram que adequar os dicionarios as demandas levantadas pelo MEC e
elevar a qualidade de seus materiais, o que favoreceu muito ndo s6 os alunos das escolas
publicas, mas também das escolas particulares. Deste modo, foi possivel estabelecer
parametros que definem quais tipos de diciondrios sdo adequados a cada faixa escolar, bem

como excluir os titulos que ndo sao.

2.2 Livro didatico e dicionario

O LD ¢ uma ferramenta bastante utilizada no Ensino Fundamental, principalmente
nas escolas publicas do Brasil, pelo fato de reunir num tUnico volume textos de géneros
diversificados e exercicios para a promog¢dao do aprendizado da leitura e de normas da
gramatica da LP. Além disso, o LD ¢ um objeto pedagogico que possui uma larga tradicao no
ensino da leitura e na aquisi¢do da escrita nas escolas. A esse respeito, diz Batista (2003, p.

28):

Estudos e investigacdes sobre a produgdo didatica brasileira vinham,
reiteradamente, desde meados da década de 1960, denunciando a falta de
qualidade de parte significativa desses livros: seu carater ideologico e
discriminatério, sua desatualiza¢do, suas incorregdes conceituais e
metodologicas. Vinham mostrando, também, que esses livros, muitas vezes
de baixa qualidade, terminavam por constituir, para parte significativa da
escola brasileira, o principal impresso utilizado por professores e alunos.

Ainda consoante esta autora, o LD se tornara um manual para suprir a falta de
materiais nas escolas, a qualificagdo deficiente dos professores e se convertera na Unica fonte
de consultas dos professores e alunos. O LD serviu, durante muito tempo, para cristalizar
praticas pedagdgicas ultrapassadas, limitar a criatividade dos educadores e, sobretudo, manter
uma ideia falsa de que a rotina e as aulas seriam mais agradaveis.

Evidentemente que o LD tem um papel fundamental no ensino, afinal, lecionar em
salas lotadas, para alunos que nao t€ém condi¢des financeiras para comprar outros tipos de
livros, em escolas que ndo t€ém materiais suficientes ou ferramentas tecnoldgicas (computador,
fotocopiadora, projetor, televisor, aparelho de DVD) que facilitam e inovam as praticas de
ensino, ndo ¢ uma tarefa facil. Contudo, também ndo devemos nos abster de buscar sempre

melhorias quanto ao conteudo que o LD traz em suas paginas.
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Data de 1990 o ano em que o MEC comecou a participar das discussodes acerca da
qualidade dos LDs. Varias medidas foram tomadas desde a criagdo do PNLD e a execucao de
varias edi¢cdes do programa até os dias atuais.

O LD ¢ o um objeto pedagdgico que pode estimular os seus usuarios a utilizacao
do dicionério. Deste modo, temos duas ferramentas pedagogicas que se complementam no
processo de ensino-aprendizagem da LM, haja vista que, evidentemente, o dicionario nao
pode desempenhar por si s6 uma funcao isolada no ensino de LP, e nem ¢ esta a funcao dele;
bem como o LD ndo tem o papel de uma obra lexicografica. Portanto, as duas obras sao
pedagogicas, com papéis distintos na aquisi¢ao da LM, se complementam. Segundo Krieger e

Rangel (2011, p. 140), pesquisas de mestrado e doutorado constataram que:

[...] o aproveitamento do diciondrio é muito incipiente nos proprios livros
didaticos aprovados pelo PNLD. Sdo muito poucos os exercicios que
propdem, ao modo de uma complementaridade, o uso do dicionario para que
o aluno entenda bem, por exemplo, a concretizag@o textual dos processos de
polissemia, de compreensdo mesmo do papel dos contextos para o dominio
dos sentidos. Incluem-se ai os fendmenos de homonimia, de metafora, de
metonimia, entre tantos outros que demonstram as inumeras possibilidades
de uso da lingua em relacdo as quais o dicionario ¢ de um auxilio exemplar.

Para Coroa (2011, p. 72), os “Livros didaticos, dicionarios € outros materiais que
dao suporte as atividades didatico-pedagdgicas trazem para a sala de aula didlogos com a
historia, com a diversidade social, com institui¢des nacionais € com experiéncias pessoais”. O
dicionario, neste sentido, recobre as informac¢des que o LD ndo oferece ao aluno e
complementa as atividades de leitura e de producao de texto.

No momento em que o aluno utiliza o LD, ¢ possivel que ele se depare com
muitas palavras desconhecidas, e que, apesar de estarem em um determinado contexto, ele
ndo consiga compreender o seu significado. Nesta situagdo, o aluno pode empregar o
dicionario para verificar os significados destas palavras nos textos, na ocasiao da leitura, além
de conferir as separagdes sildbicas e questdes gramaticais outras. Nesse sentido, Antunes

adverte que:

Nas atividades de leitura, o uso do dicionario deve vir depois de um primeiro
empenho do leitor para valer-se dos limites do texto e do contexto com o fim
de identificar os sentidos atualizados. O dicionario viria para confirmar as
suposi¢des levantadas ou informar o que ndo foi possivel prever nos
primeiros capitulos de interpretagdo. De qualquer forma, ndo se deve perder
o texto de vista. A procura no dicionario ¢ de alguma informagao pertinente
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a determinado texto, de maneira que ‘o possivel sentido’ tem que ser
avaliado em referéncia ao texto da leitura. Todo esse jogo traz para o centro
do cenario o leitor: é ele quem avalia e quem se decide por esse ou aquele
sentido; evidentemente, conjugando seu conhecimento de mundo, a
informagao do dicionario e os limites do texto (ANTUNES, 2012, p. 146,
grifo da autora).

O que Antunes (2012) propde € o exercicio de leitura do texto e a reflexao sobre o
que dada palavra em um determinado texto expressa no primeiro momento da leitura e,
depois, a consulta ao diciondrio para a confirmacdo ou refutacdo da hipotese levantada pelo
aluno quanto ao significado da palavra. Esta atividade ¢ valida e ndo ¢ uma novidade nas
aulas de LP ou uma pratica desconhecida também para os adultos. Entretanto, nada impede o
aluno, ou qualquer leitor que seja, de ir ao dicionario verificar a palavra imediatamente lida e
desconhecida.

Ilari e Cunha Lima (2011) ressaltam que as atividades com o vocabulario para o
ensino lexical precisam satisfazer e estimular os interesses da crianga. Os autores falam de
experiéncias fundadoras, que sao atividades em que as palavras aparecem, de alguma maneira,
contextualizadas, seja no texto lido no LD, na letra de uma musica, na histéria contada pelo
professor, enfim, varias sdo as possibilidades de se expandir o Iéxico do aluno de forma alegre

e atrativa.



III PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Descrevemos neste capitulo o contexto em que foi realizada a pesquisa de campo,
suas etapas e algumas particularidades encontradas no decorrer da coleta dos dados que nao
foram previstas na ocasido da elaboragdo do projeto inicial da pesquisa e que demandara

novas agoes.

3.1 Coleta de dados

As 16 (dezesseis) escolas visitadas tém uma soma de 28 (vinte e oito) turmas de 4°
ano e o mesmo total de turmas de 5° ano. A coincidéncia dos niimeros de salas de 4° e 5° anos
nao quer dizer que cada escola contava com a mesma quantidade de séries. Houve escolas,
por exemplo, que ofertaram apenas o 4° ano e outras que ofertaram tanto o 4° como o 5° ano,
sendo que os numeros de turmas também variam de uma escola para outra.

Um tunico modelo de questionario (ANEXO A) foi aplicado por nds, em
novembro e dezembro de 2012, nas 11 (onze) escolas da zona urbana e nas 5 (cinco) da zona
rural. Do grupo de 58 (cinquenta e oito) professores que contdvamos com a colaboracdo no
preenchimento dos questionarios, somente 8 (0ito) ndo responderam, sendo que 2 (dois) deles
estavam de licenca médica e os demais se recusaram a preencher o questionario.

O questionario confeccionado para a coleta dos dados esta estruturado em duas
segoes de perguntas. A se¢dao I — Dados Gerais contém 11 (onze) perguntas sobre aspectos da
formac¢ao do professor, do tempo em que atua na rede de educagdo municipal e da série em
que leciona. Ja a se¢do II — Dados Sobre o Uso de Dicionarios Escolares dispde de 20 (vinte)
questdes acerca de como o professor ensina os alunos a pesquisarem no diciondrio, os tipos de
dicionarios que estdo disponiveis na escola, se o dicionario atende as necessidades de consulta
feitas pelos alunos, se os alunos sdo proficientes no uso do diciondrio, dentre outras questoes
correlatas.

Algumas situagdes nos surpreenderam durante as visitas nas escolas. Encontramos
em 2 (duas) escolas urbanas e em 3 (trés) escolas rurais salas multisseriadas, em que os
professores ministravam, ao mesmo tempo, aulas para alunos do 4° e do 5° ano, ou como no
caso de uma escola rural, em que as aulas eram simultaneas para alunos do 1° ao 5° ano em
uma unica sala. Outro ponto relevante ¢ que nem todas as escolas adotaram um tnico
professor para cada turma: em algumas instituigdes, havia dois professores para cada sala, e as

disciplinas eram divididas entre eles.
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Apesar de o contexto das escolas ser diferente, solicitamos indistintamente que
todos os professores das séries em questdo respondessem aos questiondrios, pois nem sempre
os professores que ministravam apenas as aulas de LP eram formados em Letras ou
Pedagogia. Encontramos educadores formados em diferentes areas, inclusive em Psicologia.

Antes de cada professor responder ao questionario, sempre explicaivamos o
objetivo da pesquisa e que o nome da escola e o do entrevistado ndo seriam divulgados em
quaisquer textos publicos ou no proprio questionario, segundo os critérios do COEP da UFG
(ANEXO B).

Exceto os 6 (seis) professores que ndo quiseram responder aos questiondrios, os
demais se mostraram bastante solicitos e interessados pelo tema. A maioria dos entrevistados
nos pediu uma copia dos resultados da pesquisa e também que voltassemos as escolas para
realizar cursos sobre o uso do dicionario.

Procuramos deixar os professores a vontade na hora de responder aos
questionarios e s intervimos no preenchimento das questdes quando o professor manifestava
alguma duvida. Todas as visitas foram agendadas previamente com a dire¢do ou coordenagao
da instituicdo via telefone, conforme a autorizacdo escrita da Secretaria Municipal de
Educagdo de Cataldo. Somente em 5 (cinco) escolas precisamos retornar para aplicar o
questionario mais de uma vez, devido a auséncia dos professores que nao puderam ir a escola
na data agendada.

Todos os questiondrios foram respondidos na propria escola. Ocorreu de alguns
professores nos pedirem para levar o material para casa, porém, explicamos que tal pratica
poderia comprometer a pesquisa.

Muitos professores se manifestaram surpresos com as perguntas que apontavam
questdes sobre o uso do diciondrio, para as quais ainda ndo haviam se atentado. Em muitos
casos, quando o grupo de professores era grande, trocavam ideias entre si. Nestes casos,
intervinhamos e solicitaivamos que preenchessem os questionarios de acordo com a préatica e
conhecimentos de cada um, porque era justamente a opinido individual de cada professor que
nos interessava.

Além do questionario, foi importante a verificagdo in loco, com a devida
autorizacdo verbal dos responsaveis, do acervo disponivel nas escolas e destinado as turmas
escolhidas para este estudo. Com isso, foi possivel coletarmos informagdes atinentes ao local
em que estavam guardados os dicionarios, as suas condi¢des fisicas, a quantidade de titulos e

exemplares e a qual PNLD pertencem.
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3.2 Levantamento dos dados

Organizamos prévia e inicialmente os questionarios respondidos, atribuindo a
cada professor o codigo PU — professores da zona urbana — ou PR — professores da zona rural
— baseando-nos na localidade das escolas. Entretanto, percebemos que, para analisar os dados
coletados, teriamos ainda que identificar os professores segundo a série em que lecionavam,
portanto, os cddigos foram alterados para: PU4 — Professor da zona urbana do 4° ano; PUS —
Professor da zona urbana do 5° ano; PR4 — Professor da zona rural do 4° ano; PR5 — Professor
da zona rural do 5° ano; PUM - Professor da zona urbana de sala multisseriada; PRM —
Professor da zona rural de sala multisseriada.

Em seguida, ordenamos os questionarios em 6 (seis) grupos distintos obedecendo
aos critérios expostos anteriormente € enumeramos cada entrevistado de acordo com a
quantidade de professores de cada grupo para facilitar a sua identificagdo na ocasido da
analise dos dados, como pode ser verificado no item 15 (quinze) do Quadro 1.

Depois da codificacdo e organizacdo dos grupos de professores, fizemos a
tabulacao da secdo Dados Gerais ¢ a alocamos no quadro, apresentado a seguir. Deste modo,
conseguimos confeccionar alguns graficos (ilustrados no Capitulo IV) para ponderarmos

sobre o perfil profissional dos professores.

QUADRO 2 — Tabulagdo dos dados coletados na se¢do I do questionario.
I - DADOS GERAIS
1 Escolas visitadas 16
) Zona Rural — 5
2 Localidade Zona Urbana — 11
23 professores
3 4° ano 21 -PU
2-PR
22 professores
4 5° ano 20-PU
2-PR
4 professores
5 Salas multisseriadas 4° e 5° anos 2-PU
2-PR
6 Salas multisseriadas 1° ao 5° ano 1 PR
PRM -1
PR4 -1
PU4 -8
PU5-9

7 Licenciados em Letras
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PRM -2
PUM -1
. . . PR4 -1
8 Licenciados em Pedagogia PR5_ 1
PU4 -4
PU5 -4
PR5 — Histéria — 1
PU4 — Geografia — 2
PU4 — Matematica — 4
. . PU4 — Quimica — 1
9 Outras Licenciaturas PU4 — Histéria — 2
PUS — Matematica — 3
PUS5 — Educagao Fisica —2
PUS — Ciéncias Biologicas — 1
10 | Outras Graduagdes 5315\4, PI;iséf)(l)é(g;all
11 | P6s-Graduagdes na area da Linguagem 12
12 | Pos-Graduagdes em Educacdo Infantil 8
13 | Outras P6s-Graduagdes 22
14 Cursos de formacdo em  Alfabetizacdo, 39
Educagdo Basica ou Ensino Fundamental
15 | Cursos de formagao em Lingua Portuguesa 25
PRM-1-26 ANOS
PRM-2 — 24 ANOS
PRM-3 - 11 ANOS
PR4-1-23 ANOS
PR4-2 — 10 ANOS
PR5-1 - 18 MESES
PR5-2 —22 ANOS
PUM-1 - 18 MESES
PUM-2 — 18 MESES
PU4-1 - 3 MESES
PU4-2 — 18 MESES
PU4-3 — 11 MESES
PU4-4 — 10 ANOS
PU4-5 — 18 MESES
16 Tempo de atuacdo na Educagdo Publica PU4-6 — 11 MESES

municipal

PU4-7 - 23 ANOS
PU4-8 — 17 ANOS
PU4-9 — 10 ANOS
PU4-10 — 18 MESES
PU4-11 -3 ANOS
PU4-12 — 18 MESES
PU4-13 -5 ANOS
PU4-14 - 17 ANOS
PU4-15-1 ANO
PU4-16 — 18 MESES
PU4-17 — 18 MESES
PU4-18 — 15 MESES
PU4-19 — 11 MESES
PU4-20 — 18 MESES
PU4-21 -1 ANO
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PUS5-1-10 ANOS
PUS-2 - 10 ANOS
PUS-3 -21 ANOS
PUS5-4 — 18 MESES
PUS-5-10 ANOS E 9 MESES
PUS-6 — 18 MESES
PUS-7 - 18 MESES
PUS-8 — 18 MESES
PUS-9 — 18 MESES
PUS-10 - 26 ANOS
PUS-11 - 12 ANOS
PUS-12 -2 ANOS
PUS-13 - 12 ANOS
PUS-14 -5 ANOS
PUS-15 -13 ANOS
PUS-16 — 9 MESES
PUS-17 - 18 MESES
PUS-18 — 18 MESES
PUS-19 -5 ANOS
PUS-20 — 18 MESES

Fonte: o proprio autor

Os procedimentos realizados com as questdes da se¢do II — Dados Sobre o Uso de
Dicionarios Escolares — foram diferentes da secdo I, haja vista que as questdes empregadas
em cada se¢do sao distintas e com fins especificos. Assim, ndo priorizamos a tabulagao de
nimeros na segunda secdo; enfatizamos o conteudo das respostas dos professores e
preparamos quadros que respaldam e demonstram a andlise qualitativa dos elementos
coletados.

Em funcdao da quantidade de questdes (um total de 31) e de suas temadticas, o
procedimento mais adequado para a organizacdo e a andlise do corpus coletado foi a divisdo
das questdes em 4 (quatro) grandes blocos tematicos, tais quais: I — Perfil dos professores; I —
Formacgao dos professores; III — Métodos de ensino-aprendizagem do uso do dicionario; e IV
— Conhecimentos do professor sobre o PNLD/Dicionarios. Na formagao dos blocos tematicos
nao levamos em consideracdo a ordem das perguntas, priorizamos o agrupamento delas tendo
em vista os temas a que estdo relacionadas. Por isso, apresentamos no decorrer do Capitulo IV
a distribuicao das questdes em seus respectivos blocos.

A selecao dos textos (respostas) que exemplificam as discussdes do préximo
capitulo se orientou pelos modelos que predominaram no decorrer de cada questdo, portanto,
optamos por evidenciar os textos que melhor apresentassem as ideias predominantes nas

respostas.
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Destacamos, por fim, que, em obediéncia as instru¢des do Comité de Etica da
UFG, as respostas redigidas pelos professores foram adequadas as normas da LP, para

preservar qualquer constrangimento do entrevistado, sem prejuizos semanticos e discursivos.



IV ANALISE

Neste capitulo, demonstraremos os resultados obtidos a partir da analise dos
elementos cotejados nos questionarios respondidos pelos professores das escolas da rede
municipal de Catalao-GO. Logo, este topico estd estruturado em 4 (quatro) seg¢des que
representam os eixos tematicos consolidados no decorrer do manejo e organizacdo das
respostas dos professores entrevistados, atendendo aos critérios por nds elaborados, tendo por
base o método adotado e explicitado no Capitulo III.

Conquanto os eixos tematicos caracterizem secdes distintas, elas se correlacionam
e refletem, através dos relatos dos professores entrevistados, em que situagdes ocorre o uso do

dicionario nas escolas municipais de Cataldo.

4.1 Perfil de atuacao dos professores

Compreende este bloco tematico as analises das respostas as questoes 2, 4, 5, 6 €
11 da secdo I do questionario (ANEXO A). Todas essas questdes dizem respeito ao tempo de
atuacdo do professor na rede municipal de ensino de Cataldo, a zona e série em que leciona.

As escolas da zona rural representam quase a metade do numero de escolas da
zona urbana. Visitamos um total de 16 (dezesseis) escolas, das quais 5 (cinco) estdo
localizadas na zona rural e 11 na urbana. Dos 50 (cinquenta) professores entrevistados, 23
(vinte e trés) atuam no 4° ano do Ensino Fundamental I (21 na cidade e 2 na regido rural), 22
(vinte e dois) professores no 5° ano (20 na cidade e 2 na regido rural), 4 (quatro) professores
lecionam em salas multisseriadas do 4° ao 5° ano (2 professores na zona urbana e 2 na zona
rural) e, por fim, hd 1 (uma) sala multisseriada do 1° ao 5° ano na regido rural, onde leciona 1
(um) professor.

Nao distinguimos nesta pesquisa os professores das salas multisseriadas por
considerarmos que a experiéncia desses profissionais em salas mistas ndo descaracteriza o
objetivo da pesquisa e ndo a invalida, além de o curriculo das escolas municipais ser 0 mesmo
tanto nas da zona rural quanto nas da zona urbana.

Entendemos que o tempo de atuacdo do professor no magistério € um aspecto que
merece ser levado em conta. Com base no grafico (1) exposto a seguir, pouco mais de 50%
dos profissionais que colaboraram com a pesquisa ainda nao completou 3 (trés) anos de tempo

de trabalho na rede municipal de ensino, ou seja, ainda ndo concluiram o estagio probatorio,
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referenciado no estatuto da categoria, conquanto este estudo tenha considerado apenas a
experiéncia na rede municipal de ensino e ndo em institui¢des de ensino particular.

Se por um lado a falta de experiéncia pode influenciar na qualidade das aulas
ministradas pelo professor, por outro lado, o entusiasmo de quem esta iniciando uma carreira
talvez seja um motivador para que o profissional busque cursos de formagao e pesquise novas
metodologias de ensino. Diferente deste grupo, os profissionais com mais tempo de servico
devem ter acumulado muitas experiéncias, testado métodos diversificados de ensino, criado
novas maneiras de explicar os contetidos. Assim, mesmo que nao tenham feito algum curso
especifico sobre como o diciondrio pode ser utilizado na sala de aula, pensamos que eles
tenham tentado fazer, ao seu modo, com que os alunos fossem proficientes na consulta ao
dicionario.

Observa-se no grafico abaixo que ha um equilibrio entre o numero de
profissionais recém-atuantes nas escolas visitadas e os professores que contam com um total
de 3 (trés) a 26 (vinte seis) anos de profissdo. Partindo disso, ¢ possivel que os professores
com o periodo de profissdo situado de “3 meses a 2 anos” ainda nao tenham se inteirado da
politica de distribuicao de dicionarios do MEC. Esta informagdo poderd ser notada mais

adiante, na secdo IV deste mesmo capitulo.

GRAFICO 1 — Tempo de atuagio dos professores na educagdo publica municipal.
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Fonte: o proprio autor.

4.2 Formacao dos professores
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No bloco II, reunimos as respostas das questdes 7, 8, 9, 10 e 11 da se¢do I do
questionario, atinentes a formacao profissional dos professores, tais como a graduagao e os
cursos de formacao nas areas da alfabetizacdo, educagao basica ¢ LP feitos no decorrer de
suas carreiras. Através das respostas a estas perguntas, pudemos aferir se os profissionais
participaram de cursos que dispdem de informagdes concernentes ao diciondrio, a LP, a
Lexicografia ou a Lexicologia.

Os elementos observados no Grafico 2 a seguir confirmaram que 38% dos
professores entrevistados sdo graduados em Letras, 26% em Pedagogia, 32% em outras
licenciaturas e 4% sao bacharelados em Psicologia. De acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao (BRASIL, 1996), somente pode lecionar na educagao infantil e nas séries
iniciais graduados em Pedagogia, ficando os graduados nas demais licenciaturas a cargo de
lecionar no Ensino Fundamental II e no Ensino Médio. Portanto, sendo grande parte dos
professores licenciada em diferentes areas, estes profissionais ndo deveriam lecionar no 4° e
5° ano. Esta regra vale igualmente para os profissionais formados em Psicologia, mesmo que
tenham feito seus cursos na modalidade licenciatura.

Deliberadamente, para este estudo, admitimos como fundamental o papel dos
licenciados em Letras no uso eficiente dos dicionarios nas escolas publicas, por acreditarmos
que eles podem contribuir muito com a preparagdo de boas metodologias que viabilizem o uso
do dicionario, embora a LDB (BRASIL, 1996) atribua ao profissional da Pedagogia a fungao

de alfabetizar e de inicialmente letrar as criancas de nosso pais.

GRAFICO 2 — Graduagio dos professores
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Fonte: o proprio autor
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O tipo de formagdo académica dos professores que ensinam nas séries em questao
pode ser um aspecto importante nos resultados deste estudo, afinal, consoante Krieger (2007,
p- 299), “a falta de conhecimento de lexicografia teorica ou metalexicografia, disciplina que,
raramente, integra os curriculos de formagdao de professores” ¢ um dos motivos de os
professores ndo incluirem o dicionario na rotina das aulas. O desconhecimento dos graduados
em Letras, e ndo podemos excluir deste grupo os licenciados em quaisquer outras areas que
estao trabalhando como professores de LP, sobre o uso do dicionério, ¢ um fator preocupante

e que se afirma no corpus coletado. Vejamos no proximo grafico:

GRAFICO 3 — Pos-Graduagio (PG) e cursos de formagio (CF).
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Fonte: o proprio autor

Disciplinas ou tematicas relacionadas as Ciéncias do Léxico sdo uma novidade na
grade curricular dos cursos de Letras de poucas universidades brasileiras. Nota-se que ha
poucos cursos de pos-graduagdo lato sensu e de curta duragdo sobre este campo do
conhecimento disponibilizados nas universidades e faculdades do Brasil, o que inviabiliza
também o acesso do professor aos estudos do 1éxico. Desta maneira, se nos cursos de Letras
ha poucas atividades que dizem respeito ao 1éxico, ndo € contraditério supor a dificuldade de
se incluir as mesmas tematicas nos cursos de Pedagogia e de outras licenciaturas. Krieger e
Rangel (2011, p. 139-140), argumentam que para se diminuir o problema do pouco uso do

dicionario ¢ imprescindivel a inclusdo da disciplina Lexicografia em todas as areas que
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envolvam o ensino de lingua materna ou estrangeira, inclusive nos cursos de Pedagogia. Os
autores também apontam os cursos de extensdo como uma possibilidade de suprir a auséncia
de informag¢des dos educadores sobre a estrutura dos dicionarios.

Nos dados ilustrados no Grafico 3, vemos que 12 (doze) dos 19 (dezenove)
professores graduados em Letras fizeram pds-graduagdo na area da linguagem. Este nimero
corresponde a pouco mais da metade do total de graduados em Letras e representa 24% do
numero total de professores que participaram da pesquisa. Trata-se de um numero
insignificante quando pensamos que ha uma extensa lista de cursos de pds-graduagdo na area
da linguagem nas modalidades presencial, semipresencial ou a distancia. Outro aspecto desta
mesma natureza que merece ser enfatizado ¢ a quantidade de professores pos-graduados em
cursos que ndo estao nas areas da linguagem e da educagdo infantil, superando a soma das
duas areas. Tais numeros nos permitem dizer que tanto os linguistas quanto os pedagogos
ainda ndo se qualificaram em cursos de suas respectivas areas.

No tocante aos cursos de formagdo, notamos que os professores demonstram uma
preferéncia maior pelos cursos nas areas de alfabetizacdo, educagdo bdsica e ensino
fundamental em relacdo aos cursos de formag¢ao em LP. Em relatos informais, muitos
professores disseram que os cursos sobre alfabetizacdo sdo mais uUteis nas atividades
cotidianas nas salas de aula e, geralmente, t€m maior carga horaria, o que facilita as
progressdes profissionais e, por conseguinte, 0os aumentos nos salarios.

Os professores das séries iniciais € do Ensino Fundamental I precisam entender
que a busca de conhecimentos acerca do 1éxico e do dicionario nao deve ser uma atividade
restrita apenas aos graduados em Letras, mas também dos Pedagogos e de quaisquer outros
professores, uma vez que, em todos os momentos, o professor pode ensinar algo novo sobre a
LP ao aluno, independentemente da matéria que ensina. Neste sentido, o dicionario pode ser
inserido em todas as matérias, portanto, “[...] deve estar presente diariamente no ambiente
pedagogico, estendendo-se as atividades de todas as disciplinas curriculares [...]” (GOMES,
2011, p. 145). Entretanto, para que o diciondrio seja explorado nas aulas, o professor deve

conhecer bem esta ferramenta pedagogica.

4.3 Métodos de ensino-aprendizagem envolvendo o uso do dicionario

As respostas das questdes do bloco III pertencem a se¢ao II do questionario e

constituem o tema acerca da pratica pedagogica dos professores e dos alunos com o dicionario
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na escola. No intuito de evitar apreciagdes repetitivas, motivadas pela similaridade dos
assuntos abordados nas perguntas e para nos permitir a associacdo de respostas afins,
dividimos o bloco III em 3 (trés) sub-blocos que se correlacionam: o primeiro abarca as
questdes 6, 8, 11 e 12; o segundo trata das questdes 3, 13, 14, 15, 16 e 17; e o terceiro
compreende as questdes 18 e 19.

Tendo em vista que as questdes supracitadas requereram dos entrevistados
respostas discursivas, apresentamos o cotejo do material coletado em quadros para ilustrar

nossas consideragdes.

4.3.1 Como os professores ensinam os alunos a utilizar o dicionario

QUADRO 3 — Cotejo das respostas da questdo 6

Cédigo do

Questdo entrevistado

Resposta

“Raramente. O uso do diciondrio torna pertinente nas aulas quando surgem
PU4-1 duvidas aos alunos de significados de palavras induzindo-os a fazer a pesquisa no
dicionario que ¢ disponibilizado na sala de aula”.

“Muitas vezes, desde que iniciei minha pratica pedagdgica. Posso afirmar que o
PU4-3 dicionario amplia o conhecimento do educando e do educador. Os alunos que
usaram os dicionarios passaram a ler e escrever melhor”.

“Sempre trabalho com o uso do dicionario na minha pratica pedagogica, acho de
fundamental importancia o seu uso, porque uma mesma palavra dentro da lingua
PU4-11 portuguesa possui varios significados e através do uso do dicionario isso fica bem
evidente na vivéncia dos alunos, por isso ¢ sempre ressaltado que € preciso ver
qual o contexto que a palavra esta inserida”.

“Sim. Quando ha davidas sobre a prontincia, escrita e sentido (significado) de
certa palavra. Foi muito bom, pois, solucionou muito as duvidas”.

“Nao trabalhei muito, as poucas vezes foi para procurar algumas palavras
desconhecidas para os alunos”.

“Desde o inicio de meu trabalho procuro manter alguns dicionarios em sala para
as consultas rotineiras por mim e pelos alunos. As vezes realizo atividades
especificas que envolvem o uso do dicionario e procuro distribuir um por aluno,
PU5-4 principalmente como fonte de pesquisa. Normalmente em minhas atividades o
uso do dicionario ndo ¢ um fim em si mesmo, mas um meio para auxiliar nas
duvidas e uma fonte de pesquisa para auxiliar o aluno a elaborar suas respostas e
suas proprias conclusdes sobre um assunto”.

“Sim. Em minhas aulas o uso do dicionario ¢ quase que diariamente. Utilizo
PUS-17 sempre que trabalho com textos (leitura/producdo). Tenho sempre um dicionario
sobre a mesa a disposi¢do dos alunos”.

“Sim. Desde o inicio deste ano (2012). O uso do dicionario desperta curiosidade
PU4-10 nos alunos e diferencia a aula. Por exemplo, quando usamos na letra do Hino
Nacional”.

PU4-12

PU4-15

6 - Vocé ja trabalhou com algum dos diciondrios escolares nas suas aulas?
Desde quando? Relate sua experiéncia

Fonte: o proprio autor

Ao verificarmos as respostas a questdo 6, constatamos particularidades que
merecem destaque. De maneira positiva, 45 (quarenta e cinco) professores responderam que

jé trabalharam com dicionarios escolares, 1 (um) professor ndo respondeu a pergunta, apenas
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2 (dois) responderam que ndo trabalharam com o dicionario escolar, 1 (um) disse raramente e
outro que ndo trabalhou muito.

Quase todos os professores alegaram que utilizam os dicionarios nas aulas e
comentaram que a ferramenta ¢ muito importante na consulta do significado das palavras
durante a leitura e/ou produgado de textos. Ainda, evidenciaram como o diciondrio ¢ necessario
nas aulas.

Gomes (2011) pondera que as atividades com o uso do diciondrio devem ser
questionadas, ou seja, o professor precisa se perguntar como tal ferramenta pode ajudar o
aluno a aprender sobre uma palavra. A mesma autora afirma que a questdo levantada nos leva
a pensar nos momentos em que o dicionario ¢ utilizado, por isso aponta quatro situagdes: na
decodificagao escrita; na codificagdo escrita; na decodificacao oral e também na codificagao

oral.

Assim, por exemplo, ao ler um texto (decodificagdo escrita), o leitor pode
recorrer ao diciondrio para descobrir o significado de uma palavra
desconhecida. Numa redacdo (codificagdo escrita) o dicionario ¢ util ao
sanar as davidas sobre a grafia de determinada palavra; ao escutar uma
musica ou palestra (decodificagdo oral), pode-se ter duvida se a palavra foi
devidamente pronunciada, no caso de fonemas que gerem ambiguidades. E,
por fim, ao fazer uma apresentacdo oral (codificagdo oral), o auxilio de
sindnimos mais ou menos conhecidos pode ser util no auxilio da
compreensao dos interlocutores (GOMES, 2011, p. 143).

As palavras de Gomes (2011) validam as respostas dos professores apresentadas
anteriormente; estdo, principalmente, de acordo com as praticas dos entrevistados PU5-17 e
PU4-10. Este tultimo professor mencionado foi o tinico entrevistado que expds a utilizacao do
dicionario na consulta do significado de palavras em letras de musicas, como o Hino
Nacional, da Patria, da Bandeira etc.

Quando interrogamos os professores sobre como utilizam o dicionério (questdo
8), um pequeno grupo relatou a maneira como o dicionario ¢ inserido no cotidiano das aulas,
porém muitos de imediato responderam somente em quais situacdes e com que frequéncia
recorrem ao material lexicografico. O mesmo fato ocorreu na resposta da questdo relativa a
frequéncia do uso (questdo 11). O interessante € que na questao 8 uma significativa parcela de
entrevistados contou que usa frequentemente o diciondrio, mas ja na questdo 11 muitos
professores se contradisseram e asseguraram que ndo usam o dicionario com frequéncia,

como se observa, por exemplo, nas respostas dos entrevistados PR4-1, PU4-6, PU4-11 e PUS-
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20. Os demais exemplos mostrados no Quadro 4 assinalam que constantemente ou
diariamente usam o diciondrio nas aulas.

Nao podemos deixar de lembrar que a falta de obras lexicograficas e o excesso de
conteudos sao empecilhos para a inclusdo dos dicionarios como instrumentos didaticos nas
aulas, como salientam os entrevistados PU4-6, ¢ PU5-20 e PU4-11. Um acervo variado e
atualizado de diciondrios escolares ¢ imprescindivel nas escolas para viabilizar diferentes
consultas em distintas situagcdes. No entanto, as obras se tornam obsoletas se os professores
ndo as utilizarem com mais constancia. Sendo assim, os conteudos programados pelos
governos nao deveriam ser motivo para o pouco uso do dicionario. Em toda e qualquer
ocasido ¢ viavel a pesquisa nos dicionarios e depende bastante do que o professor projeta para
suas aulas.

Um exemplo interessante de atividade com o dicionario ¢ a realizacdo do
“ditado”, conforme consta no discurso do entrevistado PU5-20. Recorrer ao dicionario para
conferir a grafia das palavras também favorece a familiarizacdo do aluno com a ferramenta,
motivando-o a procurar outras palavras em momentos que surgissem duvidas acerca da grafia
de outras palavras. Esta experiéncia refor¢ga um dos possiveis usos do dicionario, exercita o
folhear das paginas da obra, a memorizag¢do da ordem alfabética e ajuda a reduzir o tempo que
o aluno gasta para encontrar a palavra pesquisada.

Vejamos os pares de respostas dos mesmos entrevistados:

QUADRO 4 — Cotejo das respostas das questdes 8 e 11

Codigo do

entrevistado Questio Resposta

“Sempre quando trabalho com textos, pois sempre tem algumas palavras que o
aluno desconhece, € nesse momento que procuramos o significado nos
PR4-1 dicionarios”.

“Eu trabalho uma vez por semana, ndo ¢ suficiente, mas como trabalho com duas
turmas juntas, muitas vezes dificulta o trabalho com dicionario”.

“Os dicionarios por serem em poucas quantidades sao utilizados em duplas, em
todas as disciplinas dependendo da necessidade”.

“Geralmente devido a quantidade existente utilizamos frequentemente duas vezes
por semana”.

“Eu utilizo o dicionario geralmente quando trabalho com os significados das
8 palavras contidas nas letras dos Hinos Nacionais, Patria, Bandeira e etc. Também
em significados de palavras contidas em obras literarias e etc”.

“Nao acho suficiente a frequéncia com que uso os dicionarios em minhas aulas,
seria mais interessante se os alunos tivessem cada um o seu proprio dicionario
11 para pesquisa de tarefas extraclasse, pois para se fazer uma boa pratica do uso do
dicionario em sala de aula demanda tempo e temos que cumprir os conteudos
curriculares”.

PU4-6

PU4-11

"1 O numeral 8 refere-se a questdo do questionario: Como vocé utiliza o dicionario nas suas aulas?
120 numeral 11 refere-se 4 questdo do questiondrio: Qual ¢ a frequéncia de utilizagdo do dicionério nas aulas?
Voce acha suficiente?
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PU4-19

“Ja fiz atividades especificas sobre o uso do diciondrio e 0 mesmo também ¢
utilizado de forma constante em todas outras disciplinas, pois, surgem sempre
palavras novas que os alunos buscam o significado no diciondrio”.

11

“O dicionario ¢ utilizado diariamente, de acordo com que as dividas véo
surgindo, e precisam ser sanadas”.

PUS-15

“Quando surge uma palavra desconhecida pelos discentes ou para encontrar
significados “verdadeiros” de algo que conhecam e até usam mas ndo sabem o
que significa. Para os alunos com mais dificuldade, ou seja 2 ou 3, peco para que
eles procurem a palavra e relate para os demais. Caso sejam respostas diferentes,
falamos sobre as mesmas”.

11

“Nao tem uma frequéncia, utilizo quando vejo a necessidade”.

PU5-17

“Como ferramenta de auxilio na leitura e interpretacdo. Na producdo de textos.
No dia a dia mantenho sempre um exemplar a disposi¢do dos alunos sobre a
mesa, incentivo o uso quando questionado sobre alguma palavra ou significado,
orientando o aluno na descoberta e esclarecimento da duvida”.

11

“O uso do dicionario é quase que diariamente em minhas aulas. As vezes por toda
a turma. As vezes por alguns alunos que manifestam mais afinidade com o
mesmo. Mesmo o incentivo sendo para todos, alguns alunos ndo despertam
vontade espontdnea de usa-lo”.

PU5-20

“Como nao ha exemplares suficientes, utilizo em um projeto desenvolvido pela
escola e também no contraturno com os alunos que estao no reforco escolar. Além
da busca de significados de palavras, faco “ditado” com os alunos e eles procuram
as palavras no diciondrio para corrigirem seus erros”.

11

“Uma a duas vezes por semana. Nao acho suficiente. Se cada aluno pudesse
contar com um diciondrio, certamente essa frequéncia aumentaria”.

Fonte: o proprio autor

Embora o diciondrio escolar brasileiro seja uma obra lexicografica em LP e sobre

a LP, ele pode ser utilizado em qualquer disciplina escolar, ndo se restringe as aulas de LP,

afinal, ler e escrever sdo atividades constantes em todas as areas das ciéncias. Notamos que os

professores entrevistados estdo atentos a esta realidade, todos os entrevistados que ministram

mais de uma matéria salientaram que o uso do dicionério ocorre em todas as aulas, em poucos

casos nas aulas de matematica, entretanto, ndo descartaram as consultas também nesta

disciplina. Seis entrevistados comentaram que utilizam o dicionario somente ou com mais

frequéncia nas aulas de LP; essa pratica se deve ao fato de ocuparem somente a cadeira de LP

ou porque priorizam o uso da ferramenta lexicografica neste campo do saber. Isso pode ser

evidenciado nas respostas que seguem:

QUADRO 5 — Cotejo das respostas da questdo 12.

~ Cédigo do
Questio en trevgis tado Resposta
% PRM-1 “Em todas, e até d}lrante certas brincadeiras onde por vezes se deparam com
o & palavras desconhecidas”.
% RPN PRM-2 “Em todas as disciplinas. Geralmente ¢ utilizado mais em lingua portuguesa”.
g _g g g PUM-1 “Acredito que em todas as disciplinas, pois todas precisam de leitura e
B2 o 3 compreensio”.
2 ~§ PU4-1 “Ndo ha nenhuma disciplina em especifico, mas depende da necessidade
~ .g ) surgida durante a aula pela palavra desconhecida pelos alunos”.
3 PU4-6 “Lingua portuguesa, historia e ciéncias (disciplinas que ministro). Sdo utilizados
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para sanar curiosidades que surgem e principalmente como apoio durante
interpreta¢des e producdes textuais”.

“Em lingua portuguesa, na maioria das vezes. Os alunos buscam o significado
das palavras que desconhecem”.

“Portugués, Geografia, Historia e Ciéncias. Procurando os significados da
palavra e contextualizando-os”.

PU4-17

PU5-14

Fonte: o proprio autor

Nao podemos deixar de realgar a resposta do PRM-1, o qual diz que o dicionério ¢
consultado até durante as brincadeiras. As duvidas sobre quaisquer palavras, seus
significados, suas grafias e pronuncia, sdo passiveis de acontecerem em momentos as vezes
inesperados, porquanto o dicionario funciona como uma obra que pode ser consultada sempre
que necessario e de forma pratica. Em situagdes como estas, a aquisi¢ao lexical deixa de ser
uma mera passagem entre o desconhecido e o conhecido, e passa a operar através de “um
continuum de conhecimentos e competéncias, por meio do qual o aprendiz vai alimentando

seu ‘dicionario interno’, seu ‘fundo lexical’” (GOMES, 2011, p. 147, grifos da autora).

4.3.2 Como os alunos utilizam o dicionario

A realidade relatada pelos professores de 4° e 5° anos das escolas municipais de
Catalao-GO pode ser semelhante a situagao de tantas outras escolas publicas espalhadas pelo
Brasil; isso poderia ser constatado se houvesse mais pesquisas acerca desta tematica,
entretanto, ndo encontramos estudo semelhante ao que apresentamos aqui. Por isso, fomos
motivados a pontuar os aspectos que dificultam, sendo impedem a utilizagao do dicionario nas
escolas; sdo eles:

- os alunos, geralmente, ndo possuem um diciondrio escolar e ndo podem comprar a obra por
falta de dinheiro;

- os alunos que possuem dicionario escolar ndo estdo habituados a leva-lo para escola,
somente o fazem quando o professor o solicita;

- a tipologia de dicionarios que os alunos compram nao ¢ apropriada a sua faixa escolar;

- os alunos demonstram dificuldades ao consultar o diciondrio e nem sempre sdo bem
sucedidos em suas pesquisas: ndo dominam a ordem das letras do alfabeto, ndo compreendem
as definicoes do diciondrio, ndo sabem o que as abreviagcdes dispostas nos verbetes
significam;

- a quantidade de dicionarios disponiveis nas bibliotecas das escolas nem sempre ¢ suficiente
para atender todas as demandas da sala de aula;

- a habilidade para usar o dicionario demanda o exercicio continuo da consulta.
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Os elementos elencados acima sdo uma abstragdo das muitas respostas obtidas nos

questionarios e que se evidenciam nos exemplos do quadro abaixo:

QUADRO 6 — Cotejo das respostas das questdes 3 e de 13 a 17.

Questodes er?t‘:‘gifgi:tggo Resposta
PRM-1 “No caso da escola que trabalho sim”.
PRA-1 “Sim, pois trazem uma linguagem bem facil de entender e as vezes tem
também figuras”.

PRS-1 “Erp alguns casos nio, porque o diciqnério abre um amplo 1§que, 0s que
< utilizamos ndo se destinam somente a criangas, sdo para todas as idades”.
§ PR5-2 “.Nem sempre. Alguns d1c1opérlos infantis que vieram, trouxera.m uma
g linguagem mais destinada as criangas, mas em conteudo deixou a desejar”.
0 PUM.2 “Na} ml.nha opinido a hnguagem é adequada!. No entanto, devido a outras
g varidveis ha uma grande dificuldade de entendimento por parte dos alunos”.
g “Nao. Pois o dicionario utilizado nas escolas muitas das vezes os alunos nao
S PU4-2 conseguem utiliza-los. Teria que ser um dicionario direcionado ao publico
= infantil com ilustra¢des e de facil entendimento”.
2 PU4-3 “Sim. H4 alguma situag¢@o em que a crianga tem dificuldade, mas ¢é rara”.
8 PU4-5 “Talvez seja um pouco complicado quando uma palavra possui varios
5 significados e o aluno ndo consegue identificar o que procura”.
% PU4-6 “Hoje ~em dia ex.istem diferent'es tipos de d?cio'nérios para atender as
3 necessidades das criancas, mas a linguagem deveria sim ser mais acessivel”.
5 PU4-10 “Achp que a liinguage':n'q é adequada, porém, a pequena utiliza¢ao faz parecer
.5 dificil, mas existem dicionarios mais claros”.
NS “A linguagem dos dicionarios esta adequada ao publico que se destina o que
.§ PU4-11 falta ¢ ele ser mais trabalhado, fazer parte mesmo do cotidiano dos alunos”.
% “Apesar de a linguagem ser adequada no que se refere a esséncia deste
8 PU4-16 material, quando usado por alunos de séries iniciais, muitas vezes nao
§ esclarece”.
E PUS-1 “Nédo. A .linguagem do dicionario na ma.ioria das vezes ndo esclarece para o
= aluno o significado da palavra em determinado contexto.
; PU5-2 “Penso que a linguagem ¢ igual para todos, ndo vi essa adequagdo”.
g PU5-3 “Na maioria. das vezes elles compreendem o significado. Em alguns casos a
B palavra continua sem sentido”.
%D “Alguns dos dicionarios escolares utilizados tém linguagem adequada, porém
= PUS5-4 ¢ comum que uma pesquisa remeta a outra, € a outra, em um ciclo longo e
2 desestimulante para o aluno”.
% PUS5-7 “N<?m sempre. As vezes o aluno prec.isa procurar mais de duas palavras no
g diciondrio para encontrar o que se deseja”.
3 PU5-9 “Acho que no que diz respeito ao publico do Ensino Fundamental (4° e 5°
\ anos) a linguagem dos dicionarios ndo ¢ adequada, pois ¢ muito formal”.
« PU5-10 “Sim, uma vez que ao consultar um dicionario o aluno estard acessando uma

linguagem culta “necessaria” a rotina do mesmo”.

“Sim, desde que se ensine a maneira correta de procurar ¢ o auxilie na
PUS-15 interpretacdo de algumas palavras. Mas no geral, a linguagem mostra um
sentido acessivel”.

g e e PUM-1 “Os alunos dessa escplg .nio possuem.dicionér'ios do MEC, cada qual compra
5 O 8, 2 aquele que lhe ¢é possibilitado (de péssima qualidade)”.

@ 8 E PUM-2 “Poucos alunos possuem. As vezes trazem; principalmente quando solicitados.
& [f 8 'E i Utilizam minidicionarios, nem sempre de boa qualidade”.

% 8 § = PU4-8 “Nao, devido ao seu poder aquisitivo, os impedem de comprar um exemplar e
GRS até mesmo o material didatico basico”.

o) .8 % 2 PU4-9 “Nao. Os dicionarios disponiveis estdo na biblioteca da escola”.

2‘ S g E PU4-18 “Sim. Todos os dias. Os dicionarios em sua maioria, sdo, foram adquiridos em

lojas populares de 1,00 real”.




74

14 - Os alunos sabem consultar os dicionarios? Como eles

geralmente os consultam?

PUM-1

“Os alunos na maioria tem bastante dificuldade, pois encontram as palavras,
mas ndo conseguem definir sentidos e significados nem fazer uso completo do
dicionario”.

PUM-2

“Alguns alunos sabem, geralmente, os que possuem o dicionario. Eles
consultam procurando pela letra inicial da palavra, nem sempre conseguem
encontrar a palavra”.

PU4-9

“Os alunos, no inicio do ano letivo, apresentavam muitas dificuldades. Mesmo
com o trabalho deste ano, ainda apresentavam dificuldades”.

PU4-10

“A maioria tem muita dificuldade. Consultam folheando sem referéncia, pois,
a maior parte ainda ndo tem o alfabeto memorizado. Entdo tenho que orientar
e falar o alfabeto o tempo todo”.

PU4-18

“Os alunos ja foram orientados a consultar os diciondrios, em ordem
alfabética, masculino singular, verbo no infinitivo, entre outras, que foram
trabalhadas em Portugués no inicio do ano”.

PU5-4

“A maioria sabe em teoria, mas alguns ainda tém muita dificuldade pratica por
ndo compreender completamente a organizagdo em ordem alfabética a partir
da segunda ou terceira letras da palavra”.

PU5-13

“A maioria ndo. Folheiam, nem todos sabem que deve ser em ordem
alfabética”.

PU5-18

“A grande maioria ainda demonstra dificuldade e também impaciéncia ao
consulta-lo e também ndo demonstra interesse. Creio que isso seja uma falha
do sistema escolar que ndo busca formas mais interessantes e criativas para
explorar esse material”.

15 - Os alunos compreendem as defini¢des e exemplos apresentados nos dicionarios?
Quais sdo as duvidas mais comuns durante as consultas ao diciondrio? Relate alguma

experiéncia.

PRM-3

“A maioria das palavras trazem defini¢des de dificil compreensdo dos alunos
sendo necessario explica-las, lendo-as com os mesmos. As davidas mais
frequentes estdo relacionadas as classes gramaticais, por exemplo no
diciondrio encontro a palavra no singular ou no plural?”

PR5-1

“Em alguns casos ndo. Um exemplo disso foi a palavra extrair, cujo
significado dizia, “ato de extrair algo”, poderia ter simplificado e dito retirar”.

PU4-8

“Uma boa parte dos alunos sabe encontrar o significado da palavra dentro do
contexto, mas os demais tém dificuldades de interpretar os varios significados
atribuidos a palavra”.

PU4-11

“Com o auxilio do professor eles conseguem fazer uso do dicionario, as
duvidas mais comuns ¢ com relagdo a ordem alfabética das palavras se o
dicionario possuisse “dedal” seria mais facil”.

PU4-15

“Sim. Eu mesma fago a consulta e tento explicar de uma maneira mais
adequada a idade deles. Recentemente pesquisei com eles a palavra dialeto, se
eles fizessem essa pesquisa sozinhos correriam o risco de ndo entenderem o
significado correto”.

PUS-1

“As dividas mais comuns sdo marcas de uso e referéncias etnolégicas. As
experiéncias que tenho sdo as perguntas dos alunos a respeito do que significa
no diciondrio adj., fem., do tupi, Lat. etc”.

PU5-4

“As duvidas mais comuns estdo relacionadas & compreensao das abreviacdes e
as situagdes em que uma pesquisa remete a outra ou se cai em um ciclo do
tipo: isso € aquilo e aquilo ¢ isso”.

PU5-9

“As vezes a linguagem ¢ dificil para eles e isso causa uma certa desmotivagdo
para continuarem a procura”.

PU5-19

“Sim. As duvidas frequentes aparecem mais nas interpretagdes dos textos.
Uma vez, um aluno ao consultar o dicionario, disse que se tivesse gravura para
cada uma das palavras seria 6timo”.

PU5-20

“Nem sempre os alunos compreendem as definigdes porque a linguagem dos
dicionarios, utilizados na escola ndo é acessivel aos mesmos. Apresentam
davidas ao procurar uma palavra. As vezes a propria definicio apresenta
palavras que o aluno ndo compreende”.
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“Primeiro um dicionario adequado: depois acesso continuo, didrio e o uso de
PUM-1 dicas de procurar: primeira letra inicial (...) sentidos (...) O mais importante é
desmistificar o medo de se estragar/rasgar “¢ dificil de usar”.

“Ainda hoje mesmo no 4° ano, ainda ensino o uso sempre que necessitam e
PU4-6 procuro sempre coloca-los em duplas ou grupos para que ocorra a troca de
conhecimentos”.

“Olhar a ordem das letras da palavra procurada a 1? letra indica uma parte no
PU4-21 diciondrio a 2% letra reduz o numero de paginas a procurar a palavra desejada e
assim por diante”.

“A habilidade para usar o dicionario ¢ reflexo da pratica. A maioria de meus
alunos chegam no 5° ano com relativa facilidade em utiliza-lo, porém ¢
preciso orienta-los e ter ateng@o especial com os que ainda ndo dominam essa
ferramenta”.

“Sempre é necessario auxilia-los, levando a perceber que os vocéabulos sdo
PUS5-18 organizados em ordem alfabética ¢ que as palavras colocadas no alto da
pagina facilita a pesquisa”.

“Pego que eles observem que todo dicionario esta em ordem alfabética, que é
preciso prestar atengdo e que nunca uma palavra estara fora de ordem”.

“Nas minhas aulas ele ¢ um livro comum de acesso coletivo (...) todos que
tiverem duvidas podem usé-lo a todo momento”.

“Depois de apresenta-lo aos alunos, mostro a eles que o dicionario ¢ fonte de
multiplas consultas. Para uma maior familiarizacdo direciono a consulta que
deve ser realizada, como: descobrir/identificar a classe gramatical, como a
separag¢do silabica é realizada, etc”.

“Geralmente peco que leia um texto, depois pergunto o significado de
algumas palavras (que o aluno ndo conhece) entdo o aluno faz a pesquisa em
grupo ou individual, usando o diciondrio. Mostro algumas palavras e seus
significados e peco para que continue a consulta. Se o aluno ndo consegue, eu
oriento, os colegas que ja sabem consultar também sdo convocados para
ajudar esse aluno”.

“Primeiro exploro sempre a capa, demonstro que estd organizado por grupo de
palavras e que dentro desse grupo a palavra a ser pesquisada com certeza deve
PU4-4 estar, entdo, explico para seguir a ordem alfabética e se estiver dificil oriento o
aluno para seguir a ordem das letras que compdem a palavra a ser
pesquisada”.

PU4-15 “Nao ensinei meus alunos a utilizarem o dicionario”.

“Primeiramente, leio juntamente com os alunos a chave do dicionario. Depois
PU5-20 esclareco as duvidas dos alunos, chamando a atengdo para a ‘cabeca’ ou
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‘entrada do verbete’”.

PU5-4

se consultar o dicionério?

16 - Vocé ensina seus alunos como consultar
o dicionario? Qual seria a melhor maneira de

PR5-1

PUM-1

PUM-2

PU4-3

17 - Relate como vocé ensina os seus alunos a utilizarem o
dicionéario

Fonte: o proprio autor

A cada sala de aula das escolas publicas brasileiras foi destinado um acervo de
obras lexicograficas para ser usado durante as aulas, de modo que o aluno ndo pode levar o
dicionario para casa e todas as consultas aos dicionarios provenientes do acervo devem ser
realizadas na sala (RANGEL; BAGNO, 2006). Deste modo, o aluno precisa ter em casa
algum tipo de diciondrio para realizar suas consultas particulares e decorrentes das tarefas
extraclasse.

Conforme as respostas da questdo 13 (treze), poucos alunos possuem dicionarios e
os levam para a escola. Geralmente as obras sdo adquiridas em lojas populares de R$ 1,00
(um real) e ndo sdo adequadas a fase escolar do aluno, como relata o entrevistado PU4-18.

Este fato revela que nem todas as editoras estdo preocupadas com os tipos de dicionarios que
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produzem, uma vez que disponibilizam no mercado obras com qualidade duvidosa, tanto no
que se refere a sua micro e macroestrutura, quanto ao material que as compoe.

Com isso, o aluno que ndo tem condigdes financeiras de comprar o seu proprio
dicionario fica impossibilitado de realizar pesquisas em obras desta natureza em sua casa, por
exemplo. O dicionario ¢ uma obra que pode e deve ser utilizada na escola, em casa, ou em
qualquer outro lugar e momento que o aluno precise sanar suas duvidas sobre a LP. Destarte,
¢ inviavel que o aluno realize com eficiéncia as tarefas de casa que o professor lhe indica, ou
que aprenda o significado de novas palavras lidas ou ouvidas em qualquer lugar que va.

Rangel e Bagno (2006, p. 24) explicam que “Fora ou dentro da escola, um
diciondrio pode prestar muitos e variados servigos, cada um deles a um determinado aspecto
da descri¢do lexicografica, ou seja, do conjunto de explicacdes que ele fornece sobre cada
uma das palavras registradas” (grifo dos autores). De certa maneira, apesar de alguns
entrevistados (PR4-1, PR5-2, PU4-2, PU5-1, PUS5-2, PU5-7 e PUS5-9) afirmarem que as obras
compradas pelos alunos ou distribuidas pelo MEC nao sdo apropriadas a faixa etaria deles, e
nao duvidamos disso, numa situacdo em que nao ha alternativa para a aquisicdo de obras
adequadas, o melhor ¢ incluir no cotidiano do aluno o que se tem a disposi¢cao e aos poucos
ensina-lo como tirar proveito do material que ele pdde comprar. A mesma postura pode ser
adotada com os diciondrios guardados na biblioteca; ndo ¢ mister que haja obras para todos os
alunos, as consultas coletivas sdo também eficientes e produtivas, como nos lembra o
entrevistado PU4-3.

De acordo com as respostas da questdo 14 (quatorze) demonstradas no quadro
anterior, muitos alunos ndo sabem consultar o diciondario, ainda que os professores ja os
tenham ensinado como fazé-lo. Como se 1€ nas falas dos entrevistados (PU4-10, PU5-4 ¢
PUS5-13), nas questdes 16 (dezesseis) e 17 (dezessete), geralmente, a procura por uma dada
palavra ocorre de duas maneiras: pela ordem alfabética ou pelo folhear aleatorio das paginas
da obra. Os alunos que sabem a ordem das letras do alfabeto conseguem encontrar a palavra
consultada com mais facilidade, mas aqueles que ndo memorizaram a ordem das letras do
alfabeto precisam contar com a ajuda do professor para lembra-los. Tal fato desanima o aluno
durante a consulta, pois esta atividade exige que o aluno primeiro localize a se¢cdo em que esta
alocada a palavra, conforme a primeira letra, depois precisa reconhecer qual letra vem depois
na mesma sequéncia e assim, sucessivamente, até¢ chegar a palavra procurada. Deste modo, ¢
de fundamental importancia que os alunos tenham memorizado o alfabeto da LP e sua
sequéncia correta antes de chegarem as ultimas séries do Ensino Fundamental I, pois caso

contrario a dificuldade em localizar as palavras pesquisadas no diciondrio persistira.
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Outra razdo apontada pelos professores como desmotivadora para os alunos a
pratica da consulta ao dicionario ¢ que muitas vezes eles ndo compreendem as defini¢des das
palavras, as abreviaturas ou as marcas de usos apresentadas nas obras. Carvalho (2011)
acredita que a definicdao oracional, estruturada em paragrafo, ¢ a maneira mais acertada para
simplificar as defini¢cdes das palavras e as explicagdes sobre elas. Segundo a autora (2011, p.

90),

O formato de paragrafo, unidade basica do texto, que ele conhece e produz, a
linguagem informal, as estruturas sintaticas e a inclusdo do leitor no
enunciado por meio do emprego de formas pronominais, [...] aproximam o
verbete das criangas, permitindo-lhes uma melhor compreensdo das acepgoes
em questao.

Conquanto algumas obras distribuidas pelo MEC apresentem as definigdes das
palavras de acordo com o modo defendido pela autora supracitada, a maioria delas mantém o
modelo tradicional de definicio (CARVALHO, 2011). Talvez seja por isso que, segundo os
professores entrevistados (PU5-4, PU5-7, PRM-3, PR5-1, PU4-8, PU5-9, PU5-20), um grupo
significativo de alunos do 4° e 5° anos nao compreende as defini¢gdes das palavras que
consulta nos titulos da escola ou nos seus dicionarios particulares. As queixas do entrevistado
PR5-1 e de outros mais se justificam pelo fato de as obras disponiveis em suas escolas nao
serem aquelas destinadas ao publico infantil. Isso ocorre porque a maioria dos dicionarios
usados ¢ oriunda de cortesias da editora Positivo, pois a Secretaria Municipal adotou da
mesma editora, em periodo anterior a pesquisa de campo, os livros didaticos de toda a rede
escolar.

Lembremos que as definigdes das palavras fazem parte do conjunto de
informacdes do verbete e, portanto, da microestrutura do diciondrio; neste sentido, o modelo
mais adequado para as definicdes ¢ aquele que define a palavra por meio de uma parafrase
(BIDERMAN, 2001a). Defini¢des prolixas e elaboradas com palavras sindbnimas nem sempre
sdo claras para o aluno e esta situagdo torna-se um fator desestimulante a consulta do alunado
aos dicionarios. O arquétipo de construgdo da definicdo da palavra-entrada mediante a
apresentacao de sindbnimos ¢ conhecido como defini¢do circular, a qual pode ser um problema
na consulta do aluno, como revela o entrevistado PU5-4.

Rangel e Bagno (2006, p. 146) explicam que a defini¢ao circular incide quando:
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uma palavra-entrada ¢ definida por um sindénimo, e vice-versa. O sinénimo
definidor, quando consultado na entrada correspondente, tem seu sentido
definido por aquela palavra que ele proprio definiu:

Cas.ca.ta Cachoeira

Ca.cho.ei.ra Queda d’agua.

Sal.to Queda d’agua.

Que.da d’a.gua Cachoeira, salto.

Ha obras selecionadas pelo MEC que optaram pelo uso de desenhos para ilustrar
uma ou outra palavra-entrada, para facilitar o entendimento de sua defini¢do. Este artificio ¢
bastante util nos dicionarios dedicados as criangas do 1° ao 5° ano, porém ¢ mais frequente
nos diciondarios para alunos do 1° ao 3° ano. Conforme o entrevistado PU5-19, a presenca de
figuras nos dicionarios ¢ uma solicitagdo do préprio aluno. Entretanto, ndo seria possivel que
houvesse numa obra impressa destinada ao publico infantil uma figura para ilustrar cada
palavra-entrada. Uma obra desta natureza demandaria muito mais espago fisico em toda a sua
extensdo, ainda que sua nomenclatura seja reduzida; talvez fosse possivel a disponibilizagao
online do dicionario inteiramente ilustrado, todavia, ndo hé noticias de alguma obra como esta
em LP e hé outro problema a se considerar: o acesso de todos os alunos da rede publica a
internet.

Percebe-se nos exemplos elencados no Quadro 6 que o critério de localizagdo da
palavra pesquisada no dicionédrio mais utilizado e acertado ¢ o da ordem alfabética, dada a
propria disposicao das palavras-entrada que segue este critério. Para facilitar a procura da
palavra pesquisada, além da ordem alfabética, o professor pode ensinar ao aluno que na parte
superior de cada pagina hd uma palavra-guia, indicadora da palavra-entrada que inicia a
pagina esquerda ou que finaliza a pagina direita ou, ainda, que demonstra com qual palavra-
entrada comecga a nomenclatura tanto da pagina direita quanto da esquerda.

A palavra-guia ¢ uma 6tima marca para a pesquisa no dicionario e, por isso, nao
pode ser desconsiderada. Ponderamos que o melhor modelo de palavra-guia é a redagdo
integral da palavra-entrada, tal qual estd na nomenclatura do diciondrio, diferente, por
exemplo, do que se vé no Minidicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2004), em que a
palavra-guia de cada pagina sdo apenas as trés primeiras letras da palavra-entrada inicial da
mesma pagina, o que pode confundir o aluno, caso o professor ndao esclareca nas aulas estas
diferengas entre os diciondrios.

O que se percebe ¢ que os alunos possuem tantas dificuldades de consultar o
dicionario quanto os professores de saberem como ensinar seus alunos a reconhecerem as

pistas que a obra disponibiliza ao consulente para encontrar as palavras em questdo. Mesmo
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que as obras ndo consigam atender a todas as demandas dos alunos e professores, ¢ de
responsabilidade dos professores tornar o aluno proficiente em consultas ao dicionario.

O entrevistado PU5-4 assevera que a maioria dos alunos sabe consultar os
dicionarios “em teoria, mas alguns ainda tém muita dificuldade na pratica”; outros
entrevistados (PUM-1, PUM-2, PU4-10, PU5-13, PU5-18) confirmam também que, em suas
salas, a maioria dos alunos nio sabe consultar o dicionario. Na opinido do entrevistado PUS5-
18, a dificuldade em se utilizar o dicionario esta relacionada a maneira como este material é

explorado. Para Prado Aragonés (1996, p. 39 apud Gomes, 2007, p. 67),

E fato conhecido que toda educagdo que envolva tanto criangas como adultos
tem resultados positivos quando se introduz o elemento ladico. Cientifica e
pedagogicamente estd demonstrado que a presenca de elementos ludicos e
criativos no ensino ¢ benéfica para o desenvolvimento do processo de
aprendizagem, pois o jogo, sobretudo o jogo linguistico, desempenha um
importante papel no desenvolvimento cognitivo e social humano.

Partindo desta perspectiva, infere-se que a experiéncia do aluno com o dicionario
ndo precisa ser uma atividade penosa. Entretanto, atividades prazerosas e lidicas requerem do
professor criatividade e planejamento, sem perder de vista que as atividades projetadas para a
aquisicdo lexical com o uso do dicionario na escola devem satisfazer a alguns procedimentos
basicos que demonstrem como as novas palavras se tornaram parte do vocabulério do aluno,
tais quais: reconhecer novas palavras, fixar sua grafia, conhecer os seus significados, associar
a grafia ao seu significado e, por fim, saber usar adequadamente a palavra (GOMES, 2007).
Deste modo, a aquisi¢do lexical deixa de ser vista como uma mera consulta ao dicionario e

passa a ter propositos verdadeiramente pedagdgicos.

4.3.3 A experiéncia individual do professor com o dicionario

Nas respostas do quadro a seguir, vé-se que o uso do dicionario ¢ uma atividade
importante e necessaria no processo de ensino-aprendizagem e que ndo se restringe apenas ao
aluno, o professor também deve incluir esta ferramenta em seu cotidiano profissional, seja na
preparacdo das tarefas dos alunos ou na elaboragdo de relatorios e planos de aula, a exemplo
da resposta do entrevistado PRM-1. Quanto mais o professor exercitar a consulta ao
dicionario, igualmente ele entenderd as variadas funcdes que ele exerce na ampliagdo do
Iéxico do aluno e do seu proprio. Todavia, o professor ndo deve limitar suas pesquisas a

davidas pontuais sobre a LP, pois hd que se ter em mente que as informacgdes de uso
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apresentadas no inicio dos dicionarios merecem ser conhecidas e entendidas para a exploragao

adequada de todas as potencialidades deste tipo de obra.

QUADRO 7 — Cotejo das respostas da questdo 18.

Questao COdlg.O do Resposta
entrevistado
“Sim, na elaboracao (planejamento) das aulas, buscando palavras desconhecidas

2 PRM-1 do dia a dia dos alunos no intuito de instigd-los a consulta das mesmas no
g dicionario”.
3] PR5-1 “Sim, quando ndo sei o significado de alguma palavra, de um texto ou matéria
?g; que terei que explicar”.
T% PUM-1 “Sempre o carrego comigo, pois todo momento podem aparecer duvidas com
o relagdo a escrita/gramatica etc”.

g g “Sim, para tirar minhas davidas quanto a escrita de alguma palavra, ela ¢ grifada
E3 PU4-8 no quadro e os alunos esperam que eu consulte no dicionario a forma correta da
§ g escrita ou acentuagdo, enquanto isso eles vdo sugerindo como seria a forma
2 2 correta”.

o g PU4-10 “Sim. Para elaborar textos continuados e para fazer anotagdes no caderno de
S g planos”.
2 8 “Sim, ganhei um exemplar da bibliotecéria, pois sempre pedia a ela emprestado,
§ g PU4-13 assim estou com ele em todas minhas aulas e quando preciso consulto e até tiro
g ° davidas com relacgdo a ortografia”.
2 1§ PU4-17 “Ndo. Apenas consulto para ensinar os alunos”.
§ § “Sim, pois ndo conhecemos o significado de todas as palavras da lingua
o '@ PUS5-14 portuguesa. Faco sempre que tenho divida em relagdo a escrita e significado da
E) palavra”.
<« “Esse habito tem que existir na vida do educador e mostrar para o seu aluno o
>° quanto o diciondrio ¢ um ferramenta importante para aperfeigoar e enriquecer
' PUS-18 nosso vocabulario. Nas minhas leituras nunca troco palavras para facilitar e sim
b peco aos alunos que consultem o dicionario e essa ¢ uma das situagdes que utilizo
bastante esse material”.

Fonte: o proprio autor

Observa-se que muitos entrevistados disseram que recorrem ao dicionario para
esclarecer suas duvidas particulares e, na atuagdao profissional, apenas 1 (um) entrevistado
(PU4-17) respondeu que nao tem o habito da consulta, limitando-se unicamente a ocasiao em
que esta (a) ensinando aos seus alunos.

O dicionario ¢ um material a servigo dos alunos, dos professores e de quaisquer
outros profissionais que necessitem sanar duvidas a respeito da LP ou de seu uso corrente.
Portanto, ndo ¢ de se assustar quando algum professor (PR5-1) diz que utiliza o dicionario no
momento em que ndo sabe o significado de uma dada palavra em textos da matéria que
leciona. Conforme assevera o entrevistado PU4-10, o professor pode ter dividas quanto a
grafia de certas palavras, por isso ele acordou com seus alunos que se as palavras escritas no
quadro estiverem grifadas ¢ porque ele ndo tem certeza de sua grafia correta, por isso,

carecem de ser conferidas no dicionario.
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Ja o entrevistado PU5-18 afirma que, para mostrar aos alunos a importancia da
obra lexicografica na aquisi¢do lexical, nunca troca as palavras apresentadas nos textos por
outras de facil compreensdo. Esta ¢ uma maneira de induzir os alunos a pesquisa no dicionario
e a utilizar com mais frequéncia esse material, contudo, ndo ¢ um método de ensino do Iéxico
adotado por outros entrevistados.

Ressalta-se também que para os professores entrevistados a compra de diciondrios
nao parece ser um tipo de material pedagdgico que merece ser adquirido. Consoante o grafico
seguinte ¢ o discurso do entrevistado PU4-13 (quadro 6), vé-se que apds ele muitas vezes
tomar emprestado o diciondrio com a bibliotecaria da escola, esta resolveu dar-lhe um

exemplar.

GRAFICO 4 — Quantidade de dicionarios dos professores para uso pessoal — questdo 19.
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Fonte: o proprio autor

Nota-se que o dicionario ndo ¢ uma obra frequentemente adquirida entre os
professores entrevistados, visto que um grupo significativo informou que possui apenas 1
(um) diciondrio para o uso pessoal, o que representa 42% do numero total de entrevistados.
Dentre os 50 (cinquenta) professores entrevistados, curiosamente, somente 3 (trés) disseram
que pesquisam nos dicionarios impressos € também nos modelos disponiveis na internet.

Considerando que a maioria das escolas visitadas t€ém laboratérios de informatica
ou computadores que podem ser usados pelos professores e que o computador ¢ também uma
ferramenta presente em quase todos os lares dos entrevistados, as respostas confirmam que os

professores necessitam tanto de cursos acerca do Iéxico e de como ocorre a aquisi¢do e
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expansdo do vocabulario do aluno, quanto também que os oriente sobre como recorrer a
ferramentas lexicograficas disponiveis online, ja que eles possuem o aparato fisico e
tecnologico necessario para aprimorar sua pratica através da lida com os dicionarios de LP.

A quantidade de obras lexicograficas que os professores possuem ¢ um nimero
pequeno e preocupante se pensarmos que a fonte de pesquisa de quase todos os participantes
deste estudo pode estar desatualizada e nem sempre abarca as palavras que se deseja
pesquisar. Como ja dissemos anteriormente, as fontes lexicograficas de pesquisa do professor
devem ser variadas e atualizadas.

A variada tipologia de dicionarios disponiveis no mercado editorial aumenta as
possibilidades de consultas do professor € o permite ampliar cada vez mais seus
conhecimentos sobre o léxico da LP. A proficiéncia em consultar os dicionarios de LP
atualmente ¢ uma necessidade imediata e que ndo carece de exagerados investimentos, haja
vista que muitas editoras enviam obras gratuitamente aos professores, quando elas sdo

solicitadas, além do facil acesso aos dicionarios online.

4.4 Conhecimentos do professor sobre o PNLD/2006

Analisamos, a seguir, as questdes 1, 2, 3,4, 5, 7, 9, 10 e 20, da secdo II do
questionario, que dizem respeito aos conhecimentos que os professores detém acerca dos
dicionarios listados no PLND/2006, como as caracteristicas fisicas das obras e se os
entrevistados ja fizeram algum curso promovido pelo MEC tematizando o uso dos
dicionarios.

Deste modo, tendo em vista os critérios adotados nas andlises das questdes do
bloco III, dividimos o bloco IV em 2 (dois) sub-blocos, assim organizados: I — questdes 1, 2,

3,9 e 10; e Il — questdes 4, 5, 7 e 20.

4.4.1 Percepcao das caracteristicas dos dicionarios ofertados pelo MEC

Percebe-se nas respostas dos entrevistados, no quadro 7, que os diciondrios
selecionados pelo MEC nao tém orientagdes especificas aos professores, todas as informagdes
pré-textuais dizem respeito a elementos gerais do dicionario, ndo ha nenhuma dica sobre quais
aspectos fundamentais o professor deve se atentar a ensinar aos alunos e que incidem nos

momentos das pesquisas. Para uso do professor seria interessante que nos dicionarios
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houvesse informacdes exclusivas que chamassem a sua atengao sobre possiveis elementos que
o aluno venha a ter dificuldades de compreensdo durante as pesquisas. Como observamos no
quadro 7, os entrevistados sentem a necessidade de ter mais orientagdes sobre a obra
lexicografica utilizada na sala de aula.

Todos os diciondrios indicados no PNLD/2006 apresentam em suas primeiras
paginas variadas informagdes que compdem a micro € a macroestrutura da obra, no intento de
tornar a pesquisa mais produtiva e evidenciar quao articulados sao os elementos presentes no
dicionario.

Nota-se que as orientagdes trazidas nas apresentagdes dos dicionarios sdo muito
informativas e facilitam o trabalho do consulente, contudo, nem todos os professores se
demonstraram atentos a isso. Muitos professores nao se interessam pelos textos apresentados
nos diciondrios ou ndo pesquisam em outras fontes sobre como podem adquirir mais
conhecimentos acerca do assunto. Atesta-se esta afirmag¢do pelo fato de nenhum dos
entrevistados terem mencionado o material de apoio “Dicionarios em Sala de Aula”
(RANGEL; BAGNO, 2006), disponivel gratuitamente no site do MEC.

Segundo os relatos de um grupo de entrevistados (PU4-4, PU5-4), apresentados
no quadro abaixo, as condi¢des fisicas das obras lexicograficas alojadas nas bibliotecas das
escolas ndo permitem o seu uso nas aulas, visto que ha dicionarios sem capas, sem as
primeiras folhas e desatualizados. Ainda que o material ndo se encontre em boa condicdo de
uso, o professor ndo esta isento do uso do diciondrio na sala de aula. Diante desta situagdo, o
melhor a se fazer ¢ pensar em novas metodologias que incentivem o uso das obras, individual
ou coletivamente, que estiverem em melhores condigdes fisicas e/ou solicitar titulos

atualizados a Secretaria Municipal de Educacao de Catalao.

QUADRO 8 — Cotejo das respostas das questdes 1 e 2
Cédigo do

entrevistado

PR4-2 “Ndo, em sua maioria sdo enviados pelo MEC. Alguns sio adquiridos pela
propria escola”.
“Néao. Porém, no meu ponto de vista deveria possuir orientacdo ao professor,
PU4-3 uma vez que muitos profissionais (educadores) ndo percebem a importancia do
dicionario na sua pratica pedagogica. Dessa forma, se trouxesse alguma
informagao, o educador interessaria mais por essa ferramenta”.
PU4-4 “Nunca percebi. Os dicionarios que utilizo no meu dia a dia estio bem
desatualizados, s2o modelos bem antigos e ja em condigdes precarias de uso”.
“Nao. Eles ja sdo escolhidos. Caso fosse o contrario acredito que a escolha

Questao Resposta

elas.

1 - Os dicionarios escolhidos
possuem algum tipo de orientagdo ao

PU4-6 deveria ser pelos proprios professores de forma que a escolha, beneficiasse os
alunos no que diz respeito ao interesse”.
PU4-8 “Os dicionarios sdo enviados pelo MEC para a escola, o mesmo ndo contém

professor? Se possui, comente sobre

nenhuma orientag¢ao para o professor”.
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PU4-14 “Sim. Servem para nortear nosso objetivo. Quando e por que usamos o
dicionario”.
PU4-18 “Sim. Os dicionarios possuem nas paginas iniciais explicagdes de sua
estruturagdo e como usar’.
PU4-20 “Nao, pois ¢ voltado ao uso do publico interessado em geral”.
PU5-1 “Os dicionarios usados (Quando usados) sdo os que chegam para a biblioteca
escolar e ndo possuem orientagdo para o professor”.
PU5-3 “Ndo. Se possui ndo conhego. Mas seria interessante que houvesse, mesmo para
incentivarmos a utilizar mais em sala”.
PU5-4 “Nédo possuem. Utilizo os dicionarios disponiveis na escola, que estejam em
bom estado de conservacdo”.
PU5-6 “Ndo. Na maioria das vezes, os dizeres trazidos ndo sdo direcionados
especificamente ao professor, mas aos usudrios em geral”.
PUS5-15 “Nao encontrei”.
“Como tudo que existe em um mercado editorial pode ser “julgado” como
“bom” ou “ruim” os dicionarios também podem ser englobados nessas
PU5-18 caracteristicas. Durante a minha vida profissional posso dizer que raramente me
deparei com dicionarios completos e eficazes, principalmente, porque sdo raros
aqueles que trazem orienta¢des praticas e gravuras tanto para o professor quanto
para o aluno”.
PRM1 “Por se tratarem do acervo da escola ja estar bem gasto muitos ja nem possuem
mais a pagina do guia”.
PR4-1 “Sim, traz substantivos, adjetivos, substantivos masculino e feminino, singular e
4 plural, pronomes, verbos, etc”.
'S PR4-2 “Eu conhe¢o somente as informagdes que o diciondrio traz sobre abreviagdes,
2 siglas...”
= PR5-2: “Ndo. Possuem apenas explicagdes sobre algumas abreviaturas e seus
3 significados. Ficando assim, as orientagdes por conta do professor”.
§ PU4-1 “Ndo, todos os existentes na escola tém formato padrdo, nio hd nenhuma
2 instituigﬁo ou diferenciacdo quanto ao guia de manuseio”.
,‘g “Sim, E de suma importancia essas informagdes. Pois, nem sempre o usudrio
z PU4-3 sabe utilizar o dicionario de forma correta, muitas vezes ndao tem costume de
= usa-lo”.
g “Nunca observei, pois ja utilizo dicionarios hd algum tempo e o primeiro que
S PU4-5 comprei trazia estas informagdes. O guia do usuario tem a fungdo principal de
< facilitar o uso do dicionario”.
5 “Ele vem com uma linguagem para adultos e ndo ¢ voltado para criangas e
2 PU4-8 adolescentes, que seria o ideal para os educandos se 0 mesmo fosse por faixa
3 etaria ou regionalismo, para melhor compreensdo”.
,g PU4-11 “Nao e isso dificulta a pratica do uso do dicionario sem o auxilio do professor”.
;D PU4-15 “Sim. O guia funciona como uma tira davida”.
=
g PU4-16 “Sim, as contribui¢des sdo no sentido de sanar dividas que possam surgir
§ durante o uso, principalmente em sala de aula de anos iniciais”.
2 PU4-17 “Sim, porém esse guia possui uma linguagem confusa para crianga com esta
2 faixa etdria”.
‘g PU5-1 “Nao tive acesso a esse dicionario”.
= PUS5-5 “Nio sei informar”.
3 “Poucos exemplares trazem com efici€ncia um guia de usudrio, quando tem ¢ de
« PUS5-18 forma superficial, ficando para o professor enriquecer mais o aprendizado e
mostrar melhor a técnica”.
PU5-20 “Os diciondrios trazem uma breve apresentacdo. Em seguida fornecem alguns
exemplos. No geral apresentam contribui¢cdo para uma boa pesquisa”.

Fonte: o proprio autor
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A despeito de prevermos as respostas da questdo 9 (nove), apresentadas no
Quadro 8, incluimos a pergunta a respeito do processo de escolha dos dicionarios para
verificarmos se os professores sabiam algo sobre esta atividade promovida pelo MEC.

A partir das respostas dos entrevistados, constata-se que os participantes da
pesquisa sabem que os professores das escolas publicas ndo tém autonomia para escolher a
obra lexicografica que lhes convém e que os acervos lexicograficos sdo enviados pelo MEC,
todavia ndo demonstraram conhecimentos sobre como e se os dicionarios passam por algum
tipo de avaliagdo antes de serem distribuidos as escolas.

Como ja ¢ sabido, ndo hd nos dicionarios escolares um guia de instrugdes
especificas para o professor, contudo, incluimos no questionario a Questdo 1 (um) para saber
se os professores estdo cientes da auséncia do guia do professor no dicionario. Alguns
entrevistados confundiram o guia do usudrio do dicionario com o guia para o professor.
Mesmo sabendo que ndo ha este tipo de guia nas obras escolares, era nosso intuito verificar se
os entrevistados habitualmente recorrem as informacdes dos textos iniciais dos dicionarios.
Poucos professores consideram o guia do usuario como um guia de orientagcdo ao professor, a
grande parte dos entrevistados entendeu que as orientacdes trazidas nas obras sdo gerais, mas
que os diciondrios deveriam apresentar um guia destinado ao professor para incentivar o
profissional a utilizar mais a obra na sala de aula.

Na ocasido do PNLD/2006, o MEC disponibilizou no seu proprio sife uma espécie

de guia aos professores, intitulado “Dicionarios em sala de aula”!®

(2006), para informa-los
acerca dos acervos que distribuira as escolas publicas brasileiras. Neste material, ha textos
interessantes que tratam do 1éxico, do diciondrio, das tipologias de obras que compdem os
acervos e também apresenta modelos de atividades para serem trabalhadas nas salas de aula.
Porém, nenhum professor entrevistado citou este material ou dissera o conhecer. Pensando
nisso, talvez a melhor maneira de divulga-lo seja na forma impressa, haja vista que os
professores ndo demonstraram nem mesmo o habito da pesquisa em obras lexicograficas
online.

Embora os entrevistados tenham demonstrado que ainda precisam aprender muito
acerca dos diciondrios, eles poderiam contribuir bastante junto ao MEC nas discussdes acerca

de como deveria ser o modelo ideal de diciondrio escolar. Isso se atenta nas respostas até

entdo analisadas e se comprova nos exemplos cotejados no quadro abaixo:

13 Para 0 PNLD/2012, o0 MEC preparou outro guia similar ao primeiro, denominado “Com direito a palavra:
dicionarios em sala de aula” (BRASIL, 2012), para acompanhar os novos acervos lexicograficos do PNLD em
questao.
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QUADRO 9 — Cotejo das respostas das questdes 9 e 10

Questiao Codlgo do Resposta
entrevistado
. PRM-2 “'Néo. Se'pudéssemos escolher, escolheria um com facil compreensao, e que
5 tivesse orientagdo tanto para os alunos quanto ao professor”.
'g PR4-1 “Primeiramente o tamanho da letra e a linguagem mais fécil de ser atendida”.
g PR5-2 “Nunca participamos da escolha do dicionario. As letras teriam que ser
.—g maiores e ter uma melhor forma de manusea-lo”.
a “Penso que uma boa apresentagdo (material, papel letra tamanho) ja ¢ um
E PUM-1 caminho. Qutrg critério € a fontg da} letra e cor (assirp como a colo.cagéo das
et palavras sindnimos/separagdo silabica/classe gramatical). A organizacdo do
5 material deve ser adequada a faixa etaria do meu aluno”.
.5 “Eu nunca participei da escolha do dicionario da escola. Mas penso que
3 PU42 deveria levar em consideragdo na escolha, o dicionario que melhor atendesse
o as expectativas das criangas, principalmente aquele que tenha uma linguagem
§ voltada para a realidade do publico infantil”.
% PU4-5 “Uso método tradicional. Se é Aurélio ¢ bom”.
2 PU4-7 “Noés nao escolhemos, mas se fosse escolher queria um dicionario ilustrado
g para chamar a aten¢@o dos alunos e com letras maiores”.
g% “Eu ndo participei da escolha, porém, acho que letras maiores, cores e o
= g PU4-10 alfabeto num dedal estimulariam as criangas. As ilustragdes também
> E favorecem muito”.
B3 “Néo participei da escolha do dicionario. Porém, um dicionario para o uso
8 ; PUA4-11 ideal deveria conter um manual de uso para os alunos, por exemplo,
g & informando as questdes alfabéticas”.
5 PU4-15 “Pre.clsa ter uma linguagem mais cotidiana, menos técnica, ou seja, os alunos
8 precisam entender o que estio lendo”.
3 PU4-18 “Néao houve critério, pedimos os dicionarios na lista de material e os pais, de
= acordo com suas condigdes adquiriram o material para o aluno”.
§ PU5-2 “Nao costumamos fazer essa escolha. Utilizamos o que nos ¢ disponibilizado”.
O o~ - = - T FITT ~ -
o O unico critério que utilizo ¢ o da disponibilidade. Porém, com o uso, exclui
5 PUS5-4 alguns titulos que trazem linguagem muito complexas e/ou remetem a
.5 pesquisas interminaveis”.
% PU5-20 “O primeiro critério ¢ ter uma 1inguagem adequada ao publico. Depois ¢€ ter
3 uma capa de qualidade, apresentar ilustragdes, etc”.
= “Apesar de ndo ter ainda participado dessas escolhas, eu prefiro aquele que
S possui a escrita maior da palavra, com exemplos tanto de imagens como de
E PUS-18 apl%cagoes.nas frases, com cores mais alegres, ou seja, algum, ponto que seja
> mais atrativo para os alunos. Assim, quando o aluno o consulta se sente
- motivado a procurar outras coisas, que enriquece essas experiéncias”.
PRM-1 ‘.‘Alguns sim,. ogtros nao e os alunos se iptgr.es.sam mais pelos que trazem
L ilustragdes principalmente alunos das séries iniciais”.
S o “Alguns sim. Aurélio Jr, Ratimbum, Diciondrio do Sitio do Pica Pau
m s PR4-2 »
. E ¥ Amarelo~. _ . : __
2 '?;-), ‘qa) PUM-1 “Ilustracdo ¢ importante, acredito que o material distribuido pelo MEC deva
S = g contemplar. Ndo temos eles na escola”.
‘§ «g 3 PU4-1 “Nao possui nenhuma ilustracdo. Os elementos culturais estdo presentes,
= g %; porém com linguagem diferenciada ao publico”.
2 g5 PU43 “Os dicionarios que héa na escola ndo trazem ilustragdes, mas seria de grande
= % Tg relevancia se fossem ilustrados”.
2 L‘g B PU4-4 “Nao, até porque ndo ¢ um diciondrio para o publico infantil”.
EREE] PU4-6 “Em nossa escola possuiamos apenas l(um) exemplar ilustrado o qual ndo
-g g ;S contempla muito nossa cultura e realidade”.
Sas PUA4-11 “Q dicionario utilizado pela Escola ndo possui nenhum tipo de ilustracio”.
C? § = PU4-12 “Nao. Deveriam ter ilustra}g:ées de pelgs menos as palavras que contemplam
= § aspectos culturais e da realidade brasileira”.
PU4-20 “Nao, embora sua presenga no mesmo facilitaria a compreensao dos alunos”.
PU5-2 “Os que usamos na escola ndo sdo ilustrados, mas sei que existem. Ndo tive
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ainda a oportunidade de usa-los”.

“Alguns. A crianga que esta com processo de alfabetizagdo precisa relacionar a
palavra a imagem”.

PUS-17 “Nao. Nao contemplam a cultura e a realidade brasileira”.

“Sempre dou preferéncia para o dicionario que possui ilustragdes, pois ¢ mais
atrativo e facilita a busca, mas nem sempre esse material contempla a

PUS-14

PUS-18 “diversidade” da cultura brasileira priorizando mais apenas “um foco” ou uma
dessas realidades”.
PU5-19 “Sim. Contemplam muito bem a realidade brasileira, bem como a cultura de

jogos, brinquedos, frutas tipicas, meios de transporte e etc”.

Fonte: o proprio autor

Diante do exposto acima, cré-se que os professores deveriam participar da
avaliacdo e/ou da escolha dos diciondrios que integram os acervos distribuidos pelo MEC e
ainda, receber uma formagao especifica sobre como tais obras podem ser utilizadas nas aulas
e suas potenciais contribuicdes. Ademais, os conhecimentos adquiridos através das
experiéncias cotidianas, que envolvem o uso do dicionario na sala de aula, lhes dao
embasamento para constatarem quais tipos de obras carecem de mudangas para que se atenda
melhor as demandas dos alunos e como deveria ser o0 modelo ideal de dicionario para os
alunos de 4° e 5° anos.

Hé ainda quem acredite que o melhor modelo de diciondrio para ser usado nas
escolas ¢ aquele que estd ha mais tempo no mercado. Evidenciamos esta ideia na fala do
entrevistado PU4-5, o qual estd ha 18 (dezoito) meses na rede escolar municipal. No entanto,
preconizamos que este nao € o critério mais adequado para se avaliar as qualidades de uma
obra lexicografica destinada ao publico infantil. O dicionario Aurélio, consoante o
entrevistado PU4-5, ¢ bom porque esta no mercado hd muitos anos, isto é, porque ja estad
consolidado como uma obra importante do género. Todavia, outros entrevistados que
trabalham também com este dicionario se queixaram quanto a obra, uma vez que ndo a
consideram adequada ao nivel escolar de seus alunos.

Quase todos os professores ressaltaram mudangas pontuais que deveriam ser feitas
nos dicionarios, a propoésito: letras maiores, papel mais resistente, a inclusdo de um dedal para
facilitar a localizagdo da palavra, mais ilustracdes e cores. As respostas da pergunta 10 (dez)
mostram que poucas escolas tém dicionarios ilustrados, que geralmente lideram a preferéncia
dos alunos.

As ilustragdes ndo seriam possiveis em correspondéncia a cada palavra-entrada,
como ja foi discutido, mas poderiam complementar as definicdes supostamente mais
complicadas para o entendimento do aluno, em situagdes de palavras-entrada especificas das

ciéncias ou tipicas de culturas de poucas regides do Brasil. Os entrevistados registraram que
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nos titulos utilizados nas escolas nao ha ilustragdes, mas que seria interessante se tivesse, pois
o aluno teria a chance de estabelecer uma relagdo da “palavra a imagem” (PU5-14).

A proposta do entrevistado PU4-10 de se colocar o dedal nos dicionarios €
pertinente e tem muita utilidade ao aluno que enfrenta dificuldades para memorizar a ordem
alfabética. O dedal ndo ocupa demasiado espaco na obra e pode ser incluido nos titulos
destinados aos alunos do 1° ao 5°, uma vez que até as criangas em séries mais adiantadas
demonstram iguais dificuldades no momento da consulta ao dicionario.

Se a ideia do MEC ¢ munir as escolas publicas de acervos distintos e adequados
aos seus consulentes, entdo ¢ imprescindivel abarcar nestes acervos uma variedade de obras
que correspondam as necessidades dos alunos e professores que os utilizam. Caso contrario,
os professores sempre preferirdo utilizar os titulos que lhes convém e excluirdo os que nao os

atendem.

4.4.2 Os dicionarios do PNLD/2006

A auséncia de documentos, na Secretaria Municipal de Educacao e nas escolas
visitadas, atinentes a entrega dos diciondrios enviados pelo MEC nos impossibilitou de atestar
se todas as escolas municipais de Cataldo receberam os acervos.

Notamos que a maioria dos professores ndo conhecia o programa de distribui¢ao
de dicionarios do MEC, por isso, varios entrevistados se dirigiram a biblioteca da escola para
conferir a existéncia das obras relativas ao PNLD/2006. Por um lado, esta reacdo do professor
¢ legitima e aceitavel, haja vista que mais de 50% dos entrevistados estdo na rede escolar
municipal desde um periodo posterior ao ano de 2007, quando os acervos chegaram as
escolas, e outro grupo de professores esta na rede municipal ha apenas 3 (trés) anos. Por outro
lado, o desconhecimento dos entrevistados sobre o PNLD/2006 também confirma o quanto
sdo importantes os cursos de formagdo continuada para dar mais visibilidade aos programas
do Governo Federal e garantir o seu funcionamento por periodos mais longos. Observemos no

quadro seguinte os exemplos que abonam estas inferéncias.
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QUADRO 10 — Cotejo das respostas das questoes 4, 5, 7 e 20.

~ Cédigo do
Questiao en trevgis tado Resposta
< PRA4-1 “Sim, s@o uteis, pois trazem uma linguagem bem adequada ao publico no qual
2} eu trabalho”.
§ “Sim. Sao utilizados diariamente em sala de aula como apoio ao aluno e
% PR5-2 professor. Durante a leitura sdo utilizados para esclarecer significados de
:“ palavras desconhecidas pelo aluno”.
=3 PU4-1 “Nao os conheco pelo tempo de escola e por ndo haver material em nossa
S e 1 »
= 2 biblioteca”.
53 “Nao sei da existéncia desse programa, mas a escola possui dicionarios e os
3 2 PU4-5 oferece a consulta dos professores e alunos. Foram e sdo Tteis na consulta € no
= = esclarecimento de duvidas sobre o significado das palavras”.
=8 PU4-11 “Os dicionarios utilizados pela Escola sdo da edigdo PNLD 2001 e realmente
= ; sdo muito Gteis & nossa pratica”.
§ s “Sim, no periodo em que foram distribuidos, foi muito importante por ser um
5 "\E PU4-14 recurso individual. Atualmente quando necessitamos de um nimero maior
28 utilizamos alguns exemplares”.
S 8 “Sim. Sdo muito uteis para o enriquecimento ¢ aumento do vocabulario dos
g E PU4-18 educandos, auxiliando também na grafia das palavras, significados, sindénimos
8 S ¢ homo6nimos”.
2 “Sim. Recebemos um dicionario na sala da turma do Jardim I, na época. Eu
7a PU5-3 pedi um ilustrado e foi muito util e mais concreto trabalhar com criangas de 4-
-y 5 anos”.
‘g ‘35 PUS5-4 “Nao conhego de forma sistematizada. Utilizo em sala de aula os disponiveis
27 na escola, e ndo sei dizer se sdo os distribuidos pelo MEC em 2007”.
e S PUS5-9 “Nao tenho conhecimento”.
°3 “Sim. Esses diciondrios s3o uteis nas aulas de lingua portuguesa,
é PUS-14 principalmente para encontrar o significado de palavras desconhecidas
g contextualizando-as no texto”.
- PU5-15 “Nao conhego especificamente, pois normalmente os alunos utilizam uns 3
8 autores diferentes e devido a quantidade que ndo ¢ suficiente para todos”.
>. “Sim. Sem duvida foi uma boa aquisi¢do. Antes as escolas ndo tinham
<~ PUS-17 dicionarios em nimero suficiente para o desenvolvimento de atividades em
sala. Hoje temos o suficiente. Sdo muito tteis e de qualidade”.
£ PRM-2 “Em torno de 30 exemplares”.
v = “Foram mais ou menos uns 30 dicionarios recebidos entre Aurélio e Castelo
O g PR4-1 ‘. -
g 2 Ra-tim-bum”.
% = PR5-2 “Nao. 50 exemplares”.
B 9 “A escola no recebeu porque so6 disponibilizou ensino fundamental I ha trés
Qg PUM-2 ,,
2 'S anos”.
tg .g PU43 “Aproximadamente 20 (vinte) unidades. Os principais foram Aurélio e
5 T Melhoramentos”.
‘5 '§ N PU4-6 “Erp nossa institui¢do possui apenas 20 dicionarios para atender todas as
o5 séries”.
225 PU4-11 “Conhego apenas o PNLD de 2001’
\g g 8 PU4-15 “80 Aurélios Junior e 80 Luft”.
5 % “Nao sei informar a quantidade recebida em 2007. Atualmente, a escola conta
'2 5 PU4-19 com 8 dicionarios: 2 Aurélio, 1 CDA, 1 CEGALA, 1 Moderno Dicionario
g _g Escolar, 1 Dicionario Junior, 2 Mini Houaiss”.
;-3” 2 PU4-20 “Se recebeu, ndo ha nenhum presente na unidade escolar”.
g 2 PUS-3 “Nao sei quantos, mas a diretora fez questdo em deixar um/dois em cada sala”.
o @ PUS5-8 “Ndo sei informar”.
85 “Néo sei dizer qual a quantidade. Atualmente, s6 trabalhamos com o mini-
O3 PU5-9 L
T Q dicionario Aurélio”.
bk PUS5-19 “Eu ndo sei quantos titulos a escola recebeu na época porque atualmente so6
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Convém dizer que, para responder a questdo 4 (quatro), todos os entrevistados
conferiram na capa dos dicionarios se havia alguma informagao sobre a qual PNLD as obras
pertenciam. Somente apds a consulta, os entrevistados responderam a pergunta. Houve um
numero insignificante de professores que se lembraram da chegada dos dicionarios e
relataram que os acervos ndo eram suficientes para todas as salas, por isso, eles foram levados
para a biblioteca da escola. Neste sentido, os professores que responderam que ndo conheciam
0 programa em questdo sinalizaram, de algum modo, a pouca ou nenhuma divulgacdo do
MEC e da Secretaria Municipal de Educacao, acerca dos acervos distribuidos as escolas, uma
vez que, na pratica, nenhum professor reconheceu prontamente a existéncia do programa do
governo federal.

Através das respostas dos entrevistados e de conversas informais com a
coordenadora do Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educagcdo e com
coordenadores e diretores das escolas visitadas, constatamos que ndo ha nenhum registro de
quantos acervos chegaram as escolas e de quantos ainda hé nelas. Nenhuma escola possui
pelo menos um acervo completo na sala de aula ou na biblioteca. Somente um entrevistado
(PUS5-3) asseverou que a diretora distribuiu 2 (dois) dicionarios para cada sala, porém, ele nao
esclareceu quais foram os critérios que a mesma adotou na distribuicdo das obras. Tal feito
nos faz questionar novamente sobre a ineficiéncia da distribui¢do das obras nas escolas
publicas municipais de Cataldo.

As respostas as perguntas 5 (cinco) e 7 (sete) refletem o quanto as escolas
municipais de Cataldo estdo carentes de diciondrios escolares adequados aos alunos do Ensino
Infantil e Fundamental. De acordo com o entrevistado PU4-20, por exemplo, ndo ha qualquer
dicionario em sua escola que seja do PNLD/2006. Varios professores citaram que ha nas suas
escolas o Mini Aurélio (2010), da editora Positivo, no entanto, esta obra ndo integra o acervo
de dicionarios do PNLD/2006 e nao sao especificos aos alunos de 4° e 5° anos. Os dicionarios
da Editora Positivo foram enviados a Secretaria Municipal de Educacdo de Cataldo depois de
esta ter adotado os livros didaticos da mesma; posteriormente, a Secretaria distribuiu as obras
lexicograficas entre as escolas.

Os numeros de titulos mencionados pelos entrevistados na questao 5 (cinco) se
contradizem e nos levam a questionar por qué em algumas escolas ha 160 (cento e sessenta)
dicionarios, consoante o entrevistado PU4-15 contabilizou, e em outra ha apenas 8 (oito)
exemplares; o MEC enviou de fato os acervos as escolas ou a Secretaria Municipal de
Educagdo de Catalao? A Secretaria Municipal de Educagao foi quem recebeu os acervos e os

redistribuiu as escolas? Todas estas questdes foram levantadas e apresentadas oral e
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informalmente aos coordenadores das escolas e a coordenadora do Ensino Fundamental da
Secretaria Municipal de Educagdo, porém, ninguém soube respondé-las.

As respostas as questdes referidas supra corroboram, ainda, a falta de
sistematizacdo da distribuicdo dos dicionarios, a auséncia do controle sobre a entrega das
obras e a manutencdo dos acervos, a falta de divulgacdo do programa aos professores, por
meio das Secretarias de Educacdo, e de um feedback da aceitagdo das obras por parte dos
alunos e professores.

Além disso, ndo ha uma continuidade da oferta dos acervos as escolas que abriram
novas turmas, posteriormente ao ano de distribui¢do das obras, como exemplifica a fala do
entrevistado PUM-2. Seria de fundamental importancia que o MEC promovesse a distribui¢ao
dos acervos a cada ano, de modo a munir as escolas recém-inauguradas ou as novas turmas
formadas. Assim, as escolas ja contempladas ndo precisariam desfalcar os seus acervos para
atender as novas turmas, ou ainda reunir todas as obras na biblioteca. Acreditamos que, desta
maneira, os professores estariam mais bem instrumentalizados com obras lexicograficas de
qualidade e em numero suficiente para atender a todas as salas de aula, conforme o proprio
objetivo do PNLD/2006. No entanto, embora este seja um passo importante rumo a um uso
mais eficiente dos diciondrios escolares na rede publica de ensino, isso ndo ¢ suficiente para
garantir o uso das obras nas escolas. E urgente que o MEC invista na qualificagdo dos
professores para que o material ofertado seja devidamente explorado.

A qualificagdo dos professores ¢ algo muito esperado por estes profissionais,
como pudemos ver nas respostas dos entrevistados a questao 20 (vinte), que mostram que o
nenhum professor recebeu qualquer treinamento sobre o uso de dicionarios, promovido pelo
MEC ou por quaisquer outras instituicdes. O entrevistado PU4-9, por exemplo, salienta que
gostaria de participar de cursos que lhe oferecesse a oportunidade de “aprender novas ideias
criativas para o trabalho com o dicionario em sala de aula”. Evidentemente, a oferta de cursos
sobre a aquisicdo lexical, os diciondrios escolares e sobre como esta ferramenta pode ser
incluida no cotidiano dos alunos, ndo ¢ uma tarefa exclusivamente do MEC, haja vista que as
Secretarias de Educacao e as universidades também podem contribuir nesta empreitada.

Para tanto, parcerias entre os governos e as universidades podem ser feitas, de
modo que muitos cursos sejam organizados em cada estado ou municipio brasileiro, sejam
eles presenciais ou a distdncia, j4 que esta modalidade tem prestados Otimos servigos
educacionais na sociedade moderna. Lembrando que cursos gravados em midias, como em
DVD ou CD, seriam bastante validos e poderiam ser incluidos em cada acervo de dicionarios

enviados as escolas.
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5 Alinhavando as analises

E imprescindivel lembrar que ndo ocorreram variagdes significativas entre as
respostas dos entrevistados que lecionam na zona urbana e rural, bem como entre os 48
(quarenta e oito) professores licenciados e os 2 (dois) graduados em Psicologia. Estes dados
assinalam que as escolas municipais localizadas nas zonas rural e urbana seguem o mesmo
conteudo programatico e que aquelas estdo no mesmo nivel de formagao profissional destas.
Ja os graduados em Psicologia merecem destaque, visto que, apesar de ndo terem feito cursos
sobre 0 uso do dicionario ou na area da linguagem, demonstraram conhecer as func¢des do
dicionario, tanto quanto os professores licenciados. Por causa da auséncia de variaveis que
implicassem em andlises diferenciadas, nao foi necessaria a realizacdo de apreciacdes
distintas entre os grupos de entrevistados.

Os elementos analisados até entdo, a partir das entrevistas, sdo fundamentais para
rever as varias inadequagdes do PNLD/2006, para que se consiga alcangar o objetivo primeiro
do uso do diciondario escolar: ampliar o 1éxico do aluno. Vimos nos quadros 3, 4 € 5 que os
entrevistados destacaram a funcao do diciondrio como uma obra exclusivamente de consulta,
ao qual se recorre, geralmente, para sanar as duvidas dos alunos que dizem respeito ao
significado das palavras desconhecidas, as quais ocorrem nos momentos de leitura.

Poucos professores expuseram que o dicionario também ¢é consultado para
esclarecer duvidas sobre a ortografia, a separacao silabica ou as classes gramaticais das
palavras. Estes tipos de consultas também reforcam a ideia de que o dicionario tem o papel de
colaborador na aquisicdo lexical do aluno, haja vista que ele possibilita, de acordo com
Gomes (2007), a compreensdo e a apreensao de novas palavras da LP, a fixa¢do da sua forma
(grafia), relacionando-a com outras palavras, além do conhecimento acerca dos significados
da palavra, em diferentes contextos e géneros textuais, da associa¢do entre a forma e os
significados da palavra e, por ultimo, de saber como usa-la corretamente.

Os entrevistados entendem que o diciondrio ¢ uma obra que deve estar presente
em todas as aulas (Quadro 5), todavia, ndo utilizam esta ferramenta com a mesma frequéncia
(Quadro 4) que o LD e/ou a Gramatica, mesmo considerando que, em todas as tarefas
realizadas nas aulas, a leitura e a escrita sdo atividades constantes e a elas subjazem
momentos de duvidas e, por conseguinte, de descobertas sobre novas palavras. Gomes (2007,

p. 59) enfatiza que:
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o dicionario ¢ um material didatico, um livro escolar e deve estar presente
diariamente no ambiente escolar, estendendo-se as atividades de todas as
disciplinas curriculares, da lingua portuguesa a matematica. A partir dai,
pode-se transferir o conhecimento ganho a outros contextos de consulta
alfabética, como catdlogo telefonico, indice de espetaculos em um jornal etc.

Nesse sentido, entende-se que o dicionario escolar ¢ um expediente pedagodgico
que ndo pode ser substituido por outros materiais, como o LD e a Gramadtica, tampouco pode
desempenhar as fungdes destes. Apesar disso, poderia ser mais bem aproveitado nas aulas se
os LDs, que contemplam diversas questdes envolvendo o uso dos dicionarios, fossem de fato
utilizados pelos professores, pois verificamos, em entrevistas informais a estes, que os LDs
fornecidos pelo MEC sdo raramente empregados.

Consoante Krieger ¢ Rangel (2011, p. 140), muitas pesquisas de mestrado e

doutorado tém revelado que:

o aproveitamento do dicionario ¢ muito incipiente nos proprios livros
didaticos aprovados pelo PNLD. Sdo muito poucos os exercicios que
propdem, ao modo de uma complementaridade, o uso do dicionario para que
o aluno entenda bem, por exemplo, a concretizagdo textual dos processos de
polissemia, de compreensdo mesmo do papel dos contextos para o dominio
dos sentidos.

Nao duvidamos de que ha muitos LDs com caracteristicas semelhantes as
afirmadas pelos autores, mas estas ndo se aplicam aos livros adotados pelas escolas
municipais de Cataldo, pois, depois de uma breve anélise, constatamos que ha nas obras
diversificadas atividades que pedem aos alunos que consultem o dicionario. Porém, de acordo
com relatos informais dos entrevistados, os livros ndo sido usados diariamente, fator aludido a
pouca diversidade de atividades e textos que atendam as necessidades de aprendizagem dos
alunos.

Vale ressaltar que, dentre as respostas dos entrevistados cotejadas em todos os
questionarios, numa ha claramente o uso do dicionario como material pedagogico importante
na ampliacdo lexical do aluno, qual seja: “Sim. Sdo muito Uteis para o enriquecimento e
aumento do vocabuldrio dos educandos, auxiliando também na grafia das palavras,
significados, sinonimos ¢ homonimos” (Quadro 7, questdo 4, PU4-18). A ampliacdo do
vocabuldrio do aluno pressupde a utilizagdo e exploragao do dicionario em suas diversas

funcdes, como ja vimos, e, para além das consultas rotineiras, em situagdes provocadas pelo
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professor por meio de exercicios diversos. Isso vale para tanto para os professores da zona
urbana, quanto para os da zona rural.

Exclusivamente, o entrevistado citado acima ¢ o PU4-19 contaram que no inicio
do ano letivo, em 2013, desenvolveram em suas turmas aulas para o ensino do uso do
dicionario e solicitaram aos alunos que comprassem um diciondrio, entretanto, devido as
questdes financeiras desfavoraveis das familias dos alunos, os professores ndo definiram qual
o titulo que deveriam comprar. Por isso, vimos no Quadro 6 que estes alunos compraram seus
dicionarios em lojas de artigos ao prego de R$1,99 (um real e noventa e nove centavos).
Medidas como estas sdo positivas e, se concretizadas anualmente em todas as séries,
contribuem com a formagdo da proficiéncia dos alunos na consulta aos dicionarios, destarte,
sao acdes que merecem ser repetidas por todos os professores do Ensino Infantil e
Fundamental.

Verificamos que os entrevistados ndo tiveram a oportunidade de se qualificar em
cursos de formacdo em Lexicografia ou Lexicologia, mas, devido as experiéncias
profissionais adquiridas no magistério, sdo capazes de dizer quais as caracteristicas que um
dicionario destinado aos alunos do 4° e 5° anos precisa ter para atender as demandas surgidas
no dia a dia das aulas. Gomes (2007, p. 58) assegura que “O primeiro e talvez o mais
importante passo para o trabalho com o diciondrio em sala de aula ¢ a escolha do dicionario a
ser adotado”, afinal, os dicionarios ndo sdo iguais e sdo elaborados para atender a distintos
publicos em diferentes idades e também a “necessidades de consulta linguistica” (GOMES,
2007, p. 59).

A auséncia de cursos de formagdo e também de disciplinas sobre o léxico nas
grades dos cursos de licenciatura talvez seja o principal fator que influencia diretamente na

pouca utilizagdao do dicionario nas escolas municipais de Cataldo. Antunes (2012) reitera que:

De fato, esses cursos deveriam orientar os futuros professores para a
exploragdo do potencial pedagdgico do dicionario, nas aulas de lingua
materna e nas aulas de lingua estrangeira. E reconhecida a omissdo dos
programas de formagdo docente nessa area. A alcunha de “pai dos burros”,
tdo pejorativamente reiterada, ja da indicios de como tem sido reduzida a
dimensdo pedagdgica do dicionario na escola, nos cursos de formagdo e na
sociedade letrada em geral.

Pensando nisso, ndo € suficiente munir as escolas com acervos de dicionarios, ¢
mister que os professores sejam qualificados para usufruir das potencialidades das obras e,

consequentemente, se sentir mais seguros ao utiliza-las e, ndo menos importante, para que
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elas ndo se tornem obsoletas e permanegam apenas nas prateleiras das bibliotecas, como
acontece na maioria das escolas municipais de Catalao.

Acreditamos que, através da qualificagdo dos professores das escolas publicas,
concomitante ao processo de distribuicdo dos acervos em quantidade suficiente ao alunado e
com a qualidade desejada pelos professores, sera possivel ocorrer uma mudanga consideravel
nas praticas pedagdgicas dos professores com o uso do dicionario, na perspectiva de que nao ¢
dificil inseri-lo na rotina escolar, tornando-o uma fonte de pesquisa eficiente e capaz de
ampliar significativamente o vocabulario de seus alunos, se o professor ensinar os seus alunos

a utilizar este expediente nas aulas adequadamente e sem dificuldades.
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CONSIDERACOES FINAIS

O dicionario ¢ considerado a mais prototipica das obras lexicograficas e se
instaura como um arcabougo de signos linguisticos, ou seja, o Iéxico, representativo de tudo
aquilo que o homem ¢, realiza e conhece sobre o universo; portanto, o dicionario tem a fun¢ao
social de registrar os dominios culturais elaborados pela humanidade no decorrer de sua
trajetoria historica e fazer com que essa heranca linguistica-cultural avance no tempo. Em
outras palavras, o dicionario € o depositario de signos linguisticos constituidos pelo homem, a
fim de resguardar seu patrimonio vocabular e, simultaneamente, suas riquezas culturais, de
modo que a historia dos povos ndo se perca com o passar do tempo.

O papel social do dicionario concerne também ao servigo de preservagdao da
memoria coletiva das comunidades linguisticas enquanto expediente de referéncia, pois ele
oferece aos seus usudrios a possibilidade de consultar varias informagdes acerca do 1éxico e
da lingua. Para tanto, existem variados tipos de diciondrios destinados a distintos publicos e,
dentre eles, os dicionarios escolares, obras destinadas ao publico do Ensino Infantil,
Fundamental e Médio, que seguem propostas lexicograficas especificas e tentam suprir as
expectativas linguisticas dos alunos.

Atualmente, ha um consideravel nimero de titulos de dicionarios escolares
disponiveis no mercado, em razdo talvez do processo desenvolvido pelo MEC de avaliagdo e
selecdo de obras que sejam adequadas as faixas etarias dos alunos e, em seguida, de
distribuicao destas as escolas publicas brasileiras.

O aumento da producdo de dicionarios no Brasil impulsionou, de algum modo, o
nimero de pesquisas sobre o 1éxico e de andlises das obras lexicograficas produzidas no pais.
Ainda que num ritmo mais lento, os estudos relacionados ao processo de aquisi¢ao do léxico e
ao uso do dicionario tém sido problematizados e questionados em decorréncia da necessidade
de se saber mais acerca de como o diciondrio escolar estd sendo usado nas escolas, enquanto
ferramenta pedagdgica, e em que medida ele contribui na formagdo linguistica dos alunos,
principalmente daqueles que estdo no Ensino Infantil e Fundamental.

Foi a partir destas ideias e por causa da auséncia de estudos desta natureza em
Cataldao e em outras localidades do Brasil, que o objetivo desta pesquisa se fundamentou em
verificar se, e em que situagdes, os dicionarios escolares sdo utilizados nas escolas municipais
de Catalao, exclusivamente em salas de 4° ¢ 5° anos, com a finalidade de tracar um breve
diagnostico do contexto da tematica problematizada e, posteriormente, contribuir com as

escolas na formagao dos professores entrevistados e dos demais interessados pelos assuntos
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atinentes ao léxico e ao diciondrio, por meio de cursos de extensdo organizados via

Universidade Federal de Goids — Regional Cataldo.

Os resultados obtidos na pesquisa, através dos questionarios aplicados de

conversas informais com os professores, os coordenadores e os diretores e das leituras de

textos que tratam de temas afins, nos permitem inferir que os aspectos que impedem o uso do

dicionario nas escolas onde realizamos a pesquisa de campo sao:

as turmas de 4° e 5° anos, inclusive os professores, ndo utilizam frequentemente o
dicionario nas aulas;

a maioria dos alunos ndo ¢ bem-sucedida em suas pesquisas porque ndo memoriza a
ordem alfabética ou ndo compreende as defini¢cdes das palavras-entrada;

os professores ndo demonstram conhecer bem as potencialidades que o dicionario
oferece as aulas de LP;

a linguagem adotada na composi¢do das defini¢des das palavras-entrada ndo ¢ clara
para o aluno;

os dicionarios ilustrados chamam mais a aten¢do do aluno, mas as escolas dispdem de
poucos exemplares deste tipo;

os acervos de dicionarios ndo sdo explorados devidamente porque os professores ndo
se sentem motivados e qualificados para tal;

as secretarias de educagdo dos governos estadual e municipal e o MEC nao ofertam
cursos relacionados ao uso do dicionario;

os professores ensinam os alunos a localizar as palavras no dicionario pelo critério da
ordem alfabética, porém ndo chamam a atencdo do aluno para a utilidade da palavra-
guia, geralmente disposta na parte superior das paginas dos dicionarios;

o MEC deveria levar em consideragao as experiéncias dos professores, adquiridas em
sala de aula, bem como seus pontos de vista sobre os diciondrios escolares ofertados
pelo governo, na avaliacdo e disponibilizagdo de acervos futuros;

o numero de acervos distribuidos pelo MEC, em decorréncia do PNLD/2006, ndo foi
suficiente para atender todas as salas das escolas municipais de Cataldo;

os professores desejam se qualificar e anseiam por novos métodos envolvendo o uso
do dicionario.

Os pontos levantados acima ndo configuram uma critica gratuita ao sistema de

ensino municipal de Cataldo; pelo contrario, sinalizam as possiveis a¢des que devem ser

concretizadas para reverter as condigdes desfavoraveis ao uso do diciondrio nas escolas
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referidas. Acreditamos que a resolugdo das inferéncias listadas acima requer, essencialmente,
dois tipos de investimentos por parte dos governos: a oferta de titulos adequados as demandas
de aprendizagem dos alunos e suficientes para equipar todas as salas de aula das escolas
localizadas na cidade e na zona rural; a promocao de cursos de formagao para professores, nas
areas da Lexicografia e da Lexicologia, seja em nivel federal, estadual ou municipal.

Os investimentos na qualidade e na quantidade dos titulos ofertados pelo MEC
pressupdem mais avangos no processo de avaliagdo, selegdo e distribuicdo das obras
lexicograficas, em primeiro lugar, revendo os critérios da micro e macroestrutura do modelo
ideal de material e alinhando-os ao perfil do consulente, no caso deste estudo, os alunos do 4°
e 5° anos, e, em segundo lugar, controlando, através de registros escritos, a entrega dos
acervos e a manutencao deste material.

Ja os investimentos em cursos de formagdao para os professores implicam a
sistematiza¢cdo de contetidos que abordem: as concepcdes de lingua, 1éxico e cultura; temas
pertencentes a Lexicografia, como a feitura de dicionarios, suas tipologias mais comuns, 0s
elementos da macro e microestrutura e questoes relacionadas a Lexicologia. Além disso, o
governo deveria centrar-se na promogao de oficinas, nas quais se ensinem atividades ludicas e
criativas ao professor, que o estimulem a ampliagdo lexical do aluno ou que envolvam a
pesquisa no diciondrio.

Deste modo, os professores ndo sé estardo instrumentalizados com obras
adequadas e suficientes, como também estardo capacitados para usar o material
adequadamente e atingir o proposito a que se destinam os dicionarios escolares que ¢ de
ampliar os conhecimentos lexicais dos alunos e melhorar a competéncia linguistica dos

mesSmos.
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ANEXO A — Questionario

Prezado(a) professor(a),

Este questionario foi elaborado para que se torne material de andlise € componha a pesquisa
que estamos realizando sobre o uso do diciondrio escolar por alunos do 4° e 5° anos do
primeiro segmento do Ensino Fundamental nas escolas municipais de Cataldo. Esta pesquisa
esta sendo desenvolvida pelo Mestrando Cacildo Galdino Ribeiro, aluno do Programa de Pos-
Graduagdo Stricto Sensu Mestrado em Estudos da Linguagem, da Universidade Federal de
Goias, sob a orientacao da Professora Doutora Maria Helena de Paula.

Informamos que o seu nome ¢ o da escola serdo preservados, ou seja, ndo publicaremos a sua
identidade e nem a da escola onde trabalha. Utilizaremos apenas as respostas das questoes.
Esperamos contar com a sua colaboragao, pois tal pesquisa podera contribuir na construgao de

um ensino melhor.

QUESTIONARIO - PROFESSORES
I — Dados Gerais

01 - Escola namero:

02 - Zona: () Urbana ( ) Rural

03- Cddigo de referéncia ao professor:

04 - Série em que leciona:

05 - Tempo de experiéncia nesta série

06 - Tempo de atuagdo como professor nesta escola

07 - Graduagao:

( ) Bacharelado ( ) Licenciatura Ano de formagao

08 - P6s-Graduacao:

09 - Cursos de formagao em alfabetizagdo, educacao basica ou ensino fundamental:

10 - Cursos de formagao em lingua portuguesa:
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11 - Tempo de atuagdo na educagdo publica municipal?

II — Dados sobre uso de dicionarios escolares

1 - Os dicionarios escolhidos possuem algum tipo de orientagdo ao professor? Se possui,
quais comente sobre elas?

2 - Os dicionarios trazem um guia do usuario? Comente sobre suas contribuigdes.

3 — Comente se a linguagem utilizada nos diciondrios ¢ adequada ao publico a que se destina.

4 - Vocé conhece os dicionarios que foram distribuidos pelo MEC em 2007, referentes a
edicao do PNLD 20067 Eles sdo/foram uteis nas aulas?

5 - Caso conheca os diciondrios distribuidos pelo MEC em 2007, saberia dizer quantos e quais
diciondrios a escola recebeu?
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6 - Vocé ja trabalhou com algum dos dicionarios escolares nas suas aulas? Desde quando?
Relate a experiéncia.

7 - Que dicionarios distribuidos pelo MEC as escolas publicas, atualmente, estdo disponiveis
na sua sala para serem utilizados pelos seus alunos? Quantos exemplares de cada titulo? Se a
resposta for negativa, justifique porque as obras ndo estdo disponiveis na sua sala.

8 — Como vocé utiliza dicionarios nas suas aulas?

9 - Na escolha do dicionario escolar, que critérios que utiliza para saber se o dicionario €
considerado bom para seus alunos?

10 - O dicionario possui ilustragdes? Elas contemplam satisfatoriamente a cultura e a
realidade brasileiras? Comente.




110

11 - Qual ¢ a frequéncia de utilizacdo do dicionario nas aulas? Vocé a acha suficiente?

12 - Em que disciplina (s) o dicionario ¢ utilizado? Como?

13 - Os alunos possuem dicionarios? Eles os trazem as aulas? Que tipos de dicionarios?

14 - Os alunos sabem consultar os diciondrios? Como eles geralmente os consultam?

15 — Os alunos compreendem as definigdes e exemplos apresentados nos dicionarios? Quais
sdo as duvidas mais comuns durante as consultas ao diciondrio? Relate alguma experiéncia.

16 - Vocé ensina seus alunos como consultar o dicionario? Qual seria a melhor maneira de se
consultar ao dicionario?

17 - Relate como vocé ensina os seus alunos a utilizarem o dicionario.
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18 - Vocé tem o habito de consultar ao dicionario nas aulas? Em que situacdes o faz com mais
frequéncia?

19 - Vocé possui quantos dicionarios para seu uso pessoal?

20 - Vocé recebeu algum curso de aperfeicoamento ou treinamento para uso dos dicionarios
disponibilizados pelo MEC para as escolas publicas? Se recebeu, quem ministrou o
curso/treinamento? O curso o instrumentalizou satisfatoriamente para o uso do dicionario
escolar?
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ANEXO B - Formularios do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias

SERVICO PUBLICO FEDERAL sl
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS L I
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO °@

o UFG
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), de uma pesquisa. Meu nome ¢
Cacildo Galdino Ribeiro, sou o pesquisador responsavel e minha area de atuacdo ¢ em Estudos da
Linguagem.

Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra ¢ do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa, voc€ ndo sera penalizado(a) de forma alguma.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel,
Cacildo Galdino Ribeiro nos telefones: (64) xxxxxxxx; (64) xxxxxxxx. Em casos de duvidas sobre os
seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, nos telefones: 62-3521-1075 ou 62-3521-1076.

INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA

A pesquisa que estamos realizando se intitula “Estudo sobre o uso de dicionarios escolares em escolas
municipais em Cataldo-GO”, e seu objetivo € verificar como os dicionarios escolares sdo utilizados
pelos professores e alunos do 4° e 5° anos, do primeiro segmento do Ensino Fundamental, das escolas
municipais de Cataldo.

A pesquisa que ora propomos justifica-se pela necessidade de se ter uma avaliagdo da pratica dos
professores das escolas municipais publicas de Cataldo quanto ao uso dos dicionarios escolares. Além
disso, sdo de fundamental importincia o levantamento da quantidade e titulos dos dicionarios
disponibilizados nas escolas municipais de Cataldo e o conhecimento das caracteristicas lexicograficas
dessas obras para que possamos avaliar as agdes dos professores utilizando-as em suas praticas de
ensino de lingua. Para isso, elaboramos um questionario aberto com perguntas relacionadas ao tema da
pesquisa.

O pesquisador responsavel, citado acima, lhe acompanhara durante a sua participagdo na pesquisa para
sanar possiveis dividas que possam surgir durante o preenchimento do questionario. Suas respostas,
juntamente as respostas de outros professores, serdo analisadas posteriormente pelo pesquisador
responsavel, a fim de que possam compor a dissertagdo de mestrado do referido pesquisador.
Ressaltamos que serd de nossa responsabilidade a preservacao de sua identidade. Jamais publicaremos
o seu nome em quaisquer documentos. Utilizaremos e publicaremos, quando necessario, apenas as
respostas escritas por vocé nos questionarios, transcritas em editor de textos, em qualquer resultado
dessa pesquisa.

Esclarecemos que a sua participagdo ¢ muito importante para essa pesquisa, porém ¢ um ato voluntario
e ndo remunerado. Sinta-se a vontade em ndo responder o questionario; ¢ caso se sinta constrangido
em algum momento, podera interromper ou desistir do preenchimento do questionario a qualquer
momento.

A pesquisa ndo quer julgar como certas ou erradas as praticas dos professores. Porém, podera auxilia-
los, depois de concluida, a (re)pensarem, avaliarem e, se necessario, efetivar a pratica de uso dos
dicionarios escolares nas salas de aulas, de modo eficaz e eficiente.



113

Todos os participantes da pesquisa receberdo uma copia da dissertagdo em CD-ROM, inclusive a
Secretaria Municipal de Educagdo, para eventuais consultas dos professores.

Nome e Assinatura do pesquisador

Cacildo Galdino Ribeiro

SERVICO PUBLICO FEDERAL ol
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS ®
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO S

&
UFG

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA PESQUISA

Eu, , RG ou CPF
, abaixo assinado, concordo em participar do estudo “Estudo
sobre o uso de diciondrios escolares em escolas municipais em Cataldao-GO”, como sujeito. Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador(a) Cacildo Galdino Ribeiro sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos ¢ beneficios decorrentes
de minha participag¢do. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isto leve a qualquer penalidade.

Local e data:

Nome e Assinatura do sujeito:




