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SANTOS, Neusa Maria dos. Ensino Supletivo destinado aos trabalhadores em Goias:
aspectos do Projeto Saturnus. 2025. 132 f. Dissertagao (Mestrado em Educacao). Faculdade de
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RESUMO

Esta dissertagdo foi desenvolvida no ambito da linha Trabalho, Educag¢do e Movimentos
Sociais: Perspectivas Criticas e Interseccionais vinculada ao Programa de P6s-Graduacao em
Educacdo da Universidade Federal de Goias. O objeto de estudo ¢ o Projeto Saturnus, uma
experiéncia de Ensino Supletivo implementada em Goiés entre 1977 e 1996, no contexto das
politicas publicas educacionais orientadas pela Lei n® 5.692/1971. O corpus empirico da
pesquisa foi composto por documentos do Projeto Saturnus que, para os propositos de pesquisa,
foram compreendidos como fontes histdricas. O objetivo da pesquisa foi o de caracterizar o
Projeto Saturnus como forma de oferta de Ensino Supletivo (1° grau) no estado de Goiés para
compreender os processos de implementagdo, execugdo, acompanhamento e conclusdo do
projeto. Com base na abordagem metodoldgica de Jos¢ D’Assunc¢do Barros, foi realizada a
triagem das fontes e um processo de serializa¢do, o que possibilitou analises contextualizadas
a partir dos marcos sociais, politicos e institucionais do periodo em que o projeto esteve em
vigéncia. Na implementacdo, evidenciaram-se intencionalidades formativas voltadas a
adequagdo a logica produtiva, o que resultou na reducdo de contetidos e em uma formacgao
aligeirada. No que se refere a execucdo, os dados apontam para a auséncia de planejamento
estruturado, improvisacdo metodologica e simplificacdo de contetidos, expressando assim, o
carater compensatorio do projeto. Quanto ao acompanhamento, as fontes indicam praticas de
controle e avaliagdo centradas mais na regulacdo e certificagdo do que na aprendizagem. A
pesquisa destaca os limites do Ensino Supletivo no periodo, como infraestrutura limitada,
curriculos reduzidos e foco expressivo na certificacdo, elementos que contribuiram para a
reproducdo de desigualdades educacionais. Ao reconstruir a trajetéria do Projeto Saturnus, a
dissertacdo colabora com a preservacdo da memoria da educacdo de jovens e adultos
trabalhadores em Goiés e fortalece o trabalho do CMV — Goias. Ao considerar a realidade atual
da EJA, percebe-se que muitos dos desafios historicos ainda persistem como a descontinuidade
de acdes, estigmatizacdo da modalidade, formacdo docente insuficiente e politicas publicas
instaveis. Essa permanéncia de desafios evidencia a importancia da pesquisa em desvelar, na
relacdo que foi e o que tem sido, os elementos desafiadores que continuam a desenhar a
trajetoria da educacao de jovens e adultos trabalhadores.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos; Ensino Supletivo; Projeto Saturnus; Goiés;
Fontes Historicas.



SANTOS, Neusa Maria dos. Adult Education for Workers in Goias: aspects of the Saturnus
Project. 2025. 132 f. Dissertation (Master’s in Education). Faculty of Education, Federal
University of Goias, Goiania, 2025.

ABSTRACT

This dissertation was developed within the scope of the line Work, Education, and Social
Movements: Critical and Intersectional Perspectives, linked to the Graduate Program in
Education at the Federal University of Goias. The object of study is the Saturnus Project, a
supplementary education initiative implemented in Goids between 1977 and 1996, within the
context of public educational policies guided by Law n° 5.692/1971. The empirical corpus of
the research consisted of documents from the Saturnus Project, which, for the purposes of the
study, were understood as historical sources. The objective of the research was to characterize
the Saturnus Project as a form of provision of supplementary education (primary level) in the
state of Goids in order to understand the processes of implementation, execution, monitoring,
and completion of the project. Based on the methodological approach of José D’Assungao
Barros, source screening and a process of serialization were carried out, allowing for
contextualized analyses based on the social, political, and institutional frameworks of the period
during which the project was in effect. In its implementation, formative intentions geared
toward alignment with the productive logic were evident, resulting in reduced content and a
streamlined form of education. Regarding execution, the data point to a lack of structured
planning, methodological improvisation, and simplification of content, thus expressing the
compensatory nature of the project. As for monitoring, the sources indicate control and
evaluation practices focused more on regulation and certification than on learning. The research
highlights the limitations of supplementary education during the period, such as limited
infrastructure, condensed curricula, and a strong emphasis on certification, elements that
contributed to the reproduction of educational inequalities. By reconstructing the trajectory of
the Saturnus Project, the dissertation contributes to the preservation of the memory of working
youth and adult education in Goids and strengthens the work of CMV — Goias. Considering the
current reality of Youth and Adult Education, it becomes clear that many historical challenges
persist, such as the discontinuity of actions, stigmatization of the modality, insufficient teacher
training, and unstable public policies. This persistence of challenges underscores the
importance of research in revealing, through the relationship between what was and what has
been, the ongoing elements that continue to shape the trajectory of working youth and adult
education.

Keywords: Youth and Adult Education; Supletive Education; Saturnus Project; Goids;
Historical Sources.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertagcdo dedica-se a investigar o Projeto Saturnus, uma experiéncia de Ensino
Supletivo realizada em Goias entre os anos de 1977 e 1996!, inserida num contexto mais amplo
das politicas publicas destinadas a educagdo de adultos trabalhadores implantadas pela Lei n°
5.692/1971. Ao longo das segdes, o leitor encontrara uma andlise que considerou fontes
histéricas (documentos) ligadas a implementagdo, execugdo e acompanhamento desse projeto,
articulada com a reforma educacional que instituiu, em ambito nacional, o ensino supletivo
como estratégia de ampliagdo da escolarizacdo basica. A pesquisa se ancora em fontes historicas
do acervo da Secretaria Estadual de Educacao de Goias, triadas no ambito do Centro Memoria
Viva— Documentacao e Referéncia em Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), Educacao Popular
e Movimentos Sociais (CMV - Goias), muitas dessas em condigdes precarias, o que reforca a
importancia de sua catalogagdo e exame critico para a compreensdo de um episodio historico
ligado a educagdo de jovens e adultos trabalhadores.

Embora o Ensino Supletivo tenha sido objeto de estudos mais amplos no campo da
EJA, ha uma lacuna significativa na literatura acerca de iniciativas especificas e localizadas
como o Projeto Saturnus. Essa escassez de trabalhos dedicados justifica a contribui¢do desta
dissertacdo, que busca ndo apenas recuperar a memoria institucional do projeto, mas também
compreender as tensdes sociais, politicas e pedagogicas que moldaram as suas praticas. Ao
explicitar as metodologias de levantamento e analise dos documentos, propde-se demonstrar
com os desafios estruturais (curriculos simplificados e a logica certificadora), repercutiram na
perpetuagdo de formas excludentes de educagao.

A motivacdo para esse estudo emergiu de minha trajetéoria como professora da
Educacdo Basica, quando, ao ingressar no curso de Mestrado em Educagdo, deparei-me, ao
participar de grupos de estudos no CMV — Goids, com textos que tratavam do Projeto Saturnus
sem, contudo, apresentar aprofundamentos mais amplos. Esse encontro inicial suscitou
questdes sobre a trajetoria dessa experiéncia de ensino supletivo desenvolvida em Goids. A
partir disso, delineou-se o objeto de pesquisa, unindo o percurso pessoal e a andlise que

fundamenta esta dissertacao.

'O recorte temporal adotado nesta pesquisa (1977-1996) corresponde ao periodo de concepgao, implementagio e
funcionamento do Projeto Saturnus no estado de Goiéds. Esse intervalo permite observar sua estrutura e
desdobramentos institucionais ao longo de sua existéncia formal.
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A trajetoria de uma trabalhadora da educacio e sua relacio com a EJA

Nasci em Ceres, interior de Goias, em 1974. Entretanto, tudo comecou alguns anos
antes, quando meus avos paternos deixaram o interior da Bahia em busca de melhores condigdes
de vida com o estabelecimento da Coldnia Agricola de Ceres?, que, a época, promovia o
povoamento da regido. Simultaneamente, meus avos maternos vinham de Minas Gerais com o
mesmo proposito. As familias acabaram se avizinhando, € meus pais se conheceram na dura
lida da roga. Casaram-se em 1972, e eu sou a segunda de oito filhos.

Comecei a estudar aos cinco anos na Escola Municipal do Cérrego do Barreirinho, em
uma sala multisseriada, onde permaneci até a quarta série do Ensino Fundamental. Para
continuar meus estudos na segunda fase do Ensino Fundamental, meus pais me matricularam
no Colégio Estadual Damido Barreto dos Santos, localizado no povoado de Bom Jesus, entdo
distrito de Ceres (hoje municipio de Ipiranga de Goias). Embora ndo tenham tido a oportunidade
de estudar, moldados pelas dificuldades da vida na roga, possibilitaram que suas filhas mais
velhas se juntassem a outros jovens para continuar os estudos.

O colégio ficava a seis quilometros do Sitio Sdo Jodo, nome dado pelo meu avo paterno
ao pedaco de terra recebido pela Colonia Agricola de Ceres. famos a pé, pois era o inico meio
disponivel. As aulas aconteciam no periodo noturno e foi ali que conclui o 3° ano Ensino Médio
em Magistério. Papai era um grande sonhador e alimentava o desejo de um futuro para nos,
distante do trabalho da roca e inserido na docéncia. Ao terminar o Curso de 2° grau® Magistério,
soubemos da criacdo do 4° ano do Magistério, porém a turma nao foi formada em Bom Jesus.
Diante disso, papai me matriculou no Colégio Estadual Hélio Veloso, em Ceres. Durante esse
periodo, sem condigdes de me manter, ele negociou com o diretor do colégio para que eu
morasse em sua casa em troca de servicos domésticos, o que permitiria evitar custos com o
aluguel e estudo a noite.

Sempre fui estimulada a lutar para mudar a realidade social e econdmica, a viver com
respeito e justica. No entanto, ndo consegui me adaptar aquela casa. Passei dias enfrentando a
solidao e a exploragdo. Sentia saudades da casa na roga e do trabalho ligada a horta que

cultivamos por orientacdo da Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do Estado de

2 A Colonia Agricola Nacional de Goids (CANG) surgiu na década de 1940 como parte da politica de
desenvolvimento econdmico conhecida como a “Marcha para o Oeste”, implementada pelo presidente Getulio
Vargas (Castilho, 2012).

3 Durante mais de um século — de 1834 a 1971 —, a Escola Normal cumpriu um papel de formagio do profissional
de educagdo, denominado “professor primario”. Isso ocorreu até 1971, quando a Lei n® 5692/71 transformou o
Curso Normal em Habilitagdo Profissionalizante ao Magistério, no conjunto geral de uma inconsequente proposta
de profissionalizagdo do ensino de 2° grau (Fusari; Cortese, 1989).
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Goias (Emater-GO). Dividida entre a familia e o sonho, encontrei ajuda da professora Yone,
que me levou para a casa de uma colega. Era uma professora que precisava de uma empregada
doméstica e de alguém para cuidar de seus trés filhos. Fui contratada e 1a encontrei salario-
minimo e direitos garantidos. A saudade, porém, ndo me dava sossego. Por isso, arrumei
trabalho na mesma rua para minha irma mais velha e a levei para estudar comigo. Juntas,
prestamos vestibular para Pedagogia na Faculdade de Filosofia do Vale do Sao Patricio
(FAFISP), sendo ambas aprovadas.

Tudo continuava dificil: a institui¢do era particular e nao haviamos conseguido bolsa.
A mensalidade equivalia ao valor do salario-minimo, que era justamente o que recebiamos.
Mesmo com tamanha dificuldade, consegui cursar dois semestres. Ao final do primeiro ano, ja
pensando em desistir, confidenciei a meu pai o desejo de me mudar para Goidnia, com objetivo
de tentar uma vaga em faculdade publica e buscar um emprego na docéncia.

Em 1996, ap6s trancar a matricula na faculdade, mudei-me para Goiania. No final do
mesmo ano, me inscrevi no concurso publico para a Secretaria Municipal de Educacdo de
Senador Canedo (SMESC) e fui aprovada dentro das vagas previstas. Em janeiro de 1997, tomei
posse no meu primeiro concurso, sendo lotada na Escola Municipal Espirita André Luiz. Foi
nessa unidade educacional que tive meu primeiro contato com a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA). Eram tempos dificeis. Naquela €poca, ja éramos cinco irmdos que deixaram a roga para
buscar novos caminhos € nem todos estavam empregados.

Realizar o trabalho com a EJA era diferente de tudo que ja havia feito. A Coordenadora
Pedagogica, que possuia experiéncia, ofereceu-me suporte e transmitiu seguranga para
realizagdo das atividades. Atuei na Primeira Fase do Ensino Fundamental e sentia afinidade
com os alunos, com os quais me identificava bastante. Em sua maioria, eram retirantes
nordestinos em busca de uma nova vida naquela cidade em expansdo. No terceiro ano de
experiéncia profissional na escola, fui convidada para assumir o cargo de secretdria geral e
aceitei. Deixei a escola particular em que trabalhava como alfabetizadora durante o dia e fiquei
com dedicacao exclusiva no municipio de Senador Canedo. Trabalhar em um tnico local, com
um salario melhor, significou qualidade de vida. A partir de entdo, comecei a colaborar nas

acoes da escola ao fomentar a EJA.
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Nesse periodo (2001), o governo de Goids implantou, por meio da Universidade
Estadual de Goias (UEG), o curso de Licenciatura em Pedagogia voltado a professores que ja
atuavam na educagdo (Projeto de Licenciatura Plena Parcelada*), mas que ndo possuiam a
graduacao. Retornei a universidade e cursei Pedagogia. As aulas eram, inicialmente,
ministradas na Escola Superior de Educagdo Fisica e Fisioterapia de Goids (ESEFE-GO) e,
posteriormente, no Instituto de Educagdo de Goias (IEG), aos finais de semana, feriados e
durante as férias escolares. Ao concluir a graduacdo, iniciei uma especializagdo em
Psicopedagogia na Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO) e, posteriormente, realizei
outra especializagdo (Qual) na Faculdade Brasileira de Educacao e Cultura — FABEC Brasil.

Neste periodo, também participei de outro concurso da Secretaria Municipal de
Educacdo de Senador Canedo, no qual fui aprovada e empossada. Por ser uma escola
conveniada, foi realizada uma elei¢do interna para escolher o(a) novo(a) Diretor(a), organizada
em conjunto pelas partes envolvidas. Candidatei-me e fui eleita, permanecendo na diregao por,
aproximadamente, oito anos. Ja naquela época, enfrentamos a necessidade de lutar para garantir
a continuidade de turmas de EJA na unidade escolar. Devido a natureza da escola, tivemos
contato com o voluntariado, sendo uma de nossas parceiras a ONG Moradia e Cidadania,
financiada pelos empregados da Caixa Economica Federal.

Na escola, essa organizacao atuava em trés frentes de apoio: 1) Coral de voz e violao;
11) Laboratorio de Informatica; 1i1) Consultorio Odontoldgico para os alunos. Em razdo destas
parcerias fui convidada para organizar e sediar a 1* Conferéncia Municipal de Seguranca
Alimentar e Nutricional do municipio de Senador Canedo.

Voluntariei-me, por um periodo, em acdes de implementacdo de projetos da economia
popular e agricultura familiar. Foi nesse contexto que vi meus pais retornarem a escola e
concluirem a 5% série em um projeto da EJA, no municipio de Ipiranga de Goids. Ao final do
curso, meu pai escreveu sua autobiografia com muita desenvoltura. Essa experiéncia me
permitiu perceber, na pratica, como o trabalho com pessoas adultas pode transformar vidas de
diferentes maneiras, no caso dele, por exemplo, foi a possibilidade de contar, por escrito, sua
historia e de sua familia.

Retornando do Férum Social Mundial de Porto Alegre para Goiania, fui reconhecida
por um vereador de Senador Canedo, com quem conversei brevemente. Em janeiro de 2005,

ele assumiu a Secretaria Municipal de Educacdo de Senador Canedo e me convidou para

4 A Pedagogia Parcelada (LPP), da UEG, formou mais de 21 mil professores em Goids entre 1999 e 2005. Com
aulas aos fins de semana e sele¢@o voltada a docentes sem diploma, o programa elevou para mais de 80% o ntimero
de professores com ensino superior no estado (Arantes, 2013).
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integrar sua equipe de diretores. Assim, deixei a direcdo da escola para ser Diretora do
Departamento de Planejamento de Projetos e Eventos, onde permaneci por 15 meses. Nesse
periodo, a luta pelas turmas da EJA foi constante, enquanto estive na SEMESC, a EJA foi
fechada na escola onde eu havia atuado como diretora.

Em 2006, fiz o concurso para Rede Estadual de Educa¢ao - Goias. Em fevereiro de
2008, apos aprovacdo em novo concurso, passei a integrar o quadro de docentes da Rede
Municipal de Ensino de Goiania, atuando na Escola Municipal Professor Salmon Gomes
Figueiredo. Na rede estadual, exerci a fun¢ao de Coordenadora Pedagdgica no Colégio Estadual
Domingos Baptista de Abreu, Colégio Estadual Edmundo Pinheiro de Abreu e Escola Santa
Rita de Céssia. Com mudancas de ordem impositiva na instituicao onde trabalhava, fui indicada
para a dire¢do da Escola Santa Rita de Cassia, agora conveniada com o municipio de Goiania.
Na rede estadual, passei a atuar como Professora de Apoio no turno noturno do Colégio
Estadual José Lobo.

No entanto, como a unica aluna era do 3° ano do Ensino Médio, ndo houve
continuidade da vaga. Assim, assumi a substituicdo da Coordenadora Pedagdgica no turno
noturno durante sua licenca maternidade, permanecendo até julho de 2021. Em agosto do
mesmo ano, fui para a Coordenagdo Pedagogica da EJA Ensino Médio do turno noturno, no
Colégio Estadual Solon Amaral, onde estou atuando. Neste espago, encontrei colegas que
demonstram curiosidade e compromisso com o estudo e a valorizacdo da EJA, mantendo-a viva
€ atuante.

Considerando a minha trajetoria como cidada oriunda da classe trabalhadora rural do
estado de Goids, nascida na década de 1970, e participe da vida de familiares e adultos
pertencentes ao publico demandante da EJA, senti-me, por diversas vezes, frustrada e perdida
na propria historia. No entanto, hoje percebo que minha atuacdo diversificada no campo
educacional me proporcionou uma ampla experiéncia. Compreendi, assim, que essa
multiplicidade de percursos € comum a trajetoria de muitos educadores Brasil afora.

Encontrar-me no campo que desejo pesquisar no mestrado foi um processo arduo, mas
agora percebo que essa dificuldade faz parte da constru¢do da minha trajetoria profissional e
pessoal. Apds vinte anos da minha formagao académica, foi na EJA que encontrei a centralidade
do desejo de pesquisar e contribuir com a producao académica.

Ha bastante tempo manifestei o desejo pela formacdo continuada (mestrado) para
aprofundar e estudar sobre algo que me desafia. Desde que assumi a Coordenacgdo da EJA,

tenho enfrentado dificuldades para organizar a aprendizagem de maneira produtiva na rotina
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dos estudantes. O pré-projeto de pesquisa foi baseado na minha atuag¢do profissional e tem
relagdo com questdes que atualmente me inquietam profundamente.

Preocupo-me com o fato de que a Educacao de Jovens e Adultos, muitas vezes, nao
consegue cumprir plenamente suas fungdes de reparagdo, equalizacao e qualificacao presentes
no Parecer CNE/CEB 11/2000 e na Resolu¢ao CNE/CEB 1/2000, que instituiram as Diretrizes
Curriculares Nacionais para EJA. Ao ser aprovada no mestrado, fui atraida pelos aspectos
historicos da educagao de adultos em consonancia com a atuacdo do Centro Memoria Viva -
Documentagdo e Referéncia em Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), Educagdo Popular e
Movimentos Sociais em Goias (CMV - GO), cuja atuacdo liga-se ao desenvolvimento de
estudos sobre a historia e memoria da EJA em Goias. E, portanto, nesta perspectiva, de
compreender o passado para interpretar o presente, que se insere o objeto de estudo desta

pesquisa, o Projeto Saturnus, experiéncia de Ensino Supletivo desenvolvida no estado de Goias.

Delimitacido do objeto de estudo — Projeto Saturnus

O Projeto Saturnus, uma iniciativa marcante de Ensino Supletivo implementada no
estado de Goids, no periodo de 1977 a 1995°, constituiu-se em uma organizagio educacional
alternativa, concebida para suprir a demanda por escolariza¢do de jovens e adultos, que, por
diversas razdes, ndo conseguiram concluir o percurso educacional regular. Desenvolvido em
um contexto de intensos debates sobre a educacdo de jovens e adultos no Brasil, o Projeto
Saturnus procurou oferecer uma formacdo adaptada as realidades e necessidades desses
estudantes, frequentemente trabalhadores, por meio de uma metodologia especifica e
customizada. Sua estrutura e operacionalizagdo visavam a transposi¢ao das barreiras de acesso
e permanéncia, promovendo a reintegracdo educacional e social desses individuos e
consolidando-se como um exemplo pratico das politicas de Ensino Supletivo vigentes a época
em ambito estadual.

No contexto brasileiro, o Ensino Supletivo emergiu, notadamente apos a reforma
educacional instituida pela Lei n® 5.692 (Brasil, 1971), como uma estratégia compensatoria para
a educagdo de jovens e adultos, frequentemente alocado a margem do sistema de ensino regular.
A proposi¢do dessa modalidade fundamentava-se na oferta de uma segunda oportunidade

educacional aqueles que ndao haviam concluido as etapas formativas convencionais, visando,

3 Vide nota 1
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em tese, a elevagdo dos indices de escolaridade para atender as crescentes demandas do
desenvolvimento econdmico e do mercado de trabalho.

Nao obstante, conforme elucidado por autores como Saviani (2008) e Cury (2002),
essa modalidade caracterizou-se pela operacionalizagao com curriculos simplificados, alocagao
limitada de recursos e emprego de metodologias padronizadas, distanciando-se de um modelo
que promovesse a formacao integral e o desenvolvimento do pensamento critico.

No cenario goiano, essa realidade nao divergiu substancialmente, com o Ensino
Supletivo buscando suprir déficits educacionais, mas confrontando desafios analogos no que
tange a qualidade e ao reconhecimento, o que, por conseguinte, perpetuava uma dicotomia
educacional.

A filosofia subjacente a essa modalidade pautava-se na “recuperag¢do acelerada” do
tempo de estudo, conferindo primazia a certificacdo em detrimento de uma aprendizagem
aprofundada. Criticos da area, como Gadotti (2004), enfatizam que o Ensino Supletivo, sob o
amparo da Lei de 1971, culminou no refor¢o da segregacao educacional, direcionando a ele
discentes provenientes de camadas populares que, em grande medida, haviam sido alijados do
sistema regular. Nao raro, as experiéncias supletivas em Goids e no restante do pais ocorreram
em condicdes precarias, adotando metodologias padronizadas que desconsideravam os saberes
prévios dos trabalhadores e adultos, o que comprometia tanto o processo de ensino-
aprendizagem quanto a integragdo dessas pessoas ao mercado de trabalho qualificado ou a
continuidade dos estudos (Haddad; Di Pierro, 2000).

As experiéncias supletivas, tanto em Goids quanto no panorama nacional,
frequentemente eram implantadas em condi¢cdoes de precariedade, com abordagens
metodoldgicas que negligenciaram as especificidades e os conhecimentos prévios dos adultos
e trabalhadores. Tal cenério, apesar das intenc¢des, contribuiu para comprometer a efetividade
do processo de ensino-aprendizagem e a efetiva inser¢do desses individuos no mercado de
trabalho qualificado ou na progressao de seus estudos, consolidando, assim, um modelo
reprodutor de desigualdades sociais.

Desenvolver um estudo de mestrado sobre o Projeto Saturnus, uma experiéncia de
Ensino Supletivo ja realizada, oferece uma relevancia impar que transcende o tempo de sua
execug¢do. Primeiramente, analisar criticamente iniciativas passadas de educagao de adultos nos
permite compreender as bases historicas e as influéncias das politicas educacionais na
constru¢do do cendrio atual. Investigar o Projeto Saturnus possibilita desvendar os desafios
pedagdgicos, as adaptagdes curriculares e as metodologias empregadas, tendo como foco a

analise das intencionalidades de formacao destinadas ao publico jovem e adulto trabalhador.
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O objetivo geral desta pesquisa € caracterizar o Projeto Saturnus como forma de oferta
de Ensino Supletivo (1° grau) no estado de Goias para compreender os processos de
implementagdo, execucao, acompanhamento e conclusao do projeto. Especificamente, a
pesquisa objetivou: a) Compreender as caracteristicas do Ensino Supletivo na relagdo com a
produgdo cientifica sobre este objeto de modo a identificar praticas, resultados e lacunas que
subsidiem a atuagdo e o fortalecimento do Centro Memoéria Viva® na preservacio da historia e
da memoria da educagdo de adultos em Goias (Se¢ao I); b) Analisar de forma integrada os
processos de implementacdo, execucao e acompanhamento do Projeto Saturnus em Goias para
elucidar seus fundamentos legais e pedagogicos e avaliar a proposta de formagdo desenvolvida

a época (Secao II).

Fontes historicas e seus usos na pesquisa

Esta pesquisa fundamenta-se em fontes historicas documentais essenciais para
compreender o contexto e a trajetoria do Projeto Saturnus, com acesso privilegiado aos arquivos
do CMYV - Goids, o que garantiu uma base sélida para o estudo. A metodologia adotada prioriza
a analise critica dessas fontes, articulando-as relatos que aprofundam a experiéncia do Ensino
Supletivo em Goids. Para tanto, a abordagem metodologica segue os preceitos de José
D’Assung¢ao Barros, referéncia na metodologia historico-documental no Brasil, cujas obras,
como Fontes Historicas: introdugdo aos seus usos historiogrdficos (2019), sdo amplamente
estudadas pelos pesquisadores do CMV - Goiés.

Segundo Barros (2019), nem todo documento €, por si s6, uma fonte historica: €
necessario submeté-lo a um processo rigoroso de analise critica e contextualizacdo. O
historiador deve interrogar sua origem, autoria e intencionalidade, compreendendo o contexto
historico, social, politico e cultural de sua producgdo. Essa andlise inclui a verificacdo da
veracidade das informacdes, a identificacdo de padrdes e relagdes, bem como a comparacao
com outras fontes, visando uma compreensao mais ampla e fundamentada do passado.

Barros (2019) propde o chamado “tripé metodoldgico”, que articula trés dimensoes
fundamentais da critica de fontes: o “o0 qué”, que investiga a natureza, tipologia e materialidade

da fonte; o “quem”, que examina o produtor do documento, sua posi¢do social, cultural e

¢ O Centro Memoria Viva de Goids (CMV-GO) constitui-se como um espago de preservacdo e valorizagido da
historia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), da educacdo popular e dos movimentos sociais em Goias. Sua
atuacdo articula praticas de memoria, formagao e resisténcia, promovendo o resgate de experiéncias silenciadas e
contribuindo para a constru¢do de uma memoria coletiva critica. Segundo Valdez et al. (2015), 0o CMV-GO emerge
como um lugar de encontros, de trocas intergeracionais e de afirmacdo das identidades populares, reforcando o
vinculo entre memoria, educagio e transformacgéo social.
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ideoldgica; e o “onde/quando”, que contextualiza historica e socialmente a producdo da fonte.
Essa abordagem permite ao historiador ir além da superficie documental, desvelando
intencionalidades, tensdes e significados mais profundos. Essa andlise inclui, portanto, a
atencao as condicoes historicas e institucionais que levaram a producao das fontes utilizadas,
compreendendo que documentos nao surgem de modo neutro, mas refletem relagdes de poder,
disputas simbolicas e escolhas politicas de determinados contextos.

Para o autor, fontes historicas abrangem todos os registros da atividade humana, tais
como escritos, materiais, visuais e orais, capazes de informar sobre o passado. Sua utilizagao ¢
essencial para a construgdo de argumentos ¢ a formulacao de hipdteses, fornecendo dados
concretos sobre eventos, ideias, sujeitos e contextos. Ao analisar uma variedade de fontes, o
pesquisador amplia sua capacidade de interpretar os fendomenos historicos sob multiplas
perspectivas, construindo narrativas mais coerentes, complexas e relevantes para o presente.

Essa compreensao reconhece o papel das fontes na preservagdo da memoria coletiva,
ao permitir a transmissdo de experiéncias e saberes as gerag¢des futuras, apontando como
documentos diversos (leis, resolucdes, registros escolares, planos de aula, atas, relatérios,
entrevistas, cartas, memorias, materiais iconograficos e culturais) sdo fundamentais para
compreender as politicas, praticas, atores e ideias que moldaram a educagdo em diferentes
tempos € espagos.

Ao adotar esse referencial tedrico-metodoldgico para o tratamento das fontes, esta
pesquisa busca construir uma andlise sobre o Projeto Saturnus, explorando suas multiplas
dimensdes com base em uma leitura atenta e contextualizada das fontes disponiveis. A
metodologia historico-documental aqui empregada transcende a coleta de dados: ela visa,
sobretudo, compreender os sentidos do passado e sua relevancia para a historiografia da
educacao.

E crucial ressaltar que, na utilizacio de fontes histéricas, o pesquisador deve estar
atento a possibilidade de vieses e interpretagdes equivocadas. A pesquisa com fontes historicas
pode ser um processo complexo e desafiador, mas também extremamente gratificante. Para
Barros (2019), uma fonte historica ¢ qualquer vestigio ou registro da atividade humana que
possa ser utilizado para a pesquisa e compreensao do passado, abrangendo uma variedade de
materiais. Um documento, por sua vez, ¢ um tipo especifico de fonte historica, usualmente um
registro escrito que contém informacdes sobre determinado evento, pessoa ou periodo.

A andlise de documentos histéricos exige um rigor metodologico, que inclui a critica

das fontes, a contextualizagdo e a interpretag¢do cuidadosa das informacdes. A ética na pesquisa
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com documentos histéricos ¢ fundamental, garantindo o respeito aos direitos autorais ¢ a
privacidade, quando aplicavel.

Documentos historicos sao ferramentas indispensaveis para a pesquisa cientifica, pois
fornecem evidéncias, contextualizam eventos e permitem a construgao de analises que
enriquecem a compreensdo do passado. Para subsidiar as pesquisas cientificas ligadas a
educacdo de jovens e adultos em Goias, a colaboracdo com o0 CMV-Goias foi de grande valia.
Considerando o rigor apresentado por Barros (2019) e seguido pelos pesquisadores do CMV-
Goias, procedeu-se a catalogagdo e organizagdo do material do Projeto Saturnus a que se teve

acesso.

Acesso as fontes historicas ligadas ao Projeto Saturnus

No ambito da busca por documentos referentes ao Projeto Saturnus, com a anuéncia
do orientador, realizou-se o primeiro contato com a Secretaria de Estado de Educacao de Goias
(SEDUC-GO) por meio do oficio n® 138/2023”. O atendimento foi prestado pelo Coordenador
da Geréncia de EJA, que, apesar de expressar ressalvas quanto a atuagdo do CMV-Goias no
estimulo a pesquisas historiografica, demonstrou-se receptivo a cooperar na disponibilizagdao
dos documentos existentes na secretaria e que estivessem relacionados ao objeto desta pesquisa.
Apos o atendimento as exigéncias solicitadas, a pesquisadora foi novamente recebida por uma
representante da geréncia de EJA da SEDUC-GO, que alegou impedimentos no acesso aos
documentos devido a uma reforma iminente no prédio de armazenamento dos arquivos.

Iniciou-se, entdo, um esforco para convencer a geréncia sobre a importancia de acessar
o material de estudo antes do inicio da reforma, considerando que o tempo regulamentar do
mestrado ¢ de dois anos e a necessidade de dedicacdo a analise do objeto de estudo. A obtencao
do material demandou perseveranca. Foram realizadas diversas visitas a geréncia de EJA,
insistindo na necessidade de recolher o acervo. Por fim, cedendo a persisténcia, o gerente
encaminhou a pesquisadora ao mestre de obras, que se mostrou solicito ao permitir o acesso ao
local do acervo um dia antes da interdi¢ao.

Os documentos do Projeto Saturnus, assim como outros arquivos da SEDUC-GO,
estavam armazenados provisoriamente em uma area em obras, com acesso limitado. No
momento da consulta, verificou-se que parte do acervo se encontrava em armarios trancados,

em um comodo cuja chave ndo estava disponivel devido a ajustes estruturais em andamento. A

7 Apéndice B
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abertura do espaco foi viabilizada com o apoio da equipe responsavel pela manutengdo. No
interior, havia materiais diversos, o que demandou aten¢do redobrada na localizagdo e no
manuseio dos documentos, conduzidos com cautela pela equipe de pesquisa.

Apos a identificacdo do material desejado e a visualizagao das pastas empoeiradas,
solicitou-se novamente a colaboracdo dos trabalhadores envolvidos na reforma para retirar as
pastas ja identificadas e organizar um local arejado para a triagem. Do local, foram retiradas 21
pastas contendo diversos documentos referentes ao Projeto Saturnus na capital e no interior de
Goias. Das 21 pastas, 12 foram digitalizadas e organizadas em 50 blocos de documentos. As 9
pastas nao digitalizadas continham registros de 12 escolas, sendo 10 localizadas em Goiania, 1
em Aparecida de Goiania e 1 em Cristianopolis. Os documentos consistiam principalmente em
listas de presenca de estudantes e turmas, relativas aos anos de 1982, 1984, 1985, 1986 ¢ 1987.

Os documentos foram inicialmente transportados em veiculo proprio até a Geréncia
de EJA, onde passaram por um processo cuidadoso de catalogagdo, com vistas a futura
disponibilizagdo ao CMV-Goids. Apos essa etapa, houve um intervalo até a liberagdo formal
do acervo, durante o qual ocorreu um imprevisto técnico na estrutura da geréncia, relacionado
ao sistema hidraulico, o que exigiu o recolhimento 4gil do material por parte da pesquisadora.
Gragas a pronta comunicagao entre os envolvidos, os documentos foram preservados em sua
totalidade.

Esse episddio evidencia, por um lado, a vulnerabilidade das condi¢des de guarda da
documentacao no ambito da SEDUC-GO e, por outro, reforca a pertinéncia da critica de Pereira
(2021), que aponta a falta de importancia atribuida & documentagio no contexto da Secretaria.
Segundo a autora, esse descaso manifesta-se desde o arquivamento inicial nas unidades
educacionais, afetando diretamente a integridade dos acervos, especialmente os oriundos de
escolas extintas.

Ap0s aretirada emergencial, os documentos foram levados ao CMV-Goias, onde, com
o0 auxilio de um aluno de Inicia¢do Cientifica, seguiram o protocolo adotado pelo Centro no
tratamento de acervos historicos. Os materiais foram catalogados, higienizados e digitalizados,
ficando aptos para consulta e andlise. Esse processo atendeu as diretrizes de triagem,
higienizagdo e conservacao descritas por Yamashita e Paletta (2006), cujo enfoque contempla
os cuidados técnicos necessarios a preservacao de documentos textuais em papel. Em seguida,
foi organizado um levantamento do material por nome e assunto das pastas, conforme sera

detalhado no decorrer desta pesquisa.
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Organizacao do relatorio de pesquisa (dissertacio)

Para garantir uma organizagdo mais precisa da andlise e favorecer a compreensao do
percurso investigativo adotado, esta dissertagao foi estruturada em duas partes complementares.
A Secao I, intitulada Ensino Supletivo no Brasil: caminhos percorridos, elementos da pesquisa
e aspectos empiricos da experiéncia do Projeto Saturnus em Goias, dedica-se a
contextualizagdo histérica do Ensino Supletivo no Brasil, além de apresentar aspectos da
producao cientifica e explicitar a base empirica do estudo ora apresentado, na perspectiva de
demonstrar novos elementos para o campo da EJA.

Ja a Secdo II, denominada O Projeto Saturnus em Documentos: Analise e Memoria,
concentra-se no estudo do Projeto Saturnus, por meio do estudo e analise critica de documentos
historicos provenientes do acervo da Secretaria Estadual de Educacdo de Goias (SEDUC-GO),
sob guarda do CMV - Goids. A divisdo em duas partes visa articular, de forma coerente, os
marcos tedricos com a andlise das fontes documentais, assegurando uma leitura fluida e
aprofundada da experiéncia investigada.

No centro da analise, a dissertacdo dedica-se ao Ensino Supletivo ¢ ao Projeto
Saturnus, iniciando com um panorama do Ensino Supletivo em Goids e no Brasil, seguido por
uma andlise detalhada do projeto, desde sua concepcdo até a execucdo e monitoramento,
revelando suas particularidades pedagogicas, desafios e impactos. As consideracdes finais € os
apéndices sintetizam as descobertas e oferecem o suporte documental para a validagao da
pesquisa.

Essa estrutura ndo apenas descreve o Projeto Saturnus, mas também promove uma
analise critica das politicas publicas de Ensino Supletivo em Goias nas décadas de 1970, 1980
e 1990. Dessa forma, a pesquisa contribui significativamente para a historiografia da educagdo
no estado e fortalece o patrimonio documental e analitico do CMV - Goias, reafirmando a
importancia da preservacdo e valorizagdo das memorias educacionais para a constru¢do do

conhecimento historico.
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|
Ensino Supletivo no Brasil: caminhos percorridos, elementos da
pesquisa e aspectos empiricos da experiéncia do Projeto Saturnus

em Goias

Esta se¢do dedica-se a constru¢do do quadro tedrico que possibilita compreender o
processo de engendramento do Ensino Supletivo no Brasil. Inicialmente, apresenta-se uma
revisdo critica das transformagdes legislativas e das reformas educacionais ocorridas desde o
inicio da Republica até a edicdo da Lei n® 5.692 (Brasil, 1971), evidenciando como tais
dispositivos normativos consagraram o ensino supletivo como modalidade da educagdo de
jovens e adultos trabalhadores e refletiram os interesses politico-economicos predominantes em
cada momento histdrico.

Na sequéncia, analisa-se a produgdo académica que tomou o ensino supletivo como
objeto de estudo, destacando as principais criticas e tensdes politico-pedagogicas identificadas
em estudos sobre a educagao de adultos, entre as quais se inserem a tecnicizagdo excessiva dos
curriculos, a precarizagdo da a¢do docente, as elevadas taxas de evasado e a €nfase na certificagdo
em detrimento de processos emancipatorios.

Descreve-se o percurso do Ensino Supletivo no estado de Goias, desde suas primeiras
implementagdes até a constituigdo do Projeto Saturnus, cujo acervo documental (resolucdes,
planos de cursos, relatdrios, correspondéncias e modelos de provas) embasara a etapa empirica
deste estudo. Em seguida, mapeiam-se tendéncias tematicas e metodoldgicas na produgio
identificada, tais como as investigacdes sobre a relacdo entre educacdo e trabalho, o uso de
recursos tecnoldgicos e abordagens interseccionais e criticas.

Esses eixos articulam-se com um dos objetivos especificos da pesquisa, a saber: a)
Compreender as caracteristicas do Ensino Supletivo na relagdo com a produgao cientifica sobre
este objeto de modo a identificar praticas, resultados e lacunas que subsidiem a atuagdo e o
fortalecimento do Centro Memoria Viva na preservagao da histéria e da memoria da educagao

de adultos em Goias.

1.1 A LEI N°5.692/1971 COMO MARCO DA REFORMA EDUCACIONAL

Para compreender a implementagdo do Projeto Saturnus, ¢ imprescindivel situar

historicamente o Ensino Supletivo no Brasil. Sua consolidacdo, como modalidade reconhecida
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legalmente, insere-se em um processo historico marcado por reformas educacionais sucessivas
desde a Proclamacdo da Republica. A seguir, apresenta-se uma sintese das principais reformas
educacionais ocorridas no Brasil entre o final do século XIX e meados do século XX. Essas
reformas constituem a base normativa e conceitual sobre a qual se edifica a legislagao

educacional da década de 1970, em especial a Lei n® 5.692 (Brasil, 1971) (Tabela 1).

Tabela 1 - Reformas Educacionais no Brasil apos a Proclamagdo da Republica

Ano Reforma O que estabelece

1890 Reforma Benjamin Constant | Institui a instrug¢@o publica republicana; cria o ensino laico, gratuito
¢ obrigatdrio nos trés niveis.

1892 Reforma Amaro Cavalcanti Regulamenta o ensino secundario e superior; reforga a
centralizagdo do ensino no Governo Federal.

1901 Reforma Epitacio Pessoa Cria exames de admissdo ao ensino secundario e padroniza
programas de ensino.

1911 Reforma Rivadavia Corréa Institui liberdade de ensino e autonomia curricular; enfraquece o

controle estatal.
1915 | Reforma Carlos Maximiliano | Revoga a reforma anterior; retoma o controle estatal e reestrutura o

curriculo.

1925 Reforma Jodo Luiz Alves Introduz o ensino noturno para trabalhadores; inicio da
preocupagdo com educacio de adultos.

1931 Reforma Francisco Campos Cria o Ministério da Educacdo e Satde; organiza o ensino

secunddrio e superior nacionalmente.

1942 Reforma Gustavo Capanema | Estrutura o ensino secundario em ciclos e promove a
profissionalizacdo no ensino técnico.

1961 LDB — Lei n° 4.024/1961 Primeira LDB do pais; reconhece o direito a educag@o para todos e
regulamenta o sistema nacional.

Fonte: Elaborada pela autora a partir de Germano (1993, p.159).

A chamada Era Vargas (1930-1945) foi marcada por importantes reformas
educacionais. Essas transformagdes, entretanto, refletiam em grande medida as continuidades
e os interesses de uma elite comprometida com um projeto de modernizagdo conservadora. As
mudangas legais e estruturais ocorridas em diferentes momentos da historia educacional do
Brasil representaram, em sua maioria, a materializagao das visdes e prioridades dominantes.

A promulgacdo da Lei n° 5.692 (Brasil, 1971) consolidou o Ensino Supletivo como
componente legal e estruturante da organizacdo escolar nacional. O artigo 25 da referida lei
estabelece que essa modalidade ‘“abrangerd, conforme as necessidades a atender, desde a
iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a formagao profissional [...] até o estudo intensivo
de disciplinas do ensino regular e a atualizagdo de conhecimentos” (Brasil, 1971, art. 25).

Segundo Germano (1993), a Lei n° 5.692 (Brasil, 1971) representou um esfor¢o do
regime militar para responder rapidamente as exigéncias do mercado de trabalho, dentro do
modelo de desenvolvimento vigente. A reforma foi aprovada sem debate publico e formulada

por intelectuais ligados ao regime, sendo aclamada no Congresso Nacional “sem voz
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discordante”, como destacou o ex-ministro Jarbas Passarinho. Essa estrutura foi implementada
de forma autoritdria, como observa o autor, com tramitacdo sumdria no Congresso e
financiamento por agéncias estrangeiras, como a USAID (sigla para Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional; em inglés, United States Agency for
International Development). O ensino passou a ser visto como investimento estratégico dentro
da Teoria do Capital Humano, subordinando-se aos interesses do desenvolvimento industrial e
a logica econdmica.

Saviani (2008) analisa que, embora Valnir Chagas, conselheiro do Conselho Federal
de Educacdo, ndo tivesse declarado adesdo formal a Pedagogia Tecnicista, sua atuagdo na
regulamentacgdo da Lei n°® 5.692 (Brasil, 1971) reforgou seus principios. Para Saviani (2008), ao
adotar um enfoque sist€émico baseado na eficiéncia, racionalidade e produtividade, e ao
estruturar a organizagdo curricular nos eixos continuidade—terminalidade e racionalizacdo—
concentragdo, Chagas deixou transparecer a orientacdo tecnicista da proposta educacional
implementada no periodo (Aragjo; Cruz, 2024).

Ainda conforme Germano (1993), essa lei representou a primeira grande reforma do
Ensino Supletivo no pais, transformando a estrutura do ensino de 1° e 2° graus. Introduziu a
obrigatoriedade de oito anos de 1° grau e conferiu énfase técnica ao 2° grau, alinhada ao projeto
de profissionalizagdo precoce promovido pelo regime militar. Mendes (2024) observa que a
reforma careceu de consisténcia ética e pedagodgica, pois, embora propusesse qualificacao
profissional, ndo articulava teoria e pratica de modo adequado, privilegiando interesses do
capital e da inser¢@o rapida das classes populares no mercado de trabalho. Rosario (2016) e
Moraes (2019) corroboram essa critica ao evidenciarem a dualidade historica da educacdo
brasileira: uma voltada a formagao ampla das elites, e outra, tecnicista e funcional, destinada as
classes populares.

Diversas autoras, como Andrade (2019) e Paiva (2023), apontam que a trajetoria da
EJA no Brasil ¢ marcada por descontinuidade, improviso e falta de politicas publicas
estruturadas. A construcao de instituigdes voltadas para jovens e adultos se deu de forma
fragmentada, sem um projeto comum, enquanto o discurso oficial se sustentava em metas de
produtividade e modernizagao.

Romanelli (2012) argumenta que, embora a profissionalizacdo fosse apresentada como
exigéncia do desenvolvimento nacional, as reformas refletiam interesses externos mais do que
um projeto autonomo. Nesse mesmo sentido, Brooke (2012) e Silva e Rocha (1973) afirmam
que o discurso da “reforma educacional” servia, muitas vezes, mais a legitimacao politica do

regime do que a transformacao efetiva da realidade educacional.
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Ainda que aLDB de 1961 (Lein® 4.024) ja reconhecesse o direito a educagdo de jovens
e adultos, com dispositivos como os “exames de madureza”, foi somente com a Lei n® 5.692
(Brasil, 1971) que a obrigatoriedade dos oito anos de 1° grau foi consolidada. A tensdo entre
uma educacao formadora e uma educacao utilitaria permeia toda a trajetéria do Ensino
Supletivo. Como sintetiza Haddad (1987), a partir de 1934, o Estado incorpora a educagdo ao
projeto nacional de desenvolvimento, mas nem sempre com propdsitos democraticos ou
emancipatdrios. Esse projeto desconsiderava as dimensdes sociais, politicas e economicas da
educagdo e se alinhava a logica do capital, moldando a escola para atender a demanda por
trabalhadores tecnicamente habilitados, porém desprovidos de formacao critica.

Nesse sentido, Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) destacam que:

Um dos componentes mais significativos do atendimento educativo preconizados pela
Lei n® 5.692/1971 aqueles que ndo haviam realizado ou completado na idade propria
a escolaridade obrigatoria foi a flexibilidade. Prevista na letra da lei, ela se concretizou
na possibilidade de organiza¢do do ensino em varias modalidades: cursos supletivos,
centros de estudo e ensino a distincia, entre outras. Nos cursos frequentemente
vigoram a seria¢do, a presenga obrigatoria e a avaliagdo no processo; sua caracteristica
diferencial ¢ a acelerag@o, pois o tempo estipulado para a conclusdo de um grau de
ensino ¢ no minimo a metade do previsto para o ensino regular (Di Pierro; Joia;
Ribeiro, 2001, p. 62).

A grande inovacdo da lei foi a énfase na flexibilidade: cursos supletivos, centros de
estudos e ensino a distancia passaram a compor o modelo. A caracteristica mais marcante era a
aceleracdo, com conclusao dos estudos em tempo inferior ao regular (D1 Pierro; Joia; Ribeiro,
2001). No entanto, segundo os mesmos autores, um fator que dificultou a constru¢do de uma
identidade pedagdgica propria para o Ensino Supletivo foi a juvenilizagdo do publico
demandante, fendmeno verificado em todas as regides do pais.

Essa mudanca no perfil dos estudantes, impulsionada pela entrada precoce no mercado
de trabalho e pelo aumento das exigéncias escolares, desviou a modalidade de seu publico-alvo
original (os adultos excluidos do sistema regular) e a transformou em uma via rapida de
certificagdo para jovens trabalhadores. Essa dindmica reflete o inevitavel sentido politico das
opcoes educacionais adotadas. Tais escolhas buscam, ainda que de forma precaria, responder
ao mandato social e politico da educacao de jovens e adultos, marcada pelo desafio de reverter
uma divida histdrica gerada por um modelo de desenvolvimento excludente.

Seguindo a andlise dos desdobramentos praticos da reforma, Haddad, Freitas e
Siqueira (1989) afirmam que a institucionalizagdo do Ensino Supletivo pela Lei n° 5.692
(Brasil, 1971) impulsionou uma maior diversidade e organizagdo da oferta de educagdo formal

para jovens e adultos. Isso obrigou as diferentes esferas do poder publico a se reorganizarem e



33

assumirem algum nivel de responsabilidade pela modalidade. Nos anos seguintes a
promulgacdo da lei, verificou-se a criagdo de 6rgdos administrativos especificos no ambito do
Ministério da Educacao e Cultura (MEC), com a implementacdo de agdes e programas
destinados ao publico da educacao de adultos em todos os estados da federagao.

Os autores destacam que, no plano federal, os programas surgidos apos a aprovacao
da lei foram inicialmente coordenados pelo Departamento de Ensino Supletivo (DESU),
vinculado ao MEC entre 1973 e 1979. Nesse periodo, foram elaborados e implantados os
principais projetos da area, incluindo os exames supletivos de educacao geral e profissional, os
Centros de Estudos Supletivos e demais iniciativas voltadas a formacgao de jovens e adultos.

No entanto, como pontua Romanelli (2012), apesar da intencdo declarada de formar
um cidaddo consciente e apto a atuagao social e politica, as condigdes concretas da escola e da
sociedade ndo garantiam a valorizagdo ou o aproveitamento efetivo dessa formagao. A autora
argumenta que o didlogo necessdrio entre escola, cultura e sociedade era limitado, e que a
precariedade estrutural impunha obstaculos a realizacdo de uma educagdo pautada em
principios igualitdrios e emancipatorios. Embora a lei tivesse por objetivo formar cidaddos
auténomos, a estrutura educacional e social ndo assegurava o alcance dessas metas.

A criacao do Departamento de Ensino Supletivo (DESU) e a realizagdo dos Encontros
Nacionais de Dirigentes do Ensino Supletivo representaram marcos importantes para a
institucionaliza¢do da modalidade nos estados. Em 1978, o Ministério da Educagdo publicou o
documento® “Ensino Supletivo”, sistematizando diretrizes, metodologias e finalidades,
alinhadas ao chamado “Modelo Brasileiro de Desenvolvimento”. O ministro Reis Veloso
enfatizou o ritmo acelerado do avanco cientifico nas areas da Fisica, Quimica, Biologia,
Matematica, Psicologia e Sociologia, e defendeu que instituicdes como o governo, a familia, a
universidade e a igreja deveriam se renovar para sobreviver no novo cenario. Também destacou
a “simbiose racial brasileira” como elemento positivo do projeto, e apontou como objetivo
central do modelo o desenvolvimento de uma sociedade moderna, aberta, democratica e
progressista, capaz de transformar suas instituigdes sem romper com a cultura e a tradicdo
nacional (Brasil, 1978).

Segundo o documento, esse modelo também previa melhorias em indicadores sociais:
redistribuicdo de renda, acesso gratuito a educagdo e saude, previdéncia, desenvolvimento

urbano, preservagao ambiental, entre outros. No campo educacional, a meta anunciada era

8 O documento citado ¢ a transcrigdo de um discurso, ndo um relatorio oficial (MINISTERIO DA EDUCACAO
E CULTURA, 1978, p. 7).
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elevar a escolarizacdo regular da populagdo para 92% até 1980, e atingir 100% de atendimento
aos “estudantes trabalhadores”, publico-alvo do Ensino Supletivo.

Contudo, como analisa Jacomeli (2010), a politica educacional da ditadura era
contraditoria: promovia um discurso nacionalista ¢ modernizador, mas aprofundava a
dependéncia externa e a logica autoritaria. Esse discurso de modernizacdo escondia uma
continuidade em relagdo as praticas anteriores, especialmente no que se refere a dependéncia
econdmica e a repressao politica. Embora o ideédrio do nacional-desenvolvimentismo permeasse
a superestrutura ideologica do regime, a pratica politica favorecia a abertura ao capital externo,
contradizendo a retdrica da autonomia e da soberania nacional.

O supletivo foi exaltado como promotor de progresso e “democracia economica”. No
entanto, tais declaragcdes contrastavam com o cenario de exclusdo social e repressao politica do
periodo. Haddad, Freitas e Siqueira (1989) apontam limitacdes severas: falta de financiamento
(menos de 0,5% do orcamento do MEC entre 1982 e 1985), auséncia de diretrizes nacionais
consistentes e grande heterogeneidade entre os estados. A liberdade concedida aos Conselhos
Estaduais de Educagdo, embora prevista em lei, resultou em projetos fragmentados e até mesmo
em favorecimento de instituicdes privadas. Machado (2002) identifica problemas estruturais
recorrentes no Ensino Supletivo, como a formacgao precaria dos docentes, o perfil diversificado
dos estudantes e o impacto desigual dos programas frente ao ensino regular.

Ainda de acordo com Jacomeli (2010), a reforma educacional promovida pela Lei n°
5.692 (Brasil, 1971) teve como objetivo moldar um novo cidadao adaptado as exigéncias do
regime militar: obediente, produtivo, tecnicamente treinado e alinhado ao discurso oficial. Os
Estudos Sociais, que integravam Historia, Geografia e Educacdo Moral e Civica, foram
reconfigurados para inculcar valores de civismo, disciplina e nacionalismo, elementos caros a
pedagogia do regime.

Saviani (1987) aponta que a nova legislacdo passou a substituir, em pratica e discurso,
a LDB n° 4.024 (Brasil, 1961), sendo celebrada como redentora da educagao brasileira. A Lei
n® 5.692 (Brasil, 1971) era apresentada como resposta aos desafios de um projeto de
desenvolvimento ambicioso, o “Brasil Poténcia”, embora suas bases estivessem assentadas em
principios tecnicistas e autoritarios.

Dessa forma, emerge um contraste evidente entre o otimismo oficial do regime militar,
centrado na eficiéncia, produtividade e inclusdo educacional, e a realidade social do pais,
marcada por desigualdade, exclusdo e repressdo. Nesse contexto, ¢ preciso problematizar se a
flexibilidade e a expansdo do Ensino Supletivo representavam de fato mecanismos de inclusao

e valorizagdo humana, ou apenas instrumentos de legitimacdo de um modelo de
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desenvolvimento excludente. Silva e Rocha (1973) justificam a expansdo do Ensino Supletivo
pela obrigatoriedade do ensino primdrio dos 7 aos 14 anos. No entanto, os problemas
persistentes incluiam formagao docente deficiente, materiais inadequados e curriculos alheios
a realidade dos estudantes.

Considerando esse panorama, cabe perguntar de que modo o governo militar
justificava a construg¢do de uma sociedade aberta e igualitaria enquanto impunha uma reforma
educacional voltada a formagao de mao de obra para sustentar o chamado “milagre econdmico”,
que aprofundava desigualdades e enfraquecia os movimentos em defesa da educagao publica.

Em outras palavras, o “otimismo” e a “flexibilidade” do Ensino Supletivo eram, de
fato, reflexos de um projeto de inclusdo e dignidade, ou apenas ferramentas ideoldgicas para
legitimar um modelo de desenvolvimento que, a0 mesmo tempo em que buscava modernizar a
economia, silenciava as demandas por justica social e cerceava a participagdo democratica?
Silva e Rocha (1973) concordam com Pires (s.d) ao dizer que a atualizacdo que esta sendo
exigida em relacdo ao ensino primario e secundario, em grande medida depende de novos
conceitos pedagogicos que impdem ao ginasial as caracteristicas de um ensino de formagao,
como acontece no curso primario, e ainda, de fatores inerentes a propria evolucdo social
brasileira, antes, se buscou ao Ensino Supletivo uma formagao profissional.

De acordo com as autoras Silva e Rocha (1973), entre as razdes que contribuiram para
que o governo fizesse esta reforma estao do ponto de vista legal, a preservagao do que estabelece
a constitui¢do brasileira, no artigo 176, § 3°, inciso II, que estabelece que o ensino primario ¢

obrigatdrio para todos, dos sete aos quatorze anos.

O legislador, ao referir-se aos limites de idade para o “ensino primario”, ndo o fez no
sentido técnico restrito, como se pode parecer a primeira vista, mas sim no sentido
mais amplo da educa¢do basica fundamental, que se constitui na forma¢do minima
necessaria para que o individuo possa auto-realizar-se (Silva € Rocha, 1973, p.11).

Assim a Lei n° 5.692 (Brasil, 1971) objetiva uma educacdo para o produtor-
consumidor, tornando o curriculo da nova escola ajustado ao momento brasileiro, pois pretende-
se a nivel de 1° grau, a universalizagdo da educacdo tornando a acessivel a todos, na faixa etaria
de 7 a 14 anos, oferecendo-se nesse grau orientacdo para o trabalho. Silva e Rocha (1973)
apontam que em relacdo ao 2° grau, estrutura-se a escola de modo que esta atenda as

necessidades da sociedade brasileira, em ritmo acelerado de mudanga’.

% As tarefas sobre as quais se baseia a economia da época estavam gradualmente crescendo em complexidade e
adquirindo maior diversificagdo. Ao lado de setores de produgdo inteiramente novos que se instalavam e
dependiam de mao-de-obra especializada, outros setores ja modernizados e tradicionais onde o analfabeto ou o
semianalfabeto encontravam possibilidades de trabalho, comegam a empregar técnicos em uma rapidez jamais
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Haddad, Freitas e Siqueira (1989) apontam que embora o Ensino Supletivo tenha
alcangado uma implantagao real a partir da aprovagao da Lei n® 5.692 (Brasil, 1971), no ambito
federal, uma caracteristica marcante foi a falta de foco nas ag¢des entre os drgaos responsaveis
pela modalidade. Os autores ressaltam que nao houve prioridade na politica educacional do
MEC, demonstrando um descaso principalmente no financiamento de agdes para o Ensino
Supletivo, uma vez que a educagdo de jovens e adultos ndo chegou a receber sequer 0,5% dos
recursos gastos em educacdo e cultura no periodo analisado pelos autores que foi de 1982 a
1985.

Ja no ambito estadual, Haddad, Freitas e Siqueira (1989) ressaltam que embora tenha
havido 6rgdos responsaveis pelo Ensino Supletivo em todas as secretarias estaduais da
federagdo, a implantagdo ficou marcada por extrema diversidade, com caracteristicas e
resultados bastante peculiares. Segundo os mesmos autores, essa heterogeneidade ndo refletiu
um esfor¢o de adaptagdo as particularidades socioculturais das populacdes atendidas, mas
decorreu da autonomia conferida pela legisla¢do federal, que permitia aos Conselhos Estaduais
de Educacdo (CEE) regulamentar o funcionamento do Ensino Supletivo localmente, resultando
em uma ampla variedade de pareceres, resolugdes e denominagdes.

A referida liberdade, de acordo com Haddad, Freitas e Siqueira (1989), também
possibilitou a implantagdo de projetos experimentais naqueles locais, e deixou o Ensino
Supletivo dependente da vulnerabilidade da vontade politica em implementar programas de
educacdo de adultos que fossem adequados as caracteristicas dos estudantes e dotados de
estrutura e funcionamento flexiveis.

Para os autores, em outros casos, a autonomia conferida aos CEEs resultou em
situagdes restritivas ou em privilégios ao setor privado, deixando como questionamento, na
questdo de qual contribuicao essa liberdade conferida pela legislagcdo aos conselhos favoreceu
a implementac¢ao do Ensino Supletivo nos estados. Haddad, Freitas e Siqueira (1989) apontam
que, apesar das particularidades de cada estado, ¢ possivel identificar um aspecto comum: a
limitagdo de recursos humanos e materiais e a marginalizagdo do Ensino Supletivo. Isso se
deve, em parte, a percepcao generalizada de que se trata de uma modalidade de ensino inferior
e de qualidade reduzida, refletindo tanto a persisténcia de preconceitos contra o Ensino
Supletivo quanto o estagio ainda incipiente de desenvolvimento administrativo e pedagogico

atingido. Os autores apresentam também a situagdo conferida no ambito da esfera municipal,

vista. O emprego de técnicos se multiplica especialmente em razdo de uma maior maturidade intelectual,
conhecimentos gerais, tarefas apreendidas e desenvolvimento psicomotor, correspondentes ao ensino regular de
2° grau. (Silva e Rocha, 1973, p.14).
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onde, com exce¢ao dos municipios de capitais dos estados mais populosos, foram raras as

prefeituras pelo pais que criaram 6rgdos especificos responsaveis pela supléncia.

1.1.1 As mudancas previstas pela Lei n° 5692/1971

Machado (2002) chama a aten¢dao para o perfil dos estudantes que recorrem as
Unidades de Ensino Supletivo, com énfase na idade. Segundo a autora, a Lei n°® 4.024 (Brasil,
1961) estabelecia que os candidatos aos exames de madureza deveriam ter, no minimo, 16 anos
para a conclusdo do curso ginasial e 18 anos para o curso colegial, ja a Lei n® 5.692 (Brasil,
1971) elevou esses limites para 19 e 22 anos, respectivamente (Machado, 2002). Conforme a
exposicao de motivos dessa lei, citada pela autora, a intengdo era reduzir a evasdo do ensino
regular, considerando que alguns buscavam alternativas rapidas para certificagdo. Machado
(2002) acrescenta ainda que, de acordo com o Parecer n® 699 (Brasil, 1972) do Conselho Federal
de Educacdo (CFE), a idade de 14 anos passou a ser referéncia para definir o aluno do Ensino
Supletivo.

Silva e Rocha (1973) afirmam que, em relagdo aos critérios de idade ¢ a mudanca do
1° grau de quatro para oito anos, regulamentadas a partir do marco da Lei n°® 5.692 (Brasil,
1971), dificilmente alguém poderia, diante da complexidade da vida moderna, assimilar os
valores do seu tempo e revestir-se de um minimo de eficacia no trabalho sem uma formagao
que alcangasse, no minimo, o ginasio. A época, pretendia-se atingir essa meta para todos os
cidaddos até¢ 1980. Embasadas em estudos comparativos entre o Brasil e outros paises
considerados avancados no que se refere ao ensino primario, as autoras verificam que os
programas brasileiros existentes antes da aprovagdo da Lei n® 5.692 (Brasil, 1971), apesar de
pretensiosos, eram seletivos e mal dosados, apresentando agravantes como padrdes de avaliagdao
inadequados, formacao precaria de grande parte dos professores e carga horaria reduzidissima.

Para demonstrar as discussdes elencadas pelas autoras sobre a estrutura da escola
primdria e ginasial antes da lei, apresentamos a Tabela 2 e o Quadro 1, com os cursos, a duracao

e a quantidade de dias letivos antes e depois da Lei n® 5.692 (Brasil, 1971).



38

Tabela 2 - Situagdo antes da Lei n° 5.692 (Brasil, 1971).

Situagio Cursos Duracio Dias Letivos

Primario 4 ou 5 anos -
Ginasial
1. Secundario

Antes da Lei n® 5.692/1971 2. Comercial

4 anos 180

3. Normal
4. Agricola
5. Industrial

Depois da Lei n° 5.692/1971 1° grau 8 anos 180 (720h — minimo)

Fonte: Elaborada pela autora a partir de adaptacdo de Silva e Rocha (1973, p.15-16).

Conforme ja observamos, as motivagdes de natureza legal, economica, pedagogica e
social foram os vetores que impulsionaram as transformagdes caracteristicas do periodo de
concepgdo de uma nova estrutura para o ensino de 1° grau. Essas mudangas estabeleceram a
correlacdo necessdria entre a obrigatoriedade e a gratuidade da educacdo, além de definirem a
duracdo de oito anos para o 1° grau como a etapa primaria dessa nova organizacao escolar.

No artigo 24 da Lei n° 5.692 (Brasil, 1971), ¢ tratada a finalidade do Ensino Supletivo
no Brasil, sendo definidos dois principais objetivos: 1) suprir a escolarizagao regular para os
adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade propria; ii)
proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo para
os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte (Brasil, 1971). O artigo 25 da
mesma lei delineava a abrangéncia do Ensino Supletivo, estabelecendo que este deveria atender
desde a iniciacdo nos processos de leitura, escrita e contagem até a formacdo profissional
especifica, buscando também contemplar o ensino intensivo de disciplinas do curriculo regular.
O referido artigo era complementado por dois paragrafos. O primeiro abordava a estrutura, a
duracdo e o regime escolar do Ensino Supletivo, conferindo-lhe consideravel flexibilidade para
ajustes, tanto em relacdo aos seus objetivos especificos quanto as necessidades dos alunos a
quem se destinava. O segundo paragrafo tratava dos meios pelos quais o Ensino Supletivo
poderia ser ministrado, mencionando como espagos de realizacdo desse trabalho a sala de aula
e os meios de comunica¢do de massa, como radio, televisdo e correspondéncia, além de outros
recursos que pudessem surgir e auxiliar na divulga¢do, com o intuito de alcangar o maior
numero possivel de estudantes (Brasil, 1971).

Com o objetivo de ilustrar as principais transformacdes no ensino brasileiro
decorrentes das diretrizes estabelecidas pela Lei n® 5.692 (Brasil, 1971), Silva e Rocha (1973)
empregam, de maneira convencional, os termos “antiga” e ‘“nova” escola, restringindo sua

analise ao ensino de 1° grau. As autoras propdem uma visao concisa dos principios da nova
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escola brasileira, tal como concebida na referida legislacdo. Esses aspectos serdo detalhados no

Quadro 1.
Quadro 1 - Das finalidades e principios antes e depois da Lei n® 5.692 (Brasil, 1971).

Aspectos NOVA ESCOLA ANTIGA ESCOLA
(pos-Lei 5.692/1971) (pré-Lei 5.692/1971)
Finalidade da | - Produtor-consumidor - Consumidor
Educacao - Educacdo geral e especial - Educacdo geral
- Obrigatoriedade e gratuidade - Obrigatoriedade e gratuidade
- Integragdo - Exames de admissdo
- Terminalidade e continuidade - Projetada em larga escala no nivel
Objetivos - Diversificacdo e oportunidade superior
- Desenvolvimento de recursos humanos - Limitagao de cursos
- Educacdo permanente - Exigéncias de qualificagao legal
- Implantagdo da nova lei - Imediata e rigida
- Duracgéo de 8 anos - Duragdo de 6 anos
- Faixa etaria: 7 a 14 anos - Faixa etdria: 7 a 12 anos
- Vertical e horizontal - Exames de admissao
- Formacéo para o trabalho em todos os niveis - Variedade de cursos ginasiais
Principios - Variedade de cursos fie 2° grau - Proj;tada em larga escala no nivel
- Novos niveis de habilitagdo e fixagdo de superior
carreira - Limitagdo de cursos
- Aproveitamento de estudos suprimidos e - Exigéncias de qualificagao legal
supletivos - Imediata e rigida
- Progressiva e flexivel

Fonte: Elaborado pela autora a partir de adaptacao de Silva e Rocha (1973, p.16 a 21).

Boynard, Garcia e Robert (1975) sustentam que a estrutura da escola brasileira anterior
a expansdo do ensino de 1° e 2° graus e sua limitada abrangéncia ndo proporcionaram as
condi¢des adequadas para que a educacdo nacional alcangasse seus objetivos mais amplos,
tendendo, ao contrario, a distanciar o sistema escolar de outros setores do pais. Segundo as
autoras, seria improvavel que qualquer legislacdo nas décadas precedentes a Lei n® 5.692
(Brasil, 1971) pudesse harmonizar-se com os aspectos tdo desordenados da vida nacional, que
ndo acompanharam nem facilitaram as tendéncias sociais, mas sim cristalizaram as tendéncias
econOmicas. Essas leis, argumentam, nunca ofereceram um retrato claro da realidade e, em um
século marcado por profundas transformacgdes sociais, cujo ritmo se intensificou
constantemente, impulsionado pelo desenvolvimento da ciéncia, da técnica e das
comunicagdes, envelheceram rapidamente, também devido a sua rigidez e a sua repetida
substitui¢do por meio das diversas reformas educacionais j& mencionadas anteriormente.

Boynard, Garcia e Robert (1975) também ressaltam que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, teve uma vida breve, deixando
diversos aspectos virtuosos e relevantes inexplorados. As autoras argumentam que, apesar de
sua longa tramitacdo no Congresso, a lei, embora correspondendo ao periodo de intensa

industrializagdo, mostrou-se hesitante ¢ permissiva em relagdo as demandas das novas
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condi¢des econdmicas e sociais. Em linhas gerais, a Lei n® 4.024 (Brasil, 1976) preservou a
estrutura tradicional de quatro niveis escolares: primario, ginasial, colegial e superior. Contudo,
por determinagdo da nova legislagao (Brasil, 1971), os autores observam que a Educacao Geral
seria exclusiva nas séries iniciais do ensino de 1° grau, estabelecendo o predominio de
disciplinas, areas de estudo e atividades voltadas para a Educac¢do Geral no curriculo pleno
desse nivel. Em contrapartida, no ensino de 2° grau, a prioridade se invertia, com a Formagao
Especial sobrepondo-se a Educagdo Geral.

Napoli e Silva (2022) afirmam que foi o CFE que estabeleceu a doutrina do Ensino
Supletivo no Brasil nos termos do Parecer 699 (Brasil, 1972), tendo como relator o conselheiro
Valnir Chagas, que retomou os debates sobre a esséncia da nova lei, apresentou e estabeleceu
as funcdes e a forma de organizagdo do supletivo em territdrio nacional. Nas palavras de Cervi
(1978), o Ensino Supletivo, a partir de 1971, alcangou abundancia juridica com a Lei n°® 5.692
(Brasil, 1971), e o Parecer 699 (Brasil, 1972), do Conselho Federal de Educagao (CFE), trouxe
a instrumentacdo de sua implantacdo como matriz doutrinario-operacional. No contexto da
aprovacao da lei e regulamentagdo do parecer nacional, diversos Conselhos Estaduais passaram
a regulamentar o Ensino Supletivo em seus estados, € muitas experiéncias de projetos foram
implementadas em todo o pais.

Em consonancia com Népoli e Silva (2022), o Parecer 699 (Brasil, 1972) do CFE
estabeleceu as seguintes funcdes para o Ensino Supletivo: Supléncia, destinada a suprir a
escolarizag¢do regular para adolescentes e adultos que ndo concluiram seus estudos na idade
apropriada; Suprimento, voltado para a realizag¢ao de estudos e o aperfeicoamento daqueles que
cursaram o ensino regular total ou parcialmente; Qualificagdo, com o objetivo de
profissionalizar os educandos; e Aprendizagem'®, compreendida como a formagio metddica no
ambiente de trabalho.

A Supléncia, definida como a funcdo de “suprir a escolaridade regular para os
adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade propria” (Brasil, 1971,
art. 24, alinea 'a'), incorpora o conceito fundamental de madureza, embora ndo se restrinja mais

a ele, seja em termos de escopo, seja na forma de sua realizacdo. Embora possa ainda se limitar

19No contexto da legislagdo educacional brasileira, especialmente conforme os pareceres da década de 1970 (como
o parecer do Professor Jos¢ Carlos de Almeida Azevedo Chagas, relator da reformulagdo do Ensino Supletivo), o
termo Aprendizagem refere-se a formagao técnico-profissional sistematica realizada no ambiente de trabalho, sob
responsabilidade de empresas ou instituicdes especificas (como o SENAI ¢ o SENAC). Trata-se de uma
modalidade integrada ao Ensino Supletivo, destinada a jovens entre 14 e 18 anos, com o objetivo de prepara-los
para o exercicio de atividades produtivas, articulando saberes praticos e tedricos. Embora tenha surgido com
equivaléncia ao ensino primdrio, a Aprendizagem passou a incorporar niveis mais avangados, alinhando-se
gradualmente ao ensino ginasial e médio, desde que respeitada a faixa etaria legal.
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a parte geral do curriculo e visar unicamente ao “prosseguimento de estudos em carater regular”
(Brasil, 1971, art. 26), como ocorria anteriormente, a Supléncia pode também ser direcionada
“para o exclusivo efeito de habilitagdo profissional de 2° grau” (Brasil, 1971) ou, de maneira
mais significativa, combinar ambas as caracteristicas e conduzir a obtengao de um diploma de
técnico. A aplicacdo dos exames podera ser de responsabilidade de “estabelecimentos oficiais

3

ou reconhecidos” (Brasil, 1971, art. 26, §2°) ou, na segunda hipdtese, ser “unificada na
jurisdi¢do de todo um sistema de ensino ou em parte deste” (Brasil, 1971, art. 26, §3°).

O Suprimento, por sua vez, define-se como a funcdao de “proporcionar, mediante
repetida volta a escola, estudos de aperfeigoamento ou atualizag¢do para os que tenham seguido
o ensino regular no todo ou em parte” (Brasil, 1971, art. 24, alinea b). Conhecido e cada vez
mais demandado sob denominagdes como “reciclagem”, “educacdo continuada”, “educacdo
permanente” e outras expressdes em voga, o Suprimento responde a uma necessidade
imperativa no mundo moderno. A crescente complexidade das formas de vida e de trabalho,
que impde mudangas em rapida sucessdo, exige de todos uma constante atualizagdo, um
“repetido retorno a escola”. Contudo, essa escola ndo deve ser a tradicional ou mesmo a
“regular” em sua concep¢ao mais dindmica, mas sim algo inteiramente aberto, no qual alguns
j& vislumbram a propria educacao do futuro.

A Aprendizagem, definida legalmente como “formag¢do metddica no trabalho™ sob
responsabilidade de empresas ou instituigdes por elas mantidas, foi incorporada ao Ensino
Supletivo (Brasil, 1971, artigo 27, § 1°). Criada nos anos 1940 com o SENAI e o SENAC, a
Aprendizagem tinha, em seu inicio, equivaléncia apenas com o ensino primario. A medida que
a escolarizagdo basica avangava, especialmente nas regides mais desenvolvidas, os cursos
passaram a se alinhar ao nivel ginasial, e tornou-se comum que o aprendiz j4 tivesse concluido
o primeiro grau (Brasil, 1971). Embora essa realidade possa parecer em desacordo com a
diretriz de que tais cursos ocorram nas quatro Ultimas séries do ensino regular (Brasil, 1971),
ndo ha contradi¢do: a legislacdo estabelece um minimo, ndo um teto. Assim, desde que
respeitada a faixa etaria de 14 a 18 anos, ¢ plenamente aceitavel, e, em muitos casos, desejavel,
que a formagdo ocorra em niveis mais elevados.

A Qualificagdo representa, de certo modo, o oposto da tradicional madureza, pois
baseia-se obrigatoriamente em cursos, € ndo apenas em exames, tendo como objetivo principal
a profissionalizacdo, sem preocupagdo com a educacao geral. Conforme estabelece a Lei n°
5.692/1971: “Paragrafo unico. Os cursos de aprendizagem e os de qualifica¢do dardo direito a

prosseguimento de estudos quando incluirem disciplinas, areas de estudo e atividades que os

tornem equivalentes ao ensino regular conforme estabelecam as normas dos varios sistemas”
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(Brasil, 1971, artigo 27). Originou-se da experiéncia das institui¢des de aprendizagem, e em
certa medida como um desdobramento desta, para a formag¢do de um tipo de profissional
distinto daqueles que a escola técnica regular ja oferecia. Posteriormente, outras entidades
passaram a adotad-la como diretriz de programas destinados a preparagao de mao de obra, a
partir de candidatos que ndo eram aprendizes, no sentido legal do termo, em um nivel idéntico
ou inferior ao da aprendizagem.

A partir de 1967, a Constituicao Federal consagrou ambas as modalidades e, agora, a
legislacao as regulamenta e as inclui na categoria geral do Ensino Supletivo, classificando a
Aprendizagem na forma anteriormente mencionada e dispondo a Qualificagdo nos niveis de 1°
e 2° grau (Brasil, 1971, art. 27), conforme a situagdo. Essa amplitude, aliada as expressas
vantagens de circulacdo de estudos, torna a qualificagdo um recurso valioso para ampliar,
diversificar e, sobretudo, acelerar a formagdo de recursos humanos adequados as
particularidades das diversas regides do pais.

Haddad, Freitas e Siqueira (1989) analisam a atuac¢do do governo federal na EJA, com
énfase no Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), criado em 1967 e
implementado em 1970, portanto anterior a promulgacdo da Lei n® 5.692 (Brasil, 1971). Os
autores destacam que o programa operava com significativa autonomia em relagao aos sistemas
formais de ensino. Tentativas do Departamento Nacional de Educagdo de integra-lo a sua
estrutura foram infrutiferas, e o MOBRAL permaneceu vinculado a Secretaria do Planejamento
e a Presidéncia da Republica. Sua autonomia também se estendia ao campo financeiro,
sustentada por receitas provenientes de incentivos fiscais.

Embora o MOBRAL e o Ensino Supletivo tenham coexistido por quase duas décadas
e se dirigissem, em parte, a0 mesmo publico de jovens e adultos com escolarizagdo
interrompida, ndo se confundiam em seus propdsitos ou formas de organizagdao. O MOBRAL
concentrava-se nos processos iniciais de alfabetizacdo em carater massivo, enquanto o Ensino
Supletivo se estruturava como alternativa formal aos cursos regulares, garantindo escolarizacao
equivalente as séries da educacdo basica. Ainda que ambos respondessem a demandas
semelhantes, suas trajetorias se desenvolveram de forma paralela, sem articulagdo institucional
ou pedagodgica entre si; concluir um ndo assegurava acesso ou progressao no outro.

Segundo Haddad, Freitas e Siqueira (1989), a partir de 1979 o Ensino Supletivo passou
a perder espaco dentro do MEC. Foi reconfigurado como uma subsecretaria, a Secretaria de
Ensino Supletivo (SESU), subordinada a Secretaria de Ensino de Primeiro e Segundo Graus.
Em 1986, a SESU foi extinta e suas fun¢des foram redistribuidas entre outras secretarias, o que

contribuiu para a fragmentagao das acdes voltadas a educagao de jovens e adultos.
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1.1.2 A experiéncia goiana do Ensino Supletivo

No contexto das reformas educacionais implementadas no pais a partir da década de
1970, o estado de Goids foi diretamente impactado. O Ensino Supletivo foi incorporado em
diferentes formatos institucionais, culminando, nos anos 1980, com a criagdo do Projeto
Saturnus. Essa iniciativa integrou as politicas de expansdo da educacdo basica e foi
fundamentada nas diretrizes da Lei n°® 5.692 (Brasil, 1971) e em resolu¢des do CEE de Goias,
que legitimaram seus planos de curso, metodologia e estrutura organizacional.

Conforme Barros (2019), essas resolugdes sdo fontes historicas relevantes para
compreender ndo apenas os aspectos pedagdgicos do projeto, mas também as disputas de poder
e os interesses hegemonicos que permeavam a formulacdo das politicas educacionais da época.
A documentagdo do Projeto Saturnus, composta por planos de curso, relatorios,
correspondéncias, avaliagcdes entre outros, revela o processo concreto de sua implementagao no
estado. Machado (2002) ressalta a dificuldade de investigar historicamente o Ensino Supletivo
em Goias, dada a escassez de estudos especificos e a descontinuidade das politicas educacionais
voltadas a EJA. Em Goias, o orgdo responsavel pela modalidade passou por diversas
reformulacdes institucionais ao longo do século XX, com pelo menos seis denominagdes
diferentes, como documentado pela autora.

Segundo Moreira (2023), a estrutura da Secretaria de Educacao de Goids passou por
sucessivas reformulagdes administrativas, cujas motivagdes nem sempre sdo claras nos
registros oficiais. Essas mudangas, frequentemente vinculadas a reconfiguragdes politicas,
implicaram novas nomenclaturas e reorganizagdes da administragdo publica estadual. Carneiro
(1984) observa que essas alteragdes, embora justificadas tecnicamente, serviram muitas vezes
como estratégias de acomodagao politica e eleitoral.

Segundo Haddad e Di Pierro (1988, p. 20), “até 1986, o 6rgao responsavel pelo ensino
supletivo em Goids era a UESU (Unidade de Ensino Supletivo). Neste ano, ela foi elevada a
Superintendéncia de Ensino Nao Formal”, sob a qual funcionavam projetos como o Saturnus,
o Lumen, os Exames Supletivos e programas de formagao profissional e comunitaria, conforme

apresentado no Quadro 2 da pesquisa.
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Quadro 2 - Programas executados na fungdo de Supléncia em Goias

Secretaria de Educacio de Goias — Superintendéncia de Ensino Niao Formal
Fundaciao Educar Educacao Geral — 1° e 2° Graus Educacao Profissionalizante — 2° Grau
PEB Projeto Lumen Projeto Saturnus (5% a 8% séries)
PEI Projeto Minerva
CES Programa de Educagdo Comunitéria
NAES / NES Exames Supletivos

Fonte: Elaborado pela autora a partir da obra de Haddad e Di Pierro (1988)

O quadro 2, elaborado a partir da obra de Haddad e Di Pierro (1988), evidencia os
programas executados em Goids sob a responsabilidade da Superintendéncia de Ensino Nao
Formal. Projetos como Saturnus e Lumen faziam parte dessa estrutura, representando a fungao
definida no Parecer n° 699 (Goias, 1972) e sendo voltados ao publico demandante da Educagao
Basica, do Ensino Médio Profissionalizante e da formacao de professores. Machado e Camargo
(2018, p. 5) afirmam: “Compreender os processos de educagdo e formacdo dos individuos
jovens e adultos no Estado de Goias nos leva a um conjunto de agdes, projetos e programas
executados pela Secretaria de Estado da Educagao, ao longo das sete ultimas décadas.”

Machado e Camargo (2018) destacam que compreender o processo de formagao e
escolarizagdo de jovens e adultos em Goids requer analise das acdes desenvolvidas pela
Secretaria de Educacdo ao longo de sete décadas. Cassimiro (1974) ja alertava, na década de
1970, que a auséncia de politicas publicas eficazes e estruturadas resultava em altos indices de
evasao escolar, contribuindo diretamente para o analfabetismo juvenil e adulto.

Conforme Machado (2002), ap6s a aprovagao da Lei n® 5.692 (Brasil 1971), foi criado
em Goias o Departamento de Ensino Supletivo (DESU), por meio do Decreto n® 281 (Goids,
1971) da SEDUC de Goias. Este foi o o6rgdo responsavel pela implantacdo das atividades
referentes ao Ensino Supletivo, atendendo de acordo com a legislacao nacional. Napoli e Silva
(2022) afirmam que o DESU assumiu todas as fungdes antes coordenadas pelo Servigco de
Educagao de Jovens e Adultos.

Trazer o Ensino Supletivo no estado de Goids para o foco de uma investigacao
académica tem se mostrado uma atividade desafiadora, dada a escassez de estudos dedicados
especificamente a essa modalidade de ensino. Diante das dificuldades documentais
encontradas, recorremos a analise de Machado (2002), que aponta para a similaridade da
situacdo de Goids com a de outros estados da federacao, no que concerne a descontinuidade das
politicas que envolvem a Educacao de Jovens e Adultos, caracterizando essa descontinuidade

como a norma para a modalidade. A autora também enfatiza que, em Goias, o 6rgao de ensino
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responsavel pela EJA passou por diversas transformacdes, registrando seis denominagdes
distintas ao longo do século XX: Servico de Educacdo de Adultos (décadas de 1940 a 1960);
Departamento de Ensino Supletivo (DESU) (década de 1970); Unidade de Ensino Supletivo
(UES) (década de 1980); Superintendéncia de Educacdo Nao Formal (SUPENFOR) e
Superintendéncia de Educacdo a Distancia e Continuada (SEADE ou SUED) (década de 1990).

Em Goias, a reconstrucdo histérica revela que a educacio de adultos sempre esteve
vinculada ao 6rgao responsavel pelo ensino. No entanto, ainda que se trate de uma modalidade
desenvolvida pelo setor educacional, ¢ importante situar o papel que ela desempenha dentro
dessa estrutura (Machado, 2002, p. 49). Moreira (2023, p. 77) destaca que “a Secretaria Estadual
de Educacao foi criada pelo Decreto-Lei Federal n° 1.202, de 8 de abril de 1939, e desde entao
tanto o nome quanto as sedes da Secretaria variaram na capital e no interior”. A autora
acrescenta que, ao longo de diferentes periodos historicos, ocorreram reestruturagdes
administrativas ¢ a ado¢do de novas denominagdes na Secretaria de Educagdo de Goias,
principalmente em razdo das alternancias de governo, o que implicou reorganizagdes na
administracao publica estadual.

Ainda de acordo com Moreira (2023, p. 77), as fontes historicas acessadas por ocasido
da sua pesquisa de mestrado no ambito da SEDUC-GO ndo permitiram compreender as razdes
para a mudanca de nomenclatura do 6rgdo. A autora apresenta um quadro demonstrativo das
diversas nomenclaturas encontradas entre os anos de 1973 e 2012, como mostraremos no

Quadro 3.

Quadro 3 — Orgios gestores dos Exames Supletivos em Goias e suas denominagdes ao longo do tempo*.

Periodo Nome do 6rgio Siglas

1973 a 1975 Departamento de Ensino Supletivo DESU

1976 ajun./1977 Unidade de Ensino Supletivo UES

Nov./1977 a 1986 | Unidade de Ensino Supletivo UESU
1987 a 1994 Unidade de Ensino Nao-Formal SUPENFOR
1996 a 1999 Superintendéncia de Educacdo a Distancia e Continuada SEADEC
2000 a 2007 Superintendéncia de Educacdo a Distancia e Continuada SUED
2008 a 2010 Coordenagdo de Educacao a Distancia Coedi
2011 22012 Superintendéncia de Programas Educacionais Especiais — Nucleo de NUED

Ensino a Distancia

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Moreira (2023, p. 77). *Nota de Esclarecimento: Em atendimento a
necessidade de identificar o nome e a cronologia das denominagdes do 6rgdo responsavel pela Educagao de Jovens
e Adultos (antigo Supletivo) no ambito da SEDUC-GO, no periodo de 2012 a 2025, realizei contato formal com
os setores competentes da Secretaria-Geral da Governadoria e demais instancias indicadas. Apesar das tentativas,
ndo obtive éxito em localizar as informagdes completas sobre a evolugdo nominal e cronoldgica do 6rgdo no
periodo mencionado. Os retornos oficiais limitaram-se a orientagdes para buscar junto a outras instancias (como a
Superintendéncia de EJA e a Geréncia de Regulacdo), sem, contudo, disponibilizar os dados necessarios. Assim,
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at¢é o momento, ndo foi possivel reunir a relacdo final com os nomes e respectivas datas de vigéncia das
nomenclaturas do 6rgéo responsavel pelo Supletivo em Goias, a partir de 2012.

Carneiro (1984, p. 109) afirma:

Esta analise mostra que as constantes modificagdes na organizac¢do administrativa da
Secretaria sempre tiveram a justifica-las, argumentos técnicos. A concretizagao,
entretanto, se da sob os auspicios dos interesses politicos em que se assentam. Na
realidade, todas as modificagdes serviram apenas para acomodar e facilitar canais
politicos necessarios a um processo eleitoreiro (Carneiro, 1984, p. 109).

Suas afirmacdes demonstram que a politica educacional de Goias foi profundamente
determinada pelo conjunto de medidas'! do Estado brasileiro apos 1964, cujo objetivo era criar
as condi¢des juridicas e institucionais necessarias para garantir a continuidade e o
aprofundamento da estrutura de monopolio que caracteriza a economia brasileira.

Dessa forma, tanto as andlises de Cassimiro (1974) quanto as de Machado (2002)
evidenciam que os desafios enfrentados pela educagdo goiana na década de 1970 ndo se
limitavam a escassez de infraestrutura e vagas, mas envolviam também questdes estruturais
mais amplas, como a auséncia de politicas de permanéncia e a desarticulagao entre as diferentes
modalidades de ensino. No caso especifico da Educac¢do de Jovens e Adultos, esses fatores
impactaram diretamente a constitui¢do de seu publico demandante, formado majoritariamente
por sujeitos excluidos do processo educacional regular ainda na infincia e adolescéncia. A
auséncia de formag¢ado adequada para os docentes, somada a falta de integracdo entre o supletivo
e o ensino regular, comprometeu a eficicia das agdes empreendidas e contribuiu para a
manuten¢do de um ciclo de desigualdade educacional que ainda repercute nas décadas
seguintes. Essa conjuntura complexa serd fundamental para a compreensdo das politicas

implementadas nos anos posteriores e para a analise dos documentos abordados nesta pesquisa.

1" As reformas educacionais implementadas nesse periodo inserem-se no esfor¢o de adequar a educagio aos
parametros do modelo econdmico adotado e as exigéncias da doutrina de Seguranga Nacional, que funcionava
como aparato ideoldgico do regime. Subordinada as demandas do projeto econdmico, a politica nacional de
educagdo acabou por ocupar uma posi¢cdo secundaria no cenario nacional, o que resultou na queda da qualidade
do ensino e no progressivo descomprometimento do Poder Publico com a educagdo das classes populares
(Carneiro, 1984).
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1.2 ASPECTOS DA PRODUCAO CIENTIFICA SOBRE O ENSINO SUPLETIVO NO
BRASIL

Esta se¢do propde a realizagdo de uma revisdo bibliografica orientada pelos
pressupostos metodologicos do Estado da Arte, conforme definido por Romanowski e Ens
(2006). O objetivo central ¢ mapear e analisar producdes cientificas disponiveis em duas
plataformas digitais, com foco em teses e dissertagdes. Segundo os referidos autores, esse tipo
de estudo possibilita a compreensao das dinamicas investigativas em uma determinada area do
conhecimento, revelando os interesses predominantes, os focos tematicos, a regionalizacdo e a
periodizacao das pesquisas realizadas. Além disso, permite examinar as abordagens tedrico-
metodoldgicas adotadas, bem como as contribui¢des e a relevancia dos trabalhos para o campo
em questdo. Dessa forma, os resultados obtidos oferecem subsidios importantes para a
identificacdo de lacunas e tendéncias nas investigacdes ja realizadas.

Nesse sentido, este capitulo dedica-se a analise da produgao cientifica sobre o Ensino
Supletivo em dois contextos distintos: o nacional e o estadual (Goids). No ambito nacional,
foram considerados trabalhos desenvolvidos por instituigdes de diversas regioes do pais. No
contexto estadual, o foco recaiu sobre produgdes realizadas ou apoiadas pelo Centro Memoria
Viva (CMV), da Universidade Federal de Goids (UFQG), bem como sobre as diversas frentes de
atuacdo que integram a organizagao desse centro.

Para a localizacao dos trabalhos, utilizaram-se como fontes de dados a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)!2 e o Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)'. A escolha dessas
bases justificou-se pelo alinhamento de seus acervos as discussdes propostas nesta pesquisa. O
descritor utilizado na busca foi “Ensino Supletivo”. A selecao inicial dos trabalhos ocorreu por
meio da leitura dos titulos, palavras-chave e resumos, sem delimita¢cdo temporal prévia.

A Tabela 3 apresenta os resultados das buscas realizadas nas plataformas, de acordo
com o descritor selecionado. Apds essa etapa, foram adotados critérios de exclusdo para a
definicdo do corpus final da andlise. Foram excluidos: (a) trabalhos que ndo apresentavam o
descritor no titulo, palavras-chave ou resumo; e (b) produgdes duplicadas entre as plataformas.
Aplicados os referidos critérios, foram selecionadas setenta e oito (78) pesquisas, sendo oito

teses e setenta dissertacoes.

12 https://bdtd.ibict.br/vufind/
13 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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O processo de leitura das produgdes seguiu os critérios utilizados por Moreira (2023),

iniciando-se pelos resumos e, quando necessario, estendendo-se as se¢des de introducdo e

metodologia, a fim de esclarecer eventuais dividas sobre a relevancia dos trabalhos. O niumero

de produgdes analisadas, organizado por plataforma de busca, encontra-se apresentado na

Tabela 3.

Tabela 3 - Plataformas pesquisadas e nimero de produgdes encontradas com relevancia para a tematica do

Ensino Supletivo.

Plataforma Numero de producées
Portal de Periddicos da Capes 25
BDTD 53

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados da pesquisa

Na busca por ampliar as discussdes sobre o Ensino Supletivo, foi elaborada uma

nuvem de palavras com base nos titulos das teses e dissertagdes utilizadas nesta pesquisa, com

o objetivo de identificar os termos mais recorrentes e, assim, evidenciar os principais focos

tematicos dessas produgdes.

Figura 1 — Nuvem de palavras gerada a partir dos titulos das teses e disserta¢des analisadas
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utilizado na busca (“ensino supletivo”), o que delimita a centralidade do campo de investigagao.
Das setenta e oito pesquisas analisadas, sessenta e sete estdo vinculadas a programas de pos-
graduacao na area de Educagdo. A Tabela 4 apresenta a distribuicao das produgdes por area de

pesquisa:

Tabela 4 — Quantidade de produgdes por area de pesquisa sobre a tematica do Ensino Supletivo

Areas de pesquisa Numero de producdes
Educagdo 67
Letras 04
Psicologia 03
Artes Visuais 01
Ciéncias Naturais e Matematica 01
Administragdo Publica 01
Geografia 01

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

A recorréncia dos termos “supletivo” e “supletiva” exige um olhar atento sobre essa
modalidade de ensino, especialmente no que tange a sua estrutura, funcionamento e impacto na
formagdo de jovens e adultos. A presenga frequente de palavras como “jovens”, “adultos” e
“aluno” indica que diversos estudos se debrucam sobre o perfil e as experiéncias dos estudantes
do Ensino Supletivo, bem como os desafios enfrentados no retorno a escola apés um periodo
de afastamento.

Termos como “experiéncia”, “estudo” e “formac¢ao” sugerem um interesse comum em
compreender os processos de aprendizagem no Ensino Supletivo e os fatores que o influenciam.
A presenga das palavras “estado” e “politica” evidencia a preocupagdo com 0s marcos
regulatorios e com as politicas publicas voltadas a essa modalidade, demonstrando o empenho
em discutir a implementagdo e os efeitos das medidas governamentais. Além disso, palavras
como “médio”, “grau” e ‘“escolar” apontam para a diversidade de abordagens e niveis
contemplados pelas investigacdes, abrangendo tanto o ensino fundamental quanto o médio.

A palavra “noturno”, destacada na nuvem de termos, sinaliza a relevancia do Ensino
Supletivo ofertado nesse periodo, tema explorado por alguns estudos que analisam o contexto
especifico das turmas noturnas. J4 o termo “tecnologia” remete ao interesse por explorar o uso
de ferramentas digitais no processo de ensino-aprendizagem de jovens e adultos, com o intuito

de promover melhorias pedagdgicas e reduzir os indices de evasdo escolar.
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A presenca significativa de termos relacionados a politica educacional, a metodologia
de ensino e a formagdo dos estudantes evidencia o interesse dos pesquisadores nos impactos
sociais do Ensino Supletivo. Palavras como “retorno”, “evasdo” e “trabalhador” sugerem que
muitas investigagdes buscam compreender as causas do abandono escolar, os fatores que
motivam o retorno aos estudos e os obstaculos enfrentados pelos estudantes que precisam
conciliar trabalho e educacao.

A incidéncia de termos como “Centro” e “Estadual” aponta para a atengao dada as
diferentes esferas administrativas envolvidas na oferta do Ensino Supletivo, bem como aos
resultados distintos observados nas diversas regides do pais. Esses dados indicam que a eficacia
dessa modalidade educacional estd diretamente relacionada a valorizagdo e a implementacao
das politicas publicas nas distintas instdncias de governo.

A partir desse diagnodstico, € possivel delinear alguns direcionamentos e interesses
predominantes nos estudos sobre o Ensino Supletivo. Muitas pesquisas ressaltam a necessidade
de aprimoramento das politicas publicas voltadas para essa modalidade; outras investigam o
potencial das tecnologias educacionais no processo de ensino-aprendizagem e na reducdo da
evasao escolar. Observa-se, ainda, um esfor¢o para compreender o impacto do Ensino Supletivo
na vida profissional e social dos estudantes, especialmente no que se refere as oportunidades de
inser¢cao no mercado de trabalho e ao crescimento pessoal.

Com o objetivo de sintetizar as principais tematicas observadas nos titulos das
pesquisas analisadas, apresenta-se a seguir a Tabela 5, que agrupa os assuntos recorrentes € a

quantidade de mengdes identificadas.

Tabela 5 — Principais assuntos abordados nos titulos das pesquisas e numero de mengdes.

Assuntos abordados nos titulos Numero de mengoes
Metodologias 14
Politicas publicas 06
Formacao de professores 06
Repeténcia/Evasao/Retorno 05
Projeto Minerva 01
Telecurso 01
Clientela'* 16
Estudante Trabalhador/Transformagdo Social 08

14 A expressido clientela ¢ mantida conforme as fontes. Sempre que aparecer no texto, refere-se a populagio
atendida pelas politicas de alfabetizacao e educagdo de adultos da época, ndo a clientes no sentido comercial. Trata-
se de um termo do contexto histérico de um modelo de educacéo tecnicista.
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Uso de Tecnologias 02
Outros (titulos que ndo cairam em nenhuma das 19
categorias acima)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa. Observacéo: a classificagdo foi automaética por
keyword matching. A tabela usa a contagem primaria (cada titulo em uma tinica categoria, por ordem de prioridade)
para evitar sobreposicao.

Em suma, a andlise dos termos extraidos dos titulos das pesquisas revela que a
producdo académica sobre o Ensino Supletivo estd fortemente ancorada em debates sobre
estrutura educacional, politicas publicas e processos formativos. As inquietagdes relacionadas
as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, a formulacao das politicas educacionais e ao papel
das tecnologias no ensino sdo temas recorrentes, evidenciando a relevancia dessa area de estudo

para a formulagdo de estratégias educacionais mais eficazes e socialmente comprometidas.

1.2.1 Termos-chave e distribuicio tematica nas pesquisas sobre o Ensino Supletivo

A andlise das palavras-chave utilizadas nas dissertacdes e teses selecionadas nesta
pesquisa revela algumas especificidades que ajudam a compreender o escopo das investigagoes
sobre o Ensino Supletivo. A recorréncia de expressdes como “ensino supletivo” confirma que
grande parte das pesquisas aborda programas voltados a jovens e adultos que tiveram sua
trajetoria escolar interrompida. Observa-se, ainda, uma preocupagdo frequente com a evasao
escolar e com o retorno de estudantes a escola, evidenciando o interesse dos pesquisadores em
compreender as causas da desisténcia e os desafios enfrentados por aqueles que retomam os
estudos. Esse foco revela a importancia de politicas publicas de acolhimento, permanéncia e
inclusdo desses sujeitos no ambiente escolar.

Entre os termos mais utilizados, destacam-se aqueles associados a politica educacional
e a administracdo do Ensino Supletivo, com frequéncia de palavras como “educagdo publica”,
“administracdo educacional” e “politicas educacionais”. Também foram identificadas pesquisas
com foco em metodologias de ensino, incluindo o uso de tecnologias educacionais, evidenciado
pela presenca de termos como “tecnologia educacional”, “teleducacdo” e “ensino
individualizado”.

A relagdo entre trabalho e educagdo constitui outro eixo tematico importante, com a
ocorréncia de palavras como “educacdo para o trabalho”, “trabalhadores”, “qualifica¢do
profissional” e “forca de trabalho”. Tais termos sugerem investigagdes voltadas a articulagao

entre formacao escolar e inser¢ao no mercado de trabalho. Ha ainda estudos que exploram
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modelos alternativos de organizagdo curricular, como o “ensino noturno” e o “ensino modular”,
considerados mais compativeis com as necessidades de estudantes adultos.

Apesar de 41 pesquisas nao utilizarem palavras-chave de forma explicita, os temas
abordados permanecem relevantes e refletem a diversidade de enfoques teodricos e
metodoldgicos sobre a modalidade. Nota-se que, em 37 dessas produgdes, mesmo quando hé
auséncia formal de palavras-chave, os contetidos evidenciam abordagens significativas para a
compreensdo da tematica.

Em termos de recorte geografico, muitas pesquisas investigam o Ensino Supletivo em
diferentes regioes do Brasil, com destaque para localidades como Rio Grande do Sul, Sao Paulo,
Ceara, Florianopolis e Angra dos Reis (RJ). Tais meng¢des demonstram uma preocupagao em
considerar as especificidades regionais e os diferentes desafios enfrentados na oferta dessa
modalidade de ensino. Observa-se que as regides Nordeste e Sudeste concentram o maior
numero de investigagdes, indicando um interesse mais acentuado nesses contextos.

Embora a maioria das pesquisas esteja vinculada a area da Educagao, identificam-se
também recortes interdisciplinares. Trabalhos nas areas de Linguistica questionam o ensino da
producdo escrita; na Matematica e nas Ciéncias, discutem-se os desafios do ensino dessas
disciplinas no contexto supletivo; e na Sociologia Educacional, sdo analisados os impactos
sociais da EJA e do Ensino Supletivo na vida dos estudantes. Ademais, outras investigagdes
abordam aspectos como qualidade do ensino, permanéncia, evasdao escolar e o papel das
tecnologias no processo educativo.

Dessa forma, os dados coletados demonstram a necessidade de aprofundamento das
pesquisas sobre o Ensino Supletivo em suas multiplas dimensdes. Ha um esforgo claro por parte
dos pesquisadores em compreender as lutas enfrentadas pelos sujeitos na busca por qualificagdao
escolar e sua relagdo com o mundo do trabalho. O cenério apresentado reafirma a urgéncia de
politicas publicas que fortalegam o Ensino Supletivo como instrumento de inclusdo educacional
e social para populagdes historicamente marginalizadas. No que diz respeito a distribuigao
temporal das producdes, observou-se que, conforme os critérios desta pesquisa, 0 primeiro
registro de producdo académica sobre o Ensino Supletivo data de 1971, ano em que a
modalidade foi regulamentada pela Lei n° 5.692 (Brasil, 1971).

A figura 2 sistematiza essas informagdes:
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Figura 2 — Distribui¢@o temporal das pesquisas por tipo de trabalho.

Distribuicdo de Dissertacdes e Teses por Ano

Tipo de Trabalho
Dissertacao de Mestrado
10+ mmm Tese de Doutorado

Numero de Trabalhos

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

A figura evidencia a evolugdo da producao académica sobre o Ensino Supletivo ao
longo das décadas. No periodo de 1971 a 1986, observa-se uma producao reduzida, com, no
maximo, duas publica¢des por ano, reflexo do nimero ainda limitado de programas de pos-
graduacao, concentrados principalmente na Regido Sudeste. A partir de 1988, verifica-se um
crescimento gradual, com destaque para os anos de 1992 a 1994, em que o numero de
publicagdes atinge quatro em alguns anos. O ano de 1995 apresenta um pico expressivo, com
aproximadamente doze produgdes.

ApoOs esse apice, nota-se uma diminui¢cdo no volume de publicagdes, com algumas
oscilagdes em anos especificos, como 1997, 2001, 2007 e 2008. A partir de 2010, a produgao
mantém-se em niveis relativamente baixos nas décadas seguintes. Nos anos mais recentes,
especialmente entre 2022 e 2023, a producdo académica permanece reduzida, o que também
pode refletir a reorganizagdo e ampliacdo dos programas de pos-graduacdo e mudancas na
abordagem do tema no contexto das politicas educacionais atuais.

A andlise da relacdo entre os autores das dissertagdes e teses, 0s programas de pos-
graduagdo, os anos de publica¢do e as instituigdes de ensino permite identificar padrdes e
tendéncias no campo investigado. A maioria dos autores esta vinculada a programas de pos-
graduacao em Educagao, sugerindo um foco predominante em debates educacionais. Contudo,
também se identificam produgdes oriundas de outras areas, como Administracao Publica, o que

revela um dialogo interdisciplinar.
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Verifica-se que autores com mais de uma publicagdo estdo frequentemente vinculados
ao mesmo programa de poés-graduacdo, indicando uma continuidade tematica em suas linhas de
pesquisa, muitas vezes evoluindo do mestrado para o doutorado. Além disso, a distribui¢ao
temporal mostra que alguns pesquisadores produzem em diferentes momentos, sugerindo
trajetorias académicas mais consolidadas. No entanto, a maioria apresenta apenas uma
publicacdo, o que ¢ esperado em bases compostas majoritariamente por trabalhos de conclusao
de curso.

As dissertacdes e teses analisadas estao distribuidas por diversas institui¢cdes de ensino
superior, com maior concentragdo em algumas universidades de destaque. Entre as instituigcdes
com maior nimero de publicagdes encontram-se a Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo (PUC-SP), a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), a Universidade Estadual
do Ceara (UECE) e a Fundacao Getulio Vargas (FGV). Tais institui¢des sdo reconhecidas por
sua producdo académica consolidada, particularmente em areas ligadas a Educagdo e as
Politicas Publicas, o que justifica sua expressiva presenca na base de dados. Para mensurar a
distribuicdo regional dessas producdes, a Tabela 6 apresenta o nimero de trabalhos por regido

do pais.

Tabela 6 - Distribuicdo regional das teses e dissertagdes sobre Ensino Supletivo no Brasil

Regido Publicacdes
Sul 13
Sudeste 42
Centro-Oeste 02
Norte -
Nordeste 19
Total 76

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados da pesquisa.

A apreciagdo dos dados levantados nos permite observar padrdes relevantes. H4 uma
consideravel disparidade na distribuicao regional das produgdes cientificas, com destaque para
a Regido Sudeste e auséncia de trabalhos oriundos da Regido Norte nas plataformas

consultadas.
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A participagio da Regido Centro-Oeste!® também se mostra reduzida. Outro dado
significativo refere-se a recorréncia de autores com mais de uma publica¢do, o que sugere
vinculos continuos com 0s mesmos programas e instituicdes de ensino superior. No entanto, a
maioria dos autores conta com apenas um trabalho publicado, caracteristica comum as
dissertacdes e teses, por serem geralmente producdes conclusivas no processo de formagdo
académica.

Observa-se uma concentracdo tematica na area da Educagdo, com destaque para
determinadas instituicdes que revelam maior interesse pela tematica do Ensino Supletivo,
indicando a existéncia de polos de producdo intelectual nessa area. Diante disso, ¢ possivel
afirmar que existe uma relagdo direta entre os autores, os programas de pos-graduagdo e 0s
temas investigados, bem como entre as instituicdes e os periodos de maior produgdo. A
predominancia de estudos voltados a Educacao, aliada a repeticao de determinados autores e
instituicdes, evidencia a continuidade de investigagdes ¢ o aprofundamento em determinadas
linhas de pesquisa. Esses elementos contribuem para o fortalecimento das redes de pesquisa e

valorizam o desenvolvimento do conhecimento académico na modalidade supletiva.

1.2.2 Analise dos resumos

Ao examinar os resumos das producdes incluidas nesta pesquisa, verificou-se que a
maior parte dos trabalhos ndo apresenta esse elemento textual. Dos 78 trabalhos analisados, 50
ndo disponibilizam resumo; apenas 28 o apresentam. Ainda assim, entre 0s resumos
disponiveis, constata-se uma variedade significativa de abordagens sobre a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) e o Ensino Supletivo no Brasil, desde a implementagao até os efeitos sociais e
econdmicos da modalidade.

Predomina a concep¢do do Ensino Supletivo como uma politica educacional
emergencial, voltada para a inclusdo de individuos excluidos historicamente do sistema regular
de ensino. Um exemplo marcante dessa abordagem ¢ o Projeto Minerva. Conforme Paiva
(2023), esse projeto foi implantado durante o regime militar, utilizando a radiodifusdo para

levar educacdo basica a adultos ndo escolarizados, com o intuito de unificar culturalmente o

5 A concentragdo de publicagdes na regido Sudeste reflete uma tendéncia historica da produgdo académica
brasileira, enquanto a participagdo da Regido Centro-Oeste tem sido tradicionalmente menor. Esse padrao estd
relacionado & maior concentragdo de programas de pos-graduacdo e instituigdes de pesquisa nessa regido. No
entanto, o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFG (PPGE/UFQ), pioneiro em Goias e na regiao Centro-
Oeste, com mestrado desde 1986 e doutorado desde 2001, demonstra a consolidagdo da pesquisa educacional na
regido, contribuindo para o aumento da produgdo académica local.



56

pais. Embora apresentado como um instrumento de inclusdo, o Ensino Supletivo ¢ permeado
por contradigdes: a0 mesmo tempo em que representa uma oportunidade de qualificacdo,
também pode operar como mecanismo de contengao social, garantindo um nivel minimo de
escolarizagdo sem, necessariamente, promover mobilidade social efetiva.

Os impactos do Ensino Supletivo na vida dos estudantes sdo destacados por varios
autores, que ressaltam a importancia da convivéncia escolar na constru¢do da autoestima e na
ressignificagao de trajetorias de vida. Para muitos alunos, o supletivo representa uma conquista
pessoal diante de dificuldades impostas principalmente pelas exigéncias do mundo do trabalho.
Ferrari (2001), com base na teoria psicologica de Henri Wallon, argumenta que a vivéncia
escolar tem papel essencial no desenvolvimento cognitivo e emocional desses sujeitos.

Entre os temas mais recorrentes nas pesquisas esta a relagao entre educagao e trabalho,
o que reforga a ideia de formagao da forga de trabalho por meio da escolarizagdao. Os cursos
supletivos sdo, em diversos casos, estruturados para atender demandas do mercado,
estabelecendo parcerias com instituicdes de ensino para qualificar trabalhadores. No entanto,
essa relagdo ¢ marcada por tensdes: o capital, ainda que demande trabalhadores mais
qualificados, tende a controlar as competéncias formadas, impedindo a autonomia plena do
trabalhador e reforgando l6gicas de exploragao.

Sob a perspectiva socioldgica, Silva (2007) analisa a EJA a luz do conceito de capital
cultural, proposto por Pierre Bourdieu, que se revela determinante para o desempenho escolar,
muitas vezes mais do que a propria qualidade do ensino ofertado. Os esfor¢os individuais dos
estudantes em contextos adequados de aprendizagem sdo apontados como estratégias para
superar defasagens culturais. No entanto, o fato de a maioria dos estudantes conciliar estudo e
trabalho intensifica os desafios e exige esforcos ainda mais significativos para que ocorra a
superacao.

Outros temas relevantes dizem respeito a diversidade metodologica e ao uso de
tecnologias educacionais. Modelos como o Telecurso € o ensino a distancia foram implantados
como estratégias para ampliar a oferta da EJA. Silva (2019) destaca que, embora essas
iniciativas tenham buscado ampliar o acesso, enfrentam dificuldades relacionadas a
autodisciplina, a auséncia de mediagdo presencial e a limita¢do da interagdo entre estudantes e
professores. Pesquisas apontam, inclusive, o risco de redu¢do do papel do professor e da
qualidade da aprendizagem, enfraquecendo a dimensdo critica e dialdogica do processo
educativo.

Ha também criticas a adog@o indiscriminada de moédulos de ensino na EJA, pois,

embora possam ampliar o acesso, tendem a esvaziar a mediagdo pedagdgica e a dinamica
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relacional entre docente e discente. Algumas pesquisas defendem que as tecnologias devem ser
utilizadas como ferramentas complementares, especialmente na formacdo continuada de
professores e no planejamento pedagdgico, mas ndo como substitutas das interagcdes humanas.

Outro ponto destacado pelas pesquisas € o elevado indice de evasao escolar nos cursos
supletivos. A evasao ¢ compreendida como um problema estrutural, muitas vezes relacionado
a inadequacao das propostas pedagogicas as condi¢des de vida dos estudantes trabalhadores. A
organizacgdo escolar, na maioria das vezes, ndo considera as especificidades socioecondmicas
dos sujeitos da EJA, o que compromete o engajamento ¢ a permanéncia, resultando em
desisténcias frequentes e na interrup¢ao dos processos formativos.

Alguns trabalhos assumem uma postura critica frente ao Ensino Supletivo,
argumentando que a modalidade, em sua configuracdo atual, ndo promove a emancipacao dos
sujeitos. Para esses autores, o supletivo atua majoritariamente como uma estratégia de
certificagdo, com foco limitado no conteudo e sem proporcionar transformagdes sociais
substanciais. Sao apontadas, ainda, deficiéncias estruturais, como baixo investimento publico,
fragilidade na formagdo docente e gestdo escolar politizada, que comprometem a eficacia da
modalidade.

Em sintese, os estudos analisados revelam que o Ensino Supletivo constitui politica
fundamental de inclusdo educacional, mas enfrenta obstaculos significativos que afetam a
qualidade e os resultados esperados. Os principais desafios dizem respeito a articulacao entre
trabalho e estudo, a formulacdo de politicas publicas mais eficazes e a adocdo de metodologias
que promovam uma aprendizagem critica, significativa e transformadora. Tais dificuldades, se
nao superadas, comprometem o papel emancipador da educacdo supletiva e limitam seu
potencial de inser¢do social efetiva.

As pesquisas analisadas também revelam um dado relevante quanto a autoria: a
maioria foi realizada por mulheres. Das 78 produgdes cientificas examinadas, 55 sdo de autoria
feminina. Essa predominancia ¢ um dado significativo que merece ser destacado, sobretudo a
luz dos desafios enfrentados por mulheres na pos-graduagdo e na producao cientifica. Como
pesquisadora, atuante na educagdo escolar ha 28 anos, considero fundamental evidenciar essa
marca, uma vez que ela expressa ndo apenas a atuacdo das mulheres na academia, mas também
os obstaculos que enfrentam para conciliar multiplas fungdes: sdo educadoras, trabalhadoras,
maes, esposas e gestoras de lares, muitas vezes simultaneamente.

Silva, Moreira e Santos (2022) observam que a participagdo feminina nesses espagos
¢ marcada por desigualdades, sub-representagdo e situagcdes de violéncia de género. A

combinagdo das tarefas domésticas, dos cuidados com a familia e das responsabilidades do
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trabalho remunerado ¢ ndo remunerado gera um ambiente de pressdo constante, exigindo
resisténcia por parte das mulheres. Como afirma Higgs (1983, p. 18): “O que prende as
mulheres s3o normas que estdo nas raizes das praticas sociais”. Nesse sentido, a evidéncia do
protagonismo feminino nas pesquisas sobre Ensino Supletivo representa ndo apenas uma
constatagdo estatistica, mas um posicionamento politico que valoriza e reconhece a produgdo

intelectual das mulheres no campo educacional.

Tabela 7 - Quantidade de produgdes por género.

Género Quantidade de producdes
Feminino 55
Masculino 23

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados da pesquisa.

Para Machado (2017), mesmo tragadas pela cultura patriarcal imposta historicamente
as mulheres, ¢ necessario desenvolver praticas de cuidado de si por meio do que a autora
denomina tecnologias do eu. Tais tecnologias consistem em processos de subjetivacdo que
permitem as mulheres deslocarem-se de lugares de opressdo e passividade para espagos de
expressao, autonomia e reconstrucao de identidade. Quando uma mulher consegue romper com
0s espacos que a limitam, o simples ato de falar sobre si pode funcionar como catalisador de
transformagao pessoal, permitindo-lhe acessar novas formas de existéncia e de pertencimento.

Nesse sentido, o empoderamento pela fala constitui um gesto politico de resisténcia.
A autora afirma que “empoderar-se pela fala € deslocar-se de posi¢des de apagamento e sujei¢ao
para lugares de afirmacdo, reinvencdo e producdo de novas posigdes e identificagdes”
(Machado, 2017, p. 182). A fala, enquanto pratica discursiva e tecnologia do eu, abre caminhos
para que a mulher possa construir conhecimento sobre si, o que lhe permite resistir as estruturas
que a esmagam ou invisibilizam. Como destaca Machado (2017): “Na medida em que € possivel
enunciar-me, a partir de outra posi¢do, o mundo pode ser lido por outra perspectiva” (Machado,
2017, p. 179).

Ao trazer essa perspectiva para o campo da pesquisa académica, especialmente no que
se refere ao Ensino Supletivo, observa-se que a presenga massiva de mulheres pesquisadoras
pode ser compreendida também como um movimento de enunciacdo e resisténcia. Muitas
dessas mulheres, ao escreverem sobre sujeitos historicamente marginalizados (jovens e adultos
fora da escolarizacao formal), encontram ecos em suas proprias trajetorias de superacao das

opressdes de género, sociais € econdmicas. Desse modo, o gesto de pesquisar, sistematizar e
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produzir conhecimento pode ser interpretado ndo apenas como contribuicao cientifica, mas
também como exercicio de afirmacdo subjetiva e politica.

A analise do conjunto das produgdes revela, portanto, ndo apenas tendéncias tematicas
e metodoldgicas, mas também aspectos estruturais da produgao académica brasileira, entre eles,
a centralidade feminina na pesquisa em educagdo e a forca das experiéncias vividas como
disparadoras do fazer cientifico. Ao se posicionarem como pesquisadoras, essas mulheres
também se inscrevem como sujeitos historicos que desafiam as hierarquias estabelecidas e
produzem deslocamentos no campo do saber.

Essas constatagdes reafirmam a importancia de uma analise interseccional da produgao
académica, considerando ndo apenas os objetos de estudo, mas também os sujeitos que
pesquisam, seus contextos sociais e suas trajetorias. O Ensino Supletivo, tal como revelado nas
pesquisas analisadas, ndo ¢ apenas uma modalidade de ensino voltada a correcdo de trajetorias
escolares interrompidas: ele é, em si, um campo de disputa simbdlica e politica, atravessado por
questdes de classe, género, territorio e projeto de sociedade. Assim, compreender quem produz
conhecimento sobre essa modalidade ¢ tdo relevante quanto entender o que estd sendo
produzido.

Nesse sentido, os documentos analisados neste estudo, produzidos entre os anos de
1977 e 1996 no ambito do Projeto Saturnus, oferecem uma importante via de acesso a
compreensao pratica das politicas voltadas ao Ensino Supletivo em Goias. Ao reunir resolugoes,
planos pedagogicos, relatos manuscritos de reunides, relatdrios de visita, listas de estudantes,
solicitagdes de certificados, modelos de provas e demais registros administrativos, o acervo
revela as tensdes entre o discurso oficial e a implementacao concreta da modalidade. Esses
vestigios documentais, a0 mesmo tempo em que expdem a preocupagdo técnica com o
funcionamento do projeto, também evidenciam lacunas, omissdes e disputas politicas que
atravessam o Ensino Supletivo enquanto politica publica. Assim, ao considerar esses materiais
como fonte historico-documental, conforme tipificagdo de Barros (2020), esta pesquisa busca
justamente aprofundar o entendimento sobre os sentidos atribuidos a modalidade naquele

contexto.
1.2.3 Levantamento e organizacio dos documentos do Projeto Saturnus (1977-1996)
A etapa empirica desta pesquisa concentrou-se na analise documental do Projeto

Saturnus, implementado em Goiés entre 1977 e 1996. O conjunto de fontes examinadas inclui

resolucdes, planos pedagogicos, atas manuscritas de reuniodes, relatorios de visita as escolas,
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listas de estudantes, solicitagdes de certificados, modelos de provas e outros registros
institucionais. A sistematizacdo desse material, em colaboragcdo com 0 CMV - Goids, permitiu
0 acesso a documentos que elucidam aspectos concretos da organizagdo e funcionamento do
Ensino Supletivo no periodo.

Para demonstrar a quantidade e quais documentos foram acessados pela pesquisadora
em conjunto com o CMV - Goias que se posiciona como guardido dos documentos desta

pesquisa, os dados serdo apresentados no Quadro 4.

Quadro 4 - Documentos acessados ¢ em analise no CMV-Goias para fins de estudo.

N° Titulo Ano aproximado
1 | Plano de Curso Semi-Indireto. Supléncia de 1° e 2° Graus s.d.
2 | Manual Basico de Orientagdo s.d.
3 | Diretrizes para a Execugdo s.d.
4 | Levantamento de Conteudo de Portugués s.d.
5 | Levantamento de Contetido de Educagio Fisica s.d.
6 | Levantamento de Contetido de Educagio Artistica s.d.
7 | Levantamento de Conteudo “Lucia ja vou indo” s.d.
8 | Relatério do Curso de Educacdo Artistica s.d.
9 | Levantamento de Conteudo de Matematica s.d.
10 | Levantamento de Conteudo de Ciéncias s.d.
11 | Levantamento de Contetido de Geografia s.d.
12 | Levantamento de Contetido de OSPB s.d.
13 | Levantamento de Contetido de EMC s.d.
14 | Ficha de Levantamento de Dados Saturnus s.d.
15 | Quadro Demonstrativo Saturnus s.d.
16 | Previsdo de Candidatos Saturnus s.d.
17 | Levantamento de Clientela Projeto Saturnus s.d.
18 | Ensino Supletivo: Trabalho Individual s.d.
19 | Como trabalhar em grupo s.d.
20 Modelos. de diplomas com alto teor e baixo teor de supletividade (observagdes sd

manuscritas)

21 | O Ensino Supletivo s.d.
22 | Desenvolvimento de Agdes Supletivas Quota Federal 1980 1980
23 | Saturnus Primoérdios 1980
24 | Quadro Demonstrativo do Projeto Saturnus (Avaliacdo) 1981
25 | Desenvolvimento de Agdes Supletivas Quota Federal 1981-1982 1981
26 | Ficha de acompanhamento da execucao fisica: Inicio da década de 1980 1981
27 | Desenvolvimento de Agdes Supletivas Quota Federal 1982 1982
28 | Relatorio de Escolas — Saturnus 1982-1983
29 | Modelos de boletins preenchidos e com fotografias 1982-1984
30 | Manual de Orientagdo do Aluno 1983
31 | Estudo do Material Telecurso do 1° Grau 1983
32 | Situagdo Real e Sugestdo de Melhorias Saturnus 1983
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N° Titulo Ano aproximado
33 | Relagdo de Boletins Preenchidos e Dados Estatisticos Saturnus 1983
34 | Rascunhos diversos sobre concluintes do Projeto Saturnus 1983

35 | Resolucdes Referentes ao Projeto Saturnus 1984-1995
36 | Correspondéncia Telecurso Projeto Saturnus 1984
37 | Plano de Curso 1988 1988
38 | Plano de Curso: Saturnus, 1988-1989 1988
39 | Modelos de provas de Geografia do Projeto Saturnus (Unidade I e II) 1989
40 | Modelos de provas de Geografia (Unidade III) 1989
41 | Modelos de provas de Geografia (Unidades IV e V) 1989
42 | Plano de Curso: Projeto Saturnus, 1990 1990
43 | Lista de Estudantes e Solicitacdo de Diplomas Saturnus 1993
44 | Recibo de diplomas com confirmacdo de pagamento em 1993 1993
45 | Comprovantes de Pagamento dos Diplomas 1993-1994
46 | Lista de Estudantes e Solicitacdo de Diplomas Saturnus (Manuscrito) 1994
47 | Lista de Alunos Formandos: 1994 a 1996 1994,1996
48 | Oficio da SEDUC suspendendo a cobrancga de taxas 1994
49 | Correspondéncias por Carta Saturnus 1995
50 | Solicitagdo de apoio da Superintendéncia e Falta de Certificados a Estudantes 1995

Fonte: Elaborado pela autora a partir do acervo documental acessado.

Foram encontrados 50 documentos diversos relacionados a esta pesquisa. Conforme
Barros (2020), tais registros podem ser caracterizados como Fontes Historicas Ampliadas,
conceito que expande a no¢do tradicional de fonte historica para além dos documentos escritos,
incluindo também imagens, objetos, relatos e outras manifestacdes dos sujeitos envolvidos nos
acontecimentos.

Com base nas caracteristicas das fontes apresentadas pelo autor, e visando a uma
adequada compreensdo dos documentos acessados, serd realizada uma critica documental. Para
Barros (2020), a analise critica ¢ fundamental e implica questionar a autoria, a intencionalidade
e o contexto de producdo dos registros, a fim de evitar interpretagcdes ingénuas ou acriticas. A
compreensdo desse contexto exige partir da no¢ao de que todo texto possui um emissor (quem
produz), um objeto (a mensagem transmitida) e um receptor (aquele a quem se destina ou a
finalidade que o justifica). Como afirma Barros (2020), ainda que essa estrutura pareca simples,

sua analise revela grande complexidade:

[...] o emissor de um discurso nunca ¢ somente o seu autor nominal, mas também a
sociedade na qual ele se inscreve, a sua posi¢ao social, os constrangimentos aos quais
ele esta submetido, e tantas outras coisas que fazem do autor nominal apenas a ponta
de um imenso iceberg (Barros, 2020, p. 44).
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No caso dos documentos acessados para este estudo sobre o Projeto Saturnus,
consideramos que eles se enquadram como fontes escritas. Segundo Barros (2020), essas fontes
sao mais que registros do passado: sdo produtos de contextos especificos, moldadas por
intencdes, relacdes de poder e circunstancias historicas. Sua analise requer um olhar critico e
contextualizado, atento a natureza da fonte, ao local € ao momento de sua producao, bem como
a intencionalidade do autor.

Nesse sentido, Barros (2020) propde o que chama de “tripé do lugar de producao”,
estrutura conceitual que se fundamenta em trés dimensdes interligadas: o contexto histérico-
social, a intencionalidade do autor e as relagdes de poder. O contexto histoérico-social diz
respeito as condigdes politicas, econdmicas, sociais e culturais que moldam a produgdo do
documento. Ja a intencionalidade refere-se aos objetivos e motivagdes do produtor da fonte, ou
seja, por que, para quem e com que finalidade ela foi criada. Por fim, as relagdes de poder dizem
respeito a forma como determinados interesses e perspectivas, geralmente dos grupos
dominantes, fazem-se presentes nas fontes, podendo silenciar vozes ou ocultar narrativas.

Essa abordagem, segundo o autor, permite aos pesquisadores irem além de uma leitura
superficial, promovendo uma compreensao mais profunda das relagdes entre os documentos,
seus produtores e os contextos que os geraram. Reafirmando essa perspectiva metodologica, €
possivel afirmar que as fontes escritas ndo sao meros repositérios de fatos, mas sim produtos
impregnados de ideias, valores e disputas simbolicas do tempo em que foram elaboradas. O
“lugar de producdo” abrange ndo apenas o espago fisico, mas também o ambiente politico,
social e cultural que condiciona a existéncia da fonte.

Ainda em didlogo com Barros (2020), destaca-se a relevancia da serializagdao das
fontes historicas. Para o autor, essa técnica metodoldgica ndo deve se restringir a quantificagao
de dados, mas sim ser aplicada também a textos, imagens e objetos, desde que permitam a
identificacdo de elementos recorrentes. A serializagdo, nesse contexto, revela padroes,
tendéncias e estruturas de longa duragdo, permitindo ao historiador compreender dindmicas
histéricas mais amplas. Barros enfatiza que essa abordagem exige a devida contextualizagao
das séries, o que evita interpretacdes reducionistas e permite captar as complexas relagdes entre
os documentos e o mundo que os produziu.

A categorizacdo dos documentos em quatro séries: Implementacdao, Execugdo,
Acompanhamento e Conclusdo, foi realizada com base na funcao desempenhada por cada fonte
dentro da trajetoria do Projeto Saturnus. Fatores como a temporalidade, o contetido e o

propdsito dos documentos foram levados em consideragdo. Também foram incluidos na série
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Implementacdo os registros relacionados a concepcdo do projeto, elaboracdo de planos,
diretrizes, levantamentos preliminares e agdes estruturantes.

A série Execucdo compreende documentos ligados a operacionalizacdo das agdes
previstas, como orientacdes pedagodgicas, provas, registros administrativos e documentos
escolares do periodo de funcionamento. A série Acompanhamento abrange os materiais que
demonstram o monitoramento e a avaliagdo do projeto ao longo do tempo, incluindo relatérios,
levantamentos estatisticos e documentos de reunides.

Por fim, a série Conclusao retine os documentos que atestam a finalizagdo do processo
formativo, como historicos, certificados ¢ fichas individuais de alunos. Essa classificagdo
buscou respeitar os principios da serializacdo propostos por Barros (2020), privilegiando uma
leitura critica e contextualizada das fontes.

A seguir, o Quadro 5 traz a catalogacdo dos documentos acessados sobre o Projeto
Saturnus nas séries.

Quadro 5 — Documentos do Projeto Saturnus separados em quatro séries:
Implementacdo, Execu¢do, Acompanhamento e Conclusdo™

Titulo Série
Plano de Curso Semi-Indireto. Supléncia de 1° e 2° Graus Implementagdo
Desenvolvimento de A¢des Supletivas Quota Federal 1980 Implementagdo
Desenvolvimento de A¢des Supletivas Quota Federal 1981-1982 Implementagdo
Desenvolvimento de A¢des Supletivas Quota Federal 1982 Implementagdo
Resolugdes Referentes ao Projeto Saturnus Implementagao
Plano de Curso 1988 Implementagao
Manual de Orientacdo do Aluno Implementagdo
Manual Basico de Orientagdo Implementagao
Diretrizes para a Execugdo Implementagao

Saturnus Primoérdios

Implementacao

Quadro Demonstrativo Saturnus

Implementacao

Previsdo de Candidatos Saturnus

Implementacao

Levantamento de Clientela Projeto Saturnus

Implementacao

Plano de Curso: Projeto Saturnus, 1990

Implementacao

Plano de Curso: Saturnus, 1988-1989

Implementacao

Levantamento de Conteudo de Portugués Execugao
Levantamento de Contetido de Educacao Fisica Execucao
Levantamento de Contetido de Educacao Artistica Execucao
Levantamento de Conteudo “Lucia ja vou indo” Execugao
Relatorio do Curso de Educacgao Artistica Execucao

Levantamento de Conteudo de Matematica

Execucao
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Titulo Série

Levantamento de Conteudo de Ciéncias Execugdo
Levantamento de Contetido de Geografia Execugdo
Levantamento de Conteudo de OSPB Execugdo
Levantamento de Contetdo de EMC Execugdo
Correspondéncia Telecurso Projeto Saturnus Execugdo
Estudo do Material Telecurso do 1° Grau — Década de 1980 (Ano 1984) Execugdo
Ficha de Levantamento de Dados Saturnus Execucao
Modelos de boletins preenchidos e com fotografias Execugdo
Rascunhos diversos sobre concluintes do Projeto Saturnus (década de 1980) Execugdo
Modelos de provas de Geografia do Projeto Saturnus (Unidade I e II) Execugdo
Modelos de provas de Geografia (Unidade III) Execugdo
Modelos de provas de Geografia (Unidades IV e V) Execugdo
Ensino Supletivo: Trabalho Individual Execucdo
Como trabalhar em grupo Execucdo

O Ensino Supletivo Execucdo
Situagdo Real e Sugestdo de Melhorias Saturnus Acompanhamento
Relagdo de Boletins Preenchido e Dados Estatisticos Saturnus Acompanhamento
Quadro Demonstrativo do Projeto Saturnus (Avaliagdo) Acompanhamento
Ficha de acompanhamento da execucdo fisica: Inicio da década de 1980 Acompanhamento
Relatorio de Escolas — Saturnus Acompanhamento
Lista de Alunos Formandos: 1994 a 1996 Conclusio
Correspondéncias por Carta Saturnus Conclusao
Lista de Estudantes e Solicitagdo de Diplomas Saturnus Conclusdo
Lista de Estudantes e Solicitagdo de Diplomas Saturnus (Manuscrito) Conclusdo
Solicitagdo de apoio da Superintendéncia e Falta de Certificados a Estudantes Conclusdo
Comprovantes de Pagamento dos Diplomas Conclusao
Oficio da SEDUC suspendendo a cobranga de taxas Conclusao
Recibo de diplomas com confirmag@o de pagamento em 1993 Conclusao
Modelos de diplomas com alto teor e baixo teor de supletividade (observagdes ~
manuscritas) Conclusao

Fonte: Elaborado pela autora a partir do acervo documental acessado. *Embora o quadro tenha sido organizado
seguindo um modelo de serializagdo, alguns documentos apresentam caracteristicas que indicam mistura de
processos ou sobreposicao de categorias, o que gera dividas sobre a precisdo de sua catalogagio.

Ao organizar os dados segundo a serializacdao proposta por Barros (2020), o objetivo
foi estabelecer uma progressdo 16gica na trajetoria do Projeto Saturnus, desde sua concepgao e
estruturacao até a certificacdo dos estudantes. Apesar da auséncia de datas precisas em parte
dos documentos, a classificagdo em séries e a inferéncia de relagdes entre eles revelam-se

estratégias eficazes para conferir sentido a estrutura do acervo, permitindo a construcao de uma
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narrativa coerente sobre o desenvolvimento do projeto ao longo do tempo, ainda que ndo seja
possivel uma leitura estritamente linear.

O autor destaca que documentos, a exemplo dos que foram catalogados, devem ser
compreendidos como fontes histdricas relevantes, cuja interpretagdo exige atencao ao contexto
historico, social e politico em que foram produzidos. Para o autor, ¢ fundamental que o
pesquisador va além da leitura literal, questionando autoria, intencionalidade e os efeitos
concretos desses documentos nas praticas educacionais.

Nesse contexto, as resolucdes refletem as politicas e prioridades educacionais de cada
periodo e evidenciam as disputas e aliangas entre os atores que participaram de sua formulagao.
Analisé-las exige ir além do contetido explicito, investigando também as intengdes, omissoes e
implicagdes que moldaram sua elaboragao.

Barros (2020) destaca que documentos, como as resolugdes dos conselhos estaduais
de educagdo, por exemplo, sdo fontes historicas relevantes, pois registram decisdes e
orientacdes que moldam os sistemas educacionais. No caso goiano, essas resolugdes tratam de
temas como curriculo, avaliacdo, formacao docente e gestdo escolar, refletindo as prioridades
e disputas do periodo em que foram produzidas. A analise dessas normas, portanto, requer uma
leitura critica e contextualizada, capaz de revelar tanto os objetivos declarados quanto os
interesses que orientaram sua elaboragao e aplicagdo, especialmente no que se refere ao Ensino
Supletivo e ao Projeto Saturnus.

A luz dessa compreensio, a proxima segio examina a implementacio pedagogica do
Projeto Saturnus em Goias, observando como ele foi aplicado na capital e em municipios do
interior entre o final da década de 1970 e o inicio dos anos 1990. Trata-se de uma experiéncia
voltada a adolescentes e adultos que tiveram suas trajetorias de estudos interrompidas, e que,
no periodo analisado, passou por mudangas significativas entre a Resolu¢ao n® 101 (Goias,

1988) e a Resolucao n°® 144 (Goias, 1990), ambas do Conselho Estadual de Educacao.
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II
O processo de implementacio, execucao e conclusao do

Projeto Saturnus em Goias

Esta secdo dedica-se a andlise documental do Projeto Saturnus, a partir do acervo
localizado na Secretaria Estadual de Educagao de Goias (SEDUC-GO) e tratado em parceria
com o Centro Memoéria Viva (CMV - Goiés). Os registros, organizados em séries que
contemplam implementac¢do, execucdo, acompanhamento e conclusdo, foram classificados
segundo critérios de serializagdo documental. A leitura critica dessas fontes possibilita
reconstruir a trajetoria do Projeto Saturnus, evidenciar seus limites e potencialidades e situa-lo
na historia da educagdo de adultos em Goids a partir do resgate da memoria e da historia desta
politica que foi implementada. Portanto, esta se¢do foi desenvolvida a luz do seguinte objetivo
especifico: analisar de forma integrada os processos de implementacdo, execucdo e
acompanhamento do Projeto Saturnus em Goids para elucidar seus fundamentos legais e
pedagdgicos e avaliar a proposta de formacao desenvolvida a €época

Antes de aprofundar a andlise dos documentos do Projeto Saturnus, € necessario
destacar as dificuldades encontradas no tratamento documental durante esta etapa da pesquisa
que originou esta secdo. Embora os documentos acessados permitam uma visao geral do
funcionamento e das alteragdes ao longo dos anos, ndo foi possivel estabelecer uma seriacao
cronoldgica precisa de todos os registros. Muitos documentos estdo datilografados ou
manuscritos, alguns sem data ou numero de pagina, e em diferentes estados de conservacao, o
que inviabiliza sua ordenagao linear e homogénea. Barros (2019) argumenta que a serializagao
de fontes exige homogeneidade minima entre elas, o que ndo se verifica no caso das fontes
documentais do Projeto Saturnus.

Fundamentada nas reflexdes metodologicas de Barros (2020) acerca das Fontes
Historicas Ampliadas e da serializagdo, esta pesquisa, portanto, organizou o conjunto
documental do Projeto Saturnus em quatro séries funcionais: Implementacdo, Execugao,
Acompanhamento e Conclusdao. Embora ndo se trate de uma serializagio cldssica baseada em
homogeneidade (como cronologia, por exemplo), a classificagdo adotada segue a orientagao do
autor de que a serializacdo pode ser aplicada a textos, imagens e objetos sempre que se
identifiquem elementos recorrentes e relagdes significativas. Tal procedimento buscou respeitar
o “trip¢ do lugar de producdo” proposto por Barros (2020), levando em conta o contexto

histérico-social, a intencionalidade dos autores e as relagdes de poder inscritas nas fontes.
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Assim, esta se¢do se constroi a partir do cruzamento entre os documentos disponiveis,
os estudos anteriores sobre o tema e a analise das normativas emitidas pelo Conselho Estadual
de Educacdo de Goias. O Quadro 6 apresenta as principais resolugdes identificadas nesta
pesquisa, organizadas por data, nimero da norma, 6érgao emissor ¢ conteido regulamentado.

Quadro 6 — Sintese normativa do Projeto Saturnus: resolu¢des do CEE-GO entre 1977 e 1995,
com assuntos, datas e 6rgéos emissores

Ano | Resolucio | Orgio Assunto Data

1977 419 CEE | Cria o Projeto Saturnus. 22/12/1977
Aprova o Regimento, Plano de Cursos do Centro de

1984 202 CEE [ Estudos Supletivos e¢ Plano de Curso do Projeto 02/08/1984
Saturnus.
Aprova a reformulagdo do Projeto Saturnus, a ser

1988 101 CEE | executado pela Superintendéncia de ENSINO Nao 01/09/1988
Formal

Aprova o Projeto Saturnus da SUPENFOR, Goiania
para os alunos aprovados até 1991

Prorroga a aprovacdo do Projeto Saturnus a ser
1993 698 CEE | executado pela SUPENFOR, por mais um ano com 17/09/1993
retroatividade a 1992 de 1994

Prorroga autorizacdo até dezembro de 1994,
obedecendo aos termos das anteriores.

Aprova o Projeto de Supléncia com base no Parecer
n°1062/1995. Estabelecendo que:

1995 763 CEE o Supléncia I — 1* a 4% série 29/12/1995
o Supléncia II — 5% a 8% série

o Supléncia Il — Ensino Médio Profissionalizante
Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos disponibilizados pela SEDUC-GO (Goias, 1977 - 1995).

1990 144 CEE 07/12/1990

1994 163 CEE 03/05/1994

A andlise dessas resolucdes revela o papel ativo do Conselho Estadual de Educagdo na
criacdo, regulamentacdo e reformulagdo do Projeto Saturnus. A Resolucdo n°® 419 (Goids,
1977)! é considerada o marco de criagdo do projeto. Machado (2002, p. 60) afirma que esta
resolucdo instituiu o Projeto Saturnus como uma extensao do Centro de Estudos Supletivos,
voltada a adolescentes e adultos que nao haviam concluido o 1° grau.

A Resolucao n° 202 (Goias, 1984) aprova o regimento e o plano de curso do Centro de
Estudos Supletivos e do Projeto Saturnus. Embora a resolucdo esteja disponivel nos arquivos,
o plano de curso mencionado nao foi localizado junto a ela. A Resolugdo n°® 101 (Goiés, 1988)
trata da reformulagdo do Projeto Saturnus, com nova execu¢do sob responsabilidade da
Superintendéncia de Ensino Nao Formal. Essa resolugdo esta presente no acervo consultado,

mas nao foram encontrados documentos que detalhem o contetido especifico da reformulagao.

16 A Resolugdo do CEE n° 419/1977. Documento integral via link (vide Anexo A)
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A Resolugdo n° 144 (Goias, 1990) aprova o projeto da SUPENFOR para alunos
aprovados até¢ 1991. Foi localizada nos arquivos acompanhada de um plano de curso, que,
embora ndo datado, pode ter sua temporalidade atribuida a propria resolucao. O plano mantém
0 objetivo geral dos documentos anteriores, mas apresenta modificagdes nos objetivos
especificos, voltadas a ampliacdo do atendimento. Os diferentes planos de curso analisados
apresentam problemas de datacdo, organizacdo e coeréncia interna, dificultando a identificagao
de suas respectivas vinculagdes com as resolugdes aprovadas.

A Resolucao n® 698 (Goids, 1993) prorroga a autorizacao do projeto, com efeito
retroativo a 1992, suprindo lacuna legal deixada pela Resolugdo n°® 144 (Goias, 1990), que
previa encerramento das atividades em 1991. A Resolucdo n° 163 (Goids, 1994) confirma nova
prorrogac¢do, garantindo respaldo juridico a certificagdo de estudantes que concluiram o curso
em 1994.

Finalmente, a Resolucao n® 763/1995 representa o encerramento do Projeto Saturnus
em sua forma original, dando lugar a estrutura tripartida de Supléncia I (1* a 4* séries), Supléncia
IT (5* a 8* séries) e Supléncia III (Ensino Médio), conforme o Parecer n° 1062 (Goias, 1995).

Machado (2002), observa que a partir de 1993, o curso de educacdo bésica passou a
ser designado Supléncia I, e o Projeto Saturnus, Supléncia II. A autora também destaca dados
da PNAD de 1995 que apontam para a existéncia de mais de 500 mil pessoas nao alfabetizadas
em Goids, com idade acima de dez anos, muitas das quais seriam publico em potencial, da
educacdo de adultos. Apesar dessa expressiva demanda, ndo houve, segundo a autora, politicas
efetivas por parte da SEDUC-GO capazes de enfrentar a defasagem educacional. Machado
(2002) acrescenta que o analfabetismo era mais acentuado na populagdo com mais de 40 anos,
sobretudo no meio rural, onde o acesso a escolarizagao era historicamente limitado. A auséncia

de politicas estruturadas contribuiu para a permanéncia desse quadro de exclusio escolar.



69

2.1 AIMPLEMENTACAO DO PROJETO SATURNUS

Organizamos a fase de implementacdo com documentos que registram planos,
diretrizes, organiza¢ao, normas, métodos, cronogramas e orientagdes operacionais.

No acervo analisado, a categoria implementagao inclui:

e Documento 1 — Plano de Curso Semi-Indireto. Supléncia de 1° e 2° Graus (Goiés,
[s.d.]);

e Documento 22 — Desenvolvimento de A¢ées Supletivas Quota Federal’” 1980 (Goias,
1980);

e Documento 25 — Desenvolvimento de A¢oes Supletivas Quota Federal 1981-1982
(Goias, 1981);

e Documento 27 — Desenvolvimento de Agoes Supletivas Quota Federal 1982 (Goiés,
1982);

e Documento 35 — Resolugdes Referentes ao Projeto Saturnus (Goias, 1984);!8

e Documento 37 — Plano de Curso 1988 (Goias, 1988);

e Documento 30 — Manual de Orientagdo do Aluno (Goias, 1983);

e Documento 2 — Manual Basico de Orientagdo (Goias, s.d);

e Documento 3 — Diretrizes para a Execugdo (Goids, s.d) — provavelmente do inicio
dos anos 1990;

e Documento 23 — Saturnus Primordios (Goias, 1980);

e Documento 15 — Quadro Demonstrativo Saturnus (Goias, [s.d.]);

e Documento 17 — Levantamento de Clientela Saturnus (Goias, [s.d.]);

e Documento 42 — Plano de Curso: Projeto Saturnus, 1990 (Goias, 1990);

e Documento 38 — Plano de Curso: Saturnus, 1988-1989 (Goias, 1988).

Esses materiais oferecem uma visdo sobre a concep¢do do projeto, as diretrizes

metodologicas e administrativas e as formas previstas de aplicagdo. Entre eles, merecem

7 A “Quota Federal” era uma parcela de recursos financeiros repassada pelo governo federal aos estados e
municipios para custear programas educacionais especificos, como o ensino. Esses recursos tinham uso
condicionado a metas e prestacdo de contas, funcionando como instrumento de financiamento e controle, mas
também limitando a autonomia local e a continuidade das agdes pedagogicas.

18 Este documento também traz a Resolugdo do CEE n°® 763/1995 que marca o encerramento do Projeto Saturnus,
logo esta Resolucdo especificamente sera analisada na fase de conclusio do projeto.
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atencio especial o Documento 22!, 0 Documento 25%° e o Documento 272!, por apresentarem
de forma articulada os objetivos do projeto, os cronogramas previstos € 0s or¢amentos
estimados, permitindo compreender as bases operacionais e financeiras que sustentaram a
implementagdo do Projeto Saturnus.
No que se refere ao seu enquadramento legal, o Projeto Saturnus esteve amparado pela
Lei n° 5.692/1971 e por diferentes resolugdes do Conselho Estadual de Educagdo. Entre os
principais marcos normativos que o regulamentaram, destacam-se:
e Resolucdo n® 419/1977: estabelece normas para o Ensino Supletivo no Sistema de
Ensino do Estado de Goias.
e Resolucdo n®202/1984: aprova o Regimento e Plano de Curso do Centro de Estudos
Supletivos e do Projeto Saturnus;
e Resolucdo n® 101/1988: trata da reformulacao do projeto;
e Resolucdo n° 144/1990: aprova o projeto para alunos matriculados até 1991;
e Resolucdo n° 698/1993: prorroga sua autorizacdo, retroativamente a 1992;
e Resolucdo n°® 163/1994: dispde sobre nova prorrogacdo até dezembro de 1994;
e Resolucdo n® 763/1995: reestrutura os cursos de Supléncia I, II e III, marcando o
encerramento definitivo do Projeto Saturnus e sua substituicao por novas diretrizes

sob responsabilidade da Superintendéncia de Educacao a Distancia e Continuada.

Segundo Di Népoli e Silva (2022, p.111), o Projeto Saturnus configurou-se como uma
iniciativa vinculada a fun¢@o da supléncia, cuja conceituacdo ganhou for¢a em Goias a partir
da década de 1940. Inicialmente voltado ao atendimento de adultos, o Ensino Supletivo era
entendido como uma fungdo compensatoria da educacao de jovens e adultos, destinada a suprir
as deficiéncias ou auséncias de escolarizagdo regular.

O Projeto Saturnus foi concebido dentro dos termos do Parecer n® 699 (Brasil, 1972)
do Conselho Federal de Educacdo, que definia a supléncia como uma forma de suprir a
escolarizagdo nao concluida na idade regular. Conforme esse parecer, a supléncia nao se

limitava a parte geral do curriculo, podendo também contemplar habilitacdo profissional ou

19 Documento n° 22: Desenvolvimento de acdes supletivas - Quota Federal 1980. Goias, 1980 (lista completa no
Quadro 4; documento integral via /ink, vide Anexo C).
20 Documento n° 25, Desenvolvimento de agdes supletivas - Quota Federal 1981, Goias, 1981 (lista completa no
Quadro 4; documento integral via /ink, vide Anexo C).
2 Documento n° 27, Desenvolvimento de agdes supletivas - Quota Federal 1981, Goias, 1982 (lista completa no
Quadro 4; documento integral via link, vide Anexo C).
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integrar ambas as func¢des, com possibilidade de culminar em diploma técnico. No Documento
2322 (Goias, 1980), encontramos os objetivos do Projeto Saturnus, assim declarados:
Objetivo geral: ampliar a oferta do Centro de Estudos Supletivos de Goiania,
alcancando a populagdo residente em zonas periféricas da capital e municipios
limitrofes, com base em metodologia especifica para o Ensino Supletivo;
Objetivos especificos: oferecer aos estudantes das quatro séries finais do 1° grau, com

idade igual ou superior a 17 anos, oportunidades educacionais condizentes com seu
desenvolvimento biopsicossocial. (Goias, 1980).

De acordo com Haddad et al. (1988) e Machado (2002), o projeto foi implementado e
executado entre o final da década de 1970 e o inicio da década de 1990 como uma extensao do
Centro de Estudos Supletivos, especificamente voltada a segunda fase do 1° Grau (5* a §*
séries).

Machado (2002) destaca a Resolugdo do CCE n° 411, de 22 de dezembro de 19777,
como 0 marco normativo que instituiu o Projeto Saturnus, voltado a adolescentes e adultos com
idade igual ou superior a 17 anos®*. Contudo, a partir de 1988, de acordo com o Documento
37?°, as matriculas incluiram estudantes a partir dos 14 anos, desde que apresentassem
comprovante de conclusdo da 1* fase do 1° grau. Na auséncia desta documentacdo, os
candidatos eram submetidos a um pré-teste de Portugués e Matematica, com base nos
conteudos, da 4* série do 1° Grau. O ingresso estava condicionado a obtencdo de nota igual ou
superior a 5,0 (Pereira, 2021, p. 217).

Com base em documentos cedidos pela SEDUC-GO e consultados na sede do CMV
Goids, foi identificada uma representacao esquematica da estrutura do Projeto Saturnus. Essa
representacdo visual evocava o planeta Saturno, onde o Centro de Estudos Supletivos era
figurado como o planeta central e as escolas estaduais orbitavam ao seu redor como “luas”,

conforme ilustrado na Figura 3.

22 Documento n° 23, Saturnus Primérdios, Goias, 1980 (lista completa no Quadro 4; documento integral via link,
vide Anexo C).

23 Documento integral via link (vide Anexo A).

24 Os documentos revelam variagdes significativas quanto a definicdo da idade minima para participacdo no
programa. Enquanto os documentos iniciais (1980, 1981, 1982) indicam que a idade minima exigida oscilava entre
16, 17 e 18 anos, o Documento 10 trouxe uma importante atualizagdo, ampliando o publico-alvo ao incluir pessoas
a partir dos 14 anos de idade (Goias, 1988).

2 Documento n° 37, Plano de Curso 1988. Goias, 1988 (lista completa no Quadro 4; documento integral via link,
vide Anexo C).
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Figura 3 — Esquema que representa a organizacao do Projeto Saturnus
oferecido em escolas da cidade de Goiania.
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Fonte: Imagem contida na capa de um dos Planos de Curso do Projeto Saturnus em analise dos documentos
disponibilizados pela SEDUC-GO.

A metodologia adotada no Projeto Saturnus combinava ensino personalizado?®, por
meio de modulos didaticos, com ensino direto?’. Tratava-se de um curso com frequéncia nio
obrigatoria, e avaliagdo continua integrada ao processo de aprendizagem. Pereira (2021)
observa que o projeto apresentava alto grau de supletividade®®, marcado pela ndo

obrigatoriedade de frequéncia, aspecto confirmado no Documento 37 (Goiés, 1988):

Por se tratar de um curso de alto teor de supletividade, sem frequéncia obrigatoria, a
clientela, constituida basicamente de adolescentes, ndo vinha se autoconduzindo de
forma satisfatoria, impossibilitando um bom rendimento.

A experiéncia na execug@o do Projeto ao longo do tempo mostrou as falhas que o
curso vinha apresentando, especialmente quanto a evasdo. Ouvidas as sugestoes das
escolas onde o Projeto vinha se desenvolvendo e pensando em oferecer um melhor
atendimento a clientela, o Departamento Pedagogico desta Superintendéncia pretende
dar continuidade ao curso, seguindo nova estrutura organizacional, especificamente
no que se refere a parte metodologica (Goias, 1988).

26 O ensino personalizado é uma abordagem que adapta a instru¢do, o contetido e a avaliacdo as necessidades
individuais do aluno, permitindo que ele progrida em seu proprio ritmo. Tal conceito ¢ baseado na ideia de
“dominio de aprendizagem” de Benjamin Bloom, que defendia que quase todos os alunos poderiam atingir um
alto nivel de proficiéncia com o apoio e o tempo adequados (Bloom, 1968).

270 ensino direto é um método de instrugdo estruturado, no qual o professor apresenta o contetido de forma clara
e sequencial. O objetivo ¢ ensinar habilidades especificas em etapas logicas, passando por demonstragdo, pratica
guiada e pratica independente, conforme descrito por Rosenshine (1986).

28 Segundo o Parecer do CFE n°® 699/72, do relator Valnir Chagas, o alto teor de supletividade traduz um modelo
de ensino que busca maior flexibilidade e autonomia funcional, distanciando-se do ensino regular tradicional. E
caracterizado pela utilizacdo de formatos como cursos assistematico-sistematicos (combinando ensino a distancia
e encontros presenciais) e pela predominancia do uso de tecnologias, como a televisdo. Nesse modelo, a afericao
dos resultados ¢ feita fora do processo de estudo, por meio de exames centralizados ou unificados, o que permite
maior liberdade na organizacdo dos cursos (Brasil, 1972).

2 Documento n° 37, Plano de Curso 1988. Goias, 1988 (lista completa no Quadro 4; documento integral via link,
vide Anexo C).
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Com a formulacdo do Plano de Curso de 1988°° (Goias, 1988), o Projeto Saturnus
passou por mudancas significativas: a frequéncia tornou-se obrigatéria € o acompanhamento
pedagogico mais sistematico. Essa reformulacao respondeu a percepgao de que os estudantes,
em sua maioria adolescentes, ndo apresentavam autogerenciamento satisfatorio, o que
comprometia o rendimento escolar:

Adotar-se-a a sistematica de curso direto, com frequéncia obrigatéria e avaliacdo no
processo, tendo como meta primordial a dinamizag¢ao do Projeto através de um melhor
atendimento a clientela.

Tal proposta visa, sobretudo, o resgate dos aspectos pedagogicos, visando reduzir a

evasdo, que vinha se acentuando nos ultimos anos, bem como a melhoria da
aprendizagem. (Goias, 1988)

O Documento n°® 37 (Goias, 1988) traz a informagdo de que as escolas envolvidas
foram ouvidas sobre a reestruturagdo. Em resposta as fragilidades evidenciadas, sobretudo no
que tange a evasao escolar, a SUPENFOR promoveu a reestruturagao metodologica, a partir de
1988, do curso. Ainda de acordo com o documento em tela, a proposta passou a priorizar a
qualidade do atendimento aos estudantes, em vez da mera expansdo da oferta. Segundo Pereira
(2021), uma mudanca adicional consistiu na reorganizagao dos periodos do curso: a estrutura
anterior de trés periodos foi expandida para quatro, com o objetivo de cumprir a carga horaria
de 1.800 horas/aula.

A trajetéria do Projeto Saturnus revela-se como um exemplo expressivo da
instabilidade que marca as politicas publicas voltadas a educagao de adultos no estado de Goias.
Ao longo das décadas de 1970 a 1990, identifica-se uma sucessdo de agdes pontuais,
desarticuladas entre si, que respondem mais a conjunturas administrativas e as exigéncias de
financiamento federal do que a um projeto educacional continuo e estruturado.

Pode-se constatar, a partir da quantidade e pelas reformulacdes de Resolugdes do CEE,
que, mesmo diante da persistente demanda por escolarizagdo entre jovens e adultos,
especialmente em contextos urbanos periféricos e rurais, a modalidade supletiva foi
constantemente marcada por inicios e interrupgdes, ajustes improvisados e auséncia de praticas
estaveis de planejamento e avaliacdo. O Projeto Saturnus, ainda que se destaque por sua
duragdo, insere-se nesse quadro de descontinuidade institucional, refletindo a oscilagdo entre
intencdes de expansdo do Ensino Supletivo e a fragilidade de sua consolidagdo como politica

publica.

30 Documento n° 37, Plano de Curso 1988. Goias, 1988 (lista completa no Quadro 4; documento integral via link,
vide Anexo C).
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O Projeto Saturnus constituiu uma das principais a¢des do Centro de Estudos
Supletivos (CES) de Goiania. Segundo os Documentos®' 1 e 22 analisados (Goias, 1980), o
CES ocupava papel central na implementa¢ao de cursos semi-indiretos, caracterizados por
avaliacdo continua, integrada ao processo de aprendizagem, e pelo uso de material didatico
proprio, os Fasciculos Didaticos (FADI), elaborados pela equipe técnica da UESU/SEC.

No Documento 22 (Goias, 1980), ¢ apresentada uma proposta metodolédgica voltada
para o atendimento das necessidades, interesses e disponibilidade de tempo dos estudantes
adultos e adolescentes. A abordagem adotada privilegia o ritmo individual de aprendizagem,
por meio do ensino personalizado. Conforme descrito no documento, “a metodologia a ser
utilizada ¢ a de ensino personalizado, através do estudo de fasciculos didaticos graduados, que
permitird ao cliente desenvolver sua aprendizagem conforme caracteristicas, aptiddes,
disponibilidades de tempo, necessidades e interesses proprios” (Goids, 1980, p.9).

O Documento 2332 (Goias, 1980) revela uma clara convergéncia entre os objetivos do
CES e as diretrizes do Projeto Saturnus, evidenciando uma abordagem pedagdgica unificada
para a modalidade supletiva na capital goiana. O mesmo documento também registra uma
significativa semelhanca entre o planejamento do Projeto Saturnus e o de outros projetos
conduzidos pelo UESU, como o Lumen e o Minerva, indicando uma tentativa de
institucionalizar praticas voltadas a educacao de adultos, ainda que essas iniciativas nao tenham
resultado em continuidade politica de longo prazo.

A andlise documental do Projeto Saturnus identificou registros em trés arquivos
principais, datados de 1980, 1981/1982 e 1982 (com data manuscrita), todos localizados no
acervo da SEDUC-GO. Cada arquivo segue uma estrutura padrdo: uma folha de identificacao
com dados essenciais do projeto e um conjunto de folhas anexas com informagdes
complementares, como justificativas, objetivos, metas, a¢des e planilhas financeiras. Essa
padronizagdo documental permite uma andlise comparativa eficiente e possibilita o
mapeamento das transformacgdes no projeto ao longo do tempo.

Apesar da duracao estimada do Projeto Saturnus esteja demarcada entre 1977 e 1996,

apenas trés planos de curso®® foram localizados. Essa limitagio documental restringe a anélise

31 Documentos n° 1 e n°® 22: Plano de Curso Semi-Indireto. Supléncia de 1° e 2° Graus; Quota Federal 1980.
Goias, 1980 (lista completa no Quadro 4; documento integral via link, vide Anexo C).

32 Documento n° 23, Saturnus Primdrdios, Goias, 1980 (lista completa no Quadro 4; documento integral via link,
vide Anexo C).

33 Na documentagdo da época, o termo “Plano de Curso” referia-se ao programa integral do ensino supletivo,
elaborado pela Secretaria de Educacdo, abrangendo proposta pedagodgica, dados orcamentarios, justificativas,
anexos técnicos, cronogramas, previsdo de recursos e demais elementos administrativos. Tratava-se de um
instrumento de gestdo e execugdo que articulava dimensdes pedagogicas, estruturais e financeiras, diferente do uso
atual da expressao, que compreende o planejamento didatico-pedagdgico.
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longitudinal completa do projeto, mas, ainda assim, permite tragar aspectos relevantes sobre
sua execucdo e financiamento em momentos especificos.

O quadro 7 compara os Documento 22°* (Goias, 1980), o mais abrangente, entre os
localizados, no que se refere as informacgdes sobre a implementagao do projeto, o Documento

25% (Goias, 1981) e 0 27%¢ (Goias, 1982).

Quadro 7 - Comparativo de identificagdo e recursos do Projeto Saturnus (1980, 1981/1982 ¢ 1982)

Elemento 1980 1981/1982 1982
Titulo/Projeto Saturnus Saturnus Saturnus
Unidade da Federacio Goias Goias Goias
Fonte/Orgio Financiador SEDS/MEC SEDS/MEC -

Orgio Elaborador - COPLASE/UESU/SE -

Orgio Coordenador - SUPAE Secretaria da Educagéo
Orgio Executor UESU/MEC UESU/SE Ensino Supletivo
Duracio 18 a 20 meses Mar/1981 a Jan/1982 —

Ano de Execuc¢ao/Exercicio 1980 1981/1982 1982
Valor/Custo Total Cr$ 4.296,00 Cr$ 4.518.000,00 Cr$ 27.010.000,00

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos disponibilizados pela SEDUC-GO (Goiéas, 1980, 1981,
1982).

No Documento 22 (Goias, 1980), sdo apresentados os recursos destinados a execugdo
das a¢des, acompanhados de justificativas e objetivos. Para o ano de 1980, foi estimado um
financiamento no valor de Cr$ 4.296,00°7 (quatro mil e duzentos e noventa e seis cruzeiros).

As planilhas de gastos anexadas ao documento indicam a utilizagao de Cr$ 3.443,00
(trés mil, quatrocentos e quarenta e trés cruzeiros). No entanto, ndo foram encontradas
evidéncias sobre o destino da diferenca entre o valor financiado e o efetivamente gasto, o que
representa uma lacuna relevante do ponto de vista da transparéncia e do controle da execugao

or¢amentaria (Goias, 1980).

34 Documento n°® 22, Desenvolvimento de agbes supletivas - Quota Federal 1980, Goias, 1980 (lista completa no
Quadro 4; documento integral via /ink, vide Anexo C).

% Documento n° 25, Desenvolvimento de agbes supletivas - Quota Federal 1981, Goias, 1981 (lista completa no
Quadro 4; documento integral via /ink, vide Anexo C).

3% Documento n° 27, Desenvolvimento de agbes supletivas - Quota Federal 1981, Goias, 1982 (lista completa no
Quadro 4; documento integral via /ink, vide Anexo C).

370 Cruzeiro (Cr$) foi a moeda oficial do Brasil nos periodos de 1942 a 1967, de 1970 a 1986 e de 1990 a 1993,
sendo adotado pela primeira vez em 1942, durante o Estado Novo, com o objetivo de unificar o dinheiro em
circulagdo (WIKIPEDIA, Cruzeiro (moeda). Disponivel em: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Cruzeiro_(moeda).
Acesso em: 21 maio 2025).
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J4 o Documento 25%, apresenta um valor total de Cr$ 4.518.000,00 (quatro milhdes e
quinhentos e dezoito mil cruzeiros), representando um acréscimo significativo em relagdo ao
exercicio anterior. Ele também amplia significativamente o volume de informagdes: especifica
o programa de vinculagao (Ensino Supletivo), apresenta um valor mais preciso e elevado, define
a duragdo (margo de 1981 a janeiro de 1982), indica o ano de exercicio (1981/1982) e reafirma
a SEDS/MEC como fonte financiadora. Acrescenta ainda os oOrgdos elaborador
(COPLASE/UESU/SE) e coordenador (SUPAE), oferecendo um quadro mais detalhado da
estrutura organizacional. O 6rgao executor aparece como UESU/SE.

No mesmo documento (Goias, 1981), destaca-se a preocupacdo da Secretaria da
Educacdo em ampliar o alcance das acdes do Centro de Estudos Supletivos, especialmente
diante da elevada demanda identificada. Nesse sentido, o texto registra que:

[...] a Secretaria da Educagdo pretende expandir a agdo do Centro de Estudos
Supletivos de Goiania, através da criagdo de 23 (vinte e trés) salas-satélites e
implementagdo de 13 (treze), que atenderdo aproximadamente 1.800 clientes acima
de 17 anos, matriculados nas 5a. e 6a. séries do ensino regular de 1° grau e concluintes
da Educacdo Integrada. Os clientes sero distribuidos em 10 (dez) Unidades Escolares
localizadas nos diversos bairros periféricos da Capital e municipios vizinhos,

proporcionando consequente aumento de vagas aos alunos dentro da faixa etaria para
o ensino regular de 1° grau [grifo nosso] (Goias, 1981)

O Documento 273, referente ao ano de 1982, apresenta mudancas significativas. O
valor financiado ¢ muito superior aos anos anteriores: Cr$ 27.010.000,00 (vinte e sete milhdes
e dez mil cruzeiros). Ele traz uma perspectiva geografica, localizando o projeto explicitamente
em Goias. O programa ¢ denominado Desenvolvimento de A¢des Supletivas, o que pode indicar
uma subdivisdo mais especifica ou mesmo um programa guarda-chuva sob o qual o Ensino
Supletivo se insere. Mantém-se o titulo do projeto (Saturnus), e inclui-se o grau e modalidade
de ensino (1° grau — ndo formal), oferecendo maior clareza sobre a natureza da atuacdo local.
O documento também amplia o nimero de vagas do Projeto Saturnus:

Implementagdo de um curso de supléncia, de Educag@o geral, a nivel das quatro
ultimas séries do Ensino de 1° grau, em 10 Unidades Escolares da Capital e em 03
Unidades Escolares dos municipios de Aparecida de Goidnia, Anépolis, Minagu

atendendo, aproximadamente, a 4.000 alunos no ano de 1982 [grifo nosso] (Goiés,
1982).

3 Documento n° 25, Desenvolvimento de A¢bes Supletivas - Quota Federal 1981, Goias, 1981 (lista completa no
Quadro 4; documento integral via /ink, vide Anexo C).
3 Documento n° 27, Desenvolvimento de acoes supletivas - Quota Federal 1981, Goias, 1982 (lista completa no
Quadro 4; documento integral via link, vide Anexo C).
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Especialmente registrado no Documento 27 (Goias, 1982), o ensino ¢ categorizado
como “ndo formal”, que se referia a Educagdo Supletiva, prevista na Lei n° 5.692/1971,
destinada a jovens e adultos que nao haviam concluido a escolaridade obrigatdria no tempo
regular. Essa modalidade mantinha equivaléncia de certificagdo com o ensino regular, mas
apresentava organizagdo curricular, duracdo e métodos diferenciados, frequentemente
condensados, visando atender a demanda de quem buscava concluir etapas escolares de forma
acelerada ou adaptada a sua realidade, conforme descrito no documento (Goias, 1982):
Serdo envolvidos no desenvolvimento do projeto, 112 professores e 30 monitores, que
receberdo um treinamento com a durag@o de 40 horas, a ser realizado na capital, no
més de janeiro de 1982 e ministrado pela equipe central da U.E.S.U. O curso a ser
implementado seguird a metodologia do ensino personalizado. Para tanto, serdo
utilizados, dentre outros recursos, fasciculos didaticos graduados, contendo
atividades programadas das que permitem ao aluno desenvolver sua
aprendizagem conforme ritmo proprio, estudando sozinho ou em grupo, com ou
sem orientagdo do professor.
A fim de possibilitar maior aproveitamento dos estudos ja realizados, o aluno tera que
se submeter a uma avaliag@o inicial que determinard o seu grau de conhecimento ¢
possibilitara introduzi-lo em uma das cinco turmas programadas.

O curso tera a duraciio de, no minimo, dez meses com avaliagcdes bimestrais [grifo
nosso] (Goias, 1982)

A coordenagdo do Projeto Saturnus ficou sob responsabilidade da Secretaria da
Educagao, denotando o envolvimento direto da esfera governamental na supervisao e defini¢cao
de diretrizes. Ao analisar comparativamente os trés documentos (Goias, 1980, 1981 e 1982),
identificam-se tanto pontos de convergéncia quanto diferengas significativas no escopo e nos
dados apresentados.

A padronizacao da estrutura dos Planos de Curso do Projeto Saturnus, com secoes de
identificacdo, justificativa, objetivos (gerais e especificos), estratégias de implementagao,
acompanhamento, avaliagdo e folhas anexas, constitui elemento fundamental para uma anélise
comparativa eficaz. As informagdes contidas nas folhas anexas, com metas de implantagdo e
expansao e dados sobre acompanhamento financeiro, permitem visualizar a evolugao e a gestao
do projeto ao longo dos periodos documentados. A partir da analise desses componentes, ¢
possivel tracar um panorama abrangente das dindmicas do Projeto Saturnus, identificando suas
prioridades, estratégias de crescimento e a alocacdo de recursos financeiros em cada uma das
fases representadas nos documentos de 1980, 1981/1982 e 1982 em Goiania e municipios

vizinhos.
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O primeiro anexo do ano de 1980%° apresenta o Projeto Saturnus como parte da politica
nacional de “agdo corretiva”. Esse documento contextualiza a relag@o entre o ensino regular e
o supletivo em Goids, evidenciando uma permutabilidade entre as modalidades, o que
provocava o abandono dos cursos supletivos em favor do ensino noturno regular. Tal migracao
de estudantes impactava negativamente tanto a qualidade da aprendizagem quanto a
organizag¢do do sistema educacional, conforme ilustra o excerto que segue:

Ha uma certa permutabilidade entre o ensino regular e o supletivo, provocando o
abandono dos alunos dos cursos de Supléncia para se dirigirem aos cursos regulares
noturnos. Estes passam entdo a preparar os alunos aos exames de massa de 1° e 2°
graus, produzindo uma disfun¢do no sistema. Isto vem comprovar a desarticulagdo
existente entre os dois sistemas, além da distor¢@o qualitativa do processo de ensino-
aprendizagem.

A Politica Nacional preconiza uma ag8o corretiva do sistema Educacional Brasileiro
e cabe ao Ensino Supletivo uma grande parcela dessa fung¢do na correcdo do fluxo
escolar e consequente oferecimento ao adolescente ¢ adulto da escolarizagdo ndo
alcancada, profissionalizagdo e aperfeicoamento constantes.

Estima-se que no corrente ano, um total de 30.622 alunos com mais de 16 anos
encontram-se matriculados no 1° grau do ensino regular da rede estadual e, que 1300
pessoas frequentam regularmente a Educagao Integrada oferecida na Capital.
Sensibilizada com o problema, a Secretaria da Educacédo e Cultura, pretende expandir
a acdo do Centro de Estudos Supletivos de Goiania, através da criagdo de 60 (sessenta)
salas satélites que atenderfo aproximadamente 30.000 clientes acima de 17 anos

matriculados nas 5a. e 6a. séries do ensino regular do 1° grau e concluintes da
Educagao Integrada [grifo do autor] (Goias, 1980).

Ainda de acordo com o Documento 22 (Goids, 1980), a implementagdo dessas salas
satélites previa estratégias especificas, como o preparo dos orientadores por meio de
treinamentos e estagios na UESU, com a participacdo ativa das equipes técnicas e
administrativas. A exigéncia minima era de licenciatura plena ou curta. O funcionamento dessas
unidades se basearia na metodologia do ensino personalizado, com o uso de fasciculos didaticos
graduados, permitindo aos alunos desenvolverem sua aprendizagem de forma individualizada.
Para o estudo dos modulos, seriam utilizadas técnicas pedagogicas diversificadas, como
orientagdo individual e em grupo, estudo dirigido, multimeios (biblioteca e recursos
audiovisuais do CES) e instru¢do programada (Goias, 1980).

O Documento 22 (Goias, 1980) nos apresenta a organizacao do curso e o formato de
avaliacdo do Projeto Saturnus, que era continuo e estruturado em duas grandes areas de
conhecimento. A primeira, denominada Area de Estudos Sociais e Matematica, agrupava
disciplinas como Histdria, Educacdo Moral e Civica, Geografia, Organizacdo Social e Politica

Brasileira (OSPB) e Matematica. A segunda, chamada Area de Comunicagio e Expressio e

40 Documento n° 22, Desenvolvimento de ac¢des supletivas - Quota Federal 1980, Goias, 1980 (lista completa no
Quadro 4; documento integral via link, vide Anexo C).
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Ciéncias, integrava o estudo de habilidades de linguagem e as Ciéncias. Esta organizagdo em
“areas” reflete uma tendéncia pedagogica da época, em alinhamento com as diretrizes da Lei n°
5.692 (Brasil, 1971).

O processo avaliativo seria realizado em dois aspectos: a avaliagao formativa seria
conduzida pelos orientadores das salas satélites. Ja a avaliacdo somativa ocorreria ao final do
estudo de cada fasciculo didatico, sob responsabilidade da equipe de avaliagdo do CES, com o
objetivo de verificar o dominio do conteido em cada etapa do curso (Goias, 1980). Outras
informacdes encontradas no Documento 22 atestam sobre a certificagdo e expedicdao do
documento de conclusdo do curso:

O Certificado de conclusio de estudos a nivel de 1° grau, sera expedido pela Unidade
de Ensino Supletivo/Divisdo de Exames-Educacdo Geral, através do Centro de

Estudos Supletivos aos clientes que além de concluirem o estudo dos fasciculos
estabelecidos, apresentarem idade igual ou superior a 18 anos (Goias, 1980).

Essa proposta de avaliacao e certificacao visava minimizar as distor¢des do sistema
educacional estadual, oferecendo uma modalidade de ensino flexivel, adaptada ao perfil dos
estudantes que nao haviam concluido o ensino regular na idade apropriada. Também tinha como
objetivo fortalecer o Centro de Estudos Supletivos, ampliando sua capacidade de atendimento
sem a necessidade de construcdo de novas instalagdes, por meio da criacdo das salas satélites,
estratégia que otimizava os recursos financeiros e logisticos do projeto: “Teoricamente, o curso
terd a duracdao de 18 a 20 meses e a metodologia a ser usada permitira atender um maior
nimero de alunos com menos gastos” [grifo nosso] (Goias, 1980).

A execucdo dessa meta de expansdo envolveu acdes da Secretaria de Educacdo e
Cultura de Goias voltadas a ampliagdo do Ensino Supletivo no estado, articulando politicas de

escolarizagdo com procedimentos administrativos definidos.

2.1.1 Analise dos Planos de Curso do Projeto Saturnus (1980-1982)

Nesta subsecdo, sdo apresentados, inicialmente, os elementos considerados na andlise
do Documento 22 (Goiés, 1980), Documento 25 (Goias, 1981) e Documento 27 (Goias, 1982),
contemplando os aspectos de justificativa, objetivos e anexos. Em seguida, desenvolve-se a
andlise propriamente dita, a partir de registros localizados no acervo da SEDUC-GO, os quais
permitem observar o desenvolvimento e a evolu¢do da proposta ao longo do periodo

examinado.
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A justificativa do Documento 22 (Goias, 1980) evidencia a intengdo de ampliar a
atua¢do do Centro de Estudos Supletivos por meio do Projeto Saturnus, abrangendo um publico-
alvo que compreendia moradores da zona periférica urbana da capital ¢ de municipios
proximos, como Trindade, Anapolis, Aparecida de Goiania, Hidrolandia e Guap6. A proposta
metodoldgica baseava-se no ensino ndo presencial e personalizado, estruturado a partir de
fasciculos didaticos graduados, permitindo que o aluno organizasse seu ritmo de aprendizagem
conforme suas caracteristicas, disponibilidade de tempo, necessidades e interesses. Previsto
para durar de 18 a 20 meses, o curso visava atender a um nimero expressivo de estudantes,
inclusive aqueles com compromissos laborais, otimizando recursos e ampliando o alcance da
politica educacional supletiva.

Os objetivos do Documento 22 (Goias, 1980) evidenciam a meta central de ampliar a
oferta do Centro de Estudos Supletivos de Goidnia a populacdo residente na zona periférica da
capital e em municipios limitrofes, ndo atendida pelo ensino regular, por meio de uma utilizagao
mais efetiva de metodologia especifica para a educacdao supletiva. Entre os objetivos
especificos, destacam-se:

o oferecer aos alunos matriculados nas quatro tltimas séries do 1° grau, com idade
igual ou superior a 17 anos, oportunidades de estudos compativeis com seu
desenvolvimento;

e assegurar aos concluintes da Educacao Integrada a continuidade dos estudos no
mesmo nivel de ensino;

o ¢ reduzir a demanda pelos exames de 1° grau, contribuindo para a extin¢do de cursos
supletivos de baixo rendimento (Goias, 1980).

Os anexos constantes no Documento 22 (Goids, 1980) apresentam o detalhamento
operacional e orcamentério da proposta, com informagdes sobre atividades, metas, recursos
materiais, equipamentos e previsdo financeira. O quadro de “Atividades” relaciona, em
sequéncia, as acdes previstas para a execugdo do programa: caracterizacao da situacdo e da
clientela; implantagdo das salas-satélite e sua localizagdo; preparagdo e lotacdo de recursos
humanos; inscri¢ao da clientela; operacionalizagdo do curso; acompanhamento, controle e
avaliagdo; e elaboracdo de relatorios. Cada atividade esta vinculada a resultados e a avaliagao
referentes aos anos de 1980 e 1981, o que indica previsdo de monitoramento temporal (Goids,
1980).

As “Metas” indicam atendimento a 12.000 alunos, distribuidos entre a zona periférica
de Goiania e municipios limitrofes, especificamente Goiania, Trindade, Andpolis, Aparecida
de Goiania, Hidrolandia e Guap6. No que se refere a equipamentos e materiais permanentes,

estao listados itens como maquina de escrever elétrica, projetor de 8 mm, telefone, armarios e
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arquivos de ago, filmes 8 mm e prateleiras, com respectivas quantidades e origem do recurso
(“SEPS/MEC — quota federal) (Goias, 1980).

O quadro “Despesas Correntes” apresenta valores em milhares de cruzeiros
distribuidos entre remuneracao de pessoal (700), servicos e encargos (2.218) e material de
consumo (525), totalizando 3.443 (Documento 2, Goias, 1980, p. 15). O quadro “Despesas de
Capital” indica total de 243, com itens correspondentes aos equipamentos listados
anteriormente. Consta ainda previsao de complementagdo salarial para pessoal técnico e
recursos destinados a coordenadores-técnicos, de acordo com as descricdes presentes nos
quadros or¢amentarios (Goids, 1980).

Dessa forma, os anexos documentam de maneira sistematica a estrutura operacional e
financeira do programa, permitindo observar a correspondéncia entre as atividades propostas,
as metas numéricas, os recursos previstos ¢ a forma de acompanhamento e avaliacdo
estabelecida no proprio plano.

O Documento 25 (Goias, 1981) repete as justificativas do anterior (Goids, 1980),
descrevendo que a avaliacdo formativa no Projeto Saturnus seria conduzida de forma continua,
durante todo o processo de aprendizagem, pelo orientador das salas satélites, acrescida de uma
avaliacdo somativa ao final de cada fasciculo. O tempo médio previsto para conclusdo do curso
era de 10 a 12 meses, podendo variar conforme o ritmo de aprendizagem do estudante. O
documento também destaca que o projeto buscava minimizar as distor¢des do sistema
educacional estadual e reforcar a atuagdo do Centro de Estudos Supletivos, expandindo o
atendimento sem demandar novos investimentos em infraestrutura.

Em relacdo aos objetivos, o texto aponta como meta geral a ampliagdo da acao do
Centro de Estudos Supletivos de Goiania para atender moradores da zona periférica da capital
e municipios limitrofes, abrangendo tanto estudantes do ensino regular quanto aqueles fora dele,
mediante uso mais efetivo da metodologia propria do ensino supletivo. Entre os objetivos
especificos, constam: oferecer a alunos das quatro ultimas séries do 1° grau e egressos do
Programa de Educagdo Integrada, com idade igual ou superior a 17 anos, oportunidades de
prosseguir os estudos; e reduzir a demanda pelos exames de supléncia de 1° grau, favorecendo
a extingdo de cursos supletivos considerados de baixo nivel de supletividade. Esses dados
revelam o foco do projeto na amplia¢do do acesso, na otimizagao de recursos e na melhoria da
qualidade do ensino supletivo no estado (Goias, 1981).

O Documento 27 (Goias, 1982) apresenta o detalhamento do Projeto Saturnus para o
exercicio de 1982, destacando como objetivo geral a expansdo da a¢do do Ensino Supletivo

com a finalidade de corrigir distor¢des de série e idade na clientela do 1° grau do ensino regular.
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Como objetivo especifico, propds-se a implementa¢do de um curso de supléncia de educagdo
geral, destinado as quatro ultimas séries do 1° grau, voltado para alunos com idade igual ou
superior a 17 anos. O documento descreve a meta de atender aproximadamente 4.000 alunos,
distribuidos em 12 unidades escolares da capital e 3 unidades nos municipios de Aparecida de
Goiania, Anépolis e Inhumas, utilizando salas-satélites como principal recurso pedagogico e
operacional.

O planejamento operacional previu o envolvimento de 112 professores/orientadores e
80 monitores, com atendimento em salas-satélites, permitindo que os alunos estudassem de
forma autébnoma ou em grupos, sob orientagdo profissional. A previsdao de conclusdo do curso
era de, no minimo, dez meses, com emissao de certificado de conclusao do 1° grau pela Unidade
de Ensino Supletivo/Divisdo de Exames de Educagdo Geral, para alunos que comprovassem a
conclusdo das atividades e a idade minima exigida. Essas informagdes evidenciam um esfor¢o
planejado para ampliar o alcance do ensino supletivo no estado, mantendo a metodologia
estabelecida no ano anterior e reforgando a descentralizagdo do atendimento (Goias, 1982).

O quadro 8, comparativo entre os documentos de Goias (1980, 1981 e 1982), revela
uma evolugdo progressiva na implementacdo e consolida¢do do Ensino Supletivo por meio do
Projeto Saturnus. Inicialmente, o documento de 1980 destaca a expansdo da atuagdo para a
periferia de Goidnia e municipios vizinhos, utilizando o ensino nao presencial com fasciculos

e salas-satélites, atendendo prioritariamente jovens com idade igual ou superior a 17 anos.

Quadro 8 - Comparativo dos Documentos 22 (1980), 25 (1981) e 27 (1982) sobre o Projeto Saturnus —
Desenvolvimento de Agdes Supletivas (Quota Federal)

Aspecto

Documento 22
(Goias, 1980)

Documento 25
(Goias, 1981)

Documento 27
(Goias, 1982)

Justificativa

Ampliar atuagdo do
Centro de Estudos
Supletivos (Projeto
Saturnus) para atender
periferia de Goiania e
municipios proximos,
usando ensino ndo

presencial com fasciculos.

Reitera justificativa de
1980, com énfase na
avaliagdo formativa
continua e somativa por
fasciculo, buscando
minimizar distorgoes
educacionais e expandir o
atendimento sem novos
investimentos em
infraestrutura.

Expandir Ensino Supletivo
para corrigir distor¢des
série/idade no 1° grau,
mantendo metodologia
anterior.

Publico-alvo

Moradores da periferia de
Goiania e de Trindade,
Anapolis, Aparecida de
Goiania, Hidrolandia e
Guapd; idade > 17 anos.

Idem 1980, incluindo
egressos do Programa de
Educacdo Integrada.
Atendimento planejado em
salas-satélites, priorizando
areas periféricas e
municipios limitrofes.

Alunos das 4 tltimas séries
do 1° grau, > 17 anos;
capital e municipios de
Aparecida de Goiénia,
Anapolis e Inhumas.
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Aspecto Documento 22 Documento 25 Documento 27
(Goias, 1980) (Goias, 1981) (Goias, 1982)
Metodologia Ensino ndo presencial, Ensino supletivo com Salas-satélites, estudo
fasciculos graduados, fasciculos, ritmo individual, | autonomo ou em grupos
ritmo individual, salas- acompanhamento continuo com orientacdo profissional.
satélites. por orientadores, avaliacdo
formativa e somativa. A¢des
complementares:
capacitac@o de professores,
aquisi¢do de material
didatico, criagdo de novas
turmas em regides
prioritarias.
Duracio 18 a 20 meses. 10 a 12 meses (flexivel Minimo de 10 meses.
Prevista conforme ritmo do aluno).
Metas de 12.000 alunos. 1.800 alunos ~4.000 alunos.
Atendimento
Abrangéncia Goiania, Trindade, Mesma do documento 12 unidades escolares na

Geografica Anapolis, Aparecida de anterior, com manutenc¢ao capital + 3 em Aparecida de
Goiania, Hidrolandia e das salas-satélites e possivel | Goidnia, Anapolis e
Guapd. ampliac@o de polos para Inhumas.

areas carentes conforme a
demanda e recursos.

Recursos Nao especifica total de Envolvimento de 112 professores/orientadores

Humanos pessoal, mas prevé orientadores e equipe + 80 monitores.
coordenadores e técnicos. | técnica; previsdo de

capacita¢do docente e apoio
administrativo para
operacionalizag@o das salas-
satélites.

Avaliacio Monitoramento temporal Avaliagao formativa Certificacdo ao final para
com relatorios e continua + avaliacdo quem concluir e atender
acompanhamento das somativa ao final de cada requisitos.
atividades. fasciculo; relatorios

perioddicos para
acompanhamento de metas
¢ desempenho.
Infraestrutura/ | Maquinas de escrever, Continuidade do uso de Mantém uso de salas-
Equipamentos | projetores, filmes, equipamentos ja adquiridos; | satélites, sem detalhar novos
telefone, armaérios, aquisi¢ao adicional de equipamentos.
prateleiras (SEPS/MEC - material didatico para
quota federal). atender novas turmas; uso
intensivo de salas-satélites.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos fornecidos pela SEDUC-GO (Goias, 1980, 1981 e 1982).

Em 1981, mantém-se a mesma justificativa e publico-alvo, porém com maior énfase

na avaliacdo continua e formativa, incorporando também ag¢des complementares como

capacitacdo de professores e incremento de material didatico, o que indica uma preocupagao

com a qualidade e o suporte pedagogico. O documento de 1982 reforca a meta de expansdo

para corrigir distor¢des de série/idade no 1° grau, focando nas quatro tltimas séries e ampliando

a infraestrutura para incluir doze unidades escolares na capital e outras em municipios

proximos.
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Observa-se um aumento significativo no or¢gamento € nos recursos humanos, com a
contratacdo expressiva de professores € monitores, além da manutencdo das metodologias ja
consolidadas, como o estudo autbnomo com orientagdo profissional. A avaliagdao evolui para
certificacdo formal ao final do curso, € a infraestrutura se mantém baseada nas salas-satélites,
sem grandes inovagdes tecnologicas, demonstrando uma consolidagdo do modelo anterior,

porém com maior escala e formalizagdo dos processos.

2.1.2 O Manual Basico de Orientacao e a Reformulaciao de 1988

O Documento 2, Manual Basico de Orientagdo do Projeto Saturnus (Goias, [s.d.]),
elaborado pela Secretaria de Educagdo de Goids, por meio da UESU e do CES, estrutura-se em
seis topicos principais: o educador de adultos; caracteristicas do estudante adulto; legislagdao do
Ensino Supletivo; caracteristicas do Ensino Supletivo; dinamica e funcionamento do Projeto
Saturnus; e técnicas de estudo do Projeto Saturnus. O documento orienta a pratica pedagogica
do professor no contexto do Ensino Supletivo, enfatizando a valorizagdo das experiéncias de
vida do aluno adulto, a promog¢ao da autonomia e a adequagdo dos métodos ao perfil desse
publico.

No topico “O educador de adultos”, o Manual (Goias, [s.d.]) idealiza um profissional
que promove a alfabetizagdo e atualizacdo de conhecimentos adaptados as possibilidades reais
do aluno, valorizando sua experiéncia, estimulando autonomia, auxiliando na superacao de
dificuldades cognitivas com métodos variados e mantendo uma postura acolhedora. Entretanto,
reconhece que muitos docentes atuam despreparados, sem formacao especifica em psicologia
na educacao de adultos, recorrendo a métodos tradicionais e carga excessiva de conteudos, o
que pode gerar frustracao e evasao escolar.

Quanto as caracteristicas do estudante adulto, o Manual (Goias, [s.d.]) apresenta
descri¢des que apontam para maior rigidez cognitiva, necessidade de mais tempo para executar
tarefas, impaciéncia por resultados imediatos, dificuldade de concentragdo e expectativa de
respeito e dignidade. Tais descrigdes, ao buscarem caracterizar o publico, incorrem em
generalizagdes e esteredtipos que desconsideram a complexidade de suas realidades. Aspectos
como “lentidao” ou “impaciéncia” podem estar mais ligados a sobrecarga cotidiana que a
limitagdes cognitivas, o que ressoa com a critica de Paulo Freire a educacao tradicional. Em seu
livro Pedagogia do Oprimido, o autor argumenta que a visao opressora frequentemente situa
os oprimidos como incapazes de conhecimento e de agdo, atribuindo a eles rétulos que ignoram

ariqueza de sua experiéncia de vida e de seu saber (Freire, 1987).
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Destaca-se também a €nfase na idade, especialmente a marca dos 35 anos, considerada
um ponto fragil por sugerir uma linearidade na experiéncia e aprendizagem que nao
corresponde a diversidade dos estudantes do Ensino Supletivo (Goids, [s.d.]).

O ensino individualizado ¢ apresentado como um dos principais eixos pedagogicos do
Projeto Saturnus, concebido para que o aluno avance no préprio ritmo, com objetivos definidos,
avaliag¢do centrada em competéncias e uso de materiais que promovem a autoaprendizagem. O
Manual (Goias, [s.d.]) contrapde esse modelo ao ensino tradicional, apontado como inadequado
para o Ensino Supletivo por padronizar conteudos, desconsiderar ritmos individuais e limitar
autonomia. O ensino individualizado ¢ apresentado no Documento (Goias, [s.d.]), portanto,
como alternativa para superar o fracasso escolar e a evasdo, promovendo uma abordagem
flexivel, ativa e centrada no aluno. Contudo, o proprio documento (Goiés, [s.d.]) reconhece
dificuldades praticas como a falta de preparo dos professores, recursos escassos e auséncia de
suporte pedagogico, levantando duvidas sobre a efetiva concretizagdo desse modelo pelo
Projeto Saturnus.

No que tange as técnicas de estudo e praticas pedagogicas, o Manual (Goias, [s.d.])
sugere estratégias como estudo dirigido, métodos investigativos, técnicas expositivas, trabalho
diversificado e organizagao de tarefas reflexivas. Ressalta a importancia do ensino com método,
do uso adequado de materiais e da adaptagdo a realidade local. Contudo, essas orienta¢des sao
pouco aprofundadas e generalistas, e a auséncia de dados sobre a aplicagdo efetiva reforca o
distanciamento entre teoria e pratica.

Ao citar o filosofo Pierre Furter*! (1972) e sua concepgdo de educagio permanente:
“O homem, por ser inacabado, tende a perfeicao”, o Manual (Goias, [s.d.]) adota um tom
filosofico que contrasta com o foco pragmatico do projeto na obtencdo de créditos e
certificados. Essa tensdo entre o ideal de formacgao integral e a pratica voltada para a certificagao
configura uma contradi¢do estrutural no Projeto Saturnus, refletindo um discurso centrado no
sujeito que convive com a pressao por resultados e metas.

Por fim, o Manual (Goiés, [s.d.]) detalha o ensino individualizado como resposta as
limitagdes historicas do ensino tradicional, que tratava o aluno como membro de um grupo

homogéneo, ignorando suas dificuldades especificas. A instrucdo individualizada ¢ descrita

4l Pierre Furter (1931-2020) foi um filésofo, pedagogo, antropdlogo e educador suigo especializado em educagio
comparada e permanente, atuando como consultor da UNESCO e professor da Universidade de Genebra. Seus
trabalhos enfatizaram a no¢ao de educag@o como processo continuo ao longo da vida e a importancia de considerar
a formacgao no contexto sociocultural mais amplo (Favero; Freitas, 2011).
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como um método estruturado que considera o tempo necessario para cada estudante atingir seus
objetivos, com foco na proficiéncia elevada.

Embora o Manual Bdasico de Orientagdo (Goias, [s.d.]) apresente diretrizes
pedagogicas e metodologicas para o Projeto Saturnus, suas propostas e idealizagdes precisaram
ser acompanhadas por documentos que concretizassem a reorganizagdo e reestrutura¢do do
programa.

Nesse sentido, o0 Documento 38+

, correspondente ao Plano de Curso de 1988, surge
como uma resposta pratica as dificuldades e desafios evidenciados nas fases anteriores,
principalmente relacionados a evasdo escolar e a efetividade do ensino. Esse documento
apresenta uma reformulagdo administrativa, metodoldgica e normativa do projeto, detalhando
objetivos claros, nova organizagdo curricular, regras para matricula, frequéncia e avaliagdo,
bem como a ampliagao do publico atendido com a redu¢ao da idade minima para 14 anos. Dessa
forma, o Documento 38 (Goias, 1988) ajusta a politica educacional no ambito da educagdo
supletiva estadual.

O documento (Goiés, 1988), datado de fevereiro de 1988 e aprovado pelo CEE em 1°
de setembro do mesmo ano, possui uma anotacdo manuscrita indicando o periodo 1988/1989.
Na justificativa, ¢ ressaltado que “levando-se em conta a avaliagdo de desempenho alcangado
pelo Projeto Saturnus, especialmente em termos dos resultados qualitativos pouco favoraveis,
a Superintendéncia de Ensino Nao-Formal se propde a reestruturar o curso para o ano de 1988
(Goias, 1988, p. 3). A nova sistemdtica adotou o curso direto, com frequéncia obrigatdria e
avaliagdo continua ao longo do processo, visando dinamizar o projeto e promover um
atendimento mais eficaz. Essa proposta tinha como objetivos centrais resgatar a dimensao
pedagdgica, diminuir a evasdo e aprimorar a aprendizagem, alinhando-se as expectativas do
publico demandante que buscava na educacdo supletiva uma alternativa viavel para sua
escolarizagao.

Os objetivos gerais mantiveram-se no sentido de oferecer a adolescentes e adultos a
oportunidade de suprir deficiéncias escolares nas quatro ultimas séries do 1° grau. Entre os
objetivos especificos, destacam-se:

1.2. Objetivos Especificos:

e Possibilitar o dominio de conhecimentos das disciplinas obrigatdrias que integram
o Nucleo Comum do ensino de 1° Grau.

o Proporcionar ao aluno condi¢des de prosseguimento de estudos.

o Acelerar, recuperar, corrigir ¢ conduzir a clientela aos caminhos da educagéo
permanente.

42 Documento n°® 38, Plano de Curso Saturnos 1988/1989, Goias, 1988. (lista completa no Quadro 4; documento
integral via link, vide Anexo C).
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o Contribuir para o desenvolvimento social e pessoal dos adolescentes e adultos,
oferecendo-lhes oportunidades de utilizagdo de técnicas e metodologias compativeis
com suas necessidades, interesses ¢ aptiddes (Goias, 1988, p.4).

A fundamentagdo legal que respalda o Plano de 1988 reafirma a validade da Lei n°
5.692/71, do parecer n° 699/72 do CFE e das Resolucdes do CEE n° 1.032/73, n® 419/77, n°
081/84 e n° 101/87.

No que tange a estrutura organizacional, o Documento (Goias, 1988) reafirmou o
Projeto Saturnus como programa da segunda fase do 1° grau, operando preferencialmente em
classes noturnas em salas ociosas. A nova sistematica previu um curso direto com teor reduzido
de supletividade, frequéncia obrigatoria e avaliagdo processual. A duracao total foi fixada em
quinze meses, correspondendo a 1.500 horas/aula distribuidas em trés periodos de cinco meses.
A idade minima para matricula foi estipulada em quatorze anos completos. A execu¢do do
projeto ficou sob responsabilidade das unidades escolares, com orientagdo das Delegacias de
Ensino e coordenagao da SUPENFOR.

Quanto a metodologia, o curso seria ministrado de forma direta, exigindo frequéncia
minima de 60%, distribuida em trés etapas quinzenais e totalizando 1.500 horas. As atividades
pedagdgicas seriam desenvolvidas pelos professores titulados da rede estadual, enquanto as
diretrizes curriculares seriam definidas pela SUPENFOR. O acompanhamento e a orientagao
pedagdgica caberiam as Delegacias de Ensino. O conteudo de cada disciplina seria organizado
em trés etapas iguais, e o material basico, composto por fasciculos didaticos, deveria ser
adquirido pelos alunos, devendo ser assimilado ao término de cada ciclo. A avalia¢do ocorreria
de forma continua e, ao final de cada periodo, mediante provas conforme o calendario escolar
especifico do curso (Goias, 1988).

O documento (Goids, 1988) ainda estipula que a matricula seria efetuada ao final de
cada semestre letivo, respeitando a idade minima de 14 anos, em conformidade com a legislacao
vigente. Para sua efetivagdo, o estudante deveria apresentar comprovante de escolaridade; na
auséncia deste, seria submetido a pré-avaliacdo para adequacdo ao nivel correspondente.
Documentos obrigatorios incluiam carteira de identidade ou certiddo de nascimento (originais
e copias) e fotografia 3x4.

A transferéncia de alunos seguiria critérios, exigindo apresentacao do historico escolar
com identifica¢do da unidade de origem, niimero da resolu¢do que autorizou o curso, programa
curricular, carga horéria prevista e cumprida, resultados obtidos e compara¢do de contetdos

para adequacdes. Além disso, era necessaria a comprovagao da aprovacao parcial em disciplinas
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através de exames supletivos ou cursos equivalentes. No ato da transferéncia, o historico escolar
atualizado deveria ser encaminhado a escola de destino (Goias, 1988).

O aproveitamento de estudos, previsto pelo parecer n° 699 (Brasil, 1972) do CFE e
normatizado pela Resolugdao n® 419 (Goias, 1977) do CEE, possibilitava a circulacao de estudos.
O reconhecimento de estudos anteriores seria condicionado a observancia da idade e a
correspondéncia dos conteudos programaticos entre as instituicdes de origem e destino. Em
caso de equivaléncia parcial, as escolas deveriam realizar as adaptagdes necessarias conforme
a Resolucdo n°® 419 (Goiés, 1977). As disciplinas concluidas via exames supletivos seriam
consideradas aproveitadas.

A avaliacdo da aprendizagem seria continua durante o processo: “em cada periodo
letivo o aluno tera duas (2) avaliagdes: uma em forma de trabalhos individuais, trabalhos em
grupo, pesquisas ou outras, quando o professor julgar conveniente e outra ao final do periodo
conforme as diretrizes da Superintendéncia de Ensino Nao-Formal” (Goiés, 1988). A média
final por disciplina seria calculada pela média aritmética simples das duas avaliagdes. Alunos
que ndo atingissem 50% em cada disciplina passariam por processo de recuperacdo, sendo
reprovados caso ndo alcangassem desempenho minimo em mais de trés disciplinas. Os
resultados seriam registrados oficialmente pela secretaria, com divulgacdo tempestiva,
utilizando a escala de 0 a 10.

O documento (Goids, 1988) afirma que o sistema de promog¢do avaliava
aproveitamento e frequéncia, com aprovacdo para alunos habilitados nos periodos ou com
desempenho acima de 80%, mesmo com frequéncia inferior a 60%. Apos recuperacdo, notas
iguais ou superiores a 50% também garantiam aprovagao, salvo frequéncia inferior a 50% em
mais de trés disciplinas, que implicava reprovacdo. A recuperacao podia ser continua ou
especial, esta ultima com carga minima de 20% da disciplina.

A estrutura curricular seguia o nicleo comum da Lei n® 5.692/1971, incluindo
Educagdao Moral e Civica, Educacao Fisica, Educacdo Artistica e Programas de Saude. A
secretaria escolar era responsavel pela escrituragdo, controle documental e encaminhamento de
resultados 8 SUPENFOR. A certificacdo, emitida pela SUPENFOR ou Delegacias de Ensino,
assegurava a continuidade dos estudos, registrando no verso as avaliagdes e cargas horarias
(Goias, 1988). Por fim, o documento apresenta uma lista manuscrita dos municipios atendidos

e da quantidade de escolas onde o projeto estava implantado, conforme tabela 8 abaixo:



Tabela 8 - Projeto Saturnus: Relacdo de municipios atendidos em 1988.

N° Municipios atendidos Numero de Escolas
01 Goiania 15
02 Anapolis 05
03 Aparecida de Goiania 10
04 Arraias 02
05 Alto Paraiso 02
06 Goianésia 02
07 Itapuranga 02
08 Palmeiras 02
09 Trindade 02
10 Minagt 01
11 Jesupolis 01
12 Santa Helena 01
13 Padre Bernardo 01
14 Miracema do Norte 01
15 Piranhas 01
16 Santo Anténio do Descoberto 01
17 Formoso do Araguaia 01
18 Cristianopolis 01
19 Mara Rosa 01
20 Cagu 01
21 Planaltina 01
22 Nova Crixas 01
23 Natindpolis 01
24 Galheiros 01
25 Jaragua 01
26 Santa Terezinha 01
27 Uruana 01
28 Formosa 01
29 Ouro Verde 01
30 Barro Alto 01
31 Uruagu 01
32 Sao Francisco 01
33 Séo Jodo D Alianca 01
34 Carmo do Rio Verde 01
35 Ceres 01
36 Americano do Brasil 01
37 Teresina 01
Total de escolas 70

Fonte: Plano de Curso 1988/1989 (Goias, 1988)

&9

A tabela 8 mostra o alcance geografico do Projeto Saturnus em Goias, oferecendo um

panorama da sua implementagao em 37 municipios e o nimero de escolas onde o projeto estava
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ativo em cada localidade. E essencial interpretar esses dados considerando a divisdo territorial
vigente em Goias antes de 1988, ano da criagio do estado do Tocantins*. Essa contextualizagdo
histérica € fundamental para compreender a abrangéncia do projeto naquele periodo. A analise
por mesorregido de Goias revela a seguinte distribuig¢do e destaques:
e Centro Goiano: Concentra a maior parte das implantacdes, refletindo a densidade
populacional e a importancia estratégica da regido. Goiania, capital do estado, possuia
15 escolas/unidades, sendo o principal polo do Projeto Saturnus; Aparecida de
Goiania, integrante da Regido Metropolitana, contava com 10 implantagdes,
acompanhando seu rapido crescimento populacional. Outros municipios com destaque
nesta mesorregido incluem Goianésia, Itapuranga, Palmeiras, Trindade, Jestpolis,
Jaragud, Uruana, Ceres, Americano do Brasil e Teresina (atual Teresina de Goias).
e Norte Goiano: Compreende municipios como Minagu, Mara Rosa, Uruagu, Sao
Francisco, Sao Jodo D’Alianca e Santa Terezinha, cada um com uma implantagao.
¢ Sul Goiano: Inclui Santa Helena (atual Santa Helena de Goias), Cacu, Cristianopolis
e Carmo do Rio Verde, entre outros.
e Leste Goiano: Destacam-se Formosa, Padre Bernardo, Planaltina e Santo Antonio do
Descoberto.

e Noroeste Goiano: Abrange Piranhas e Nova Crixas, entre outros.

Ha municipios cuja mesorregido ndo ¢ imediatamente evidente, como Alto Paraiso
(Leste Goiano), Natinopolis (provavelmente um distrito significativo do Norte Goiano),
Galheiros (atualmente Divinopolis de Goias), Ouro Verde (Centro Goiano) e Barro Alto (Norte
Goiano). Também sdo registrados municipios atualmente pertencentes ao estado do Tocantins,
uma vez que o documento data do periodo anterior a criagdo desse estado em 1988. Entre eles
estdo Arraias, Miracema do Norte e Formoso do Araguaia.

O documento (Goias, 1988) compila um registro valioso da distribuicao geografica do
Projeto Saturnus. Entretanto, destaca-se uma limitagdo importante: a auséncia de informagdes
sobre o nimero de turmas por unidade escolar, o que dificulta uma anélise mais detalhada da
capacidade real de atendimento do projeto. Apesar dessa limitagdo, o documento (Goias, 1988)

evidencia a abrangéncia do Projeto Saturnus, que se concentrava nos grandes centros urbanos

40 estado do Tocantins foi criado pela Constituicio Federal de 1988, por meio do desmembramento da parte
norte do estado de Goias. A criagdo atendeu a antigas reivindicacdes regionais e visou descentralizar a
administracdo, promover o desenvolvimento da regido e dar maior representatividade politica aos habitantes
daquela porgao do territorio goiano.
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e se estendia de forma mais dispersa por outras regides do estado. Essa distribuicdo ¢
fundamental para compreender a logistica e o alcance do projeto em Goiés na época.

A concentragdo em centros urbanos maiores € a dispersdo em outras areas também
levam a reflexdao sobre os critérios para escolha dos municipios e a alocacao de recursos. A
predominancia de uma unica implantacio na maioria dos municipios menores suscita
questionamentos sobre a amplitude do atendimento. E importante indagar se uma tnica escola
ou turma era suficiente para suprir a demanda por Ensino Supletivo nessas localidades, o que
pode indicar que, embora geograficamente abrangente, o projeto possuia uma capacidade
limitada de atendimento em muitas cidades.

Em sintese, o documento (Goids, 1988) oferece um importante panorama do Projeto
Saturnus em Goias antes da divisdo territorial, destacando sua distribuicdo e particularidades
dos registros da época, mas também levantando questdes acerca da eficacia e otimizacdo dos
recursos em um contexto de expansdo. Por fim, a figura 4 demonstra claramente a discrepancia
do tamanho do Projeto Saturnus entre a capital Goiania, sua regido metropolitana ¢ as demais

cidades do interior do estado.

Figura 4 — Quantidade de escolas e municipios onde foi implementado o Projeto Saturnus.
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do Plano de Curso do Projeto Saturnus 1988/1989 (Goias, 1988).

Embora haja referéncia a uma abrangéncia de 26 escolas na capital, o documento
(Goids, 1988) aponta para a participacao de apenas 15 unidades escolares em Goidnia. Essa
divergéncia sugere variagdes temporais na abrangéncia do projeto ou diferentes formas de

registro ao longo do tempo.
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O Documento 17 (Goias, [s.d.]), intitulado Levantamento de Clientela, apresenta
dados detalhados sobre a distribui¢@o etaria e a quantidade de alunos matriculados e efetivos
no Projeto Saturnus, no ambito da Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado de Goias. O
levantamento abrange 27 unidades escolares, indicando o periodo de funcionamento (diurno,
noturno ou ambos) e a quantidade de estudantes distribuidos em trés faixas etarias: de 17 a 20
anos; de 21 a 25 anos e acima de 26 anos. A andlise permite observar que a maior parte dos
alunos se concentra na faixa de 17 a 20 anos, somando 3.318 matriculas, enquanto a faixa acima
de 26 anos representa a menor participagdo (331 matriculas). O documento também diferencia
entre alunos matriculados e alunos efetivos, evidenciando a relagdo entre adesao e frequéncia.

Nota-se que instituicdes como Pedro Xavier Teixeira, Prof. José Carlos de Almeida e
Jardim América apresentaram os maiores numeros de alunos matriculados, refletindo
possivelmente a localizagado estratégica e a demanda local. O total geral contabilizado ¢ de 4.788
alunos matriculados, dos quais 4.335 eram efetivos, sugerindo uma taxa de permanéncia

elevada no programa.

Tabela 9 — Levantamento da demanda por faixa etaria nas unidades escolares do Projeto Saturnus em Goiénia,
segundo turno de atendimento, faixa etaria e nlimero de alunos matriculados e efetivos.

Faixa etaria Al Al
Nome do Colégio Periodos 17 220 anos 21a25 | Acimade |ppq trilézi); dos| E f;;lvooss
anos 26 anos

Castelo Branco Diurno/Noturno 266 91 26 383 383
ég:gg;"dﬁlgﬁando Diurno/Noturno 79 17 08 104 104
Castro Alves Diurno/Noturno 109 29 13 158 151
Assis Chateaubriand Diurno/Noturno 133 31 14 178 178
Jardim América Diurno/Noturno 164 64 29 257 257
Séo Cristévao Diurno/Noturno 134 30 11 175 175
Senador Moraes Filho Diurno/Noturno 152 38 10 200 200
Prof. José Carlos de Diurno/Noturno 271 115 37 423 275
Almeida

Rui Barbosa Diurno/Noturno 176 75 21 272 179
José Honorato Matutino 39 0 0 39 30
Jardim Guanabara Diurno/Noturno 79 44 0 123 98
Olga Mansur Diurno/Noturno 88 42 0 130 123
Murillo Braga Diurno/Noturno 179 70 0 249 240
Bzﬁe‘?ﬁgﬁ)ﬂor Diurno/Noturno 168 70 0 238 227
Lyceu de Goiénia Diurno 39 04 0 43 39
Vasco dos Reis Vespertino 07 04 0 11 11
pom é\isgl (Setor Pedro | 1y o/Noturno 98 15 16 129 129
Palmito Diurno 16 02 01 19 19
Pedro Xavier Teixeira Diurno/Noturno 277 91 30 398 398
Bandeirantes Diurno/Noturno 133 21 10 186 154
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Faixa etaria Al Al
Nome do Colégio Periodos 17 220 anos 21225 | Acimade |pjqa trilélli;): dos Efelgifooss
anos 26 anos

LE.G. Diurno/Noturno 163 54 44 261 261
Rui Brasil Diurno/Noturno 69 16 09 108 94
Jardim América Diurno/Noturno 122 40 17 217 179
José Lobo Diurno/Noturno 91 22 13 126 99
Cultrae Noturno 69 2 13 104 81
Cooperativismo

Arquilino de Brito Noturno 153 36 07 196 190
Olavo Bilac Noturno 44 15 02 61 61

Total Geral 3.318 1.058 331 4.788 4.335

Fonte: Documento n° 17, Levantamento de Clientela, (Goias, [s.d.])

Algumas escolas apresentam igualdade entre matriculados e efetivos, como Castelo
Branco, Anténio Raimundo Gomes da Frota, Assis Chateaubriand, Jardim América, entre
outras, indicando possivel boa retencdo ou contagem proxima do inicio do periodo letivo.
Entretanto, em outras unidades, como o Colégio Prof. José Carlos de Almeida (423
matriculados vs. 275 efetivos) e Rui Barbosa (272 vs. 179), ha diferencas significativas que
apontam para perdas consideraveis de alunos (Goias, [s.d.]).

A composigdo etaria varia conforme a escola. Por exemplo, unidades como “José
Honorato”, “Jardim Guanabara”, “Olga Mansur”, “Murillo Braga”, “Dom Abel (Setor
Universitario)”, “Lyceu de Goiania” e “Vasco dos Reis” ndo registraram alunos na faixa etaria
acima de 26 anos, refletindo perfis e demandas locais distintos (Goias, [s.d.]).

Em Goias [s.d.], destaca-se o Colégio Prof. Jos¢ Carlos de Almeida, que ndo apenas
possui 0 maior numero de alunos na faixa “Acima de 26 anos” (37), como também lidera em
matriculas nas faixas de 17 a 20 anos (271) e 21 a 25 anos (115), indicando maior capacidade
de atendimento a um publico heterogéneo.

E importante ressaltar a necessidade de esclarecer os critérios utilizados para definir
“alunos efetivos”. A diferenca entre matriculados e efetivos pode indicar evasdo inicial,
dificuldades de adaptagdo, incompatibilidade de horarios, problemas logisticos ou deficiéncias
na consolida¢do dos dados de matricula.

Essa ndo efetividade, apresentada no Documento 17 (Goiés, [s.d.]), correspondente a
quase 10% dos matriculados, impacta o planejamento de recursos humanos, materiais e
infraestrutura, uma vez que tais recursos podem ter sido destinados a alunos que ndo usufruiram
efetivamente do ensino. O baixo niumero de alunos acima de 26 anos sugere que o projeto
poderia ter limitagdes quanto ao alcance ou atratividade para essa faixa etaria, ou que essa

populacdo contava com outras alternativas educacionais.
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Em suma, o Documento 17 (Goias, [s.d.]) detalha um panorama rico e detalhado do
publico demandante do Projeto Saturnus em Goiania, evidenciando a predominancia de adultos
e a flexibilidade de horarios, mas também destacando desafios na retengao dos alunos e a
necessidade de aprofundar o entendimento sobre os critérios de efetividade e os fatores que
levam as perdas entre matricula e frequéncia.

O Documento 16 (Goias, [s.d.]), Total de Candidatos — Previsdo ¢ o Documento 15,
Quadro Demonstrativo dos Nucleos de Atendimento do Projeto Saturnus (Goias, [s.d.]),
apresentam dados sobre a previsdao de candidatos por nucleo de atendimento do Projeto

Saturnus, conforme detalhado a seguir:

Tabela 10 - Previsdo de candidatos e divisdo por nicleos de atendimento do Projeto Saturnus

Nucleo / Bairro Escola II Fase Educacao Integral Total
Nucleo 01 Senador Morais Filho
Jardim América Jardim América (2 escolas) 261 159 720
Castelo Branco
Nucleg 02 Assis Chateaubriand 577 378 955
Campinas Castro Alves
Cultura e Cooperativismo
José Carlos de Almeida
José Honorato
Nucleo 03 Ruy Barbosa (2 unidades) 734 509 1333
Centro Lyceu
Bandeirantes
Vasco dos Reis
Murilo Braga
, LE.G.
Nucleo 04 Jardim Guanabara 525 571 1.096
Vila Nova .
Palmito
Olga Mansur
Nucleo 05 Dom Abel
Setor Universitario Sao Cristovao 302 87 389
Nucleo 06 . .
Setor Pedro Pedro Xavier Teixeira 375 255 630
. Dom Abel
Ludovico
José Lobo
Nucleo 07 Arquilino de Brito
Setor Rodoviario Antonio Raimundo Frota 367 308 675
Olavo Bilac
Total Geral 5.798

Fonte: Organizado pela autora a partir dos Documento n° 15 ¢ 16 (Goias, [s.d.])

No contexto do Projeto Saturnus, o termo “ntcleo” refere-se a unidades regionais ou
polos de atendimento que centralizavam a organizagao e execucdo das atividades educativas,
funcionando como pontos de referéncia para a coordenagdo pedagodgica e administrativa do

programa. A relacdo dos nucleos encontra-se no Documento 15 (Goias, [s.d.]).
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A “II Fase” correspondia a etapa de continuidade da formacao supletiva, destinada a
estudantes que ja haviam concluido a I Fase ou etapas equivalentes, representando, portanto,
um nivel mais avan¢ado dentro do itinerario formativo.

Os dados da Tabela 10 indicam que o maior nimero de candidatos previstos se
concentrou no Nucleo 03 (1.333 candidatos), seguido pelo Nucleo 04 (1.096), evidenciando
maior demanda nessas regides. O total geral de 5.798 candidatos demonstra a expressiva
abrangéncia do projeto, sugerindo que sua estrutura de nucleos possibilitava atender de forma

descentralizada e adaptada as diferentes necessidades regionais (Goias, [s.d.]).
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2.2 A EXECUCAO DO PROJETO SATURNUS

A fase de execucao refere-se a operacionalizagdo das ag¢des planejadas, contemplando

documentos que evidenciam o andamento das atividades, a aplicacdo dos contetidos e o

acompanhamento do publico atendido. A partir do acervo, enquadram-se nessa categoria:

Documento 4 — Levantamento de Conteudo de Portugués (Goias, [s.d.]);
Documento 5 — Levantamento de Conteudo de Educagdo Fisica (Goias, [s.d.]);
Documento 5 — Levantamento de Conteudo de Educagdo Artistica (Goias, [s.d.]);
Documento 7 — Levantamento de Conteudo “Lucia ja vou indo” (Goias, [s.d.]);
Documento 8 — Relatorio do Curso de Educagdo Artistica (Goias, [s.d.]);
Documento 9 — Levantamento de Conteudo de Matemdtica (Goias, [s.d.]);
Documento 10 — Levantamento de Conteudo de Geografia (Goias, [s.d.]);
Documento 11 — Levantamento de Conteudo de Historia (Goias, [s.d.]);
Documento 12 — Levantamento de Conteudo de OSPB (Goias, [s.d.]);
Documento 13 — Levantamento de Conteudo de EMC (Goids, [s.d.]).

Os documentos de 4 a 13 ndo possuem data, porém por informagdes manuscritas e por

dados apresentados nas bibliografias contidas nos levantamentos de conteudo, estima-se que

sejam do inicio da década de 1990.

Documento 35 — Correspondéncia Telecurso Projeto Saturnus (Goiés, 1984);
Documento 31 — Estudo do Material Telecurso do 1° Grau (Goias, 1983);
Documento 14 — Ficha de Levantamento de Dados Docentes (Goias, [s.d.]);
Documento 29 — Boletins preenchidos e com fotografias (Goias, 1982, 1983, 1984);
Documento 34 — Rascunhos diversos sobre concluintes do Projeto Saturnus (Goias,
1983);

Documento 39 — Modelos de provas de Geografia do Projeto Saturnus (Unidade I e
IT) (Goias, 1989);

Documento 40 — Modelos de provas de Geografia (Unidade I1I) (Goias, 1989);
Documento 41 — Modelos de provas de Geografia (Unidades IV e V) (Goiés, 1989);
Documento 18 — Ensino Supletivo: Trabalho Individual (Goias, [s.d.]);

Documento 19 — Como trabalhar em grupo (Goias, [s.d.]);

Documento 21 — O Ensino Supletivo (Goiés, [s.d.]).
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Esses documentos possibilitam compreender o funcionamento cotidiano do Projeto
Saturnus, revelando a dinamica de aplicagdo dos conteudos, o0 acompanhamento administrativo
e pedagogico e as estratégias de gestdo adotadas durante sua vigéncia.

A partir deste ponto, concentraremos a analise nos Documentos 4 a 13 (Goias, [s.d.]),
que trazem levantamentos detalhados das disciplinas do curriculo do Projeto Saturnus. Esses
documentos permitem compreender a estrutura e os conteudos da proposta pedagogica para o
Ensino Supletivo de jovens e adultos, revelando tanto sua organizacdo interna quanto os
principios educacionais e metodoldgicos que a sustentavam. Além disso, o contetido expressa
o contexto histdrico do periodo, refletindo as demandas e as concepgdes sociais vigentes.

A organizagdo curricular, dividida em periodos e disciplinas, buscava oferecer uma
trajetoria de aprendizado que contemplasse contetidos essenciais para a formacdo bdsica,
distribuidos de forma que permitissem um avango progressivo e sistematico dos estudantes,
conforme visto na analise documental da fase de implementagdo. A divisao em periodos, com
conteudos sequenciais para cada area do conhecimento, revela uma tentativa de dar
continuidade ao processo educacional, mesmo diante das limitacdes de carga horaria e das
condig¢des adversas do Ensino Supletivo.

A elaboragdo do contetido ficou a cargo da Delegacia Metropolitana de Educacgao e da
Divisao de Apoio ao Ensino Nao Formal, conforme consta nos cabegalhos dos documentos 4 a
13 (Goias, [s.d.]).

O curriculo do Projeto Saturnus, embora detalhado e abrangente, apresenta limitacdes
que precisam ser problematizadas especialmente a luz do contexto politico da Ditadura Militar
no Brasil. A segmentacao por periodos e topicos, caracteristica herdada do ensino regular, pode
ter dificultado a flexibilizacdo necessaria para atender ao ritmo individual dos estudantes,
configurando um obstaculo a continuidade dos estudos. Segundo Saviani (1991), o curriculo
imposto durante o regime militar refletia um projeto educacional centralizador e mecanicista,
no qual a padronizacao e o controle eram prioritarios, deixando pouco espago para adaptacdes
pedagogicas que respeitassem as diversidades do publico.

Por outro lado, a inclusdo de contetidos relacionados a historia politica, social e
econdmica, sobretudo do Brasil e de Goids, indica que havia algum reconhecimento da
importancia de abordar contextos locais e nacionais na formacdo dos alunos. Contudo,
Frigotto** (1990) alerta que, mesmo com essa pretensdo, o ensino sob o regime autoritario

raramente permitia o aprofundamento critico e o debate democratico, pois a educagdo era

4 FRIGOTTO, Gaudéncio. Escola e democracia: a escola como espago publico da sociedade civil. Petropolis:
Vozes, 1990.
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instrumentalizada para a manuten¢do da ordem social vigente. No entanto, essa ambigao deve
ser confrontada com a realidade das condi¢des de ensino, da preparacdo docente e dos recursos
disponiveis, que muitas vezes limitavam a possibilidade de aprofundamento e debate critico.

Ademais, o contexto politico da época, considerando que os documentos 4 a 13 datam
do inicio da década de 1990, periodo marcado pela transicdo da ditadura militar para a
redemocratizagdo, evidencia a complexidade e os desafios do projeto.

Organizado em periodos e disciplinas, o curriculo propde uma sequéncia tematica que
abrange desde as nogdes basicas do tempo e espago, passando pelas primeiras civilizagdes, até
temas mais complexos e contemporaneos, como o capitalismo, as guerras mundiais € o cenario
politico brasileiro recente.

O Documento 4% (Goias, [s.d.]) apresenta o curriculo de Portugués, organizado em
quatro periodos, cada um com carga horéria total de 90 horas e 5 horas semanais. O conteudo
priorizava habilidades essenciais a serem desenvolvidas em todos os periodos, como leitura de
diversos géneros literarios, interpretacdo e producgdo textual, incluindo textos técnicos como
requerimentos, atas, cartas comerciais, recibos, declaragdes e oficios, a partir do segundo
periodo.

No que tange a competéncia gramatical, o curriculo abrangia toda a Gramatica da
Lingua Portuguesa, desde a Morfologia, com estudo das classes gramaticais, até¢ Sintaxe,
Fonética e Semantica, contemplando figuras e vicios de linguagem. Além disso, o documento
traz uma bibliografia especifica, destacando o livro Curso de Lingua Portuguesa: para ensino
supletivo de 1° grau, das autoras Cynira Amaral Costa e Sinimar Rocha Almeida, publicado
pela Editora do Brasil em 1982 (Goiés, [s.d.]).

Essa maior carga horaria, aliada a inclusdo da redagdo de textos técnicos, sugere que
o curriculo buscava articular o desenvolvimento académico com atividades voltadas as
demandas praticas do cotidiano:

[...] a apropriagdo dos conhecimentos socialmente elaborados é base para a construgao
da cidadania e da sua identidade, e que todos sdo capazes de aprender e mostrar que a
escola deve proporcionar ambientes de constru¢do dos seus conhecimentos e de

desenvolvimento de suas inteligéncias, com suas multiplas competéncias (Brasil,
1997, p.10-11)*.

% Documento n° 4, Levantamento de Conteudo de Portugués (Goias, [s.d.]) (lista completa no Quadro 4;
documento integral via link, vide Anexo C)

46 BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educa¢io Fundamental. Parimetros
Curriculares Nacionais: introducdo aos pardmetros curriculares nacionais. Brasilia, 1997. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf.
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Resta, portanto, refletir sobre como essa organizagdo curricular buscava equilibrar a
qualificacdo formal com as necessidades reais desses estudantes.

No Projeto Saturnus, conforme descrito no Documento 5*7 (Goias, [s.d.]), a disciplina
de Educacdo Fisica tinha uma carga horaria total de 36 horas por periodo, distribuidas em quatro
periodos, com apenas duas horas semanais. O contetido abarcava uma diversidade de temas,
que iam desde a compreensdo corporal, incluindo postura, higiene, coordenagdo motora e
integragdo com Ciéncias, até orientacdes espago-temporais e a pratica de variados esportes,
como atletismo, salto em altura e distancia, lancamento de dardos, corridas, ginastica artistica,
handebol, voleibol e basquetebol, abordados em nogdes basicas.

Além disso, outros periodos contemplavam danga e atividades sociointegrativas, como
gincanas, passeios, quadrilhas e palestras relacionadas ao esporte € ao movimento corporal.
Essa diversidade reflete uma preocupacdo com o desenvolvimento integral dos estudantes,
articulando aspectos fisicos, sociais e culturais que dialogavam com as necessidades e o
contexto histérico do publico-alvo, conforme evidenciado no referido documento (Goiés,
[s.d.]). No entanto, cabe questionar se, diante de uma carga hordria tdo reduzida, havia
condigdes reais para que esse amplo levantamento de contetidos fosse efetivamente realizado e
assimilado pelos estudantes.

O Documento 6* (Goiss, [s.d.]), sobre o contetido de Educagdo Artistica, é breve, com
apenas trés paginas, € apresenta uma carga horaria total de 54 horas por periodo, distribuidas
em 3 horas semanais. O conteudo aborda tanto a musica, em seus aspectos tedricos e praticos,
quanto as artes plasticas e cénicas.

Na musica, incluem-se atividades como roda de maos dadas, diferenciacao de ritmos
por meio da interpretagdo de textos em voz alta, reproducao de sons variados para percepgao
de fendmenos sonoros e desenvolvimento da acuidade auditiva (Goias, [s.d.]).

No campo das artes plésticas e cénicas, o curriculo contempla a identificagdo do espaco
natural, construido, percebido e representado; a leitura do tempo histérico e de culturas
diversas; e conceitos como movimento, harmonia, contraste, semelhanca, composicao de
formas, luz e sombra. Também sdo trabalhadas atividades praticas relacionadas a dramatizacgao,

sonoplastia, iluminagdo, maquiagem e figurino, refor¢ando a teoria (Goias, [s.d.]).

47 Documento n° 5, Levantamento de Conteiido de Educacdo Fisica (Goias, [s.d.]) (lista completa no Quadro 4;
documento integral via link, vide Anexo C)
48 Documento n° 6, Levantamento de Conteiido de Educacdo Artistica (Goias, [s.d.]) (lista completa no Quadro 4;
documento integral via /ink, vide Anexo C)
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O Documento 8* (Goias, [s.d.]) complementa essa visdo ao detalhar o relatorio do
Curso de Educagdo Artistica. O relatdrio destaca a realizagdo de atividades praticas, como a
técnica de “Formacao de Estorias Através de Cartazes”, que estimula a criatividade e a
organizagdo logica de ideias, e a “Técnica de Expressao Corporal”, com exercicios de
movimentagdo em circulo, observacdo, escuta e expressao corporal. O curso também explorou
conteudos musicais e exercicios para desenvolver a coordenacdo motora, desinibicdo e
expressao individual, promovendo um ambiente de integragdo e estimulo a criatividade dos
alunos. Dessa forma, ao articular as informagdes do Documento 6 (Goias, [s.d.]) com as do
Documento 8 (Goias, [s.d.]), percebe-se um esfor¢o claro do Projeto Saturnus em promover
uma formagdo artistica ampla, que alia teoria e pratica por meio de metodologias ativas e
participativas. Entretanto, considerando a carga horaria reduzida, questiona-se a viabilidade de
aprofundamento e consolidagao dos contetidos apresentados.

O documento 9°° (Goiss, [s.d.]) apresenta uma organizacio curricular de Matematica,
distribuida em quatro periodos, com carga horaria total de 90 horas e cinco horas semanais. No
primeiro periodo, os contetidos abrangem conjuntos, sistema de numeracao decimal, operagdes
com numeros naturais e fracdes, potenciacdo, multiplos e divisores, nimeros fracionarios,
sistema métrico decimal e nogdes de geometria plana.

No segundo periodo, os conteudos avancam para o estudo dos conjuntos dos nimeros
inteiros relativos e racionais, equagdes e inequagdes do 1° grau, problemas envolvendo essas
equacdes, além de conceitos de razdo, propor¢do, porcentagem e juros simples. O terceiro
periodo dedica-se principalmente a geometria, incluindo o conjunto dos numeros reais, calculo
algébrico, produtos notaveis, polindmios, fragdes algébricas, operagdes e equagdes fracionarias.
Por fim, o quarto periodo abrange estudo dos radicais, equacdes do 2° grau, discussao das raizes,
equacdes redutiveis ao 2° grau, equagdes irracionais, problemas envolvendo equacdes do 2°
grau, segmentos proporcionais, semelhanga de tridngulos, trigonometria, perimetro e area
(Goias, [s.d.]).

A organizacao dos conteuidos segue uma sequéncia didatica em que os fundamentos
sdo abordados antes dos conceitos algébricos e geométricos mais complexos, permitindo que
os estudantes adquiram habilidades matematicas de forma sequencial. Essa estrutura estd em

consondncia com os principios educacionais vigentes no inicio dos anos 1990, que

4 Documento n° 8, Relatério do Curso de Educagdo Artistica (Goias, [s.d.]) (lista completa no Quadro 4;
documento integral via link, vide Anexo C)
50 Documento n° 9, Levantamento de Conteido de Matematica (Goias, [s.d.]) (lista completa no Quadro 4;
documento integral via /ink, vide Anexo C)
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recomendavam a construcdo das habilidades matematicas de maneira progressiva, favorecendo
o raciocinio légico e a compreensao conceitual (Vygotsky, 1984; Favero, 1984).

O documento 10°! (Goias, [s.d.]) organiza o contetido de Ciéncias em quatro periodos,
com carga horaria total de 72 horas e quatro horas semanais. No primeiro periodo, os conteudos
sdo centrados no meio ambiente, contemplando o estudo do ar (defini¢do, composicao, relagdo
com os seres vivos), da agua (propriedades, estados fisicos, agua limpa e suja) e do solo (tipos,
relagdo com a saude e subsolo).

No segundo periodo, o foco estd na classificacdo e caracteristicas dos seres vivos,
incluindo a classificagdo em cinco reinos, descri¢do dos animais mais simples, como bactérias,
e dos invertebrados, como poriferos, celenterados, platelmintos, nematelmintos, anelideos,
moluscos, artropodes e equinodermos. Também sao abordados os vertebrados, peixes, anfibios,
répteis, aves € mamiferos, e as plantas, com suas partes e condi¢des para o desenvolvimento
vegetal. O terceiro periodo contempla nogdes basicas de ecologia, fatores e relagdes ecologicas,
aspectos da ecologia e recursos naturais, além do estudo do corpo humano, detalhando célula,
tecidos, sistemas fisiologicos e higiene. No quarto periodo, sdo abordados contetidos de quimica
e fisica, incluindo matéria, substancias, misturas, fungdes quimicas e reagdes, além de temas de
fisica como forga, movimento, trabalho, energia, calor, som, luz, eletricidade e magnetismo
(Goias, [s.d.]).

A estrutura do conteudo evidencia uma progressao do estudo do ambiente natural para
0s seres vivos, depois para a ecologia e o corpo humano, culminando na integragdo das ciéncias
naturais com a quimica e a fisica. Essa sequéncia favorece a constru¢do de um conhecimento
interdisciplinar que permite ao aluno compreender os fendmenos naturais de forma ampla e
articulada.

O documento 11°% (Goias, [s.d.]) organiza o conteudo de Geografia em quatro
periodos, com carga horaria total de 54 horas e trés horas semanais nos trés primeiros periodos,
e 72 horas e quatro horas semanais no quarto periodo. O primeiro periodo aborda a importancia
da geografia na vida humana, o planeta Terra e o Brasil como um todo, detalhando aspectos
gerais como posi¢do geografica, divisdo politico-administrativa, formas de representagdo do
espaco geografico, elementos do mapa e caracteristicas fisicas como relevo, clima, vegetagao,

bacias hidrograficas e a influéncia dos aspectos fisicos na vida do homem.

51 Documento n° 10, Levantamento de Contevido de Ciéncias (Goias, [s.d.]) (lista completa no Quadro 4;
documento integral via link, vide Anexo C)
52 Documento n® 11, Levantamento de Conteiido de Geografia (Goias, [s.d.]) (lista completa no Quadro 4;
documento integral via /ink, vide Anexo C)
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Também contempla caracteristicas demograficas, incluindo origem e formagdo do
povo brasileiro, distribuicdo da populagdo, urbanizagdo e crescimento populacional, além das
bases da economia nacional, como atividades agropecudrias, recursos naturais, atividades
industriais e comércio (Goias, [s.d.]).

O segundo periodo focaliza as regides brasileiras, explicando a divisdo regional, o
significado da divisao e a formagdo das regides, com andlise das caracteristicas fisicas,
processos de ocupacdo humana, economia regional e caracteristicas culturais das regides
Centro-Oeste, Sudeste, Sul, Nordeste e Norte. O terceiro periodo trata da visao geografica do
mundo atual, com divisdo geografica em continentes e oceanos, aspectos politicos e
econdmicos, classificacdo de paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, e analise econdmica e
politica de regides especificas como Estados Unidos, Canadd, Unido Soviética, Japao e Europa.
No quarto periodo, o conteido aborda a visdo geografica dos continentes América, Europa,
Asia e Africa, com foco nas caracteristicas fisicas, distribui¢io populacional, aspectos
econdmicos e politicos, além das consequéncias econdmicas de particularidades regionais
(Goids, [s.d.]).

O levantamento revela uma progressao estruturada que inicia com a compreensao do
espaco geografico nacional e suas dimensodes fisicas, demograficas e econdmicas, avanga para
o estudo das regides brasileiras e, posteriormente, amplia a visdo para o contexto geografico
mundial.

A anélise do Documento 12°% (Goias, [s.d.]), que detalha o levantamento de contetido
da disciplina de Organizagdo Social e Politica Brasileira (OSPB) para o Projeto Saturnus, revela
a ementa de um curriculo focado na estrutura do Estado, na historia politica do Brasil e nos
elementos de cidadania. O conteudo programatico da disciplina aborda temas como a
organizac¢do social (familia, escola), a politica (trés poderes, democracia), a historia do Brasil
(do periodo colonial a Republica e a Constituicdo de 1988), e a realidade nacional (questdes
raciais e econdmicas, como a crise agraria e a divida externa). E notavel que o documento,
datado de um periodo de transicao politica, inclua topicos como “A Ditadura Militar” e “A
Redemocratizacao”, sugerindo uma tentativa de reflexao sobre o passado recente do pais.

A disciplina de Organizagdo Social e Politica Brasileira (OSPB) foi instituida no
curriculo educacional brasileiro por meio da Lei n® 5.692 (Brasil, 1971), durante o regime
militar. Sua cria¢do tinha como objetivo principal a formagao civica e moral dos estudantes,

orientada pelos valores e pela ideologia do governo da época, buscando promover coesdo social

53 Documento n° 12, Levantamento de Contevido de OSPB (Goias, [s.d.]) (lista completa no Quadro 4; documento
integral via link, vide Anexo C)
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e patriotismo. Conforme Saviani (2008), a inclusdo de disciplinas como OSPB e Educa¢ao
Moral e Civica refletia o projeto politico-pedagogico autoritario do regime, que visava nao
apenas transmitir conhecimentos, mas também moldar comportamentos e atitudes alinhados a
ordem vigente. Ap6s o processo de redemocratizacdo do pais, o papel da OSPB passou a ser
amplamente questionado devido a sua associagdo direta com o periodo autoritario.

A disciplina foi oficialmente extinta do curriculo brasileiro com a aprovacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, em 1996. Embora o texto legal
e as reformas curriculares posteriores tenham previsto uma abordagem mais integrada e
interdisciplinar para temas relacionados a cidadania, ética e politica, ndo ¢ consenso que o
conteudo da OSPB tenha sido plenamente incorporado a outras areas, como Historia, Geografia,
Sociologia e Filosofia (Brasil, 1996).

Autores como Bittencourt (2018) apontam que a transposi¢ao desses conteudos foi
parcial e, em muitos casos, superficial, resultando em lacunas na formacao politica e cidada dos
estudantes. Assim, mais do que uma simples “dilui¢do”, houve uma reconfiguragio seletiva,
que deixou de fora aspectos considerados sensiveis ou controversos.

A analise do Documento 13°* (Goias, [s.d.]), um levantamento de conteudos da
disciplina de Educagdo Moral e Civica (EMC), oferece um panorama dos temas que
compunham a formagdo moral e civica dos alunos do Ensino Supletivo. O curriculo da
disciplina, como apresentado, se divide entre valores éticos e universais, tais como “virtudes”,
“liberdade” e “amor”, e conceitos civicos alinhados a uma visdo de Estado mais tradicional. A
inclusdo de topicos como “O Governo Brasileiro”, “A Seguranga Nacional”, “As Forcas
Armadas” e “Os Simbolos Nacionais” ¢ particularmente reveladora. A observacdo manuscrita
de que o conteudo foi reavaliado em 1993 sugere uma tentativa de atualizagdo ou adaptacao
curricular em um periodo de transicdo democratica, onde o ideério da disciplina ja ndo se
alinhava totalmente com o novo contexto politico do pais (Goids, [s.d.]).

A disciplina de Educagdao Moral e Civica, assim como a OSPB, foi instituida como
obrigatoria pela Lei n°® 5.692 (Brasil, 1971), em vigor durante a ditadura militar. Seu propdsito
central era moldar o cardter do cidaddo, inculcando valores como a ordem, a disciplina, o
patriotismo e o respeito as instituicdes do Estado, incluindo as Forcas Armadas. Apds a
redemocratizagdo do Brasil, essa disciplina perdeu relevancia e seu carater ideoldgico foi

amplamente criticado.

% Documento n° 13, Levantamento de Contetido de EMC (Goias, [s.d.]) (lista completa no Quadro 4; documento
integral via link, vide Anexo C)
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A existéncia de um curriculo formalmente estabelecido, como os levantamentos de
conteudo vistos anteriormente, pressupde a existéncia de um corpo docente com formagao
adequada para ministrar as aulas, gerenciar as turmas e, fundamentalmente, lidar com os
desafios pedagogicos e sociais intrinsecos ao publico do Ensino Supletivo. Assim, a analise da
lotacdo de docentes se torna a proxima etapa ldgica, pois permite verificar se a estrutura
administrativa e de pessoal estava a altura das demandas impostas pelos conteudos e pela
realidade dos alunos adultos

O Documento 14°° (Goias, [s.d.]) apresenta um levantamento detalhado sobre a essa
lotacdo nas escolas que integravam o Projeto Saturnus, contemplando dados relativos a
infraestrutura, ao numero de matriculas e a formagdo dos professores. O registro retine
informacdes quantitativas e qualitativas que permitem observar tanto a capacidade fisica das
unidades escolares quanto o perfil profissional dos educadores responsaveis pelo atendimento
ao publico demandante do projeto.

O Documento 14 (Goiés, [s.d.]) inclui informagdes sobre a infraestrutura e o quadro
docente das escolas participantes do projeto, evidenciando dados fundamentais para a
compreensdo da capacidade das unidades escolares, conforme veremos a seguir.

A Escola Estadual de 1° Grau Maracand, em Andpolis, registrava 2.005 estudantes
matriculados, dos quais 1.674 apresentavam frequéncia regular, sendo 456 com idade superior
a 17 anos. A infraestrutura compreendia 16 salas de aula, com capacidade para 50 alunos cada.
O corpo docente era composto por 10 professores de Portugués e 8 de Matematica. No caso de
Portugués, a formacao era diversificada, com predominancia de licenciaturas plenas em Letras
(Portugués/Inglés) e Pedagogia, além de casos de formagao superior incompleta e de 2° grau
normal. J& os docentes de Matematica apresentavam niveis variados de escolaridade, incluindo
graduacdo em Matematica, Desenho e Ciéncias Econdmicas, bem como formacdo incompleta
(Goias, [s.d.]).

A Escola Polivalente de 1° Grau Gabriel Issa apresentava ficha de levantamento
notoriamente incompleta, registrando apenas a existéncia de trés salas, com capacidade para 50
estudantes cada. Nao havia dados sobre matricula, frequéncia, corpo docente ou outras
informagdes que permitissem uma andalise mais aprofundada (Goias, [s.d.]).

A Escola Estadual de 1° Grau Antesina Santana contava com 18 salas, cada uma com
capacidade para 50 estudantes. Possuia 5.989 alunos matriculados, sendo 598 efetivos, dos

quais 390 tinham mais de 17 anos. O corpo docente era formado por sete professores de

35 Documento n° 14, Ficha de Levantamento de Dados Saturnus (Goias, [s.d.]) (lista completa no Quadro 4;
documento integral via /ink, vide Anexo C)
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Portugués e cinco de Matematica, com informagdes nominais ¢ de formacdo incluidas no
levantamento (Goias, [s.d.]).

A Escola Estadual de 1° Grau Américo B. de Carvalho apresentava 81 estudantes com
mais de 17 anos, embora anota¢do manuscrita indicasse um numero atualizado de 178,
sugerindo inconsisténcia nos dados. O corpo docente incluia um professor de Portugués com
licenciatura em Letras e uma professora de Matematica com formagdo em Pedagogia. A
estrutura contava com 10 salas, cada uma para até¢ 50 alunos. Essa configuragdo sugere que
professores, ao atenderem multiplas turmas ou niveis, poderiam enfrentar carga horaria elevada,
0 que potencialmente impactaria a qualidade do ensino (Goiés, [s.d.]).

A Escola Estadual de 1° Grau Pe. Trindade apresentava entre 87 ¢ 132 alunos com
mais de 17 anos, sendo 87 matriculados e 90 efetivos. Dispunha de trés professores de
Portugués e um de Matematica, além de seis salas, cada uma com capacidade para 55 estudantes
(total de 330 alunos). Dados manuscritos adicionais indicam que, nas séries finais do 1° grau
(5% a 8* série), havia 219 alunos, com faixa etaria predominante entre 17 e 20 anos, o que
representava carga consideravel para o Uinico docente de Matematica (Goias, [s.d.]).

Os dados expostos no Documento 14 (Goids, [s.d.]) evidenciam significativas
diferencas nas condicoes de infraestrutura e de composicao do corpo docente entre as escolas,
além de inconsisténcias nos registros, o que dificulta uma avaliacdo precisa do projeto. A
heterogeneidade no perfil discente e a distribuicdo desigual de profissionais apontam para
desafios estruturais e pedagogicos na gestdo do Ensino Supletivo, especialmente no que diz
respeito a carga de trabalho dos professores e a capacidade fisica das instituigdes.

Continuando a analise, verificamos que o Documento 34°¢ (Goias, 1980-1982) oferece
um vislumbre empirico dos desafios enfrentados pelo Ensino Supletivo na década de 1980. O
documento (Goias, 1980-1982) registra o desempenho e a permanéncia de alunos em diversas
instituigdes de ensino e constitui uma fonte primaria para a compreensdo das dinamicas
educacionais de adultos. O levantamento sistematico de dados sobre matriculas, aprovagdes,
reprovacoes e, notavelmente, a evasao escolar, delineia um quadro complexo que merece uma
andlise aprofundada no contexto das politicas de educagdo de adultos no Brasil.

A principal evidéncia empirica extraida da documentacdo ¢ a elevada taxa de evasdo
escolar. Em uma perspectiva quantitativa, os dados agregados apresentados no documento
(Goias, 1980-1982) revelam que, em 1981, de 930 alunos matriculados, 586 evadiram, e em

1982, o numero de evadidos alcangou 1350 de um total de 2268.

6 Documento n° 34, Rascunhos diversos sobre concluintes do Projeto Saturnus — Década de 1980 (Goias, 1980-
1982) (lista completa no Quadro 4; documento integral via link, vide Anexo C)
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Esse dado, isoladamente, indica uma vulnerabilidade tanto no modelo pedagdgico
quanto nas condi¢des de vida dos estudantes. A evasao entre os adultos no Ensino Supletivo
ndo deve ser encarada apenas como uma falha educacional, mas como consequéncia da
interacao de diversos fatores externos a escola. De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), a
permanéncia de jovens e adultos no ambiente escolar depende fortemente de aspectos
socioecondmicos ¢ culturais, j4 que muitas vezes eles precisam conciliar os estudos com o
trabalho e as responsabilidades familiares, o que dificulta a continuidade da formagao. Assim,
fatores como a necessidade de dividir tempo entre trabalho e estudo, condigdes precarias de
emprego, falta de transporte adequado e o custo de materiais escolares surgem como
explicagdes possiveis para o abandono escolar.

Ademais, os registros de reprovacdo, embora em menor escala que a evasdo, indicam
as barreiras académicas enfrentadas pelos alunos que persistiram no programa. A distribui¢cdo
de reprovacdes por disciplina sugere dificuldades especificas, que podem ser reflexo de uma
didatica descontextualizada ou de lacunas na formagdo de base. A rigidez curricular e a
metodologia de ensino, muitas vezes replicada do ensino regular e ndo adaptada as vivéncias e
aos ritmos de aprendizagem dos adultos, podem ter contribuido para o baixo desempenho. A
documentacao (Goids, 1980-1982), ao detalhar esses numeros, fornece o substrato para uma
reflexdo critica sobre a adequagdo das politicas educacionais da época as especificidades do
publico demandante.

A tabela 11, a seguir, detalha os resultados por escola e ano, permitindo observar as

taxas de reten¢do e evasdo por institui¢ao de ensino.

Tabela 11 - Anélise comparativa de evasao em escolas do Projeto Saturnus (1981-1982)

Alunos
Escola Ano Matriculados Reprovados | Evadidos
em curso

Escola Estadual de 1° grau Artur da

1982 42 13 14 29
Costa e Silva
Educandario B. Helou 1982 140 45 58 95
Projeto Saturnus 1981 930 346 731 586
Projeto Saturnus 1982 2.286 918 1.921 1.350
Escola Estadual de 1° grau Marechal

1982 78 31 63 47
Rondon
Escola Estadual de 1° Grau

1982 98 56 72 42
Gongalves Dias
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Alunos
Escola Ano Matriculados Reprovados | Evadidos
em curso
Escola Estadual de 1° grau Gongalves
) 1981 143 68 * 75

Dias
Escola Est. de 1° Grau Duque de

) 1982 81 32 69 49
Caxias
Escola Estadual de 1° Grau Duque de

) 1981 110 22 74 88
Caxias
Escola Estadual Arquilino de Brito 1982 243 81 161 162
Total 4.151 1.612 3.163 2.523

Fonte: Documento n° 34 (Goias, 1980-1982). *O numero de alunos reprovados para a Escola Estadual de 1° grau
Gongalves Dias em 1981 ndo pdde ser determinado, pois os dados da tabela estdo inconsistentes e o valor total ndo

¢ fornecido.

Em sintese, percebe-se que o Ensino Supletivo em Goids na década de 1980 estava

alicer¢ado sobre uma base vulneravel, marcada por um descompasso entre a oferta educacional

e as complexas realidades dos estudantes adultos.



108

2.3 O ACOMPANHAMENTO DO PROJETO SATURNUS

A presente secdo dedica-se a fase de acompanhamento do Projeto Saturnus, um estagio
crucial para a compreensao da sua operacionalidade e dos desafios enfrentados durante sua
execucdo. Esta etapa, que engloba o monitoramento, os registros e as avaliacdes continuas,
permite uma analise mais detalhada da forma como o projeto se desenvolvia na pratica. Para
tanto, catalogamos o seguinte conjunto de documentos provenientes do acervo da SEDUC-GO:

e Documento 32 — Situagdo Real e Sugestdo de Melhorias Saturnus (Goias, 1983);
e Documento 33 — Relag¢do de Boletins Preenchido e Dados Estatisticos Saturnus

(Goias, 1983);

e Documento 24 — Quadro Demonstrativo do Projeto Saturnus (Avaliagdo) (Goias,

1981);

e Documento 26 — Ficha de acompanhamento da execugdo fisica (Goids, 1980-1981);

e Documento 28 — Relatorio de Escolas — Saturnus (Goias, 1982-1983).

A andlise destes registros permitira ir além dos planos e intencdes iniciais, revelando
as dinamicas internas, os dados concretos sobre o publico demandante, os indicadores de
desempenho e as estratégias de melhoria propostas, fornecendo assim uma visdao aprofundada
da gestdo e da avaliacdao do Projeto Saturnus em seu cotidiano.

A andlise do Projeto Saturnus na sua fase de acompanhamento exige um olhar
minucioso sobre os registros da execucdo didria e das avaliagcdes do programa. Neste sentido,
vamos nos deter na leitura aprofundada dos Documentos 26 (Goids, 1980-1981) e 32 (Goias,
1983), que, embora pertencentes a um periodo temporal parecido, oferecem perspectivas
complementares.

O Documento 26 (Goids, 1980-1981), em particular, constitui uma “Ficha de
Acompanhamento da Execucao Fisica” e uma série de “Relatorios de Execu¢do”, que permitem
reconstruir a estrutura, os procedimentos e os desafios concretos do projeto. A seguir, uma
analise detalhada deste documento, que lanca luz sobre a materialidade de uma politica publica
educacional no inicio da década de 1980.

A documentacdo administrativa, elaborada pela SEC/GO e COPLASE/UCPPP,
identifica o publico demandante do Projeto Saturnus de forma precisa, caracterizando-o como
“adolescentes e adultos que ndo concluiram o ensino de 1° grau em idade propria” (Goias, 1980-

1981, p.23). O publico-alvo prioritario, segundo o relatério (Goias, 1980-1981), era formado
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por aqueles com idade “igual ou acima de 17 anos” e que viviam nas “zonas periféricas urbanas
de Goidnia e municipios limitrofes”. Esta definicdo do publico refor¢a a natureza do projeto
como uma iniciativa de Ensino Supletivo, direcionada a uma populacao que estava fora do fluxo
regular da educagdo formal e que, frequentemente, encontrava-se em condigdes
socioecondmicas mais vulneraveis.
O projeto tinha objetivos claros e ambiciosos, que iam além da simples oferta
educacional. Seu proposito era:
oferecer aos alunos matriculados [...] oportunidade de continuar estudos a nivel de 1°
Grau”. Contudo, um dos objetivos mais estratégicos ¢ reveladores era “diminuir a

procura aos exames de supléncia de 1° Grau e favorecer a extingdo dos cursos
supletivos com baixo teor de supletividade (Goias, 1980-1981).

A execugdo pedagogica do projeto, conforme detalhado no documento (Goias, 1980-
1981), era um processo altamente estruturado. O acompanhamento da UESU (Unidade de
Ensino Supletivo) incluia a distribuicdo de “fasciculos relativos ao estudo” para os alunos e a
elaboracdo de provas para avaliagdo. O ciclo de avaliagdo era bem definido: a aplicagdo e
correcdo das provas, seguida pelo levantamento de dados estatisticos sobre os resultados das
avalia¢des. Adicionalmente, havia um “periodo de recupera¢ao” durante as férias para os alunos
que ndo obtiveram aprovagdo, o que, provavelmente, indica uma preocupacdo em mitigar a
reprovacgao.

No plano administrativo e de recursos humanos, o Projeto Saturnus mostrava uma forte
centralizagio. O documento 26°7 registra um “treinamento de 11 coordenadores e 60
professores” para a execucao do projeto. A fiscalizagdo e o acompanhamento eram frequentes
e sistemadticos, com a realizagdo de “reunido em cada Unidade Escolar com professores e
diretores” e “visitas semanais as Unidades Escolares da Capital” (Goias, 1980-1981, p.9). Este
modelo de gestdo centralizado e hierarquico sugere um controle rigoroso sobre a execucao do
projeto, minimizando a autonomia das escolas e dos professores e garantindo a aplicacao
uniforme das diretrizes.

A dimensdo quantitativa do Documento 26 (Goias, 1980-1981) ¢ um elemento
essencial para mensurar a escala do projeto. O relatério do segundo trimestre de 1981, por
exemplo, registra um ntimero efetivo de 1.232 alunos (“cursistas”) em 26 turmas. O alcance
geografico do projeto também ¢é evidenciado pela distribuicao dos alunos em municipios como

Goiania, Anapolis, Aparecida de Goiania e Minagu. Essa documentacao estatistica demonstra

57 Documento n° 26, Ficha de acompanhamento da execucdo fisica (Goias, 1980-1981) (lista completa no Quadro
4; documento integral via /ink, vide Anexo C)
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o esfor¢o continuo da coordenagdo em quantificar o desempenho e a abrangéncia do projeto,
coletando dados sobre o nimero de alunos aprovados e reprovados para o “remanejamento das
turmas”.

O Documento 32 (Goias, 1983), que apresenta a Situagdo Real do Projeto Saturnus -
Sugestoes de melhoria, constitui um registro de autocritica e reflexdo interna sobre a execugao
do programa. Ao contrario dos relatérios de acompanhamento que descrevem as atividades
realizadas, este documento se detém na identificacdo dos “‘entraves” e na proposi¢ao de
solucdes, fornecendo uma perspectiva qualitativa e diagnéstica fundamental para a
historiografia da educacgdo de jovens e adultos. Ele revela a percepgao da propria equipe gestora
sobre o hiato entre a teoria e a pratica pedagdgica do projeto.

A estrutura pedagogica do Projeto Saturnus ¢é descrita como um sistema de
“fasciculos” em que o progresso do aluno dependia de sua aprovacdo em cada etapa, seguindo
“o ritmo proprio de cada um”, conforme descrito no excerto abaixo:

O Curso tem duragdo minima de 10 meses. Neste periodo serdo realizadas 04
avaliacdes, cada qual envolvendo o contetido de 01 a 04 fasciculos das diversas
disciplinas. O aluno s6 podera passar para o fasciculo seguinte mediante a sua

aprovacao, assim sendo a duragdo do curso segue o ritmo proprio de cada um, cabendo
em grande parte ao aluno a responsabilidade de seu progresso (Goias, 1983, p.1)

A documentacdo (Goias, 1983) lista as 20 escolas participantes e o total de alunos
inscritos por unidade. O alcance do projeto se estendia a municipios como Goiania, Aparecida
de Goiania, Anépolis e Minagu. No entanto, a execucao desta metodologia personalizada
enfrentava sérios obstaculos.

Goids (1983) aponta uma série de “entraves” que comprometiam o bom andamento do
projeto. Entre eles, destacam-se problemas logisticos, como o “periodo das provas muito perto
um do outro” (p.3), a “dificuldade em comprar os modulos no horario disponivel do aluno”
(p.5), a “auséncia de uma pessoa responsavel pelo Projeto Saturnus nas Escolas” (p.5), e a
“dificuldade de realizar o trabalho no municipio de Goiania, devido aos fatores locomogao,
recurso financeiro e localizagdo das Escolas” (p.5).

As fragilidades pedagogicas e estruturais também sdao minuciosamente descritas. A
equipe gestora de Goids (1983, p.5) notou o “nimero insuficiente de professores” e,
crucialmente, a “falta de conhecimento da metodologia especifica, por parte dos professores”
para lidar com “alunos de diferentes niveis na mesma sala”. Além disso, a “falta de
esclarecimento aos alunos e principalmente aos professores do que ¢ o Projeto Saturnus” revela

uma falha de comunicagdo e de alinhamento com a proposta pedagdgica do programa (Goids,
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1983). O desinteresse da dire¢do e dos professores por parte do projeto também foi registrado
como um problema.

O diagndstico mais contundente e que conecta este documento a analise quantitativa
demonstrada na Tabela 11 € o alto indice de evasdo no Projeto Saturnus. O préprio documento
atribui esta problemadtica a todas as questdes listadas, somadas ao “fator socio-econémico do
aluno” (Goias, 1983, [sic]). Esta conclusdo autoexplicativa valida a interpretagdo de que a
evasdo nao era um fenomeno isolado, mas o resultado direto de um conjunto de deficiéncias de
gestdo e pedagdgicas, em conjunto com as condi¢des de vida dos alunos.

A reflexdo final do documento (Goias, 1983) demonstra a consciéncia da equipe de
que os problemas exigiam mais do que solugdes paliativas. As “possiveis solugdes” propostas,
como a “reciclagem de professores” e a readequacao do calendario de provas, eram vistas como
medidas corretivas. Contudo, a conclusao do relatorio € um clamor por uma reforma estrutural:
“Achamos, entretanto, que o Projeto devera sofrer mudangas em sua estrutura e dindmica, a fim
de que seja um nucleo avangado do UESU” (Goiéas, 1983, p.7). Essa declaragao indica que o
Documento 32 (Goias, 1983) ja apontava, no acompanhamento realizado pela equipe de gestao,
as fragilidades do projeto e a necessidade de uma reestruturacdo para que ele pudesse cumprir

seus objetivos educacionais.
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2.4 A CONCLUSAO DO PROJETO SATURNUS

Esta se¢do dedica-se a analise da fase de conclusdo do Projeto Saturnus. Este estagio
¢ crucial para a compreensao dos resultados efetivos do programa, dos tramites burocraticos de
encerramento ¢ do legado institucional. Longe de ser um processo meramente formal, a
conclusdo de um projeto educacional envolve a materializacdo dos esforcos pedagdgicos e
administrativos na forma de certificagdes e diplomas.

Na fase de conclusdo, integram-se para analise os documentos a seguir, extraidos do
acervo da SEDUC-GO, que oferecem subsidios para um exame desse momento do projeto:

e Documento 47 — Lista de Alunos Formandos (Goias, 1994,1996);
o Documentos 43 e 46 — Listas de Estudantes e Solicita¢do de Diplomas (Goias, 1993,

1994);

e Documento 49 — Correspondéncias por Carta (Goias, 1995);

e Documento 50 — Solicitagcdo de apoio e falta de certificados (Goias, 1995);

e Documento 45 — Comprovantes de Pagamento (Goids, 1993-1994);

e Documento 48 — Oficio da SEDUC suspendendo a cobranga de taxas (Goiés, 1994);
e Documento 44 — Recibo de diplomas com confirmagdo de pagamento (Goias, 1993);
e Documento 20 — Modelos de diplomas e certificados (Goias, [s.d.]) — provavelmente

do inicio da década de 1990.

e Além da Resolucio n° 763, de 1995, do CEE-GO, presente no final do arquivo

Documento 35.

O estudo desses registros permitird compreender as etapas finais do projeto, as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes para obterem seus diplomas e as questdes
administrativas que cercaram o encerramento do programa.

A andlise da fase de conclusdao do Projeto Saturnus, sustentada pelos documentos 50
(Goids, 1995), 48 (Goias, 1994) e 20 (Goias, [s.d.]), revela que o encerramento do programa foi
um processo complexo, permeado por desafios burocraticos, mudangas de politicas e debates
sobre a validagdo da formagao dos estudantes. Longe de ser um mero ato formal, a conclusao

do projeto expoe as tensoes e as fragilidades institucionais que persistiram até seus anos finais.
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O Documento 50 (Goias, 1995), uma série de oficios da Escola Estadual Andrelino
Rodrigues de Morais a Superintendéncia do Ensino Nao Formal, ilustra as dificuldades de
comunicac¢do e de acompanhamento que minavam a eficacia do projeto. A diretora da escola
solicitava o acompanhamento semanal de um supervisor para “orientar o professor, renovar
conteudos e fazer averiguacdes em processos” (Goids, 1995, p.2).

A queixa mais contundente do documento ¢ a percepgao de um “distanciamento entre
Ensino Fundamental e Ensino Nao Formal, e deste com a sua Superintendéncia” (Goias, 1995,
p.1). Este oficio, datado de 1995, anos apds a implantacao do projeto, evidencia que as falhas
de supervisdo e a desconexdo entre a escola e a administracdo central permaneciam como
obstaculos para a finalizagdo dos estudos dos alunos. A materializacdo desse problema fica
visivel na lista de alunos dos anos de 1993 e 1994 que, em novembro de 1995, ainda “faltam
certificados para serem datilografados e posteriormente autenticados” (Goias, 1995, p.3).

O Documento 48°° (Goias, 1994) apresenta, entre outros, o “Oficio Circular n® 040/94
SUPENFOR?”, datado de junho de 1994. A comunica¢do informa “suspensa a cobranga da taxa
de autenticacdo dos Certificados referentes ao Curso de Supléncia II” (Goiés, 1994, p.2). Esta
decisdo administrativa, tomada nos Gltimos anos de existéncia do projeto, pode ser interpretada
como um reconhecimento tardio de que as taxas representavam um obstaculo significativo para
a conclusdo formal do curso, em especial para os estudantes de baixa renda que o Projeto
Saturnus visava atender. A suspensdo da cobrancga alterou o procedimento para emissao dos
certificados, eliminando a taxa de autenticacdo para os estudantes do Curso de Supléncia II.

O Documento 20% (Goias, [s.d.]), por sua vez, oferece a evidéncia mais notdvel de um
debate pedagdgico e administrativo sobre a qualidade dos resultados do projeto. As anotacdes
manuscritas (figura 5) nos modelos de diplomas diferenciam explicitamente entre “alto teor” e

“baixo teor de supletividade” (Goias, [s.d.]).

8 Documento n° 50, Solicitacdo de apoio da Superintendéncia e falta de certificados a estudantes (Goias, 1995)
(lista completa no Quadro 4; documento integral via /ink, vide Anexo C)

3 Documento n° 48, Oficio da SEDUC suspendendo a cobranga de taxas (Goias, 1994) (lista completa no Quadro
4; documento integral via link, vide Anexo C)

0 Documento n° 20, Modelos de diplomas e certificados (Goias, [s.d.]) — provavelmente do inicio da década de
1990. (lista completa no Quadro 4; documento integral via link, vide Anexo C)
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Figura 5 — Anota¢do manuscrita no Documento 46 sobre alto teor e baixo teor de supletividade

Fonte: Documento n°® 20, Modelos de diplomas e certificados (Goias, [s.d.])

A Figura 5, composta por anotagdes manuscritas, oferece um vislumbre da complexa
categorizagao dos certificados do Projeto Saturnus. O texto diferencia os certificados em “alto
teor” e “baixo teor” de supletividade. A anotacdo indica que o “alto teor” se referia ao periodo
“de quando iniciou até 89”, quando a frequéncia ndo era obrigatoria. A partir de 1990, “surgiram
os periodos”, o que sugere uma mudanga na estrutura do curso. O “baixo teor” ¢ descrito como
um modelo em que “todas as discip. [disciplinas] eliminadas de uma vez”. Por fim, as notas
associam cores aos certificados, sendo “azul” para o baixo teor e “rosa” para o alto teor (Goids,
[s.d.]).

No contexto do Projeto Saturnus, a distingdo entre “alto teor” e “baixo teor” de
supletividade refere-se as diferengas na estrutura, metodologia e controle adotados nos cursos.
O modelo de baixo teor aproxima-se do Ensino Regular, com estudos sistematicos, frequéncia
obrigatdria, sequéncia de graus e inspe¢ao permanente, enquanto o modelo de alto teor oferece
maior flexibilidade e autonomia no curriculo e na organiza¢do do curso, mantendo, porém, o
controle centralizado por meio de exames. A distingao ndo se refere primariamente a qualidade
da formagdo, mas sim ao grau de abertura e ajustabilidade do Ensino Supletivo em relagdo ao
modelo tradicional (Brasil, 1972).

A andlise das Resolugdes do CEE (Documento 35, Goids, 1984-1995) revela que o
Projeto Saturnus, embora aprovado e reformulado em diferentes momentos, teve seu

encerramento gradual planejado e executado por meio de uma série de resolucdes. O projeto,
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que teve seu Plano de Curso aprovado em 1984 (Resolugdo do CEE n° 202/1984), passou por
uma reformulacdo em 1988 (Resolugao n° 101/1988) e teve seu prazo de matricula limitado a
1991 por meio da Resolugao n°® 144/1990.

A partir de 1993, a documentacao aponta para o encerramento do projeto, com o foco
em garantir a conclusdo dos estudos dos alunos ja matriculados. A Resolugdao n° 698/1993
prorrogou a autoriza¢ao do Projeto Saturnus por um ano, com retroatividade a 1992. O Parecer
Plenéario n°® 352/94, por sua vez, esclarece que o Projeto Saturnus havia sido reformulado, pela
Resolugdao n® 695/93, com a nova denominacao de Supléncia I. A prorrogagao solicitada, e
aprovada pela Resolucdo n°® 163/1994, tinha como finalidade principal amparar os alunos
matriculados na vigéncia da resolugdo anterior, permitindo que tivessem a oportunidade de
concluir seus estudos até dezembro de 1994.

A Resolugdo n°® 763/1995 representa a institucionalizagao definitiva do novo modelo
de ensino, marcando o encerramento formal do Projeto Saturnus. A aprovac¢ao de um Projeto
dos Cursos de Supléncia por um periodo de quatro anos, a partir de 1996, contrasta com as
prorrogacdes curtas e pontuais concedidas anteriormente ao Projeto Saturnus. Essa resolugdo
estabelece um novo programa, dividindo a supléncia em trés niveis: Supléncia I (1* a 4* séries
do Ensino Fundamental), Supléncia II (5% a 8* séries do Ensino Fundamental) e Supléncia III
(Ensino Médio Nao Profissionalizante).

Essa mudanga ¢ confirmada por documentos anteriores, como o Parecer Plenario n°
352/94, que ja indicava que o Projeto Saturnus havia sido reformulado e renomeado como
Supléncia I. As prorrogagdes de 1993 e 1994, como as da Resolucao n° 163/1994, ndo visavam
a continuidade do projeto, mas sim a necessidade de “amparar os alunos matriculados na
vigéncia” (Goids, 1984-1995, p.8) da resolucdo anterior para que pudessem concluir seus
estudos. Portanto, a Resolucdo n°® 763/1995 nao ¢ uma continuacdo, mas o ato final de
substitui¢do, consolidando um novo modelo pedagdgico e encerrando a vigéncia do nome e das
operagoes originais do Projeto Saturnus na rede estadual de ensino.

Em suma, a andlise desses documentos demonstra que a fase de conclusao do Projeto
Saturnus constituiu uma etapa de prorrogacdes e adaptacdes (Goias, 1984-1995), como: o
descolamento entre a burocracia e a realidade das escolas (Goias, 1995), a flexibilizagao de
politicas financeiras (Goids, 1994) e a criacdo de uma certificagdo estratificada (Goias, [s.d.]).
A documentacao da fase de conclusao ¢, portanto, um registro de como este projeto atravessou
um processo marcado por reformula¢des, mudancas institucionais € burocracia ao se aproximar

de seu fim.
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2.5 CONSIDERACOES CRITICAS SOBRE AS PRATICAS E RESULTADOS DO
PROJETO SATURNUS

Ao analisar o Projeto Saturnus, ¢ imprescindivel considerar o contexto autoritdrio da
Ditadura Militar no Brasil, periodo marcado por uma visdo mecanicista e pragmatica da
educagdo supletiva. Embora o projeto tenha se destacado por ampliar o acesso a educagao
basica para jovens e adultos excluidos da escolarizagao regular, sua concepgao e implementagao
revelam limitagdes estruturais que dificultaram a efetividade de suas propostas (Goids, [s.d.],
Doc. 23; Doc. 42).

O Saturnus foi idealizado num cenario em que a educagdo supletiva muitas vezes
assumia um carater assistencialista e compensatorio, focado mais na certificacao rapida do que
na formagao critica dos sujeitos. Essa abordagem refletia a urgéncia de responder a demandas
sociais imediatas, mas que acabou por privilegiar um ensino fragmentado e aligeirado,
comprometendo a profundidade do processo educativo (Goias, [s.d.], Doc. 32; Doc. 33).

Além disso, os elevados indices de evasdo e reprovagdo registrados indicam que,
apesar das boas intengdes, o projeto enfrentou sérios obstaculos para garantir a permanéncia e
o sucesso dos estudantes. A restrigdo da carga horaria, a heterogeneidade dos perfis dos alunos,
a caréncia de formagdo continuada para os docentes e o uso de metodologias avaliativas
mecanicistas sdo exemplos claros dos desafios que limitavam o alcance das metas propostas
(Goias, [s.d.], Doc. 24).

A fragmentacdo documental e a auséncia de registros completos dificultam uma
avaliacdo mais ampla e aprofundada, mas também evidenciam a falta de politicas sistematicas
de monitoramento e avaliacdo, tdo necessarias para o aprimoramento de qualquer politica
publica educacional (Goias, [s.d.], Doc. 34; Doc. 26; Doc. 28).

Portanto, o legado do Projeto Saturnus deve ser compreendido ndo apenas por seus
avancos no reconhecimento da Educa¢ao de Adultos como modalidade essencial, mas também
pelas suas limitagcdes decorrentes da conjuntura politica e das praticas assistencialistas que
marcaram sua trajetoria. A experiéncia do Projeto Saturnus demonstra que politicas ptiblicas na
area precisam ir além da simples certificacdo, incorporando formacdo docente continuada,
metodologias inclusivas e avaliagdes diversificadas para efetivamente promover a emancipagao
e a transformacdo social dos educandos (Goias, [s.d.], Doc. 3; Doc. 38). Assim, o Projeto
Saturnus ilustra as tensdes entre intencdo e pratica, entre acesso ampliado e qualidade
educacional, e reforca a necessidade de criticas constantes para o aprimoramento da Educacao

de Jovens e Adultos no Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise dos processos de implementagdo, execucao e acompanhamento do
Projeto Saturnus, esta pesquisa cumpre seus objetivos ao revelar as profundas contradi¢des de
uma experiéncia de ensino supletivo que, longe de representar uma solugdo, expds as falacias
e limitagdes da politica educacional da época. O Projeto Saturnus, como reflexo das mazelas de
seu tempo, foi uma tentativa superficial de atender a uma demanda real, mas desorganizada e
desprovida de uma visdo de transformacdo educacional. No contexto autoritario e
desestruturado em que foi implantado, a proposta de escolarizac¢ao de adultos em Goids revelou-
se ndo como resposta eficaz as necessidades dos trabalhadores, mas como medida paliativa que
pouco contribuiu para a emancipagao e inclusao social.

Os documentos analisados, provenientes do acervo da Secretaria de Estado da
Educacao de Goias e preservados pelo Centro Memoéria Viva da Universidade Federal de Goias,
permitiram um olhar detalhado sobre a arquitetura do Projeto Saturnus. Embora a falta de datas
em diversos registros tenha dificultado uma andlise cronoldgica precisa, a organizacdo em
categorias tematicas — implementagdo, execucdo, acompanhamento e conclusdio —
proporcionou compreensao das dimensdes praticas e simbdlicas do projeto, evidenciando falhas
estruturais, contradigdes implicitas e a permanéncia de um modelo de educacao marcado pela
precariedade e exclusao do publico-alvo, em detrimento das condi¢cdes necessarias para acesso
e permanéncia.

A andlise critica da documentacdo revelou a precariedade do modelo proposto, que,
sob a égide da Lei n° 5.692/71, impo6s uma educacao voltada a adequacao a logica produtiva,
priorizando a reducdo de conteudos e a formacao rapida em detrimento de uma educacao critica
e reflexiva. A subvalorizagdo da experiéncia de vida dos alunos e a negligéncia em relagdo a
formacao critica geraram um ensino pragmatico, voltado para um mercado de trabalho que, por
sua vez, nao garantia ascensao social aos trabalhadores.

O carater assistencialista do projeto, que buscava "remediar" a falta de escolaridade de
forma precaria, sem questionar as causas estruturais da exclusdo, constituiu uma de suas
grandes faldcias. A auséncia de planejamento continuo, a improvisagdo metodologica e a
implementa¢do de uma educagdo reduzida a uma logica de certificagdo demonstram que a
prioridade ndo era a qualidade do ensino, mas sim a solucao rapida, sem profundidade, voltada
para cumprimento de metas quantitativas.

Durante sua execu¢do, o projeto evidenciou a faléncia de uma educagdo que se

pretendia resolutiva, mas que carecia de conteitdo e de horizonte emancipador. A
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implementagdo pautada pela falta de continuidade, pela auséncia de praticas pedagogicas
conectadas a realidade dos alunos e pela simplificacdo de curriculos transformou a educagao de
adultos em mera formalidade burocratica. Ajustes administrativos constantes, acompanhados
de avaliagoes superficiais e controles rigidos, voltados mais para emissao de certificados do que
para aprendizagem significativa, reforcam a faléncia de um modelo educacional centrado na
certificacdo em detrimento da formagao integral.

A conclusdo do Projeto Saturnus, marcada pela énfase na certificagdo como objetivo
final, revela suas limitagdes: ao invés de promover uma educagdao voltada a cidadania,
restringiu-se a um processo de burocratizagdo do ensino, esvaziando o sentido do ato de
aprender. A logica da certificacdo consolidou a ideia de que a educagdo de adultos seria um
"remendo" para uma sociedade que j4 havia excluido seus sujeitos de outras oportunidades.

A pesquisa demonstra que, apesar de sua duracdo relativamente longa, o Projeto
Saturnus avangou apenas pontualmente e enfrentou muitas limitagdes estruturais e pedagogicas.
A formagao oferecida priorizou a certificagdo minima, sem promover a emancipagao critica. A
falta de continuidade, a formagao docente precaria e a desconexao com a realidade da Educagao
de Adultos, somadas a instabilidade das politicas publicas entre 1970 e 1990 — marcadas por
acoes fragmentadas e improvisadas — evidenciam o alcance limitado do projeto. Além disso,
a influéncia de demandas administrativas e do financiamento federal, sem uma politica
consistente, € o encerramento marcado por falta de articulagdo em 1995, com certificacao
estratificada, reforcam a fragilidade do Projeto Saturnus enquanto iniciativa transformadora.

O legado do projeto mostra que ele ndo rompeu com a logica de descontinuidade
histérica da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil. A educacdo de adultos ainda permanece
incompleta e marcada por solugdes paliativas, sem que se garanta formacdo integral e
emancipadora. Nesse sentido, a andlise critica dos documentos sugere que a memoria desses
processos deve ser central para repensar a pesquisa em educacgdo e em histéria. Como assinala
Ecléa Bosi (1994), a memoria nao € apenas registro do passado, mas eixo metodologico para
questionar visdes tradicionais e propor abordagens mais dialdgicas e sensiveis, capazes de
revelar experiéncias antes silenciadas.

Este estudo, ao revisitar uma experiéncia localizada na década de 1970, langa luz sobre
desafios persistentes que ainda marcam a Educacao de Jovens e Adultos em Goias e no Brasil:
descontinuidade das politicas publicas, formagdo precaria de professores, falta de
financiamento adequado e estigmatizacdo dos estudantes. Tal constatagdo confere a pesquisa
carater urgente e atual, ndo apenas como reflexdo historica, mas também como convite a

construgdo de politicas educacionais mais inclusivas, justas e transformadoras.
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Por fim, resta afirmar que o Projeto Saturnus, objeto desta investigagdo, ndo cumpriu
suas intengdes como experiéncia de Ensino Supletivo em Goids. Essa analise nos interpela, e ¢
nossa responsabilidade ouvir e aprender com ela, garantindo que a memoria dos que foram
historicamente excluidos seja valorizada na constru¢do de uma educagao de adultos realmente

emancipadora.
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APENDICES

Apéndice A - Registros fotograficos do local e condi¢des de armazenamento dos documentos

pela SEDUC-GO.

Fonte: Acervo de fotografias da autora da dissertacdo. A, B e C — Local e condigdes de armazenamento
dos documentos. D — Prof. Dr. Rones de Deus Paranhos (PPGE — UFG) com os documentos a serem
triados pela SEDUC — Go para autorizacao de retirada.
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Apéndice B - Registros fotograficos do processo de triagem e higieniza¢do dos documentos no
Centro Memoria Viva — Documentagdo e Referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),

Educacdo Popular e Movimentos Sociais em Goias.

Fonte: Acervo de fotografias da autora da dissertacao.
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ANEXOS
Anexo A — Oficio n° 138/2023

MINISTERI DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
INSTITUTO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
OFICIO N2 138/2023/ICB/UFG
Processo n? 23070.038125/2023-89
Goiania, data na assinatura.
Ao Sr. Rupert Nickerson Sobrinho

Superintendente de Atencao Especialzada - Secretaria Estadual de Educacao (Seduc)

Assunto: Solicitacdao de acesso ao arquivo do Departamento de Expedicao
de Certificados da Seduc para obtencao de documentos ligados ao Projeto
Saturnus para fins de pesquisa (mestrado)

Referéncia: Caso responda este Oficio, indicar expressamente o Processo n?
23070.038125/2023-89.

Sr. Rupert Nickerson Sobrinho,

Eu, Prof. Dr. Rones de Deus Paranhos, docente permanente do Progrma de Pés-
Graduacao em Educacao - Faculdade de Educacao / Universidade Federal de
Goids, solicito acesso aos arquivos do Departamento de Expedicdo de Certificados da
SEDUC para obtencdo de documentos ligados ao Projeto Saturnus, uma
experiéncia de Esnino Supletivo implementada no estado de Goids no final da década
de 1970 em escolas da rede estadual de educacdo de Goias, para a realzacdo de
uma pesquisa (elaboracao e defesa de dissertacao de mestrado).

O estudo sera desenvolvido, sob minha orientacdo, por Neusa Maria dos Santos,
sevidora da SEDUC em Licenga para Aprimoramento Profissional (Desapcho n@
163/2023/SEDUC/CLAP - 18754) que, atualmente, é estudante
(matricula 2023100574) da 362 turma de Mestrado do Programa de Pés-Graduagao
em Educacao (PPGE - UFG).

A pesquisa tera cardter historiografico e, portanto, o acesso as fontes (documentos)
é imprescindivel para a analise desse episédio histérico téo relevante para a educacdo
de jovens e adultos em nosso estado. Cabe salientar que esse pedido ndo é isolado,
jd que outras pesquisas tém sido desenvolvidas a partir do acesso a documetos, a
exemplo, uma dissertacao de mestrado defendida em 05/07/2023 que analisou os
exames supletivos no estado de Goids. Portanto, destaco a valorosa parceria da
SEDUC no processo de construcdo de conhecimento cientifico sobre a educagao de
jovens e adultos. Certo de contar com a colaboragdo da Superintendéncia de Atencgao
Especializada, antecipo 0s meus sinceros agradecimentos.

Respeitosamente,

Prof. Dr. Rones de Deus Paranhos
Professor do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE-UFG)

Vice-Coordenador do Centro Memoéria Viva - Documentacdo e Referéncia em Educacédo de Jovens e Adultos (EJA),
Educacéo Popular e Movimentos Sociais em Goias

s Documento assinado eletronicamente por Rones De Deus Paranhos,
jell i, | Professor do Magistério Superior, em 05/07/2023, as 19:36, conforme
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i 2.72.15,‘.‘.:!;’ - l horério oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do art. 42 do Decreto n?
10.543, de 13 de novembro de 2020.

oy -'h. A autenticidade deste documento pode ser conferida no site

2 https [[sei.ufg.br/sei/controlador_externo.php?

f*> acao=documento_conferir&id orgao_acesso_externo=0, informando o cédigo
‘o verlﬂcador 3873323 e o c6digo CRC EF9D6391.

Avenida Esperancga s/n, Alameda Palmeiras - Quadra A - Edificios A8 e A16 - Bairro Campus
Samambaia - Telefone: (62) 3521 1487
CEP 74690-900 Goiania/GO - https://www.ufg.br/
protocolo.cidarg@ufg.br

Referéncia: Caso responda este Oficio, indicar expressamente o Processo n?
23070.038125/2023-89 SEIn2 3873323
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Anexo B — Resolucdes CEE (1973, 1984, 1987 e 1977)

Os documentos que compdem o corpus da pesquisa encontram-se disponiveis em

acesso aberto no repositério Zenodo, no [link: https://zenodo.org/records/16945720. A

sequéncia do arquivo segue a listagem apresentada no quadro a seguir.

N° Resolucao

01 Resolugdo n° 1032, de 27 de abril de 1973: Estabelece normas gerais para o Ensino Supletivo no
Sistema de Ensino do Estado de Goids

02 Resolugdo N° 419, de 22 de dezembro de 1977: Estabelece normas gerais para o Ensino Supletivo
no Sistema de Ensino do Estado de Goias

03 Resolugdo N° 081, de 17 de maio de 1984: Altera a Resolugdo N° 419/77.

04 Resolugdo N°101, de 21 de maio de 1987.
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Anexo C - Dados de identifica¢ao e quantidade de documentos acessados € em analise no CMV

- Goias, para fins de estudo de como se deu a implementacdo do Projeto Saturnus em Goiés.

Os documentos que compdem o corpus da pesquisa encontram-se disponiveis em
acesso aberto no repositdrio Zenodo. O link 1 oferece acesso aos documentos individualmente:

https://zenodo.org/uploads/17203768, enquanto o link 2 disponibiliza todos os documentos

reunidos em um unico arquivo: https://zenodo.org/records/17203807. A sequéncia do arquivo

segue a listagem apresentada no quadro a seguir.

N° Titulo Ano aproximado
1 | Plano de Curso Semi-Indireto. Supléncia de 1° e 2° Graus s.d.
2 | Manual Basico de Orientagdo s.d.
3 | Diretrizes para a Execugao s.d.
4 | Levantamento de Conteudo de Portugués s.d.
5 | Levantamento de Contetido de Educagio Fisica s.d.
6 | Levantamento de Contetido de Educagdo Artistica s.d.
7 | Levantamento de Conteudo “Lucia ja vou indo” s.d.
8 | Relatério do Curso de Educagdo Artistica s.d.
9 | Levantamento de Conteudo de Matematica s.d.
10 | Levantamento de Contetido de Ciéncias s.d.
11 | Levantamento de Contetido de Geografia s.d.
12 | Levantamento de Contetido de OSPB s.d.
13 | Levantamento de Contetido de EMC s.d.
14 | Ficha de Levantamento de Dados Saturnus s.d.
15 | Quadro Demonstrativo Saturnus s.d.
16 | Previsdo de Candidatos Saturnus s.d.
17 | Levantamento de Clientela Projeto Saturnus s.d.
18 | Ensino Supletivo: Trabalho Individual s.d.
19 | Como trabalhar em grupo s.d.
20 Modelos. de diplomas com alto teor e baixo teor de supletividade (observacdes sd

manuscritas)

21 | O Ensino Supletivo s.d.
22 | Desenvolvimento de Agdes Supletivas Quota Federal 1980 1980
23 | Saturnus Primoérdios 1980
24 | Quadro Demonstrativo do Projeto Saturnus (Avaliagdo) 1981
25 | Desenvolvimento de Agdes Supletivas Quota Federal 1981-1982 1981
26 | Ficha de acompanhamento da execugao fisica: Inicio da década de 1980 1981
27 | Desenvolvimento de Agdes Supletivas Quota Federal 1982 1982
28 | Relatorio de Escolas — Saturnus 1982-1983
29 | Modelos de boletins preenchidos e com fotografias 1982-1984
30 | Manual de Orientag¢do do Aluno 1983
31 | Estudo do Material Telecurso do 1° Grau 1983
32 | Situagdo Real e Sugestdo de Melhorias Saturnus 1983
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N° Titulo Ano aproximado
33 | Relagdo de Boletins Preenchidos e Dados Estatisticos Saturnus 1983
34 | Rascunhos diversos sobre concluintes do Projeto Saturnus 1983
35 | Resolucdes Referentes ao Projeto Saturnus 1984-1995
36 | Correspondéncia Telecurso Projeto Saturnus 1984
37 | Plano de Curso 1988 1988
38 | Plano de Curso: Saturnus, 1988-1989 1988
39 | Modelos de provas de Geografia do Projeto Saturnus (Unidade I e II) 1989
40 | Modelos de provas de Geografia (Unidade III) 1989
41 | Modelos de provas de Geografia (Unidades IV e V) 1989
42 | Plano de Curso: Projeto Saturnus, 1990 1990
43 | Lista de Estudantes e Solicitacdo de Diplomas Saturnus 1993
44 | Recibo de diplomas com confirmacdo de pagamento em 1993 1993
45 | Comprovantes de Pagamento dos Diplomas 1993-1994
46 | Lista de Estudantes e Solicitacdo de Diplomas Saturnus (Manuscrito) 1994
47 | Lista de Alunos Formandos: 1994 a 1996 1994,1996
48 | Oficio da SEDUC suspendendo a cobrancga de taxas 1994
49 | Correspondéncias por Carta Saturnus 1995
50 | Solicitagdo de apoio da Superintendéncia e Falta de Certificados a Estudantes 1995

Fonte: Elaborado pela autora a partir do acervo documental acessado.



