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RESUMO

A Educacio de Jovens e Adultos permeia a histdria da educacdo, sendo que esta segue
os ritmos da histéria da sociedade em seus modelos econdmicos, politicos e sociais
ditados por relacdes de poder de grupos ideologicamente dominantes. Na educacdo e
especificamente na EJA, questdes significativas emergem na busca de saberes
docentes necessarios direcionados a este segmento de ensino que segue a margem da
histéria da educacdo. Assim este trabalho é fruto de uma pesquisa vinculada ao
Programa de Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica que visa tecer
reflexdes sobre a trajetdria histdrica da EJA no Brasil, voltando o debate as questdes
relacionadas a politicas publicas, especificamente o PROJOVEM - Goiania,
caracterizacdo deste grupo social, contextualizacdo das propostas pedagdgicas
direcionadas a este. Algumas consideracdes gerais, referentes a estruturagdo do
conhecimento cientifico, bem como ao ensino de ciéncias € matematica no contexto
social do egresso do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacio,
Qualificacdo Profissional e Ag¢do Comunitdria- ProJovem concluem nossa

apresentacdo dos resultados da investigacdo.

Palavras—chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Publico de EJA. Politicas publicas.

Propostas pedagdgicas.
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ABSTRACT

The adult and youth education permeates the history of education, and this follows the
rhythms of the history of society in its economic models, dictated by political and
social power relations of groups ideologically dominant. Education and specifically in
the EJA, significant issues arise in the pursuit of knowledge teachers need to be
targeted this segment of education that follows the margin of history education. Once
this work is the result of a search related to the Program for Master of Education in
Science and Mathematics that aims to make reflections on the historical trajectory of
the EJA in Brazil, the debate back to issues related to public policies, characterization
of this group, contextualizing the proposals teaching directed to that. Some general
considerations concerning the structure of scientific knowledge and the teaching of
science and mathematics in the social context of the egress of the National Program
for Inclusion of Youth: Education, Vocational Training and Community Action-

PROJOVEM conclude our presentation of research results.

Keywords: The adults and youth education, Students of EJA, Public policies,
Pedagogical proposals.
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INTRODUCAO

No cendrio brasileiro, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nasce da unido e
compromisso estabelecido entre a alfabetizacdo (publica) e a educacdo popular. Aquela
concebida como um processo de grande extensdo e profundidade, destinando-se a grandes
contingentes populacionais, a0 mesmo tempo em que contribuisse para que estas pessoas
voltassem a acreditar na possibilidade de mudanca e melhoria de suas vidas ao poderem "ler o
mundo e, ao 1&é-lo, transforma-lo" (FREIRE, 1983, p. 17). Esta — a educa¢do popular — era
concebida como um instrumento de libertacdo das classes subalternas, exploradas e expulsas
da minima condi¢do de sobrevivéncia digna e humana (FREITAS, 1998; MANFREDI, 1980).

Assim, em seu percurso de construcdo, podemos dizer que a EJA surgiu como uma
alternativa a escola tradicional, escola esta que havia expulsado aqueles que haviam "perdido"
a época regular de fazerem seus estudos e que focalizou muitas vezes as razdes desta expulsio
em tragos ou caracteristicas individuais das pessoas.

Atualmente, os debates sobre EJA t€m sua fundamentacdo em indices que se mantém
elevados, tais como a mais recente Sintese de Indicadores Sociais divulgada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2005: segundo este, o pais “contava com
cerca de 14,9 milhdes de pessoas de 15 anos ou mais analfabetas”. E, “apenas 53,5% dos
alunos matriculados concluiam a dltima série do ensino fundamental” (IBGE, 2006). Soma-se
a estes dados o fato de que o Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioeconomicos (DIEESE) afirma que também em 2005, num universo com 3,241 milhdes
de trabalhadores sem emprego no pais com mais de 16 anos, 1, 473 milhdo estd na faixa entre
16 e 24 anos, o que corresponde a 45,5% do total.

Na tentativa de promover o aumento da escolaridade brasileira, o governo do entdo
presidente Luis Indcio Lula da Silva (em seu primeiro mandato) implantou o Programa Brasil
Alfabetizado também buscando a erradicacido do analfabetismo e atendimento aos alunos com
distor¢es série-idade. Neste cerne estd o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens:
educacdo, qualificacdo profissional e acdo comunitaria (PROJOVEM) que se destina a jovens
de 18 a 24 anos que ndo tenham concluido o ensino fundamental.

Esta pesquisa tem como objeto de estudo os egressos (segunda entrada) do
PROJOVEM de Goiania. Algumas consideracdes gerais sobre a histdria da articulagdo entre
as politicas publicas e suas propostas pedagdgicas para EJA no Brasil sdo apresentadas e

assim, buscou-se também produzir um registro do passado que possa contribuir para solucéo
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dos problemas atuais.

Objetivou-se fazer uma andlise critica entre a proposta oficial do programa e o
“vivido”, ou seja, a realidade destes jovens. A andlise dos dados, coletados por meio de
questiondrios, foi pautada em Vygotsky (2000), que analisa as diferencas entre a palavra
escrita e a falada. Devemos ainda ressaltar que a linguagem escrita é carregada de
intencionalidade, e que € a consciéncia e a interacdo que orientam a escrita (BENITE E
BENITE, 2008).

Finalmente em termos metodolégicos, este trabalho se configura como uma pesquisa
participante com um enfoque de investigacdo social por meio do qual se busca a participagdo
da comunidade na andlise de sua prépria realidade. Trata-se, portanto, de uma atividade de
investigacdo e acdo social (BRANDAO, 1984).

Para exposi¢do do estudo, este foi subdividido em cinco capitulos.

No CAPITULO 1, realiza-se um resgate histérico da educacio de jovens e adultos, por
meio do qual podemos fazer uma leitura relativa a precariedade da oferta educacional, desde o
século XIX até os dias atuais e apresenta-se a situacdo educacional do Brasil com énfase na
formulagdo e implementagéo de politicas publicas dirigidas a EJA.

No CAPITULO 2, retrata-se o locus da pesquisa: “o PROJOVEM-Goiania”: a
estrutura do programa, o seu processo de implantacdo e a proposta pedagdgica deste. O
PROJOVEM ¢ um programa desenvolvido em nivel nacional, conhecé-lo possibilita uma
compreensdo mais ampla acerca de politicas publicas de EJA, que até entdo, se apresentam
com iniciativas pontuais e localizadas. Da mesma forma, o programa implantado no espaco
fisico da Rede Municipal de Educacdo e, administrado pela Secretaria Municipal de
Educacdo, Secretaria Municipal de Assisténcia Social, Secretaria Municipal de
Desenvolvimento Econdmico e Secretaria da Juventude, remete a presenga, participacdo e
gestdo publica na implementagdo do PROJOVEM no municipio de Goiania. Com uma
proposta pedagdgica de curriculo integrado, interdisciplinaridade e interdimensionalidade o
programa tenta se apresentar com identidade prépria, permitindo a contextualizagdo e, desta
forma indo na contra-méo das propostas de EJA desenvolvidas em nivel nacional.

No CAPITULO 3, apresenta-se o método utilizado na conducio desta pesquisa. O
envolvimento da professora-pesquisadora com o PROJOVEM desde a sua implantacdo em
Goiania como professora de matematica do programa e da mesma forma, o envolvimento com
0os jovens participantes, configura a Pesquisa Participante desenvolvida que combinou

investigacdo social, trabalho educacional e acdo.
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No QUARTO CAPITULO apresentam-se os resultados e discussio acerca desta
investigacdo social, no qual se instala um didlogo entre o discurso do jovem egresso do
PROJOVEM e a teoria suporte utilizada para esta discussao.

Finalizamos esta exposicio apresentando algumas CONSIDERACOES sobre a andlise

realizada.
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SOBRE A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

1.1 BREVE HISTORICO BRASILEIRO

O histérico da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), no Brasil, perpassa a trajetoria do
préprio desenvolvimento da educag@o e vem se institucionalizando desde a catequizag¢do dos
indigenas, a alfabetizacdo e a transmissdo da lingua portuguesa servindo como elemento de
aculturagﬁol dos nativos (PAIVA, 1973).

Com a vinda da familia real para o Brasil, surgiu a necessidade da formagdo de
trabalhadores para atender a aristocracia portuguesa e com isso implantou-se o processo de
escolarizagdo de adultos com o objetivo de servirem como servigais da corte e para cumprir as
tarefas exigidas pelo Estado. Segundo Piletti (1988, p.165) “a realeza procurava facilitar o
trabalho missiondrio da igreja, na medida em que esta procurava converter os indios aos
costumes da Coroa Portuguesa”.

Em 1854 surgiu a primeira escola noturna no Brasil cujo intuito era de alfabetizar os
trabalhadores analfabetos, expandindo-se muito rapidamente. Até 1874 ja existiam 117
escolas, sendo que as mesmas possuiam fins especificos. Como por exemplo: no Para para a
alfabetizacdo de indigenas e no Maranhdo para esclarecer colonos de seus direitos e deveres
(PAIVA, 1973).

Em nove de janeiro de 1881 foi concebido o Decreto n® 3.029, conhecido como “Lei
Saraiva” em homenagem ao Ministro do Império José Antdnio Saraiva, que foi o responsavel
pela primeira reforma eleitoral do Brasil instituindo pela primeira vez, o "titulo de eleitor".
Esta Lei, proibia o voto dos analfabetos, por considerar, a educagdo como ascensio social. O
analfabetismo, entfo, estava associado a incapacidade e inabilidade social. A expulsdo dos
jesuitas no século XVIII desestruturou o ensino de adultos neste propdsito, discussdo esta que
foi retomada no Império (PAIVA, 1973).

Nos anos de transicio do Império - Reptblica (1887-1897), a educacdo foi
considerada como redentora dos problemas da na¢do. Houve a expansao da rede escolar, e as

N

“ligas contra o analfabetismo”, surgidas em 1910, que visavam a imediata supressdo do

" A absor¢do de uma cultura pela outra, onde essa nova cultura terd aspectos da cultura inicial e da cultura
absorvida. “através das criancas os jesuitas buscavam atingir seus pais; além disso , era tentada a catequese direta
dos indigenas adultos e nesses casos a alfabetizac@o e transmissdo do idioma portugués servia como instrumento
de cristianizacdo e aculturagdo dos nativos” ( PAIVA, 1973, p. 165).
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analfabetismo, vislumbraram o voto do analfabeto (PAIVA, 1973). O carater qualitativo e a
otimizagdo do ensino tiveram como palco as melhorias das condi¢des didéticas e pedagdgicas
da rede escolar, quando foram iniciadas mobiliza¢des em torno da educacdo como dever do
Estado, sendo este um periodo de intensos debates politicos.

Estas discussoes intensificaram-se nas décadas de 20 e 30 com a Revolucdo de 30. E,
com as mudangas politicas e econdmicas e o processo de industrializacdo no Brasil a EJA
comeca a marcar seu espacgo na historia da educagdo brasileira:

As reformas da década de 20 tratam da educag@o dos adultos a0 mesmo
tempo em que cuidam da renovacdo dos sistemas de um modo geral.
Somente na reforma de 28 do Distrito Federal ela recebe mais énfase,
renovando-se o ensino dos adultos na primeira metade dos anos 30 (PAIVA,
1973, p. 168).

Com a criagdo do Plano Nacional de Educacgdo instituido na Constituicdo de 1934,
estabeleceu-se como dever do Estado o ensino primério integral, gratuito, de freqiiéncia
obrigatdria e extensiva para adultos como direito constitucional. A oferta de ensino bdasico e
gratuito estendeu-se a praticamente todos os setores sociais.

A década de 40 foi marcada por grandes transformagdes e iniciativas que
possibilitaram avancos significativos na educacio e por conseqiiéncia na EJA. A criagdo do
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) vem corroborar com a intencdo da
sociedade capitalista e dos grupos econdmicos dominantes: sem educagdo profissional ndo
haveria desenvolvimento industrial para o pafs. Vincula-se neste momento a educagdo de
adultos a educacdo profissional (GADOTTI, 2006). Nessa fase da histéria, a educacio é
considerada como fator de seguranca nacional tendo em vista o alto indice de analfabetismo:
aproximadamente 50% da populacao em 1945. Nesse periodo a estagnacdo econdmica, foi
relacionada a falta de educacio escolar do seu povo.

Também na década de 40 foi regulamentado o Fundo Nacional de Ensino Primério
(FNEP), criado pelo professor Anisio Teixeira>. Esse fundo tinha como objetivo garantir
recursos permanentes para o ensino primdrio. Anisio Teixeira se preocupava com a
desigualdade econdmica e cultural reinante entre os municipios, o que ocasionava a formagao
desigual dos alunos. Para que essa desigualdade fosse amenizada propOs a criacdo de um
“custo padr@o”, com o objetivo de redistribuir entre municipios de um estado da federacdo os

recursos ja existentes para a educagdo fundamental, a partir da pré-fixacdo de um custo médio

* O professor Anisio Teixeira, na década de 1960, apresentou uma proposta de como definir e implantar um
fundo que garantisse recursos permanentes para o ensino primdrio. (AMARAL, 2001, p. 278).
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anual, nacional, do aluno financiado pelos tr€s poderes publicos, Unido, Estados e Municipios
(AMARAL, 2001). A criagdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), organismo responsavel pelo incentivo e realizagdo de estudos na drea
da educacdo data dessa década. Outro marco desta trajetéria foi a Campanha de Educagéo de
Adolescentes e Adultos (CEAA) na qual se comegou a pensar o material didatico para a
educacdo de adultos. Este foi seguido por outros fatores da estruturagdo da EJA tais como: a
realizacdo do 1° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos® em 1947 e do Seminario
Interamericano de Educacdo de Adultos* em 1949.

Como plataforma politica de governo de Getilio Vargas (pensada por Lourenco
Filho’) a educacio de adultos foi entendida como peca fundamental na elevacio dos niveis de
escolarizacdo da populagdo em seu conjunto, compreendendo este processo como
fundamental para a elevagao do nivel cultural dos cidaddos (BEISEIGEL, 1977). Desta forma,
foram organizadas escolas em locais diversos, tal movimento ficou conhecido como Educagio
de Varzea. A proposta era um curriculo basico visando também & expansdo agricola. Essa
acdo ficou restrita a alfabetizacgfo e, por isso foi também denominada “Fébrica de Leitores”.
Lourenco Filho, para refazer as bases eleitorais, estendeu as escolas para o interior do Brasil e
com essa acdo ficou a certeza de que somente a alfabetizac@o ndo resolveria, era preciso uma
acdo mais ampla junto as comunidades (DI PIERRO, et al, 2001).

Em 1958, Juscelino Kubitscheck de Oliveira, entdo presidente da republica, convoca
grupos de varios estados para relatarem suas experiéncias no “Congresso de Educacdo de
Adultos”. Nesse congresso ganha destaque a experiéncia do grupo de Pernambuco liderado

por Paulo Freire®. Este grupo se constituia em um movimento de educagdo voltado para o

? Realizou-se a primeira avaliag@o sobre o enorme indice de analfabetismo no pais, passou-se jd a interpretar a
EJA como algo bem maior do que a simples transmissdo de técnicas elementares da leitura e da escrita, além de
se discutir a necessidade de uma diferenciagdo metodoldgica para a EJA, levando-se em consideragdo o meio
rural e urbano (OLIVEIRA & ALMEIDA, 2005, p. 2).
* Nenhum brasileiro sem escola: projetos de educacdo de adultos do Estado desenvolvimentista. Sdo Paulo,
Dissertacao (Mestrado em Histdria) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao
Paulo. Semindrio Interamericano de Educacgdo, promovido pela UNESCO e pela OEA em 1949, com sede no
Rio de Janeiro, configurou-se como momento de reflexdo, planejamento e sistematizacdo de diretrizes que
projetaram o conjunto inicial de priticas em Educag@o Rural estendidas pelos anos 50. Como objetivo geral, o
Semindrio estabeleceu para si o compromisso com a construcdo de uma “nova vida internacional”, com
formagdo de uma “cultura americana”, com a estruturacio politica e econdmica do continente, com a
convivéncia civil e a participacdo democritica de todos no bem estar geral, além do compromisso central, que
era o da incorporacdo das massas indigenas e rurais a vida nacional e o “cumprimento da missdo histdrica da
América em construir uma pétria aberta a todos os perseguidos da terra” (SOUZA, C. M. 1999).
> Educador brasileiro conhecido, sobretudo por sua participacio no movimento dos pioneiros da Escola Nova,
recebeu duras criticas por ter colaborado com o Estado Novo de Getiilio Vargas (DI PIERRO, et at, 2001).
% GADOTTI, Moacir. 2000. SABER APRENDER. Um olhar sobre Paulo Freire e as perspectivas atuais da
educacido. In: Congresso Internacional. Universidade de Evora. Um olhar sobre Paulo Freire. Evora, 20 a 23 de
setembro de 2000.
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desenvolvimento da educacdo de adultos, com criticas muito fortes a precariedade dos prédios
escolares, a inadequacdo do material diditico e a qualificagdo do professor. O momento
também se caracterizou por inovagdes pedagdgicas enfatizando uma educagdo com o homem
e ndo para o homem. Propunha uma renovagdo dos métodos e processos educativos,
abandonando os processos estritamente auditivos em que o discurso seria substituido pela
discussdo e participacdo do grupo (Paiva, 1973).

O Governo de Juscelino Kubitscheck de Oliveira instituia-se como preocupado com a
conscientizacdo do povo brasileiro e com a participacdo da populacdo mais pobre, em um
esfor¢o conjunto para a construg@o do pais. Assim criou a Campanha Nacional de Erradicagio
do Analfabetismo (CNEA) com o objetivo de diminuir os indices do analfabetismo, mas que
por motivos financeiros foi extinta em 1963.

Os anos de 1958 a 1964 foram marcados por agdes em que:

[...] a educacdo de adultos era entendida a partir de uma visao das causas do
analfabetismo, como uma educagdo de base, articulada com as “reformas de
base” defendida pelo governo popular/populista de Jodo Goulart (Gadotti,
2006 p.36).

Com o 2° Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, nasce a idéia de um programa
permanente de Educacdo de Adultos. Em decorréncia desse Congresso surge o Plano
Nacional de Alfabetiza¢do de Adultos (PNAA), dirigido por Paulo Freire, extinto pelo Golpe
de Estado’ em 1964, juntamente com os demais movimentos de alfabetizacdo de adultos
vinculados a idéia de fortalecimento popular. Segundo Di Pierro (2001) ao comentar sobre os

principios que orientavam estes movimentos:

O paradigma pedagdgico que entdo se gestava preconizava com centralidade
o didlogo como principio educativo e a assung¢do por parte dos educandos
adultos, de seu papel de sujeitos de aprendizagem, de produgdo de cultura e
de transformag¢do do mundo (Di Pierro et al, 2001, p. 60).

Porém, ainda neste cerne, o Movimento de Educacido de Base (MEB) que tinha como
propdsito além da educagdo, abrir caminhos para a libertagdo de milhares de homens e
mulheres que ao viverem na ignorancia tornavam-se vulneraveis aos desmandos ditatoriais
sobreviveu até 1969 devido a sua ligagao com a Igreja (GADOTTI, 2006).

No ano de 1965, em oposicao as idéias de Paulo Freire, surgiu em Recife a Cruzada

o) golpe de 1964 : Luta de Classes no Brasil - a propésito de "Jango”, de Silvio Tendler. In : Revista Espago Académico. n°
36, disponivel em : http://www.espacoacademico.com.br. Acesso em 13/01/2008. Golpe de 1964. Mais que uma crise
institucional (seja politica, seja militar, seja parlamentar), ou uma crise econdmica, a crise de 1964 € a expressdo-
limite da luta de classes no Brasil. (CODATO, A. N. 2004).
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Ac@o Basica Cristd (ABC), de carater conservador e semi-oficial (HADDAD, et al, 2000). Em
1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL) e a Cruzada ABC, constituiram-
se em movimentos concebidos com o fim basico de controle politico da populagéo, através da
centralizacdo das acdes e orientagdes, supervisdo pedagdgica e produgdo de materiais
didaticos (DI PIERRO, et al, 2001).

Em 1971 a Lei 5692/71, regulamenta o Ensino Supletivo (esse grau de ensino visa a
contemplar os jovens adultos) como proposta de reposi¢do de escolaridade, o suprimento
como aperfeicoamento, a aprendizagem e qualifica¢do sinalizando para a profissionalizacgdo,
foram contemplados com um capitulo especifico na legislacdo oficial. Na sequéncia, o
Parecer do Conselho Federal de Educagdo n. 699, publicado em 28 de julho de 1972 e o
documento "Politica para o Ensino Supletivo" que tiveram como relator Valnir Chagas,
explicitam as caracteristicas desta Modalidade de Ensino.

[...] o Ensino Supletivo visou se constituir em "uma nova concepgdo de
escola", em uma "nova linha de escolarizagdo nao-formal, pela primeira vez
assim entendida no Brasil e sistematizada em capitulo especial de uma lei de
diretrizes nacionais", e, segundo Valnir Chagas, poderia modernizar o
Ensino Regular por seu exemplo demonstrativo e pela interpenetragio
esperada entre os dois sistemas (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p. 116).

Ainda considerando o Ensino Supletivo, Haddad e Di Pierro (2000) enfatizam que:

Portanto, o Ensino Supletivo se propunha a recuperar o atraso, reciclar o
presente, formando uma mado-de-obra que contribuisse no esfor¢co para o
desenvolvimento nacional, através de um novo modelo de escola.

Na visdo dos legisladores, o Ensino Supletivo nasceu para reorganizar o
antigo exame de madureza, que facilitava a certificacdo e propiciava uma
pressdo por vagas nos graus seguintes, em especial no universitario. Segundo o
Parecer 699, era necessdria, também, a ampliacdo da oferta de formacio
profissional para “uma clientela ja engajada na forca de trabalho ou a ela desti-
nada em curto prazo”. Por fim, foram agregados cursos fundados na
concep¢do de educagdo permanente, buscando responder aos objetivos de
uma “escolarizacdo menos formal e ‘mais aberta’” (HADDAD e DI pierro,
2000, p. 117).

A partir de 1985 com a redemocratizagdo do pais, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo - MOBRAL ¢ extinto e ocupa seu lugar a Fundacdo EDUCAR, com as mesmas
caracteristicas do MOBRAL, porém sem o suporte financeiro necessdrio para a sua
manutengdo. Com a extingdo da Fundacdo EDUCAR, em 1990, ocorre a descentralizacio

politica da EJA, transferindo a responsabilidade publica dos programas de alfabetizagcdo e

pos-alfabetizacdo aos municipios. Segundo Haddad e Di Pierro (2000), ao comentar sobre a
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extingdo da Fundagio:

Representa um marco no processo de descentralizacdo da escolarizagio
basica de jovens e adultos, que representou a transferéncia direta de
responsabilidade ptiblica dos programas de alfabetizacdo e p6s-alfabetizagdo
de jovens e adultos da Unido para os municipios. Desde entdo, a Unido ja
nao participa diretamente da prestacdo de servigcos educativos, enquanto a
participacdo relativa dos municipios na matricula do ensino basico de jovens
e adultos tendeu ao crescimento continuo [...] (HADDAD e DI PIERRO,
2000, p. 121).

Em 1989 foram convocados especialistas para a discussdo do Ano Internacional da
Alfabetizagdo definido pela UNESCO para 1990. Data em que foi fundada a Comissdo
Nacional para o Ano Internacional da Alfabetizacio (CNAIA), porém a mesma §é
desarticulada pela ocasido da extingdo da Fundacio EDUCAR. No ano Internacional da
Alfabetizagdo (1990), varios debates foram realizados por instituicdes governamentais e nao-
governamentais no sentido de encontrar estratégias para erradicar o analfabetismo no Brasil.
O governo Fernando Collor de Mello lanca o Programa Nacional de Alfabetizacio e
Cidadania (PNAC), que tinha como objetivo reduzir 70% do nimero de analfabetos do pais
em cinco anos, que em termos quantitativos chegava em 1990 a 17.762.629. Para atingir esse
objetivo criou-se a Comissdo do Programa Nacional da Alfabetizacdo e Cidadania, que aos
poucos foi se desarticulando, tendo em vista, a completa fragmenta¢do e desvinculagdo do
Programa e da Comissdo na liberagdo de recursos (MACHADO, 1998).

A década de 1990 foi marcada pela relativizagdo nos planos cultural, juridico e
politico — dos direitos educativos das pessoas jovens e adultas conquistadas em momentos
anteriores, e a descentralizacdo da problematica, bem como a situacdo marginal da EJA nas
politicas publicas do pais (HADDAD e DI PIERRO, 2000). Nesta década, a articulacdo em
torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°. 9394/96), reafirmou a
institucionalizacdo da modalidade EJA substituindo a denominacdo Ensino Supletivo por
EJA. Esta mudanca de denominac@o € fato controverso, para alguns autores:

A mudanca de ensino supletivo para educagdo de jovens e adultos ndo € uma
mera atualizacdo vocabular. Houve um alargamento do conceito ao mudar a
expressdo de ensino para educag@o. Enquanto o termo “ensino” se restringe a
mera instrucdo, o termo “educacdo” é muito mais amplo compreendendo os
diversos processos de formagdo (SOARES, 2002, p.12).

Correlagdes também podem ser encontradas em relagdo a Declaracio de Hamburgo
quando esta:

[...] apresenta novos desafios as praticas existentes, devido a exigéncia de

um maior relacionamento entre os sistemas formais e os nao-formais e de

inovagdo, além de criatividade e flexibilidade. Tais desafios devem ser
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encarados mediante novos enfoques, dentro do contexto da educacdo
continuada durante a vida. Promover a educag@o de adultos, usar a midia e a
publicidade local e oferecer orientagdo imparcial € responsabilidade de
governos e de toda a sociedade civil. O objetivo principal dever ser a criagcdo
de uma sociedade instruida e comprometida com a justica social e o bem-
estar geral.

Por outro lado, a Lei n°. 9394/96 em seu artigo 38 faz referéncia aos cursos e exames
supletivos e, assim, continua a idéia da supléncia, de compensacdo e de correcdo de
escolaridade. A reducdo das idades minimas de 18 para 15 anos para o ensino fundamental e
de 21 para 18 anos para o ensino médio vem corroborar com a desqualificacdo desta
modalidade de ensino, privilegiando certificagdo em detrimento dos processos pedagdgicos

(RUMMERT E VENTURA, 2007).

Em 1997, contrapondo-se a este discurso, a Declaracio de Hamburgo sobre a
Educacdo de Adultos, resultado da V Conferéncia Internacional para a Educagdo de Adultos

(V CONFINTEA) enfatiza que:

A educacio de adultos torna-se mais que um direito: € a chave para o século
XXI; € tanto conseqiiéncia do exercicio da cidadania como uma plena
participacdo na sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento em
favor do desenvolvimento ecoldgico sustentdvel, da democracia, da justica,
da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento socioecondmico e
cientifico, além de um requisito fundamental para a constru¢io de um
mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na
justica (DECLARACAO DE HAMBURGO, 1997, p.1).

Igualmente o Parecer n° 11/2000-CNE, das Diretrizes Curriculares para a EJA
descreve essa modalidade de ensino por suas funcdes: reparadora, pela restauracio de um
direito negado; equalizadora, de modo a garantir uma redistribuicio e alocagdo em vista de
mais igualdade na forma pela qual se distribuem os bens sociais; e qualificadora, no sentido
de atualizacdo de conhecimentos por toda a vida (BRASIL, 2000).

A concepcio legal da EJA ndo tem interferido nas politicas publicas para essa
modalidade de ensino da qual continua sendo excluida. Um exemplo desse argumento € a
criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e valorizacio
do Magistério (FUNDEF) que contava os alunos do ensino fundamental para o retorno dos
recursos (verbas de investimento em educacdo), mas ndo considerava os alunos da EJA. O
afastamento da Unifo nas politicas publicas de EJA, transferindo a responsabilidade para
Estados e Municipios, proporcionou iniciativas de cunho popular caracterizando uma
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pulverizacdo de programas na tentativa de minimizar a problemética de EJA no Brasil.
(HADDAD e DI PIERRO, 2000).

O governo Fernando Collor de Mello, numa timica iniciativa, lanca o Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), cujo objetivo visava reduzir 70% do nimero
de analfabetos do pafs em cinco anos, que em termos quantitativos chegava em 1990 a
17.762.629 (MACHADO, 1998, p. 2). Para atingir esse objetivo criou-se a Comissdo do
Programa Nacional da Alfabetizacdo e Cidadania, que aos poucos foi desarticulando-se tendo
em vista a completa fragmentag@o e desvinculacdo do Programa e da Comissdo na liberagio
de recursos (MACHADO, 1998, p. 2).

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), a década de 90 foi marcada pela relativiza¢do nos
planos cultural, juridico e politico — dos direitos educativos das pessoas jovens e adultas
conquistadas em momentos anteriores, € a descentraliza¢cdo da problemdtica, bem como a
situacdo marginal da EJA nas politicas publicas do pais (HADDAD, et al, 2000, p. 121).
Nesta década a articulagdo em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n°. 9394/96), reafirmou a modalidade de Educacio de Jovens e Adultos incorporando uma
mudanga conceitual ao substituir a denominacio Ensino Supletivo por Educagdo de Jovens e
Adultos, avaliada de forma positiva por profissionais da area.

No que diz respeito a relacdo entre Estado e educacio popular surgem duas tendéncias
tedrico-praticas: uma maniqueista, que ndo admite o estado como parceiro da educacdo
popular e defende uma nova educacio popular e uma nova escola publica com carater popular
(GADOTTI, 2006). Outra integracionista que propde parceria de colaboracdo entre Estado,
igreja, empresariado, sociedade civil etc. Esta sugere a escolarizacdo e a extensdo da escola
das elites para a populagcdo (PAIVA, 1970 apud GADOTTI, 2006).

O governo do entdo Presidente Luiz Indcio Lula da Silva (2003 a 2006), sinalizou com
iniciativas para as politicas publicas de EJA com maior énfase do que o tratamento de
governos anteriores. A criacdo do Programa Brasil Alfabetizado envolveu concomitantemente
a geragdo de suas trés vertentes de cardter primordialmente social para a modalidade de EJA.
Primeiro, o Projeto Escola de Fabrica que oferece cursos de formacdo profissional com
duracido minima de 600h para jovens de 15 a 21 anos.

Segundo, o PROJOVEM que estd voltado ao segmento juvenil de 18 a 24 anos, com
escolaridade superior a 4* série (atualmente o 5° ano), mas que nédo tenha concluido o ensino
fundamental e que ndo tenha vinculo formal de trabalho. Este tem como enfoque central a

qualificacdo para o trabalho unindo a implementagdo de acdes comunitérias. (BRASIL, 2006)
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Terceiro, o Programa de Integracdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio para
Jovens e Adultos (PROEJA), este voltado a educacio profissional técnica em nivel de ensino
médio. Estas vertentes apesar de buscarem a escolarizagdo dos adultos (RUMMERT, 2007) e
constituirem iniciativas ampliadas para as politicas de EJA, estabelecem a¢des no sentido da
profissionalizag¢do, mas reforcam a idéia de fragmentagdo de programas, em que a certificagdo
€ meta na busca da universaliza¢do da educacio e erradicacdo do analfabetismo sem, contudo,
uma perspectiva de continuidade caracterizando a formacdo inicial (RUMMERT e
VENTURA, 2007). Faz-se presente ai, o cardter do capital humano® assinalando a forca do
trabalho tomada como mercadoria na produgao de capital econdmico (GENTILI, 1998).

Em sintese, fundamentada teoricamente na histéria da educacdo e da educagdo
popular, a regulamentacio da educagdo de jovens e adultos pode ser dividida em trés fases
(SANTIAGO, 2004):

Primeira fase: no século XIX, anterior a proclamacido da Republica, periodo em que
ndo ha uma vinculagdo dos debates sobre a democratizacdo da educacdo com a luta politica
implementada pela participagdo popular, mas ocorria, sim, solicitacdo apresentada sob a
forma de projetos de reforma do ensino de forma isolada de pessoas envolvidas com a
politica, com a finalidade de ampliacdo do atendimento educacional.

Segunda fase: apés 1889, ano da Proclamagdo da Repiiblica, quando a idéia de que o
povo como governante e dirigente de seu préprio destino impde a necessidade de democracia,
inclusive em nivel educacional. Neste periodo, a educagdo de adultos apresenta-se, primeiro,
com uma visdo marginal diante dos outros niveis de educagdo; num segundo momento, é
percebida como uma educacdo independente, merecendo um tratamento especifico e
diferenciado.

Terceira fase: A partir de 1985, periodo de redemocratizagdo do pais, no qual os debates
sobre a ampliacdo das oportunidades educacionais adquirem uma relevincia substancial nos
meios académicos e politicos. E neste momento da histéria que a educacio ganha
centralidade, e a EJA € debatida nos meios académicos com maior intensidade. Um periodo
no qual a realizacdo de parcerias entre a Sociedade Civil e o Estado ganha énfase e se
apresenta como uma forma de superar o analfabetismo.

Desta forma, qualquer tentativa de historiar um universo tdo plural de praticas

formativas implicaria risco de fracasso, pois a EJA estende-se por quase todos os dominios da

¥ Capital Humano. Conhecimentos que aumentam a capacidade de trabalho. SHULTZ, T. 1962. O valor
econdmico do saber. Rio de Janeiro: Zahar.
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vida social (HADDAD E DI PIERRO, 2000). Portanto a trajetéria da EJA no Brasil segue os
rumos da histdria politica, social, econdmica, visto que os momentos desta acompanham os
anseios e necessidades para cada periodo do desenvolvimento do pais e, em todos os casos ha
implicito o jogo de interesse para 0 momento em questdo. Seja ele, politico; pelo voto do
analfabeto, econdmico; pela qualificacdo da mao-de-obra ou mesmo na superacdo de indices

de desenvolvimento para uma boa impressdo diante da concorrida comunidade mundial.

1.2 A FALSA DICOTOMIA ENTRE EDUCACAO POPULAR E PUBLICA

Considerando que a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), nasce da unido estabelecida
entre a alfabetizacdo (publica) e a educagdo popular, faz-se necessirio uma breve discussio
sobre o assunto.

A discussdo acerca do conceito de educacido popular passa necessariamente por uma
reflex@o sobre a educacdo publica. A sociedade grega (onde s6 eram cidadaos os livres, ndo os
escravos) ja atribuia a este termo o sentido de tudo aquilo que fosse concernente ao interesse
da maioria dos cidaddos. E certo que, ao longo da trajetéria humana, o sentido da palavra
publico se modificou. Um dos precursores do pensamento liberal, John Locke, é autor de uma
distincdo classica entre leis que regem o publico e o privado, ao separar a sociedade politica
da sociedade civil. Durante a Idade Média, tanto o poder, quanto a propriedade eram
transmitidos por heranca. Locke e seu principio liberal consagram a propriedade particular
como fundamento do direito individual de participacdo na vida publica, afirmando-a como
fundamento do direito de identificar as politicas a serem implementadas pela sociedade. Na
Grécia Antiga, s6 eram considerados cidadidos os aristocratas, e, na concep¢do lockiana, os
individuos participantes da vida publica seriam aqueles possuidores de bens. As Revolugdes
Americana (1777) e a Francesa (1789) preconizaram os ideais de Liberdade, Igualdade e
Fraternidade, inaugurando, assim, entre os seres humanos, a chamada 'era dos direitos'
(BOBBIO, 1992).

Caracterizar a educacdo de forma a criar um dualismo entre aquilo que é popular e
aquilo que ndo é parece ser contraditdrio, considerando-se a educacdo como um direito de
todos. A idéia de educacdo popular concerne a identificagdo do critério que permite
determinar a quem a educagdo se destina, ou melhor, quem sdo aqueles que deveriam ser

incluidos no processo educativo. A idéia de popular ndo significa que somente pode ser objeto
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da educagdo aquilo que € produzido por um segmento da sociedade, nem que somente
constitui educagdo aquilo que expressa o interesse de determinadas fragdes sociais
identificadas como camadas populares (PELUSO, 2003).

O objeto da educacdo € a cultura, isto €, o conjunto de conhecimentos, idéias, valores,
tradi¢des, técnicas e o sujeito da educacgdo é toda pessoa que pertence ao corpo social. Nesse
sentido, ndo € popular a educacio que ndo se destina a todos. O conceito de popular ndo se
constitui, portanto, em critérios avaliativos do sujeito do processo educativo, mas, por seu
intermédio, pode-se identificar a natureza do objeto da educacdo, esta parece ser a
interpretacdo proposta na Conferéncia Mundial sobre a Educacdo Para Todos realizada em
Jomtien, Taildndia em 1990, quando se reforcou o principio de igualdade de acesso das
pessoas aos direitos fundamentais.

Neste sentido, a EJA compreende um conjunto muito diverso de processos e praticas
formais e informais relacionadas a aquisi¢do ou ampliacdo de conhecimentos bdsicos, de
competéncias técnicas e profissionais ou de habilidades socioculturais. E, conforme Haddad e

Di Pierro (2000):

Muitos destes processos se desenvolvem de modo mais ou menos
sistemadticos fora de ambientes escolares, realizando-se na familia, nos locais
de trabalho, nos espacgos de convivio socioculturais e lazer, nas institui¢cdes
religiosas e, nos dias atuais, também com o concurso dos meios de
informacdo e comunicacdo a distdncia (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p.
4).

Por sua vez, a escolarizacdo de jovens e adultos pode ser considerada em toda sua
trajetéria como proposta politica redimensionada a plataforma de governo. Sendo assim,
muitas confusdes surgem nas definicdes encontradas na literatura acerca da EJA. Em todos os
casos, assistimos a hegemonia do Estado atuando de forma marcante por contradi¢des sociais,
politicas publicas fragmentadas e pela falta de integracdo entre outras politicas, tais como a
insercdo profissional e melhoria de renda das familias etc. (FRIGOTTO, et al, 2005).

A educagdo popular se caracteriza pela compreensio contraria a educagdo de adultos
impulsionada pelos organismos oficiais, surgindo nos espagos em que a necessidade de
escolarizagdo de determinados grupos culturais aflora e o Estado ndo tem intencdo e nem
forca para atuar. A principal caracteristica da educacdo popular segundo Paulo Freire é a
conscientizacdo e um profundo respeito aos saberes populares (GADOTTI e ROMAO, 2006).

Para Branddo (2002), a educag@o popular lembra as primeiras escolas anarquistas no

Sul do Brasil. Desta forma, abarca um significado mais amplo do que apenas emergentes
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linhas de pensamento de grupos populares.

[...] a educacdo popular ndo € tanto uma teoria ou um método restrito de
trabalho pedagdgico atrelado a uma tendéncia ideoldgica tinica a respeito da
pessoa humana, da sociedade e da educagdo. Ela é o imagindrio e a vocagdo
miltipla de uma ou de algumas vocagoes de escolhas. Escolhas de sujeitos,
de modos de interacdo, de sentidos e de significados dados a destinos
humanos através do saber. Escolhas que, uma vez estabelecidas, podem ser
pensadas dentro de mais de uma teoria e podem ser realizadas por meio de
mais do que um tnico método (BRANDAO, 2002, p. 41).

Considerando a importancia da educagéo popular num mundo social e multicultural é
possivel caracterizd-la como uma constante busca pelos espagcos na educacdo de grupos
culturais distintos. Um processo de constante mutacdo social em que cidadania e ética
promovam a inser¢do no mundo social da vida cotidiana escolar e cidadd do sujeito que nela
se prepara para as relacdes de contradi¢des sociais impostas pela sociedade.

E preciso que a vanguarda dos oprimidos e dos proletdrios, que abriu
o seu caminho com dificuldades incontaveis e sacrificios extremos,
forneca os quadros dos intelectuais orginicos da massa popular
insatisfeita e da classe trabalhadora organizada. E que, por essa via,
sindicatos, partidos e organizagdes populares de contra violéncia
conquistem novos meios de autonomia intelectual e politica diante das

classes burguesas e de seu sistema de poder (FERNANDES, 1960, p.
88-89).

O processo da educagdo popular concebe a escola ndo como um local de dominacdo e
exclusdo ou de ideologia de ascensdo social, mas, ao contrdrio, considera-a a manifesta¢do de
libertag@o e do reconhecimento de interesse central da populacio trabalhadora discutindo sua
natureza, seu carater e seu papel social e politico de modo a aumentar entre os trabalhadores
a capacidade de controle da escola bem como a capacidade de pressd@o sobre os Orgios
decisorios em matéria de educacio na busca da construcio da cidadania. Nesta perspectiva:

(A educacdo) ndo deve ser concebida como algo bizarro, mas como algo
muito sério e que deve ser levado a sério. Somente assim o ensino serd
mais eficiente e determinard realmente o nascimento de uma nova cultura
entre as grandes massas populares, isto é, desaparecerd a separacdo entre
cultura moderna e cultura popular ou folclore (GRAMSCI, 1978, p. 186-
187).

Decerto educagdo publica e educagdo popular se imbricam na busca da esséncia do
ser humano como ser social e politico. A participacdo cidada emana como imperativo da

entrada do jovem e do adulto no conjunto das questdes educacionais com alvos claros
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movendo-se no sentido de atingir seus objetivos na sociedade. Portanto, a reivindicagdo de
uma escola popular ptiblica segue a procura do reconhecimento das especificidades e
diferencas entre os diversos segmentos da sociedade, cuja finalidade € a constru¢cdo de um

mundo mais justo, digno e no qual as diferencas individuais possam ser respeitadas.

1. 3 POLITICAS PUBLICAS E EJA: UM GRANDE NO

Para analisar a situacdo do analfabetismo como questdo politica culminando na
construcdo da educacdo de jovens e adultos como politica publica social no Brasil foi
necessdrio fazer o recorte tedrico anterior que pressupds uma incursdo pela histéria da
educacdo que entrelagou: o oficial e o real; projetos de reforma educacional e luta politica;
interesse particular e interesse geral; educacdo publica e educacdo popular.

Todavia, a discussdo de agora busca identificar em que medida esses instrumentos
legais, referentes a educacdo de jovens e adultos, possibilitam a concretizagdo da
reivindica¢do de uma politica publica destinada aos excluidos historicamente da escola e que
crie as condi¢gdes para que a especificidade desta populagdo seja respeitada. Aqui se pretende
examinar as atuais politicas publicas de EJA com o sentido de avaliar se elas satisfazem
determinados referenciais da teoria pedagdgica dessa modalidade de educacio.

Em principio, cabe explicitar que a acepcdo de politica pode ser entendida como
préxis, espaco, governo e sistema de regras. E uma palavra de origem grega, que vem do
termo polis, que diz respeito a cidade, urbanidade, civilidade. A politica solicita uma dificil
concessdo: que os individuos e os grupos saiam de si mesmos, moderem-se, ultrapassem-se e
coloquem-se na perspectiva dos demais. O grande desafio para a politica € criar as condi¢des
para que os individuos passem da defesa dos interesses particulares para a construcdo e a
defesa do interesse geral. Tal perspectiva nos leva a sua acep¢do, em primeiro lugar, como
praxis que nos remete a sua compreensdo como resultado das agcdes humanas criando as
condicdes para sua existéncia na sociedade (SANTIAGO, 2004).

Segundo o relatério apresentado pelo Ministério da Educacido - MEC (Brasil, 2001), a
partir de 1990, o mercado de trabalho passou a valorizar a mao-de-obra qualificada e, assim, a
capacitagdo tornou-se praticamente uma exigéncia para o trabalho dos interessados em
conquistar ou manter o emprego. Em 1991, os trabalhadores de menor escolaridade

representavam cerca de 39% da populagdo que trabalhava; em 1998, apenas 27,4%. Sdo
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indices como estes que tém impulsionado a gestdo de politicas piblicas para a EJA.

Ainda na versdo deste relatério, o MEC (Brasil, 2001) desenvolveu varias a¢des “com
o propésito de transformar a EJA em politica publica no sistema de ensino brasileiro”. Cabe
indagar se essas a¢cdes foram suficientes para a concretizacio de propostas pedagdgicas para a
EJA e adequadas as suas caracteristicas e peculiaridades com o objetivo de recuperacdo da
escolaridade de uma populagdo, que por razdes multiplas, ndo pdde prosseguir com seus
estudos. Essa caracteristica, a da reposicdo da escolaridade, tem como conseqiiéncia um perfil
de aluno que, do ponto de vista psicoldgico, traz consigo a marca do fracasso escolar.
Entretanto, muitas vezes, esses alunos nem mesmo tiveram a chance de freqiientar os bancos
escolares.

Uma reflexdo sobre a educag@o aponta para a educacio de adultos como resultado da
ineficicia do Estado em garantir, por meio de politicas publicas adequadas, a oferta e a
permanéncia da crianca e do adolescente na escola. Conforme discutido por Haddad e Di
Pierro (2000):

[...] Este tem sido o caminho da educacg@o de jovens e adultos, que ao sair da
preocupacao central do Ministério da Educa¢do como educagdo fundamental
pensada para todos, passou para os espacos das politicas compensatorias da
filantropia e do mercado. “N&o que tais programas ndo tenham espago por
suas caracteristicas de inovagdo e atendimento, no entanto, nio podem ser
consideradas substitutas da acdo do Estado, mas sim complementares.”
(HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 126).

Impulsionado pela necessidade de prestar contas a comunidade internacional sobre os
indices de analfabetismo, o Estado brasileiro buscou encontrar solu¢des imediatas para
resolver o problema instalado e erradicar o analfabetismo. Manifestacdes populares
apareceram indo de encontro as iniciativas do Estado. Com isso, a divergéncia de idéias sobre
um mesmo tema, formas de abordagens e iniciativas pedagdgicas com traco marcante do
grupo interessado surgem na tentativa de instituir programas que solucionem os problemas do
grupo cultural em questdo. Por parte do Estado fica clara a intencionalidade politica, a busca
do analfabeto para cumprir suas obrigacdes eleitorais etc. Por sua vez, os movimentos
populares caracterizam-se pela lutas por seus direitos, conscientizacdo cidadd e luta por
direitos civis. Estes, podem ainda ser descritos pela busca da valoriza¢do cultural com énfase
nos aspectos culturais locais de cada regido e a busca da solu¢do de problemas locais de
interesse do grupo.

Ademais, o investimento em EJA por meio de programas e acdes voltadas para o
desenvolvimento integral do cidaddo, como o PROJOVEM, representa uma aposta das
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politicas publicas de governo no sentido de criar condi¢gdes necessarias para que seja desfeita
uma sucessdo de incoeréncias e o rompimento com a reproducido de desigualdades sociais
(Brasil, 2007).

No Brasil, as duas tdltimas décadas foram marcadas por um processo de reformas da
matriz neoliberal que resultou na desconstru¢cdo dos compromissos ético-politicos e sociais
firmados pelo Estado na Constitui¢do de 1988. Tal processo correspondeu as demandas para a
insercéio do pais, de forma associada e subalterna, no atual quadro hegeménico mundial. E,
assim, nos marcos da nova ordem econdmica internacional e de adaptacio do Estado
brasileiro a concepg¢ao de Estado minimo, que é empreendida a reforma educacional brasileira
(1990). E no bojo dessa problemadtica que se situam as atuais politicas destinadas 2 educagio
dos jovens e adultos (RUMMERT e VENTURA, 2007).

Nesse contexto, o presente trabalho se orienta no sentido de discutir e investigar a
relacdo entre proposta pedagégica do PROJOVEM (discurso oficial) e o “vivido”, ou seja, a

realidade deste grupo social em Goidnia.
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O LOCUS DA PESQUISA: “O PROJOVEM-GOIANIA”

Para analisar a relag@o entre a proposta pedagodgica do programa (discurso oficial) e o
“vivido”, se faz necessario conhecer o programa. Assim, neste capitulo apresentam-se a
estrutura do programa, o seu processo de implantacdo e a proposta pedagdgica deste.

O PROJOVEM ¢ resultante de um estudo feito pelo Grupo Interministerial da
Juventude’. Este grupo constituiu-se com o propésito de elaborar um diagnéstico sobre a
juventude brasileira tendo em vista a elaboracdo de uma politica nacional para a mesma. O
programa ¢é considerado um componente estratégico da Politica Nacional da Juventude do
Governo Federal e foi implantado sob a coordenacdo da Secretaria Nacional da Juventude,
ligada a Secretaria Geral da Presidéncia da Republica, estabelecendo parcerias com o
Ministério da Educac¢do, Ministério do Trabalho e Emprego e o Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome. O parecer favordvel da Camara de Educacio
Basica e do Conselho Nacional de Educagdo, como um curso experimental embasado no
Artigo 81 da Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, possibilitou a certificacio de
conclusdo do Ensino Fundamental e Qualificacdo Profissional em formagfo inicial (BRASIL,
2006).

O PROJOVEM foi legalmente instituido pela Lei N°. 11.129, de 30 de junho de 2005
e regulamentado pelo Decreto n°. 5.557, de cinco de outubro de 2005. Assumindo carater
emergencial e experimental tem por finalidade a elevacdo do grau de escolaridade visando a
conclusdo do ensino fundamental, qualificacdo profissional em nivel de formacgdo inicial,
voltada a estimular a inser¢do produtiva e cidada e o desenvolvimento de a¢des comunitarias
com préticas de solidariedade, exercicio da cidadania e intervencdo social (BRASIL, 2005). O
programa oferece ainda, como eixo de formacdo aulas de informética, enfatizando a inclusdo
digital e uma bolsa auxilio mensal condicionada a freqiiéncia de 75% do aluno as aulas e a
entrega dos trabalhos obrigatérios solicitados pelos professores. Aqui a vertente
assistencialista do PROJOVEM ap6ia-se no Plano Nacional de Educagao:

As experiéncias bem sucedidas de concessd@do de incentivos financeiros,
como bolsas de estudo, devem ser consideradas pelos sistemas de ensino
responsdveis pela educacdo de jovens e adultos. Sempre que possivel esta
politica deve ser integrada aquelas dirigidas as criangas, como as que
associam educacdo e renda minima. Assim, dar-se-d atendimento integral a
familia (BRASIL, 2001, p. 73).

? “Grupo constituido em 2004, envolvendo 19 Ministérios, Secretarias e 6rgios técnicos especializados, para
elaborar um diagnéstico sobre a juventude brasileira e mapear as acdes governamentais que sdo dirigidas
especificamente aos jovens ou que contemplem segmentos juvenis, tendo em vista a indicagdo de referenciais
para uma politica nacional da juventude” (BRASIL, 2007, p. 11).
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O Programa ¢ destinado:

[...] a jovens com idade entre dezoito e vinte e quatro anos, que atendam,
cumulativamente, aos seguintes requisitos:

I. Tenham cursado, no minimo, a 4* série do Ensino Fundamental ou
realizado estudos equivalentes, mas ainda n@o tenham concluido seus
estudos no nivel do Ensino Fundamental; e,

II. Ndo tenham vinculo empregaticio formal (BRASIL, 2006, p.5).

Inicialmente, foi instituido em todas as capitais dos estados brasileiros, no Distrito
Federal e nas cidades com mais de duzentos mil habitantes e com alto indice de
vulnerabilidade juvenil':

Os participantes do curso do PROJOVEM moram nas cidades brasileiras,
encontram-se excluidos da escola e do trabalho, apresentam marcas de
discriminagdo étnico-racial, de gé€nero, geracional e de religido, revelando
trajetérias pessoais diferenciadas, marcadas tanto por experiéncias de risco e
situagdes de violéncia, geradoras de autodesvalorizagdo e construtora de
identidades coletivas marcadas pela exclusdo social (BRASIL, 2006, p.7).

De acordo com o projeto de criagdo, este Programa visa a reinser¢do do jovem a
educacdo, com o objetivo de incentivd-lo na busca de uma qualificacdo profissional e a
participacdo em agdes comunitarias para que o0 mesmo possa, entdo, melhorar
significativamente sua condi¢do social de excluido da escola e do mercado de trabalho.

O PROJOVEM esta fundamentado em trés dimensdes: a educacdo, a qualificacio

profissional e a acdo comunitaria.

O principio fundamental, orientador das agdes educacionais do
PROJOVEM, € o da integracio entre a Educacdo Bésica (Ensino
Fundamental), a Qualificagdo Profissional inicial para o trabalho e a Acéo
Comunitdria voltada para a promog¢do da eqiiidade social, atendendo a
imperativa necessidade de superar a situacdo de exclusdo em que se
encontram esses jovens, especialmente no que se refere aos seus direitos a
Educacdo e ao Trabalho (BRASIL, 2006, p.7).

Ainda segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagcdo de Jovens e
Adultos (BRASIL, 2006), a formagdo bdsica deverd garantir as aprendizagens que
correspondem as diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental e a certificagio
correspondente, bem como, a0 mesmo tempo, fundamentar a formacdo profissional e a acdo
comunitdria.

Por sua vez, a qualificagdo profissional inicial para o trabalho deverd possibilitar

' Vulnerabilidade juvenil esta fortemente ligada ao crescimento (sem sustentabilidade socioecondmica) das
grandes cidades. (BRASIL, 2007).
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novas formas de inser¢@o produtiva, com a devida certificac@o, correspondendo, na medida do
possivel, tanto as necessidades e potencialidades econdmicas locais e regionais, quanto as
vocagdes dos jovens participantes do programa.

E finalmente a acdo comunitdria deverd resultar de um diagndstico das necessidades

locais e regionais, e promover a participacao social cidada (BRASIL, 2006).
2.1 A ESTRUTURA DO PROGRAMA

Quanto a organizacdo do espaco escolar, o PROJOVEM ¢ desenvolvido em niicleos, que
sdo compostos de cinco turmas com trinta jovens (minimo de vinte alunos por turma,
conforme Resolucdo n°® 3/2006), e devem funcionar diariamente em locais onde ha espacos
adequados disponiveis e, se possivel, préximos aos domicilios dos estudantes (BRASIL, 2006).
Os nicleos do PROJOVEM Goiania funcionam nas estruturas fisicas das escolas municipais.
O programa iniciou com onze nicleos e fundamenta-se no trabalho coletivo dos docentes e
por exigéncia metodoldgica, o Programa ndo permitiu separar fisicamente as cinco turmas de um

nucleo.

NUCLEO

Figura 1: Estrutura dos Nicleos do PROJOVEM.
Adaptado de BRASIL, 2006, p. 49.

Por sua vez, oito nicleos vinculam-se a uma Estacdo Juventude. A Estacdo
Juventude é o espaco de referéncia para os jovens, € um local (em Goidnia uma casa
alugada para este fim) de encontro, de busca de informacgdo e de orientagdo e estudo. Nela

sdo desenvolvidas atividades em grupo e realizados eventos culturais e outras agdes que
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favorecam o processo formativo, a expressao cultural e a participagdo cidada dos alunos.

Cada Estacdo Juventude conta com oito educadores da 4rea de qualificacdo
profissional e quatro de assisténcia social, que sdo responsaveis pelo desenvolvimento das agdes
dessas dreas nos niicleos. Conta, ainda, com um coordenador pedagdgico responsavel pelo
desenvolvimento das acdes curriculares dos nicleos, um coordenador administrativo - que
articula e realiza as a¢des administrativas no ambito dos oito ndcleos - e um profissional de
apoio administrativo.

Esses espacos servem, também, como ambiente de reunido, de formagdo dos gestores
e docentes e de avaliacio do programa. Neles, foram instalados acervos multimidia e
equipamentos que servem aos gestores e coordenadores do PROJOVEM, bem como ao pessoal
de apoio administrativo.

Os computadores t€ém acesso a rede de dados do Programa e receberam diversos
sistemas que atendem as necessidades da administracio e da gestdo pedagdgica. As estagdes
também sdo equipadas com um laboratério de informatica que fica a disposi¢do dos alunos e

professores.

2.2 0 PROJOVEM GOIANIA E SEU PROCESSO DE IMPLANTACAO

No municipio de Goidnia o PROJOVEM foi implantado através de convénio firmado
com o governo federal e € administrado por quatro secretarias: a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME), responsdvel pela estrutura gerencial do programa como um todo; a
Secretaria Municipal de Assisténcia Social coube a responsabilidade do gerenciamento da
acdo comunitdria; a Secretaria da Juventude, na articulagdo das politicas publicas da
juventude e a Secretaria do Desenvolvimento Econdmico responsdvel pela articulacdo da
qualificacdo profissional.

O quantitativo de alunos referente as trés entradas''do programa em Goidnia, estd

disposto segundo a Tabela 1.

" Duragio de cada entrada é de doze meses. No tépico 2.3 da Proposta Pedagégica seré detalhada a carga
hordria.
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Tabela 1-Quantitativo de Alunos do PROJOVEM Goiania. 2006/2007

QUANTITATIVO DE
=
< oA
a 15* E CONCLUINTES
§ =5 INSCRITOS | MATRICULADOs | CONCLUINTES | da Escolarizacio
z n > da Escolarizacio +Qualificacio
= =2 Profissional
EJ*-1 646 152 121
1? EJ-11 3858 872 181 155
Subtotal 1518 333 276
EJ-1B’ 376 107 59
22 EJ-1IB 1815 510 124 65
Subtotal 886 231 124
3* EJ-1I1 1172 886 Em andamento
TOTAL 6845 3290

Fonte: Coordenacio Administrativa do PROJOVEM - Goiania.
* EJ - ESTACAO DA JUVENTUDE
* CAMPO DE COLETA DE DADOS

As aulas no PROJOVEM em Goidnia comecaram em 02 de fevereiro de 2006, a sua
primeira entrada e, em 07 de julho de 2006 a segunda entrada (* CAMPO DE COLETA DE
DADOS). Uma terceira entrada iniciou em 24 de setembro de 2007 e terminou em 24 de
setembro de 2008, quando esta etapa, desse formato do PROJOVEM se extingue.

No tocante aos professores, o processo de selecio para contrato tempordrio, comecou a
se efetivar em setembro de 2005. Os professores que atuam no PROJOVEM ndo tém vinculo
empregaticio com a Rede Municipal de Educacdo de Goidnia (RME), sendo os mesmos
contratados por uma Organizacdo Nao Governamental (ONG) com convénio firmado com a
Secretaria Municipal de Educagcdo (SME), para este fim. Nas duas primeiras entradas os
professores de Goiania foram contratados pela ONG “Sociedade Cidadao 2000”. Porém, o
processo seletivo foi realizado pela SME. A exigé€ncia principal era de que o professor tivesse
graduacdo completa na area que estava pleiteando a vaga. Apds a selecdo do curriculo e da
entrevista, os professores foram encaminhados para a formacdo inicial em curso de 160h,
ministrado por professores formadores da Fundagdo Darcy Ribeiro do Rio de Janeiro,
entidade responsdvel pela formacgdo inicial e continuada dos professores, e também, pelo
acompanhamento pedagdgico do programa.

Cada ndcleo possui um grupo de professores composto por cinco professores

T ermcl2 . A . o
especialistas © (PE) (graduados em matematica, ci€ncias humanas - geografia e historia,

2 Professor especialista (PE), no PROJOVEM é o professor de disciplina especifica. Ex.: Matemitica, Ciéncias
Humanas, Lingua Inglesa, Ciéncias Naturais e Lingua Portuguesa.
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ciéncias naturais, lingua portuguesa e lingua estrangeira), um professor de qualificacdo
profissional e um assistente social para trabalhar a aco comunitdria. Para a qualificacio
profissional foi contratado um profissional (graduado em nutri¢do, engenharia, arquitetura,
publicidade, administracdo, design de moda) para cada uma das &areas escolhidas para a
qualificacdo profissional, que em Goinia sdo: alimentacdo, constru¢do e pequenos reparos,
telematica' e vestudrio.

As inscri¢des dos alunos interessados em participar do programa PROJOVEM foram
feitas por telefone gratuitamente junto a coordenacdo nacional e os inscritos encaminhados
para a coordena¢do municipal para efetivarem sua matricula.

Inicialmente em Goiénia 0 PROJOVEM funcionou em 11 ntcleos'* distribuidos nos
bairros onde a demanda por matriculas foi maior. Os alunos ndo-moradores destes bairros

foram convidados a escolher um nicleo mais préximo da sua casa.

2.3 A PROPOSTA PEDAGOGICA

O principio fundamental do PROJOVEM € o da integracdo entre educacio basica,
qualificacdo profissional e acdo comunitdria, tendo em vista a promocdo da
equidade e, assim, considerando as especificidades de seu publico: a condicdo juvenil e a
imperativa necessidade de superar a situacdo de exclusdo em que se encontram oS jovens no
que se refere aos direitos a educagdo e ao trabalho. Entende-se ainda que o acesso a esses
direitos, assim como a outros direitos universais, s6 serd pleno quando a sociedade e,
particularmente, os segmentos privados de direitos reconhecerem-se e assumirem-se como
cidaddos ativos, conscientes do seu direito e da necessidade de lutar por eles (BRASIL,
20006).

A proposta de curriculo integrado no PROJOVEM, e a adocdo do mesmo em uma
perspectiva de cooperacdo interdisciplinar e interdimensional enfoca o desenvolvimento de
saberes, conhecimentos, competéncias, valores e praticas de solidariedade, compativeis com
a vida moderna, agdes de aspectos importantes para os jovens que moram nas grandes
cidades. As questdes sociais, trabalho, sadde, participacdo cidadd foram articuladas de

maneira que se entrelacem em um curriculo integrado para uma melhor orientagdo e

" Telemitica é um neologismo que resulta precisamente da conotacio das palavras Telecomunicacdes e
Informadtica, significando, por tanto, a utilizagdo combinada dos meios eletrdnicos e processamento da
informacdo (Informatica) com os meios de comunicagéo a distancia (telecomunicagdes) (SANTAROSA, 1997,
p. 116).
' Os ntcleos funcionam nas escolas municipais da Rede Municipal de Educagio de Goiania.
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direcionamento do jovem cidaddo. Para que se efetive uma discussdo sobre curriculo
integrado torna-se necessario a significacdo de curriculo. O Programa prevé o principio de
que a aprendizagem acontece quando os conhecimentos s@o organizados e requer uma
reflexdo de que a educacdo seja contextualizada e integrada, considerando-se o aluno como
sujeito protagonista de sua formac@o humana e cidada.

Segundo o Manual de Orientagées Gerais do Projovem, “O curriculo do
PROJOVEM abrange os diferentes aspectos do ser humano em sua interagdo com a cultura
e a sociedade contemporaneas” (BRASIL, 2007, p. 32). Mais adiante quando trata da
questdo do contetido, evidencia a questdo disciplinar do programa enfatizando que: “Muitas
vezes se espera que um curriculo integrado ndo tenha disciplinas distintas e se constitua
unicamente pela andlise de problemas vinculados a realidade. (BRASIL, 2007, p. 32).

O programa tem carga horaria de 1.600 horas (1.200 presenciais e 400 nio-presenciais'), a
serem cumpridas ao longo de 12 meses ininterruptos. As horas presenciais estdo divididas em
formacao escolar (800 horas), qualificacdo profissional (350 horas) e acio comunitéria (50 horas). A
formago estd organizada em quatro Unidades Formativas'®. Assim, os diferentes componentes
curriculares se integram em eixos estruturantes'’ que estabelecem, entre si, a progressdo das
aprendizagens. Esses eixos constituem-se em: juventude e cidade, juventude e trabalho, juventude
e comunicagdo e juventude e cidadania (BRASIL, 2006).

A proposta pedagégica integrada do PROJOVEM se define com uma abordagem
interdisciplinar, articulando conhecimentos de vdrias areas do conhecimento, com as
experiéncias de vida dos jovens. Os conteidos sdo ferramentas de inclusdo social, e a
selecdo dos mesmos direciona para a formagdo de cidaddos conscientes e capazes de mudar
suas posturas diante de fatos e problemas da vida moderna. A integracéo interdimensional e
interdisciplinar constitui um trabalho em que € preciso ndo somente curriculo articulado em rede,
mas garantia de tempo e espaco especificos para essa formacgdo. Os educadores especialistas do
PROJOVEM, neste caso atuam como professores orientadores'® (PO) da aprendizagem (segundo

uma orientacdo construtivista, grifo nosso), trabalhando com os alunos na elaboracido das

15 «As horas ndo-presenciais serdo dedicadas s leituras a atividades das Unidades Formativas e 2 elaboracdo de
planos e registros — individualmente ou em pequenos grupos — nos espagos € tempos mais convenientes aos
estudantes”. (BRASIL, 2007, p. 42)

' Periodo correspondente a um trimestre do programa, (BRASIL, 2007, p. 42).

17 Funcionam como temas transversais, ou seja, orientam a selegdo final dos contelddos e sua organizacdo em
tépicos (BRASIL, 2007, p. 39-40).

'8 Professor orientador liga-se ao jovem como aluno, sem distinguir dreas de contetido. Assim o professor
orientador, orienta uma das cinco turmas, participando de todas as atividades dos jovens e promovendo o
trabalho interdisciplinar e a integracdo de todas as ag¢des curriculares (BRASIL,2007, p. 54).
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sinteses interdisciplinares, do Plano de A¢cdo Comunitaria - PLA e do Projeto de Orientacdo

Profissional — POP. As trés atividades criam oportunidades adequadas para que o jovem

construa sua subjetividade, fazendo interagir a pessoa humana, o trabalhador, o estudante e o

cidaddo (BRASIL, 2007).

As sinteses interdisciplinares resultam do trabalho com os temas
integradores, que sdo cinco, em cada unidade formativa. Eles se ligam
muito de perto a vida e as emogdes dos jovens mobilizando-os a0 mesmo
tempo como pessoas € como estudantes, levando-os a organizar os novos
conhecimentos (conteidos, habilidades e valores, de natureza intelectual,
ética e estética) de modo a relaciona-los ndo apenas com suas experiéncias
passadas (seus conhecimentos prévios), mas também com o que sonham e
desejam ser no futuro (BRASIL, 2007, p.39).

Para cada unidade formativa do PROJOVEM, a proposta pedagdgica propde cinco

temas integradores, apresentados conforme a tabela 2.

Tabela 2 - Temas integradores desenvolvidos trimestralmente no PROJOVEM.

Unidade Eixo estruturante Temas Integradores
Formativa
Ser jovem hoje
Morar na cidade grande
I Juventude e Violéncia urbana e defesa do cidaddo
Cidade Qualidade de vida na cidade
Meio ambiente e saneamento.
Ser jovem aprendendo e trabalhando
Produzir e consumir na cidade
I Juventude e A violéncia e o trabalho
Trabalho Qualidade de vida e trabalho
Trabalho e meio ambiente.
A importdncia da comunicagdo para a vida e o trabalho dos
jovens.
Comunicagdo: espago de interagdo dos jovens cidaddos ou
I J uvent}lde? espaco de alienagdo?
Comunicagdo | Comunicagdo: protecdo contra a violéncia urbana?
Como a comunicagdo influi na qualidade de vida do jovem?
Comunicagdo, globalizagdo e cidadania.
Ser, de fato, um cidaddo completo jd é uma realidade para o
jovem brasileiro?
Juventude e Dd para ser feliz morando na cidade grande?
v Cidadania Violéncia urbana combina com cidadania?

Ser aluno do PROJOVEM: uma experiéncia cidada?
Que responsabilidade tem o jovem cidaddo na protegdo do meio
ambiente e do planeta?

*Fonte: Brasil, 2007, p. 39-40.

Os temas trabalhados no decorrer do desenvolvimento do programa interligam-se ao

longo das

unidades formativas. Esse aspecto estd relacionado ao cardter interdisciplinar
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adotado pelo programa: a apropriacdo dos contetidos pelo jovem, ndo em si mesmos, mas
como suporte para o desenvolvimento das habilidades de diferentes tipos, dos valores e das

atitudes, por meio da ressignificacdo de elementos sociais e culturais.

A perspectiva € de que o aluno adquira desenvoltura em relacio ao que foi
trabalhado. O trabalho de elaboragdo das sinteses'® consiste principalmente em obter
informacdes relacionadas com o tema em pauta, analisd-las, avalid-las e organiza-las,
relacionando-as com conhecimentos e experi€ncias anteriores, com questdes a serem
resolvidas no momento e com projetos futuros (BRASIL, 2007). As sinteses integradoras
compdem o resultado da atuacdo do Professor Orientador, na discussdao dos temas
integradores. As reunides de planejamento pedagdgico com coordenacdo e professores e, a
cada unidade formativa, com os professores formadores da FUNDAR, aconteciam aos
sdbados, quinzenalmente.

A Qualificag¢do Profissional (QP) no PROJOVEM - Goiania, na primeira e segunda
entradas ocorreu por meio de convénio com o SENAI Durante os doze meses os jovens
tiveram no nucleo aulas de QP ministradas em sala pelo profissional contratado para este fim.
Estas aulas que acontecem no nicleo sdo chamadas de Formacdo Técnica Geral. Estdo
previstas na matriz curricular e no horario de aulas do nicleo. Ao término das aulas no nicleo
os alunos foram encaminhados ao SENAI, para a QP, propriamente dita. Esta com carga
horaria de 200 h, que sdo distribuidas de acordo com a disponibilidade dos profissionais e
espaco fisico do o6rgdo contratado, sendo que neste periodo os alunos também sdo

acompanhados pelos professores de QP dos nicleos.

" Sinteses integradoras sdo escritas pelos alunos apés as discussdes dos temas integradores. Um a cada quinze
dias. Este trabalho € feito pelo professor Orientador da Turma. As sinteses resultam do trabalho com os temas
integradores (BRASIL, 2007, p. 39).
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METODO

A pesquisa cientifica vem sendo cada vez mais colocada em questdo. E isto porque na
aurora de novos tempos, ela cada vez di menos respostas as perguntas verdadeiramente
essenciais:

Ha alguma relacdo entre a ciéncia e a virtude? Ha alguma razdo de peso para
substituirmos o conhecimento vulgar que temos da natureza e da vida e que
partilhamos com os homens e mulheres de nossa sociedade pelo
conhecimento cientifico produzido por poucos e inacessivel a maioria?
Contribuird a ciéncia para diminuir o fosso crescente na nossa sociedade
entre o que se € e 0 que se aparenta ser, saber dizer e o saber fazer, entre a
teoria e a pratica? (SANTOS, 1987, p 7).

Observa-se, neste sentido, um esforco de revisdo critica da idéia de uma reducionista
neutralidade-objetiva como estilo e vocagdo da ciéncia, pois pesquisamos alguma dimensio
da “realidade”, sempre situados em algum tempo-lugar social.

Aqueles a quem nos dirigimos, para perguntar, para pesquisar, para educar ou para
criar algo juntos, sdo pessoas (como um jovem que ndo sabe se é melhor seguir na escola ou
“cair na rua” de uma vez), sdo pares de pessoas (como um casal), familias nucleares (o casal e
mais dois filhos), sdo grupos domésticos (a familia nuclear sozinha, ou acrescida de um “pai
da esposa”), sdo grupos de idade (como as “turmas” de meninos ou de meninas, na escola),
sdo grupos de interesse (como “time de futebol”), sdo equipes de trabalhos (como a de uma
“turma de operarios da construg@o civil”), s@o, coletivamente, instituicdes sociais (como a
associacdo de pais e mestres de uma escola), as diferentes unidades individuais ou coletivas
que compdem e configuram, entre fios e tons diferentes, a urdidura do cotidiano daquilo a que
damos o nome de “tecido social”. Desta forma, a pesquisa serve a criacdo do saber e o saber
serve a interacdo entre saberes (BRANDAO, 1984).

Segundo Branddo (1984), em neste caso especifico, vale lembrar que o destino do
conhecimento que produzimos desdgua, em primeiro lugar numa comunidade cultural
chamada educacdo e, a seguir, nas suas pequenas e insubstituiveis comunidades sociais
chamadas escolas, salas de aulas e comunidades aprendentes.

Neste contexto emerge a pesquisa participante (PP) como “uma tentativa de instituir
alternativa ao paradigma dominante de pesquisa, bem como de providenciar acesso ao saber

por parte dos marginalizados” (TANDON, 1981, p.22 apud DEMO, 2004, p. 53).
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A PP surge, conceitual e metodologicamente, no inicio da década de oitenta, quando a
realidade de um numero importante de sociedades latino-americanas se caracteriza pela
presenca de regimes autoritarios e modelos de desenvolvimento manifestamente excludentes,
no aspecto politico, e concentradores, no aspecto econdmico (Brandao, 1984). Um estilo que
supde a idéia de totalidade e possibilidade historica, este € o caso da PP, na qual se encontra o
germe para a pesquisa junto a setores populares (GAJARDO, 1984).

A PP insere-se na pesquisa pratica, classificacdo apresentada por Demo (2000, p.21),
para fins de sistematizacdo. Segundo esse autor, a pesquisa pratica ““é ligada & praxis, ou seja,
a pratica histérica em termos de usar conhecimento cientifico para fins explicitos de
interven¢do; nesse sentido, ndo esconde sua ideologia, sem com isso necessariamente perder
de vista o rigor metodolégico”. Ha na pesquisa participante um componente politico que
possibilita discutir a importancia do processo de investigagdo tendo por perspectiva a
intervengao na realidade social.

Portanto, € preciso reconhecer a influéncia da dialética na PP (KONDER, 1992 apud
DEMO, 2004, p. 85). “Pedra de toque da dialética é a antitese. De modo geral, antitese
significa a vigéncia de contradi¢des, ou seja, a convivéncia num todo s6 de polos contrarios,
que resulta na unidade de contrarios” (DEMO, 2004, p. 87).

Segundo Hall (1981), a PP ¢é descrita de modo mais comum como atividade integrada
que combina investigacdo social, trabalho educacional e acdo. Ainda como componentes

deste processo se incluem:

a) O problema de pesquisa deve se originar na comunidade ou no préprio local de
trabalho;

b) A finalidade dltima da pesquisa € a transformacdo fundamental e a melhoria de vida
dos envolvidos; o beneficidrio é o grupo pesquisado;

c) A PP envolve o grupo no local de trabalho ou a comunidade no processo;

d) A énfase da PP estd no trabalho com larga camada de grupos explorados ou
oprimidos: migrantes, trabalhadores, mulheres etc.

e) E central na PP o papel de reforco i conscientizagio do grupo social de suas proprias
habilidades e o apoio a organizagao;

f) Os pesquisadores (aqueles com treinamento especializado) s@o participantes

comprometidos (HALL, 1981, p. 7 e 8).
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3.1 CONFIGURACAO DA PESQUISA

A definicdo da especificidade educativa em uma modalidade de ensino deve
considerar as multiplas dimensdes que envolvem os educandos, como as de natureza social,
bioldgica, psicoldgica, cultural e histérica desses sujeitos. Tal situagdo impulsionou esta
investigacdo no sentido do desenvolvimento de uma estratégia de participacdo deste grupo
situado histérica e socialmente (os egressos do PROJOVEM Goiénia) no presente processo de
producio coletiva de conhecimento em torno de suas vivéncias e interesses. Aqui se instaura a
investigacdo social.

A populagdo pesquisada foi motivada a participar da pesquisa como agente ativo,
produzindo conhecimento, e intervindo na realidade prépria.

Os egressos do PROJOVEM Goidnia da EJ-I-B(Estacdo Juventude I-B) foram
convidados a participar do estudo visando a contribuir para uma possivel programacdo das
atividades educativas do programa de acordo com suas necessidades e interesses. Subjaz a
esta intencdo um pressuposto: o de que qualquer acdo educativa deve ser entendida como um
ato de producdo de conhecimentos em consonancia com a realidade e a situagdo do educando.
Aqui se reconhece o trabalho educacional em questdo. Também € neste momento que se
explicita o compromisso central da investigacdo social e educativa: a
investigacdo/observacdo militante (BORDA, 1977; FREIRE, 1987), o que neste caso, se

define pela relagdo do pesquisador, que foi professora do programa, com o grupo social:

S6 se conhece em profundidade alguma coisa da vida da sociedade ou da
cultura, quando ha um envolvimento - em alguns casos, um
comprometimento — pessoal entre o pesquisador e aquilo, ou aquele que ele
investiga. (BRANDAO, 1984, p. 8)

Por ultimo para completar o ciclo da atividade integrada intencionou-se a agcdo: a

pesquisa torna-se ac¢do no sentido de possibilitar a comunidade assumir seu préprio destino.

A PP sempre reivindicou a imersdo pratica: as comunidades ndo precisam
apenas de estudar seus problemas, precisam sobretudo, de enfrentd-los e
resolvé-los. Nem por isso a pratica € critério de verdade, (...), bem como nio
€ assim que s6 o que € prético interessa, porque nada é melhor para boa
pratica do que boa teoria e vice-versa (DEMO, 2004, p. 17).

Resumidamente, no tocante a agdo, pretendeu-se “trazer os ventos da alternativa na
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esfera da pesquisa cientifica” (DEMO, 2004), ou seja, propor que uma vez conhecida a
antitese presente na proposta de formagdo do PROJOVEM se possa indicar caminhos para

redimensionamento da proposta, pois “o mérito da PP ndo estd s em recolocar o dmbito da

pratica mas igualmente admitir sua fundamentagéo tedrica”(DEMO, 2004).

Em sintese o quadro 1 apresenta o caminho tomado pela investigacdo.

Quadro 1 - Os passos da investigacao™.

PASSOS PARA A ~
~ INSTRUCOES
CONSTRUCAO DA OBJETIVOS
~ OPERACIONAIS
INVESTIGACAO
Conhecer: em que e onde se

1. Posigcdo do investigador

no processo

Caracterizagdo do grupo
social em seu contexto

sociotemporal

trabalha; condigdes de trabalho;

estrutura familiar; anseios

imediatos.

2.1dentificagdo do discurso

oficial do PROJOVEM

Caracterizar o locus da

pesquisa

Andlise da estrutura, do processo
de implantacio e da proposta

pedagdgica do PROJOVEM.

3. Posi¢do da informagdo

Caracterizagdo do vivido

Aplicagdo dos questiondrios para a

coleta dos dados.

4. Primeira fase da

organizagdo da

Escolha de modelos
analiticos para

compreensio da informacio

Investigar a existéncia de conflitos

imediatos e outros percebidos entre

informagdo e discutir a fundamentacdo | o discurso oficial e o vivido.
tedrica destes
Obter orientagdes a partir | Discussdo da andlise dos resultados
da investigacdo realizada | e comunicacdo a comunidade
5.Segunda fase da

organizagdo da

informagdo

para promo¢do de uma

possivel  acdo  politica

estratégica ou formagdo

tedrica na questao.

cientifica por meio de participacdo

em congressos, publicacio em
periddicos e defesa da dissertacdo

de mestrado.

*Adaptado de HALL, 1981.
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3.2 SOBRE A ESCOLHA DA AMOSTRA PESQUISADA

O PROJOVEM foi escolhido como recorte no universo de estudo por ter abrangéncia
nacional e, em decorréncia disso, permite uma compreens@o mais ampla em termos de
educacdo de jovens e adultos. O Programa enfatiza em sua concepgdo ser “Politica de
Juventude”, portanto cabe ressaltar que se optou em dialogar com a legislag@o e politicas de
EJA, pela faixa etdria especifica do Programa (18 a 24 anos) e, pela dimensdo “Educacio”
remeter a conclusdo do Ensino Fundamental. Dessa forma as préticas pedagdgicas do mesmo
permitem estabelecer didlogo com a modalidade EJA. Por outro lado, entende-se que
concepgdes, porque histdricas, tém temporalidade e espacialidade, sdo multidimensionais,
organizando-se segundo diversas ordens de fatores que ndo permanecem duradouramente,
mas sdo sensiveis aos movimentos dos sujeitos nas suas acdes de fazer e desfazer, pensar e
transformar o mundo (PAIVA, 2006).

A relacdo entre pesquisadora e o sujeito pesquisado se dd na acdo pedagégica durante
sua atuacdo em sala de aula. O trabalho educacional como professora de matemadtica
construiu-se ao longo do ano de 2007 e resultou da convivéncia didria com todos os
envolvidos no programa e esta instigou a pesquisa.

Apéia-se em Paiva, (2006) na adogdo de critérios para escolha da amostra pesquisada.
Os critérios construidos foram considerados isoladamente ou cruzados um com outro,
reforcando-se ou intensificando-se, e decidindo a escolha do PROJOVEM:

a) Abrangéncia nacional — independentemente da proposta/concep¢do, o programa
deveria realizar-se em vdrios estados da federacdo, por um ou mais organismos, envolvendo
largo ndmero de sujeitos, o que quase sempre contraria as légicas da EJA, de pequenas
experiéncias localizadas.

b) Permanéncia da organizacdo na rede publica — o fato de estar institucionalizada
como modalidade de atendimento, no sistema de ensino. O PROJOVEM, mesmo no ambito
de Programa, instala-se pelo tempo necessdrio a sua implantagdo e execugdo, na rede publica
do municipio.

c) Necessidade de oferecer resposta especifica, considerando a realidade de uma dada
regido ou de determinados sujeitos — verificar a consisténcia de propostas que se orientavam
pela acdo de EJA com formato préprio, considerando as especificidades sociais, culturais,

politicas e histéricas de uma determinada regiao.
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3.3 DO INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi o questiondrio, esta escolha se
constituiu pela utilizacdo da linguagem escrita. Ao responder o questionario, o pesquisado
precisa, usar a linguagem escrita e, esta, precisa transferir a linguagem interior para o exterior

(VYGOTSKY, 2000 apud BENITE e BENITE, 2008).

A linguagem interior € uma linguagem etnogréfica reduzida e abreviada no
maximo grau. A escrita é desenvolvida no grau méaximo... Trata-se de uma
linguagem orientada no sentido de propiciar o maximo de inteligibilidade ao
outro [...] A passagem da linguagem interior abreviada no maximo grau, da
linguagem para si, para a linguagem escrita desenvolvida no grau maximo,
linguagem para o outro, requer [...] operacdes sumamente complexas de
construcdo arbitrdria do tecido semantico (VYGOTSKY, 2000, p. 316-317).

Devemos ainda ressaltar que a linguagem escrita é carregada de intencionalidade, e
que € a consciéncia e a interacido que orientam a escrita. Seu emprego, portanto, exige uma
acdo mais abstrata e intelectualizada.

Segundo Marconi e Lakatos (2003), o questiondrio constitui uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito sem a presenca do entrevistador. E um
instrumento que apresenta algumas vantagens dentre as quais podemos citar: economia de
tempo, pois atinge um grande ndmero de pessoas simultaneamente, abrange uma drea
geografica mais ampla, economia de pessoal, obtém respostas mais rapidas e mais precisas,
proporciona maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato e por isso, hd mais
seguranga, menos risco de distor¢do pela ndo intervencdo do pesquisador e obtém-se respostas
que materialmente seriam inacessiveis ( MARCONI e LAKATOS, 2003).

Assim como todo instrumento de coleta de dados apesar das vantagens, o questiondrio
também apresenta algumas limitacdes entre elas podemos citar: questiondrios que nao voltam,
perguntas sem resposta, sem a participacdo de analfabetos, dificuldade de compreensdo por
parte dos informantes, o que pode levar a uma uniformidade aparente, exigéncia de um
universo mais homogéneo (Idem, p. 202).

O questiondrio passou por pré-teste, para detectar as possiveis falhas. Superadas as
dificuldades em relag@o a interpretacdo das questdes e corrigidas as questdes que suscitavam
davidas partiu-se para a aplicagdo do mesmo. Foram distribuidos 59 (cingiienta e nove)
questiondrios, dos quais retornaram apenas 45 (quarenta e cinco).

Este instrumento contou com 27 (vinte e sete) perguntas. O rol das perguntas abarcou
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questdes do tipo:

a)

b)
c)

d)

g)

h)

a.

b.

Abertas: em que o informante pode dar sua livre contribui¢do, respondendo
por meio do uso de linguagem prépria e, omitir opinides;
Perguntas fechadas: com opg¢des de sim ou ndo;
Perguntas de multipla escolha: com mostrudrio em que o informante deve
assinalar mais de uma alternativa;
Perguntas de avaliagdo: em que o informante deve emitir um julgamento;
Perguntas de fato: referem-se a dados objetivos tais como: idade, sexo,
profissao;
Perguntas de intencdo: visa averiguar o individuo em determinadas
circunstancias;
Perguntas de opinido: em que o informante di sua opinido. Representam
grande parte da pesquisa.
Perguntas-teste: por meio deste tipo de perguntas procura-se estudar um
fendmeno através de um sistema ou indice revelador do mesmo.

Pessoal: dirigida diretamente ao informante utilizando termos pessoais;

Impessoal: visando a outras pessoas.

O instrumento de coleta de dados foi elaborado visando a coletar informacdes sobre o

“vivido”, ou seja, a realidade do grupo social pesquisado. A estruturagdo do mesmo foi

orientada pela busca de blocos de questdes que permitissem obter informagdes:

a) o primeiro bloco, quanto a caracterizacdo do perfil social do pesquisado,

b) o segundo, o terceiro e o quarto bloco quanto e, principalmente que permitissem o

didlogo com a proposta pedagdgica (as trés dimensdes do programa: educagdo, qualificagio

profissional e acdo comunitéria),

¢) o quinto bloco, quanto as impressdes gerais sobre o programa tais como acesso e

significagdo pessoal deste.

A tabela 3 retrata a descrigdo anterior.
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Tabela 3-A construcio do instrumento de coleta de dados (anexol).

Aspectos
investigados-
BLOCOS

Grupo de perguntas

Perfil Social

Qual seu endereco atual?

Qual sua cidade de origem?

Qual sua idade?

Voce estudou até que série?

Por que ndo concluiu o ensino fundamental?
Qual escolaridade dos seus pais?

Em sua familia sdo quantas pessoas?

Vocé mora com sua familia?

Quem sdo os membros da sua familia?

Por que vocé resolveu fazer o PROJOVEM?

Educacao

Em sua opinido os conhecimentos aprendidos nas aulas de informatica
contribuiram na sua formacgao? Por que?

Em sua opinido os conhecimentos aprendidos nas aulas de matematica e ci€ncias
contribuiram na sua formacao? Como?

Qualificacao
Profissional

Vocé trabalhava antes do PROJOVEM?

Ap6s a conclusdo do PROJOVEM vocé ja conseguiu outro trabalho?
Qual o arco ocupacional que vocé escolheu?

Qual o principal motivo para escolher este arco?

Acao
Comunitaria

Voce participou das acdes comunitérias durante o curso?

Qual foi o tema do seu projeto?

Vocé acha que serviu para esclarecer o assunto?

A discussio dos problemas levantados nos projetos de agdo comunitaria
contribuiram para a sua formacao pessoal?

Apds o PROJOVEM vocé se sente participativo na sua comunidade?
Vocé participa de alguma associa¢do? Qual?

O Programa

Como vocé conheceu o PROJOVEM?

Quais aspectos vocé achou mais interessante no PROJOVEM?

Se vocé ndo tivesse o auxilio financeiro teria conseguido fazer o curso? Fale
sobre a experiéncia no PROJOVEM, o que este significou na sua vida?

Vocé considera que programas desta natureza sdo importantes para o
desenvolvimento do pais?

E muito importante para nés ouvir suas sugestdes e/ou criticas sobre
PROJOVEM.

Os sujeitos da coleta de dados foram os jovens concluintes da Estacdo Juventude I da

segunda entrada do PROJOVEM Goiania. Nesta etapa, para esta Estacdo Juventude,

matricularam-se 376 (trezentos e setenta e seis) jovens, dos quais, 107 (cento e sete) fizeram o

exame de certificacdo final, composto pelas dimensdes da educag¢do bdsica e acdo

comunitaria.

Destes 59 (cingiienta e nove) concluiram o Programa com o curso de

qualificacdo profissional, com as trés dimensdes do programa. Dos concluintes, 45 (quarenta e

cinco) retornaram o questiondrio de pesquisa (conforme assinalado na tabela 1).

Este quantitativo pode ser considerado satisfatério uma vez que, nas classes de EJA

tratamos de alunos adultos, homens e mulheres, providos de uma competéncia comunicativa,
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com base predominante na oralidade (linguagem falada) satisfatéria para os ambientes
familiares nas esferas privadas da vida social. Desta forma, responder ao questiondrio
significa um salto para o mundo grafocéntrico (linguagem escrita) e a inser¢do ativa no
mundo letrado (SOUZA e MOTA, 2007). Igualmente importante a veracidade e a

simplicidade com que os jovem responderam ao questionario.
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DO DISCURSO A PRATICA

A presente investigac@o teve como objetivo central fazer uma anélise critica entre a

proposta oficial do PROJOVEM e a realidade dos jovens egressos do PROJOVEM-Goiania:

do discurso a prdtica. A partir de agora serdo apresentados os resultados e a discussdo

referente a estes, estruturados de acordo com os blocos de perguntas do questiondrio, tal como

consta no CAPITULO 3.

4.1 O PERFIL DO EGRESSO DO PROJOVEM-GOIANIA

Na busca da caracterizacdo das peculiaridades locais, na identificagdo das

necessidades especificas de um grupo social, para entendé-lo e entdo atuar efetivamente na

perspectiva da educagdo faz-se necessario compreender o homem como um ser inserido no

contexto social. Desta forma, é preciso ver o homem como:

[...] um ser de relacdes ‘“temporalizado e situado”, ontologicamente
inacabado - sujeito por vocagdo, objeto por distor¢do - descobre que nio s6
estd na realidade, mas também que estdo com ela (...) o homem e somente o
homem € capaz de transcender, de discernir, de separar drbitas existentes
diferentes, de distinguir o “ser” do “nfo ser”’; de travar relagdes incorpdreas.
Na capacidade de discernir estard a raiz da consciéncia de sua
temporalidade, obtida precisamente quando atravessando o tempo, de certa
forma até entdo unidimensional, alcanca o ontem, reconhece o hoje e
descobre o amanha (FREIRE, 1983, p. 62).

Assumidos os pressupostos anteriores, o bloco de questdes foi construido e serd

apresentado:
Qual seu endereco atual?
Qual sua cidade de origem?
Qual sua idade?
Voce estudou até que série?
. . Por que ndo concluiu o ensino fundamental?
Perfil Social 4

Qual escolaridade dos seus pais?

Em sua familia sdo quantas pessoas?

Vocé mora com sua familia?

Quem sdo os membros da sua familia?

Por que vocé resolveu fazer o PROJOVEM?

No universo da amostra pesquisada, 29 (vinte e nove) egressos sdo oriundos de outros

municipios e estados, tais como: Tocantins, Maranhdo, Parana, Rio Grande do Norte e Bahia.

A média de idade entre os pesquisados foi de 22 anos de idade (grifico 1) e o género
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predominante foi o masculino (vinte e dois egressos masculinos, dezessete femininos e seis
nao responderam a questdo ).

Estes resultados mostram que o jovem é predominantemente o migrante que chegou a
Goiania proveniente de 4reas rurais empobrecidas, como por exemplo: Estreito (MA),
Xambiva (TO) e Bucuituba (BA). E, corroboram com resultados semelhantes de Oliveira
(1999), quando contribuem para definir o lugar social deste egresso: “sua condicdo de

membros de determinados grupos culturais” (p. 63).

Grafico 1: Idade da Amostra Pesquisada

m 19 anos
@ 20 anos
021 anos
W 22 anos
W 23 anos
m 24 anos
@ 25 anos
@ 26 anos
B n&o respondeu

De acordo com os resultados os egressos pararam de estudar predominantemente nas
antigas (grifo nosso) tdltimas trés séries® (6%, 7* e 8* séries) do Ensino Fundamental (36
egressos), ou seja, por volta de 12 al5 anos de idade: jovens com uma passagem curta € nio

sistemadtica pela escola, como exemplificado por uma das respostas:

A28: “[...] comecei a estudar um pouco tarde e reprovei trés anos. Parei por mais um ano

por que tive o bebé.”

Tal fato nos leva a questionar a escola regular. A escola, mesmo ndo sendo o tnico
espaco educativo, € o lugar de aprendizagem dos conhecimentos historicamente
sistematizados. Para a maioria dos alunos, a escola representa o unico lugar dessa

aprendizagem. Portanto, cumpre uma funcio social que ndo é provida por nenhuma outra

20 ¢ - = ‘s .
E necessdrio esclarecer que a mudanca da estruturagdo de “série” para “anos” de estudos foi levada em conta,
porém houve muitas dividas e dificuldades com a nova distin¢do. Assim mantivemos a nomenclatura “série”.
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instituicdo, a de proporcionar a formagdo geral bésica orientada pela 16gica da inclusdo e,
desta forma, permitir o acesso aos saberes escolares a todos que chegam as portas da escola
publica, respeitadas as diferengas individuais de cada um (BRZEZINSKI, 2001). Cabe
questionar: a escola. Esta oferece o que os jovens procuram?

Segundo Echeverria et al. (2006):

A escola, que a sociedade privilegia como espaco educativo para
novas geracdes, ndo estd correspondendo as expectativas da maioria dos
jovens. Eles querem contetddos importantes para as suas vidas, envolvem-se
ativamente em discussdes da realidade em que vivem, querem dar respostas
as perguntas que, sendo da vivéncia cotidiana, ndo s@o encontradas no
conhecimento do senso comum (ECHEVERRIA, 2006, p.28).

A postura homogeneizante da escola ndo abarca a diversidade sociocultural dos
alunos, patrimdnio cultural que se sustenta na tradicdo de uma producdo de discursos de
identidade marcados pelas diferencas de género, etnia, trabalho, entre outras.

Estudos etnograficos (HEATH, 1994; PHILIPS, 1993) traduzem o distanciamento
entre as microculturas da comunidade familiar e da comunidade escolar como fator primordial
determinante do fracasso escolar. Nessa mesma dire¢do, pesquisadores brasileiros vém
apontando para o descompasso entre as praticas discursivas que circulam dentro e fora da
escola e suas implicacdes no processo de ensino-aprendizagem (BORTONI-RICARDO,
2005; KLEIMAN, 2001; SOARES 2003).

No sociointeracionismo, a linguagem e o pensamento estdo intimamente conectados,
sendo que o processo individual de formacdo da consciéncia s6 toma forma a partir da
interacdo; o interpessoal é condicdo para o intrapessoal (VIGOTSKY, 2000). Para Vigotsky
(2000) a linguagem torna-se o lugar da interagdo, da negociagdo de sentidos, da representacio
de papéis, da constituicdo da identidade. Desta forma € escutando estas vozes (respostas dos
questiondrios) que conhecemos os seres sociais que as operam.

Essa dimensao social do discurso, manifestada pela fala individual, muito raramente é
reconhecida pela escola. As priticas escolares preocupam-se, sobretudo, com atividades
estritamente pedagdgicas que, ignorando as trajetdrias pessoais de seus protagonistas, lhe
impdem modelos de ensino e conteddos produzidos para a reproducio de saberes privados das
classes dominantes.

Esse desinteresse pelo que € ensinado na escola pode ser ilustrado com as respostas a

seguir a questdo: “Por que ndo concluiu o ensino fundamental”?
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A9: “Porque eu desisti da escola”.
A25: “Por que ndo tinha interesse na escola [...]”.
A30: “Por que eu me desanimei da escola e por outros motivos”.

A34: “Por falta de interesse na escola’.

Assim também, pelas respostas aos questiondrios e, corroborando com estudos de
Oliveira (1999), os resultados apontam o primeiro trago cultural relevante desses egressos, no
contexto da escolarizacdo “é sua condicdo de excluidos da escola regular” (OLIVEIRA, 1999,
p. 61).

Dentre os principais motivos apontados nas respostas para esta pergunta podemos
destacar: a necessidade da entrada no mundo do trabalho e a formacdo de uma unidade

familiar prépria, como exemplificado pelas respostas a seguir:

A29: “Por que eu ia ganhar um bebé”.

A13: “Pelo fato de estar trabalhando para ajudar nas despesas de casa, pois em casa so a
minha mde trabalhava em quatro pessoas”.

AdS: “Casei”.

A32: “Tive filhos muito cedo e isso me atrasou”.

A33: “Por que eu engravidei com quatorze anos e me casei e interrompi os estudos”.

A17, A22, A38: “Condicoes financeiras e precisava trabalhar para ajudar no sustento da
familia”.

A26, Al14: “Por que eu engravidei”.

Apesar do recorte por idade, esse territério do PROJOVEM e, consequentemente da
educacdo (EJA), delimita um determinado grupo de pessoas relativamente homogéneo no
interior da diversidade de grupos culturais da sociedade contemporinea, grupo este que pode
ter seu lugar social definido por trés fatores a considerar: a condicdo de “nﬁo—criangas”zl, a
condicdo de excluidos da escola e a condicdo de membros de determinados grupos culturais™

(OLIVEIRA, 1999).

As respostas anteriores enfatizam a importancia de fatores culturais na definicdo do

*I'E 0 jovem, [...] ndo é aquele com uma histéria de escolaridade regular, o vestibulando ou o aluno de cursos
extracurriculares em busca de enriquecimento pessoal. Nao € também o adolescente no sentido naturalizado de
pertinéncia a uma etapa bio-psicoldgica da vida (OLIVEIRA, 1999, p. 59).
** Grupos Culturais. Refere-se a resultados de priticas e conhecimentos culturais especificos (em matéria de
teatro, musica, jazz, ou cinema) ou ainda da facilidade lingiiistica. Um conjunto reativamente restrito de
varidveis. (BOURDIEU, 2007, p. 43).
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inicio da vida adulta. Esta, ndo somente é uma questdo de especificidade etdria, mas de
especificidade cultural, segundo Palécios:

Se cada periodo da vida € suscetivel de se identificar com uma série
de papéis, atividades e relagdes, ndo cabe divida de que a entrada no mundo
do trabalho e a formagdo de unidade familiar prépria sdo identificadas como
papeis, atividades e relacdes da maior importincia a partir do final da
adolescéncia. (PALACIOS, 1995, p.315 apud OLIVEIRA, 1999, p.60).

No tocante a caracterizacdo familiar deste egresso as respostas dos questiondrios
revelaram que os pesquisados sdo filhos de pais com baixo nivel de instru¢do escolar

conforme gréificos dois e trés.

Grafico 2: Escolaridade do Pai

B ndo estudou

m 12 a 42 série

m 5% a 82 série

O E. Médio

B ndo respondeu

Grafico 3: Escolaridade da Mae

m N&o estudou

m 12 a 42 série

m 52 a 82 série

O E. Médio

m Ndo Respondeu

Faz-se necessdrio notar que quando comparados o infimo percentual de maes que

concluem o ensino médio em relagdo ao de pais, pode-se recuperar as experiéncias de
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constitui¢do precoce de sua propria familia (gravidez na adolescéncia e casamento) como um

dos motivos para tal, fato que, remete a heranca cultural dessas jovens.

De acordo com Bourdieu (2007) “cada familia transmite a seus filhos, mais por vias

indiretas que diretas um certo capital cultural® ”(BOURDIEU, 2007, p- 41).
Ainda segundo Bourdieu (2007):

[...] as vantagens culturais que estdo associadas ao nivel cultural dos pais sdo
cumulativas, como se V€ ja na quinta série, em que os filhos de pais titulares do
baccalauréar’ obtém uma taxa de éxito de 77% contra 62% para os filhos de um
bachelier e de uma pessoa sem diploma; essa diferenca se manifesta mais
nitidamente ainda nos graus mais elevados do curso (BOURDIEU, 2007, p. 42).

[...] as oportunidades de se chegar ao ensino secunddrio ou superior e as
chances de ser bem sucedido sdo fungdo, fundamentalmente, do nivel
cultural do grupo familiar (...)(BOURDIEU, 2007, p. 44).

N

Ainda quanto & composicdo familiar, como reconhecimento social (BRANDAO,
1984), os resultados mostram que 32 (trinta e dois) egressos moram com a familia geralmente
composta por 3 a 6 membros. E, esta familia é formada pelos mais diversos personagens
como demonstram as respostas a seguir:
Al17: “Made, avo, irmdos, primo e tios”.
A38: “Avd, avo e eu”.
A12: “Duas irmds, minha mde e minha sobrinha”.
A15: “Tia, primo e padrasto”.
A31: “Irmd e nossos filhos”.
A37: “Mae, Tia, irmdo e filhos”.

Desta forma se revela o tecido social® ao qual pertence este egresso: parentelas ou redes de parentesco
onde pode predominar a interacdo sécio-afetiva e genética de familias nucleares interconectadas entre parentes

consangiifneos e afins. [Irmaos, filhos e seus conjuges, padrasto, primos, pais, tios, avds, avés. Uma
grande familia constituida de pessoas e problemas formando a “familia estendida”, dentro da

qual o egresso encontra-se inserido e na qual compartilha uma histéria de vida, tradicdo e uma

3 Capital Cultural identifica-se sob a forma de conhecimentos e habilidades adquiridos quer na familia, quer na
escola (CATANI, 2007).

2* Bourdieu observa que no sistema francés, a pessoa que concluiu com sucesso seus estudos secunddrios tornou-se,
portanto, portadora do "baccalauréat" (ou, na forma abreviada, "bac"), cuja tradugdo literal, em portugués, seria
"bacharelato”, mas que, em francés, designa, a0 mesmo tempo, os exames e o diploma conferido ao final do 2°
ciclo do ensino de 2° grau (BOURDIEU, 1999, p. 42).

* Tecidos sociais sio conjuntos interativos “de” e “entre” pessoas. Sujeitos sociais, identidades étnicas ou
também sociais, atores culturais (qualquer um, qualquer pessoa, € ndo apenas os ‘“criadores populares de
cultura”). Seres através de quem uma cultura ou uma fragdo diferencial de uma cultura é realizada e dada a ser
vista e investigada. (BRANDAO, 1984)
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cultura familiar especial. A familia estendida se sustenta das mesmas aspiragdes e problemas:
tem relacdes sociais extremamente intensas, cruciais para sua sobrevivéncia e sdo muito
dependentes de alguns individuos do grupo.

Finalmente, os egressos revelaram em suas respostas que procuraram O programa
fundamentalmente em busca de conclusdo do Ensino Fundamental como oportunidade para
um futuro melhor como pode ser observado nas respostas a seguir:

A13: “Procuro uma oportunidade na vida de ser uma pessoa melhor”.
A1l: “Para me dar uma chance de mudar meu futuro”.

A32: “Para ter uma profissdo”.

A41: “Uma oportunidade tinica de melhorar de vida™.

Ad4: “Concluir o ensino fundamental”.

A28: “Avancar nos estudos”.

Estas respostas trazem a tona a influéncia direta da reforma escolar proposta pela
l6gica neoliberal, onde:

A educagio, pensada como ‘“capital humano” individual deve ser
assunto que compete pura e exclusivamente a esfera das decisdes e escolhas
privadas que cada um precisa assumir, com o objetivo de melhorar sua
posicdo relativa nos mercados. O neoliberalismo privatiza tudo, inclusive o
éxito e o fracasso social (GENTILI, 1998, p.21 e 22).

A “concepg¢do produtivista de educacdo” proporcionou que os investimentos na drea
da educacdo fossem desejados ndo somente por motivos sociais, mas também por motivos
econdmicos. Nesta dtica a educag@o passa a ser vista como um retorno mais compensador do
que outro investimento ligado a produ¢do material. Saviani (2002) enfatiza ainda o fato de
que: “A educacdo passou a ser concebida como dotada de um valor econdmico préprio e
considerada um bem de produgdo (capital) e ndo apenas de consumo” (SAVIANI, 2002, p.
22).

4.2 0 PROJOVEM E SUAS DIMENSOES: O QUE FALAM OS PROTAGONISTAS

O principio fundamental, orientador das acdes educacionais do PROJOVEM, é o da
integracdo entre suas trés dimensdes: educacdo bdsica (ensino fundamental), a qualificagio
profissional inicial para o trabalho e a agdo comunitéria voltada para a promog¢do da eqiiidade
social. Passamos agora a apresentar os resultados referentes aos blocos de questdes que

abarcaram estas dimensoes.
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4.2.1 SOBRE A EDUCACAO

Sdo apresentados a seguir os resultados oriundos do seguinte bloco de questdes.

Em sua opinido os conhecimentos aprendidos nas aulas de
matemadtica e ciéncias contribuiram na sua formag¢ao?Como?
Em sua opinido os conhecimentos aprendidos nas aulas de

informdtica contribuiram na sua formacdo? Como?

Educacao

Apesar de o discurso oficial propor o curriculo integrado e a interdisciplinaridade, o
PROJOVEM se constitui em disciplinas isoladas, que contradizem a idéia dos eixos
estruturantes e dos temas integradores. Neste ponto, fica evidente a primeira contradicio entre
o proposto e o vivido. Tendo em vista esta contradi¢@o as disciplinas de matemadtica e ciéncias
foram contempladas no questionamento deste bloco.

No que tange ao ensino das disciplinas de Ciéncias e Matemaética, poucos esforgcos
vém sendo feitos no sentido de explicitar ou discutir seus contornos e especificidades neste
campo pedagdgico da EJA (VILANOVA e MARTINS, 2008). A discussdo acerca da
educacdo em ciéncias e matemadtica para jovens e adultos também ndo é freqiiente em
documentos oficiais. Um dos poucos documentos que explicita relagcdes entre estes campos é
a Proposta Curricular para a EJA, publicada pela Secretaria de Ensino Fundamental do MEC
(BRASIL, 2002).

Ao refletirmos sobre a histéria da matemédtica nos reportamos aos fatos que perpassam
a propria histéria da educag@o. Segundo D’ Ambrdsio (1999), durante o periodo da conquista e
coldnia (1500 — 1822), apesar das redugdes jesuiticas ndo houve preocupacdo em resgatar as
atividades de natureza matemaética. Neste periodo, em 1744, foi publicado o primeiro livro de
matemdtica escrito no Brasil por José Fernandes Pinto Alpoim (D’AMBROSIO, 1999).

Por outro lado, a introdu¢@o do ensino de Ciéncias na escola ocorreu no inicio do
século XX (CANAVARRO, apud NARDI e ALMEIDA, 2004), mas foi, sobretudo apds a
Segunda Guerra Mundial, que a disciplina ciéncias naturais passou a ser alvo de projetos
educacionais em vdrios paises. As mudangas ocorridas no periodo pds-guerra, como a
profissionalizac@o da ciéncia, a crescente industrializagdo e o desenvolvimento tecnolégico e
cientifico, ndo puderam deixar de impactar o curriculo escolar (KRASILCHIK, 1987), que
passou a responder a uma nova demanda: a formagdo do futuro cientista. (KRASILCHIK,
2000).

A matemdtica no Brasil sofreu grande influéncia da obra “Elementos de Matemdtica”

de Nicolas Bourbaki. Este movimento ficou conhecido como a matematica moderna com
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grande importincia nas décadas de 1940 e 1950, e como inovagao sofreu profundas criticas,
mas, que por certo serviu para desmistificar o ensino da matematica. A mudanga ocorreu nas
abordagens, estilos de provas e na linguagem moderna de conjuntos (D’ AMBROSIO, 1996).

A partir da segunda Guerra Mundial, houve crescimento considerdvel na pesquisa da
Matematica no Brasil. O grande desenvolvimento da pesquisa cientifica emergiu com a
criacdo em 1955 do Conselho Nacional de Pesquisa e seu Instituto de Matemadtica Pura e
Aplicada (IMPA) e a realizagdo dos Coldquios Brasileiros de Matematica iniciados em 1957
em Pocos de Caldas (MG).

A década de 1970 foi marcada pelo declinio do movimento da matemética moderna
em todo o mundo. Como residuo deste movimento ficou a participagdo do aluno nas aulas de
matemdtica em substituicdo a énfase nas contas e carro¢des, passando a vigorar o método de
projetos com suas variacdes (D’ AMBROSIO, 1996).

Na década de 1960, a LDB, promulgada em dezembro de 1961, representou uma
mudanga na concepg¢do de educacdo, uma vez que o acesso a escola é ampliado a todos os
cidaddos em idade escolar (KRASILCHIK, 2000). Nesse momento € criada uma nova funcio
para o ensino de ciéncias: o desenvolvimento de um espirito critico por meio da apreensio do
método cientifico, uma vez que os sujeitos do processo passam a ser homens comuns. Os
objetivos do ensino de Ciéncias voltaram-se, desta forma, para o desenvolvimento de uma
postura investigativa, que possibilitasse a resolucdo de problemas.

Durante a década de 1970, temas como ética, degradacdo ambiental, qualidade de vida
e as implicagdes sociais da producio cientifica e tecnoldgica passam a integrar as discussoes
sobre os caminhos da ciéncia em nossa sociedade, refletindo um processo histérico em que se
configura uma economia globalizada e o aumento das desigualdades entre paises centrais e
periféricos. A nocdo de que o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia leva ao
desenvolvimento social passa a ser questionada, e, conseqiientemente, os objetivos do ensino
de Ciéncias sdo revisitados, no sentido de responder a uma demanda por um ensino que
contemple as questdes e implicagdes sociais da ciéncia.

Durante a década de 1980, firmou-se um compromisso internacional entre diversos
paises membros da Unesco que tinha como meta a democratizagdo do acesso ao
conhecimento cientifico sob o lema “Ciéncia para Todos” (CAZELLI E FRANCO, 2001).
Nesse momento surge o desafio de se pensar em curriculos que considerem as questdes
anteriormente mencionadas e, para tanto, diferentes abordagens vém sendo testadas para

atingir este fim: tornar os educandos cientificamente alfabetizados. Ap6s a abertura politica,
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em 1996, é promulgada a LDB vigente. Os objetivos da educacdo no pais sdo novamente
revistos, cabendo agora a escola a responsabilidade de formar o cidaddo-trabalhador. Nesse
periodo sdo propostos, pelo Ministério da Educacio, documentos de abrangéncia nacional
contendo recomendacdes para o desenvolvimento de curriculos, representados, sobretudo
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

O ensino de Ciéncias e Matematica passa, portanto, a ser marcado por objetivos de
ensino voltados para a formagdo do cidaddo, e pelo desenvolvimento de atividades com
implicagdo social, por meio de recomendacdes que valorizam a contextualizacdo e a
integracdo entre as disciplinas. Segundo Laugksch (2000), um individuo cientificamente
alfabetizado caracteriza-se por entender as inter-relacdes entre ciéncia e sociedade, a ética que
rege a produgdo cientifica, a natureza da ciéncia, as diferencas entre ciéncia e tecnologia,
conceitos bdsicos da ciéncia e as inter-relacdes entre a ciéncia e as humanidades. Neste
sentido, o individuo letrado cientificamente seria capaz de desenvolver habilidades que o
permitiriam utilizar conceitos cientificos para a tomada de decisdes responsdveis sobre sua
propria vida (PFUETZENREITER, 2001).

Quando questionados como se da a contribui¢do dos conhecimentos aprendidos nas

aulas de ciéncias e matemadtica para sua formagdo algumas das respostas foram:

A12: “Aprendi a usar mais a matemdtica no dia-a-dia, e também ciéncias naturais”.
AS: “No cotidiano, [...]".
A35: “Por que me ajudou a observar que essas matérias fazem parte da minha vida pessoal”.

A4S “Aprendi e hoje posso aplicar no dia-a-dia,”.

Desta forma, os jovens apontam para a existéncia de relacdes entre as ciéncias e
matemdtica com sua propria vida, mas em raro momento foram capazes de relacionar os
conceitos cientificos especificamente com suas tomadas de decisdo ou remeter-se mais
especificamente a estes em sua vida didria. Como por exemplo:

A31 “Por que eu tenho que lidar com dinheiro e fazer contas diariamente”.

Por ora, cabe ressaltar as finalidades do ensino de ciéncias que visam, sobretudo a

formacdo, a insercdo e a capacidade criativa do cidad@o na sociedade. E, a seu respeito fala-se
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seguidamente de alfabetizacio cientifica® e técnica (FOUREZ, 2003). Em outras palavras,
referem-se a seus objetivos humanistas que visam a capacidade de se situar em um universo
técnico-cientifico.

Pelas respostas aos questiondrios, as quais nos ddo alguns paradmetros néo
objetivamente conclusivos, podemos apontar que, por ndo serem capazes de relacionar os
conceitos cientificos especificamente com suas tomadas de decisdo os jovens ndo utilizam as
ciéncias para decodificar seu mundo. Trata-se ao mesmo tempo de “ndo poder manter sua
autonomia critica na nossa sociedade”, pois ndo foram capazes de se familiarizar com as
idéias provenientes das ci€éncias. Resumindo, os mesmos ainda apresentam dificuldades “para
poder participar da cultura do nosso tempo” (FOUREZ, 2003).

Igualmente o discurso oficial, neste sentido, ndo atuou diminuindo as desigualdades
produzidas pela falta de compreensédo de ciéncias, pois ndo foi capaz de fornecer aos egressos
0os meios para participar de debates democraticos que exigem conhecimentos e um senso
critico. Em suma, o que estd em jogo € proporcionar uma certa autonomia na nossa sociedade
técnico-cientifica e uma diminuicdo das desigualdades.

O espacgo ocupado pela ciéncia e pela tecnologia é direcionado de uma forma direta
as exigéncias das sociedades contemporaneas, onde afloram as conseqiiéncias evidentes
dos desenvolvimentos cientifico-tecnolégicos nas suas dimensdes humana, social, cultural
e econdmica (CACHAPUZ, 2005, p. 175). Ao discutirem-se assuntos relativos a escalada e
algumas conseqiiéncias do desenvolvimento tecnocientifico, apela-se a conscientizagao,
nio somente da comunidade cientifica, mas da sociedade civil envolvida nas tomadas de
decisdo e, sobremaneira, engendra hoje miiltiplas e vivas polémicas, pois € indiscutivel que
esses desenvolvimentos trouxeram grandes beneficios a condi¢do humana (CACHAPUZ,

2005, p. 175). Desta forma:

A educacio cientifica ndo deve negligenciar a vertente tecnoldgica,
deixando desse modo de olhd-la unicamente num contexto
profissional/vocacional e, s6 marginalmente, num contexto cientifico-
educacional. A forma como a sociedade usa a tecnologia na atualidade exige
que a escola, e ndo s6, promova o reencontro das construcdes e dos
conceitos entre a tecnologia e a ciéncia. Apela-se, como referimos, a sua
integracdo e ao estabelecimento de ligagcoes e de relagdes de unificacdo entre
elas (CACHAPUZ, 2005, 191).

%A alfabetizacdo cientifica “é saber ler a linguagem em que estd escrita a natureza (CHASSOT, 2002, 91) (...)
uma linha emergente da didatica das ciéncias, que comporta um conhecimento dos fazeres cotidianos da ciéncia,
da linguagem cientifica e da decodificacdo de crengas aderidas a ela” (AGUILAR, 1999, apud CHASSOT,

2002).
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A proposta do PROJOVEM inclui, na dimens@o educacdo, a inclusio digital. Essas
aulas aconteciam nos nucleos, que possufam laboratérios”’ e eram ministradas pelos
professores especialistas dos ndcleos. Em alguns niucleos os laboratdrios ndo chegaram a ser
instalados, em outros foram roubados, e, em alguns s6 puderam ser usados nos meses finais
do programa. Aqui se instaura mais uma forte relagéo entre o PROJOVEM e o gestor publico,
neste caso, 0 municipio, bem como a responsabilidade do mesmo acerca da implementagdo do
mesmo.

Quanto a estas, 31 (trinta e um dos egressos) afirmaram que contribuiram para sua

formacdo por que:

A32: “Eu nunca tinha pegado um computador. Agora sei o bdsico”.

A14: “Passei a ter uma nogdo bdsica”.

A12: “Porque eu ndo tinha nenhuma no¢do de computacdo. Jd agora, sei que ndo é mais um
bicho de sete cabecas”.

A16: “Porque me estimulou a fazer novos cursos na drea’ .

O conhecimento acerca do mundo da informadtica se apresenta como parte de uma
educacdo geral para os cidaddos. Neste propdsito sua €nfase em propostas curriculares
integradas, como € o caso do PROJOVEM, busca contemplar grande maioria da populacio
dvida desse conhecimento, a fim de proporcionar-lhes a participacdo das decisdes das ciéncias
e da sociedade.

Pelas respostas aos questiondrios, as quais nos ddo alguns pardmetros ndo
objetivamente conclusivos, podemos constatar que o programa conseguiu em alguns aspectos
desenvolver alguma relagdo direta e ativa entre os jovens e o computador, pois as respostas

dos questiondrios permitiram evidenciar:

a) o grande nimero de horas que os jovens passaram a permanecer diante dos meios
eletronicos de comunicacdo, principalmente a Internet; como exemplificado pela

resposta a seguir:

2 Em alguns nucleos os laboratérios nao chegaram a ser instalados, em outros foram roubados, e, em alguns s6
puderam ser usados nos meses finais do programa.
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. .~ 28
A30: “Como na lan hause eu comecei a fazer corujao™ [...]".

b) que os egressos comecaram a passar muitas horas em convivio com imagens e

situagdes virtuais de vida como exemplificado pela resposta a seguir:

A16: “na lan hause eu até abri um orkut”.

c) os egressos demonstraram passar muitas horas em convivio com situacdes de trabalho
como exemplificado pela resposta a seguir:
A31: “Por que eu trabalho com vendas e o mercado de trabalho exige conhecimentos em

informdtica”.

Entretanto cabe aqui um alerta: viver a vida real pode ser mais dificil que viver a vida
virtual. A realidade induz a situagbes embaragosas e dificeis que exigem tomadas de
decisdes. Ou seja, que obrigam a fazer escolhas relativas aos acontecimentos. “Na vida
virtual, hd o consumo de imagens e informagcdes de forma passiva. A vida real exige a
presenca fisica, que fale, opine, batalhe, participe! Exige movimento e participagdo”
(FUNDAR, 2006, p. 27-28).

Por outro lado 14 (quatorze) egressos afirmaram que as aulas de informatica

ndo contribuiram para sua formagao por que:

Ad45: “Ndo teve aula”.

A33, A25, A3, A2: “Por que ndo tivemos aulas de informdtica”.

As respostas revelaram um paradoxo: se por um lado as aulas de inclusdo digital
parecem apontar nesta dire¢do, por outro promoveram a “info-exclusdo” evidenciando uma
falha do Programa que n3o cumpriu sua proposta pedagdgica no tocante a dimensdo da
educacio.

Ao longo da histéria da educagdo, a evolucdo das estruturas sociais é modificada, a
forma de atividade e de organizacdo transformadas, em funcdo das conquistas cientificas
inesgotdveis e incorporadas a novas descobertas. Assim sdo ampliadas as capacidades

sensoriais e a percep¢do, possibilitando a criacdo de novos instrumentos, utilizados como

*¥ Corujio: termo adotado para designar o horario de funcionamento durante a madrugada na lan hause.
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canal de transmiss@o a memoria do mundo. Todo esse aparato tecnoldgico passa a fazer parte
da vida dos cidaddos, trazendo para a sociedade e para a escola uma nova linguagem.

Segundo Alarcéo (2007):

As escolas s@o lugares onde as novas competéncias devem ser
adquiridas ou reconhecidas e desenvolvidas. Sendo a literdcia informética
uma das novas competéncias, de imediato se coloca uma questdo: a das
diferencas ao acesso a informacdo e da necessidade de providenciar
igualdade de oportunidades sob pena de desenvolvermos mais um fator de
exclusio social: a info-exclusdo (ALARCAO, 2007, p.12).

Enquanto o conhecimento cientifico, na sua forma tradicional, tem como primeiro
objetivo compreender o mundo, o conhecimento tecnoldgico, tendo em vista a satisfagdo
das necessidades humanas, centra-se essencialmente no “fazer”, na acado, na transformacao,
na prética, nos artefatos. No conhecimento tecnoldgico da-se, sobretudo, énfase a resolucéo
de problemas concretos, a criagdo, ao design, a fabricacdo, com a finalidade de dar
satisfac@o as necessidades do quotidiano imediato, ndo estando, naturalmente, dele ausente
o envolvimento num raciocinio teérico (CACHAPUZ, 2005). Nessa perspectiva o ndo-

cumprimento do discurso oficial gerou:

a) frustracdo no egresso;

A13: “[...] no niicleo que eu estudei ndo houve o devido curso que havia sido prometido.

Enrolaram até o fim”.

b) “info-exclusdo”, pois pelos dados, o Pograma parece cristalizar no jovem a idéia de
que somente o controle dessas tecnologias lhes fard inseridos neste contexto de tecnologias da
informética.

A29: “Por que ndo mexemos no computador”.

Sendo este um conhecimento que funcione mais como meio do que
como fim em si, orientado pelo contexto demandando a percepcdo da
oportunidade de aprofundamento de certas no¢des conforme os contextos
(CACHAPUZ, 2005, p. 182).

Os egressos que afirmaram que os conhecimentos de informdtica ndo contribuiram

para sua formagdo apontam para um despreparo relativo a um saber que prepara para a vida,
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desconstituindo-se de um instrumento para poder compreender a agdo e, sobretudo interagir
sobre ela.
Quanto ao professor, os egressos revelaram que cabe ao professor fazer essa

mediacgdo:

A33: “Por que ndo tivemos aulas de informdtica, os professores so brincavam”.
A25: “Por que ndo tivemos aulas de informdtica e quando tivemos eram péssimos os

professores”.

Em relacdo as linguagens tecnoldgicas existe uma necessidade profissional quanto as
“qualidades pedagégicas” (LEVIS, 1997 apud ARAUJO, 2007) e ao uso dos modernos e
avancgados recursos, em diversos setores da atividade humana. O trabalho exige, a cada dia,
mudangas estruturais na formacio das equipes. E na escola ndo é diferente. E indispensavel,
hoje, a alfabetizacdo tecnoldgica do professor, partindo-se da premissa de que este € um
profissional que estd em permanente contato com os desafios cotidianos em sua pratica
pedagdgica.

Finalmente quanto a dimensdo da educag¢do: o PROJOVEM parece cumprir, ainda que
precariamente, apenas a certificacdo no sentido da escolarizagdo, ou seja, conclusido de
determinado grau de ensino. Nesta perspectiva instaura-se a funcfo reparadora, como divida
social, que denota a restauragio de um direito negado. O direito a uma escola de qualidade. E
nesse Ambito que a EJA constitui-se em uma divida social a ser reparada com os sujeitos que
ndo tiveram acesso e nem dominio da escrita e da leitura como bens sociais, na escola ou fora

dela.

4.2.2 SOBRE A QUALIFICACAO PROFISSIONAL

A qualificacdo profissional é desenvolvida ao longo das quatro unidades, 150 horas
nos nucleos e 200 horas no 6rgdo conveniado para a realizacdo da qualificacdo especifica.
No caso do PROJOVEM - Goiéania, esta foi realizada, na primeira e segunda entradas, pelo
SENALI. O professor de qualificacdo profissional do nicleo, que em alguns casos era também
professor do SENAI, acompanhava os alunos. O material diditico para as aulas de

qualificag@o profissional foi fornecido pelo Programa. Na perspectiva do Programa:

69



Define-se o trabalho como uma pratica social especifica, de carater
histérico e cultural, por meio da qual o ser humano constréi suas condi¢des
de existéncia. Nessa perspectiva, € constituinte do sujeito na sua totalidade;
€ o espaco onde ele se realiza como produtor de si mesmo e produtor de
cultura. Na concep¢do do Programa, a Qualificacdo Profissional,
considerando também a dimensdo subjetiva do trabalho, remete ao
desenvolvimento de habilidades, ao autoconhecimento, a sociabilidade, a
realizacdo pessoal, simultaneamente a preparacdo para uma insercio
ocupacional que possa assegurar renda aos jovens participantes e leva-los a
autonomia (BRASIL, 2007, p. 23).

Sao apresentados a seguir os resultados oriundos do seguinte bloco de questdes.

Qualificacao
Profissional

Vocé trabalhava antes do PROJOVEM?

Apbs a conclusdao do PROJOVEM vocé ja conseguiu outro trabalho?
Qual o arco ocupacional® que vocé escolheu?

Qual o principal motivo para escolher este arco?

Da amostra pesquisada (quarenta e cinco egressos), dezenove egressos afirmaram que

trabalhavam antes de ingressar no curso. Porém, apenas cinco destes jovens pertenciam ao

mercado formal de trabalho. O questionério foi respondido tré€s meses apds a conclusdo do

curso. Nesta época, dos egressos que ja trabalhavam dezessete conseguiram novos empregos e

o numero de empregos formais entre estes aumentou inexpressivamente para seis. Faz-se

necessario pautar que vinte e seis jovens que estavam fora do mercado de trabalho,seja este

formal ou informal, permaneceram na mesma condicdo apds a conclusdo do curso. Faz-se

também necessario esclarecer que esta avaliacdo pode ser considerada inicial ja que devemos

considerar que o término de conclusdo do curso também ainda o é.

Os postos de trabalho ocupados pelos pesquisados sdo exemplificados pelas respostas:

a) no mercado formal (com Carteira de Trabalho assinada)

AS5: “Trabalho em escritorio de contabilidade”.

A9: “Trabalho em oficina”.

a) no mercado informal (sem Carteira de Trabalho assinada)

A20: “Trabalho de seguranca’.
A13: “[...] de vendedor de jornal”.
A20: “[...] de vendedor de eletronica”.

29 . . ~ . . . . . .
Alternativas de capacitagdes escolhidas pelas prefeituras a partir de um elenco de vinte e cinco dreas de
ocupagdes que possuem a mesma base técnica e de acordo com o perfil produtivo atual e potencial do municipio

(BRASIL, 2006).

70



As diretrizes curriculares nacionais para a EJA das camadas populares tém de,

necessariamente, assumir como principio ordenador, o mundo do trabalho (Brasil, 2000). Na

qualificacdo profissional impera o sentido da descoberta de novos campos de atuagéo e...

a promessa de um mundo de trabalho, de vida social e de participagdo
politica [...]. [...] os termos “jovens e adultos” indicam que, em todas as
idades e em todas as épocas da vida, € possivel se formar, se desenvolver e
constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que conduzam
a realizacdo de si e ao reconhecimento do outro como sujeito (BRASIL,
2000, p. 6).

Pode-se afirmar, portanto, que o aumento de escolaridade e a qualificagdo profissional,

além de refletirem no crescimento do aluno, transformam-se no apelo a empregabilidade:

[...] ao individuo jovem e adulto retomar seu potencial, desenvolver
suas habilidades, confirmar competéncias adquiridas na educagdo escolar e
na prépria vida, possibilitar um nivel técnico e profissional mais qualificado.
Nesta linha, a educacdo de jovens e adultos representa uma promessa de
efetivar um caminho de desenvolvimento de todas as pessoas, de todas as
idades. Nela, adolescentes, jovens, adultos [...] poderdo atualizar
conhecimentos, mostrar habilidades, trocar experi€ncias e ter acesso a novas
regides do trabalho e da cultura. A EJA é uma promessa de qualificacdo de
vida para todos, [...] (BRASIL, 2000, p. 5).

Portanto, no discurso oficial impera a légica neoliberal. A implementa¢do do modelo

neoliberal desencadeia um processo de transferéncia de responsabilidades com a educacdo e,

» . ~ ~ 30 . . ~ . ~
também, com a escolarizagdo da populagdo™. E, ao considerarmos que cidaddo a articulacio

entre o mundo do trabalho e a oferta educacional pretendem formar, entramos “no campo do

messianismo pedagdgico da teoria do capital humano (ROSSI, 1980, p. 35)”.

Segundo Frigotto (2001):

O conceito de capital humano — ou, mais extensivamente, de recursos
humanos — busca traduzir o montante de investimentos que uma nacio ou os
individuos fazem, na expectativa de retornos adicionais futuros. Do ponto de
vista macroecondmico, o investimento no “fator humano” passa a significar
um dos determinantes basicos para o aumento da produtividade e elemento
para a superagdo do atraso econdmico. Do ponto de vista microecondmico,
constitui-se no fator explicativo das diferencas individuais de produtividade
e de renda e, conseqiientemente, de mobilidade social (FRIGOTTO, 2001, p.
41).

3% Este processo desloca o Estado da posicdo de primeira instituicio responsdvel por garantir a educacio da

populagdo brasileira.
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“O componente da producdo, decorrente da instru¢do, € um
investimento em habilidades e conhecimentos que aumenta futuras rendas e,
desse modo, assemelha-se a um investimento em (outros) bens de producdo”
(SCHULTZ' apud FRIGOTTO, 2001, p.40).

[...] a educacdo serve para o desempenho no mercado e sua expansio
potencializa o crescimento econdmico (GENTILI, 2001, p.104).

Nos tltimos anos, muito tem se pesquisado sobre o fim do emprego (ARANOWITZ E
DIFAZIO, 1994 apud GENTILI E FRIGOTTO, 2002) e sobre a impossibilidade do
capitalismo em multiplicar os postos de trabalho ao mesmo tempo em que faz crescer a
produtividade, transferindo aceleradamente as mdaquinas capacidades fisicas e mentais
necessdrias a realizacao de tarefas industriais e administrativas. Desta forma, instaura-se uma
crise no trabalho assalariado.

Tendo em vista esse momento econdmico-social o discurso da empregabilidade que se
reflete na relagdo trabalho e educagdo se mostra muito contraditério e nossos resultados
exprimem esta contradicdo quando nenhum dos egressos fora do mercado de trabalho
consegue insercdo neste, apds conclusdo de seu curso. Aqui se instaura uma grande tensio
entre o discurso e a prdtica.

Por outro lado, com ‘o trabalho assalariado em crise, entra também em crise toda a
estabilidade e linearidade que lhe estd associada” (GENTILI e FRIGOTO, 2002) e nossos
resultados expressam esta constatacdo quando mostram que dos 19 egressos empregados no
inicio do curso 17 mudaram de emprego. Arrisca-se dizer que esta instabilidade profissional
pode afetar os lares destes egressos e a dindmica destes lares (relagdes familiares), bem como
as projecdes que estes jovens podem fazer em relacio ao futuro.

A mudanca nos postos de trabalho ocupados pelos pesquisados sdo exemplificados
pelas respostas:

a) no mercado formal

A2: “Fui para o Bretas™”.
A20: “Fui para uma empresa de 6nibus” .
A15: “Estou numa empresa de transporte”.

A17: “Estou na Mabel®>”.

31 Theodore William Schultz, economista norte-americano, obteve o Prémio Nobel de Economia em 1979,
compartilhado com Arthur Lewis, por sua pesquisa pioneira no desenvolvimento econdmico com atencdo
particular aos problemas dos paises em desenvolvimento. Disponivel em:
http://www.eumed.net/cursecon/economistas/schultz.htm. Acesso em: 01/08/2007.
32 Rede de supermercados.
3 Inddstria alimenticia.
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a) no mercado informal
A12: “Fui para uma oficina de moto”.
Al4: “Estou numa residéncia”.
A30: “Estou trabalhando com panfletagem”.

A32: “Estou em experiéncia na UNIP*”.

Assim, o discurso que enfatiza que a educacdo e a escola, nas suas diferentes
modalidades institucionais, constituem sim uma esfera de formagdo para o mundo do trabalho
“¢ cinico” quando define o conceito de “inempregdvel” (GENTILI, 2002, p. 54). Pois apesar
da neoteoria do capital humano potencializar tais condi¢des, nem todos conquistardo o seu
emprego, pois “no mercado ndo hd lugar para todos. A inser¢ao depende agora de cada um de
noés. Alguns triunfardo, outros fracassardo” (GENTILI, 2002, p. 55).

A escolha dos arcos ocupacionais para o PROJOVEM - Goiénia dialoga com o
discurso neoliberal da formacdo para o mundo do trabalho. Buscando a caracterizacdo local, a
intencdo implicita estd na qualificacio da mdo de obra para o mercado de trabalho local.
Desta forma, intenta direcionar por meio da educacdo, que as condi¢des foram oferecidas,
tendo o jovem, por suas proprias condi¢cdes buscar essa colocacao.

Foram quatro os arcos ocupacionais oferecidos pelo PROJOVEM-Goiania: construcio
e pequenos reparos; telemadtica; alimentacdo e vestudrio. Estes, sdo oferecidos em se
considerando a realidade e a especificidade da regido, com o objetivo de prover uma resposta
especifica ao alunado. E parecem pressupor o entendimento de que todo conhecimento
envolve uma relacdo entre o aluno e o que serd ensinado; permitir que se estabeleca uma
relacdo reciproca entre o aluno e os contetidos e ainda evocar dreas, Ambitos ou dimensdes
presentes na vida pessoal, social e cultural dos alunos (trabalho, vida civil).

A tabela 4 apresenta a relacdo de procura por estes arcos.

Tabela 4 - Arco ocupacional escolhido pelo aluno do ProJovem

Arco ocupacional Construgdo e pequenos reparos Telematica Alimentacdo | Vestudrio

n° de escolhas 5 21 6 13

Os resultados da Tabela 4 revelaram que, apesar da cidade de Goiania ser conhecida

3% Universidade Paulista, com unidade em Goiénia.
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no circuito nacional como pélo gastrondmico e pélo de vestudrio, a maior procura dos
egressos se concentrou na area de telematica. Decerto, este é tema da moda, percorrendo
circulos de pessoas pelo mundo globalizado. Por sinal, globaliza¢do e informéatica andam de
maos atadas. Esta preferéncia dos egressos pode ser entendida por ser o computador (a
informética) abordado como “objeto produtor de bens, como produto e como fetiche dentro da
sociedade capitalista atual” (NOGUEIRA, 1999, p.1). Porém, sua utilizagdo ndo estd
amplamente direcionada ao desenvolvimento social, mas principalmente 2 manutencdo de
valores voltados para a criagdo da dependéncia e exploragado social.

Se a tecnologia é tida como elemento diferencial na competicio do mundo
globalizado, o aprendizado de profissdes ligadas a esta significou para a maioria dos egressos
melhores chances de rendimento produtivo e de trabalho.

Quando indagados sobre o motivo da escolha as respostas sustentam a observacgio

anterior:

A39: “A oportunidade de emprego é maior”.

A30: “Para ganhar mais e eu sempre me interessei por esse curso”.

A28: “Pg. é um sonho”.

A20: “Pq. é uma drea de trabalho que eu mais me interessei a de informdtica”.
A19: “Pq. tem muitas ofertas de emprego”.

A15: “Pq. é meu sonho pra mim”.

A10: “Para trabalho”.

A9: “Pq. a drea que dd mais oportunidade”.

AT7: “Pq. eu quero qualificar melhor”.

As repostas acima refletem o processo de exclusdo das classes populares do saber
escolar, demonstrando um reducionismo da formacdo profissional a capacitacdo para o
trabalho. Nesse sentido, o investimento na qualificacdo visa, estritamente, atender as
demandas e transformacgdes do sistema capitalista, ndo se preocupando, conseqiientemente,
com a formacdo do cidaddo. Percebe-se que a urgéncia atribuida a esse processo de
qualificacdo visa, teoricamente, garantir a chamada empregabilidade a uma classe que,

constantemente, ¢ ameacada pela forma como as novas tecnologias s@o introduzidas nos

setores produtivos.
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Igualmente o discurso oficial, neste sentido, ndo se mostrou capaz de propiciar aos
egressos participar da produ¢do do mundo industrializado (potencialmente tecnoldgico e
econdmico). A isto se acrescenta a promog¢do de vocagdes cientificas e/ou tecnoldgicas,

necessdarias a producgdo de riquezas.

4.2.3 SOBRE A ACAO COMUNITARIA

O PROJOVEM define a agdo comunitdria como investimento na participagao
social cidada (BRASIL, 2006). Assim sao apresentados a seguir os resultados oriundos do

seguinte bloco de questdes formuladas para investigar tal propdsito.

Voce participou das acdes comunitdrias durante o curso?

Qual foi o tema do seu projeto?

A discussdo dos problemas levantados nos projetos de agdo comunitéria
contribuiu para a sua formagdo pessoal? Porque?

Apds o PROJOVEM vocé se sente participativo na sua comunidade?
Como?

Vocé participa de alguma associagdo?

Acao
Comunitaria

Segundo o PROJOVEM esta iniciativa se fundamenta em dados do UNICEF:

(...) que divulgou que 65% dos adolescentes (12 a 17 anos) nunca
participaram de atividades associativas e/ou comunitdrias. Também que
apenas uma minoria tem participagdo ativa e formal em movimentos
estudantis, sindicatos, associacdes profissionais e partidos (BRASIL, 2007,
p. 16).

Atualmente, existe uma generalizacdo do discurso da “participag¢do”. Os mais diversos
atores sociais, tanto na sociedade como no Estado, reivindicam e apdiam a “participacdo
social”. “Participac¢do”, ndo é, porém, conceito com igual significado para os diversos atores e
tém, para cada um deles, uma construgao histérica diferente. Esta generalizacio e essa disputa
de significados nos colocam, inicialmente, a necessidade de refazer alguns percursos que
construiram conceitos e praticas de participacdo social no Brasil.

O Brasil constituiu-se por uma tradi¢do autoritdria e excludente, a partir da colonia
portuguesa, da escraviddo, do Império, de modo que seu povo foi mantido sempre estrangeiro

em sua propria terra, 2 margem da politica. Pode-se dizer de inicio, no entanto, que a

“participacdo democrdtica nas decisdes e agdes que definem os destinos da sociedade
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brasileira” (CARVALHO, 1997) tem sido duramente conquistada por esta mesma sociedade,
de um Estado tradicionalmente privatista, que mantém relacdes simbidticas e corporativas
com grupos privilegiados. Mesmo reprimida, a participagio popular sempre existiu, desde que
existem grupos sociais excluidos que se manifestam e demandam acdes ou politicas
governamentais (CARVALHO, 1997).

Entretanto, os resultados demonstram uma expressiva participacdo dos egressos na
acdo comunitdria desenvolvida durante seu curso: 34 (trinta e quatro) egressos afirmaram
participar das acdes. Assim, parece que o discurso oficial logrou éxito, pois, quando
indagados quanto ao motivo da participag@o obtiveram respostas que denotam que os egressos

admitem a importancia de tal empreendimento:

A6: “Pq. eu gostava’.

A28: “Pgq. é muito importante”.

A29: “Pgq. é importante fazer esta acdo’ .

A31: “Pgq. eu achei super importante e necessdrio”.

Ad40: “Pgq. gosto de fazer acdes comunitdrias”.

Por outro lado quando questionados sobre os motivos para tal participagdo, os egressos
revelaram outras situagdes: algumas respostas demonstram que a intencdo maior foi participar
na gestdo dos interesses coletivos o que passa entdo a significar também da sociedade, como

por exemplo:

A20: “Pq. eu aprendi a importdncia da a¢cdo comunitdria na nossa sociedade”.

A35: “Pgq. gosto de me envolver com pessoas”.
De mesmo modo, alguns jovens agem como ndo sendo atores nesta histéria e ndo
assumindo suas possibilidades de participar da definicdo de seus rumos, quando mesmo

participando das acdes comunitarias se negam como pertencentes a esta comunidade.

A7: “Pq. valia ponto nas notas”.

Al4: “Tive vontade de ajudar”.
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Igualmente, 11(onze) egressos afirmaram ndo participar das agdes comunitdrias e
assim negam seu exercicio da cidadania ativa, por ndo estarem inseridos em nenhuma

estrutura coletiva que os integre na dindmica social. Em suma:

Longe de conceber o homem como insepardvel dos seus vinculos sociais e
do conjunto de relagdes pessoais e hierarquizadas, a ideologia moderna
retira-o simbolicamente dessas relagdes, para representd-lo como homo qua
homo, livre e empreendedor, possuidor de direitos naturais, preexistentes a
constitui¢cdo de vinculos politico-sociais (BODSTEIN, 1997, p.1).

Defende-se aqui que nao hd processo de desenvolvimento de direitos sem
compromissos democraticos explicitos em torno da redugdo da iniqiiidade social, o que
certamente implica o fortalecimento da sociedade civil e de suas formas plurais de
organizagdo, permitindo a emergéncia de novas identidades e de novas representagdes em
torno da questao social.

Mais uma vez a influéncia do neoliberalismo emerge na caracterizagdo do ator social.
Pois neste modelo de sociedade, o tempo, um dos principais entraves, segundo os egressos
para a participagdo na acdo comunitdria, pode ser considerado em termos de uma referéncia

fundamental: a maquina.

O tempo que a sociedade moderna conhece € medido por maquinas: relégios
sdo maquinas por exceléncia. A maquina cria uma nova dimensio do tempo:
ndo mais “natural” (isto é, marcado somente pelos ciclos do dia e noite, as
estagcdes, nascimento e morte) € ndo mais “subjetivo” (isto é, ligado a
percepcdo e experiéncia dos atores humanos). O tempo da mdquina € um
produto artificial que tem a objetividade de uma coisa. E também uma
medida universal que permite comparagdo e troca de desempenhos e
recompensas, através do dinheiro e do mercado. Tempo é uma medida de

quantidade: nos ritmos didrios de trabalho [...] (MELUCCI, 1997, p. 3).

Quando indagados quanto ao motivo da ndo participagcdo obteve-se repostas tais como:

AS: “Pgq. ndo houve tempo jd que tenho que me dedicar ao trabalho”.
A17: “Pq. ndo me sobrou tempo porque trabalhava”.
A30: “Pq. eu ndo moro perto do curso e eu também ndo tenho tempo”.

A37: “Pq. ndo tive tempo, pois precisava ganhar dinheiro para o sustento”.
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A2: “Por ter perdido o passe”.

A3: “Por ndo ter interesse”.

Estes resultados permitem caracterizar como a grandeza ndo acumuldvel, “tempo”, ou

ainda, como a méquina estabelece o afastamento entre o individual e o social.

Em relagdo ao tema do projeto desenvolvido na a¢do comunitdria os resultados sdo

apresentados na tabela 5.

Tabela 5 - Tema dos Projetos de A¢ao Comunitaria.

TEMA Nimero de projetos
DSTs 1
Violéncia contra a mulher 2
Violéncia 5
Ser jovem 2
Educagio 1
Escolas de Tempo Integral 1
Drogas 1
Trabalho 5
Satde 3
Gravidez precoce 4
Alimentagdo 1
Desemprego 6
Envelhecer com dignidade 1
Dancar e cantar 1

Duas questdes emergem dos resultados apresentados na tabela 5. A primeira diz
respeito a relevancia social da escola e dos contetidos nela abordados. Pois na oportunidade de
didlogo com a proposta pedagdgica, os egressos, jovens e adultos que diferentemente das
criancgas, ja trazem trajetérias de vida marcadas por sua origem, tentam integra-las as praticas
de letramento propostas pela escola através da escolha de temas de projetos que retratam suas

especificidades culturais tais como: trabalho, desemprego e gravidez precoce.
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Tal constatacdo se mostra importante, sobretudo porque as classes de EJA recebem
alunos que dominam conhecimentos de senso comum e neste momento sdo apresentados a
cultura cientifica, “aprendizes que experimentam o momento magico do ‘rito de passagem’ da
tradi¢do da oralidade (microespago da comunidade local) para a escrita (o macroespaco da

comunidade global)” (SOUZA E MOTA, 2007, p.4).

Assim, assuntos que aproximem estes mundos podem colaborar com o novo patamar
de identidade do egresso contribuindo para sua inser¢do ativa no mundo letrado.

A segunda questdo e, ndo menos importante, mostrou o quanto o atual projeto
educativo para a EJA tem de ser revisto. Pois “o desenvolvimento das atividades escolares
estd baseado em simbolos e regras que ndo s@o parte do conhecimento de senso comum”

(OLIVEIRA, 1987.p.19).

Segundo Driver et al., (1999) “tornar-se socializado nas praticas discursivas da
comunidade cientifica ndo significa, no entanto, abandonar o raciocinio do senso comum’.
Embora se reconhecam as diferencas existentes entre o conhecimento de senso comum e o
conhecimento escolar, aprender na escola significa estar articulado com o discurso do dia-a-
dia.

Uma perspectiva social da aprendizagem em salas de aula reconhece que
uma maneira importante de introduzir os iniciantes em uma comunidade de

conhecimento ¢é através do discurso no contexto de tarefas relevantes
(DRIVER, 1999, p.36).

No que diz respeito a contribuicdo da discussdo dos problemas apresentados nos
projetos de acdo comunitdria para a formag@o dos egressos, a maioria afirma que houve esta
contribuicdo (quarenta e dois egressos). E, os motivos para tal mostram que apesar da
exclusdo de alguns grupos dos espacos em que se gerem questdes sobre o destino da
sociedade ser uma caracteristica, que se estende ao longo de quase toda a histéria da politica,
especialmente na histéria dos Estados. Os grupos excluidos do poder sempre podem se
organizar para recuperar sua capacidade de intervir no seu destino, nas decisdes que lhes
afetam.

A02: “Porque aprendi a exigir meus direitos na comunidade que eu vivo. Ex. saiide,

educacgdo, saneamento bdsico, etc”.
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A12: “Porque aprendemos muito mais sobre nos com o didlogo com os nossos
colegas”.

A3S: “Porque aprendi a valorizar mais os meus direitos”.

Al4: “Porque aprendi que temos que me ajudar e ajudar as outras pessoas”.

A29: “Porque nos entravamos na nossa realidade”.

Estes resultados mostram que na auséncia de espacos legitimos de negociacdo de
conflitos, a escola pode atuar como local de constituicio de identidades e formas de
organizagdo. De acordo com Sader (1988) estes locais podem ser o préprio cotidiano, o local
de moradia, a periferia, o gé€nero, a raga se tornam espacos e questdes publicas, lugares de
acdo politica, constituindo sujeitos com identidades e formas de organizagdo diferentes

daquelas do sindicato e do partido.

Ainda nossos resultados denotam que 42 (quarenta e dois) egressos participantes da
pesquisa afirmam estarem mais participativos na sua comunidade e revelam como se

reconhecem nesta condicao:

Ad45: “Hoje dou curso de croché e bordado para senhoras no PETI”.

A31: “Eu e minhas amigas estamos organizando uma festa beneficente para ajudar
um outro amigo que foi acidentado |[...]”.

A20: “Posso falar sobre o que acontece na comunidade”.

A9: “Sendo mais ativo na comunidade”.

A30: “Ajudo na limpeza e seguranga da comunidade”.

A27: “Sinto como é verdadeiramente ser homem ou mulher”.

Os resultados permitem constatar que os egressos obtiveram maior permeabilidade de
valores e priticas democrdticas de didlogo e negociacdo enquanto atores sociais. Como a
participacd@o social ndo ocorre hoje unicamente em espacos institucionais de relagdo com o
Estado, embora esta relac@o esteja necessariamente mais presente, hd de se considerar, em
outro momento, “até que ponto a participagdo social melhora efetivamente as condicdes de
vida da populacdo, em que medida efetivamente democratiza a politica, até que ponto

fortalece o tecido social” (CARVALHO, 1997).
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Uma vez que:

Nem todas as questdes ou aspectos da gestdo da sociedade podem ou devem
ser normatizadas ou assumidas pelo Estado. A tolerdncia e o respeito ao
diferente, a divisdo do trabalho doméstico entre o homem e a mulher sido
exemplos de questdes ou problemas coletivos, ou publicos, que podem e
devem ser objeto de agdes participativas da sociedade e para a sociedade
(CARVALHO, 1997, p.32).

Como conseqiiéncia, defende-se a participagdo em associag¢des sejam: clubes de maes,
pastorais populares das igrejas, movimentos populares por creches, por satide ou Contra a
Carestia. Estas constituem fortes exemplos de espagos de recusa das hierarquias que
encapsularam amplos setores populares na condi¢do de cidaddos de segunda classe. Quando
perguntados sobre a participacdo em algum tipo de associacdo somente 13 (treze) egressos
afirmaram participar e todos do PETI (Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil). Os
outros 32 (trinta e dois) egressos afirmam nio terem tido oportunidade para participar de
nenhuma associagdo. Resultado que revela certa contradi¢io na fala dos protagonistas ja que
grande maioria afirmou em questio anterior se sentir mais participativo na comunidade. Nesta
Otica refere-se a participacdo em associagcdes legalmente institucionalizadas. Entretanto ha
outras formas de participag¢do na comunidade.

Essa nova cultura de participagdo social coloca novos temas na agenda publica,
conquista novos direitos e o reconhecimento de novos sujeitos de direitos, mas mantém,
ainda, uma posicdo exterior e antagdnica ao Estado, pois as experiéncias de didlogo e as
tentativas de negociagdo realizadas até entdo levavam, sistematicamente, 2 cooptacdo ou a
repressdo. De qualquer modo, especialmente nos lugares (municipios ou bairros) com menor
tradi¢do organizativa e capacidade propositiva, se mostram como alternativa promissora.

Resumindo, estar afastado destes movimentos sociais revela perder a oportunidade de:

[...] rompimento de subordinacdes, a dessacralizacdo de hierarquias e
autoridades, a recusa de um lugar e de uma cidadania “regulados”
(SANTOS, 1979) e restritos, a constru¢do de uma equivaléncia cidada, é o
movimento que faz desses movimentos sociais construtores de uma nova
esfera publica no Brasil, nova porque praticamente inexistente até a
emergéncia desses novos sujeitos (PAOLI, 1995 apud HELLMAN, 1995).

 Programa do Governo Federal que visa a erradicar todas as formas de trabalho de criancas e adolescentes
menores de 16 anos e garantir que freqiientem a escola e atividades socioeducativas. Esse programa, gerido
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, € desenvolvido em parceria com os diversos setores
dos governos estaduais, municipais e da sociedade civil.
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Ainda segundo Ianni (2002) o futuro deste cidaddo instaura-se na participacdo em

partidos politicos, sindicatos, movimentos sociais e correntes de pensamentos.

As relagcdes e articulagdes entre as diversas esferas transformam o
individuo em ser social, com modos de agir e pensar em sua singularidade
ou como membro da coletividade. A educagdo entra neste contexto como
uma contribuicdo decisiva na sua formacgdo profissional, cultural e no
entendimento do seu tempo e espaco proximo ou mais distante (IANNI,
2002, p. 32).

Consequentemente instaura-se mais uma tensdo entre o discurso e a prdtica onde a
eminente busca pela emancipagdo do jovem pertencente a uma sociedade extremamente
excludente é caracterizada pela contradi¢do social do mesmo na participacio da sociedade
como cidaddo. O egresso tem a necessidade de participar e atuar socialmente, mas permanece
excluido do sistema dominante ndo participando de associagdes no seu proprio contexto

social.

4.3 SOBRE AS IMPRESSOES GERAIS ACERCA DO PROGRAMA: ALGUMAS
VOZES...

Serdo apresentados a seguir os resultados oriundos do seguinte bloco de questdes.

Quais aspectos vocé€ achou mais interessante no PROJOVEM?

Se vocé nio tivesse o auxilio financeiro teria conseguido fazer o curso?
Fale sobre a experiéncia no PROJOVEM, o que este significou na sua
vida?

Vocé considera que programas desta natureza sdo importantes para o
desenvolvimento do pais?

E muito importante para nés ouvir suas sugestdes e/ou criticas sobre
PROJOVEM.

O Programa

A tabela 6 apresenta os resultados relacionados a primeira questdo do bloco a ser

discutido.
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Tabela 6 - Aspectos mais interessantes do PROJOVEM segundo o egresso.

Aspectos Numero de respostas™
Conhecimentos praticos
relacionados ao trabalho 10
Conhecimentos gerais 21
Envolvimento social 20

*Alguns egressos marcaram duas alternativas.

O interesse dos egressos pelos conhecimentos gerais e pelo envolvimento social
remete a busca pela escolarizacio e insercao social. Porém a escola, segundo Kuenzer (2002),
constituiu-se historicamente como uma das formas de materializacdo da divisdo e alienacdo.

De acordo com a autora:

[...] a divisdo capitalista faz com que a atividade intelectual e material, o
gozo e o trabalho, a producdo e o consumo caibam a individuos distintos
(MARX e ENGELS, s.d.), tanto as relagdes sociais e produtivas como a
escola, educam o trabalhador para esta divisdo. Assim, o conhecimento
cientifico e o saber prético sdo distribuidos desigualmente, contribuindo
ainda mais para aumentar a alienacdo [...] (KUENZER, 2002, p. 79).

Recuperando-se nossos resultados quanto a inclusdo destes jovens no mercado de
trabalho e em movimentos sociais, recuperam-se também as tensdes geradas entre o discurso

e a prdtica marcadas por estas esferas onde o programa ndo conseguiu atuar.

Nesta Otica as politicas assistencialistas configuram-se como uma forma de
mascarar a desigualdade social instalada no decorrer da histéria. Em nome de um
desenvolvimento social e indices de universalizagio da educacdo e mao-de-obra
qualificada buscam-se estratégias e atrativos a populacdo jovem como incentivo para

que o mesmo va para a escola.

Quando indagados quanto ao auxilio financeiro (R$ 100,00 por més) oferecido pelo
programa, 25 (vinte e cinco) egressos afirmaram considerar de fundamental importancia para

a realizacg@o do curso:
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Ad2: “Por que a situacdo ndo permitia”.
A39: “Por que em geral o aluno que trabalha ganha pouco”.
A33: “Por que ndo teria como pagar o transporte”.
A31: “Estava desempregada e ndo teria condicdes de me dirigir até o niicleo”.
A30: “Eu estava desempregada e minha mde ndo teve condigdes de me dar o dinheiro”.
AS e A9: “Por que eu ndo trabalhava”.
A20: “Por que o auxilio financeiro que ajudou nos meus gastos com materiais para trabalho
e para o vale transporte”.
Al4: “Eu estava desempregada’.
A13: “Por que ndo havia renda para o sustento da casa”.

A12: “Por que moro longe recebo pouco do meu trabalho e ajudo muito em minha casa’.

Os egressos relataram que utilizam o auxilio financeiro principalmente como fonte de
renda ou para complementa-la. Estes resultados revelam que ao se desobrigarem de encargos
sociais 0s governos neoliberais transferem responsabilidades (a0 mercado e a sociedade).
Estas a¢des ndo privilegiam o fortalecimento da cidadania, que “ao invés de direitos retorna
aos favores e a caridade, que nio produz politicas universais, mas politicas compensatdrias,
verdadeiras “cestas basicas” de sadde, educacdo, previdéncia etc., para os mais pobres,
privatizando tudo o mais” (CARVALHO, 1997, p.12).

Desta maneira, motivados por uma politica assistencialista e compensatoria, os
resultados revelam que os egressos retornaram aos bancos escolares, lancando-se novamente
em busca de conhecimento sistematizado no intuito de chegar ao seleto mercado de trabalho

(KUENZER, 2002).

4.3.1 A RELACAO PROJOVEM VERSUS EGRESSO

Por fim apresentam-se os resultados referentes as ultimas trés perguntas do
questiondrio que visam coletar elementos que permitam delinear a relacdo do egresso com o
programa. Os resultados analisados geraram algumas categorias de andlise que sdo expostas
no quadro abaixo e serdo discutidas a seguir. Os dados foram analisados manualmente, sem o

uso de programas especificos para este fim.
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Quadro 2.QUADRO DE CATEGORIAS DE ANALISE* IDENTIFICADAS NAS

RESPOSTAS DOS EGRESSOS.

Categorias de Perguntas’ | N° Respostas™*
g 1s g P Exemplos de respostas
Analise
1 16 A20: “Foi uma experiéncia muito importante na minha
vida me ajudou a concluir meus estudos do Ensino
N undamental |[...]".
Acesso a o fi . [ - .
L 2 14 A30: “Sim. Por que tem muita gente que ndo terminou
Escolarizacio .
os estudos [...]".
3 10 A21: “Continuagdo do projeto, ou seja, a continuidade
com o ensino médio”.
1 24 A42: “Voltei a pensar em estudar a ter garra e fazer
Valorizacdo novas amizades”.
pessoal e inser¢ao 2 20 A12: “Com certeza, pois o jovem tem uma chance de
social crescer na vida”.
3 5 A31: “O PROJOVEM deve continuar porque melhora
a auto-estima dos alunos”.
1 5 A12: “Aprendi que eu tinha direitos que eu nem
pensava que tinha: saiide, educagdo [...]".
2 5 A29: “Sim. Porque as pessoas passam a entender o
Sujeito de direitos que é errado e o que certo, o que pode ou ndo, seus
direitos”.
3 8 A25: “Bom, a critica é que ndo recebi minha bolsa
mensal, recebi s6 a metade do valor que eles falaram”.
p 1 13 A9: “Estar mergulhada na minha profissdo”.
Vinculo com o . .
2 16 A41: “Sim. Por que ajuda os jovens a ter uma chance
mundo do .
trabalho no mercado de trabalho”.
3 4 A22: “Fornecer indicagdo do curso profissionalizante

para o emprego”.

*Adaptado de Benite, 20009.

# legenda para as perguntas utilizadas no quadro: 1-Fale sobre a experiéncia no PROJOVEM, o que este

significou na sua vida? 2-Vocé considera que programas desta natureza siio importantes para o desenvolvimento

do pais? Por qué? 3-E muito importante para nés ouvir suas sugestdes e/ou criticas sobre PROJOVEM.

*E , L . .
¢ importante esclarecer que as respostas podem se enquadrar em mais de uma categoria.

4.3.1.1 ACESSO A ESCOLARIZACAO

Considerando que o acesso ao ensino fundamental encontra-se praticamente

universalizado, o grande desafio consiste agora no incremento da escolaridade dos jovens

através de politicas de incentivo a frequéncia escolar e a Educagdo de Jovens e Adultos, o que

caracteriza o PROJOVEM.

No que diz respeito ao acesso a escolarizagio:
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[...] cabe as politicas publicas a educagdo escolar de jovens e adultos
e, desta forma, cabe a escola cumprir o objetivo de prover e/ou repor a
escolarizacgdo regular, e atualizar conhecimentos” (HADDAD e DI PIERRO,
2000, p.117).

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000) a escola deve cumprir seus objetivos:

a) em primeiro lugar, provendo a educacao regular como observado na resposta a seguir:

A32: “Foi otimo participar deste curso, significou para mim a conclusdo da oitava série”.

E, também na resposta de A21 apresentada no quadro de categorias de andlise identificadas

nas respostas dos €gressos.

b) em segundo lugar, repondo a escolarizac¢do regular como identificado na resposta a seguir:
A39: “Foi uma porta que se abriu para que eu tomasse impulso e terminasse o ensino
fundamental”.

E, também na resposta de A30 apresentada no quadro de categorias de andlise identificadas

nas respostas dos egressos.

¢) e, por udltimo, atualizando os conhecimentos como identificado na resposta a seguir:

Ad5: “Melhorou bastante a minha leitura, para conversar e interagir com as pessoas |[...]”.

E, também na resposta de A20 apresentada no quadro de categorias de andlise identificadas

nas respostas dos €gressos.

1 16 A20: “Foi uma experiéncia muito importante na minha
vida me ajudou a concluir meus estudos do Ensino

Acesso a fundamental [...]".

. 2 14 A30: “Sim. Por que tem muita gente que ndo terminou
Escolarizacio "
os estudos [...] .

3 10 A21: “Continuagdo do projeto, ou seja, a continuidade

com o ensino médio”.

*legenda para as perguntas utilizadas no quadro: 1-Fale sobre a experiéncia no PROJOVEM, o que este
significou na sua vida? 2-Vocé considera que programas desta natureza sdo importantes para o desenvolvimento

do pais? Por qué? 3-E muito importante para nés ouvir suas sugestdes e/ou criticas sobre PROJOVEM.
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4.3.1.2 VALORIZACAO PESSOAL E INSERCAO SOCIAL

Encontra-se no contexto definido anteriormente a busca de iniciativas que através de
propostas pedagdgicas promovam ndo somente a escolarizacdo continuada dos jovens, mas
que garantam condi¢do juvenil, sem desprezar as questdes emblemadticas da geracdo,
possibilitando-os a invencdo de novos sentidos para a sua existéncia e participagdo social

(SILVA, 2004, p. 117).

De acordo com Sposito (2000), Haddad e Di Pierro (2000), Sirvent (2005), o
crescimento da participacdo social inicia uma fase de interagdo com a educagdo e,
particularmente, com as praticas escolares. As novas formas de participacdo na vida social
promovem a possibilidade de constru¢do de uma escola para jovens e adultos que participe no
desenvolvimento de uma cidadania plena, ultrapassando as necessidades de habilitagdo para o
trabalho e procurando significados que incidam sobre as identidades culturais (conforme
identificado nas respostas dos alunos no quadro de categorias de andlise identificadas nas

respostas dos egressos), a subjetividade e a participacio na esfera ptiblica.

1 24 A42: “Voltei a pensar em estudar a ter garra e fazer
Valorizacio novas amizades” .
FAga0 2 20 A12: “Com certeza, pois o jovem tem uma chance de
pessoal e insercao S,
social crescer na vida”.
3 5 A31: “O PROJOVEM deve continuar porque melhora

a auto estima dos alunos”.

¥ legenda para as perguntas utilizadas no quadro: 1-Fale sobre a experiéncia no PROJOVEM, o que este
significou na sua vida? 2-Vocé considera que programas desta natureza siio importantes para o desenvolvimento

do pais? Por qué? 3-E muito importante para nés ouvir suas sugestdes e/ou criticas sobre PROJOVEM.

4.3.1.3 SUJEITO DE DIREITOS

Os direitos do homem e do cidaddo e a cidadania sdo histéricos, resultam das relacdes
e dos conflitos sociais em determinados momentos da histéria de um povo. Esse percurso da
construcdo da cidadania do povo brasileiro nao € linear. Segundo Gadotti (1989) “as relagGes
e articulacdes entre as diversas esferas transformam o individuo em ser social, com modos

de agir e pensar” em:
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a) sua singularidade , como identificado na resposta a seguir:
A8: “Uma critica é a qualidade da minha merenda”.
E, também na resposta de A25 apresentada no quadro de categorias de andlise identificadas

nas repostas dos egressos. O ser como individual em seus anseios e necessidades.

b) ou como membro da coletividade, como observado na resposta a seguir:
Al4: “O curso é uma oportunidade de abrir novos caminhos de exigir meu espaco na

comunidade” .

E, de modo semelhante nas respostas de A12 e A29 apresentada no quadro de categorias de

analise identificadas nas repostas dos egressos.

1 5 A12: “Aprendi que eu tinha direitos que eu nem
pensava que tinha: saide, educagdo |[...]".

2 5 A29: “Sim. Porque as pessoas passam a entender o
Sujeito de direitos que é errado e o que certo, o que pode ou ndo, seus
direitos”.

3 8 A25: “Bom, a critica é que ndo recebi minha bolsa
mensal, recebi s6 a metade do valor que eles falaram”.

*legenda para as perguntas utilizadas no quadro: 1-Fale sobre a experiéncia no PROJOVEM, o que este
significou na sua vida? 2-Vocé considera que programas desta natureza sdo importantes para o desenvolvimento

do pais? Por qué? 3-E muito importante para nés ouvir suas sugestdes e/ou criticas sobre PROJOVEM.

A educacdo entra neste contexto como uma contribui¢do decisiva na sua formagao

profissional, cultural e no entendimento do seu tempo e espaco proximo ou mais distante.

4.3.1.4 VINCULO COM O MUNDO DO TRABALHO

A participagdo dos adolescentes e jovens no mercado de trabalho tem sido analisada,
muitas vezes, em associacdo com a discussdo da sua situa¢ao educacional, em conseqiiéncia
de um cendrio de crescentes exigé€ncias em termos de escolaridade para o exercicio das
atividades laborais (DEMO, 1993).

Desta forma geram-se:
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a) expectativas e as atitudes com relagdo ao trabalho como identificado na resposta
a seguir:
A35: “Este programa abriu uma oportunidade para melhorar de vida sendo qualificado
melhor para o trabalho”.
E, também nas resposta de A9 e A41 apresentada no quadro de categorias de andlise

identificadas nas repostas dos egressos.

b) expectativas e as atitudes com relacio ao emprego e ao desemprego como
identificado na resposta a seguir:
A20: “Eu aprendi uma profissdo na drea de telemarketing e espero obter um emprego de
operador de micro ou helpdesk .
E, também na resposta de A22 apresentada no quadro de categorias de andlise identificadas

nas repostas dos €gressos.

1 13 A9: “Estar mergulhada na minha profissdo”.
Vinculo com 2 16 A41: “Sim. Por que ajuda os jovens a ter uma chance
mundo do no mercado de trabalho”.
trabalho 3 4 A22: “Fornecer indicagdo do curso profissionalizante

para o emprego”.

¥ legenda para as perguntas utilizadas no quadro: 1-Fale sobre a experiéncia no PROJOVEM, o que este
significou na sua vida? 2-Vocé considera que programas desta natureza siio importantes para o desenvolvimento

do pais? Por qué? 3-E muito importante para nés ouvir suas sugestdes e/ou criticas sobre PROJOVEM.

Estas respostas parecem revelar a busca da inserc@o profissional que lhe dé ocasido de
se abrir, de ter acesso a um novo universo cultural e relacional suscetivel de lhe proporcionar
novos pontos de referéncia. A partir dessa reflexdo é possivel evidenciar um ponto de
convergéncia entre o proposto e o vivido. Assim, ressalta-se o fato de como ¢ dificil retirar o
dominador dos nossos discursos. “Sdo eles e a0 mesmo tempo s@o o outro introjetado neles,

como consciéncia opressora”. (FREIRE, 1987, p. 35).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao buscarmos as questdes relativas a EJA no Brasil, desde a trajetéria histérica e
meandros deste processo encontramos muitas relacdes contraditérias e conflituosas. Os
avancos e retrocessos que afloram neste percurso sdo de direcdes desencontradas, sem
politicas publicas eficientes para a elucidacdo de uma, hoje, modalidade de inclusdo escolar
que sempre seguiu a margem do sistema educacional. Ocupando ingé€nuas inferéncias a EJA
foi se inserindo na legislacdo oficial através da luta de alguns icones da educacdo popular
como Paulo Freire.

As iniciativas em EJA, em sua grande maioria, caminham na marginalidade do
processo educativo brasileiro. As questdes mais incisivas no tocante a esta afirmacdo dizem
respeito as propostas de governo criadas de acordo com as necessidades politicas de cada
sistema ideologicamente dominante como é o caso do PROJOVEM.

Os resultados permitem constatar a contradi¢do e os conflitos vivenciados pelos
jovens, demonstrando, a fragilidade de politicas publicas implementadas sem o devido
planejamento de acdes necessdrias € que vao ao encontro dos reais anseios dos jovens. Por
outro lado, a busca do jovem pela formacgdo visa & imediata inser¢do no mercado de trabalho
impulsionado pelos modos de producdo e consumismo vigentes no sistema capitalista e
neoliberal que estamos inseridos.

No tocante as propostas de governo no campo da educagdo, as mesmas ndo sio
avaliadas, assim esta investigacdo se constitui como um importante instrumento de avaliacio
para esta proposta.

As categorias de andlise que emergem do discurso do egresso nos remetem exatamente
as trés dimensdes do programa. Fato este que parece demonstrar que o objetivo da proposta
pedagbgica integradora ndo foi alcancado, uma vez que nestes resultados as categorias se
apresentaram desconexas e desarticuladas da proposta inicial.

Em sintese, umas das dificuldades de se atrelar o discurso a prdtica numa agdo de
natureza social € que nesta, o outro lado (a prdtica) € constituida por pessoas, sujeitos sociais
dotados de suas especificidades. Deste modo, esta investigagdo procurou conhecer estes
sujeitos por meio de seu discurso. Nossos resultados intentam permitir delinear estratégias
que trabalhem para superar estas dicotomias, possibilitando uma produgdo coletiva de

conhecimentos em torno das vivéncias, interesses e necessidades deste grupo que foi situado
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histérica e socialmente. Ademais, reivindica a imersdo pritica, pois estes sujeitos nao
precisam apenas estudar seus problemas, precisam, sobretudo, de enfrentd-los e resolvé-los.
Finalmente, a produgdo do conhecimento gerado por esta investigacio acerca da EJA
possibilitou repensar a pratica pedagdgica como professora de matematica da EJA.
Proporcionou também conhecer para além do fendmeno, ou seja, a esséncia deste: politicas
pubicas fragmentadas para esta modalidade de ensino que s@o mais uma forma de mascarar a
realidade com iniciativas aligeiradas de escolarizacdo universal. Soma-se a este cinismo o viés
de educacgdo para o trabalho atrelado a teoria do capital humano. E, a falta de discussido ou

investimento em formacdo de professores dentro desta perspectiva.

92



o

O T

93



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALARCAQO, 1. Professores Reflexivos em uma Escola Reflexiva. Sdo Paulo: Cortez. 5° ed.
2007.

AMARAL, N. C. Um novo Fundef: As Idéias de Anisio Teixeira. Educacio e Sociedade. v.
22, 1. 75, p. 277-290. 2001.

ARAUIJO, K.S. Tecnologias, Comunicacdo, Audiovisual e Educacdo: Os jovens e os
média: os videojogos como fendmeno social e o seu carater educativo. Instituto de
Educacio e Psicologia. Universidade do Minho — Portugal, 2007.

BEISIEGEL, C. de R. Mudanca Social e Mudanca Educacional. In: Estado e educacio
popular: um estudo sobre educacgdo de adultos. Sdo Paulo: Pioneira, p. 27-34, 1977.

BENITE, C. R. M. Uma discussao curricular em um grupo interdisciplinar de
professores do ensino médio. Dissertacio de Mestrado. Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-
graduacgdo. Universidade Federal de Goids, 2009.

BENITE, A.M.C.; BENITE, C. R. M. O Computador no Ensino de Quimica: Impressoes
versus Realidade. Em Foco as Escolas Publicas da Baixada Fluminense. Ensaio: Pesquisas
em Educagdo em Ciéncias v.10, n.2, 2008.

BOBBIO, N. A Era dos Direitos. Tradu¢io Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro:
Campus, 1992.

BODSTEIN, R. C. de A. Cidadania e modernidade: emergéncia da questao social na
agenda publica. Cad. Saide Publica, v.13, n. 2, 1997.

BORDA, F.O. Por la praxis: el problema de como investigar la realidad para
transformarla. Em: critica y politica em ciencias sociales, Bogot4, Ed. Punta de Lanza, v.1,
p- 209-249, 1977.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. No6s cheguemu na escola, e agora? FEm
Sociolingiiistica & educagdo. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2005.

BOURDIEU, P. Escritos de Educacao. (Orgs) Maria Eunice Nogueira e Afranio Catani. Sdo
Paulo: Ed. Vozes, 2007.

BRANDADO, C. R. Repensando a Pesquisa Participante. Sio Paulo, Brasiliense. 1984.

BRANDAO, C.R. A Educacao Popular na Escola Cidada. Petropolis, RJ. Editora Vozes.
2002.

BRASIL. Governo Federal/MEC. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n°.
5692. Brasilia. 11 de agosto de 1971.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°. 9.394, Brasilia. 20 de
dezembro de 1996.
94



BRASIL, MEC, Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental: Introducdo aos Pardmetros Curriculares
Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer 11/2000. Diretrizes Curriculares para a
Educacio de Jovens e Adultos. Brasilia: MEC, 2000.

BRASIL, Constituicio da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de outubro de
1988. 33. ed. atual. e ampl. Sdo Paulo: Saraiva, 2004.

BRASIL, Presidéncia da republica/Casa Civil/Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n°
11129 de 30 de junho de 2005. Institui o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens —
PROJOVEM. Brasilia. 2005.

BRASIL, Presidéncia da reptiblica/Casa Civil/Subchefia para Assuntos Juridicos. Decreto n°
5557 de 5 de outubro de 2005. Regulamenta o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens —
ROJOVEM. Brasilia. 2005.

BRASIL. MEC/CEB. PARECER CNE/CEB N° 37/2006 de 07/07/2006. Diretrizes e
procedimentos técnico-pedagdgicos para a implementacdo do ProJovem- Programa Nacional
de Inclusdo de Jovens. 2006.

BRASIL. Manual do Educador: orientacdes gerais. Maria Umbelinda Caiafa Salgado (org.)
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens. Cole¢do Projovem. Brasilia. 2007.

BRASIL. Relatorio de Atividades: 2006. Brasilia: Secretaria Nacional de Juventude, 2007.

BRZEZINSKI, I. Fundamentos Sociologicos, Funcoes Sociais e Politicas da Escola
Reflexiva e Emancipadora: Algumas Aproximacoées. In: Alarcdo, I. (org.) Escola Reflexiva
e Nova Racionalidade, Porto Alegre: Artmed, p. 65-82, 2001.

CACHAPUZ, A.; GIL-PEREZ, Daniel.; CARVALHO, A.M.P.; PRAIA, J.; VILCHES. A.;
(organizadores). A necessaria renovacao do ensino de ciéncias. Sao Paulo: Cortez, 2005.

CARVALHO, M. do C.A. Participacao social no Brasil. Dissertacio de Mestrado,
Universidade Estadual de Campinas, 1997.

CAZELLI S.; FRANCO, C. Alfabetismo cientifico: novos desafios no contexto da
globalizacao. Ensaio, v. 3, n. 1, p. 12-25, 2001.

CHASSOT, Atico. Alfabetizacao Cientifica: uma possibilidade para a inclusao social.
Revista Brasileira de Educacéo, n° 21, set./dez. 2002, p. 157-158.

CIAVATTA, M. Mediacoes do Mundo do Trabalho: A fotografia como fonte histdrica.
In: LOMBARDI, J. C.; SAVIANIL D.; SANFELICE. J.L. (org). Capitalismo, trabalho e
educacdo. Campinas, SP: Autores Associadas. HISTEBER, 2002. p. 119-142. Colecdo
educacio contemporanea.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Educacio Matematica: Da teoria a pratica. Campinas. SP:

95



Papirus, 1996. (Colecdo Perspectivas em Educacdo Matematica).

D’AMBR()SIO, Ubiratan. Historia da Matematica no Brasil: Uma Visdo Panorimica Até
1950. Saber Y Tiempo, vol. 2, n° 8, jul/dez. p. 7-37. 1999.

DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS "Satisfacio das
necessidades Basicas de aprendizagem. Jomtien, Organizacdo de Estados Iberoamericanos
Para a Educacio, a Ciéncia, a Cultura, Tailandia, 5 al 9 de marzo, 1990.

DEMO, P. Participacao é Conquista: nogdes de politica social participativa. 2* ed. Sao
Paulo: Cortez, 1993.

DEMO, P. Educar pela Pesquisa. 4* ed. Campinas. SP: Autores Associados, 2000. (Colecao
educacdo contemporinea).

DEMO, P. Pesquisa Participante: saber pensar e intervir juntos, Brasilia: Liber Livro
Editora, 2004.

DI PIERRO, M. C,, JOIA, O. & RIBEIRO, V. M. Visoes da Educaciao de Jovens e Adultos
no Brasil. Caderno Cedes. n. 55, p. 58-77. 2001.

DRIVER, R.; ASOKO. H.; LEACH. J.; MORTIMER. E.; SCOTT. PHILIP. S. Construindo
Conhecimento na Sala de Aula. Quimica Nova na Escola. n° 9, p. 31-40. 1999.

ECHEVERRIA A. R.; OLIVEIRA. A.S.; TAVARES. D.B.; SANTOS. J.D.A.; SILVA. K. R;
SILVA. R. M. A Pesquisa na Formacao Inicial de Professores. Quimica Nova na Escola.
n°. 24, p. 25-29, 2006.

FERNANDES, F. Em defesa da Escola Publica, v. 33, n. 77, 1960.

FOUREZ, G. Crise no Ensino de Ciéncias? (Trad.) Carmem Cecilia de Oliveira.
Investigacdes em Ensino de Ciéncias. v. 8(2), p. 109-123, 2003.

FREIRE, P. Educacao e Mudanca. (Trad) Moacir Gadotti e Lilian Lopes Martin. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 7% ed.. 1983.

FREIRE. P. Pedagogia do Oprimido, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 17* ed. 1987.

FREIRE, P. Acao Cultural para a liberdade e outros escritos. Sao Paulo: Paz e Terra. 10
Ed. 2002.

FREITAS, M. F.; QUINTAL de. Novas praticas e velhos olhares em psicologia
comunitaria. uma conciliacdo possivel? In: SOUZA, L.; RODRIGUES, M. M. P;
FREITAS, M. F. QUINTAL de (Orgs.). Psicologia: reflexdes (im)pertinentes. Sdo Paulo:
Casa do psicdlogo, p. 83-108, 1998.

FRIGOTTO, G. A produtividade da escola improdutiva. SP: Cortez, 2001.

FRIGOTTO, G. Estruturas e Sujeitos e os Fundamentos da Relacdo Trabalho e
Educacao. In: LOMBARDI, J. Claudinei, et.al. (orgs). Capitalismo, trabalho e educacio.
96



Campinas, SP: Autores Associadas. HISTEBER, p. 61-74. 2002. Cole¢do educagdo
contemporanea.

FRIGOTTO, G., CIAVATTA, M. (org). Teoria e educacao no labirinto do capital.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2001.

FRIGOTTO, G., CIAVATTA, M. & RAMOS, M. A Politica de Educac¢io Profissional no
Governo Lula: um Percurso Historico Controvertido. v. 26, n. 92, p. 1087-1113. 2005.

FUNDAR. Fundacao Darcy Ribeiro. Cidadania. Série professor Profissional. 2006.

GADOTTIL, M. & ROMAO, J. E. Educaciao de Jovens e adultos: Teoria pratica e
proposta. Cortez Editora. v. 5, 2006.

GADOTTI, M. Educacao e Poder: introducao a pedagogia do conflito. 9° ed. Sdo Paulo:
Cortez: Autores Associados. 1989.

GAJARDO, M. Pesquisa Participante: Propostas e Projetos. In: BRANDAO, Carlos
Rodrigues. Repensando a Pesquisa Participante. Sdo Paulo, Brasiliense. 1984.

GENTILI, P. O que ha de novo nas ‘“novas” formas de exclusio educacional?
Neoliberalismo, trabalho e educacdo. In: A Falsificacgdo do Consenso: simulacdo e
imposi¢do na reforma educacional do neoliberalismo. Petrépolis, RJ: Vozes. p. 101-117.
1998.

GENTILI, P. e FRIGOTTO, G. (org). A cidadania negada: politicas de exclusio na
educacio e no trabalho. Ed. Cortez, 2002.

GRAMSCI, A. Concepcao dialética da Historia. Rio de Janeiro: Civiliza¢ao Brasileira,
1978.

HADDAD, S. & DI PIERRO, M. C. Escolarizacdo de jovens e adultos. Revista Brasileira
de Educacdo. n. 14, p. 108-130, 2000.

HALL, B. Participatory research, popular knowledge and power: a personal reflection.
Convergence — International Journal of Adult Education, 14, 3, 1981.

HEATH, S. B. Ways with words — Language, life, and work in communities and
classrooms. New York: Cambridge University Press, 1994.

HELLMANN, Micaela (org.). Movimentos sociais € democracia no Brasil — “Sem a gente
ndo tem jeito”. Sdo Paulo: Marco Zero, Ildesfes, Labor, 1995.

TIANNI, O. O Cidadao do Mundo. In: LOMBARDI, J. Claudinei, et.al. (orgs). Capitalismo,
trabalho e educacdo. Campinas, SP: Autores Associadas. HISTEBER, p. 27-34, 2002.
Colecdo educacdo contemporinea.

KLEIMAN, A. B. (Org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita. Campinas: Mercado das Letras, 2001.

97



KRASILCHIK, M. Reformas e realidade: o caso do ensino das ciéncias. Sao Paulo:
Perspectiva, v. 14, n. 1, p. 85-93, 2000.

. O professor e o curriculo das ciéncias. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sao
Paulo, 1987.

KUENZER, A. Z. Exclusao Excludente e Inclusao Excludente: A nova forma de
dualidade estrutural que objetiva as novas relacoes entre educacdo e trabalho. In:
LOMBARDI, J. C., et. al. (orgs). Capitalismo, trabalho e educagdo. Campinas, SP: Autores
Associadas. HISTEBER, p. 77-88, 2002. Colecdo educacio contemporinea.

LAUGKSCH, R. Scientific literacy: a conceptual overview. Science Education, v. 84, n. 1,
p- 71-94, 2000.

LIBANEO, J. C. Educaciio escolar: politicas, estrutura e organizacio. Sio Paulo: Cortez,
2006.

LOPES, S. & SOUZA, L. S. EJA: Uma Educacao possivel ou mera Utopia? In: Centro de
Referencia em Educacdo de Jovens e Adultos. Revista Eletronica. Disponivel em:<http://
cereja.org.br> acesso em 25/10/2007.

MACHADO, M. M. A Pritica e a Formacao de Professores na EJA — Uma andlise de
dissertacdes e teses produzidas no periodo de 1986 a 1998. In: 23°. Reunido Anual da
ANPED, 2000, Caxambu. 23%. Reunido Anual da ANPED. Sao Paulo: ANPED, 2000.

MACHADO, M. M. A Trajetéoria da EJA na Década de 90 — Politicas Publicas sendo
Substituidas por Solidariedade. In: 21, reunido Anual da ANPED, 1998, Caxambu. 21°
Reunido Anual da ANPED. Sao Paulo: ANPED, 1998.

MANFREDI, S. M. A Educac¢do Popular no Brasil: uma releitura a partir de Antonio
Gramsci. In: BRANDAO, C. R. (Org.). A guestdo politica da educagdo popular. Sdo Paulo:
Brasiliense, p. 38-61, 1980.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de Metodologia Cientifica. Sao Paulo:
Editora Atlas, 2003.

MELUCCI, A. Juventude, tempo e movimentos sociais. Sao Paulo: ANPED: Acdo
Educativa. In: Revista Brasileira de Educagdo, v. 5, n.6, 1997.

NARDI, R.; ALMEIDA, M. J. P. M. Formacao da area de ensino de Ciéncias: memorias de
pesquisadores no Brasil. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacio em Ciéncias, v. 4, n. 1,
p. 90-100, 2004.

NOGUEIRA, A. G. De maquina a fetiche: uma analise do computador na sociedade do
consumo. Caderno de Pesquisas em Administracdo. Sdo Paulo, 1, 9, 1999.

OLIVEIRA, M. K., O inteligente e o ‘“estudado”: alfabetizacdo, escolarizacdo e
competéncia entre alunos de baixa renda. Revista da Faculdade de Educacdo, 13, 2.

98



OLIVEIRA, M. K. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem.
Revista Brasileira de Educacdo. N. 12, p. 59-73. 1999.

OLIVEIRA, Mbnica C.C. & ALMEIDA, Sara I.B. Uma Proposta Tematica Para a
Educacao de Jovens e Adultos. V Coléquio Internacional Paulo Freire — Recife. 2005.

PAIVA, J. Tramando Concepc¢oes e Sentidos para Redizer a Educacdo de Jovens e
Adultos. Revista Brasileira de Educacg@o. vol 11. n® 33. Sdo Paulo. SP. p. 519-539. 2006.

PAIVA, V. Educacao Popular e Educacio de Adultos. v. 1. Sdo Paulo. Loyola 1973. Série:
Temas Brasileiros II.

PALACIOS, J. Introducéo a psicologia evolutiva: histéria, conceitos basicos e metodologia.
In: COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. (Orgs.) Desenvolvimento psicolégico e
educacdo: psicologia evolutiva. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

PAOLI, M. C., Movimentos sociais no Brasil: em busca de um estatuto politico. In
HELLMANN, Micaela (org.). Movimentos sociais € democracia no Brasil — “Sem a gente
ndo tem jeito”. Sdo Paulo: Marco Zero, Ildesfes, Labor, 1995.

PELUSO, T. C. L. Didlogo e Conscientizacao: alternativas pedagdgicas nas politicas
publicas de educacdo de jovens e adultos, Tese de Doutorado, Universidade Estadual de
Campinas, 2003.

PILLETI, C. Historia da Educacio. Siao Paulo: Atica. 2% ed. 1988.

PFUETZENREITER, M. R. A ruptura entre o conhecimento popular e o cientifico em
saude. Ensaio, v. 3, n. 1, 2001.

PHILIPS, S. U. The invisible culture — communication in classroom and community on the
Warm Springs Indian Reservation. Prospect Heights: Waveland Press, Inc., 1993.

ROM@O, J.E. Compromisso do Educador de Jovens e Adultos. In: GADOTTI, M. &
ROMAQO J. E. (orgs), 2006. Educacdo de Jovens e adultos: Teoria pratica e proposta. Cortez
Editora. V. 5, 2006.

ROSSI. W.G. Capitalismo e Educacao: contribuicio ao estudo critico da economia da
educacio capitalista. 2* ed. Sao Paulo: Moraes, 1980.

RUMMERT, S.M. A educacio de jovens e adultos trabalhadores brasileiros no século
XXI. O “novo” que reitera antiga destitui¢do de direitos. Revista de Ciéncias da Educacgdo. n.
2, p. 35-50. 2007.

RUMMERT, S.M & VENTURA, J. P. Politicas Piublicas para educacao de jovens e
adultos no Brasil: a permanente (re) construcao da subalternidade — consideracoes
sobre os Programas Brasil Alfabetizado e Fazendo Escola, Educar, Curitiba, Editora
UFPR, n. 29, p. 29-45. 2007.
SADER, E. Quando novos personagens entraram em cena. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1988.

99



SANTIAGO, R. A. A Gestao da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. Campinas. Tese
de Doutorado, Faculdade de Educacdo. Universidade Estadual de Campinas. 261p. 2004.

SANTAROSA, L. M.C. Escola virtual para a educacdo especial: ambientes de
aprendizagem telematicos cooperativos como alternativa de desenvolvimento. Coldmbia.
Informatica Educativa, v.10, n.1, 1997.

SANTOS, Boaventura de Souza. Um Discurso sobre as Ciéncias. 13* edi¢ao. Porto: Edi¢oes
Afrontamento. 1987. (Colecdo Histdrias e Idéias).

SAVIANI, Dermeval. Da Nova LDB ao Plano Nacional de Educacido: por uma outra
politica educacional. 5* ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2004.

SILVA, N. “Ser adulto”:alguns elementos para a discussdo deste conceito e para a formacao
de professores de jovens e “adultos”, 2004.

SIRVENT, M. T. La educacion de jovenes y adultos frente al desafio de los movimientos
sociales emegentes em Argentina. Revista Brasileira de Educacéo, n. 28, 2005.

SOARES. L. J. G. Educacao de Jovens e Adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

SOARES, M. Letramento — um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

SOUZA, J.F.; MOTA, K. M. S. O siléncio é de ouro e a palavra é de prata? Considerag¢des
acerca do espaco da oralidade em educacdo de jovens e adultos. Revista Brasileira de
Educacio, v. 12, n. 36, 2007.

SOUZA, C. M. Nenhum brasileiro sem escola: projetos de educagdo de adultos do Estado
desenvolvimentista. Sdo Paulo. Dissertacdo (Mestrado em Histéria) — Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo. 1999.

SPOSITO, M. P. Algumas hipéteses sobre as relacbes entre os movimentos sociais,
juventude e educacio. Revista Brasileira de Educacio, n.13, 2000.

UNESCO. Declaracdo de Hamburgo sobre a Educacdo de Adultos e Plano de Ac¢do para o
Futuro. In: Conferencia Internacional Sobre a educacdo de Adultos, 1997, Hamburgo,
Alemanha, 14-18 jul. 1997.

VIEIRA, M. C. Fundamentos historicos, politicos e sociais da Educacao de Jovens e
Adultos. Aspectos historicos da Educagdo de jovens e adultos no Brasil. Volume I:
Universidade de Brasilia. UNB. CENTRO DE EDUCACAO A DISTANCIA — CEAD. 2004.

VILANOVA, R.; MARTINS, 1. Educacdo em Ciéncias e Educacido de Jovens e Adultos:
Pela Necessidade do Didlogo Entre Campos e Priticas. Ciéncia e Educacdo, v. 14, n. 2, p.

331-346, 2008.

VYGOTSKY, L. S. A construcio do pensamento da linguagem. (Trad.) Paulo Bezerra. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2000.

100



101



i

- p
%’ - UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - UFG
v@g PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO — PRPPG
E E :::ﬁ MESTRADO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
- B .
MATEMATICA
QUESTIONARIO
1. Qual seu endereco atual?
Telefone Cidade Estado
2. Qual sua cidade de origem? Estado:

3. Qual sua idade?

4. Vocé estudou até que série?
() 4* série
() 5% série (6° ano)
() 6® série
() 7 série
() 8 série

5. Por que néo concluiu o ensino fundamental?

6. Qual escolaridade dos seus pais?

Pai ( ) ndoestudou ( )de 1*a4®série ( ) de 5* a 8 série
() ensino médio () Outro. Qual?

Mae ( ) ndo estudou ( ) de 1* a 4® série ( ) de 5* a 8* série
() ensino médio () Outro. Qual

7. Em sua familia sdo quantas pessoas?
8. Vocé mora com sua familia?

() Sim

() Nao

9. Quem sido os membros da sua familia?

10. Vocé trabalhava antes do PROJOVEM?
( )sim ( ) Formalou ( )informal Onde?

( ) nao

11. Como conheceu o PROJOVEM?
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12. Por que vocé resolveu fazer o PROJOVEM?

13. Quais aspectos achou mais interessante no PROJOVEM?
() Conhecimentos praticos vinculados ao trabalho

() conhecimentos gerais

( ) envolvimento social

14. Ap6s a conclusdao do PROJOVEM vocé conseguiu outro trabalho?
( HSim ( )Formalou ( )Informal Onde?
( ) Nao

15. Qual o arco ocupacional que vocé escolheu?
() Construgdo e pequenos reparos
() Alimentagao
() Vestuario
() Telemaética

16. Vocé participou das a¢des comunitarias durante o curso?
( )sim ( )ndo Porqué?

17. Qual foi o tema do seu projeto
18. A discuss@o dos problemas levantados nos projetos de acdo comunitdria contribuiram
para sua formacdo pessoa?

( )sim ( )ndo ( ) Porqué?

19. Ap6s o PROJOVEM vocé se sente participativo na sua comunidade?
( )sim ( ) nao Como?

20. Voceé participa de alguma associacio?
( ) sim ( )ndo Qual?

21. Em sua opinido os conhecimentos aprendidos nas aulas de informatica contribuiram para
a sua formacéo?
( ) sim ( )nao Porque?

22. Em sua opinido os conhecimentos aprendidos nas aulas de matemadtica e ciéncias
contribuiram para a sua formacgao?
( )sim ( )ndo Porqué?

24. Se vocé ndo tivesse o auxilio financeiro teria conseguido fazer o curso?
( )Sim ( )ndo Por qué?

25. Fale sobre sua experiéncia no PROJOVEM, o que este significou na sua vida?
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26. Vocé considera que programas desta natureza sao importantes para o desenvolvimento do
pais?

27. E muito importante para ndés ouvir suas sugestdes e/ou criticas sobre o
PROJOVEM:
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