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“/...] a literatura, como a vida,

ensina na medida que atua com toda a sua gama,

é artificial querer que ela funcione como os manuais de virtude de conduta.

A sociedade néo pode escolher o que em cada momento lhe parece adaptado aos seus fins.”

(CANDIDO, 2002)
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RESUMO

Vinculado a linha de pesquisa Fundamentos dos Processos Educativos, este trabalho objetiva
investigar como a literatura é tratada no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC). Trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental em que foram
considerados os documentos oficiais e a producdo académica, teses e dissertacdes, relativos
ao PNAIC. Os referenciais teoricos deste foram, dentre outros, Candido (2011), lanni (1999),
Barthes (1988), Llosa (2004), Zilberman (1985), Lajolo e Zilberman (2007), Bugarelli (2011),
Soares (2006) e Silva (2003). Constatou-se que as pesquisas académicas que tém investigado
o PNAIC tendem a referendar os principios do Programa, particularmente quanto a sua
importancia para a formacdo continuada de professores no Ciclo de Alfabetizacdo. As
pesquisas analisadas, em relacdo a literatura, sdo unissonas quanto ao reconhecimento do
quanto a presenca da literatura neste Programa teve grande relevancia para o ensino no ciclo
de alfabetizagdo, concordam inclusive quanto a divulgagdo e valorizacdo dos acervos
literarios distribuidos pelo MEC a rede publica de ensino, contribuindo para que 0S
professores passassem a conhecer e se apropriar desse material. Contudo, a presente
dissertacdo constatou, pelos estudos desenvolvidos, que tais contribuicbes se tornam
incipientes, uma vez que, tendem a valorizar a obra literaria e ndo a literatura, enquanto
direito para a formagdo humana.

Palavras-chave: Literatura. Leitura. Formacao. PNAIC



ABSTRACT

This dissertation is linked to Fundamentals of Educational Processes of the PPGE / UFG
research line. Its objective was to investigate how literature is treated within the scope of the
Pact for Literacy in the Right Age (PNAIC). This is a bibliographic and documental research.
For this research was considered the official documents and the academic research developed
from this Program. The theoretical reference to study was Candido (lanni, 1999), Barthes
(1988), Llosa (2004), Zilberman (1985), Lajolo and Zilberman (2007), Bugarelli (2011),
Soares 2003), among others. This study verified that the academic researches that has
investigated the PNAIC agree that this Program had great relevance for the teaching in the
literacy cycle. The academical research analyzed, about literature, was unison in recognize
that literature present in this program was relevant to literacy learn. This researchs agree that
divulges and values the literary collections distributed by MEC to public school system. This
program contributes of teachers to learn and appropriate about this material. However, the
present dissertation found that such contributions become insipient, because this Program
value the literary work and not literature as a right for human formation.

Keywords: Literature. Read. Formation. PNAIC



SUMARIO

1R 1216] 010 107:Xo TN

1- LITERATURA NO PNAIC: CONCEPCOES E IMPLICACOES PARA O
PROCESSO EDUCATIVO NA ESCOLA......cci it

1.1-  PNAIC: deSCriGA0 GEIAl .....ccvveviiiiieeeeitiie ettt sre et enae e
1.2 - Literatura, alfabetizacdo e letramento: pontos e Contrapontos ............cccveverervereerennenn

2- A LITERATURA NO AMBITO DO PNAIC: UM ESTUDO BIBLIOGRAFICO
EM TESES E DISSERTACGOES ...t essess e s,

2.1- Levantamento, leitura e andlise das teses e dissertagdes: questdes metodoldgicas .....

2.2 - Institui¢Bes, Programas, tematicas e referenciais tedrico-metodolégicos: uma visdo
geral dos trabalN0OS ...

2.3 - Alfabetizacdo e letramento: ponto de insercao da literatura .........ccccoeovvveeeevevninnenne
2.4 - ContribuicOes e limites: um olhar CrtiCO .......cocveivrierieriiire e
3- LITERATURA, ESCOLA E FORMACAO DA CRIANCA ......coveereeeeveee e,
3.1- Entre os direitos fundamentais das PESS08S .........c.cccververerreereeneeneeseeseenreesseenseeneenns
3.2 - Literatura e processos educativos €SCOIAIES ........covvevvereiieiie e
CONSIDERAGOES FINALIS ...t sss st nes e ssasne s
REFERENCIAS ..ottt st sttt ns st an s sa st enssnan s e
APENDICES ...ttt sttt sttt ettt st

ANEXOS ..o e

20

20

28

45

45

48

53

61

66

66

73

90
95



INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como finalidade discutir como a literatura é tratada no ambito do
Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), considerando duas fontes de
pesquisa: a producdo académica voltada para a temética e os documentos oficiais do proprio
PNAIC. O PNAIC é um programa de formacao de professores alfabetizadores proposto pelo
governo federal no ano de 2012 e implementado em 2013, voltado para os trés primeiros anos
do Ensino Fundamental, considerado o ciclo de alfabetizacdo. Este Programa® propde que até
0s 8 anos de idade a crianga tenha adquirido o Sistema de Escrita Alfabética e seja capaz de
usé-lo conforme as exigéncias sociais e culturais.

Trata-se de uma agdo oficial que tem por base a ampliagdo do Ensino Fundamental
para nove anos em que os trés primeiros anos desse nivel da Educacdo Basica passa a ser
concebido como o ciclo pedagdgico destinado & alfabetizacdo. E no dmbito da preocupagio
com a garantia de “melhores condi¢des de alfabetizacdo e letramento para todas as criangas”
(BRASIL, 2001) que o governo propde a formacéo continuada de professores alfabetizadores
tendo nas obras literarias uma fonte relevante para esta formacdo. Entretanto, a preocupacao
com a presenca da literatura na escola, particularmente no momento da alfabetizacdo nédo é
nova.

Para autores como Ribeiro (2003), a década de 1930 expressa um momento
emblematico no trato com as questdes educacionais, ap6s uma década de intenso movimento
em torno das reivindica¢Ges por uma escola publica renovada. Trata-se, dentre outros, das
reformas estaduais escolanovistas realizadas em varios Estados na década de 1920 que
culminaria no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova no Brasil?, em 1932.

Segundo Fernandes (2007), criado em 1930, o entdo Ministério da Educacdo e Salde,
sob a administracdo de Francisco Campos, deu andamento as reformas educacionais, cada vez
mais demandadas pelos renovadores educacionais e pelos trabalhadores, a medida que estes
deslocavam-se da agricultura para a fabrica, particularmente nas regifes que tinham na
industrializacdo o foco desenvolvimentista, como S&o Paulo e Rio de Janeiro, 0 que exigia
certo dominio da leitura e da escrita, além dos imigrantes que também demandavam o ensino

escolar.

! A palavra Programa quando aparecer tragada em Italico se refere especificamente a0 PNAIC na construgio
deste texto.

2 0 documento esté disponivel na integra em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/22e/docl_22e.pdf
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Frente as novas exigéncias produtivas e as demandas da populacdo pela escola, a
educacdo primaria passou a ser obrigatdria, o ensino técnico expandiu-se e algumas
universidades ampliaram seus cursos de graduacdo. Desde entdo, tem se constituido um
desafio a consolidacdo de uma escola publica que de fato promova a aquisicdo da escrita e da
leitura. A alfabetizacdo tem se manifestado como um dos maiores desafios para a pesquisa
educacional e para as politicas educacionais. Ndo por acaso, varias pesquisas, programas e
acdes tém sido implementados com o objetivo de erradicar o analfabetismo.

No contexto de reconstrucdo de nacOes fustigadas pela Il Guerra e de reconfiguracao
geopolitica mundial, a luta contra o analfabetismo foi incorporada pela Organizacdo das
Nagdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) que declarou, em 1972, o livro
como instrumento fundamental para o aperfeicoamento humano, “[...] concebendo a leitura
como um direito do homem, a ser garantido pelo Estado” (FERNANDES, 2007, p. 24). Sob
esta recomendacdo, no Brasil, a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), vinculada ao
governo federal, passou a coordenar um amplo programa de aquisicao e distribuigédo de livros
didaticos para as escolas publicas, o Programa Nacional Salas de Leitura (PNSL)
(ZILBERMAN, 1995)°,

Em 1984, a FAE assumiu o Programa Nacional Salas de Leitura (PNSL)*, tornando-se
responsavel pela selecdo, compra e distribuicdo de livros literdrios para criancas e jovens que
frequentassem o ensino puablico. Quanto aos programas voltados as praticas leitoras, se
destacam o Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER) e o Programa Pro-Leitura,
criados em 1992. O primeiro com o objetivo de estruturar uma rede de programas para
consolidar praticas leitoras e divulgar a demanda das condi¢Bes de acesso a leitura e escrita e
0 segundo com o objetivo de oferecer formacéo continuada, teoria e pratica, para professoes e
mediadores de leitura.

Em 1997, foi criado o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE)® sob a gestdo
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), cujo objetivo principal é
apoiar o cidadao no exercicio da reflexdo, da criatividade e da critica, por meio da distribuicéo

® Também na iniciativa privada foi criado, em 1968, no Rio de Janeiro, a Fundagdo Nacional do Livro Infantil e
Juvenil (FNLIJ), uma instituicdo ndo-governamental e sem fins lucrativos, de iniciativa privada e filiada ao
International Board on Books for Young People (IBBY) — 6rgdo consultivo da UNESCO. O publico alvo da
FNLIJ eram criancas, jovens, professores e bibliotecarios que tivessem interesse pela leitura. Os objetivos da
Fundacdo eram promover a leitura de textos literarios; divulgar o livro infantil e juvenil; investir na formagao de
professores e bibliotecarios; realizar seminérios, cursos e oficinas; e prestar assessoria junto a instituicdes tanto
privadas quanto publicas. Em 1980, a FNLIJ deu inicio ao projeto Ciranda de Livros, que chegou a distribuir
trinta mil colegBes e sessenta titulos de literatura infantil desde a sua criagdo até 1984, segundo Yunes (1995).

* O PNSL funcionou até o ano de 1996 quando foi substituido pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE).

®> O Programa foi criado pela portaria Ministerial n° 584, de 28 de abril de 1997, do Ministério da Educacao.
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de acervos de obras de literatura e de pesquisa, dentre outros, de modo a garantir 0 acesso a
informacdo e a cultura, além do incentivo a formacdo do leitor. Esse programa vem, desde
entdo, distribuindo livros para as escolas e para a comunidade. O programa viabiliza a
diversidade das fontes de informacédo das escolas publicas brasileiras e propde contribuir para
o0 aprimoramento da consciéncia critica dos alunos, professores e comunidade em geral.

No ano de 2003, foi sancionada a Lei do Livro, proposta pelo entdo senador José
Sarney, que instituiu a Politica Nacional do Livro com a finalidade de responder a questdes
referentes ao livro, como difusdo e leitura, editoracéo, distribuicdo e comercializacéo de obras
literarias no Brasil (ROSA; ODDONE, 2006), que s6 foi oficializado em 2006. No
documento, o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) foi apresentado como uma acéo
liderada pelo governo federal com o objetivo principal de melhorar a realidade da leitura no
Brasil®.

As diretrizes para uma politica publica voltada a leitura e ao livro no Brasil (e, em
particular, a biblioteca e a formacdo de mediadores), apresentadas no PNLL, consideram o
papel de destaque que cabe aos bibliotecarios no desenvolvimento social, da cidadania e nas
transformac6es necessarias da sociedade para a construcdo de um projeto de nagdo com uma
organizacdo social mais justa. As diretrizes tém por base a necessidade de formar uma
sociedade leitora, condigdo essencial para se promover a inclusdo social de milhdes de
brasileiros no que diz respeito a bens, servigos e cultura, conforme indicado no site do
FNDE’.

8 ¢ esta apoiado pelas

E parte de uma das ag¢des do programa “Toda Crianga na Escola
politicas publicas de leitura gerenciadas pelo Ministério da Educacdo (MEC). Para Fernandes
(2007, p. 62-63) a regulamentacdo do PNBE, “leva em consideragdo o artigo 208 da
Constituicdo Federal, que preconiza o direito do educando ao material de apoio didatico, e as
determinac@es de universalizacdo e de melhoria do Ensino Fundamental, provenientes da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo”. E executado pelo FNDE em parceria com a Secretaria de

Educacdo Bésica do Ministério da Educacdo. Nesse &mbito sdo definidos os critérios de

® O Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) foi instituido por meio da Portaria Interministerial N° 1.442, de
10 de agosto de 2006, pelos ministros da Cultura e da Educacéo. E, em 1° de setembro de 2011, foi instituido por
meio do decreto N° 7.559, firmado pela presidenta Dilma Rousseff.

" Ver www.fnde.gov.br.

8 O Programa “Toda Crianca na Escola”, datado de setembro de 1997, responde ao compromisso e &
determinagdo do governo de garantir, em conjunto com estados e municipios e com a indispensavel cooperacéo
das organizacdes da sociedade civil, que todas as criancas em idade escolar tenham assegurados o acesso e a
permanéncia na escola. Esta iniciativa articula-se com um conjunto de a¢des educacionais e de promocdo da
cidadania implementadas pelos governos federal, estaduais e municipais
(http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me000686.pdf).
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avaliacdo e atendimento do Programa, a partir dos quais séo elaborados os editais de selecdo
aos quais concorrem as editoras. Os recursos orgcamentarios sdo previstos no Plano Plurianual
(PPA); o programa conta ainda com o apoio das escolas publicas, prefeituras e secretarias
estaduais e municipais de educacdo, mas as acOes sdo executadas de forma centralizada
(BRASIL, 2009)°.

De acordo com Paula e Fernandes (2014), a partir do PNBE/2001, o Programa passou
a investir no projeto “Literatura em Minha Casa”. Até entdo as obras eram distribuidas para as
escolas, a partir de 2001, passaram a ser ditribuidas diretamente aos alunos, mudando-se o
enfoque, que passou a atingir toda a familia e ndo apenas o aluno matriculado, ampliando,
assim, de forma consideravel, o acesso a literatura.

Em 2005, a Secretaria de Educacdo Béasica (SEB) voltou a investir em acervos para o
atendimento aos alunos apenas nas escolas, com a finalidade de ampliar os acervos das
bibliotecas escolares. Foram adquiridas colegdes compostas por obras de diferentes géneros e
tipos de textos, de forma a atender, dentre outras, demandas das escolas pela temética da
diversidade. A cada ano os acervos do PNBE visam determinadas turmas e as escolas que
atendem a essas turmas recebem os livros para composicdo das bibliotecas, 0 que ndo impede
que as demais turmas tenham acesso a eles nos momentos de leitura, ja que ficam
disponibilizados a todo o publico destas bibliotecas.

Em 2010, o programa passou por novas mudangas. Desta vez o atendimento se deu
sob quatro diferentes acfes: obras para a Educacdo Infantil, para o Ensino Fundamental (1° ao
5° ano), para a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e ainda com a distribuicéo de periddicos.
Nesse periodo algumas pesquisas foram desenvolvidas no sentido de mensurar a efetividade
do Programa, contando, também, com auditorias do Tribunal de Contas da Unido (TCU). O
que se verificou foi que o0 FNDE obteve sucesso na distribuicdo dos acervos as escolas, pois
os livros distribuidos eram de boa qualidade e possibilitavam o acesso aos alunos das redes
publicas a esse material. Entretanto, foram identificados alguns problemas como a falta de
interacdo com outros programas federais; pouca articulacdo dos niveis federal, estadual e

° O edital contem as regras para a inscricdo e avaliacdo das colegdes de literatura, bem como informagdes
referentes as aquisi¢des e prazos para a apresentacdo das obras pelas editoras. Esse edital é publicado no Diério
Oficial da Unido e disponibilizado também via Internet. A avaliagdo e a selecéo das obras sao realizadas por um
colegiado, instituido anualmente, por portaria ministerial, com representantes do Conselho Nacional de
Secretéarios da Educagdo (CONSED), da Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), do
PROLER, de intelectuais e de técnicos e especialistas na area de leitura, literatura e educacdo do MEC e das
universidades. Depois da avaliacdo e selecdo das colegdes e acervos, tem inicio o processo de negociacdo do
FNDE com as editoras. O FNDE firma entdo o contrato e informa os quantitativos e as localidades de entrega
para as editoras, que d&o inicio & producéo dos livros.
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municipal na politica de educacdo para a utilizacdo dos livros paradidaticos; condicdes
operacionais reduzidas de algumas escolas para lidar com os livros dos acervos; falta de mao
de obra capacitada por parte dos professores e a falta de divulgacdo do programa. Foi
constatado também que o programa ndo tinha atividades bem estruturadas para
monitoramento e avaliacdo propria.

Na Decisdo n.° 660/2002 — Plenario (TC 012.854/2001-6), o TCU recomendou a
Secretaria de Educacdo Basica (SEB) e ao FNDE que se fizesse um acompanhamento, bem
como uma avaliacdo sistematica das acBes e resultados obtidos pelo PNBE; que se
efetivassem as acOes de divulgacdo desse programa e capacitagdo de professores e
bibliotecarios, com maior participagdo das secretarias de educagdo; que se criasse um grupo
de coordenacéo para interacdo com outros programas do MEC; e que houvesse a incorporagéo
ao PNBE da preocupacdo com o principio da equidade. Contudo, a falta de infraestrutura nas
escolas permanecia, o que dificultava a utilizagdo dos acervos, bem como a auséncia de uma
pessoa responsavel pela biblioteca, que cuidasse da guarda e conservagdo dos acervos
distribuidos pelo PNBE, mas também que pudesse mediar as leituras para maior utilizacdo das
obras. A capacitacdo de professores para a utilizacdo dos acervos também teve pouco apoio
dos 6rgéos publicos das trés esferas do governo.

Para minimizar o problema, o relatério do TCU destacou as a¢Oes preconizadas no
Plano Nacional do Livro, Leitura e Bibliotecas (Fome de Livro), do Ministério da Cultura,
criado em 2004, visando implantar bibliotecas publicas, nas escolas que nao tinham. Também
foi destacada a importancia de divulgar o PNBE junto aos técnicos das secretarias estaduais e
municipais de educacdo e trabalhar na execucdo de acGes que promovessem a conscientizagao

dos alunos sobre como guardar e conservar os livros. Para Maciel (2008, p. 18-19),

Criar uma biblioteca, alimenta-la frequentemente, nutri-la com obras significativas,
tanto nacionais quanto estrangeiras, exercer um controle de qualidade na aquisicdo
desses livros, possibilitar que o estudante tenha sempre ao seu alcance um universo
de opc¢des que possa ser lido, compreendido e assimilado, tudo isso representa, em
verdade, recriar um pais, redescobrir suas potencialidades.

Compreende-se a importancia do Programa Biblioteca na Escola, mas seria necessario
compreender seus limites, particularmente quanto a sua integracdo aos demais programas com
acOes destinadas as escolas. O alerta se dava especialmente quanto a formacgdo dos
professores e a disponibilidade das obras a formacédo de seus alunos. Paula e Fernandes (2014)
afirmam a necessidade das obras literarias no processo do letramento com foco na formacéao

para o exercicio da cidadania, o que viria a ser contemplado no PNAIC.
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Paiva e Berenblum (2009) constatam que os investimentos feitos pelo Programa
Biblioteca na Escola ficaram limitados a aquisicdo e distribuicdo de obras de literatura sem
prever quaisquer projetos de formacdo continuada de professores com o foco na leitura
literaria. A disponibilizacdo de textos literarios e de obras de referéncia na cultura escolar ndo
eram, segundo as autoras, suficientes para transformar as praticas pedagdgicas, autoritarias,
nas escolas.

A partir dos resultados obtidos no Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) de
2009 e no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) do mesmo ano,
constatou-se que, apesar dos avancos obtidos, 0s indices de pessoas capazes de ler e escrever
de maneira plena no Brasil ainda eram baixos. Mesmo com a escolariza¢do obrigatoria para
todas as criancas e adolescentes e com 0s objetivos de desenvolvimento das habilidades
linguisticas dos aprendizes no que concerne ao ensino de lingua ao longo do Ensino
Fundamental expostos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua
Portuguesa, indica-se uma grande dificuldade para se formar leitores no Brasil.

De acordo com Paula e Fernandes (2014, p. 599):

A grande questdo apontada pelas avaliagdes do Programa até agora tem sido o fato
de este apenas distribuir livros, ndo se preocupando com a qualificacdo de
mediadores de leitura — como professores e bibliotecarios. Os livros — de qualidade,
sem divida — tém sido um primeiro passo para a formacéao do leitor no Brasil. Sem a
articulacdo da distribuicdo destes com a qualificacdo de profissionais, esse problema
tem menos chances de ser resolvido.

O que as autoras apontam como deficiéncia do Programa Biblioteca na Escola é
justamente o que as auditorias e pesquisas realizadas a partir dele indicam. O Programa néo
contempla a formacdo continuada de professores ou cursos para utilizacdo dos acervos, de
forma a capacita-los para trabalhar com os livros de maneira competente como verdadeiros
mediadores de leitura. Outro problema apontado é a falta de acompanhamento por parte do
governo nas escolas, a fim de verificar as condicdes dessas escolas e suas bibliotecas, para
que os livros ndo fiquem distantes dos alunos. “E claro que a distribui¢do de livros é
importante, pois ndo se formam leitores sem eles. No entanto, um livro enquanto objeto
material, pouco significa para um leitor se este ndo fizer daquele um objeto simbolico”
(PAULA, FERNANDES, 2014, p. 600).

Para auxiliar os professores quanto aos acervos, durante todo o periodo de distribuicéo
dos livros e a partir também das avaliagdes que foram aferindo a efetividade do referido
programa, em diferentes momentos, o MEC foi produzindo e encaminhando as escolas
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materiais voltados para o uso desses acervos. Em 1998, foi o Guia do Livronauta; em 1999, o
Guia se chamou Histéria e Historias; em 2008, foi lan¢ado o Catélogo Literatura na Infancia:
imagens e palavras; e, em 2014, o Guia PNBE na escola: literatura fora da caixa. Também
durante esse periodo foram encaminhadas as escolas outras publicacdes voltadas para a
formacéo de leitores, como a Revista Leituras, o kit “Por uma Politica de Formacao de
Leitores” e o volume 20 da “Colecdo Explorando o Ensino”, referente a “Literatura Infantil”.

O ultimo ano de distribuicdo de livros pelo PNBE ocorreu em 2014, até 0 momento
desta escrita. Este guia, intitulado “PNBE na escola: literatura fora da caixa”, foi dividido em
trés volumes: Guia 1 para professores da Educacdo Infantil, Guia 2 para os professores do
Ensino Fundamental e o Guia 3, destinado aos professores da Educagdo de Jovens e Adultos.
Ja na apresentacdo desse material o MEC admite que apenas a distribuicdo dos acervos
literarios ndo garantiria a apropriagdo dos bens culturais representados por esse material.
Reconhece a necessidade da acéo do professor como mediador da leitura, motivo pelo qual os
guias sdo elaborados e encaminhados as escolas.

Na introducéo desses guias se define que:

Mediar a leitura significa intervir para aproximar o leitor da obra e, nesse sentido, o
trabalho do professor assume uma dimensdo maior, uma vez que extrapola os limites
do texto escrito, promovendo o resgate e a ampliacdo das experiéncias de vida dos
alunos e do professor mediador (BRASIL, 2014b, p, 7).

Cada uma das obras de orientacdo lancadas pelo Programa Biblioteca na Escola tem
como objetivo claro a orientacdo dos professores quanto ao modo de se trabalhar com o0s
acervos encaminhados. Contudo, a cada avaliacdo desenvolvida e por algumas pesquisas
realizadas ao longo desses anos, a cobranca quanto a infraestrutura e a qualificagdo dos
professores para lidar com esse material persiste. E também nesta perscpectiva, de atender e
orientar os professores que, em 2013, implanta-se 0 PNAIC, antes do langcamento do dltimo
guia de orientacdo do PNBE que ocorreu, como ja dito, em 2014. Pode-se afirmar que o
PNAIC expressa uma resposta a necessidade de oferecer formagdo continuada para os
professores alfabetizadores em sentido amplo e, também, quanto aos livros literarios que
chegam as escolas. E, nesse sentido, que o Programa tem acBes destinadas aos acervos do
PNBE e as Obras Complementares do PNLD.

E claro g, até pela dimens&o e pelo que o proprio Progama apregoa, ndo ¢ a literatura
ou os acervos do PNBE seu foco principal. N&o se propde, portanto, uma formacéo para se

trabalhar com tais acervos, longe disso. O PNAIC envolve, conforme serd discutido neste
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trabalho, acdes direcionadas a alfabetizacdo dos alunos das redes publicas de ensino até os 8
anos de idade. Contudo, o fato de ter dentre seus eixos, um referente aos materiais didaticos,
no qual o PNBE aparece como integrante, de contar com acervos especificos de literatura,
bem como orientagcdes para o trabalho com a literatura, o0 PNAIC apresenta-se como uma
fonte de pesquisa relevante pra se estudar as proposi¢coes oficiais que envolvem a presenca da
literatura na escola nos dias de hoje. Para tanto, a realizacdo deste trabalho busca responder a
seguinte questdo: qual a concepcdo de literatura presente nos Cadernos de Formacdo do
PNAIC?

Além do estudo documental, realizou-se o que seria a revisao bibliografica do trabalho
por meio de consulta a livros, artigos, teses e dissertagfes. Logo no inicio do estudo
reconheceu-se a importancia da producdo académica sobre a presenca da literatura no ambito
do PNAIC, considerando as seguintes questdes: como as pesquisas que tém por objeto o
PNAIC e tratam direta ou indiretamente a literatura percebem o trabalho com as obras
literarias a partir deste Programa? Como os trabalhos se posicionam em relacdo a literatura
no &mbito do PNAIC?

As questdes propostas sintetizam-se no objetivo principal do trabalho: identificar
como os documentos do PNAIC tém orientado o trabalho com a literatura nas escolas da rede
publica de ensino nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental e refletir sobre essas
orientacGes por meio do estudo de teses e dissertacfes que tratam da teméatica. Em relacdo ao
estudo documental, foram propostos 0s seguintes objetivos especificos: identificar as
ocorréncias do termo literatura nos Cadernos de Formacdo do PNAIC e identificar
referéncias do campo da literatura nas sugestdes de leitura e referéncias dos textos destes
Cadernos. Quanto ao estudo da producdo académica, buscou-se levantar as teses e
dissertagbes produzidas a partir de 2013 que abordam a tematica pesquisada (literatura no
ambito do PNAIC) e apreender a concepcdo de literatura presente nestas pesquisas,
envolvendo suas referéncias tedricas e posicionamento em relagdo as orientagdes para o
trabalho com a literatura na escola. Por meio do dialogo entre as duas fontes de pesquisa, 0s
documentos relativos ao PNAIC e os trabalhos académicos, a luz do estudo tedrico que
embasa este trabalho é que foi possivel compreender a literatura em sua relacdo intrinseca
com a formacgdo humana e a funcdo social da escola para esta formagéo.

Este trabalho contou, portanto, com estudo bibliografico e documental (SEVERINO,
2007). Foram utilizados livros, teses e dissertacGes, bem como a propria legislacédo relativa ao

PNAIC e os Cadernos de Formacao oferecidos aos professores alfabetizadores.
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O trabalho de pesquisa devera dar-se conta dos elementos necessarios para o
desenvolvimento do raciocinio demonstrativo, recorrendo assim a um volume de
fontes suficiente para cumprir esta tarefa, seja ela relacionada com o levantamento
de dados empiricos, com ideias presentes nos textos ou com intui¢des e raciocinios
do proprio pesquisador. No caso da pesquisa bibliogréfica, além do critério de tempo
disponivel, da natureza e objetivos do préprio trabalho, do estégio cientifico do
pesquisador, deve-se adotar um critério formal, cruzando duas perspectivas: partir
sempre do mais geral para 0 mais particular e do mais recente para 0 mais antigo,
ressaltando-se, obviamente, o caso dos documentos classicos.

Denomina-se heuristica a ciéncia, técnica e arte de localizacdo e levantamento de
documentos. E constituida de uma analise de uma série de procedimentos para a
busca metodica e sistemética dos documentos que possam interessar ao tema que se
pesquisa (SEVERINO, 2007, p. 122-123, grifos no original).

Apesar de o trabalho tratar da literatura destinada as criancas, especificamente de 1° ao
3% ano do Ensino Fundamental, a presente dissertacdo ndo pretende tratar da adjetivacdo do
termo “literatura infantil”. Este s6 devera aparecer caso o autor citado ou comentado use esse
termo. Trata-se de uma questdo polémica no campo da Literatura, contudo, assume-se neste
trabalho que a obra literaria ndo tem em si, obrigatoriamente, a marcacdo de infantil e/ou
juvenil. Esta classificacdo ocorre muito mais em relagdo ao mercado editorial e aos seus
nichos de interesse. Andruetto (2012) afirma que a adjetivagdo “infantil” tende a tratar o livro

numa perspectiva utilitaria e funcional.

[...] & literatura para adultos ficam reservados os temas ¢ as formas que sdo
considerados de seu pertencimento, e a literatura infantil/juvenil é, com demasiada
frequéncia, relacionada ao funcional e ao utilitario, convertendo o infantil/juvenil e o
funcional em dois aspectos de um mesmo fendmeno (ANDRUETTO, 2102, p.61).

Para a exposicdo, este trabalho organiza-se em trés capitulos: no primeiro apresenta-se
0 estudo sobre a literatura no &mbito das diretrizes oficiais; no segundo expde-se a producéo
académica em que a literatura no ambito do PNAIC é a temaética principal e, no terceiro,
demonstra-se a literatura como direito humano e os impasses e desafios para a efetivagdo

deste direito na escola.



CAPITULO 1

LITERATURA NO PNAIC: CONCEPCOES E IMPLICACOES PARA O
PROCESSO EDUCATIVO NA ESCOLA

Discute-se, neste capitulo, como a literatura é concebida no ambito do PNAIC em
relacdo ao 1° 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, denominado ciclo de alfabetizacéo.
Descreve-se 0 Programa para, entéo, apresentar a concepcao de literatura e 0s possiveis nexos
com o sentido de formagdo. Para tanto, em um primeiro momento, indica-se a legislacdo que
normatiza o PNAIC e, a seguir, analisam-se seus Cadernos de Formacé&o, do ano de 2013, em
que a area de concentragdo em destaque é a Lingua Portuguesa. A medida que a literatura é
tratada tradicionalmente no ambito dessa area de conhecimento, estes Cadernos sdo 0os mais
férteis para se apreender como as obras literarias sdo tratadas no documento, no momento da
alfabetizacéo.

Além dos Cadernos de Formacédo, central na anélise empreendida neste capitulo, o
PNAIC compde-se, ainda, de material voltado para o0s jogos e as obras literdrias. Em relacdo
aos jogos, destacam-se 0s que envolvem a aquisicdo da escrita por meio de dominos, caca-
palavras, jogos de memoria, dentre outros. Quanto as obras literarias, tendem a ser
compreendidas como “pano de fundo” para subsidiar o trabalho pedagdgico. Ha um
tensionamento entre a preocupagdo com o desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade
da crianga, com base no sentido da literatura como fruicdo estética e com uma perspectiva de

instrumentalizacao dos textos literarios.

1.1 - PNAIC: descricéo geral

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) foi concebido e
elaborado por uma equipe pedagdgica coordenada pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), tendo como origem uma experiéncia considerada bem sucedida em Sobral, Cear3,
denominada Programa pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), implementada em 2002.
Este Programa foi, posteriormente, implantado em todo o Ceara, em 2007, pelo entdo
governador Cid Gomes que, na condicdo de prefeito, havia implantado o programa em Sobral.
O objetivo do PAIC era eliminar o analfabetismo escolar, mediante a constatacdo prévia de
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que os alunos do segundo ano do Ensino Fundamental ndo conseguiam produzir pequenos
textos, sendo atribuida tal dificuldade a insuficiéncia de conhecimentos sobre alfabetizacdo na
formacéo inicial e continuada dos professores alfabetizadores.

Ao se tornar um programa nacional, intitulado Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC), instituido pela portaria n°® 867, de 4 de julho de 2012, o PNAIC
configurou-se como uma politica educacional de investimento na qualidade do Ensino
Fundamental, a ser alcancada com base na formacdo continuada dos professores
alfabetizadores. O PNAIC é articulado a outros programas oficiais como o Programa de
Formag&o Continuada de Professores Alfabetizadores (PROFA)™ e o Programa de Formag&o
Continuada de Professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental (PRO-
LETRAMENTO)™.

Além da formacédo dos alfabetizadores, 0 PNAIC trabalha também com a formacao
dos professores formadores (Orientadores de Estudo), pois ambos sdo considerados
fundamentais para o atendimento as exigéncias do processo da formacédo e da alfabetizacéo:
garantir o direito do aluno a aprender a escrever e a ler nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. O PNAIC reporta-se a meta apresentada no Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educa(;;(?lo,12 “Art. 2°, inciso II: alfabetizar as criangas até, no maximo, os 0ito anos
de idade, aferidos os resultados por exames periddicos especificos” (BRASIL, 2007).

Quanto aos recursos, conta com recursos técnicos e financeiros do municipio, do
estado e da unido, apoios estes legitimados pela medida provisoria n® 586, convertida em Lei
n° 12.801, em 24 de abril de 2013. O apoio se configura em suporte a formacao continuada
dos professores alfabetizadores das escolas e no reconhecimento dos resultados alcangados
pelas escolas e pelos profissionais da educagdo no desenvolvimento das acdes do PNAIC
(BRASIL, 2013). O apoio financeiro ancora-se, ainda, na Lei n°® 11.273, de 6 de fevereiro de
2006, que dispbe sobre a organizacdo do apoio financeiro referente a todos os programas de

formag&o e pesquisa, inclusive em todos os niveis de ensino da rede publica.

19 Curso ofertado em 2001 cujo objetivo era oferecer novas técnicas de alfabetizagdo, originadas em estudos
realizados por uma rede de educadores de varios paises, principalmente Emilia Ferreiro e Ana Teberoski e a obra
Psicogénese da Lingua Escrita, destinado especialmente a professores que ensinavam a ler e escrever na
Educacéo Infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental e na Educacéo de Jovens e Adultos.

1 Criado em 2010, visava a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental, com vinculos aos organismos multilaterais que investem na capacitacdo docente
visando a melhoria da educacéo no Ensino Fundamental.

12| egalizado pelo Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007.
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Nesse contexto, 0 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)™
concede aos participantes do Programa bolsas de estudos e bolsas de pesquisa, por intermédio
da Portaria n® 1.458, de 14 de dezembro de 2012, que define quais profissionais da educacao
tém direito a concessdo de bolsas, com base no levantamento do censo escolar, bem como os
valores dessas bolsas. J& a Resolucdo n° 4, de 27 de fevereiro de 2013, em seu Art. 6°, define
quais sdo os agentes da Formacao Continuada de Professores Alfabetizadores ligados ao
PNAIC:

I-  Secretaria de Educacdo Béasica do Ministério da Educacéo (SEB/MEC);

II-  Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE);

I11- instituicdes de ensino superior (IES);

IV- secretarias de Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos municipios.
(BRASIL, 2013).

Esta resolucdo define ainda as funcdes relativas a estes agentes: a Secretaria de
Educacdo Basica do Ministério da Educacdo (SEB/MEC), juntamente com as Instituicdes de
Ensino Superior (IES), tem a funcdo de decidir sobre os contetidos destinados a formacéo dos
professores, articulando parcerias para a formacéo do orientador para que, posteriormente, ele
possa orientar a formacdo dos alfabetizadores; as IES cabe a funcdo de realizar a gestdo da
formacdo, ministrar a formacéo dos orientadores de estudo, além de relatar para a SEB/MEC,
por meio do SisPacto™, informacdes sobre o processo de formagdo como a avaliacdo, a
presenca e a atualizacdo de informacgfes pessoais dos sujeitos envolvidos; as Secretarias de
Educacdo dos estados, do Distrito Federal e dos municipios, dividem a tarefa de gerenciar e
monitorar a implantagdo do PNAIC, definir o coordenador e os orientadores locais das ag0es
do Programa, além de garantir a participacdo dos professores alfabetizadores sem prejuizos
da carga horaria em sala de aula, bem como custear, se necessario, hospedagens, alimentacéo

e deslocamento, nos periodos de formagéo.

3 0 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), criado pela Lei n° 5.537, de 21 de novembro de
1968, e alterado pelo Decreto—Lei n° 872, de 15 de setembro de 1969, é responséavel pela execucdo de politicas
educacionais do Ministério da Educagdo (MEC). Este fundo é referéncia para os 26 estados, 0s 5.565 municipios
e do Distrito Federal quanto aos programas de Alimentacdo Escolar, Livro Didatico, Dinheiro Direto na Escola,
Biblioteca da Escola, Transporte do Escolar, Caminho da Escola, Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos
para a Rede Escolar Publica de Educacéo Infantil (https://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional).
40 sisPacto é o sistema de acompanhamento do Pacto Nacional da Alfabetizac&o na Idade Certa, oferecido no
portal do SIMEC. Inicialmente seu acesso havia sido disponibilizado apenas para os dirigentes de educacdo, com
registros ativos no médulo do Plano de Acbes Articuladas (PAR), além dos coordenadores locais. A partir do
ano de 2013, os professores alfabetizadores e orientadores de estudos passaram a ter acesso a utilizacdo da
plataforma para registro das a¢des desenvolvidas nas salas de aula.
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O PNAIC organiza-se em quatro eixos apresentados no documento Pacto-Livreto™. O
primeiro € o eixo da formacdo continuada, presencial para os professores alfabetizadores e
seus orientadores de estudo. Como o PNAIC tem uma base no Programa Pré-Letramento, a
metodologia utilizada se aproxima daquela usada também neste programa e ter participado
dele €, inclusive, pré-requisito para ser um orientador de estudos. O segundo eixo refere-se
aos materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias
educacionais, livros didaticos e respectivos manuais do professor. Nesse item sdo incluidos
tanto os materiais disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) quanto
aqueles ofertados pelo Programa Biblioteca na Escola (PNBE). Além destas obras, séo
encaminhados as escolas livros literarios especificos do PNAIC, caracterizados como tal e em
numero diferenciado, com a recomendacdo de que permanecam nas salas de aula para uso
diario, diferente daqueles do PNBE, destinados as bibliotecas das escolas.

O terceiro eixo diz respeito as avaliaces sistematicas, organizado por trés tipificacoes
de avaliacdo: a primeira faz referéncia a avaliagdo processual, realizada pelo alfabetizador
com o aluno, a segunda articula a avaliacdo ao sistema informatizado da Prova Brasil,
aplicada no inicio e no final do 2° ano, o que possibilita, de acordo com o documento, que 0s
professores e os gestores analisem “de forma agregada essas informacgdes e adotem eventuais
ajustes” (BRASIL, 2012a, p. 13) e, a terceira, refere-se a aplicacdo de uma avaliacdo externa
universal, estruturada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), aos alunos concluintes do 3° ano, “visando aferir o nivel de alfabetizacdo
alcancado ao final do ciclo, e que possibilitara as redes programar medidas e politicas
corretivas” (BRASIL, 2012a, p. 13). O quarto eixo dispde sobre gestdo, controle social e
mobilizacdo, cujas fungdes sintetizam-se no monitoramento da aplicagdo das agfes do
PNAIC. Trata-se de uma rede interconectada, envolvendo o Comité Gestor Nacional,
vinculado ao MEC, a Coordenacdo de cada Estado e de cada Municipio.

O PNAIC estabelece um periodo de trés anos para que ocorra a alfabetizacdo, periodo
correspondente ao 1° 2° e 3° anos do Ensino Fundamental. Foi elaborado um conjunto de
“direitos de aprendizagem”, organizados em unidades sistematizadas nos Cadernos de

Formacdo, descritos abaixo. Esses direitos se referem aos conhecimentos que a crianca

15 pacto-Livreto é um caderno com orientacdes gerais acerca do PNAIC, contém uma breve apresentacéo do
programa, seus aspectos gerais, alguns esclarecimentos acerca da alfabetizacdo, informac6es sobre o curso de
formacéo proposto pelo programa e seus quatro eixos. De forma breve aborda os materiais pedagdgicos
disponibilizados pelo MEC as escolas e aos quais 0 PNAIC faz referéncia, informagdes também sobre os
diferentes tipos de avaliagdes, bem como a respeito da gestdo, controle social e mobilizacdo social. Ao final
desse livreto sdo apresentados ainda cronogramas de trabalho para o ano de 2013, tanto para os coordenadores
estaduais e municipais quanto para os orientadores de estudos e professores alfabetizadores
(https://pt.slideshare.net/blogdatiaiolanda/pacto-livreto-70844141).
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precisa aprender a cada ano, tendo sido organizados por autores que atuam como docentes nas
universidades parceiras do PNAIC, além de professores alfabetizadores que relatam
experiéncias de praticas de alfabetizacdo e outros autores que fazem contribuicGes teodricas a
respeito de cada tema.

Os “direitos de aprendizagem” de Lingua Portuguesa s3o organizados em seis €ixos:
oralidade, leitura, producdo de textos escritos que se divide em: escrita gréfica e a estrutura do
texto e relagcOes sociais da escrita; e, por fim, a andlise linguistica que também se divide em
dois eixos: andlise linguistica discursiva, textual e normativa; e analise linguistica da
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética. Cada um desses eixos apresenta, por sua vez,

um conjunto de direitos de aprendizagem que devem ser consolidados:

Eixo I. Falar, ouvir, ler e escrever textos, em diversas situacdes de uso da lingua
portuguesa, que atendam a diferentes finalidades, que tratem de variados temas e
gue sejam compostos por formas relacionadas aos prop6sitos em questdo.

Eixo Il. Falar, ouvir, ler e escrever textos que propiciem a reflexdo sobre valores e
comportamentos sociais, participando de situaces de combate aos preconceitos e
atitudes discriminatérias: preconceito de raca, de género, preconceito a grupos
sexuais, a povos indigenas, preconceito linguistico, dentre outros.

Eixo Ill. Apreciar e compreender textos falados e escritos do universo literario,
como contos, fabulas, poemas, dentre outros.

Eixo IV. Apreciar e usar, em diversas situacOes, 0s géneros literarios do patriménio
cultural da infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas, dentre outros.

Eixo V. Falar, ouvir, ler e escrever textos relativos a divulgacdo do saber escolar/
cientifico, como verbetes de enciclopédia, verbetes de dicionério, resumos, dentre
outros, e textos destinados a organizacdo do cotidiano escolar e ndo escolar, como
agendas, cronogramas, calendarios, dentre outros.

Eixo VI. Participar de situac@es de fala, escuta, leitura e escrita de textos destinados
a reflexdo e discussdo acerca de temas sociais importantes, por meio de reportagens,
artigos de opinido, cartas de leitores, dentre outros (BRASIL, 2012b, p. 36-39).

Sé&o estabelecidos objetivos para cada um desses eixos, conforme apresentados abaixo:

Eixo I: compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros para
atender a diferentes propdsitos comunicativos, considerando as condicdes em que 0s
discursos séo criados e recebidos.

Eixo II: apreciar e compreender textos do universo literario considerando a
imaginacao e os multiplos sentidos que o leitor pode conceder a leitura.
Eixo IlI: apreciar e usar em situacbes significativas os géneros literarios do

patrimdnio cultural da infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas.

Eixo 1V: compreender e produzir textos de origem escolar e ndo escolar, cientifico e
cotidiano.

Eixo V: participar de situagdes de leitura/escuta e produgdo oral e escrita de textos
destinados a reflexdo acerca de temas sociais como noticias, reportagens, entre
outros.

Eixo VI: produzir e compreender textos orais e escritos sobre valores e
comportamentos sociais (BRASIL, 2012b).
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Os direitos de aprendizagem séo encontrados em todo o material de formacdo do
PNAIC, sendo considerados nucleares para o ensino. O que se almeja é o cumprimento da
meta 5, do Plano Nacional de Educacéo (PNE)®, de alfabetizar todas as criancas até o 3° ano
do Ensino Fundamental. As avaliacOes, ja previstas na legislacdo do Programa, partem dos
direitos de aprendizagem que aparecem nos Cadernos de Formag&o, registrados em tabelas
que indicam o nivel exigido a cada ano, referente a cada direito (Anexo 1).

O material do PNAIC compde-se de um conjunto de Cadernos: o Caderno de
Apresentacdo, os Cadernos especificos de Avaliacdo e de Inclusdo, os Cadernos de
Formacao, aléem de um Caderno especifico para os professores orientadores de estudo. Em
relacdo ao Caderno de Apresentacdo, como indicado pelo préprio titulo, destina-se a
apresentar o Programa e seus quatro eixos de atuacdo. Ressalta-se que o documento tem
como “foco discutir de forma aprofundada a formacdo continuada dos professores
alfabetizadores e seus orientadores de estudo” (BRASIL, 2012a, p. 5), ja anunciando que a
primeira parte é referente ao ciclo de alfabetizacdo, com sugestdes e reflexdes sobre sua
organizacédo. No restante do Caderno sdo discutidos aspectos relativos ao projeto de formacéao
continuada, dividido em dois grandes blocos.

No primeiro bloco, aparecem as orientacdes para a organizacdo do ciclo de
alfabetizacéo, destacando como subtemas a organizacdo de equipes de trabalho, a formacéo
continuada dos professores, a organizacdo de espagos, materiais e tempos na escola, a
enturmacao, a avaliacdo e a progressdo continuada. Nessas orientacGes, fica definido que o
curriculo para o Ensino Fundamental, ndo apenas para o ciclo de alfabetizacdo, deve
contemplar a compreensdo e a producdo de textos orais e escritos relativos a tematicas
variadas, tendo como tarefa béasica ampliar o universo de referéncias culturais das criangas,
bem como contribuir para ampliar e aprofundar suas praticas de letramento. No segundo
bloco, discute-se a formacdo do professor alfabetizador, frisando a sua responsabilidade
social, a organizagéo geral dos cursos de formacgdo do PNAIC, a formacéo dos orientadores de
estudo, a formacdo dos professores alfabetizadores, o funcionamento dos cursos e 0s critérios
de selecdo e avaliacdo dos orientadores de estudo e professores alfabetizadores.

Os principios que orientam a formacdo proposta no PNAIC sdo sistematizados nos
Cadernos de Formagdo, elaborados por 31 profissionais, 29 deles vinculados as
Universidades parceiras do PNAIC, atuantes em grupos de pesquisa com tematicas
relacionadas a linguagem. Privilegia-se a perspectiva interdisciplinar em relacdo as disciplinas

18 |ei n° 13.005, de 25 de junho de 2014.
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e, nesse sentido, mesmo nos Cadernos de Lingua Portuguesa, sdo indicadas a¢Ges que
contemplam todas as demais areas do conhecimento. Os Cadernos de Formacédo sdo
materiais organizados com a finalidade de orientar os alfabetizadores sobre a importancia da
organizacdo do trabalho pedagdgico no ciclo de alfabetizacdo, sobressaindo questbes
relacionadas a inclusdo, tendo por base a promocao de um ensino problematizador, reflexivo e
ludico.

Para cada ano do ciclo de alfabetizacdo, foram elaborados 8 Cadernos de Formacéo
com tematicas distintas mas que se complementam no periodo dos trés anos, conforme o

quadro 3, a seguir:

Quadro 3 — Tematicas identificadas nos Cadernos de Formacdao referentes ao ano de 2013

Unidade?’ Tematica Ano Titulo

1°ano Curriculo na alfabetizacdo: concepcoes e principios

Curriculo no ciclo de alfabetizacdo: consolidagdo e
monitoramento do processo de ensino e de aprendizagem

3%ano Curriculo inclusivo: o direito de ser alfabetizado

Unidade 1 Curriculo 2° ano

Planejamento escolar: alfabetizagdo e ensino da lingua
portuguesa

Unidade 2 Planejamento 20 ano A orga}nizagéo do pIane_jamento e da rotina no ciclo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento

3% ano Planejamento e organizacdo da rotina na alfabetizacéo

1° ano

1°ano A aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética

_ Aprendizagem do soano | A apropriacio do Sistema de Escrita Alfabética e a
Unidade 3 | Sistema de Escrita consolidacdo do processo de alfabetizacio
Alfabética 30ano | O Ultimo ano do ciclo de alfabetizagdo: consolidando os

conhecimentos

1° ano Ludicidade na sala de aula

Unidade 4 Ludicidade 2° ano Vamos brincar de construir as nossas e outras historias

3%ano Vamos brincar de reinventar histérias

1° ano Os diferentes textos em salas de alfabetizacao

2°ano O trabalho com géneros textuais na sala de aula

Unidade 5 Géneros Textuais

30 O trabalho com os diferentes géneros textuais em sala de

ano T N .
aula: diversidade e progressao escolar andando juntas
o Planejando a alfabetizagdo; integrando diferentes areas do
1°ano . . - N
- conhecimento, projetos didaticos e sequéncias didaticas

Alfabetizacdo e as

Unidade 6 dlferentes_ areas do 20 ano I?Ianejando a a!fabetlza(;ao e dialogando com diferentes

conhecimento areas do conhecimento
(interdisciplinaridade) Alfabetizacdo em foco: projetos didaticos e sequéncias

3% ano didaticas em didlogo com os diferentes componentes
curriculares

Unidade 7 DII’EI.tOS de 10 ano (—\Ifapenzagao para todos: diferentes percursos, direitos
Aprendizagem e iguais

7 Cada unidade é composta por trés cadernos correspondentes ao 1° ano, 2° ano e 3° ano do Ensino
Fundamental.
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diversidade o A heterogeneidade em sala de aula e os direitos de
2° ano . : S
aprendizagem no ciclo de alfabetizacéo
A heterogeneidade em sala de aula e a diversificagdo das
atividades

3% ano

Organizacdo do trabalho docente para promocdo da
aprendizagem

Reflexdes sobre a pratica do professor no ciclo de
Unidade 8 Trabalho Docente | 2° ano alfabetizacdo: progressdo e continuidade das aprendizagens
para a construcdo dos conhecimentos por todas as criangas

Progressdo escolar e avaliacdo: o registro e a garantia de
continuidade das aprendizagens no ciclo de alfabetizacdo

1° ano

3%ano

Fonte: A autora (2019).

Todos os Cadernos seguem a mesma estrutura’®, compondo-se das seguintes secgdes:
1. “Iniciando a conversa” em que ¢ apresentada a tematica da unidade e os objetivos a serem
alcancados; 2. “Aprofundando o tema” em que sdo apresentados textos a respeito de
determinado tema, sendo que de um ano para o0 outro indica-se um aprofundamento desses
temas; 3. “Compartilhando”, na qual sdo apresentadas algumas experiéncias tratadas como
modelos para os professores, envolvendo depoimentos e planejamentos de projetos e
sequéncias didaticas; 4. “Aprendendo mais” em que sdao sugeridas leituras e também
atividades para os estudos em grupo. As sugestdes referentes aos encontros de grupo séo
sempre divididas em “momentos”, dois ou trés, nos quais sempre aparece a “leitura de
deleite” de obras literarias, com assuntos/questoes afins a tematica do proprio Caderno.

Além dos Cadernos de Formacao, ha ainda, dentre os materiais disponibilizados pelo
PNAIC, o Caderno voltado para a avaliagdo. Intitulado “Avalia¢do no ciclo de alfabetizagao:
reflexdes e sugestdes”, esse Caderno apresenta atividades avaliativas que podem ser
realizadas com os alunos para verificar o desenvolvimento dos direitos de aprendizagem.
Tanto as sugestdes de atividades avaliativas quanto o perfil da turma™® foram elaborados por
universidades e organizados a partir de dados do PISA e do SAEB - Prova Brasil (BRASIL,
2012).

O PNAIC ressalta que cada crianca chega a escola com bagagens distintas quanto a
familiaridade com a escrita e com os textos literarios de modo que as aulas precisam ser

planejadas atendendo a essas diferencas.

H& criancas que recebem informagdes qualificadas sobre a escrita desde muito
novas, enquanto outras ndo tém tal tipo de oportunidade. Por exemplo, ha, em certos
ambientes familiares, brincadeiras que introduzem as criangas no mundo da escrita,
como, por exemplo, leitura de textos literarios infantis. As criancas, nessas
situacBes, além de se familiarizarem com o universo da literatura e desenvolverem

18 Ver Anexo 2.
19'Ver no Anexo 3 a sugestdo de instrumento de acompanhamento de turma criado para elaborar o perfil da
turma, disponivel nos Cadernos de Formacgédo do PNAIC.
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estratégias de compreensdo de textos, também entram em contato com o titulo,
podendo comecar a identificar como sdo iniciadas as palavras, 0os nomes dos
personagens. O fato de folhearem tais livros promove a familiarizagdo com as letras,
além de, muitas vezes, receberem explicitamente informacgGes sobre os nomes das
letras (BRASIL, 2012i, p. 12).

E tecida, ainda neste contexto, uma critica a0 modelo seriado de educagdo, por ter
como parametro uma logica excludente ao tratar como iguais os diferentes, o que justifica a
razao pela qual o PNAIC opta pelo ciclo de alfabetizacdo, de modo a respeitar as diferencas, o
tempo de aprendizado de cada um e principalmente o direito de todos a aprendizagem. Nesse
sentido assegura que “é preciso realmente apreender o que a crianga vem demonstrando em
termos de aprendizagem e sinalizar para o que ela precisa dar conta em um ano seguinte”
(BRASIL, 2012j, p. 8).

E essencial a compreensdo da avaliagdo, claramente fundamentada nos direitos de
aprendizagem. O Programa nao defende a reprovacdo e nem a aprovagdo automatica. “Tanto
a reprovacao, quanto a progressao sem aprendizagem sdo prejudiciais e destroem a autoestima
das criancas, além de retardar o seu acesso a diferentes praticas culturais em que a escrita faz-
se presente” (BRASIL, 2012, p. 7). Preconiza a progressao escolar relacionada ao direito que
a crianca tem de avancar na escolarizacdo, por meio de um processo avaliativo processual,
participativo, formativo, diagndstico e redimensionador da acdo pedagdgica, garantindo que
os direitos de aprendizagens, previstos para cada ano do ciclo, sejam contemplados (BRASIL,
2012q).

Entende-se que “o ensino precisa ser diversificado, reflexivo e prazeroso por meio de
situacOes organizadas didatica e pedagogicamente orientadas por processos permanentes de
avaliacdo e planejamento que atendam as diferentes necessidades das criangas” (BRASIL,

2012r, p. 5).

1.2 - Literatura, alfabetizacdo e letramento: pontos e contrapontos

A garantia dos direitos de aprendizagem aos estudantes relaciona-se com a

alfabetizacdo, orientando-se pelos seguintes principios:

1- O Sistema de Escrita é complexo e exige um ensino sistematico e
problematizador;

2- O desenvolvimento das capacidades de leitura e de produgdo de textos ocorre
durante todo o processo de escolarizagdo, mas deve ser iniciado logo no inicio da
Educacdo Basica, garantindo acesso precoce a géneros discursivos de circulagao
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social e a situacbes de interacdo em que as criangas se reconhegcam, como
protagonistas de suas préprias historias;

3- Conhecimentos oriundos das diferentes areas de conhecimento podem e devem
ser apropriados pelas criangas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler, escrever
sobre temas diversos e agir na sociedade;

4- A ludicidade e o cuidado com as criancas sdo condigdes basicas nos processos de
ensino e de aprendizagem (BRASIL, 2012i, p. 27).

A partir dos principios que norteiam o PNAIC, identificam-se as referéncias a
alfabetizacdo e ao letramento e a necessidade de a crianga ter acesso, 0 mais cedo possivel,
aos textos literarios. Os Cadernos ndo deixam duvidas quanto ao tipo de alfabetizacdo
pretendido para a efetivacdo dos direitos de aprendizagem, que seriam alcancados adotando-
se 0 enfoque do letramento em oposi¢do aos métodos tradicionais, sintéticos e analiticos,
envolvendo o uso de cartilhas e a aquisicdo do codigo linguistico. E enfatizado que os textos
presentes nas cartilhas seriam falsos, mecanicos, instrumentos restritos aos treinos de leitura e
das juncoes de silabas, privando as criangas do contato com textos reais.

Em relagdo aos chamados “métodos tradicionais de alfabetiza¢do”, o PNAIC afirma
que “todos se baseavam em uma concep¢do de leitura e escrita como decodificacdo e
codificagao” (BRASIL, 2012c, p. 8), partindo do pressuposto de que todos os alunos
desconheciam totalmente a escrita e que a aprendizagem do codigo se daria desvinculado dos
usos sociais da leitura e da escrita. Afirma que “o acesso aos textos limitava-se, muitas vezes,
a pratica de contar histdrias, realizada pela professora, como forma de tornar o texto escrito
mais simples e consequentemente mais ‘facil’ de ser compreendido” (BRASIL, 2012c, p. 8).

No contraponto a esses métodos, propde-se a perspectiva do letramento para a
alfabetizacdo, considerando seu carater social em que a escola e o curriculo sdo concebidos
como espagos de critica, de didlogo e de desenvolvimento de pesquisas. No &mbito do
processo de alfabetizacdo, o letramento € considerado um conceito complexo, com multiplos
significados, envolvendo um “conjunto de praticas de leitura e produgdo de textos escritos que
as pessoas realizam em nossa sociedade, nas diferentes situagdes cotidianas formais e
informais” (BRASIL, 2012e, p. 7). Cita-se Magda Soares para afirmar que se trata de
“alfabetizar letrando, isto é, ensinar 0 SEA?, permitindo que os aprendizes vivam praticas de
leitura e de producdo de textos, nas quais vao incorporando aqueles conhecimentos sobre a

lingua escrita” (BRASIL, 2012e, p. 7, grifos no original).

[...] alfabetizar e letrar sdo duas a¢des distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das

20 SEA: Sistema de Escrita Alfabética.
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praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado (SOARES, 2003, p. 47).

Para Soares (2003), o letramento ndo é um tipo de alfabetizacdo que dispense o aprendizado
da mecanica da escrita; pelo contrario, o letramento associa a alfabetizacdo de maneira que a
crianca aprenda ndo apenas o codigo, mas a leitura das diversas expressdes presentes em seu
cotidiano.

Nesse sentido é que ganha centralidade o curriculo em uma abordagem multicultural,
valorizando a visdo de mundo de cada estudante, seja cultural, linguistica, étnica, de género,
dentre outras. A partir deste entendimento, o sistema alfabético ndo é mais concebido como
um cddigo a ser adquirido, mas como um sistema notacional, com propriedades especificas,
que precisam ser aprendidas e reconstruidas pelo aprendiz. O objetivo é que a crianca va além
da identificacdo dos caracteres linguisticos, abrangendo também a compreensao das regras
que os regem?..

A aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética envolve, desse modo, ndo apenas o
codigo, mas suas regras e contextos de realizacdo. Trata-se de uma concep¢do de
aprendizagem, designada sociointeracionista, em que o aluno é considerado o agente principal
do conhecimento, a partir de suas proprias interpretacdes, advindas de suas intera¢cbes com 0s
instrumentos e com as pessoas de seu ambiente cotidiano, tendo como referéncia os estudos e
pesquisas da psicogénese da lingua escrita elaborada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky??.

No ambito do sociointeracionismo, as atividades previstas no PNAIC embasam-se na
construcdo do conhecimento pelo aluno, tendo em vista a compreensdo do Sistema de Escrita
Alfabética. Afirma-se que tal perspectiva permite o ensino reflexivo, centrado na
problematizacdo, na progressao, na valorizagdo dos saberes e experiéncias dos alunos, tendo
por base projetos de ensino e sequéncias didaticas. Afirma-se a construcdo do conhecimento
de forma “livre e espontanea”, a partir da interagdo com os objetos ofertados e, ainda, na

interacdo com os pares e com o professor.

21 O sistema notacional ¢ explicado da seguinte forma: “Assim como a numerac&o decimal e a moderna notac&o
musical (com pentagrama, claves de sol, fa e ré), a escrita alfabética é um sistema notacional. Nestes sistemas,
temos ndo s6 um conjunto de ‘caracteres’ ou simbolos (nimeros, notas musicais, letras), mas, para cada sistema,
ha um conjunto de ‘regras’ ou propriedades, que definem rigidamente como aqueles simbolos funcionam para
poder substituir os elementos da realidade que notam ou registram” (BRASIL, 2012¢, p. 11).

%2 0 sistema de notacdo alfabética segue as seguintes etapas:”[...] inicialmente apresentariam uma escrita pré-
silabica, em que ndo ha correspondéncia grafofonica, depois passariam pela escrita silabica, em que ja ha essa
correspondéncia, mas no nivel da silaba (uma letra representaria um silaba) e ndo do fonema para posteriormente
poderem chegar a escrita alfabética, na qual percebem a relagdo fonema-grafema, ainda que apresentem trocas de
letras na notacdo de alguns sons, ja que essa fase ndo pode ser confundida com dominio da norma ortogréafica
sendo, esta Ultima, uma tarefa de aprendizagem posterior” (BRASIL, 2012c, p. 16).
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Cabe ao professor alfabetizador o planejamento das atividades, sobretudo em sua
forma ludica, por meio de atividades como o0s jogos, por exemplo. O ludico deve partir de
instrumentos que possibilitem ao alfabetizador realizar suas acGes de forma que confira
prazer, entusiasmo e motivacdo ao aluno, oportunidade de aprender brincando, de forma livre,
porém planejada, possibilitando situacGes de aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética.
Além dos jogos pedagdgicos sdo indicados, para esta interagdo entre o contedo e o ludico, 0s
acervos de literatura.

Entretanto, ha que se observar com mais cuidado em que medida as sugestfes acerca
das leituras indicadas no préprio documento corroboram a concepgdo de letramento acima
exposta. A escuta de histdrias, por exemplo, é valorizada no processo de ensino da leitura o
gue € pertinente ao exposto; no entanto, o que € sugerido nos modelos restringe-se a formacéo
do héabito de leitura numa perspectiva de externalidade ao préprio sentido da literatura,
tendendo a uma indiferenca quanto as provocacOes, reflexdes e transformacBes que a
literatura possa desencadear na crianga.

E possivel constatar em algumas passagens dos Cadernos de Formacao a intencdo de
se trabalhar as obras literarias, segundo o que preconiza Soares (2003), especialmente no que

se refere a autonomia dos alunos e a liberdade em conhecer e manusear as obras literarias.

Grande parte das obras complementares e do acervo do PNBE (Programa Nacional
da Biblioteca Escolar) precisa ser acessada de forma auténoma pelos alunos, mesmo
que esses ainda ndo saibam ler. O fato de manusear os livros que possuem qualidade
gréfica e textual ja os impulsiona a construir interesses pelo objeto de leitura. Fora
isso, é possivel selecionar obras adequadas a cada nivel em que os alunos se
encontrem. E imprescindivel leva-los a ter curiosidade e contato individual com o
texto escrito (BRASIL, 2012, p. 24).

Nesse sentido, o contato com o livro literario é tdo ou mais importante para a crianga
que ndo |é quanto para aquela que ja consegue ler sozinha, pois vai instiga-la a conhecer e a se
interessar por suas histdrias, bem como estimular a sua imaginacdo, pois ainda que a crianca
ndo tenha conhecimento do cddigo, o proprio livro a leva para esse universo de modo ludico.

Para tanto, ha uma percepc¢éo de que

[...] uma escolarizacdo adequada da literatura requer a consideracdo de que 0s
objetivos de leitura e de estudo de um texto literario sdo especificos desse tipo de
texto e, por isso, deve privilegiar conhecimentos, habilidades e atitudes necessarios a
formacéo de um bom leitor de literatura: a anélise do género textual, dos recursos de
expressdo e de recriagdo da realidade, das figuras do autor e do narrador, a
interpretacdo de analogias e metaforas, a identificacdo de recursos estilisticos e
poéticos, enfim, o ‘estudo’ daquilo que é textual e daquilo que é literario (BRASIL,
2012v, p. 18, grifos no original).
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Compreende-se que, ao conversar sobre o texto literario, a crianca aprende tanto sobre
0 conteudo desse texto quanto sobre as estratégias de leitura para sua insercdo em praticas
sociais em que a leitura é requerida. S8o elencadas situacGes, por exemplo, de leitura
partilhada e leitura protocolada®, estimulando as criancas & emisséo de opinido e de incentivo
para as possibilidades de exploragcdo dos sentidos do texto lido. Nota-se nesse tipo de
atividade que ndo ha cobrancas quanto ao que se Ié. A interacdo entre o professor, os alunos e
a historia contada da espaco e estimula o imaginario das criancas a partir das reflexdes acerca
do tema proposto.

Um exemplo desse tipo de atividade diz respeito ao ensino de Histdria e a questdo do
“tempo”, temdtica central da area. Para os anos iniciais, “a brincadeira de contar histdrias por
meio da literatura infantil pode ser uma aliada na construcdo das nogbes de tempo [...] a
crianca tem a capacidade de envolver-se com o0s personagens e entrar em um palco onde faz
viver o conto de fadas” (BRASIL, 2012, p. 23). E nesse sentido que a crianga usa a
imaginacdo para ver o mudo de maneira diferente em que a literatura possibilita o
guestionamento a respeito de situacOes cotidianas, sob diferentes pontos de vista e
possibilidades.

Desse modo, “é preciso entender que o referencial do outro vai dialogar com o meu e
que a histéria ndo vai ser uma via de mdo Unica — uma propriedade deste ou daquele eu
somente —, com um Unico comeg¢o, com um meio € com um final tnicos” (BRASIL, 2012, p.
23). A literatura € pensada nesse contexto como uma possibilidade para que se crie na crianga
uma percepcdo historica, trazendo até ela outros tempos, lugares e culturas.

Contudo, exceto em pequenos momentos como o relatado acima, na maioria das
atividades em que a literatura € mencionada identifica-se uma visao instrumental, ndo sendo
possivel identificar, no conjunto dos Cadernos de Formagdo, momentos especificos de
reflexdo acerca da literatura na perspectiva da “escolarizacdo adequada” (SOARES, 2006).
Um exemplo claro quanto a maneira de como a literatura é apropriada no Programa se da
quanto ao uso do texto literario em funcdo de conteidos gramaticais, como 0s poemas para 0S
quais se pensam atividades de procurar palavras de determinados grupos fonéticos, por

exemplo.

23 E uma pratica de ler em camadas que estimula, o professor & uma parte da estéria e faz varias perguntas aos
alunos para que eles fagcam previsdes sobre o que vai acontecer. Para fazer isso o aluno tem que ter entendido o
que foi lido e fazer projecdes a respeito do que pode vir a acontecer. A medida que se avanga no texto, mais
informacGes devem ser lembradas e levadas em consideracdo, o aluno deve, entdo, fazer previsbes e checar a
compatibilidade dessas previsdes com o que ja é sabido do texto.
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Nessa perspectiva de ensino da Lingua Portuguesa acredita-se que esteja interagindo
com a escrita, contemplando seus usos e fungdes, que as criangas se apropriam da escrita
alfabética. Afirma-se que pelo acesso aos diversos géneros textuais, a crianca se aproxime do
universo da escrita e, nesse sentido, tendo maior familiaridade com a Lingua escrita, aprenda
a ler e a escrever. Contudo, nesse caso, os textos literarios ocupam o lugar dos pseudotextos®
ou, ainda, a literatura cabe a funcdo de alfabetizar ou que sirva como pano de fundo para
outras areas do conhecimento.

Nesse sentido, cabe lembrar que em relacdo as sugestes de planejamento de projetos
e sequéncias didaticas em que se propde a integracdo das diferentes areas, recorrente nos
Cadernos de Formacao, a literatura aparece apenas como um dos géneros utilizados em favor
do trabalho pedagdgico, como meio para aquisi¢cdo de outros conhecimentos. Exemplo disso
pode ser percebido quando sdo apresentadas duas listas de livros, uma com as Obras
Complementares do PNLD e outra com livros disponibilizados pelo PNBE, para se trabalhar
semelhancas sonoras e/ou gréficas das palavras, o que indica claramente a sugestdo de uso da
literatura como ferramenta pedagdgica.

Tais indicativos se efetivam, por exemplo, no depoimento de uma professora ao falar
da escolha do livro “O guarda-chuva do guarda” para explorar o jogo de palavras, com o
objetivo de trabalhar a apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA). Apds a leitura a
professora relata: “em seguida, pedi que as criangas circulassem as palavras que rimavam no
poema. Logo apos, incentivei os alunos a pensarem que, mudando uma letra na palavra, muda
toda a palavra” (BRASIL, 2012u, p. 17). Com esse depoimento se percebe o uso da obra
literaria para induzir a atividades mecénicas de circular e mudar palavras ap0s a leitura.

Diante deste e de outros exemplos que aparecem nos Cadernos de Formacgdo que
foram analisados, percebe-se que existe uma incoeréncia com relacdo a concepcdo de
alfabetizacdo e de letramento com as atividades propostas a partir da literatura em sala de
aula. N&o se trata de condenar a relacdo entre a obra lida e os conhecimentos presentes em
cada obra com aquilo que se quer ensinar, mesmo porque uma das forgas caracteristicas da
literatura ¢é justamente a sua relagdo com os muitos saberes, “todas as ciéncias estdo presentes
no monumento literario” (BARTHES, 2007, p. 17). A critica é ao fato de a literatura estar na
maioria das vezes por traz dos conteudos. Ha um excesso de uso da literatura com essa
funcdo, o que tende a afasta-la das caracteristicas préprias do campo literério, a medida que

ela perde sua liberdade de ser, sua dimensao criativa e reflexiva.

2 Conforme sera discutido no capitulo 3 deste trabalho, pseudotextos, de acordo com Magda Soares, diz respeito
a textos construidos para treino de leitura.
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Este aspecto é evidenciado nos depoimentos de professores, citados na secao
“compartilhando” em que a literatura aparece como uma das atividades permanentes e
essenciais para o processo de alfabetizacdo, mas fica circunscrita a momentos determinados e
subordinada as proposicdes didaticas e pedagdgicas.

A énfase, em todos os Cadernos de Formacao esté na leitura e na escrita, de modo que
a literatura é concebida como mero instrumento de aproximacéao da crianga a escrita. A critica
que se tem a partir desta constatacao diz respeito ao fato de que a literatura esvazia-se de seu
sentido de universalidade, desconhecendo-se como direito essencial, segundo Antonio
Candido (2011). Minimizam-se as possibilidades que a literatura apresenta para além dos
processos de leitura e de escrita.

Ndo se trata de questionar o objetivo do Programa no sentido de atender a
alfabetizacdo e ao letramento. Trata-se de problematizar as orientacBes que o Programa
oferece aos alfabetizadores sobre como trabalhar a literatura com os alunos e suas implica¢Ges
para a propria literatura ja que o simples contato com os livros literarios e sua distribui¢do néo
garantem que o trabalho se efetive como ensino de literatura. No primeiro dos Cadernos de
Formacao, por exemplo, chama-se a atencao que em relagcdo a tematica do curriculo (Unidade
1 do ano 1) a Unica vez em que a literatura aparece ¢ nas referéncias, quando cita o livro “A
Literatura Infantil: Uma Nova Perspectiva da Alfabetiza¢do”, de Lucia Lins Browne Rego, de
1988, contudo sem ter feito referéncia a autora ou ao seu livro no texto em si.

O uso recorrente de obras consideradas faceis nos anos iniciais, compostas por textos
mais curtos, linguagem mais proxima ao senso comum, construgfes sintaticas menos
complexas, dentre outras, ¢ uma das maneiras de se instrumentalizar a literatura quanto a
progressdo das habilidades de leitura. Andruetto (2012) alerta sobre o perigo de se ter na
literatura infantil uma intencdo mercadoldgica utilitarista no sentido de se construir textos
mais simples, secundarizando a sua qualidade literaria para se atender a determinada area do
conhecimento ou tema predeterminado. Para a autora, se a ideia é formar leitores, o caminho a
ser percorrido deve ser justamente o oposto e acreditar que a literatura ndo deve se
comprometer com os conteudos didaticos, ndo deve ser “produzida para” e tampouco utilizada
com esse objetivo.

A adogdo de obras “mais simples” na fase inicial da alfabetizacao faz sentido, mas ¢
necessario considerar que a literatura ndo segue padr@es tdo lineares. Assim, a recomendac¢éo

que Se segue necessita ser observada com cuidado.
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Por exemplo, podem ser realizadas situacGes didaticas para desenvolver nas criangas
a capacidade de elaborar inferéncias, utilizando, para isso, textos de determinado
género, com determinado tipo de vocabulario e de complexidade sintética; a crianga
pode consolidar tal capacidade naquele mesmo ano. No entanto, no outro ano de
escolaridade, podem ser realizadas outras situacfes didaticas em que se busca
desenvolver a capacidade de elaborar inferéncias mais complexas, na leitura de
textos mais longos, com vocabulario mais rebuscado, com estruturas sintaticas mais
complexas. Desse modo, naquele ano, tal capacidade vai ser aprofundada e
consolidada. Concebe-se, portanto, que ha aprendizagens que podem ser
aprofundadas e consolidadas durante toda a vida das pessoas (BRASIL, 2012c, p.
31-32).

Em certos momentos do documento a literatura € apontada como um género que pode
ser considerado como prioritario, dentre aqueles com o0s quais as criancas devem ser
convidadas a ter contato em todos os anos de escolaridade, conforme se observa na citacao

abaixo:

Em todos os anos de escolarizag8o, as criancas devem ser convidadas a ler, produzir
e refletir sobre textos que circulam em diferentes esferas sociais de interlocucéo,
mas alguns podem ser considerados prioritarios, como os géneros da esfera literaria;
esfera académica/escolar e esfera midiatica, destinada a discutir temas sociais
relevantes (BRASIL, 2012c, p. 32).

Entretanto, tal prioridade tende a ser minimizada, ao se analisar os modelos de
projetos e de sequéncias didaticas, fortemente presentes no documento, nos quais se pode
constatar o uso funcional da literatura nas sugestdes de atividades indicadas aos professores:
modelos de atividades expostos em que predominam fichas de leitura; escolha de textos
literarios orientada pelo critério de habilidades que o aluno deve desenvolver; uso da literatura
como pretexto para o ensino da gramatica, especialmente analise sintatica do texto. Esse é o
tipo de abordagem que afasta a obra de sua dimensao literaria e, consequentemente, a crianca
da literatura.

Ainda que os textos trabalhados ndo sejam “pseudotextos” (SOARES, 2006), isto é,
que ndo tenham sido elaborados com a finalidade de se trabalhar a gramética ou a ortografia,
ndo ha muita diferenca com relacdo ao trabalho que se desenvolve a partir deles em sala de
aula ao explorar as palavras que aparecem de forma fechada e sistematica. Segundo
Zilberman (1985), o trabalho com a literatura ndo deve se limitar a esse tipo de abordagem,
mas ter em vista as maltiplas interpretacdes advindas das percepcdes individuais acerca desse

universo tdo singular que é o da literatura.
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Os géneros textuais, frequentemente citados nos Cadernos, sendo, inclusive o tema da
unidade cinco, compreendem também os literarios®. S&o relacionados aos modos de se
encaminhar os conteudos de maneira interdisciplinar, na perspectiva do letramento. O
trabalho com o0s géneros textuais®® na escola tem por base a perspectiva sociointeracionista,
conforme acima exposto, de modo que 0s eixos centrais da lingua materna, referentes a
compreensdo e producdo de textos, devem se associar aos aspectos linguisticos, sociais e
culturais, em intera¢do com o interlocutor. “Emergem em diferentes dominios discursivos e se
concretizam em textos, que sao singulares” (BRASIL, 2012, p. 7).

Assim, 0 género é tomado pelo PNAIC como instrumento utilizado pelo sujeito para
agir linguisticamente e, por essa razdo, esta presente em todos os Cadernos como ponto de
partida das discusses ou atividades. Os géneros textuais sdo entendidos como mediadores

das atividades de intervencao verbal das pessoas na sociedade. Pois,

Por meio dos géneros, a acdo discursiva €, ao menos parcialmente, prefigurada para
cumprir os objetivos definidos para certas atividades. As experiéncias prévias de
interagcBes permitem aos participantes da situacao de comunicacéo especifica chegar
a um grupo de géneros que possivelmente podem ser utilizados nas situacdes de
interacdo (BRASIL, 2012, p. 8).

Para o PNAIC, ao trabalhar com os géneros textuais, a apropriagdo dos usos da lingua
é facilitada, entendendo-se por usos a capacidade de linguagem mediante a acdo, o discurso e
o linguistico-discursivo. Contudo, dos 11 grupos de géneros, agrupados nos Cadernos de
Formacao, apenas o primeiro ¢ identificado como literario: “1) Textos literarios ficcionais -
Séo textos voltados para a narrativa de fatos e episodios do mundo imaginario (ndo real).
Entre estes, podemos destacar: contos, lendas, fabulas, cronicas, obras teatrais, novelas e
causos” (BRASIL, 2012w, p. 8).

De acordo com o que fica estabelecido acerca destes géneros em todos os Cadernos de
Formacdo, durante todas as etapas de escolaridade, devem ser desenvolvidos estudos
sistematicos dos géneros pertencentes aos 11 grupos, seguindo o que estabelecem os direitos
de aprendizagem, a literatura, a leitura académica/escolar e a midiatica devem ser priorizadas

nos anos iniciais de escolarizagdo. Contudo, o que se observa, ao analisar a divisdo proposta, é

% Os géneros textuais sao citados no documento divididos em 11 grupos (Anexo 4) , dentre os quais 0s textos
literarios ficcionais, relativos a textos como: contos, lendas, fabulas, cronicas, obras teatrais, novelas e causos.

% Cabe fazer uma distingdo entre géneros textuais e tipos textuais, indicada no documento: “Referimo-nos a
tipos textuais para tratarmos de sequéncias teoricamente definidas pela natureza linguistica da sua composicéo:
narracéo, exposicdo, argumentacdo, descri¢do, injuncdo. Ndo sdo textos com fungdes sociais definidas” ji os
géneros textuais se referem aos “instrumentos culturais disponiveis nas interagdes sociais. Sdo historicamente
mutaveis e, consequentemente, relativamente estaveis” (BRASIL, 20120, p. 7).
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que, agrupa-los dessa maneira, € mais uma forma de limita-los, afinal a literatura é tdo ampla
e ilimitada que ndo poderia ficar presa as caracteristicas que descrevem determinado grupo de
textos enquadrados em um género apenas, como aparece na descricdo dos 11 grupos
apresentados nos Cadernos de Formacéo.

Em relagdo a este aspecto, por exemplo, sdo citados textos como “travalinguas,
parlendas, quadrinhas, adivinhas, provérbios” (BRASIL, 2012w, p. 8) em que, apesar de
serem também textos literarios, por terem como caracteristica a oralidade e se tornarem
“patrimonio das comunidades”, sdo classificados como outro género, a saber “2) Textos do
patrimonio oral, poemas e letras de musicas”. Ha textos, portanto, que poderiam ser definidos
em mais de um desses grupos e textos que pertencem ao campo da literatura, mas que néo
aparecem no item que se diz referente aos textos literarios que, por sua vez, tratam apenas dos
literérios ficcionais, deixando de fora muitos dos textos literarios indicados para o trabalho em
sala de aula. Outros tantos textos sdo deixados de fora de tal diviséo e sequer aparecem.

Nos Cadernos sdo feitas, ainda, indica¢Ges quanto ao processo de escolha dos textos a
partir de inimeras perguntas que o professor deve considerar ao escolher os textos para as
aulas, dentre as quais, “qual seria um bom texto para desenvolver determinada habilidade de
leitura que meus alunos ainda nao dominam bem?”” (BRASIL, 20121, p. 11). De acordo com o
PNAIC, tais perguntas ajudam o professor a pensar a aula, logo, séo determinantes para o seu
trabalho. Contudo, numa perspectiva da literatura como direito para a formacdo humana,
descolada dos limites e regras, sdo justamente estas acGes preocupantes, pois visam um “para
que”, limitam-na, criam barreiras a imaginacdo, seja no sentido de se extrapolar o
entendimento do texto lido ou de se levar a criagdo de novos sentidos a partir dele. Tais
perguntas tornam-se instrumentalizantes e ndo atendem ao proposto pela literatura, pois o
texto literario deve ser pensado segundo suas particularidades, considerando-se a sua
fertilidade quanto as possibilidades de interpretacdo, bem como a sua relagdo com a
imaginacao.

A literatura é citada no PNAIC, especialmente quanto as recomendacdes ao uso dos
livros encaminhados para a escola, oriundos do PNBE e no planejamento das aulas em que as
obras sdo sugeridas aos professores. E 0 que se constata, por exemplo, nas citacdes que se

seguem:

e conhecer os recursos didaticos distribuidos pelo Ministério da Educagio (livros
didaticos e obras complementares aprovados no PNLD; livros do PNBE e PNBE
Especial; jogos didaticos distribuidos pelo MEC) e planejar situa¢des didaticas em
que tais materiais sejam usados; [...]
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e compreender a importancia da literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
planejar situacdes de uso de obras literarias em sala de aula; (BRASIL, 2012d, p.
5).

Uma das possibilidades de atividade permanente?’, apontadas no texto sobre
planejamento de ensino, ¢ “a hora da leitura, em que a professora 1€ textos literarios para as
criangas” (BRASIL, 2012t, p. 2). Identificam-se os limites dados a leitura literaria na rotina
que é planejada para as aulas, em que se observam sempre 0s mesmos horarios para a leitura
de deleite, com uma mesma abordagem, sem 0 espaco e 0 tempo necessarios para a efetiva
fruicdo literaria e desdobramentos que possam advir desses momentos, conforme se

depreende do quadro 4.

Quadro 4 — Rotina sugerida aos professores alfabetizadores no Caderno de Formacéo do
PNAIC

Leitura para Leitura para Leitura para Leitura para Sequéncia
deleite. deleite. deleite. deleite. didatica
Chamada. Chamada. Chamada. Chamada. contemplando
Retomada da Retomada da Retomada da Retomada da diferentes
tarefa do dia tarefa do dia tarefa do dia tarefa do dia componentes
anterior. anterior. anterior. anterior. curriculares.
3??;?:;“ Hora da Arte 3?(;2‘::;‘3 Hora da Arte

contemplando (as‘tle'iig:%sode contemplando (as':zi;;:?ode Hora da
diferentes rgﬂexéée * diferentes rgﬂexége J biblioteca.
componentes = componentes =

curriculares. produg3o). curriculares. produc3o).

Hora dos jogos . . : Hora dos jogos Projeto didatico Hora dos jogos
(apropriacao do cpg?llteetr: dl'::;'go (apropriacao do contemplando (apropriacao do
sistema diferentpes sistema diferentes sistema
alfabético, RO Rontac alfabético, componentes alfabético,
ortografia, curriF::ulares ortografia, curriculares. ortografia,
matematica). - matematica). matematica).

Fonte: Caderno de Formag&o do PNAIC, Ano 3, Unidade 2, p. 22.

Em relacdo a rotina, destaca-se, ainda, o horario da biblioteca que é um momento de
proximidade com a literatura, mas restrito a um Unico dia da semana, dentro de uma rotina
fixa. A ida a biblioteca e a proximidade com a literatura ndo se configuram como um
problema, antes disso é uma experiéncia importante e necessaria. Contudo, ter esta acdo
dentro de uma rotina fechada estabelece limites aos quais a literatura ndo se atém. Conforme

salienta Zilberman (1985), a literatura ndo conhece limites, de forma que suas linhas de acédo

2T A atividade permanente refere-se a atividade que se repete durante um determinado periodo de tempo.
Conforme apontado no Caderno da Unidade 2, Ano 2 (BRASIL, 2012I, p. 25):

“Atividade permanente (todas as criancas)

(leitura deleite utilizando as estratégias de leitura — antes, durante e depois; pode ser uma leitura individual,
dupla, coletiva ou protocolada — continuidade no dia seguinte). Os livros do PNBE e do PNLD Obras
Complementares podem ser usados”.
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ndo podem ser fechadas num roteiro ou mesmo na rotina do cotidiano escolar. A literatura
pressupde liberdade, lida com o imaginario e por esta razdo extrapola o planejado e alcanca
possibilidades diversas aquelas estabelecidas.

Os Cadernos de Formacdo indicam ainda que a atividade de leitura pode ser
incentivada pelo professor por meio da construcdo de espagos na sala de aula destinados

exclusivamente para 0 manuseio e leitura de obras literarias.

Nesse espaco devem estar presentes, livros de literatura infantil e outros suportes de
escrita, como jornais, gibis, histérias em quadrinhos etc. Assim, enquanto o
professor estiver trabalhando com os alunos que ainda estdo com dificuldade na
leitura e escrita, aqueles que estdo em niveis de escrita mais avancados poderdo ser
incentivados a realizar a leitura como ato de fruicdo. Com isso ndo queremos dizer
gue ndo tenhamos preocupacdo com o ensino das estratégias de leitura (BRASIL,
2012y, p. 23).

E preciso considerar também, neste contexto, que, para muitas criancas, a escola pode
ser 0 Unico meio de acesso aos livros, de modo que o conhecimento e acesso ao acervo da
biblioteca escolar sdo primordiais. Vieira e Fernandes (2010, p. 109), em relacédo a este ponto,
destacam que “é importante que 0 professor familiarize a garotada com o acervo, para que
todos conhegcam a materialidade dos livros, vejam suas capas, sintam seu cheiro, vejam as

2

ilustragdes, etc.”, concordando com o afirmado por Soares (2006) quanto a uma
“escolarizag¢do adequada” em relagdo a literatura. Trata-se de desenvolver no aluno autonomia
qguanto a compreensdo do acervo disponivel, identificando distingbes e afinidades entre os
textos de modo a se familiarizar com as obras e identificar seus interesses e possibilidades
formativas.

Uma importante observacédo a ser feita, ainda com relagdo ao material didatico, é que
os Cadernos de Formacdo fazem uma avaliacdo quanto aos livros didaticos, constatando a

sua relevancia para a alfabetizagéo:

Os livros didaticos atuais — que contam com a apresentacdo de textos com qualidade
e adequados ao publico infantil, bem como com atividades de reflexdo sobre a
escrita alfabética, muitas vezes pautadas em brincadeiras — também tém se mostrado
instrumentos relevantes para compor o acervo de materiais utilizados na
alfabetizagdo (BRASIL, 2012m, p. 21).

Contudo, apesar de tal avaliacdo ser pertinente quanto ao uso do livro didatico, do
modo como se apresenta hoje, para o ensino da escrita, do ponto de vista da literatura tal
avaliacdo nao se confirma. Os textos literarios transferidos para os livros didaticos perdem

determinadas caracteristicas presentes na obra original. De fato esses livros apresentam textos
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de qualidade, contudo, para a literatura, também sdo importantes a ilustracdo, o espacamento,
o tipo de letra, o manuseio do livro literario propriamente. Assim, ao transferir os textos
literarios para o livro didatico estes ficam confinados as regras e a estética tdo diversa daquela
da qual se origina. Apresentado dessa forma o texto, segundo Zilberman (1985), perde a sua
legitimidade.

Um exemplo relatado nos Cadernos de Formagéo, por um dos depoimentos de uma

professora ilustra bem como se da esse processo.

Inicialmente a escolha dos livros era para alcancar os seguintes objetivos: aproximar
os alunos de textos literarios (poemas), identificar as caracteristicas do género
poema, refletir sobre os valores sonoros das palavras e suas relagbes com a pauta
escrita, explorar alguns recursos linguisticos do género poema rimado, produzir
textos semelhantes, promover momentos de socializagcdo das produgdes textuais por
meio de apresentacfes e material impresso (BRASIL, 2012y, p. 28).

A obra literaria do modo como foi apropriada pela professora passa por uma
estratificacdo que a faz perder-se do que seria sua principal caracteristica, levar a reflexdo de
modo amplo, as possibilidades de associacGes que poderiam ser feitas pelos alunos. Em
sentido contrario, propde-se que 0s alunos passem a procurar valores sonoros e rimas no
texto. O texto deixa de ser interessante no momento em que ele é limitado aos afazeres
puramente escolares.

A contagcdo de histérias é indicada nos Cadernos de Formacdo, para além das
situacOes relativas aos alunos que ainda ndo leem sozinhos ou para a dinamizacdo ou
diversificacdo da aula, nas situacbes de adaptacdo para atender as criancas que ndo tém
oralidade ou com impedimento motor e precisam de um escriba ou alguma ferramenta de
tecnologia assistiva para participar das atividades em sala de aula. Nesse caso,
especificamente, a literatura aparece ligada & explicacdo acerca do papel de mediador do

professor:

O professor, ao fazer uma leitura expressiva, empolgada do texto, motiva as criancas
a participar da conversa e a desejar que outros textos sejam lidos. Assim,
ressaltamos a importancia dos textos literarios, que ao longo da historia da
humanidade vem encantando gera¢6es (BRASIL, 2012f, p. 17).

Além da questdo explicita acerca da inclusdo, abordada pelo PNAIC, na qual o trecho
acima aparece nos Cadernos, é destacado ainda que ha um reconhecimento quanto a

importancia da literatura ao longo dos anos, mas se restringe a dizer que isso se da pelo seu
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encantamento, desconsiderando aspectos importantes do universo literdrio como a propria
humanizacéo.

O livro “Na venda de Vera” ¢ outro exemplo citado em um dos Cadernos, a partir do
qual ¢ feita a pergunta: “O que era vendido na venda de Vera?”, feita em fun¢do da atividade,
desenvolvida na sequéncia, de constru¢cdo de uma “lista dos locais mais comuns dos bairros
em que moram para complementa-la. Ao lado dos nomes desses locais, os alunos teriam
também de descrever o que se faz em cada um destes” (BRASIL, 2012g, p. 25). Nesse tipo de
atividade, a leitura assume uma funcdo simples de portadora do texto que serd analisado,
ainda que um esforco seja feito no sentido de aproximar o texto do cotidiano das criancas, as
atividades acabam por limitar o interesse quanto ao texto, o que pode fazer com que a
literatura se torne enfadonha e cansativa, se todas as vezes que ela for abordada forem feitas
relacdes com contelidos programaticos, a exemplo deste.

De acordo com o PNAIC, “O trabalho com a literatura também pode se tornar uma
boa oportunidade de abordar de forma ludica a apropriagdo do Sistema de Escrita” (BRASIL,
20120, p. 12). Nesse contexto, os livros literarios sdo citados como importante instrumento
para despertar a ludicidade no aprendizado da lingua materna, atribuindo a literatura uma
funcdo e, a0 mesmo tempo, uma responsabilidade de fazer com que as aulas de Lingua
Portuguesa sejam mais prazerosas. Contudo, o0 risco que se corre é que, desse modo, a
literatura deixe de ter essa caracteristica, apos ser instrumentalizada para o ensino.

Quanto a esse aspecto, o da ludicidade, a perspectiva apresentada pelos Cadernos de
Formacao ¢ de que “o jogo ¢ a atividade principal da crianga, através do qual esta aprende os
papéis do adulto e suas relagdes com o mundo” (BRASIL, 2012v, p. 7), pelo dominio das
regras que ensina a controlar seu proprio comportamento de modo a subordind-lo a um
proposito definido. Nesse sentido, o PNAIC destaca “a literatura, o brincar e o aprender a
lingua e outros conteudos curriculares”. A literatura pode ser um elo entre ludicidade e

aprendizagem curricular. Desta forma, a literatura é compreendida da seguinte maneira:

Neste caderno, defendemos que a educacéo literaria (COLOMER, 2007), ou seja, a
familiarizacdo com diferentes textos e obras que compdem o acervo literario ndo
significa roubar tempo das aulas de Histdria, de Geografia, de Ciéncias ou de
Matematica. Pelo contrario, pode ser um caminho para preservar 0 espago e 0 tempo
da brincadeira na sala de aula e simultaneamente apresentar 0s contelidos
curriculares (BRASIL, 2012v, p. 16).

H& um entendimento no sentido de ser a literatura responsavel por desenvolver uma

capacidade interpretativa que enriquece a socializacao do sujeito de forma ludica, pelo prazer
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literario, corroborando as ideias de Colomer (2007). E ressaltado ainda que ha um “carater
integrador do ensino de literatura, que permite transitar entre 0s componentes curriculares e a
sensibilizacdo estética” (BRASIL, 2012v, p. 17), o que justifica, a forma como se tem
abordado a literatura no ambito do PNAIC no sentido de que apareca nas diferentes areas do
conhecimento para ser utilizada como fonte de informacdo ou de apropriacdo de
conhecimentos culturalmente referendados, ou ainda para que se explore o texto em si, com
atividades técnicas de procurar palavras, por exemplo.

Ainda que o texto literario deva, segundo Rouxel (1996), ser considerado tanto pelo
seu carater artistico quanto por sua disposi¢do historico-social, é preciso observancia no
sentido de como se da esse processo. Mesmo que o ato de ler envolva uma ampla reflexao e se
relacione com as demais areas do conhecimento aliadas ao fendmeno sociocultural, é
necessario que haja uma compreensdo do que seja de fato literario para que a literatura ndo se
restrinja a um desencadeador tematico de algum contetdo escolar. Ao buscar referéncia em
Magda Soares, 0 PNAIC tenta justificar a utilizacdo da literatura integrada aos diferentes
componentes curriculares ao afirmar, por exemplo, que “o texto literario ¢ um texto para
emocionar, para divertir, para dar prazer (...) mas a literatura também € repleta de informacdes
acerca do mundo gque nos cerca ¢ também sobre as relagdes humanas” (BRASIL, 2012, p. 17).
Entretanto, esta afirmativa no conjunto do documento, especialmente em relacdo aos
exemplos que evidenciam formas de se empregar a literatura em sala de aula, restringe-se a
uma perspectiva instrumentalizada.

O que o PNAIC defende ¢ a ideia de “aproveitar a densidade e riqueza do acervo
literario para agregar conhecimentos e novos olhares sobre o que estd sendo estudado”
(BRASIL, 2012, p. 17). Esta é, todavia, uma perspectiva perigosa, Visto que 0 uso constante
da literatura com a finalidade de se retirar dela informacdes e conhecimentos de modo préatico
pode fazer com que seu sentido se perca, tornando-a menos atraente aos alunos, menos livre
do ponto de vista de se criar e imaginar possibilidades diversas de interacdo e transformacao
social.

E necessario indicar que mesmo nos documentos oficiais que d&o base, de modo mais
imediato, ao PNAIC, como a Resolucdo n°® 7, de 14 de dezembro de 2010, do Conselho
Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos que se articulam as Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica (parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolugédo
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CNE/CEB n° 4/2010)%, a literatura j& é tratada em uma dimenséo instrumentalizada. No art.
15, § 3° deste documento, por exemplo, no que diz respeito aos componentes curriculares
obrigatorios do Ensino Fundamental, a literatura ¢ citada quando propde que “a historia e as
culturas indigena e afro-brasileira, presentes, obrigatoriamente, nos conteidos desenvolvidos
no ambito de todo o curriculo escolar e, em especial, no ensino de Arte, Literatura e Historia
do Brasil” (BRASIL, 2012j, p. 36). Nesse sentido, a literatura € utilizada como um meio de se
trabalhar com a histéria dos povos de matrizes africanas e indigenas, o que € correto. O que se
questiona é a reducdo da literatura a mero meio do ensino de contedos.

Em relacdo a este ponto, constata-se que no art. 30 do referido documento, inciso 11, se
registra o que deve ser assegurado ao aluno nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental.
Uma das garantias elencadas ¢ o que diz respeito ao “desenvolvimento das diversas formas de
expressao, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e demais
artes, a Educagdo Fisica, assim como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da Historia e
da Geografia” (BRASIL, 2012j, p. 41). Especificamente no § 2° sdo feitas consideracOes
acerca da complexidade do processo de alfabetizacdo e a literatura, mais uma vez, é tomada
como a primeira a ser explorada no sentido de instigar o interesse para determinado contetdo.
Esta dimensdo da literatura como coadjuvante condiz com a proposta do PNAIC expressa nos

Cadernos de Formag&o.

8 2° Considerando as caracteristicas de desenvolvimento dos alunos, cabe aos
professores adotar formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade das
criancas nas salas de aula e as levem a explorar mais intensamente as diversas
linguagens artisticas, a comecar pela literatura, a utilizar materiais que oferecam
oportunidades de raciocinar, manuseando-os e explorando as suas caracteristicas e
propriedades (BRASIL, 2012j, p. 41).

Como se observa, na referida Resolucdo, também a literatura é apontada como uma
espécie de facilitadora do ensino, como uma ferramenta pedagogica a ser utilizada pelos
professores a fim de proporcionar, conforme o documento, maior mobilidade das criancas em
sala de aula. Com as sugestfes elencadas, modelos de projetos e sequéncias didaticas, bem
como nos depoimentos e textos expostos nos Cadernos de Formagédo do PNAIC é possivel se
constatar que a ideia defendida por esse Programa € a de se usar a literatura em funcdo de
conteddos ja estabelecidos, de forma planejada e direcionada. Ndo se da a literatura um
espaco de formacdo, restringindo-se a liberdade de criar e imaginar de modo indiferente as

regras e as metodologias sempre bem marcadas em todas as suas indicagdes.

%8 Este documento é citado na integra no PNAIC.
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O que se percebe é que, apesar de ndo se fazer inferéncias ou reflexfes sobre a
literatura, em todos os exemplos dos relatos de experiéncia, os livros literarios sao a base para
as demais atividades. Dessa forma que a literatura assume uma fungdo de mediadora em sala
de aula, aliada aos componentes curriculares, sem que haja qualquer orientacdo acerca da
literatura propriamente, ainda que este material seja de orientacdo aos professores
alfabetizadores. Seria necessario, no conjunto das atividades de formag¢do, um momento em
que se pudesse discutir a literatura como direito, intrinsecamente humanizadora e fazer a
defesa do estudo da literatura em seus aspectos estético, ludico, critico, capaz de levar o aluno
a refletir e tomar parte das questdes que o envolvem na sociedade.

Conforme argumentado neste capitulo, no &mbito do PNAIC tende a prevalecer uma
concepcao instrumental da literatura. Esta € uma questdo que necessita ser aprofundada tendo
em vista a consecucdo de um projeto formativo que, na condi¢cdo de um direito essencial da
crianca, seja efetivado na escola. E o que se propde a discutir no proximo capitulo, tendo por
fonte a producdo académica que trata a literatura no &mbito do PNAIC como tematica

principal.



CAPITULO 2

A LITERATURA NO AMBITO DO PNAIC: UM ESTUDO
BIBLIOGRAFICO EM TESES E DISSERTACOES

Este capitulo objetiva apresentar a discussdo sobre a literatura no ambito do PNAIC,
tendo por base a producdo académica, teses e dissertacGes, publicadas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), uma plataforma de busca vinculada ao Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Esta plataforma integra os
sistemas de informacéo de teses e dissertacdes existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa
do Brasil, apresentando links vinculados aos repositorios das instituicGes de ensino superior,
por meio dos quais é possivel acessar os trabalhos completos, bem como informagdes
referentes as instituicdes, orientadores e autores®.

O levantamento dos trabalhos orientou-se pela temética da pesquisa expressa na
seguinte problematica: qual concepcdo de literatura esta presente nas teses e dissertacdes dos
programas de pos-graduacdo das universidades brasileiras que tratam do PNAIC nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental? Apresenta-se, inicialmente, a metodologia adotada
para o0 levantamento dos trabalhos e, a seguir, caracteriza-se a producdo conforme as
instituigOes e programas em que os trabalhos foram produzidos.

Chama-se a atengdo para o posicionamento favordvel dos autores dos trabalhos a
formacéo de professores alfabetizadores proposta no PNAIC e, em relacdo a literatura, para a
importancia do Programa para a difusdo de obras literarias aos estudantes e a ampliacdo das
discussdes acerca do acervo de livros literarios recebidos pelas escolas por intermédio do
PNBE e do PNLD Acervo Complementar. H4 um consenso quanto & relevancia das
orientacGes aos professores alfabetizadores em relagdo aos livros literérios e a presenca de tais

materiais na escola, particularmente nas salas de aula.

2.1 - Levantamento, leitura e analise das teses e dissertacdes: questdes metodologicas

% As instituicBes de ensino e pesquisa cadastradas atuam como provedoras de dados, administrando o depdsito e
a publicacdo dos trabalhos completos. Os metadados, disponibilizados para a coleta automatica, sdo
sistematizados e agregados pelo IBICT, que fornece os servicos de informacgdo para outras plataformas. As
informagdes sobre a BDTD estéo disponiveis no site: http://bdtd.ibict.br/vufind/.


http://bdtd.ibict.br/vufind/
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Para o levantamento dos trabalhos foram estabelecidos os seguintes critérios:
pesquisas produzidas em programas de pds-graduacdo, stricto sensu, que fizessem referéncias
diretas ao PNAIC em interface explicita ou implicita com a literatura, voltadas aos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental, publicadas a partir de 2014 até 2018%. O periodo
escolhido considerou que possiveis referéncias a literatura no ambito do PNAIC pudessem
estar presentes na producdo a partir de 2014 a medida em que no ano de 2013 a Lingua
Portuguesa foi referéncia no Programa de formacéao.

Para a identificagéo e a selegdo dos trabalhos foram utilizados os termos de busca:
“literatura and PNAIC”, “leitura and PNAIC”, “letramento and PNAIC”, “alfabetizacéo and
PNAIC” e “literatura and leitura and PNAIC”. Os termos de busca se justificaram pelo
interesse em encontrar trabalhos que estivessem inseridos no contexto do PNAIC e ao mesmo
tempo fizessem referéncias diretas ou indiretas a literatura, envolvendo os trés primeiros anos
do Ensino Fundamental. A partir desses critérios, foram identificados 138 trabalhos,
organizados em uma planilha (Apéndice 1), segundo os termos de busca, constando o tipo de
trabalho (tese/dissertacdo) e os dados de identificacdo (titulo, autor, ano de publicacédo,
instituicao).

Em uma primeira leitura, considerando os titulos dos trabalhos, foram excluidos
imediatamente 87 deles a medida que ndo se reportavam a literatura. Tratavam de diferentes
teméaticas como ensino de matematica, gestdo escolar, avaliagdo e tecnologias na escola,
dentre outras, com énfase as questdes relacionadas a formacao docente. Em relacdo aos 51
trabalhos restantes, foram lidos todos os resumos mediante um roteiro (Apéndice 2) com as
seguintes questes: tema do trabalho, objetivos, referencial tetrico, tipo de pesquisa,
resultados e uma questdo em aberto de modo a contemplar informagdes de interesse da
pesquisa que ndo estivessem indicadas nos itens propostos no instrumento. Havendo davidas
quanto a pertinéncia do trabalho, 0 mesmo era mantido para posterior leitura na integra. Neste
momento, foram excluidos 37 trabalhos, restando um total de 14 trabalhos para leitura na
integra, sendo 2 teses e 12 dissertacdes (Apéndice 3).

Entretanto, ao fazer a leitura dos trabalhos na integra, constatou-se que cinco deles nao
atendiam aos critérios estabelecidos: Pinto (2016) apenas menciona o termo literatura; Silva
(2016) faz referéncia a literatura, mas nédo trata do PNAIC e outros tratam do PNAIC, mas

ndo discutem questdes relacionadas a literatura no ambito do Programa (FONTES, 2015;

*® Com a finalidade de atualizar o levantamento foi realizada uma nova consulta & plataforma de busca, em
fevereiro de 2019, tendo sido selecionado mais dois trabalhos (CICHOCKI, 2018; e SOUZA, 2018).
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LEON, 2015; MELLO, 2015). No quadro 1, estdo relacionados os trabalhos que compdem a

base de dados da pesquisa.

Quadro 1 - Trabalhos selecionados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
que tratam da literatura no &mbito do PNAIC (2014-2018)

N° Trabalhos selecionados

BRUSTULIN, Aurea Elizabeth da Costa Scheer. Letramento literario a partir do pnaic/2013 - pacto
1 | nacional pela alfabetiza¢do na idade certa: limites e possibilidades. 2017.237f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo: Teoria e Pratica de Ensino) — Universidade Federal do Parana, Curitiba. 2017.

CABRAL, Giovanna Rodrigues. Pensando a insercdo de politicas de formacdo continuada de
2 | professores em um municipio de pequeno porte: 0 que dizem os sujeitos dessa formacgdo. 2015. 302f.
Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro. 2015.

CELLA, Sirley Morello. Letramento em didalogo com o acervo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na Idade Certa: uma ampliacéo da experiéncia com linguagem. 2016. 141f. Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo: Curriculo Educacdo, linguagem e Tecnologia) - Universidade de Caxias do Sul, Caxias do
Sul. 2016.

COSTA, Patricia Maria Barbosa Jorge Sparvoli. Era uma vez... Alfabetizacdo Matemética e contos de
4 | fadas: uma perspectiva para o letramento na inféncia. 2015. 168f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo) — Pontificia Universidade Cat6lica de Campinas, Campinas. 2015.

LEME, Josi Carolina da Silva. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa: possibilidades e
percepgdes no contexto da formagdo docente. 2015. 199f. Tese (Mestrado em Educacdo: Formagédo de

> professores e outros agentes educacionais, novas tecnologias e ambientes de aprendizagens) —
Universidade Federal de Sdo Carlos, Sao Paulo. 2015.
6 PACHECO, Paula Ferraz. Letramento nos anos iniciais: entre o texto verbal e o ndo verbal. 2015. 110f.

Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Universidade Federal de Séo Carlos, S&o Carlos. 2015.

SOARES, Patricia Cardoso. Leitura literaria no ciclo alfabetizador: repercussdes das politicas
7 | educacionais no chao da escola pdblica municipal de Aragatuba/SP. 2017. 289f. Tese (Doutorado em
Educacéo: Curriculo) — Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Séo Paulo. 2017.

SOUZA, Ingobert Vargas de. Politicas publicas para o livro e a leitura no Brasil: acervos para os anos
8 | iniciais do Ensino Fundamental. 2015. 190f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Federal de Santa Catarina, Floriandpolis. 2015.

WERLANG, Sandra Danieli. Alfabetizacéo e letramento mediados pela literatura infantil, no 1° ano
9 | do ensino Fundamental. 2015. 154f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade de Caxias do
Sul, Caxias do Sul. 2015.

FONTE: A autora (2019).

Para a leitura e andlise dos trabalhos completos foi elaborada uma planilha (Apéndice
4), contendo os dados de identificacdo do trabalho, incluindo titulo, autor(a),
instituicdo/programa onde o trabalho foi produzido, resumo e palavras-chave. Além destes
itens, foram elaborados outros mais gerais como tema principal do trabalho, objetivos, autores
mais citados, referencial teorico, tipo de pesquisa, concepcdo de aluno, referéncia a outros

programas relacionados a literatura (PNLL, PNBE, PNBE-Obras Complementares),
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referéncia a biblioteca escolar e ao posicionamento dos autores do trabalho quanto ao PNAIC
e a presenca da literatura no Programa.

Nos demais itens foram contempladas questBes voltadas diretamente para a
problemdtica da pesquisa de modo a mapear o tratamento dado a literatura no ambito do
PNAIC. Estas questdes envolvem referéncias ao PNAIC como sua elaboracéo, objetivos e
estrutura e as concepcOes de alfabetizacdo, leitura e literatura. A Gltima questdo, em aberto,
permitiu trazer para a analise pontos relevantes ao estudo e ndo contemplados nos itens
anteriores. Em todos os itens existe a opgdo de claramente identificado, ndo claramente
identificado e outra resposta.

A leitura dos trabalhos orientou-se por Severino (2007) quanto as diretrizes para o
estudo dos textos académicos, sobretudo quanto as analises textual e tematica. Em um
primeiro momento fez-se a leitura mais ampla, por meio da andlise textual, de modo a
identificar autores, vocabulério e outras questdes importantes para a compreensao do trabalho;
seguiu-se a anélise temética de modo a sistematizar o encadeamento da construgdo légica do
raciocinio do autor, o tema e o problema da pesquisa, bem como o encadeamento l6gico que
orienta a construcdo do texto. Realizou-se, entdo, a analise interpretativa, contextualizando as
discussdes e seus pressupostos tedricos. Apos estas analises é que se buscou o instrumento da
pesquisa para que os itens fossem analisados e, estando claramente identificados ou néo
claramente, mas passiveis de identificacdo, fossem preenchidos.

Ao final os dados foram cotejados de modo a apreender a concepcdo de literatura
presente nos trabalhos. A concepcdo envolve nao apenas as referéncias a literatura
propriamente dita, mas as suas implicacbes para a formagdo e atuacdo docente,
particularmente quanto ao tensionamento entre uma concepcdo instrumentalizada do uso da

literatura na escola e seu sentido universal, de fruico estética. E o que se discute a seguir.

2.2 - InstituicBes, Programas, tematicas e referenciais tedrico-metodol6gicos: uma visdo
geral dos trabalhos

O conjunto de trabalhos selecionados compde-se de duas teses e sete dissertacoes,
todas oriundas de Universidades localizadas nas regibes Sul e Sudeste, sendo duas
dissertacdes originadas na Universidade de Caxias do Sul e duas da Universidade Federal de
Séo Carlos. Ha uma concentracao de trabalhos publicados no ano de 2015, seis trabalhos, um
trabalho em 2016 e dois em 2017.



49

De acordo com o levantamento realizado na plataforma Sucupira, disponivel no site da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de pessoal de Nivel Superior (CAPES), no Brasil, até o
momento da publicacdo desta dissertacdo, sdo ofertados 6.923 cursos de Pés-Graduagéo,
stricto senso, destes 276 sdo cursos de Mestrado e Doutorado em Educacgéo, sendo 183 séo
ofertados nas regides Sul e Sudeste do pais. Quanto aos Programas de Mestrado e Doutorado
em Letras, foram encontrados 197 cursos e destes 39 sdo provenientes das regides Sul e
Sudeste. O maior nimero de Programas de P0s-Graduacdo, stricto senso, nestas regides,
especialmente da area da Educacdo, condiz com o maior nimero de trabalhos selecionados

para este estudo™..

Quadro 2 — InstituicGes e Programas dos trabalhos selecionados da BDTD que tratam da
literatura no &mbito do PNAIC (2014-2018)

Instituicdo Area Nivel
D M

Universidade de Caxias do Sul (UCS) Educagéo Cella (2016)
Universidade de Caxias do Sul (UCS) Educagéo Werlang (2015)
Universidade Federal do Parana (UFPR) Educagéo Souza (2015)
Universidade Federal do Parana (UFPR) Educagéo Brustulin (2017)
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) Educagéo Souza (2015)
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC- | Educacdo Costa (2015)
Campinas)
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFScar) Educacdo Leme (2015)
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFScar) Linguistica Pacheco (2015)
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP) Educacdo | Soares (2017)
Pontificia Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro (PUC- | Educacdo | Cabral (2015)
RJ)

Fonte: A autora (2019).

Observa-se que exceto um trabalho (PACHECO, 2015), da area da Linguistica, todos
os demais sdo oriundos da area da Educacdo. O recorte da pesquisa torna compreensivel
maior prevaléncia de trabalhos na area da educagdo, uma vez que se estuda a tematica da
literatura em programas de formacdo de professores alfabetizadores. Em relacdo a
dependéncia administrativa, observa-se que as universidades publicas (UFPR, UFSC,
UFScar) produziram quatro trabalhos (BRUSTULIN, 2017; SOUZA, 2015; LEME, 2015;
PACHECO, 2015) e as privadas® (UCS, PUC-Campinas, PUC-SP, PUC-RJ), cinco trabalhos
(CABRAL, 2015; CELLA, 2016; WERLANG, 2015; COSTA, 2015; SOARES, 2017).

Em relacdo as tematicas de estudo, exceto Souza (2015) que realizou a analise do

acervo de livros literarios do PNAIC e do PNLD, sobressai a discussdo acerca da

3 |evantamento e sistematizacdo realizada pela autora deste trabalho por meio de consulta ao site da Capes:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoles.jsf?areaAv
aliacao=41&areaConhecimento=80200001. Acesso em: 08.05.2019.

%2 |nstituicdes comunitarias e filantropicas, segundo os sites das préprias instituicoes.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoIes.jsf?areaAvaliacao=41&areaConhecimento=80200001
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoIes.jsf?areaAvaliacao=41&areaConhecimento=80200001
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alfabetizacdo e do letramento com énfase a anélise das préaticas pedagogicas quanto a
utilizacdo dos livros literarios em sala de aula. Identificou-se, entretanto, dois modos de se
tratar a tematica: em um conjunto de trabalhos, os autores tratam das politicas educacionais de
formacéo de professores e seus impactos na atuacdo em sala de aula, tendo por base o uso da
literatura (CABRAL, 2015; LEME, 2015; SOARES, 2017). Nos demais trabalhos, hd uma
preocupacao direta com 0s processos de alfabetizacdo e letramento em que a literatura é
tratada como recurso pedagdgico (CELLA, 2015; COSTA, 2015; WERLANG, 2015;
PACHECO, 2015; BRUSTULIN, 2017).

O olhar para a sala de aula e para a atuacdo docente é claramente explicitado ao se
analisar os tipos de pesquisas especificamente identificados em todos os trabalhos. Trata-se de
pesquisas qualitativas, envolvendo a revisdo bibliografica voltada ao mapeamento da
literatura na escola e as iniciativas oficiais relacionadas a alfabetizacdo e ao livro literario na
escola. No geral, estes trabalhos caracterizam-se pela contextualizagcdo do PNAIC e relato da
pesquisa de campo, em que se buscam orientadores de estudos e alfabetizadores com a
finalidade de analisar o fazer pedagdégico mediante procedimentos de pesquisa que envolvem
entrevistas, grupos focais, relatérios de campo e aplicacdo de questionarios.

Quanto aos trabalhos voltados para a analise do PNAIC no ambito das politicas
educacionais, Leme (2015) desenvolveu um estudo de caso com o0 objetivo de estudar a
percepcdo docente em relacdo a formacdo, incluindo o material de literatura infantil
trabalhado com os alunos; Soares (2017) aplicou questionarios ao Coordenador Local e aos
Orientadores de Estudo do PNAIC, aos Orientadores Pedagodgicos e aos Coordenadores
Pedagdgicos e grupo focal com professores alfabetizadores em formacdo para analisar os
impactos das politicas de educacdo, PNAIC/PNBE, quanto ao incentivo da leitura literaria na
escola; Cabral (2018), com a finalidade de discutir a percep¢do dos professores quanto a
politica de formacdo e sua efetivacdo em sala de aula, aplicou questionarios a diferentes
grupos de professores alfabetizadores em formagéo e a professores orientadores e realizou
entrevistas coletivas com estes professores.

Em relacdo aos trabalhos que tratam diretamente de questdes pedagdgicas, Cella
(2016) e Werlang (2015) realizaram pesquisa-acdo, propondo atividades em salas de aula com
a finalidade de estudar as interacdes com a leitura mediadas pelo professor; Brustulin (2017)
acompanhou a rotina de uma sala de aula com a finalidade de analisar estratégias de ensino
acerca do uso do livro literario no &mbito da escrita e da leitura literaria; Costa (2015)
também acompanhou a rotina de uma sala de aula tendo por objetivo principal analisar a

conexdo entre os contos de fadas e o aprendizado de matematica; e Pacheco (2015) realizou
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um estudo etnogréafico com o intuito de observar a utilizacéo dos livros literarios em sala de
aula. Dentre os trabalhos selecionados, apenas Souza (2015) restringiu-se a pesquisa
documental: analisou 55 livros do Acervo Complementar do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e dos livros para criancas do Programa Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC) e suas implicacdes para a formacao de leitores literrios criancas®.

Em relacdo ao referencial teorico, claramente identificado em todos os trabalhos,
sobressai a estudiosa Magda Soares quanto a discussdo sobre alfabetizacdo e letramento,
presente em todos os trabalhos, referéncia principal do proprio PNAIC e também do conjunto
dos trabalhos analisados. Marisa Lajolo e Maria Helena Zilberman sdo recorrentes quanto a
discussdo sobre literatura e educagdo numa perspectiva histdrica (SOARES, 2017; SOUZA,
2015; WERLANG, 2015; BRUSTULIN, 2017; PACHECO, 2015); Rildo Cosson ¢ referéncia
quanto a discussdo sobre o letramento literario (WERLANG, 2015; CELLA, 2016;
BRUSTULIN, 2017; SOUZA, 2017; SOARES, 2017) e Nelly Novaes Coelho é a base tedrica
para as discussbes sobre literatura infantil (COSTA, 2015; CELLO, 2016; BRUSTULIN,
2017; SOUZA, 2015; PACHECO, 2015; SOARES, 2017).

Anténio Candido, citado por Soares (2017), Pacheco (2015), Souza (2015) e Werlang
(2015), é referenciado quanto a compreensdo da literatura para a formagdo humana. Werlang
(2015, p. 34) sintetiza a compreensdo do autor, presente nestes trabalhos: “a literatura, de
modo geral, amplia e diversifica nossas visoes e interpretacdes sobre 0 mundo e da vida como
um todo, ao assumir como uma de suas fung¢des a representacdo do real.” Paulo Freire,
referéncia nos trabalhos de Cella (2016), Costa (2015), Soares (2017), Souza (2015), Werlang
(2015) e Cabral (2015), além de ser considerado “pioneiro do letramento”, é base tedrica para
a compreensao de uma “leitura critica do mundo”.

Soares (2017, p. 31), por exemplo, em sua tese de doutorado, adota o autor para a
defesa da “democratizacdo da leitura literaria” em uma “visdo existencialista e dialética do
mundo”. Para Cella (2015), além da referéncia a “leitura do mundo” em uma compreensao
emancipadora e critica do sujeito, Paulo Freire oferece as bases para os saberes necessarios a
pratica educativa, a busca da “esséncia da pratica”, marcada pela atengdo docente “a
heterogeneidade cultural escrita, lida, falada” (CELLA, 2016, p. 41). Nao ¢ exagero afirmar
que o autor, apesar de ndo ser citado em trés trabalhos (BRUSTULIN, 2017; LEME, 2015;
PACHECO, 2015), é uma referéncia fortemente enfatizada tanto para a discussdo sobre a
pratica docente quanto em relagdo ao compromisso politico com a formacéo da cidadania.

% Seguiu-se o critério de autodenominacéo para a identificagdo dos tipos de pesquisas nos trabalhos analisados.
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Ha& uma aproximacdo entre Paulo Freire e Anténio Candido quanto & necessidade da
literatura para a formacdo humana. Esta aproximacdo € claramente explicitada por Soares
(2017) que identifica na obra de Freire a centralidade da liberdade e da emancipacéo,
fundantes do ato de ler e, em Candido, a defesa da literatura como um direito humano.
Associa a Freire e a Candido, Bourdieu que, segundo a autora, é essencial para reafirmar que
o sujeito necessita ser formado “para ter voz e palavra diante do texto”, em sua competéncia
literaria, pois trata-se de capital simbélico fundamental®*. Ainda, chama a atencdo, no que a
autora denomina ‘“‘abordagem multidisciplinar”, o embasamento tedrico do trabalho nos
estudos pos-modernos em que pretende superar “os paradigmas da gramatica tradicional e a
norma culta da lingua, ndo considerando o aluno como sujeito da aprendizagem [...]”
(SOARES, 2017, p. 174).

O referencial tedrico pds-moderno foi adotado apenas na tese de Soares (2017), assim
como a psicologia historico-cultural, claramente explicitada em Costa (2015) que busca em L.
S. Vigotski referéncias para discutir a imaginacdo no ambito da leitura literaria. Entretanto,
em relacdo a presenca dos aportes da psicologia, Emilia Ferreiro e Teberosky sédo
mencionadas por autores que fazem referéncias ao sistema de aquisicdo da escrita, conforme
constatado nas dissertagdes de Werlang (2015), Cella (2016), Cabral (2015), Brustulin (2017),
Soares (2017) e Leme (2015). As discussdes sobre politicas educacionais, gestdo, formacao e
atuacdo docente sdo embasadas principalmente em Dermeval Saviani e Bernadete Gatti como
nos trabalhos de Cabral (2015) e Leme (2015).

Em relacdo a metodologia de pesquisa, 0s estudos qualitativos marcam todos o0s
trabalhos, envolvendo a pesquisa bibliografica, documental e as pesquisas junto aos
professores, nas escolas. Nesse sentido, o artigo de Lima e Mioto (2007) “procedimentos
metodologicos na construgdo do conhecimento cientifico: a pesquisa bibliografica”, publicado
pela revista Katalyses da Universidade Federal de Santa Catarina é a referéncia para o
trabalho de Pacheco (2015) em sua pesquisa bibliogréafica. A pesquisa documental tem como
fonte a legislagdo sobre formag&o docente e distribuicao de livros didaticos, presente em todos
os trabalhos.

As pesquisas realizadas nas escolas tém como referéncia principal André e Ludke
(1980) que tratam da pesquisa qualitativa na obra “Pesquisa em educacdo: abordagens
qualitativas”, publicada pela Editora EPU ¢ a obra de André (1995), “Etnografia da pratica

escolar”, publicada pela Editora Papirus. Estas obras sdo referéncias nos trabalhos de

% Cumpre enfatizar que Bourdieu é referéncia tedrica apenas para Soares (2017), ndo sendo citado em nenhum
dos outros trabalhos.
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Brustulin (2015), Cabral (2015), Leme (2015), Pacheco (2015) e Costa (2015). O livro de
Bogdan e Biklen (1994), “Investigacdo qualitativa em educacdo: uma introducéo a teoria e
aos metodos™, é referéncia para a pesquisa de Brustulin (2015) e Pacheco (2015). Quanto a
pesquisa-a¢do, a obra de Thiollent, “Metodologia da pesquisa-acéo”, é a referéncia para
Werlang (2015). Apenas Souza (2015) ndo cita uma referéncia na metodologia adotada para
analise dos documentos oficiais relativos aos programas para os livros literarios no Brasil.
Observa-se que, no geral, as referéncias metodologicas sdo claras, reportando-se a autores e
obras de referéncia na pesquisa educacional®.

Apos a descrigdo geral dos trabalhos, segue-se a exposicao sobre como a literatura é
tratada no conjunto dos trabalhos. A concepgdo de literatura é evidenciada por suas relagdes

com a alfabetizacdo e o letramento, sobressaindo as discussdes acerca da atuacao docente.

2.3 - Alfabetizacao e letramento: ponto de insercao da literatura

Compreende-se a necessaria relacdo entre literatura e leitura haja vista ser a leitura a
habilidade necessaria para que se tome a literatura como conhecimento importante para a
formacdo humana. Trata-se de uma relacdo de méo dupla, pois o texto é lugar da enunciacédo e
produto da interacdo verbal. Nesse sentido, a literatura enquanto direito humano, capital
simbolico, imprescindivel a formacéo do sujeito, é objeto da leitura. O que ocorre, segundo 0
gue se constata nos trabalhos analisados, é que essa relacdo tende a se dar apenas pela vertente
do objeto, fazendo com que a literatura se torne mero instrumento para a aquisi¢ao da leitura.

O PNAIC é concebido pelos autores dos trabalhos pesquisados como uma iniciativa
oficial que fortalece a presenca da literatura nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, o
chamado ciclo de alfabetizacdo. Brustulin (2017, p. 51-52), por exemplo, afirma que “o
programa expde a importancia do uso da leitura literaria no Ciclo de Alfabetizacdo como uma
possibilidade ludica para os alunos”. Para Werlang (2015), o PNAIC, assim como o PNBE,
contribui ndo sé para a alfabetizacdo, mas para a formacao leitora.

Nesse sentido, a “escolariza¢do da literatura” na alfabetizagdo é bem-vinda. A
“escolarizagdo da literatura” em sua dimensao formativa pode ser identificada no denominado

momento para a “leitura deleite”, indicada no documento do PNAIC. N&ao mencionada em

% Apenas para ilustrar esta informacéo, se faz necessério lembrar que as obras de Marli André e desta com
Menga Lidke, de Bogdan e Biklen e de Thiollent sdo indicadas por Ant6nio Joaquim Severino no classico
“Metodologia do trabalho cientifico”.
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quatro trabalhos (CELLA, 2015; LEME, 2015; SOUZA, 2015; WERLANG, 2015)*®, ¢, no
entanto, problematizada por Costa (2015), Brustulin (2017), Pacheco (2015), Soares (2017) e
mencionada por Cabral (2015). Cabral (2015, p. 229) apenas cita a leitura deleite ao se referir
a formacdo de professores em que o momento para leitura deleite compfe a rotina da
formagao como uma “estratégia para dinamizar os encontros de formagdo, buscando atrair o
interesse dos professores para o processo”. Ao estabelecer semelhancas e diferengas entre o
pro-letramento e o PNAIC, faz-se outra mencdo a leitura deleite, mas a tematica ndo é
desenvolvida.

Brustulin (2017) enfatiza a importancia do momento em sala de aula destinado a
“leitura deleite”. Destaca tratar-se de uma atividade permanente na formacédo de professores,
caracterizado como momento da “leitura por prazer, sem uma finalidade didatica”
(BRUSTULIN, 2017, p. 17) e pouco frequente na sala de aula em que realizou sua pesquisa.
Costa (2015) refere-se explicitamente a “leitura deleite”, afirmando sua importancia para a
interface da literatura com as diferentes areas, como a matematica.

A autora trabalha com os Cadernos de Formacdo em Matematica, identificando todos
0s momentos em que a leitura deleite € mencionada. Cita, ainda, a se¢do Para saber mais do
caderno de Geometria do PNAIC, no qual, segundo observa, sdo apresentadas leituras, videos,
sites e livros destinados aos momentos de “leitura deleite” com as criangas. Em seu trabalho
de observacao em sala de aula destaca 0 momento da “leitura deleite”, no sentido preconizado

no PNAIC: momento de “ler pelo simples prazer de ler™.

Em roda, lia [a professora] alguma historia escolhida previamente por ela. As
atividades, tais como problemas matematicos, opera¢des matematicas, ditados, eram
realizadas no decorrer da tarde. Havia aulas com professores especificos de arte,
inglés, informatica e educagdo fisica, distribuidas ao longo da semana. As criangas
demonstravam-se tranquilas em relacdo a rotina estabelecida, que também parecia
ajudar a professora em seu planejamento [...] ApOs toda essa participagdo (...) a
professora conversava sobre o calendario, desenvolvendo questGes de localizacéo
temporal com os alunos. Em seguida, realizava a leitura deleite, em que um livro
escolhido previamente por ela era lido em roda. Essa sequéncia era feita todos os
dias e 0 que nos pareceu € que possibilitava um sentimento de seguranga tanto para a
professora quanto para os alunos do que aconteceria (COSTA, 2015, p. 83-93).

Relata, ainda, o quanto o momento da “leitura deleite” € prazeroso para os alunos.

% A auséncia desta referéncia ndo implica afirmar que seus autores ndo tenham criticas aos principios adotados
no PNAIC quanto a literatura na escola.

370 mote “ler pelo simples prazer de ler” é recorrente na divulgagdo do PNAIC no que diz respeito a literatura.
Ver, por exemplo, referéncias a leitura deleite em um simples site de busca como o google:
https://www.google.com/search?g=leitura+deleite+no+PNAIC&oqg=leitura+deleite+no+PNAIC&ags=chrome..6
9i57)69i61j014.8639j0j7 &sourceid=chrome&ie=UTF-8
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A leitura deleite era um momento bastante prazeroso para os alunos. Eles ouviam as
histérias com carinhas curiosas e a professora exibia um ar carinhoso por aquele
momento. N&o havia desentendimentos nem atritos. Era um momento em que as
criangas se entregavam as aventuras das histdrias e adentravam nelas. E interessante
descrever também que a professora imitava as vozes dos personagens e demonstrava
ter lido a historia antes de conta-la aos alunos. Em algumas leituras, a professora
direcionava algum tipo de discussdo, em outras, perguntava apenas se 0s alunos
gostaram e em outras, ao terminar a narrativa, ndao falava absolutamente nada,
apenas sorria (COSTA, 2015, p. 94).

Pacheco (2015) identifica, ao contrario de Costa (2015), equivocos quanto a
concepgdo da “leitura deleite” por parte da professora da sala de aula na qual realiza sua
pesquisa. A professora escolhe e destaca informag6es do livro, possibilitando o transito dos
alunos, “da esfera do literario (que poderia envolver apenas a fruicdo do texto como tal, na
linha da leitura deleite) para a esfera institucional, que se baseia no estudo de um componente
curricular especifico” (PACHECO, 2015, p. 77). A pesquisadora termina suas consideragdes
acerca da “leitura deleite” com um apontamento no qual sinaliza sobre sua importancia, mas
deixa claro que esta ndo deve ser a Unica forma de a literatura se fazer presente na escola.
Alerta para a necessidade da inclusdo de outras formas para o trabalho com a literatura em
sala de aula, “tendo em vista o seu cardter humanizador que, segundo Antonio Candido
(1992), ndo so exprime o homem, como também ajuda na sua formagao” (PACHECO, 2015,
p. 90).

Soares (2017) afirma em sua tese que sdo dois 0s principais programas para a
promogcdo e o incentivo a leitura literaria na escola: o PNBE, instituido em 2007, integra as
agoes “por uma politica de formagdo de leitores”, cujo foco ¢ a constituicao do acervo das
bibliotecas escolares e o PNAIC, implantado em 2013, com foco nas salas de aula de
alfabetizagdo. Para a rotina propde a “leitura deleite” que, inclusive deve transcender a sala de

aula.

Dessa maneira, a atividade indicada pelo PNAIC- e mais desenvolvida pelos
professores, utilizando livros de literatura € a leitura para deleite, para realizacdo em
casa e na escola. O entendimento da leitura para deleite liga-se ao ato da leitura pelo
simples prazer em ler, sem objetivos didatico-pedagdgicos antes, durante ou apds a
leitura. Segundo o PNAIC, a insercdo dos momentos de leitura para deleite, na sala
de aula, permite que o aluno entenda as vérias finalidades de leitura que praticamos
em nossa vida diaria, como seguir instrucdes, obter uma informacao precisa, revisar
escrito proprio, aprender e, a leitura s6 para distracdo, para o divertimento, para o
prazer (SOARES, 2017, p. 199).

A pesquisadora salienta, ainda, que a “leitura deleite” foi incorporada como pratica na
rotina de muitos professores alfabetizadores, como constatado no grupo focal realizado com

coordenadoras pedagogicas que se referem a “leitura deleite” como uma “leitura prazerosa ou
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que envolve varios géneros textuais; leitura de livros literarios com a finalidade de fazer o
aluno ‘tomar’ 0 gosto pela leitura; leitura para deleite; leitura sem cobrangas” (SOARES,
2017, p. 216), e, ainda, no sentido de “ndo fazer a cobranga em cima da leitura, cobrar uma
atividade custosa sobre a leitura. Leitura para deleite mesmo” (SOARES, 2017, p. 228).
Observa-se que as professoras alfabetizadoras, também ouvidas na pesquisa, indicam que o
momento para tal leitura era escasso. Afirmam que sentem “falta da leitura por prazer, para
deleite. Aproveitam a leitura para deleite, realizada aos alunos, para saciar o desejo de ler.
Emocionam-se ao realizar a leitura deleite para as criangas. (Emocionaram-se ao relatar)”
(SOARES, 2017, p. 230).

Para a autora, ndo ha propostas de intervencdo consistentes para incentivar a leitura
literaria na escola. Indica a falta de planejamento em ambito da Secretaria de Educacdo e da
escola. No lugar da literatura prevalecem as “metodologias de trabalho definidoras de
passos/sequéncias didaticas para uma abordagem superficial da leitura literaria, que se orienta,
apenas, a leitura para deleite, desvinculada da producdo de sentidos” (SOARES, 2017, p.
255).

A “leitura deleite” € indicada como uma estratégia que o PNAIC encontra para trazer a
literatura as escolas, desvinculada dos conteudos didaticos, de modo mais livre. Entretanto,
trata-se de “atividade permanente” da rotina da sala de aula o que tende a “engessar” a
atividade, minimizando seu potencial de fruicdo e de liberdade. Soares (2017) e Pacheco
(2015) chamam a atencgdo para a necessidade de se discutir o ensino da literatura no ambito da
formacao, efetivamente. Brustulin (2015) alerta quanto a ma interpretagdao da “leitura deleite”
e ao fato de se tornar uma mera ferramenta para o ensino do contetdo.

O momento para a “leitura deleite” ¢ considerado essencial para que as criangas
alcancem a competéncia literaria. Para Soares (2017, p. 24) “politicas, como o PNBE e
PNAIC, respeitando suas especificidades, tornam-se um possivel caminho para que o direito a
competéncia literaria seja assegurado”. Assegurar a “competéncia literaria” implica que a
crianca aproprie-se do Sistema de Escrita Alfabética e faga o uso social da escrita, como
afirma Magda Soares, ao defender as relagGes intrinsecas entre alfabetizacdo e letramento.
Todos os trabalhos apresentam concordancia quanto a necessidade de se superar a dicotomia
entre alfabetizacdo e letramento. Para Pacheco (2015), é preciso articular o uso da lingua
escrita e a aquisicdo do cddigo alfabético, afirmativa retomada por Costa (2015) ao salientar
que o letramento ndo se restringe a alfabetizagdo ou a Lingua Portuguesa, se estendendo a

todas as areas do conhecimento.
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Soares (2017) afirma que a compreensao do sistema grafofnico, ou seja, das relagdes
fonema-grafema, sdo essenciais ao aprendizado das primeiras letras, do cddigo escrito. Mas
este aprendizado seria insuficiente para o convivio social. Desse modo, acredita que tanto a
alfabetizacdo quanto o letramento fazem parte das condi¢fes minimas de sobrevivéncia de
qualquer sujeito em uma sociedade letrada. Este posicionamento esta presente em todos 0s
trabalhos selecionados.

Nesse sentido, ha um consenso quanto as recomendagfes do PNAIC e o
posicionamento dos autores dos trabalhos analisados, quanto a centralidade da literatura nos
“anos de alfabetizacdo”. Tal concordancia refere-se ao emprego da literatura como recurso
principal para a alfabetizacdo e o letramento, em consonancia com 0 que preconiza 0S
Cadernos de Formacédo do PNAIC. Para Werlang (2015, p. 7), a alfabetizacdo e o letramento
tétm “como recurso principal a leitura literaria”; Costa (2015, p. 29) aponta “a literatura
infantil como uma possivel potencialidade no ensino da matematica”; Souza (2015, p. 26)
enfatiza a necessidade de se formar “mediadores de leitura” para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, tendo em vista a importancia da literatura para a alfabetizacéo e o letramento.

De acordo com Soares (2017), o texto literario € ao mesmo tempo real e simbolico,
solicitando do seu leitor diferentes maneiras de 1é-lo. Justamente por esta razéo a necessidade
de se desenvolver a competéncia literaria, entendida como conhecimento e dominio dos
codigos, convencdes e principios sociais e culturais que regulam os processos de produgéo e
de recepcdo das mensagens literarias. “A aquisi¢do da linguagem, hoje, inclui saber localizar
informacdes explicitas e implicitas em textos de diferentes géneros e tematicas, realizando
inferéncias e estabelecendo relagdes entre texto e contexto” (SOARES, 2017, p. 14).

Ler, nesta perspectiva, & mais que decifrar signos graficos que traduzem uma Lingua,
relaciona-se também com as sensacBes e emocdes vivenciadas por meio do texto. Também
Cella (2016, p. 98), afirma que ler ¢ mais que “seguir uma linha de letras” que compdem
palavras e textos; ndo se restringe a decodificacdo, mas estd nas relages entre o texto e 0s
conhecimentos que os alunos trazem consigo e enriquecem consideravelmente suas proprias
aprendizagens.

Para Werlang (2015), a literatura amplia a visdo e interpretacdo de mundo do sujeito
por meio da representacdo do real. Para tanto, a pesquisadora se ancora em Antonio Candido
ao afirmar que “embora a literatura permita a criacdo de novos universos, esses sao baseados,
ou inspirados, na realidade da qual o escritor participa" (WERLANG, 2015, p. 33).

E nesse contexto que Soares (2017, p. 25) vé nas politicas publicas que estio mais

diretamente relacionadas a distribuicdo de livros literarios as escolas publicas, PNBE e



58

PNAIC, uma possibilidade de trabalho com a literatura na escola, de maneira escolarizante,
mas ndo como ferramenta com o objetivo Unico de aquisicdo da leitura. Mais do que a
aquisicdo do cddigo linguistico, a literatura lida com identidade cultural, independéncia e
capacidade para lidar com o mundo.

Assim, € interessante retomar nesta exposicdo uma afirmativa recorrente sobre o
sentido da literatura como “a ciéncia que estuda a arte de ler e escrever (...) cuja origem vem
da palavra littera, que significa letra em latim” (SOUZA, 2015, p. 57). A afirmativa, extraida
do trabalho de Souza (2015), é problematizada pelo proprio autor, indicando que a “defini¢do
cartesiana” de literatura ¢ insuficiente para a apreensdo de seus multiplos sentidos. Propde
refletir acerca de questes que tornam um texto literario como a producdo do efeito estético
no leitor, incluindo “o ritmo e a sonoridade do texto, o cuidado com a estética da palavra no
uso de metaforas poeéticas, o dialogo entre a ilustracdo e o texto, o projeto grafico de um livro,
entre tantos outros, sao alguns elementos que evidenciam varias estéticas e, por conseguinte, a
literalidade do texto” (SOUZA, 2015, p. 58).

Ainda, segundo o autor, “¢ exatamente da qualidade estética que a literatura para
criancas nutre-se de identidade, valor e importancia. Mas, para configurar-se o efeito estético,
todo texto exige a presenca de um leitor” (SOUZA, 2015, p. 59), pois o texto literario implica
sua efetivacdo nas relagcbes com o leitor. Cabe ao leitor lidar com a incompletude do texto
literario em que a liberdade, a imaginacdo, a fantasia, as possibilidades de lidar com o
cotidiano, dentre tantos outros processos subjetivos, se implicam nas “lacunas” do texto
literario.

Em relacdo a discussdo sobre a literatura infantil, as mesmas exigéncias se colocam
para a producédo do efeito estético. Segundo Cella (2016, p. 55), “compreende-Se que 0 texto
literario para a infancia também é resultado da imaginacdo e da compreensdo dos fenémenos,
situacOes, meio e sociedade humana e suas interpretacdes, cujos significados estdo disponiveis
a serem constituidos pelos seus leitores”. E nesta perspectiva que Brustulin (2017, p. 98)
afirma que “ler literatura serve para aprender a ler em geral”, mas ndo no sentido de fazer dela
instrumento de leitura desmembrando suas partes e apreendendo cddigos, mas de
compreender as nuances dos enunciados e entendendo as estorias e 0s enredos,
compreendendo 0 que se passa e as intencdes dos personagens e até mesmo dos autores,
entender também outros tipos de mensagens com as quais 0 sujeito se depara em seu
cotidiano.

Costa (2015, p. 29), detendo-se mais especificamente a questdo do letramento

matematico em que v€ a “literatura infantil como uma possivel potencialidade no ensino da
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matematica”, faz importantes consideragdes acerca do seu carater ludico, da importancia do
faz de conta que envolve esse universo para a infancia. Para Costa (2015, p. 37), a literatura,
“além de contribuir com o desenvolvimento da linguagem, da criatividade, da sensibilidade,
favorece ainda o equilibrio psicoldgico e afetivo da crianga”. De acordo com Werlang (2015,
p. 33), ao representar o real, a literatura amplia e diversifica “nossas visoes ¢ interpretagoes
sobre o mundo e da vida como um todo”, tendo por base a realidade concreta que da base as
ideias do escritor.

Constata-se que a concepc¢do de literatura € matizada conforme a percepcdo dos
autores, mas ndao ha rupturas quanto a tal compreensdo. O cotejamento da andlise dos
trabalhos indica uma grande aproximacdo quanto aos referenciais tedrico-metodologicos
adotados bem como em relacdo a compreensdo da presenca da literatura no chamado ciclo de
alfabetizacdo do Ensino Fundamental. Para os autores, o PNAIC implica avancos para a
formacdo continuada de professores da rede publica de ensino, tendo em vista a
problematizacdo, a reflexdo, o aprimoramento e a modificacdo das praticas com a finalidade
de forjar novos modos de ensinar e de aprender (COSTA, 2015).

Novos modos, ndo tdo novos assim, a medida que repdem principios ja conhecidos,
oriundos da Escola Nova e, mais recentemente, das teorias psicologicas que se configuram na
area educacional, sob diferentes abordagens, desde o construtivismo piagetiano sob a teoria de
Ferreiro e Teberosky a “escola de Vigotski”. Ilustra-se a aproximagdo dos autores aos
principios escolanovistas e/ou construtivistas por meio da concepcdo de aluno, centro do
processo pedagogico. Seus direitos a aprendizagem expressam-se na defesa de um ensino que
leve “o aluno a pensar, ser independente e autonomo, saber articular o conhecimento com a
pratica” (SOARES, 2017, p. 88-89).

Brustulin (2017) e Cella (2016) destacam a importancia de se considerar que o aluno
tem conhecimentos, vivéncias, gostos e estilos que antecedem o texto e a propria entrada dele
no ambiente escolar. Assim, deve-se compreender o “aluno como sujeito ativo na construcédo
da aprendizagem” (COSTA, 2015, p. 31), de modo que o aprendizado tenha como objetivo
propiciar-lhe condi¢des de agir no mundo, com autonomia e liberdade (PACHECO, 2015).

Conforme ja indicado, ha uma tendéncia das pesquisas para verificar os efeitos da
formacéo dos professores em relagdo as suas praticas. Em ultima instancia, as problematicas
das pesquisas analisam como a literatura é utilizada em sala de aula sendo que em alguns
trabalhos o posicionamento é claramente favordvel as indicagdes do PNAIC e em outros

identificam-se preocupacdes com as formas de sua apropriacdo em sala de aula. Ndo foi



60

identificado nenhum trabalho completamente desfavordvel quanto aos principios adotados
para a formacao de professores ou em relacdo a presenca da literatura na escola.

Seguem-se duas ilustracdes quanto a esta afirmativa: Brustulin (2017) que identifica
“problemas” na pratica da professora e Cabral (2015) que reafirma a importancia da formagao
para o “fazer pedagdgico”. Brustulin (2017) relata que a professora, a qual ela observa,
propde aos alunos o projeto intitulado “Projeto Sentimentos”, partindo do “Livro dos
Sentimentos”, de Todd Parr. A professora, considerando as dificuldades dos alunos quanto a
compreensdo dos sentimentos alheios, tinha como objetivo levar os alunos a observarem
sentimentos, de modo a torna-los mais empaéticos. A pesquisadora, em sua andlise, indica que
a pratica da professora ndo condiz com o sentido da literatura em sala de aula, & medida que a
obra sequer pode ser considerada literatura ja que apresenta caracteristicas que a aproximam
“do fim moralizante (...) perdendo a sua literalidade” (BRUSTULIN, 2017, p. 141).

Apesar de expressar criatividade quanto aos recursos para explorar o livro com as
criangas, Brustulin (2017) alerta para o que considera probleméatico quanto & conducdo da

atividade:

Antes da leitura a professora alfabetizadora apresentou o autor da obra, sua capa e
contracapa, antecipou expectativas do conteldo da obra, dos seus personagens e
instigou os alunos a propdsito do enredo da obra. Durante a leitura, de forma
criativa, fez uso das imagens dos personagens impressas em cartolina e coladas em
palitos de madeira, chamando a atencdo dos alunos, os envolvendo com a leitura da
obra (BRUSTULIN, 2017, p. 141).

Para o compartilhamento da leitura, Brustulin (2017) relata que a professora organizou
uma “Maleta Viajante” contendo o livro € um caderno de anotagdes. A cada dia um aluno
levava para casa para fazer anotagOes e ler para a turma no retorno. De acordo com a
pesquisadora, a professora tinha a preocupacdo em dar oportunidade a todos os alunos para
levarem a maleta para casa. Contudo, as propostas de atividades planejadas para o trabalho
com a Lingua Portuguesa que poderia seguir o caminho do letramento literario, passam a
envolver atividades para construir listas de palavras, colocando-as em ordem alfabética e
separacdo de silabas. Ou seja, segundo 0 que a propria pesquisadora aponta, 0 texto € um
pretexto para o trabalho com o Sistema de Escrita Alfabética.

Cabral (2015), ao entrevistar professores formados pelo PNAIC, constata a percepcao
positiva desses professores em relacdo a formacéo, particularmente quanto ao uso do livro

literario em sala de aula. Para a autora, completamente favoravel ao Programa de formacéo,
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“tanto a formagdo continuada quanto o conjunto de materiais que estdo chegando as escolas

empoderam o fazer pedagdgico do professor” (CABRAL, 2015, p. 248).

PE3: Quando eu comecei no Pacto tinha muito livro e material que eu ndo conhecia,
gue eu ndo tinha visto, a verdade é essa. Tem um livio com uma leiturinha que
trabalhava os nimeros, no meu planejamento eu tinha que trabalhar, entdo eu
consegui levar para sala.

PE3: Hoje em dia eu acho que temos tudo, tem material didatico. Tem tanto que as
vezes ndo sabemos aproveitar. SA0 muitos jogos, muito material de alfabetizagdo nas
escolas. Antes da formacdo ficava tudo nos armarios, agora é que os professores
estdo procurando (CABRAL, 2015, p. 248).

As respostas aos questionarios aplicados por esta pesquisadora comprovam sua
hipotese de que os professores vém no PNAIC uma formacdo que lhes possibilita
conhecimento, inclusive acerca daquilo que lhes é disponibilizado na propria escola e que
antes ficava restrito a gestdo. Esses professores trocam experiéncias, se sentem mais capazes e
tomam conhecimento daquilo que podem fazer em sala de aula. Também nesse sentido os
Cadernos de Formacdo contribuem, visto que sdo repletos de modelos de sequéncias
didaticas e projetos de professores que assim como os cursistas do PNAIC aproveitam os
materiais disponibilizados pelo MEC em suas aulas. Além disso, 0s professores orientadores
sdo também professores das redes publicas de ensino, convivem com os cursistas no dia a dia
da sala de aula e tém as mesmas experiéncias e dificuldades.

Para Cabral (2015), o fato de cada turma de alfabetizacdo ter recebido seu acervo
literario e de jogos, oportunizando a criacdo de cantinhos de leitura e jogos dentro de cada
sala de aula, assim como a formagdo continuada, conforme ja indicado, empoderam o fazer
pedagdgico do professor e é nesse sentido que, na visdo dos professores alfabetizadores, o
PNAIC se torna positivo também quanto as recomendac@es para a literatura. Entretanto,
apesar da forte adesdo dos autores dos trabalhos ao PNAIC e as referéncias a literatura na

escola, ha preocupacdes quanto aos seus limites.

2.4 - Contribuigdes e limites: um olhar critico

O posicionamento favoravel em relacdo as diretrizes do PNAIC quanto a literatura na
escola é claramente identificado em todos os trabalhos. De acordo com Souza (2015, p. 161),
o PNAIC ¢ o programa que “apresenta mais possibilidades e oferta de recursos textuais ao

trabalho docente. Dessa forma, fica evidenciado que h& na escola publica a disponibilidade e
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o acesso facilitado de um material bastante qualificado para a formacao de leitores”. Outros
pontos evidenciados pelo autor dizem respeito a formagdo de “mediadores de leitura em todo
0 pais”, um avango para a formagdo de leitores no Brasil (SOUZA, 2015, p. 166) e a atuacdo
do governo federal que tem exercido “um papel determinante na distribui¢do e no acesso aos
livros, mas, também, na qualificacdo das publicagdes do mercado editorial brasileiro”
(SOUZA, 2015, p. 168).

Pacheco (2015), seguindo o posicionamento claramente favoravel ao PNAIC,
reconhece nas praticas da professora da sala de aula onde realizou a pesquisa, 0s principios
formativos do PNAIC quanto as relagGes entre textos verbais e ndo verbais e quanto a escolha
e manuseio espontaneos dos livros presentes na sala de aula pelos alunos, em momentos para
a “leitura deleite”. H4 uma defesa contundente quanto a este momento em sala de aula, em
que os livros ndo sdo utilizados “como pretexto para exercicios de metalinguagem ou
interpretagdo, ou em veiculos de transmissdo de valores morais, como na Idade Média”
(PACHECO, 2015, p. 90).

Cabral (2015) corrobora o posicionamento de Souza (2015) quanto aos avangos da
formacéo continuada de professores por meio do PNAIC. Qualidade dos materiais, linguagem
acessivel, clareza quanto a fundamentacdo teorica, participacdo efetiva das universidades,
presenca de relatos de professores, dentre outros, sdo alguns aspectos responsaveis pelo éxito
do Programa. No ambito de seus limites, menciona apenas o “carater direcional do trabalho”
(CABRAL, 2015, p. 155), ou seja, um tom de manual, mas que ndo prejudica a proposta.

Costa (2015, p. 154) afirma a importancia do PNAIC para a formacdo docente, mas
considera-o, aproximando-se do posicionamento de Cabral (2015), muito préximo a um
“manual que em muitos momentos, os seus dizeres deixam transparecer”. Este aspecto
tenderia a desconsiderar “a singularidade dos contextos escolares”, mas este ponto ndo ¢
aprofundado pela autora. Enfatiza a importancia da concepc¢éo interdisciplinar do Programa e,
ndo por acaso, realiza a pesquisa no ambito da alfabetizagdo matematica.

Cella (2016) discute a importancia da “agdo mediadora docente” para a qualificacdo da
literatura em sala de aula. A autora, egressa do processo formativo do PNAIC, considera em
sua pesquisa, uma proposta de intervencdo fundamentada em uma sequéncia didatica
apresentada nos Cadernos de Formacdo. A posicdo favoravel quanto as obras literarias €
claramente explicitada, pois “o acervo de leitura do PNAIC se apresenta como potencial de
letramentos” (CELLA, 2016, p. 116) verbal, visual e literario, para o aprendizado
contemporaneo. Para Werlang (2015), igualmente favoravel aos principios do PNAIC, seria

necessario a proposicdo de momentos de formacgéo especificamente voltados para o trabalhos
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com os livros literarios que compdem o acervo do PNBE em consonéncia com as diretrizes do
Programa.

Programas de formacéo continuada de professores como o PNAIC que traz a literatura
de forma explicita e preconiza “o contato com textos variados - literarios, informativos,
icOnicos; variedades de materiais, atividades colaborativas de partilha de leituras e dos seus
significados” (SOARES, 2017, p. 149) sdo um caminho feértil para que se efetive o direito a
competéncia literaria, conforme proposta por Anténio Candido. Soares (2017) alerta, no
entanto, para a classificacdo muito rigida das obras e seus respectivos géneros segundo 0s
anos, o que dificulta que alunos e professores avancem em suas leituras e para uma troca mais
consistente das obras entre alunos e professores no ciclo de alfabetizacao.

Para a consolidacdo do que s@&o consideradas conquistas para a formacgdo de
professores, no ciclo de alfabetizacdo, Soares (2017) alerta que a distribuicdo das obras nédo
seguem medidas que garantam a leitura literaria em sala de aula. O avanco em relagcdo a
distribuicdo “poderia consolidar praticas condizentes e adequadas, por meio das quais ¢
possivel realizar um trabalho que possibilite, além do conhecimento cognitivo, o
reconhecimento do livro de literatura infantil, intencionado a fruicdo estética, como algo
crucial para a formacao humana” (SOARES, 2017, p. 254).

Leme (2015) indica que a formacéo oferecida pelo PNAIC representa uma importante
iniciativa oficial, mas aponta seus limites, particularmente quanto a possiveis deturpacfes da
proposta, resultado do conflito de interesses no ambito das diferentes instancias responsaveis
pelo Programa como os professores coordenadores (Coordenadores Regionais e
Coordenadores Locais), os formadores dos professores (Orientadores de Estudo) e os proprios
professores (Professores Alfabetizadores). O Programa ndo ameniza as dificeis condi¢des de
trabalho do professor na escola. A autora enfatiza, como um ponto positivo, 0 material
oferecido as escolas, especialmente os livros literarios.

Brustulin (2017) traz uma das observagdes mais consistentes quanto aos limites do
PNAIC em relacédo ao processo de letramento e alfabetizacdo que tem a literatura como objeto
de reflexdo. Trata-se da énfase a discussao sobre alfabetizacdo em detrimento do letramento e
da auséncia de referéncias ao letramento literario no documento. “No PNAIC/2013 o termo
letramento literario ndo é notado, as afinidades com as obras referem-se a alfabetizacao,
havendo um equivocado entendimento da correta escolarizacdo da obra literaria pelo
programa” (BRUSTULIN, 2017, p. 104). Em relacdo a énfase a aquisi¢cdo do Sistema de
Escrita Alfabética, Costa (2017), em tese que investiga as relacBes entre alfabetizacdo e

letramento no ambito do PNAIC, corrobora o posicionamento de Brustulin.
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[...] a despeito de a formagdo postular a indissociabilidade entre os processos de
alfabetizacdo e letramento, os textos orientadores, os relatos de experiéncias das
professoras, as formas de avaliacdo apontam uma dissociacdo entre esses processos,
enfatizando a alfabetizacdo como aquisi¢do do codigo escrito (COSTA, 2017, p. 8).

A luz do exposto, é possivel afirmar que o uso “didatizante” da literatura em sala de
aula pode ser consequéncia da propria instrumentalizacdo da literatura presente no
documento. Os textos literarios sdo usados como pretexto para fins de fixacdo da escrita
correta de palavras e para abordar conteidos curriculares. Quanto ao letramento literario,
Brustulin (2017) é a que mais se detém na questdo & medida que seu trabalho tem como objeto

esta tematica.>® Para autora, 0

[...] programa possui limites para o letramento literario, por meio das sugestdes do

seu uso como pretexto, da limitacdo do letramento e do letramento literario e da
prioridade dada pelo programa as obras com fim didatizante, conteudista ou de
cunho moral. Mas, algumas possibilidades foram atinentes no referencial teérico
ligadas ao letramento literario, como a leitura deleite e 0 uso de estratégias de
leitura, as quais dependem da efetivacdo do trabalho do professor alfabetizador
como profissional reflexivo. Esta abordagem sera feita no préximo capitulo desta
pesquisa (BRUSTULIN, 2017, p. 115).

Para Souza (2015), o letramento literario é tratado no PNAIC de forma implicita:

O letramento literario ndo é um debate explicito nos documentos do PNAIC, mas
fica latente a presenca da literatura infantil. O uso dos textos literrios aparece nos
documentos orientadores da formacgéo dos professores atendidos pelo PNAIC como
uma proposta de atividade permanente, preocupada em garantir a compreensdo da
importancia da literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de
instrumentalizar os professores a planejar situacdes de uso de obras literarias em sala
de aula (SOUZA, 2015, p. 77).

Brustulin (2015) e Souza (2015) indicam claramente a auséncia da tematica no
PNAIC. Quanto aos demais, ha uma concordancia no que se refere a tomar sua presenca no
Programa como certa, em uma associacdo imediata a propria concepcdo de letramento. De
modo geral, afirma-se a preocupagédo com as praticas sociais que fazem uso da leitura, no caso
no ambito da obra literéria, préximo ao que afirma Souza (2015, p. 67): “o letramento literario
€ uma proposta para o efetivo dominio do uso social da escrita a partir de praticas de
letramento que utilizam textos literarios” (SOUZA, 2015, p. 67)39.

¥ No conjunto dos trabalhos, apenas Leme (2015) ndo faz referéncia ao letramento literério.

¥ Além do letramento literério, ha outros tipos de letramento conforme o “material” a que se refere. Chama-se a
atencdo para as inimeras expressdes de letramento indicadas por Souza (2015) tais como o cinema, a misica, a
internet, bem como a literatura, de modo a indicar as competéncias de interacdo social voltados aos processos de
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Observa-se que, em relacdo aos principios do PNAIC, ha um consenso quanto a sua
importancia para a formacdo de professores. Os limites referem-se especialmente a
preocupacdo com o aperfeicoamento do Programa e, no caso da presenca da literatura na
escola, hd uma defesa contundente acerca de sua presenca para 0 processo de alfabetizacdo e
letramento. Apesar do posicionamento contrério quanto a utilizacdo do texto literrio como
pretexto para 0 ensino da gramdtica normativa, inculcacdo de valores, dentre outros,
evidencia-se 0 tom pragmatico quanto a esta questdo, identificada nas problematicas das
pesquisas.

A circularidade entre o anunciado no PNAIC e a busca de sua confirmagdo nas
praticas pedagodgicas pode estar na origem deste pragmatismo. De acordo com 0 exposto,
constata-se que apesar da importancia da iniciativa oficial destinada a formacdo de
professores e as referéncias explicitas as obras literarias como “atividade permanente” na
escola, os limites apontados na producéo académica sao pertinentes. Indicam-se outros pontos
de modo a desvelar processos que acabam por minimizar e até impedir reflexdes e acOes
destinadas a consolidacdo da literatura como direito humano. A cultura criticamente
orientada, inerente ao pensamento autdnomo, base das relacdes reciprocas entre o sujeito e a
literatura, no PNAIC, fica subordinada as preocupacdes com o fazer pedagdgico. Este ponto
chama a atencdo para a defesa da literatura como direito humano e suas implicagdes para a

formacdo da crianga no &mbito escolar.

construcdo de sentidos em diferentes segmentos, tais como o letramento digital, o letramento financeiro e o
letramento literario.



CAPITULO 3
LITERATURA, ESCOLA E FORMAGCAO DA CRIANCA

As relagdes entre literatura, escola e formagéo da crianca sdo claramente explicitadas
nas duas fontes investigadas, mas com nuances diferenciadas: no ambito do PNAIC, a escolha
e 0 uso do livro literario subordinam-se ao ensino dos conteudos escolares; em relacdo aos
trabalhos académicos, hd uma maior preocupacdo com o livro literario em seu sentido
formativo. Entretanto, o cotejamento entre as duas fontes, o estudo teérico sobre a literatura
como direito humano e suas implicagdes para 0s processos educativos escolares, permitem
afirmar que mesmo em relacdo a producdo académica, reproduz-se o tom instrumental
conferido ao livro literario a medida que tendem a confirmar as diretrizes do préprio PNAIC.

Este capitulo objetiva refletir acerca destes tensionamentos tendo por base a literatura
como direito humano e suas implica¢bes para a formacgdo da crianga na escola. Para tanto,
discute-se em um primeiro momento a literatura como direito da pessoa e, no segundo
momento, como esta compreensdo implica-se nos processos educativos escolares. Parte do
pressuposto de que a literatura se reporta a0 momento historico em que é produzida, mas o
transcende. Constitui e € constituida por seu tempo e espaco e, enquanto arte literaria,
expressa-se por uma linguagem especifica que a caracteriza no ato de escrever (BARTHES,
1988).

3.1 - Entre os direitos fundamentais das pessoas

A literatura tem a capacidade de confirmar a humanidade do homem e, nesse sentido,
encontra-se sua funcdo humanizadora. Este principio, afirmado por Antoénio Candido, é base
para que o autor defenda o acesso a literatura como um direito humano. Tratar a literatura
como direito humano implica situa-la no mesmo patamar das exigéncias vitais do homem.
Significa, por exemplo, afirmar que todos tém direito a alimentacdo e a moradia dignas e
também a leitura de Dostoievsky. Candido (2011) situa a literatura no ambito dos “bens

incompressiveis™*°, lembrando que

*0 pPara chegar a compreenséo da literatura como um direito, Antonio Candido se fia em Louis Joseph Lebret,
fundador do movimento Economia e Humanismo, segundo o qual existem dois tipos de bens, os
“compressiveis” e os “incompressiveis”, sendo “compressiveis” os bens que ndo afetam diretamente a
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[...] s@o bens incompressiveis ndo apenas 0s que asseguram a sobrevivéncia fisica
em niveis decentes, mas 0s que garantem a integridade espiritual. S&o
incompressiveis certamente a alimentagdo, a moradia, o vestuario, a instrugdo, a
salde, a liberdade individual, o amparo da justica publica, a resisténcia a opresséo
etc,; e também o direito a crenga, a opinido, ao lazer, e por que ndo, a arte e a
literatura (CANDIDO, 2011, p.175).

O autor assegura que a literatura, assim como a arte, s6 serd efetivada como “bens
incompressiveis”, a partir de uma organizac¢do justa da sociedade, que a compreenda como
uma necessidade profunda do ser humano, ndo havendo quem possa dela abrir mdo. A anélise
que o autor faz em defesa da literatura como direito se ampara no fato de que,
independentemente de serem ou néo alfabetizados, todos, de alguma maneira, estdo imersos
no universo literario, ainda que de diferentes modos e a partir de manifesta¢@es distintas.

A literatura envolve diferentes expressdes culturais de cunho poético, dramatico e
ficcional, elaboradas em todas as instancias e niveis sociais, desde os chistes, a moda de viola,
causos, romances, dentre outras. Apresenta-se, portanto, como necessidade vital, tanto para as
pessoas que nao detém o alfabeto, como para as eruditas. Nao por acaso, em seus diferentes

modos, esta presente nos processos educativos familiar, escolar e sociais mais amplos.

Os valores que a sociedade preconiza, ou os que considera prejudiciais, estéo
presentes nas diversas manifestacdes da ficcdo, da poesia e da acdo dramética. A
literatura confirma e nega, propbe e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por isso é indispensavel
tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que 0s poderes sugerem e
a que nasce dos movimentos de negacdo do estado de coisas predominante
(CANDIDO, 2011, p.175).

Para Candido (2011), a defesa da literatura como direito insere-se na luta dos direitos
humanos. Ele alerta para o fato de que talvez ndo se alcance o equilibrio social sem que a
literatura seja garantida a todos, por ser fundamental a humanizagdo. Em seu texto “Literatura
e formagdo humana”, Candido (2002, p. 176) indica claramente a funcdo humanizadora da
literatura, especialmente por seu triplice aspecto: “(1) é uma construgdo de objetos autbnomos
como estrutura e significado; (2) € uma forma de expressdo, isto €, manifesta emocdes e a
visdo do mundo dos individuos e dos grupos; (3) € uma forma de conhecimento, inclusive

como incorporacdo difusa e inconsciente”.

existéncia de cada um, o que se pode chamar de maneira mais simples de supérfluos, enquanto que os bens
“incompressiveis” sdo aqueles que ndo podem ser negados a ninguém, como alimentacdo, roupa, moradia, etc.
Para Candido ¢ a propria sociedade que determina se algo ¢ ou ndo um direito, contudo “o valor de uma coisa
depende em grande parte da necessidade relativa que temos dela” (CANDIDO, 2011, p. 175), de modo que a

incompressibilidade é fixada de acordo com cada época e cultura, mediante a divisdo da sociedade em classes.
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O terceiro desses aspectos expressa a forma mais comum de se perceber a literatura:
na condicdo de conhecimento, que seria um instrumento de instrucdo, cujo aprendizado

poderia ser observavel*

. Contrapondo-se a essa ideia, 0 autor afirma que os trés aspectos sao
interdependentes. O modo como é organizada a coeréncia logica de sua construcdo diz
respeito ao “primeiro nivel humanizador” de uma produgao literaria. Mas a humanizac¢io por
meio da literatura efetiva-se nas camadas mais profundas, inconscientes, ressoando nossas
necessidades e desejos universais, “incorporando-se em profundidade como enriquecimento
dificil de avaliar” (CANDIDO, 2002, p. 179).

Segundo Candido, a producdo literaria pode, por outro lado, envolver claramente a
intencionalidade de seu autor em conformidade com a “literatura social”, em que posiciona-se
claramente em relacdo aos problemas sociais. Alerta, entretanto, quanto aos riscos de se
afirmar que a literatura so6 tem funcéo se atender ao critério do engajamento, desconsiderando-
se outros pontos, especialmente seu valor estético. O vinculo estrito ao engajamento implica o
risco de se reconhecer os manuais de virtude e boa conduta® ou aqueles estritamente civicos,
por exemplo, como a “verdadeira” literatura. “S3o casos em que o autor tem convicgdes e
deseja exprimi-las; ou parte de certa visdo da realidade e a manifesta com tonalidade critica”
(CANDIDO, 2002, p. 181).

A literatura no ambito dos direitos humanos expressa-se sob dois angulos: o primeiro
pelo fato de “dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do
caos e portanto nos humaniza”; o segundo por “ser um instrumento consciente de
desmascaramento, pelo fato de focalizar as situa¢des de restricdo dos direitos, ou de negacdo
deles, como a miséria, a serviddao, a mutilagdo espiritual” (CANDIDO, 2002, p. 186). No
Brasil, devido as profundas desigualdades sociais, enfatiza o autor, a fruicdo literaria é
impedida para a maioria, 0 que faz da literatura um “bem compressivel”.

Lembra o autor ainda o sentido humanizador dos “grandes classicos”, como se segue:

O Fausto, o Dom Quixote, Os lusiadas, Machado de Assis podem ser fruidos em
todos os niveis e seriam fatores inestimaveis de afinamento pessoal, se a nossa
sociedade iniqua ndo segregasse as camadas, impedindo a difusdo dos produtos
culturais eruditos e confinando o povo a apenas uma parte da cultura, a chamada
popular. A este respeito o Brasil se distingue pela alta taxa de iniquidade, pois como
¢ sabido temos de um lado os mais altos niveis de instrugdo e de cultura erudita, e de
outro a massa numericamente predominante de espoliados, sem acesso aos bens

*' E 0 que se verifica no PNAIC em que a literatura é frequentemente solicitada como instrumento para o ensino
dos diferentes conteudos curriculares.

*2 Como no exemplo referendado do Capitulo 2 deste trabalho no qual ¢ citado o “Livro dos Sentimentos” que é
destacado em um dos modelos de projetos apresentados nos Cadernos de Formagéo do PNAIC.
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desta, e alids aos proprios bens materiais necessarios a sobrevivéncia (CANDIDO,
2002, p. 190).

De acordo com Candido (2011, p. 188) “negar a frui¢do da literatura ¢ mutilar a nossa
humanidade”, pois a literatura ¢ entendida como ‘“um instrumento consciente de
desmascaramento”, de desvelamento das mazelas sociais. No entanto, 0 homem do povo, 0
pobre, é privado da possibilidade de conhecer e aproveitar das muitas leituras literarias. Para
esta parcela da sociedade, ficam a literatura de massa, o folclore, a cancdo popular, o
proverbio e a sabedoria espontanea, necessarios, mas insuficientes, pois ndo dao conta de toda
reflexdo necessaria a formacdo humana. Essa falta, esse impedimento de parte da sociedade
ao acesso as obras eruditas, operam como um “mutilador da segregacao cultural segundo as
classes” (CANDIDO, 2011, p. 191).

Para o autor, o0 homem convive com o mundo da fantasia e as fantasias ndo sdo
“puras”, de forma que ndo sendo neutras, frutos do acaso, estdo ligadas a realidade, aos
desejos ou aos problemas reais do cotidiano. Essa ligagcdo entre a fantasia da qual ndo tem
possibilidade de se abster e a sua propria realidade é a porta de entrada para a literatura, como
integradora e transformadora da realidade, visto que por meio dela se pode confirmar, negar,
propor, denunciar, apoiar, combater, transcender ao desejado. Por diferentes caminhos, “a
organizacdo da palavra comunica-se ao nosso espirito e o leva, primeiro, a se organizar; em
seguida, a organizar o mundo” (CANDIDO, 2011, p. 177), segundo nossas necessidades mais
profundas. Para Candido (2011),

Nas sociedades que procuram estabelecer regimes igualitarios, o pressuposto é que
todos devem ter a possibilidade de passar dos niveis populares para os niveis
eruditos como consequéncia normal da transformacdo de estrutura, prevendo-se a
elevacdo sensivel da capacidade de cada um gragas a aquisi¢do cada vez maior de
conhecimentos e experiéncias. Nas sociedades que mantém a desigualdade como
norma, e é o caso da nossa, podem ocorrer movimentos, medidas, de carater publico
ou privado, para diminuir o abismo entre os niveis e fazer chegar ao povo os
produtos eruditos. Mas, repito, tanto hum caso quanto no outro esta implicita como
questdo a maior correlagdo dos niveis. E ai a experiéncia mostra que o principal
obstaculo pode ser a falta de oportunidade, ndo a incapacidade (CANDIDO, 2011, p.
190-191).

Nesse sentido, a fruicdo da arte e da literatura em todos os niveis e modalidades implica a luta
pelos direitos humanos.
Ha que se ressaltar que no ambito dos préprios Cadernos de Formacdo do PNAIC e

na producdo académica sdo feitas consideracdes referentes ao acesso dos alunos ao livro
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literario que muitas vezes restringe-se a escola®. A fruicdo literaria e o confronto com o
mundo pdem em relevancia o embate entre a construcdo do pensamento cientifico e a
producdo literaria para a formagdo humana. Retomar o contraponto entre ciéncia e arte torna-
se preponderante ao entendimento acerca da concepcdo de literatura que se afirma neste
trabalho, enquanto direito, inerente & formacdo humana.

Em seu ensaio, lanni (1999) indica as ressonancias e dissonancias entre ciéncia e arte
em torno da sociologia e da literatura em que é possivel indicar a dimensdo formativa de

ambas, sem descurar de suas especificidades. Para lanni (1999, p. 170):

[...] a ciéncia e a arte podem ser tomadas como duas linguagens distintas, ambas
compreendendo formas de conhecimento e imaginagdo. Ambas revelam algum
compromisso com a ‘realidade’, taquigrafando-a ingénua ou criticamente,
procurando representa-la, sublimé-la ou simplesmente inventa-la. Ha produces
cientificas e artisticas que lidam com o que se pode denominar ‘realidade virtual’,
fabulando sobre mundos imaginarios, compreendendo utopias, nostalgias ou
escatologias. Talvez se possa dizer que em toda criagdo intelectual, seja cientifica ou
artistica, ha sempre um qué de exorcismo. O que poderia ser a realidade, em geral é
delimitado, taquigrafado, compreendido, interpretado e exorcizado. A narracdo
literaria e cientifica sempre decanta ou desencanta. Sim as narrativas artisticas e
cientificas sdo criacGes intelectuais impregnadas de figuras de linguagem, imagens,
metonimias, metaforas, alegorias, aforismos, parabolas. Simultaneamente, sdo duas
linguagens radicalmente distintas, ja que uma é literaria e outra cientifica.

Linguagens distintas em que a narrativa literaria é plena de ritmos, melodias, imagens,
colagens, figuras, pendendo para o singular, o incidente. A narrativa socioldgica envolve,
sobretudo, descri¢cOes, interpretacdes e conceitos, com primazia da fundamentacdo empirica,
da consisténcia logica, da busca dos nexos causais, das tendéncias da pesquisa.

Apesar das distingdes, sociologia e literatura se aproximam. E recorrente no &mbito da
ciéncia socioldgica o uso de metaforas; por outro lado, € frequente na literatura, formulagdes
proximas de conceitos do ambito da sociologia, como ilustra o autor ao citar uma passagem
do romance de Lampedusa, O Leopardo, em que o principe se reporta a mudangas que
estavam ocorrendo em sua “villa Salina” mas que em ultima instancia deixaria a situacao tal
qual estava, em que “os homens honestos ¢ habilidosos” continuariam progredindo. Tem-se
no romance, conforme lanni, a tese da “revolugdo passiva” formulada por Gramsci (IANNI,

1999). Outra semelhanca entre sociologia e literatura é a que se refere a criacdo de tipologias.

*3 Nos Cadernos de Formacéo do PNAIC sdo feitas algumas consideracées referentes ao acesso dos alunos ao
livro literario que por vezes ocorre apenas no espaco da escola. “Vieira e Fernandes (2010, p. 109) argumentam
que ‘por ser a escola, as vezes, o Unico espago onde algumas criangas terdo oportunidade de acesso a livros, é
importante favorecer este acesso e procurar conhecer bem o acervo da biblioteca escolar’” (BRASIL, 2012, p.
12). Tais indicativos também aparecem no depoimento de uma das professoras alfabetizadora entrevistadas por
Soares (2017, p. 228) em sua tese.
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Na literatura, o autor se refere a tipos ideais como Hamlet, Dom Quixote e Madame Bovary;
no ambito da sociologia, refere-se ao burgués, operario, revolucionario, camponés, dentre
outros.

Chamam a atencéo as ressonancias que lanni (1999) identifica nos temas, dilemas e
nas situacbes em que a sociologia e a literatura desvelam questdes de ordem mais geral,
sintetizando processos essenciais em uma dada conjuntura. Paixdo, intuicdo e imaginagédo
unem escritores e sociologos, fabuladores por exceléncia. O socidlogo, no entanto, desafiado
pela realidade tem no fato, na evidéncia, no método, suas balizas de estudo e analise que
resultam na sintese, fruto do percurso légico e historico, da pesquisa e da exposicao.
Metéforas, figuras de linguagem e imagens levam a literatura ao paroxismo. As ressonancias
entre sociologia e literatura verificam-se, ainda, nos estudos e inquiricdes ao sentido de nacao,
ilustra o autor: “A narrativa sociologica ressoa na literaria, assim como esta naquela, a
despeito das linguagens diversas” (IANNI, 1999, p. 180).

Marshal Berman (1986) demonstra em sua obra “Tudo que ¢ s6lido desmancha no ar”,
como a ciéncia e a arte, tecidas conjuntamente, desvelam processos historicos emblematicos
da vida moderna, desde as grandes obras de engenharia a vida das pessoas, nas cidades e em
seus subterraneos, no que o autor denomina “a aventura da modernidade”. Por meio da leitura
de textos classicos de Goethe, Marx, Rousseau, Nietzsche, dentre outros, Berman (1986), em
seu ensaio historico e literario, explicita como as ideias produzidas em cada momento
histdrico reportam-se aos desafios de sua época e a0 mesmo tempo apontam tendéncias que se
desenvolvem na “incerteza e agitacdes constantes” em que “todas as relacdes fixas e
congeladas sdo suprimidas™*.

llumina esta reflexdo Roland Barthes (2007, p. 17), ao apresentar a forca da literatura
em suas trés dimensdes: ela tem uma forca de liberdade, posto que assume muitos saberes,
pois todas as ciéncias estdo presentes no monumento literario”; uma forga de representacdo do
real, apesar de este ndo ser representéavel, € fato que os homens vivem a busca por representa-
lo, como um objeto permanente de desejo; e, ainda, a forca semiotica, referente ao jogo que se
faz com os signos, jogando com uma aparéncia de verossimilhanca e uma incerteza de
verdade, esta seria uma representacdo do que se pode inferir por meio das palavras e de suas
combinag0es distintas. O emprego destas forcas depende do contexto de cada tempo e espaco,
além do préprio interesse impresso na obra, de maneira clara ou subjetiva. E justamente nesse

trabalho, com tais for¢as, que estd a arte literaria. Para ele a “linguagem ¢ o ser da literatura,

# Aqui o autor se refere claramente & obra de Marx e Engels “Manifesto do partido comunista”.
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seu proprio mundo: toda literatura estd contida no ato de escrever, e ndo no de ‘pensar’, de
‘pintar’, de ‘contar’, de ‘sentir’” (BARTHES, 1988, p. 24).

Llosa (2004), ao se referir a literatura e mais especificamente aos romances, afirma
que este tipo de texto impulsiona o inconformismo. Por essa razdo, os fatos ao se tornarem
palavras, ao serem escritos, em forma de texto literario, modificam-se, seja pela escolha do
que contar, pelos vocabulos usados, pela ordem dos fatos enunciados ou pela maneira de se
contar, o que gera certa divergéncia entre a ficcdo e a realidade, ainda que crie significados

contundentes a partir dos fatos narrados.

[...] ndo é o enredo que decide a verdade ou a mentira em uma obra de ficcdo. Sendo
que ela seja escrita, ndo vivida, que seja feita de palavras, e ndo de experiéncias
concretas. Ao traduzirem-se em linguagem, ao serem contados, os fatos sofrem uma
profunda modificagdo [...] Ao eleger uns e descartar outros, o romancista privilegia
uma e assassina outras mil possibilidades ou versdes daquilo que descreve: entdo,
isso muda a natureza, o que descreve se converte no destino (LLOSA, 2004, p. 18,
grifos no original).

Nesse mundo da criacdo literaria ha, portanto, diversas possibilidades para se retratar a
realidade, de modo diretivo ou apenas subentendido nos meandros das histérias contadas.
Para Llosa (2004, p. 20) “‘dizer a verdade’ para um romancista significa fazer o leitor viver
uma ilusdo, e ‘mentir’, ser incapaz de conseguir esse engano, esse logro”. Assim & possivel
compreender que ao ler um texto literario o leitor se torna um outro, se vé na historia que lhe
é contada, como uma forma de sair da realidade e permear um novo espago propiciado pelo
autor, por intermédio da escrita. E dessa maneira que a literatura completa o ser humano e é

capaz de intervir em sua sociedade.

No coracdo de todos esses livros chameja um protesto. Quem os fabula o fez porque
ndo pdde vivé-los, e quem os Ié — e neles acredita, durante a leitura — encontra, em
suas fantasias, os rostos e as aventuras que necessitava para ampliar sua vida. Essa é
a verdade que as mentiras da ficcdo expressam das nossas nostalgias e frustragdes.
[...] As mentiras dos romances nunca sdo gratuitas: preenchem as insuficiéncias da
vida (LLOSA, 2004, p. 22).

De acordo com Llosa (2004), as “mentiras inventadas”, a literatura, fazem bem ao
homem, o ajudam a criar, a extravasar, a viver aquilo que nao lhe é possivel em sua realidade,
constituindo seu desenvolvimento. Trabalhar o imaginario, ndo s6 da crianca, como de
qualquer pessoa, é dar-lhe a oportunidade de criar, e isso Ihe faz crescer em perspectiva e

mesmo extrapolar seus proprios limites.
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Os homens ndo vivem somente da verdade, as mentiras também lhes fazem falta: as
gue inventam livremente, ndo as que lhes sdo impostas, as que se apresentam como
0 que sdo, ndo as contrabandeadas com a roupagem da histéria. A ficcdo enriquece
sua existéncia, completa-a e, transitoriamente, compensa-os dessa tragica condicao
gue € a nossa: a de desejar e sonhar sempre mais do que podemos alcancar (LLOSA
2004, p. 29).

Refletir sobre a literatura no ambito dos processos educativos, particularmente na
escola, permite compreender suas implicagdes para a formacdo das criancas e dos jovens. A
literatura, em sua condicdo humanizadora, constitui-se nos processos sociais, sendo
simultaneamente constituida e constituinte de novos modos de pensar, sentir e agir. E nos
processos educativos mais amplos que sdo encontradas as bases para a formacdo humana,
envolvendo uma multiplicidade de produgdes literarias, orais e escritas, folcldricas e eruditas.
Apobs uma breve reflexdo sobre a dimensdo formativa da literatura, segue-se uma discusséo a
respeito do processo educativo da crianga, no ambito escolar, referente a tematica de interesse
do trabalho.

3.2 - Literatura e processos educativos escolares

O sentido da escola, “instituicdo por exceléncia da cultura e da formagdo humana”
(COELHO, 2012, p. 95, grifos no original), implica que os estudantes “aprendam a pensar, a
interrogar e a contestar as ideias, 0s acontecimentos e os fatos, sejam capazes de criar novos
conceitos e praticas, enfim, de constituir a vida intelectual, a existéncia humana na autonomia
e liberdade” (COELHO, 2003, p. 56). O sentido humanizador da literatura e sua defesa como
direito humano, bem como suas relagdes intrinsecas com as ciéncias, as artes e outras areas do
saber como a filosofia e as tecnologias, fazem da literatura o cerne da formagéo escolar,
rigorosa e critica.

Trata-se, de acordo com Gongalves Filho (2000), da dimensao politica da literatura em
gue, a0 mesmo tempo, considera as relagdes sociais efetivas, a utopia, 0s sonhos e as fantasias
e até as loucuras do escritor, visto ser a literatura um caminho para lidar com seus proprios
conflitos. “Uma postura sociocritica da literatura ¢ aquela que procura instalar a sociologia, o
logos social, no centro da atividade critica e ndo no exterior dela, de estudar o lugar ocupado
na obra pelos mecanismos socioculturais da produgao e de consumo” (GONCALVES FILHO,

2000, p. 77, grifos no original).
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Ha nesse sentido, o0 argumento de que nao existem textos sem intencionalidade. Ainda
gue seus autores ndo tenham se atentado, ainda que pais e professores também ndo tenham
dado a devida atencdo a esse material, os textos sdo carregados de exemplos que oS
determinam e que representam as intengdes sociais e culturais de dado momento e lugar. Os
textos literarios que chegam a escola tém sim uma intencdo e responsabilidade direta na

formacéo dos alunos. Gongalves Filho (2000, p. 90-91) afirma que

Né&o existe (...) até mesmo na literatura, € muito menos na literatura, um contetdo
descritivo neutro. Todo nosso discurso ou designacdo emerge sempre de esquemas
argumentativos quer ocultos, quer explicitos. Nossa linguagem oral ou escrita ndo
sonoriza e escreve por si mesma, mas se sustenta a partir dos sentidos por uma rede
de mecanismos repletos de valores e de crencas. E por isso que a literatura sem ter a
pretensdo de nos ensinar alguma coisa, acaba por nos ensinar muito mais. Esse
‘ensino’ pode nos levar a sabedoria ou a loucura, ajudar o homem em seu processo
civilizatorio em oposigdo a barbarie ou ‘estetizar’ essa barbarie, mas é sempre um
ensino. E isso porque a realidade de onde emerge a literatura ndo é uma realidade
especial — € a mesma realidade que toma conta de nos indiretamente, diferenciada
apenas pelas multiplas maneiras como € vista. E essa realidade ndo €, para todos
nds, a propria coisa em si, mas é sempre 0 ja simbolizado, construido e reconhecido
por mecanismos simbolicos.

Ressoando as relagdes entre ciéncia e literatura (IANNI, 1999) no ambito dos
processos educativos, Lajolo e Zilberman (2007) demonstram a associacdo entre as formas
culturais da sociedade e a literatura como ocorre, por exemplo, no @mbito da literatura do

século XIX, no Brasil. Destacam

[...] o virtuosismo poético de Olavo Bilac, as vaguidades ndo menos rebuscadas dos
simbolistas, a dentncia urgente e contorcida de Euclides da Cunha ou Raul
Pompéia, o regionalismo de Monteiro Lobato, entre 1890 e 1920, configuram a
producdo literaria brasileira em suas varias vertentes. Entre estas, mesmo as que se
proclamavam (ou eram proclamadas) menos radicais assumiam como fungo dos
projetos e dos textos a tarefa missionaria de dar testemunho de seu pais, atuando, por
meio da literatura, no ambiente que desejavam transformar (LAJOLO,
ZILBERMAN, 2007, p. 25).

Ao propiciar uma dimensdo ladica e ficcional aos fatos histéricos por meio da
linguagem empregada e da maneira como o texto é construido, do entendimento da crianca, a
escola se apropria da literatura como um instrumento em sala de aula, para alcancar seus
objetivos™. E, portanto, a acdo pedagodgica que vai distanciar ou aproximar esta relacéo da

simples instrumentalizacdo da literatura ou ndo. As relacdes entre ciéncia, arte e literatura séo

* Nos Cadernos de Formagdo h4 uma abordagem a literatura como “elo entre ludicidade e aprendizagem
curricular” (BRASIL, 2012, p. 5). Quanto a esse destaque feito pelo PNAIC Brustulin (2017, p. 81) aponta que
ha uma erronea escolarizacdo da obra literaria.
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identificadas tanto no PNAIC quanto nos trabalhos em uma perspectiva multi/interdisciplinar.
Entretanto, ha que se considerar que em relacdo ao documento oficial e em alguns trabalhos, a
inter/multidisciplinaridade ¢é tratada como mera juncdo de disciplinas em que a literatura é
esvaziada de seu sentido formativo a medida que ocupa a fungdo de “pano de fundo” para o
ensino dos componentes curriculares obrigatorios.

A relagdo das diversas configuragdes da literatura a época e como a literatura traz em
si variadas convergéncias sociais é caracteristica ndo apenas do periodo ilustrado por Lajolo e
Zilberman, mas da constituicdo literaria, de modo geral, conforme serd discutido a frente,
neste capitulo, ao tratar da presenca da literatura na escola. As relacdes entre ciéncia e
literatura sdo claramente explicitadas no &mbito da literatura infantil, dentre outras, a medida
que as obras destinadas as criangas alertam, por exemplo, quanto aos riscos do
desenvolvimento econémico fundado no consumismo exacerbado, na destruicdo ambiental.

Assim, estas obras

[...] deixam transparecer o processo de industrializacdo brasileiro: seja por
advertirem a respeito da necessidade de manutencdo de uma politica agricola para o
pais e, em particular, para a unidade da federacdo que se industrializava mais
rapidamente, S8o Paulo; seja por delatarem o esgotamento do solo, a faléncia das
fazendas tradicionais, a conversdo destas em parque de diversbes para criangas
urbanas em férias. Por tudo isso, as historias indicam a impraticabilidade da solucéo
que postulam e a exaustdo do projeto econdmico em que se apdiam (LAJOLO,
ZILBERMAN, 2007, p. 102).

Evidencia-se que a literatura implica-se na materialidade das relagbes sociais e a
transcende. Para Rouxel (1996), a concepcdo de literatura deve considerar o texto literario
tanto pelo seu carater artistico quanto pela sua disposicdo historico-social. Também Reuter
(1986) defende que o ato de ler deve considerar uma ampla reflexdo, que envolve, inclusive,
as demais &reas do conhecimento aliadas ao fendmeno sociocultural. Nesse sentido fica
evidenciada a necessidade de que “o aluno compreenda a literatura como fendmeno cultural,
histdrico e social, como instrumento politico capaz de revelar as contradi¢fes e conflitos da
realidade”. No didlogo entre o mundo empirico e o universo ficcional, a literatura pode
produzir um significado para o contexto em que vive (SILVA, 2003, p. 522-523).

Gongalves Filho (2000, p. 104) ressalta que “antes de se transformar em discurso
estético, subverter a ordem provavel da lingua para alcancar determinados efeitos de
comunicagdo, a literatura ‘se alimenta’ na fonte de valores de cultura”. Desta feita, ensinar

literatura pressupde revelar aos alunos o carater atemporal, bem como a fungdo simbdlica e
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social da obra literaria, de maneira que eles possam compreender “a si proprios, sua
comunidade e seu mundo mais profundamente” (BEACH, MARSHALL, 1991, p. 17).

Zilberman (1985) afirma que a escola é um espaco privilegiado no desenvolvimento
do gosto pela leitura, até porque este € o espaco do contato da crianga com as obras literarias
das mais diversas, bem como com a possibilidade de se posicionar e trocar experiéncias que
levam a reflexdo e a compreensdo a partir das obras com as quais tem contato. Entretanto, é
preciso considerar que a funcdo da literatura ndo € ensinar a ler. A literatura ndo tem essa
obrigacdo. A literatura ensina muito mais; ensina a criar, a imaginar, a viver outros tempos,
contudo de modo livre, sem regras ou obrigacdes. Dessa forma, se em tudo que ensina, ela
ainda contribuir com a leitura estara cumprindo uma importante tarefa na formacéo do sujeito
leitor.

Para Lajolo e Zilbermam (2007), a literatura infantil na escola forma a crianca,
traduzindo para o leitor sua prdpria realidade, por intermédio de uma simbologia assimilada
pela sensibilidade da crianca. Evidenciam também duas caracteristicas primordiais a
literatura: sua natureza utopica e sua permeabilidade ao interesse do leitor.

Para estas autoras, em determinados momentos, a literatura toma o lugar do adulto na
vida da crianga, interferindo e participando de sua formacdo. Nesse sentido, a literatura,
representando o mundo dos adultos, se converte em um veiculo de autoridade, transmitindo as
criangas determinadas normas e comportamentos, provocando questionamentos acerca das
tradicdes, podendo, muitas vezes, levar ao contrario do que se pretende na origem de sua
constituicdo ao impulsionar questionamentos e mesmo inconformismo com os padrbes
constituidos.

Para Zilberman (1985, p. 69),

Ao incorporar os modelos estéticos, sociais, linguisticos, éticos ou religiosos, o texto
revela-os enquanto convencdes destinadas a manter um certo tipo de denominacéo
no meio social, contribuindo para seu conhecimento e transformagdo. O texto se
converte em instrumento de investigacdo da realidade, questionando-a sem abdicar
de sua natureza literaria, pois transforma todos os elementos externos em
componentes de sua estrutura. A relacdo com as normas e os padrdes estabelecidos
de uma dada época e sociedade vem, a participar do universo artistico, garantindo a
autonomia deste, mas, a0 mesmo tempo, reativando seu contato com a vida social.

Segundo a autora, a obra literaria pode romper com os padrdes vigentes em termos de
visdo de mundo. Cabe aqui indicar como Zilberman (1985) compreende a relagéo literatura e
escola no ambito do que pode ser considerado como “o bom” e o “mau texto” para as

criangas. A diferenca estaria na inovagao, na originalidade, na proximidade com o cotidiano
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do leitor, pois é esta proximidade que da ao texto legitimidade. Tal aproximacg&o ocorreria a
medida que o leitor demanda consciéncia do real representado pela obra, que ira Ihe preencher
as lacunas existenciais por meio da linguagem simbolica do texto literario.

De acordo com Bugarelli (2011, p. 95) “ler literatura € por em movimento a alteridade,
haver-se com o constituido, no entanto ndo significa toméa-lo como verdade, e sim como

linguagem”. E ainda mais,

[...] promover a leitura literaria na escola implica tanto fundamentos quanto
consequéncias bastante distintos dos que precisamos geralmente sob o rotulo de ‘a
importancia da literatura para’. Ndo se trata de pensar o que podemos fazer com a
literatura para que ela nos auxilie em alguma outra atividade, mas sim, ao contrério,
de nos inserirmos na literatura e de nos indagarmos, uma vez ja inseridos, sobre o
gue ela nos faz (BUGARELLLI, 2011, p. 95-96).

Dessa maneira, 0 que se propOe é que se perceba a literatura na escola sob uma outra
Otica, de uma maneira inversa daquela que se tem visto hoje. O trabalho com a literatura na
escola deve valorizar, segundo Bugarelli (2016, p. 100), “o carater simbdlico-estético da
literatura, que uma vez incluido numa formacao, convoca, sucessivamente e retroativamente,

novas implicagdes subjetivas”.

A partir do momento em que a literatura ingressa na escola ela perde parte de seu
carater artistico, e vincular essas duas esferas nos coloca em uma situagao paradoxal,
pois torna-se inevitavel que a literatura dentro da escola ndo tenha um para que.
Além disso, a escola também pode atuar como o l6cus para disseminar obras da
indUstria livresca, que simplesmente concebe os livros como objetos de consumo e
geradores de lucro. Vemos, portanto, que ai a literatura se constitui mais como
instrumento, uma utilidade, do que como uma linguagem artistica capaz de marcar
singularmente cada leitor. Entdo, mesmo alertados os professores para evitarem usar
a literatura como meio para contribuir com o processo de leitura e escrita, ou com 0s
inimeros politicamente corretos, ou com 0s ensinamentos morais etc., ela, porque se
encontra ali naquele espago escolar, de alguma forma, ird desencadear essa fungéo
utilitaria. Também, por outro lado, mesmo quando utilizada para os fins pré-
definidos, ela pode escapulir para outros rumos e convocar imprevisibilidades
(BURGARELLLI, 2016, p. 118, grifos no original).

Nesse sentido, Bugarelli (2016), apesar de adotar um referencial tedrico distinto,
corrobora as ideia de Soares (2006) no que diz respeito ao que a escola faz com a literatura,
frequentemente transformando-a em mero instrumento de interesses externos aos sentidos do
texto literario. De acordo com o entendimento desta autora, a escola toma para si a “literatura
infantil, escolariza-a, didatiza-a, pedagogiza-a, para atender a seus préprios fins, faz dela uma
literatura escolarizada” (SOARES, 2006, p. 17, grifos no original).

Para Silva (2003, p. 515), “a leitura e a literatura sofrem um processo de

escolarizacdo, no qual o artificialismo revela-se de modo recorrente por meio de atividades,



78

exercicios escolares isolados, sem que o aluno perceba a leitura como ‘ag¢do cultural

299

historicamente constituida’”. Ao se referir ao tratamento dado ao texto literario em sala de
aula, a autora salienta que o uso das fichas de interpretacdo desmotiva o aluno e acaba
passando a ideia de que seu contato com a obra literaria se resume a responder tais fichas para
serem corrigidas pelo professor com informac6es do tipo: titulo da obra, nome do autor, nome
do ilustrador, caso seja uma obra ilustrada, descricdo das personagens principais e
secundarias, em alguns casos, descri¢do do espaco e de alguns fatos ocorridos, além de outros
detalhes superficiais.

Esta andlise, por meio das fichas de leitura ndo consegue avaliar, de fato, se o aluno
compreendeu ou ndo o texto, se ndo Ihe dao espaco para que exponha a relacéo entre o que leu
e a sua propria realidade ou que exercite a sua imaginacdo, dando ao texto interpretacdes
diversas daquela esperada por quem elaborou as fichas, muitas vezes o proprio professor. De
acordo com analises desenvolvidas por Kleiman (1996), a escola ainda prioriza a leitura como
decodificacdo, pressupondo um leitor passivo, desconsiderando as intervencgdes e indagagoes
que a leitura pode Ihe provocar, principalmente em se tratando da leitura literaria. Ainda de
acordo com a autora, “¢é durante a interagdo que o leitor mais inexperiente compreende o
texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas durante a
conversa sobre aspectos relevantes do texto” (KLEIMAN, 1996, p. 24). E no momento da
troca de experiéncia com seus pares e até mesmo com os adultos que ocorre a interagao entre
textos e leitores.

Outra questdo relevante no estudo sobre a relacéo entre literatura e leitura na escola € o
que diz respeito a presenca do texto literario no livro didatico. Silva (2003) afirma que esses
livros restringem a recepcdo do aluno-leitor, pois ndo da ao aluno a oportunidade de
manifestar a sua propria leitura. Nesse sentido corrobora a afirmacdo de Kleiman e Moraes
(1999, p. 66) de que “o livro didatico, quando usado como unica fonte de conhecimento na
sala de aula, favorece a apreensdo fragmentada do material, a memorizacdo de fatos
desconexos e valida a concep¢do de que ha apenas uma leitura legitima para o texto”.
Alertam, no entanto, que ndo se trata de tributar o problema ao préprio livro. Silva (2003, p.
516) lembra que “varios manuais didaticos ja apresentam uma diversidade de atividades
propostas aos alunos, além da variedade de géneros que séo apresentados ao leitor na tentativa
de persuadi-lo a pratica da analise textual”.

Apesar dos inumeros estudos criticos referentes a literatura, ainda se observa, em

muitos livros didaticos
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[...] exercicios que exploram a leitura de textos literarios com o predominio de
perguntas que requerem apenas uma leitura superficial, ou seja, o leitor ndo é
estimulado a inferir, preencher as entrelinhas e reconstruir as pistas textuais até
atingir um nivel maior de criticidade no ato de ler. Nesse sentido, o leitor ndo
consegue desenvolver uma compreensdo mais ampla do texto literéario, pois o papel
dindmico do receptor é subestimado, sufocado pela leitura imposta pelos roteiros de
interpretacdo dos livros didaticos (SILVA, 2003, p. 516).

A autora acredita que o que ocorre é que a escola falha no modo como lida com a
interacdo do aluno com a literatura. Por essa razdo, ao selecionar as obras literarias a serem
trabalhadas em sala de aula, os professores devem considerar o0 interesse e a capacidade
interpretativa dos seus alunos, mostrando a eles os entrelagamentos dos registros linguisticos
e estéticos presentes nas obras, a fim de desenvolver a habilidade leitora. E importante dar aos
alunos a oportunidade também de eles prdprios escolherem livros a serem lidos, pois assim
poderdo escolher de acordo com suas experiéncias prévias e poderdo descobrir o prazer de ler
a partir de suas proprias demandas.

Nesse sentido Silva (2003, p. 517) recomenda que o aluno seja orientado a
“compreender o papel estético da literatura, bem como a funcao social desta manifestacao
artistica”, pois de outra maneira ndo conseguird perceber a “literatura como espaco de
constru¢do de mundos possiveis que dialogam com a realidade”. Trata-se de suscitar a
importancia de se ter em mente a funcdo social da literatura como uma possibilidade da
propria realidade, de modo que o aluno se torne um leitor critico, capaz de articular a leitura
literaria a leitura que ele proprio faz do mundo a sua volta, considerando as diversas
possibilidades e heterogeneidades existentes, bem como suas expectativas.

E preciso considerar, ainda de acordo com Silva (2003), que a experiéncia da leitura
literaria é individual e por isso mesmo diferente para cada um, devendo acontecer de modo
natural, sem obrigatoriedades e tempos determinados, considerando a privacidade do leitor em
sua relacdo com o objeto literario. Nesse contexto, é funcdo da escola, portanto, diferente de
estimular a resposta as fichas de leitura, permitir ao aluno o proprio desenvolvimento estético,

respeitando seu tempo, experiéncia e mesmo o préprio gosto ou preferéncia“.

% Estaria aqui o principio da “leitura deleite” proposta no PNAIC e retomada na producdo académica. O PNAIC
descreve a leitura deleite no Caderno de Apresentagdo como “leitura de textos literarios, com conversa sobre os
textos lidos, incluindo algumas obras de literatura infantil, com o intuito de evidenciar a importancia desse tipo
de atividade;” (BRASIL, 2012a, p. 32). Contudo ndo deixa claro de que modo seria feita essa leitura e ao
descrever alguns modelos de atividades ela aparece em diferentes abordagens o que se constata por meio do que
as pesquisas académicas apuram, pois de acordo com essas pesquisas as escolas entendem de modo diverso a
leitura deleite. Costa (2015), por exemplo, salienta a importancia dada ao momento da leitura deleite na turma
por ela investigada e destaca que os alunos sentiam prazer por ouvir as historias, a partir das quais por vezes a
professora desenvolvia discussdes e outras vezes ndo, deixando livre apenas a opinido quanto ao gosto pela
leitura que fizera. J& Pacheco (2015) em sua pesquisa descreve uma turma em que a professora escolhe e destaca
informacdes do livro que se relacionam ao estudo de determinado componente curricular.
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Evidencia-se, portanto que “as leituras ‘prontas’, idealizadas pelo professor, sufocam a
descoberta da leitura por prazer” (SILVA, 2003, p. 517), inibindo o aluno e direcionando sua
atencdo para questBes técnicas da obra. Esse tipo de comportamento afasta o aluno da
literatura, tira-lhe o gosto pela leitura. De acordo com Bordini e Aguiar (1993), a leitura
literaria promove uma imersdo do leitor no mundo criado pela obra e nesse aspecto leva a
ampliacdo da compreensao critica do mundo.

Para Machado (2000), a principio a crianca vé o livro como algo bom, capaz de dar-
Ihe prazer, se sente atraida pelas cores, pelo brilho, pela disposicdo das letras e das palavras,
pelo mistério que envolve esse universo ainda desconhecido por ela. Ao se apropriar do
cddigo escrito, a crianca passa a ler com maior desenvoltura e continua a seguir esses mesmos
critérios. Contudo, a maneira como passa a se relacionar com o livro pode aproxima-lo ainda
mais desse universo ou simplesmente afasta-lo. Criatividade, participacao efetiva na leitura e
interpretacdo, interlocucdo com os pares, dentre outros processos, implicam o leitor na obra
literaria e contribuem para manter o aluno proximo a literatura.

Além de incentivar a criatividade, a literatura possibilita uma infinidade de
descobertas e uma compreensdo do mundo ampla e critica. Nesse sentido, Barbosa (1994, p.
129) afirma que “as criangas que provém de ambientes povoados de livros e de leitores
encontram maiores facilidades de éxito na aprendizagem da leitura e da escrita justamente por
causa dessas experiéncias com o mundo da escrita”. Da mesma forma, Coelho (2000)
concorda que, a principio, a crianga ndao tem ainda o dominio do codigo linguistico verbal,
logo o que prende a sua atencdo € o mundo imaginario, as figuras e todo o encantamento que
as historias despertam nela, pois a literatura estimula varios sentidos, apresenta a crianga uma
nova gramatica da comunicagdo, sem regras fixas, unindo o verbal, o imagético e o sensorial,
enriguecendo a sua imaginacao, proporcionando-lhe liberdade para relacionar-se com a

histdria, com 0s personagens e consigo mesmo.

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fendmeno de
criatividade que representa o0 mundo, o homem, a vida, através da palavra. Funde os
sonhos e a vida préatica, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel
realizacdo... Literatura é linguagem especifica que, como linguagem, expressa uma
determinada experiéncia humana, e dificilmente podera ser definida com exatiddo
(COELHO, 2000, p. 27).

Sousa, Silva e Silva (2012), seguindo o posicionamento de Coelho (2000), afirmam
que a literatura infantil passou a ser um instrumento motivador e desafiador, capaz de

transformar o individuo em um sujeito ativo, responsavel por sua aprendizagem, pois, por
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intermédio dela a crianca pode compreender o seu contexto, podendo modifica-lo de acordo
com suas necessidades. A crianca que ouve historias desde cedo adquire uma postura critico-
reflexiva extremamente relevante a sua formacao cognitiva, pois ao ouvir ou ler uma historia
ela é capaz de comentar, indagar, duvidar ou discutir sobre ela, por uma interacdo verbal
primordial a sua comunica¢do com o0 mundo que a cerca.

O professor assume posicao central no ambito da interagdo com a crianca. Silva (2003)
afirma que é funcdo do professor colaborar com os alunos na construcéo e/ou reconstrucao de
interpretacfes, ndo apresentar a eles leituras ja prontas, mas coloca-los frente a leituras
diversas de forma que eles proprios reconhegam que “o sentido ndo esta no texto, mas é
construido pelos leitores na interacéo com textos” (SILVA, 2003, p. 521, grifos no original).
Assim o estudo da literatura passa a ter sentido para o aluno, pois ele reconhece o seu papel

como leitor.

E essa integragdo entre o texto literario e a dimensdo sociocultural que a escola deve
proporcionar aos alunos, levando-os a perceber as possibilidades de significacdo que
0 texto literario permite, enquanto objeto artistico polissémico que transgride
normas e regras, envolvendo o leitor num jogo de construcdo/reconstrucdo de
sentidos (SILVA, 2003, p. 523).

Segundo a autora, é preciso que os alunos entendam o texto literario como uma forma
de (re)descoberta de sua propria identidade, pela relacdo que estabelece com ele no ato de ler,
pois a obra literaria proporciona a esse aluno que ele se envolva na experiéncia de
reconstrugdo dos acontecimentos contados na obra, como se vivesse ou acompanhasse as
proprias personagens. E preciso para isso que os professores encorajem a autonomia da
leitura, que os alunos leiam sem a obrigatoriedade de se buscar respostas para as fichas de
leitura, que escolham obras que permitam aos alunos uma interacdo mais produtiva, além de
utilizar questdes que possam deixar clara a relagéo entre a sua experiéncia de leitor e o texto.

Ainda nesta perspectiva, Silva (2003, p. 524) afirma que “a educagdo literaria proposta
pela escola merece ser reavaliada, a fim de que nossos alunos-leitores possam encontrar
razbes concretas para o estudo da literatura como fendmeno artistico atrelado as
transformagdes historicas, sociais e culturais”. Elenca ainda alguns objetivos que podem
auxiliar na busca por um ensino de literatura adequado a escolarizacdo que fatalmente ocorre

nas escolas:

« articular leitura critica, analise e interpretacdo do texto literario, visando atingir um
discurso critico desenvolvido pelo aluno, a partir do reconhecimento das
singularidades estéticas do fazer literario;
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« apresentar distingdes entre os géneros literarios, percebendo também o didlogo
entre caracteristicas de diversos géneros numa mesma obra literaria;

+ analisar a obra literaria sob uma otica interdisciplinar, reconhecendo as relagdes
entre Literatura e Sociologia, Literatura e Histdria, Literatura e Psicanalise, entre
outras;

« desenvolver estudos da obra literaria baseados no interculturalismo;

« considerar as diversas correntes tedricas que se debrucaram sobre o fazer literario
com perspectivas diferentes (Formalismo, Estruturalismo, Pés-estruturalismo,
Sociologia da Literatura, Sociocritica, Fenomenologia da Leitura, etc.);

* estabelecer distingdes entre Teoria da Literatura, Critica Literaria e Historia da
Literatura;

* desenvolver estudos intersemioticos, considerando as relagdes entre literatura e
outras expressoes artisticas (literatura e pintura, literatura e masica, etc.) (SILVA,
2003, p. 524).

A autora afirma que a reavaliagdo das metodologias de ensino de literatura é
fundamental, de modo a encontrar alternativas didaticas de ensino aprendizagem que sejam
capazes de “motivar os alunos a leitura por prazer, a busca de conhecimento, a leitura critica
do texto articulada com a compreensao critica do mundo” (SILVA, 2003, p. 525). Ou seja, o
ensino de literatura deve buscar meios de levar o aluno a encontrar, na literatura, um espaco
Iudico de reconstrucdo de sentidos, instigando a sua imaginagdo a partir do texto literario.
Nesse sentido a autora concorda com Lajolo (apud AMARAL, 1986, p. 05, grifos no original)
de que a “educacdo para a literatura” deve levar o aluno a compreensédo do texto enquanto
multiplicidade de significados dentro das esferas cultural, ideoldgica, social, historica e
politica.

Nessa perspectiva, segundo Scholze (2007, p. 11), “cabe a escola, pela leitura,
assumir a ampliacdo da imaginacdo criadora, desenvolvendo sujeitos questionadores e criticos
dos arranjos da sociedade”. Silva (2003) aborda a relacdo entre leitura, literatura e teoria

literaria, indicando alguns motivos pelos quais essa relacdo se faz importante na escola:

* a propria natureza interdisciplinar do ato de ler que envolve contribuigdes de
diversas areas. No caso da leitura literaria, o ato de ler é influenciado por estratégias
cognitivas, linglisticas, metalinglisticas, conhecimento do policodigo literario,
nogdo de género literario, estilo de época no qual o texto esta inserido, enfim, um
conjunto de nogBes determinantes na interagdo do leitor com o texto;

* o fato de a significagdo do texto literdrio ser construida a partir da participacdo
efetiva do receptor, o que torna evidente as relaces dindmicas entre a literatura e o
leitor;

* a teoria literaria s6 existe em funcdo da leitura e da literatura: esse ¢ outro aspecto
a ser considerado quando se trabalha o texto literdrio em sala de aula. A teoria
literaria deve estar presente na escola, subsidiando a pratica do professor, no sentido
de ampliar concepcgOes criticas sobre o fazer literario e a recriagdo do texto pelo
leitor, 0 que s6 ocorre no ato da leitura (SILVA, 2003, p. 514-515).

De acordo com a autora, a leitura, nos dias de hoje, se d& por meio de um consumo

répido de textos, contrariando aspectos fundamentais na relagdo da crianca com a literatura
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como a troca de experiéncias entre 0s pares, as discussdes sobre os textos e a valorizacao das
interpretacdes dos alunos. Este aligeiramento relativo as praticas da leitura literaria fazem da
literatura apenas um “pano de fundo” para outras aprendizagens, conforme indicado nos
capitulos anteriores deste trabalho. “A leitura tem de ser pensada ndo apenas como
procedimento cognitivo ou afetivo, mas principalmente como acéo cultural historicamente
constituida” (SILVA, 2003, p. 515). Afinal, a leitura literdria se caracteriza como um ato
politico diante do mundo e precisa estar presente na pratica de sala de aula. Para esta autora
“os alunos deveriam ser capazes de ‘experienciar’ o ato de ler como uma agao cultural, em
que o leitor tem papel dinamico nas redes de significa¢ao do texto” (SILVA, 2003, p. 515).

Nesse sentido, ha que se atentar para os argumentos implicitos e explicitos do texto.
Os livros literarios, com menos énfase que os paradidaticos, ainda podem ter 0s esquemas
argumentativos explicitos e sempre terdo 0s esquemas argumentativos ocultos pela maneira
como os fatos se ddo e como os problemas vdo aparecendo e se desenvolvendo. Estes
constituem agGes que, por meio de uma rede de valores e crengas, sem que se fagcam perceber,
imediatamente tornam-se presentes. A literatura ensina, independentemente de ter a intencdo
de ensinar e, por essa razéo, € que a literatura ndo deve ter esse compromisso acertado ou essa
obrigacao de ensinar a crianca a ler, como se fosse sua funcdo. Ainda que nao seja sua funcéo,
sobretudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, “ciclo de alfabetizagao”, a literatura ¢
associada a aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabética e ao letramento, conforme se pdde
verificar explicitamente em relacdo ao PNAIC.

Para Zilberman (2007, p. 247), o ingresso ao mundo da leitura ultrapassa o letramento
e a alfabetizacdo, mas depende de ambos: “Depende da alfabetizacdo quando envolve o
dominio das técnicas de leitura e de escrita, e do letramento, na medida em que as praticas de
leitura e escrita estdo presentes em cada etapa da experiéncia do sujeito”. O sujeito estd o
tempo todo envolvido com o universo ficcional em que a imaginacdo segue os apelos da
fantasia, instigados no dia a dia. Entretanto, a autora alerta que o letramento literério efetiva-
se quando acontece o relacionamento entre um objeto material, o livro, e aquele universo
ficcional, que se expressa por meio de géneros especificos, a narrativa e a poesia, entre outros,
a que o ser humano tem acesso gracas a audicao e a leitura.

Letramento literario € entendido neste trabalno como uma iniciagdo ao mundo da
leitura literaria, desinteressada e livre, independentemente de ter sido ou ndo alfabetizado
anteriormente, relativo tdo somente a imersdo da crianca no universo ficcional, seja ouvindo
histdria, seja criando histdrias a partir de livros de imagens, seja lendo de fato um livro

literario, independente do género.
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Zilberman (2007) se refere a alfabetizagdo e ao letramento de maneira diversa,
compreendendo existir uma diferenca entre esses dois termos. Segundo Cavalcante, Freitas e
Mercado (2008) essa diferenca se refere a familiaridade que se tem com o uso da escrita no
cotidiano social. Para elas, a alfabetizacdo esta muito mais relacionada a decodificacdo do
cddigo linguistico enquanto que o letramento vai além, ha uma intimidade maior com a escrita
a ponto de entender as entrelinhas do que esta dito, o contexto e a forma como esta dito, de
modo que sdo envolvidos comportamentos e habilidades de leitura mais eficientes.

Ao compreender e concordar com essa diferenga, Zilberman (2007) faz uma
interessante analise que diz respeito a relacdo da literatura com a leitura sob dois aspectos,
imbricados ao aprendizado. O primeiro refere-se ao uso do cédigo linguistico, sem o qual ndo
existe a escrita; logo estad diretamente relacionado a construcdo do texto literario, ainda mais
que a sua leitura. E, o segundo, diz respeito a esta aproximacdo entre o texto literario e a
realidade do leitor.

Vieira (2008, p. 16-17) relaciona literatura, leitura e o0 processo de letramento,
afirmando que a principio cabia a literatura “a transmissdo do patrimonio” histérico da
humanidade aos mais novos, mas com o passar do tempo essa concepcao sofreu mudancas, e
a literatura passou a ter responsabilidade para com a formacéo do leitor. Alerta que a literatura
cumpre esta tarefa a medida que supera a concepcdo de “leitura ndo como o resultado
satisfatorio do processo de letramento e decodificacdo de matéria escrita, mas como atividade
propiciadora de uma experiéncia Unica com o texto literario. A literatura se associa entdo a
leitura, do que advém a validade dessa”.

De acordo com essa compreensdo, a habilidade de leitura tem na literatura um
substrato essencial, por meio do qual se tem contato com a linguagem verbal, que em
associacdo com a construcdao de um mundo coerente e compreensivel, criado por ela, da vazédo
a fantasia do autor, mas também provoca no leitor diversas possibilidades Iudicas, lidando
assim com o real e o ficticio ao mesmo tempo. Assim a literatura se mantém, na realidade,
“documentando seu tempo de modo ltcido e critico; mas revela-se sempre original, ndo
esgotando as possibilidades de criar, pois o imaginario empurra o artista a geracao de formas
¢ expressoes inusitadas” (VIEIRA, 2008, p. 16-17).

A compreensdo da relacdo entre alfabetizacdo, letramento e literatura é relevante no
que tange ao ensino de literatura no espago escolar. Scholze (2007) enfatiza que o contato
com os livros deve acontecer o mais cedo possivel, a fim de que se faga das criancas leitoras
conscientes. Ainda que a crianca ndo tenha sido alfabetizada formalmente, ela pode manusear

textos, ouvir historias, conversar, jogar com 0s ritmos, com as palavras, aproximando-se da
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leitura, de forma que esta se veja como leitora, para que se sinta também responséavel por seu
préprio aprendizado e tenha certa autonomia para a leitura. Uma autonomia no sentido de dar
a crianca uma possibilidade de liberdade de criar a partir da experiéncia literaria, de se
apropriar de conhecimentos relativos as producges histérico-culturais de seu grupo social.

Ha nessa direcdo diversas criticas voltadas & maneira como o texto literario chega ao
aluno, principalmente ao aluno em fase de alfabetizacdo. Uma primeira critica € a que se
refere a forma com que a literatura na escola serviu ao fortalecimento dos ideais da classe
média, particularmente quanto a difusdo e ao fortalecimento de sua visdo de mundo. Nesse
contexto, a ligacéo entre alfabetizacao, leitura e conhecimento, com énfase no individualismo,
bem como no comportamento e no esforco pessoal levou a literatura a configuracoes
pedagogizadas desde o principio (LAJOLO, ZILBERMAM, 2007). Segundo Walty (2006, p.
51), “Nao ¢ a escola que mata a literatura, mas o excesso de didatismo, a burocracia do ensino
acoplado a regras preestabelecidas, a normas rigidas e castradoras [...] 0 uso inadequado do
texto literario, fragmentado, deslocado, manipulado”.

Soares (2006, p. 48) faz ainda uma critica aos textos que ela chama de “pseudotextos”,
pois sdo forjados especificamente para os treinos de leitura e nada tém de literarios. Aparecem
em livros didaticos com o objetivo de ensinar gramatica e ortografia, normalmente um
amontoado de palavras sem sentido com o nome de texto, e também aos textos literarios que
sdo transferidos para os livros escolares, perdendo suas caracteristicas como ilustracdo e
disposicao gréafica, espacamento, disposicdo na pagina, que compdem o universo literario e
fazem com que o livro emocione o leitor.

Também Zilberman (1985, p. 48) corrobora esta concepgdo quando infere que o
“confinamento do livro infantil ao didatico” ndo ¢ legitimo ja que desconsidera seu carater
ficcional e o submete & estética do livro didatico. Contudo, esta caracteristica se deve a sua
“indole historica e ideoldgica”, visto que a literatura surge, segundo esta autora, da
necessidade de se preparar a crianga para 0 mundo, a partir da preocupacao fundante com a
formacdo da crianga, que é também a preocupacdo da propria escola. Nesse sentido, a
literatura é vista como algo que ajuda no enfrentamento das dificuldades cotidianas, sem
limites de tempo e espago, permitindo uma representacdo “visivel, concreta e simultanea de
todas as facetas que constituem o universo da crianga” (ZILBERMAN, 1985, p. 48).

Ha textos, hoje, produzidos especificamente para as escolas que formam um mercado
consumidor especifico, para o qual sdo produzidos livros com objetivos ja determinados para
conteddos prévios, de acordo com a clientela escolar, assim como afirma Soares (2006, p. 17,

grifos no original), “busca-se literalizar a escolarizacdo infantil”’. A autora afirma, ainda, que
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a literatura muito mais que “um divertimento ¢ um fecundo instrumento de formac¢ao humana,
ética, estética, politica, etc.” (SOARES, 2006, p. 19), capaz tanto de formar quanto de
transformar mentes por ser, em suas palavras “um dos mais eficazes instrumentos de
formac¢do dos imaturos”. Assim, a inser¢ao da literatura no ambiente escolar deve se dar de
maneira a nao fazer dela uma mercadoria com fim alfabetizador, mas tendo-a com a

importante fungdo que Ihe cabe, de formagdo humana.

[...] na préatica, na realidade escolar essa escolarizacdo acaba por adquirir, sim,
sentido negativo, pela maneira como ela se tem realizado, no quotidiano da escola.
Ou seja: 0 que se pode criticar, 0 que se pode negar ndo é a escolarizacdo da
literatura, mas a inadequada, a errdnea, a inapropriada escolarizacdo da literatura,
que se traduz em deturpacdo, falsificagdo, distorcdo, como resultado de uma
pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o
literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-0. (E preciso lembrar que essa
escolarizacdo inadequada pode ocorrer ndo s6 com a literatura, mas também com
outros conhecimentos, quando transformados em saberes escolares) (SOARES,
2006, p. 22, grifos no original).

Segundo Soares (2006), uma escolarizacdo adequada da literatura deveria desenvolver
no aluno leitor o conceito de autoria e ndo a mera repeticdo de palavras decodificadas na
sequéncia em que aparecem nesta ou naquela historia. J& que estando na escola a literatura
ndo escapa a escolarizacdo e ndo ha como ser diferente disso, visto que esta é a oportunidade
e muitas vezes a Unica oportunidade que a criancas tém de acesso a literatura, é preciso que se
reflita e que se faca com que esse acesso seja da melhor maneira possivel, que ndo crie
bloqueios e aversdes a esse mundo capaz de possibilitar uma infinidade de possibilidades
criativas, de perspectivas discursivas e imaginativas aos alunos. E preciso dar & literatura um
espaco muito mais amplo e tirar dela a responsabilidade formal que ndo Ihe cabe.

Para tanto, Soares (2006, p. 48) afirma que a escolarizacdo da literatura pode ser

apreendida sob dois enfoques: a adequada e a inadequada,

[...] adequada seria aquela escolarizacdo que conduzisse eficazmente as préaticas de
leitura literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores préprios do
ideal de leitor que se quer formar; inadequada é aquela escolarizacdo que deturpa,
falsifica, distorce a literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno das préticas de
leitura, desenvolvendo nele resisténcia ou aversdo ao livro e ao ler.

A autora conclui, a partir deste ponto de vista, que “a questdo fundamental das
relacdes entre literatura infantil e escola” ¢ a necessidade de se descobrir “como realizar, de
maneira adequada, a inevitavel escolarizagdo da literatura” (SOARES, 2006, p. 48). Visto que

0 que afasta a crianca da literatura ndo é a propria literatura, mas o que se faz dela, a maneira
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como o texto literario Ihe é apresentado e as cobrancas que lhes sdo feitas a partir das leituras
que lhes sdo oferecidas. A leitura literaria ndo tem compromisso, logo ndo deve atender a
cobrancas, estd voltada a liberdade, a criacdo e a imaginacdo. Na poesia, por exemplo, a
literatura infantil tende a potencializar as aliteragfes, onomatopeias e as rimas internas, como
forma de chamar a atencdo das criancas para o universo literario, envolvendo-a, conforme
afirmam Lajolo e Zilberman (2007).

Nesse sentido, a literatura infantil abarca ndo so histdrias e aventuras agradaveis as
criangas, mas também deixa de lado o ponto de vista e os valores dominantes, bem como a
linguagem formal padrdo, com o uso, inclusive, de girias de rua, falas regionais e dialetos
sociais. Para Lajolo e Zilberman (2007, p. 154) quem escreve para criangas “parece acreditar
na docilidade e transparéncia da linguagem enquanto instrumento”. Desta feita, elas acreditam
que a literatura infantil adota um uso libertador da linguagem, como forma de atuacdo, ndo
meramente como instrumento de comunicacdo, ressaltando o “poder da linguagem na
transformagdo da realidade” (LAJOLO e ZILBERMAN, 2007, p. 156).

O professor ndo deve, portanto, reduzir o uso do livro em sala de aula em observacgoes
tidas como corretas, como no uso das fichas de leitura, com respostas uniformes. Pelo
contrario, o que o professor precisa é dar espaco as multiplas interpretacdes presentes no texto
literario, “porque estas decorrem da compreensédo que o leitor alcan¢ou do objeto artistico, em
razao de sua percepcao singular do universo representado” (ZILBERMAN, 1985, p. 24).

Abramovich (1989) afirma que, mesmo antes de ser alfabetizada convencionalmente, a
crianca inicia sua leitura de maneira geral, a partir de uma literatura também néo
convencional, por meio de imagens e signos simples. E muito importante, portanto, para a
formacdo de qualquer crianca, o contato com a Literatura Infantil, ainda que, a principio
apenas, ouvindo historias, pois ouvi-las € o inicio da aprendizagem para ser um leitor, ao

despertar a curiosidade e o interesse por descobrir 0 que esta escrito nos livros.

O contato com a literatura infantil se faz inicialmente através de seu angulo sonoro:
a crianga ouve histdrias narradas por adultos, podendo eventualmente acompanha-
las com os olhos na ilustragio. E essa Gltima que introduz a epiderme grafica do
livro, de modo que a palavra escrita apresenta-se via de regra como o derradeiro elo
de uma cadeia que une o individuo a obra literaria. Contudo, tdo logo ela se instala
no dominio cognitivo de um ser humano, converte-o num leitor, isto é, modifica sua
condicdo. Portanto, € a posse dos codigos de leitura que muda o status da crianca e
integra-a num universo maior de signos, o que nem a simples audicdo, nem o
deciframento das imagens visuais permitiam (ZILBERMAN, 1985, p. 65).
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Para esta autora, a imersé@o da crianga no espaco da literatura infantil, no universo da
palavra escrita, por conseguinte, faz parte do seu préprio crescimento e desenvolvimento
cognitivo, pela forma como ela passa a se apropriar da realidade.

Contudo, de acordo com Walty (2006, p. 51),

[...] o discurso didatico esvazia o texto literario de seu potencial, congelando-o em
definicGes e classificacfes, ou usando-o com outros objetivos tais como transmitir
conhecimentos, ensinar regras morais, refletir sobre drogas ou aborto na
adolescéncia e, principalmente, ensinar regras gramaticais. Em nome da literatura,
tais procedimentos, muito usados nos livros didaticos [...] acabam por deformar o
leitor ou afasta-lo do texto definitivamente.

Desta feita, salienta Zilberman (1985) que a literatura tem funcdo formadora, diferente
da missdo pedagogica atribuida a ela, quando pensada em funcdo do ensino da leitura,
meramente. Para essa autora, corroborando as ideias defendidas por Antonio Candido, a
literatura proporciona um conhecimento do mundo e do proprio ser, por meio da realidade
criada pela fantasia que a permeia. Mais ainda, para a autora, ainda de acordo com Antonio
Candido, a literatura fornece ao leitor, mesmo & crianga, 0s elementos necessarios para a
prépria emancipacéo, finalidade implicita do saber. Nesse sentido, a literatura ajuda a escola a
romper com a funcdo de perpetuar as normas que mantém as estruturas sociais postas, no
sentido de levar o aluno ao conhecimento de mundo, néo se subordinando ao ensino de boas

maneiras ou ao aprendizado das palavras.

A justificativa que legitima o uso do livro na escola nasce, de um lado, da rela¢do
gue estabelece com seu leitor, convertendo-o num ser critico perante sua
circunstancia; e, de outro, do papel transformador que pode exercer dentro do
ensino, trazendo-o para a realidade do estudante e ndo submetendo este Gltimo a um
ambiente rarefeito do qual foi suprimida toda a referéncia concreta (ZILBERMAN,
1985, 26).

Para Zilberman (1985, p. 30), a principal meta da literatura, estando ela na escola, se
dirige a “conversao do livro num meio de cultura e questionamento, liberto de uma inclinagdo
doutrinaria”. Nesse sentido, concordando com Anténio Candido que a literatura tem uma
funcdo formadora, dando ao leitor elementos que o capacitam para compreender 0 mundo a
sua volta.

Contudo, para que essa literatura deixe de ser privilégio de alguns, Candido (2011)
afirma ser necessario que haja uma organizacao social que garanta a distribuicdo igualitaria
desse bem, de forma que circulem livremente na sociedade. A maneira que se tem para tal

hoje é justamente a escola e suas bibliotecas. Contudo, mais do que a distribuicdo de livros
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literarios e mediante os estudos que tém sido desenvolvidos acerca da literatura faz-se
necessario o reconhecimento da sua importancia para a formacdo humana e do seu acesso
como direito de todos.

Apenas a disponibilizacdo de livros ndo atende a esse preceito, é preciso mais. Sao
necessarias agdes organizadas e planejadas no sentido de ndo se deixar a literatura relegada a
simples tarefa de lista de palavras a serem decodificadas. E preciso que se trabalhe, mais uma
vez de acordo com o que orienta Candido (2011), o habito da leitura, bem como a difusdo das
obras literarias, visando assim o amadurecimento humano. Retomando as consideragdes de
lanni (1999), acima expostas, ciéncia e arte sdo produzidas por meio da paixao e da razéo e,
nesse sentido, sociologia e literatura encantam e desencantam; decantam tendéncias de
investigacdo e tendéncias de sonhos, fantasias, desejos. Entrecruzam-se, mas conservam suas
singularidades.

Nesse sentido a presente dissertacdo, apds todo estudo realizado e as analises
desenvolvidas, defende que a literatura esta vinculada a perspectiva do direito humano como
vetor de uma formacdo imbricada as diferentes areas do conhecimento humano, como a
ciéncia e a arte, poréem de modo desobrigado e autdbnomo, dando vazdo a possibilidades
diversas de criacdo e interpretacdo. A partir desse entendimento o que se espera de uma
formacéo voltada explicitamente para a alfabetiza¢do, no caso do PNAIC, que parte de uma
proposta de letramento e que traz a conhecer as obras literarias disponibilizadas as escolas, €
que se considere o letramento literario como uma de suas vertentes, dando a obra literaria o
espaco ndo apenas de suporte para textos para se apreender o codigo linguistico, mas de
impulsionadora da imaginagdo e das inquietacbes que levam a reflexfes e transformacoes.
Pois, se a literatura é um direito essencial a formagéo deve ser entdo garantido a crianga ndo
apenas O Seu acesso, mas que se possa ter na literatura um espaco de liberdade e

possibilidades.



CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo € fruto de um estudo bibliografico e documental, considerando
ao mesmo tempo duas fontes de pesquisa: os documentos oficiais do préprio PNAIC e a
producdo académica voltada para a tematica, ou seja, as teses e dissertacdes que tratam da
literatura no ambito deste Programa. A partir destas fontes de pesquisa e dos estudos acerca
da literatura, é que foram construidas as analises apresentadas na dissertacao.

Para responder as perguntas da pesquisa, referente a concep¢do de literatura que
aparece nos documentos do PNAIC e como as pesquisas académicas tém percebido o trabalho
com as obras literarias a partir desse Programa buscou-se, por meio dos estudos realizados,
atender aos objetivos: identificar como os documentos do PNAIC tém orientado o ensino de
literatura nas escolas da rede publica de ensino nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental e refletir sobre essas orientacdes a partir do entendimento da literatura como um
bem cultural, um direito humano, essencial a formagdo do homem.

Com tais propdsitos foram realizados estudos no sentido de se ampliar o conhecimento
relativo a literatura como direito, bem como se investigar como a literatura tem sido
compreendida pelos documentos oficiais do Ministério da Educacdo que orientam as escolas
de todo o pais. Para tanto, o PNAIC foi escolhido como fonte para esse estudo, & medida que
é 0 Programa que mais deu destaque as obras literarias que chegam as escolas por intermédio
deste e de outros programas. Foi especificado ainda o ano de 2013, por se tratar do ano em
que o Programa se deteve mais especificamente a Lingua Portuguesa e por essa razao as
atividades que envolvem as obras literarias.

Ressalta-se que, ainda que o PNBE seja um programa anterior ao PNAIC e tenha tido
algumas edicdes de guias de orientacdo ao professor este € um programa voltado apenas a
distribuicdo das obras, sem formacao especifica para o trabalho com as mesmas. Desta forma,
nem o PNBE nem qualquer outro Programa anterior ao PNAIC, implementado pelo MEC,
teve efetividade no sentido de realmente orientar os professores quanto a formacéo para se
trabalhar com as obras literarias que chegam as escolas, o que se verifica nos relatérios do
TCU e pesquisas a respeito, conforme indicado no trabalho. Nesse sentido compreende-se a
importancia do PNAIC e o destaque que este programa tem quanto a literatura, enquanto
ambito de pesquisa.

O que se constatou com este trabalho € que h4, por parte de alguns autores, bem como
fica claro também nos trabalhos académicos selecionados para analise, uma preocupacéo

quanto ao fato de que a escola tem feito da literatura um mero instrumento, tendo nas obras
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literarias um suporte para retirar os mais diversos contetidos a serem estudados em sala de
aula. Contudo, é preciso compreender que, quando se trata de literatura, a liberdade no ato de
escolher e ler, bem como expor a respeito do que foi lido, compreendido, e as relacfes que
sdo tecidas a partir dessas apreensdes sdo muito mais importantes e formativas que 0s
contetidos que, por ventura, podem ser extraidos do texto literario. A leitura literaria promove
uma imersdo do leitor no mundo criado pela obra e nesse aspecto leva a ampliacdo da
compreensdo critica do mundo. E nesse sentido que a literatura contribui na formacio
humana.

A leitura atenta dos Cadernos de Formacdo do PNAIC permitiu verificar que a
literatura é claramente abordada enquanto instrumento de formacéo, tanto no que tange ao
ensino de Lingua Portuguesa, na perspectiva do letramento, quanto como “pano de fundo”
para o0 ensino de todas as areas do conhecimento, aparecendo, muitas vezes, como parte dos
géneros textuais, sem quaisquer especificacdes quanto as suas caracteristicas particulares,
aparecendo também em todos os modelos de planejamento, projetos e sequéncias didaticas.
Constatou-se que muitas vezes os livros literarios sdo citados nos modelos de sequéncias
didaticas e projetos, mas ndo com orientacdes acerca da literatura ou das histérias contadas,
mas apenas como meio para se trabalhar os contetdos pretendidos, como para se retirar dos
textos informagdes referentes a gramatica, por exemplo.

Nesse sentido, torna-se importante a perspectiva abordada neste trabalho acerca de
como esses livros tém sido abordados nos documentos que orientam a pratica escolar. Esta
tem sido também uma preocupacdo que aparece nos trabalhos académicos. O fato de se ter um
programa como o PNAIC que tem como eixo principal a formagéo continuada e esta fazer
referéncia aos materiais didaticos disponibilizados pelo MEC as escolas publicas, possibilita
que se tenha maior clareza quanto ao que é disponibilizado as escolas atualmente. Isso
possibilita uma reflexdo acerca do uso desse material pelos professores das redes publicas de
ensino, é 0 que apontam as pesquisas que se detiveram a esse estudo.

A partir do que se apura com as leituras das pesquisas pecebe-se que 0s pesquisadores
tém tido um olhar préximo ao que se destaca também nesta pesquisa quanto a literatura para a
formacdo humana, enquanto um direito. Contudo, tendem a concordar que o PNAIC, ainda
que limitado, tem mérito em fazer conhecer os acervos literarios das escolas e valorizar a
literatura, ainda que se precise caminhar mais no sentido de sair das praticas instrumentais de
ensino, fazer com que a literatura apareca enquanto literatura e ndo apenas como “pano de

fundo” para as demais areas do conhecimento.
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Entretanto, nenhuma dos trabalhos apontou sugestdes para que esse caminho seja
trilhado, o que leva a conclusdo de que ainda ha muito o que se refletir e discutir a esse
respeito, pois ainda que a literatura seja capaz de dialogar com todos as areas do saber, nédo é
ela a responsavel por transmitir nenhum deles. Ainda que tenham intencionalidades, os textos
literarios vao sempre tender a interpretacdes e sentidos diversos, forjando inquietacdes e um
mundo de possibilidades. Desse modo, a literatura € muito mais que decifracdo de codigos,
muito mais que simples letras desenhadas em papeis e ilustracdes que chamem a atencao dos
alunos para a escrita. H4 em todos os trabalhos selecionados argumentacao no sentido de fazer
com que o texto literario saia do lugar de simples portador de enunciados a serem
decodificados e seja assumido como parte da formacdo integral do sujeito, como um direito
seu.

Em relacdo ao PNAIC, as pesquisas selecionadas concordam que se trata de uma
politica pablica de grande relevancia, devido tanto a sua abrangéncia quanto as reflexdes que
tem provocado. Indicam, entretanto, que ha uma énfase a formacdo de professores em
detrimento das demais agcOes propostas e que faz uso da literatura para fins de aproximar o
aluno dos demais contetidos a serem ensinados no ciclo de alfabetizacgéo.

Estas pesquisas apontam que o PNAIC tem aspectos positivos em relacdo a literatura,
pois a deixou em evidéncia nas escolas, deu a ela uma visibilidade que néo tinha antes, mas
algumas pesquisas destacam a necessidade de se trabalhar efetivamente a literatura. E
exemplar desta preocupacdo a discussdo sobre a “leitura deleite”, que seria um momento
destinado a fruicdo literaria, mas que, no proprio documento e em praticas de professores
investigadas em alguns trabalhos, sdo marcados por fins didatizantes do livro literario. Tais
apontamentos das pesquisas devem considerar também o fato de que os pesquisadores,
autores dos trabalhos analisados, estiverem de algum modo envolvidos com a formacdo do
PNAIC, seja atuando diretamente com o programa ou 0 acompanhando nas escolas.

A discussdo da literatura como direito, enquanto “bem incompressivel”, marca
radicalmente sua dimensdo humanizadora. Negar o ensino de literatura ou utiliza-la apenas
como instrumento, de modo a torna-la enfadonha e distante, segundo Antdnio Candido, torna-
se um meio de se mutilar a humanidade. Os “pseudotextos” implicam-se nesta dimensdo
instrumentalizante da literatura na escola. Ainda que ao adentrar a escola, inevitavelmente, a
literatura passe por um processo de escolarizacdo, essa escolarizagdo pode se dar de forma
adequada com intuito de autonomia e ndo em uma perspectiva estritamente adaptativa. Tal
perspectiva reduz a literatura a adocdo dos livros literarios as sequéncias didaticas, as

atividades desenvolvidas em sala de aula, acompanhadas de questionarios que limitam as
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interpretacfes ou atividades para retirar do texto informacdes especificas. Minimizam-se as
oportunidades para que a crianca escolha um livro literario e que o discuta de modo livre e
autdbnomo.

Na leitura dos Cadernos de Formacédo chama a atencéo para a auséncia de autores de
referéncia da éarea da literatura. Tem-se como base tedrica a autora Magda Soares e sua
discussdo, necessaria, quanto a forte presenga dos “pseudotextos” na escola e a transferéncia
de textos literarios para os livros didaticos. Em ambos, ha uma perda das caracteristicas
literarias do livro, perdendo-se o sentido de uma “escolarizagdo adequada” da literatura.

Como o foco do PNAIC é a alfabetizacdo, os Cadernos de Formacdo séo claros
quanto ao tipo de alfabetizagdo pretendido para a efetivagdo dos “direitos de aprendizagem”,
tendo como enfoque o letramento, sendo este um tipo de alfabetizacdo que nédo dispensa o
aprendizado da mecénica da escrita, mas associa a aprendizagem do cddigo da escrita a leitura
das diversas expressdes presentes em seu cotidiano. E nesse sentido que as obras literarias
aparecem atreladas ao aprendizado da escrita, como um texto real e significativo. Ao fazer a
defesa do letramento é que se tem, por parte das pesquisas académicas, uma perspectiva
positiva do PNAIC em relacéo a literatura, pois, para o letramento, a presenca da literatura na
escola e a sua consequente escolarizacdo tornam-se parte do processo de aprendizagem.

Como um desses momentos tem-se a “leitura deleite” que inclusive é mencionada no
documento como parte da rotina sugerida aos professores alfabetizadores. Entretanto, no
ambito do proprio PNAIC, o sentido e as sugestdes para este momento nao estdo claramente
explicitados. Este pode ser um dos motivos para que os professores, conforme identificado
nas pesquisas, adotem a “leitura deleite” com a finalidade de demarcar informagdes pontuais
de determinada obra ou para estabelecer relagbes com o estudo de determinado componente
curricular, esvaziando a obra de seu sentido literario. Mesmo na “leitura deleite” o que se
constata € uma perspectiva instrumental em que o momento é atravessado por perguntas
prontas e padronizadas, textos cindidos, énfase a ortografia e a busca de grupos fonéticos.

No ambito do PNAIC a literatura esvazia-se de seu sentido de universalidade,
desconhecendo-a como direito essencial. O que acontece é que ao ser utilizada como “pano de
fundo” para os demais conhecimentos a literatura perde a sua esséncia que esta para além do
ato de ler e escrever. Nesse aspecto, os trabalhos académicos selecionados concordam que o0
programa tem limites que precisam ser considerados e revistos. O uso “didatizante” da
literatura em sala de aula acaba restringindo seu carater integrador e limitando sua

possibilidade de fruicdo estética.
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N&o se nega que a literatura adentrando a escola assume uma dimensao que é prépria
do processo de escolarizacdo e nesse aspecto nao deixa de ter sim uma dimensdo instrumental,
referente ao planejamento das atividades e objetivos a serem alcangados, bem como néo se
pode deixar de considerar que a literatura tem em si uma relacdo com todas as areas do
conhecimento. Contudo, ha que se preservar o que transcende a instrumentalizacdo e buscar a
formacéo fundada na autonomia, as diversas interpretagdes a que a literatura permite, tendo a
criacdo e a imaginacdo estimuladas pela relacdo estabelecida entre a literatura e a crianca.
Assim, 0 que esta dissertacdo enfatiza é que a literatura tenha na escola um espaco préprio,
desvinculado das regras e limitagfes a que se sujeitam as atividades elaboradas previamente,
com respostas esperadas. Que se possa ter dialogo, possibilidades de interpretacdo e escolhas.
Que a literatura ndo apareca nas salas de aula apenas como “pano de fundo” para o ensino de
outras areas do conhecimento, ainda que seus aspectos mais diversos possam ser explorados.
Enfim, que todos tenham o direito a literatura respeitado e garantido.

A partir dos estudos e apontamentos apresentados o que se conclui é que ainda ha um
caminho a ser percorrido pela pesquisa considerando a relacao entre a literatura e a escola no
sentido de se construir uma abordagem de “escolarizacao adequada” para a literatura. Nesse
sentido o estudo dos documentos oficiais, bem como dos autores de referéncia, aprofundado a
compreensdo acerca da literatura, a construcdo de metodologias e a pesquisa empirica podem
contribuir para que se tenha uma melhor compreenséo desse universo e de como trabalhar
com a literatura no Ensino Fundamental, desde os primeiros anos de formacéo, na perspectiva
da formacdo humana, valorizando tanto suas caracteristicas estéticas quanto as possibilidades

de criacdo e interpretacdo que emergem da leitura de um texto literario.
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Apéndice 2 — Roteiro para analise dos resumos (incluséo ou excluséo de trabalhos)

1- Identificagdo:

2- Resumo:
Palavras-chave:
3- Tema:

4-  Objetivos:

5- Referencial tedrico:

6- Tipo de pesquisa:

7-  Resultados:

( )Incluido (
)Aguardar

8- Consideragdes:

)Excluido (

1- Ildentificagéo:
PEREIRA, Reginaldo Santos. O governo da infancia: praticas de alfabetizagdo
no Estado da Bahia. Sdo Carlos: UfsCar, 2015 (Tese de Doutorado). Disponivel
em:_file:///C:/Users/User/Downloads/6747%20(5).pdf. Acesso em: 04.04.2018.

2- Resumo:
Este estudo teve como objetivo analisar como o dispositivo curricular manifesto
em uma proposta de alfabetizacdo governa e produz as subjetividades infantis nos
anos iniciais do ensino fundamental no estado da Bahia. A pesquisa foi realizada a
partir da analise do Programa Pacto pela Educa¢do (PPE) instituido no ano de
2012 pela Secretaria de Educacdo do estado da Bahia nas escolas municipais e
estaduais dos municipios conveniados. Os documentos analisados do PPE sdo: a
Proposta Didatica para Alfabetizar Letrando, o livro de historias infantis Parece...
mas ndo é, o Caderno de Atividades e o kit de materiais didaticos. Como
ferramenta metodoldgica utilizamos a arqueogenealogia de Michel Foucault, com
vistas & compreensdo das relacBes de saber e poder que circundam as praticas
discursivas e ndo discursivas que produzem modos de subjetivacdo tanto nas
atividades de leitura e escrita, quanto na literatura infantil. Os resultados da
investigacdo revelaram que a estrutura curricular dos documentos analisados atua
como um dispositivo de saber, poder, subjetivacdo e fundamenta-se nos

referenciais tedricos construtivistas da Psicogénese da lingua escrita. A pratica
alfabetizadora ancora-se também nas historias da literatura infantil, que cumprem
0 papel de domesticar o imaginario, produzindo efeitos disciplinares e de
subjetivacdo do infantil. Portanto, o processo de governamentalizacdo da infancia
em marcha no estado da Bahia produz discursivamente uma infancia essencialista,
disciplinarizada, etapista e normalizada. Por fim, o estudo buscou tecer itinerarios
que possibilitem a problematizacdo e ampliacdo dos conhecimentos acerca da
alfabetizacdo, do curriculo e das artes de governar a infancia.

Palavras-chave: Curriculo. Alfabetizagdo. Governo. Infancia.

3- Tema: O curriculo, a subjetividade infantil e 0 governamento da infancia
na perspectiva de Foucalt

4- Objetivos:
“Analisar como o dispositivo curricular manifesto em uma proposta de
alfabetizagdo governa e produz as subjetividades infantis nos anos iniciais do
ensino fundamental no estado da Bahia; e tecer itinerarios que possibilitem a
problematizacdo e ampliacdo dos conhecimentos acerca da alfabetizacdo, do
curriculo e das artes de governar a infancia”

5- Referencial teérico: Michel Foucault
6- Tipo de pesquisa: Documental

7- Resultados:
“Os resultados da investigacdo revelaram que a estrutura curricular dos
documentos analisados atua como um dispositivo de saber, poder, subjetivagdo e
fundamenta-se nos referenciais tedricos construtivistas da Psicogénese da lingua
escrita”

( X )Excluido (

(' )iIncluido )Aguardar



8- Considerac0es:

Trata se de uma trabalho desenvolvido a partir da analise do Programa Pacto pela
Educacdo (PPE) instituido no ano de 2012 pela Secretaria de Educacdo do estado
da Bahia nas escolas municipais e estaduais dos municipios conveniados, por meio
da Proposta Didatica para Alfabetizar Letrando, do livro de histérias infantis
Parece... mas ndo &, do Caderno de Atividades e do kit de materiais didaticos, com
vistas & compreensdo das relacbes de saber e poder que circundam as préticas
discursivas e ndo discursivas que produzem modos de subjetivacdo tanto nas
atividades de leitura e escrita, quanto na literatura infantil. De acordo com o que se
I& no resumo, a pratica alfabetizadora ancora-se também nas histérias da literatura
infantil, que cumprem o papel de domesticar o imaginario, segundo o autor,
produzindo efeitos disciplinares e de subjetivacdo do infantil, de maneira que a
governamentalizacdo da infancia, produzindo, discursivamente, uma infancia
essencialista, disciplinarizada, etapista e normalizada. Ainda que a referéncia néo
seja a0 PNAIC, mas ao PPE, programa que o antecede, no estado da Bahia,
conforme se constata no resumo, torna se pertinente uma leitura desta tese, por
fazer referéncias a leitura literaria, que é o foco de investigacdo da pesquisa.

1- Identificacao:
SOARES, Patricia Cardoso. Leitura literaria no ciclo alfabetizador:
repercussdes das politicas educacionais no chdo da escola publica municipal de
Aracatuba/SP. S&o Paulo: PUC, 2017 (Tese de Doutorado). Disponivel em:
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/20668. Acesso em: 02.04.2018.

2- Resumo:
A presente tese de doutoramento teve o objetivo de analisar a forma como as
intencBes presentes nas propostas institucionais e pedagogicas, em relacdo a
implantacdo e implementagdo de préaticas de incentivo a leitura literéria, por meio
do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e do Pacto Nacional da
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), tém se concretizado no periodo de
alfabetizag&o (1° ao 3° Ano), na Rede Municipal de Ensino de Aragatuba/SP, entre
os anos de 2009-2016. A compreenséo fragil sobre a relevancia da leitura literaria
no ciclo alfabetizador tem provocado a secundarizacdo dos programas que
propdem o incentivo a essa leitura, privando a crianga do direito a fruicdo estética,
do incentivo a elevacdo do pensamento, ao desenvolvimento da competéncia
literdria, entre outras variantes. A pesquisa foi de natureza qualitativa, com
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abordagem exploratéria, analisando o percurso dos Programas, do nivel macro ao
micro, envolvendo 39 profissionais responsaveis pelo acompanhamento e
implementacdo dos programas de leitura literaria no municipio em questdo. Para a
coleta de dados, utilizaram-se a analise documental, a aplicagdo de questionarios e
o desenvolvimento de grupo focal. A analise da investigacdo, nos niveis descritos,
foi feita a partir da Abordagem do Ciclo de Politicas (Policy Cycle Approach),
contextualizando-a no dmbito das influéncias da internacionalizagdo das politicas
educacionais. Os resultados forneceram elementos que evidenciam auséncia de
compromisso politico de gestores publicos, na priorizagdo da leitura literaria no
curriculo oficial, em diferentes contextos; necessidade de maior articulacdo entre
0s processos de nivel macro e micro para analise, compreensdo e implementagao
adequada da politica, além da falta de planejamento de acGes, pela Secretaria
Municipal de Educacgdo (SME) de Aragatuba, voltadas a leitura literdria.
Palavras-chave: Formacdo do Leitor Literario. Politicas Publicas. Curriculo.
Alfabetizacdo. Escola Publica.

3- Tema: “As intengdes das propostas institucionais de leituras literarias”

4- Objetivos:
“Analisar a forma como as intencfes presentes nas propostas institucionais e
pedagdgicas, em relacdo a implantacdo e implementagdo de praticas de incentivo a
leitura literaria, por meio do PNBE e do PNAIC, tém se concretizado no periodo
de alfabetizacdo, na Rede Municipal de Ensino de Aragatuba/SP, entre 0s anos de
2009-2016”.

5- Referencial teorico:
Policy Cycle Approach (apds a leitura: FREIRE (1983 e 2004); CALCADA
(2009); CANDIDO (1989); BOURDIEU (1982 e 1994); MACHADO (2001);
AZEVEDO (2006); DAMAZO (2015); SOARES (2004); LOMAS (2006);
COSSON (2006); dentre outros)

6- Tipo de pesquisa: “Qualitativa, Exploratoria e Documental”.
7- Resultados:

“Os resultados forneceram elementos que evidenciam auséncia de compromisso
politico de gestores publicos, na priorizagdo da leitura literaria no curriculo oficial,



em diferentes contextos; necessidade de maior articulagdo entre os processos de
nivel macro e micro para analise, compreensdo e implementagdo adequada da
politica, além da falta de planejamento de aces, pela SME de Aracatuba, voltadas
a leitura literaria”.

( X )Incluido ( )Excluido (
)Aguardar

8- Considerac0es:

No resumo, além do tipo de pesquisa desenvolvido e dos objetivos tracados pela
pesquisadora, bem como os resultados a que ela chegou, fica claro ainda seu ponto
de vista quanto a pouca relevancia da leitura literaria no ciclo alfabetizador
provocada pela sua secundarizacdo nos programas que propdem o incentivo a essa
leitura, privando a crianca do direito a frui¢do estética, do incentivo a elevagdo do
pensamento, ao desenvolvimento da competéncia literaria, entre outras variantes.
Nesse sentido, a tese, pelo que se apura no resumo, sera de grande relevancia ao
estudo proposto para a pesquisa, quanto ao lugar da literatura na aquisicdo da
leitura nas turmas de alfabetizacdo, no que tange a importancia da literatura na
formacdo humana.
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Apéndice 4 — Roteiro de andlise dos trabalhos selecionados para leitura na integra

01- Identifica¢do do Trabalho:
SOARES, Patricia Cardoso. Leitura literaria no ciclo alfabetizador: repercussées
das politicas educacionais no chdo da escola publica municipal de Aragatuba/SP.
2017. 289f. Tese (Doutorado em Educagdo: Curriculo) — Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo, S&o Paulo. 2017.

02- Resumo:

A presente tese de doutoramento teve o objetivo de analisar a forma como as
intencBes presentes nas propostas institucionais e pedagdgicas, em relacdo a
implantacdo e implementagdo de praticas de incentivo a leitura literaria, por meio
do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e do Pacto Nacional da
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), tém se concretizado no periodo de
alfabetizacdo (1° ao 3° Ano), na Rede Municipal de Ensino de Aracatuba/SP, entre
0s anos de 2009-2016. A compreensado fragil sobre a relevancia da leitura literaria
no ciclo alfabetizador tem provocado a secundarizacdo dos programas que
propdem o incentivo a essa leitura, privando a crianca do direito a fruicdo estética,
do incentivo a elevacdo do pensamento, ao desenvolvimento da competéncia
literaria, entre outras variantes. A pesquisa foi de natureza qualitativa, com
abordagem exploratéria, analisando o percurso dos Programas, do nivel macro ao
micro, envolvendo 39 profissionais responsaveis pelo acompanhamento e
implementacdo dos programas de leitura literaria no municipio em questdo. Para a
coleta de dados, utilizaram-se a analise documental, a aplicacdo de questionarios e
o desenvolvimento de grupo focal. A andlise da investigacdo, nos niveis descritos,
foi feita a partir da Abordagem do Ciclo de Politicas (Policy Cycle Approach),
contextualizando-a no &mbito das influéncias da internacionalizacdo das politicas
educacionais. Os resultados forneceram elementos que evidenciam auséncia de
compromisso politico de gestores publicos, na priorizagdo da leitura literaria no
curriculo oficial, em diferentes contextos; necessidade de maior articulagdo entre
0s processos de nivel macro e micro para analise, compreensao e implementacédo
adequada da politica, além da falta de planejamento de acGes, pela Secretaria
Municipal de Educagdo (SME) de Aragatuba, voltadas a leitura literdria.

Palavras Chaves:

Formacdo do Leitor Literario. Politicas Publicas. Curriculo. Alfabetizagdo. Escola
Publica.

03- Tema principal:
(X ) claramente Identificado
( ) ndo esta claramente Identificado
( ) outra resposta
CitacOes importantes:
"O tema desta tese € a leitura literaria na perspectiva de politicas pablicas voltadas
a formacdo do leitor em literatura”. (p. 22) - Leitura Literdria, politicas publicas e
formacéo do leitor em literatura.

04- Objetivos:
(X ) claramente Identificado
( ) ndo esta claramente Identificado
( ) outra resposta
CitacOes importantes:
"objetivo de analisar a forma como as inten¢bes presentes nas propostas
institucionais e pedagdgicas, em relacdo a implantacdo e implementacdo de
praticas de incentivo a leitura literaria, por meio do Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE) e do Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
tém se concretizado no periodo de alfabetizacdo (1° ao 3° Ano), na Rede
Municipal de Ensino de Aracatuba/SP, entre os anos de 2009-2016". (p. 15);
"salientar a relevancia da leitura literaria, no ciclo alfabetizador (1° ao 3° Ano),
para além das escolhas didaticas, como direito da crianca a fruicdo estética; para a
formacdo do homem sujeito, para a elevacdo do pensamento e para o
desenvolvimento da competéncia literaria em criancas nesse periodo de
escolaridade, matriculadas na rede de ensino do municipio de Aracatuba, estado de
Séo Paulo, Brasil" (p.22)
"busca-se considerar a seguinte questdo: como a leitura literéria é vivenciada no
ciclo alfabetizador na rede de ensino em foco e como pode influenciar a
alfabetizagdo, para além das escolhas didaticas, tendo o0 PNBE e o PNAIC como
instrumento de incentivo?" (p. 24)



"A questdo problema desta tese é a secundarizacdo das politicas, no periodo de
alfabetizacdo em escolas publicas municipais de Aracatuba/SP, relacionada ao
PNBE e PNAIC. O estudo tem, como hipbtese, a privacdo das criangas
aracatubenses do direito a fruicdo estética, a elevacdo do pensamento, ao
desenvolvimento da competéncia literéria, entre outras variantes" (p. 177).

05- Autores principais:
COSSON; BOURDIEU (1982; 2002); AZEVEDO (2006); CANDIDO (1989);
SOARES (2011); PAPADOULOS (2005); FREIRE (1983)

06- Referencial Teorico:

(X )claramente Identificado
( ) ndo esta claramente Identificado
( ) outra resposta

CitacOes importantes:

“a concepgdo tedrica que sustenta o objeto de pesquisa fundamenta-se em trés
principios elementares: a leitura como “libertacdo e poder” (FREIRE, 1983 e
2014; MACHADO, 2001); o principio da “literatura como direito” (CANDIDO,
1989) e o principio de que a “competéncia literaria € capital simbolico
fundamental” (BOURDIEU, 1982 ¢ 1994; AZEVEDO, 2006)”. (p. 23)

07- Tipo de pesquisa:
(X ) claramente Identificado
( ) ndo esta claramente Identificado
( ) outra resposta
CitacOes importantes:
“A pesquisa foi de natureza qualitativa, com abordagem exploratodria, analisando o
percurso dos Programas, do nivel macro ao micro, envolvendo 39 profissionais
responsaveis pelo acompanhamento e implementagdo dos programas de leitura
literdria no municipio em questdo. Para a coleta de dados, utilizaram-se a analise
documental, a aplicagdo de questionarios e o desenvolvimento de grupo focal”. (p.
15)

08- Referéncia ao PNAIC:
Legislacao:
(X ) claramente Identificado
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( ) ndo esta claramente Identificado
( ) outra resposta

CitacOes importantes:

“Portaria MEC n° 867/2012” (p. 107)

Objetivos:

(X ) claramente Identificado

( ) ndo esta claramente Identificado
( ) outra resposta

CitacOes importantes:

“as agdes do PNAIC tém por objetivos:

| - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do
ensino fundamental,

Il - reduzir a distor¢do idade-série na Educacéo Bésica;

111 - melhorar o indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB);

IV - contribuir para o aperfeicoamento da formacdo dos professores
alfabetizadores;

V - construir propostas para a definicdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas nos trés primeiros anos do ensino fundamental.
(BRASIL, 2012g, p. 02)” (p. 107-108)

Estrutura:

(X ) claramente Identificado

( ) ndo esta claramente Identificado
( ) outra resposta

CitacOes importantes:

Toda a estrutura de funcionamento do PNAIC é explicada entre as paginas 108 e
116, quando a pesquisadora passa a descrever a estrutura dos Cadernos de
Formacao com indicacGes dos seus titulos, divididos por anos e unidades, sendo 8
unidades para cada um dos 3 anos do ciclo de alfabetizacéo (p. 117).

09- Concepcao de alfabetizacéo:
Métodos:
(X ) claramente Identificado
( ) ndo esta claramente Identificado



( ) outra resposta

CitagBes importantes:

"Salientamos a proposta de recuperar facetas importantes na alfabetizacdo, como a
linguistica (fonética e fonoldgica), a cognitiva (psicol6gica), a sociocultural
(interacionista) e destacamos a percepcdo do programa em indicar a necessidade
da compreenséo, por parte dos educadores, sobre a especificidade dos processos de
alfabetizacdo e de letramento” (p. 199)

"Nossa pesquisa coaduna-se com a perspectiva da faceta pela reinvencdo da
alfabetizagdo, pois consideramos que 0 processo de insercdo e
interacdo/participacdo do sujeito, na cultura escrita é imprescindivel nas
sociedades contemporaneas, pois, somente o aprendizado das primeiras letras, do
cddigo escrito é insuficiente para interagir com o meio de maneira qualitativa.
Porém, ndo somos pela “curvatura da vara”. Na mesma ordem, acreditamos que a
aprendizagem também decorre, talvez complementarmente, da compreensdo do
sistema grafofonico: das relagdes fonema-grafema. Com base nessa analise,
registra-se que, ambas as tendéncias, sendo objetos diretos e explicitos do ensino,
nao decorrem de forma natural da interacdo com a lingua escrita" (p. 60-61)

"a alfabetizacdo e o letramento fazem parte das condigdes minimas de
sobrevivéncia do sujeito” (p. 66)

10- Autores:
BARBOSA (1992); FERREIRO& TEBEROSKY (1984); ROJO (1998); SOARES
(1989 e 2004)

11- Concepcéo de literatura:

Definicéo:

(X ) claramente Identificado

( ) ndo esta claramente Identificado
( ) outra resposta

CitacOes importantes:

" define competéncia literaria como capital simbélico fundamental, favorecendo
que se desenvolvam, entre as criancas, em fase de alfabetizacdo, elevacdo do
pensamento, consciéncia critica, aquisicao de autoestima, formacdo da identidade
cultural, independéncia e capacidade para lidar com 0 mundo (em transigdo) a sua
volta, ampliando, possivelmente, as possibilidades de éxito em seu percurso
académico e social." (p. 5);
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"a leitura literaria como direito humano — sendo, capital simbolico fundamental”.
(p-25)

"a literatura é compreendida e estudada na area de linguagens, principalmente na
disciplina de Lingua Portuguesa. A educacdo literaria tem tratamento sutil” (p. 52)
"O texto literario é, portanto, real e simbolico, tem sentido literal e polissémico,
dependendo do contexto em que aparece [...] O texto literario solicita do leitor
uma forma diferenciada de leitura” (p. 76)

"os textos literarios “proporcionam uma aprendizagem do saber-fazer acerca dos
textos e do processo de comunicagdo em que eles ocorrem” (idem), desenvolvendo
no sujeito leitor a competéncia literaria, entendida como conhecimento e dominio
dos cadigos, convences e principios sociais e culturais que regulam os processos
de producéo e de recepc¢do das mensagens literarias. (AZEVEDO, 2006)" (p. 93)

Autores:
CANDIDO (199); SILVA (1984); REIS (2015); COMPAGNON (2010);
AZEVEDO (2006)

12- Concepcéo de leitura:

Definicéo:

(X ) claramente Identificado

( ) ndo esta claramente Identificado
( ) outra resposta

CitacOes importantes:

"Leitura que, neste interim, ultrapassa o 'ato de decifrar signos graficos que
traduzem a linguagem oral, de forma a tomar conhecimento do contelddo de um
texto escrito'. Referimo-nos ao ato de ler de forma mais abrangente que, além do
olhar e decifrar, possibilite o 'escutar das letras' e das 'infinidades de vozes'
presentes nos textos". (p. 24);

"Leitura e compreensdo que nos é possivel por meio de uma educacéo literéria
para a elevacdo do pensamento, (AZEVEDO, 2006, 2013; COELHO, 2000;
BLANCA-ANA, 2013); para a formacdo do homem sujeito, critico, que se
configura como autor de sua histéria (FREIRE, 2014)" (p. 25);

"compreender a capacidade leitora de uma crianca, em fase inicial de
escolarizacdo, como algo além da alfabetizacdo, é um fator essencial a formagéo
para a cidadania" (p. 38);



"processo de leitura que se ancora em dois tipos de conhecimento. Um que
intervém na escuta da fala, ou seja, 0 conhecimento linguistico e cognitivo. Inclui-
se nesse entendimento o vocabulario, os processos de andlise sintatica e de
integracdo semantica, a enciclopédia mental, a capacidade de estabelecer
associacOes, de fazer inferéncias, etc. S&o, todos, itens imprescindiveis para
compreender o que se 1&. O segundo tipo de conhecimento é utilizado pela
habilidade de reconhecimento ou identificacdo da palavra escrita, permitindo a
leitura no sentido estrito. Embora sé seja utilizado (e s6 sirva) na leitura, sem ele,
0 primeiro tipo de conhecimento ndo pode ser aplicado”. (p. 56);

"Nesse diapasdo, reconhecemos a leitura como elemento decisivo para o “social”
desenvolvimento individual e coesdo (CALCADA, 2009 in RIBEIRO e VIANA,
2009, p. 7) [...] somamos os apontamentos de Herdeiro (1980) e Freire (1981) no
sentindo de considerar o ato de ler imprescindivel a formacéo integral do homem"
[...] defendemos que o ato pedagdgico da leitura pressupde uma relacdo que
envolve uma dimensao individual, pela subjetividade do ser e, por outro lado, uma
dimensdo social, considerando que essa relagcdo acontece na/com associagdo com o
(s) outro (s), em espaco (s) onde a leitura acontece (Herdeiro, 1980, p.35). (p. 67)

Autores:

FREJRE (1983); MORAIS (2009); PAPADOULOS (2005); CHIAPPINI (2001);
EMILIA FERREIRO e ANA TEBEROSKY (1984); ALBUQUERQUE (2012);
SOARES (2004); COSSON e PAIVA (2014)

13- Relagdo entre literatura, leitura e alfabetizacéo:
( ) claramente ldentificado
( ) ndo esta claramente Identificado
(X ) outraresposta
CitacOes importantes:
"Ler literatura € um direito. Por meio dela, podemos ter acesso a inesgotavel fonte
de saberes (social, cultural, comportamental, cientifico, politico, histérico,
geografico, psicoldgico, sensorial, amoroso, sexual, etc.) (DAMAZO, 2015). Para
0 acesso a esses saberes, imprescindiveis a (con)vivéncia em sociedade,
necessitamos desenvolver a competéncia literaria, entendida como conhecimento e
dominio dos cédigos, convencdes e principios sociais e culturais que regulam os
processos de producdo e de recepcdo das mensagens literarias (AZEVEDO,
2006)".(p. 23)
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"poder que a leitura nos oferece de conscientizacéo, libertacdo e humanizacéo" (p.
33)

"verificamos que o PNAIC se efetiva de maneira prescritiva, com foco na
formacéo de leitores com cariz instrumental” (p. 199)
"novos conhecimentos sobre o processo de alfabetizar ndo tém alterado
significativamente as persistentes praticas de alfabetizagdo e letramento que
continuam centradas no ensino instrumental da lingua. A leitura literaria continua
sendo complementar, apenas” (p. 255)

"a maioria das criancas em periodo de alfabetizagdo estariam sendo cerceadas da
experiéncia literaria. E literatura ndo € privilégio, é um direito" (p. 257)
"assumimos um posicionamento critico pela democratizacdo da leitura literaria, no
ciclo de alfabetizagdo, considerando-a, como ja explicitado, capital simbélico
fundamental, pois contribui para a formacdo intelectual dos sujeitos, numa
perspectiva que supere o ensino bancario e meramente instrumental da leitura
(FREIRE, 1983)" (p. 68)

"A leitura € uma pratica que, segundo Herdeiro (1980), atualiza a mensagem
escrita. Essa atualizagdo, ainda na perspectiva da autora, possibilita que o sujeito
leitor seja envolvido em uma experiéncia de comunicacdo que o compromete ao
“nivel da imaginagdo, da inteligéncia, da sensibilidade e da afetividade™” (p. 41)
“ao contrario de quando esta interagindo com textos ndo literarios, com objetivos
informativos e documentais, nos quais a atualizagdo se situa no nivel intelectual,
predominantemente. Tal aprendizagem, em consonancia com o defendido por
Azevedo (2006, p. 39), proporciona aos leitores, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, “um saber-fazer acerca dos textos e do processo de comunicagdo em
que eles ocorrem”, possibilitando que a leitura, por meio desse suporte, se torne
uma pratica transformadora” (p. 69)

"Vimos, assim, no trabalho com textos literarios, um caminho a abarcar as
consideracbes acima descritas, uma vez que tal suporte utiliza linguagem
compreensivel e atraente para as criangas, inclusive gracas a expressdo da
oralidade tanto na fala dos personagens como no discurso do narrador” (p. 70)

14- Formagcao de professor (possiveis relagdes com a literatura):
( ) claramente Identificado
(X ) ndo esta claramente ldentificado
( ) outra resposta
CitacOes importantes:



A pesquisadora, concordando com Magda Soares quanto a alfabetizacdo e o
letramento, fala da necessidade de "rever e reformular a formago dos professores
(inicial e continuada) do ciclo alfabetizador, capacitando-os a enfrentar o grave e
reiterado fracasso escolar na aprendizagem inicial da lingua escrita nas escolas
brasileiras (SOARES, 2004)" (p. 65)

"Cabe-nos, enquanto educadores, conduzir o processo de maneira mais eficaz, ou
seja, utilizar préticas de leitura que ocorram no contexto social e desenvolvam
atitudes e valores que correspondam ao ideal de leitor que se quer formar [...] Esse
conceito precisa estar claro na formagdo docente, referente tanto as obras do
acervo do PNBE, quanto da “Caixa do PNAIC™" (p. 189)

15- Atuacdo docente (orientacdo para o trabalho com a literatura;
metodologia):

( ) claramente Identificado
(X ) ndo esta claramente Identificado
( ) outra resposta
CitagBes importantes:
"E preciso que os sistemas de ensino, bem como as escolas e professores, passem a
elaborar seus Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) considerando o coletivo
empobrecido e o carater indivisivel da cultura em seus componentes cientificos e
literarios, intra e extra relacionais, perceptivos e analiticos (PAPADOULOS,
2005), a partir dos direitos de aprendizagem das criancas. No curriculo proposto, a
cultura deve ser valorizada a fim de que possamos preservar a democracia, 0S
direitos e a identidade da populagéo” (p. 51)
"Cabe a escola (re) pensar o trabalho realizado, bem como refletir sobre o valor
pedagogico da leitura literaria “para uma formagao integral, desenvolvendo o que
a autora indica como uma prética de orientacdo e promogao da leitura, inserida
num programa educativo que valorize a capacidade imaginativa e criadora e o
poder de andlise e de critica, e ainda dinamizar uma reflexdo sobre cultura” a
importéncia do livro como instrumento de (p.43)" (p. 69)
"professor, de quem se espera habilidades para desvendar as inimeras atualizacfes
potenciais dos textos literarios e das imagens (desenhos, mapas, graficos,
fotografias, pinturas), ou o proprio contexto observado empiricamente como base
nas experiéncias vividas" (p. 70)
"Para o ciclo alfabetizador, as orientacGes referentes a leitura literaria estdo
inseridas nas diretrizes ao ensino da leitura, procedendo dos direitos gerais da
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aprendizagem em Lingua Portuguesa: [...] b) Apreciar e compreender textos do
universo literario (contos, fabulas, cronicas, poemas, dentre outros), levando-se em
conta os fendmenos de fruicdo estética, de imaginacéo e de lirismo, assim como o0s
multiplos sentidos que o leitor pode produzir durante a leitura. (Grifo Nosso) c)
Apreciar e usar em situacdes significativas os géneros literarios do patriménio
cultural da infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas. (Grifo Nosso)" (p.
125)

16- Concepcéo de aluno:

( ) claramente Identificado
(X ) ndo esta claramente Identificado
( ) outra resposta

CitacOes importantes:

"Para 0 Ensino Fundamental, o PCN de Lingua Portuguesa (LP) enseja que os
alunos adquiram

"nossos alunos, em processo de alfabetizacdo, precisam se apropriar do sistema
alfabético/ortografico e que, ao mesmo tempo, devem ter plena condigdo de usar
esse conhecimento (da lingua) nas praticas sociais de leitura e escrita"” (p.68)

"para formar um cidaddo autdnomo do ponto de vista linguistico e literario- leitor
e produtor de texto competente-, precisamos considerar, ndo sO no ciclo de
alfabetizagdo, mas em outros niveis de escolaridade, o ensino da leitura de textos
literarios verbais e imagéticos como pratica social de leitura e como condicdo
indispensavel ao exercicio da cidadania na contemporaneidade (SOARESh e
BARIZON, 2015). A leitura (verbal e ndo verbal) faz parte de nosso cotidiano para
além da habilidade de decifracdo de isso, promove novos saberes no encontro
entre sinais em uma perspectiva técnica. Mais que o texto e o leitor” (MARIA,
2006, p. 91)" (p.70)

"A necessidade de ensinar o aluno a pensar, ser independente e autbnomo, saber
articular o conhecimento com a prética, na visdo de Gadotti sdo reais e urgentes
com vistas a educagdo que se quer permanente [...] Por conseguinte, os sujeitos
precisardo de uma formacdo que os capacite para responder a tais necessidades."”
(p. 88-89)

"saber ler e compreender o texto lido torna-se imprescindivel para a formacéo do
sujeito consciente, que compreende sua realidade, nela atuando como protagonista,
construindo uma sociedade desenvolvida, independente e democratica no pais.
(BEISEGEL, 2008, p. 35-37) [...] g0 Em todos os anos de escolarizagdo, as



criancas devem ser convidadas a ler, produzir e refletir sobre textos que circulam
em diferentes esferas sociais de interlocucdo, mas alguns podem ser considerados
prioritarios, como os géneros da esfera literaria; esfera académica/escolar e esfera
midiatica, destinada a discutir temas sociais relevantes. (BRASIL, 2012d, p. 32).
(Grifo Nosso)" (p. 92)

"experiéncia literaria, ou melhor, ao direito a competéncia literaria, fundamentada
em uma proposta de sujeito, sociedade e escola baseada em valores e principios de
igualdade, justica social e ampliagdo de oportunidades (BRASIL, 2012c)
(enquanto leitores e escritores), contribuindo, assim, para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa (LOMAS, 2006), mormente no ciclo alfabetizador.
Segundo o autor, na nossa cultura, os discursos reconhecidos como literarios
possuem um potencial semantico e semidtico imprescindivel para o0 ensino
linguistico" (p. 151)

"abordagem multidisciplinar, considerando o homem como ser politico, buscando
analisar a importancia das politicas publicas voltadas ao ensino da leitura literaria
no Brasil na atualidade e, especificamente, indicar perspectivas para que o ensino
dessa leitura seja concretizado no espaco escolar” (p. 174)

17- Referéncia a obras literarias:

( ) claramente ldentificado
(X ) ndo estd claramente Identificado
( ) outra resposta

CitacOes importantes:

"E tangivel a percepcdo de que as obras escolhidas para compor o acervo do
PNBE ¢ a “Caixa do PNAIC” sdo produzidas para a clientela escolar (criangas ¢
jovens), para consumo escolar ou mediado pela escola” (p. 191)

“caixas do PNAIC”, “um acervo de obras literarias, em sua maioria, para ser
utilizada com e pelas criangas, como uma espécie de ‘biblioteca particular’ de cada
sala” (p. 201)

18- Referéncia a outros programas relacionados a leitura:
PNLL
(X )claramente Identificado
( ) ndo esta claramente Identificado
( ) outra resposta
CitacOes importantes:
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"documentos oficiais, os sistemas de ensino e as escolas muitas vezes ndo
consideram (ou mesmo tém conhecimento) sobre o Plano Nacional do Livro e
Leitura (PNLL), aprovado em 2006, considerado politica de estado, com intuito de
assegurar uma linha de intervencdo homogénea das politicas publicas federais de
livro, leitura, literatura e bibliotecas, com reflexos nos estados e municipios
(MARQUES NETO, 2016).

O PNLL ndo consegue intervir/subsidiar as a¢Ges com eficicia a fim de ser
referéncia na implantacdo de novas politicas e programas. Foi elaborado por meio
da contribuicdo de iniciativas ja existentes, como o PNBE (1997) eelaborado por
meio da contribuicdo de iniciativas ja existentes, como o PNBE (1997) e o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o Férum da Camara Setorial do
Livro, Leitura e Literatura, o Projeto Fome de Livro, o Programa Nacional do
Livro no Ensino Médio (PNLEM), o Programa de Formacgdo do Aluno e do
Professor Leitor e o Viva leitura Ano lbero-americano da Leitura (2005) ...
Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER)" (p. 53)

PNBE

(X ) claramente Identificado

( ) ndo esta claramente Identificado
( ) outra resposta

CitacOes importantes:

"O PNBE contempla, de forma, eclética, obras brasileiras e estrangeiro-classicas,
lendas, narrativas misticas, géneros da tradicdo popular de registro oral como
parlendas, cantigas, trava-linguas; adivinhas (que costumeiramente, ja sdo
utilizados no processo educacional, em especial no periodo de alfabetizagdo). Tais
géneros sdo recontados em variadas formas, por diferentes autores" (p. 189)
"o PNBE “substituiu programas anteriores de incentivo a leitura e de distribuigao
de acervos as bibliotecas escolares implementados pelo MEC desde 1983 (p.11).
De 1983 a 1999, os programas € projetos nessa area atenderam as bibliotecas das
escolas por faixa de matricula” (p. 79)

"O objetivo principal do PNBE é proporcionar, aos alunos da rede publica, o
acesso a obras de literatura infanto-juvenil, brasileiras e estrangeiras, bem como
materiais de pesquisa a professores e alunos" (p. 98)

"PNBE se pauta em alguns pontos principais: na literalidade da obra (objeto
estético); na qualidade da obra (contém elementos intertextuais e contextuais,
edicdo, cores, textura, identificacdo clara da autoria e registros, facilitando a



circulagdo e a catalogacdo na escola); na diversidade das obras (diversidade
tematica, de representacdo, de forma e género, de niveis de complexidade de
elaboracdo); na preocupacdo em se estabelecer um equilibrio entre producdo dos
livros, avaliagdo, escola, sala de aula, cuidando para que as obras ndo tenham
contelido didatizante, religioso, informacional, preconceituoso; na relacdo entre a
maturidade do aluno e sua bagagem cultural e técnica (escolhas dos acervos) e o
leitor implicito com quem a obra dialogard; na apresentagdo de paratextos
presentando e contextualizando autor, ilustrador, o préprio texto no espaco
temporal” (p. 186)

PNLD Obras Complementares

(X )claramente Identificado

( ) ndo esta claramente Identificado

( ) outra resposta

CitacOes importantes:

As obras complementares séo indicadas quando se fala dos materiais didaticos a
serem aproveitados pelo programa. “5. Conhecer os recursos didaticos distribuidos
pelo Ministério da Educagdo (livros didaticos e obras complementares aprovados
no PNLD; livros do PNBE e PNBE Especial; jogos didaticos distribuidos pelo
MEC) e planejar situagdes didaticas em que tais materiais sejam usados; (Grifo
n0sso)” (p. 196)

“Ressalta-se que o material do Pacto também trouxe algumas sugestdes de
trabalho com obras complementares e jogos, como é constatado na sesséo
Compartilhando, do Caderno “O ultimo ano do ciclo de alfabetizacdo:
consolidando os conhecimentos”, Ano 03, Unidade 03 (BRASIL, 2012).” (p. 204)

19- Referéncia a Biblioteca Escolar:
(X ) claramente Identificado
( ) ndo esta claramente Identificado
( ) outra resposta
CitacOes importantes:
"premente: a) que a Lei n°® 12.244 de 24/05/2010 que dispde sobre a
universalizacdo das bibliotecas nas instituicbes de ensino no pais seja cumprida,
com mediadores de leitura capazes de propiciar praticas e eventos de leitura no
sentido de formar novos leitores;" (p. 81)
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"Os espagos: na escola, os espagos também educam: a sala de aula, a biblioteca, a
sala de leitura, a brinquedoteca, o pétio, a quadra de esportes, a sala de
informatica, a diretoria. Criangas, pais, comunidade precisam se sentir integrante
da comunidade escolar" (p. 123)

"trés principais instancias de escolarizacdo da literatura em geral e,
particularmente, da literatura infantil: a biblioteca escolar; a leitura e estudo de
livros de literatura, em geral determinada e orientada por professores de
Portugués; a leitura e o estudo de textos como instancia de escolarizacdo da
literatura, em geral componente basico de aulas de Portugués" (p. 188)

"A Lei 12.244 evidencia, no paragrafo Gnico do artigo 2, que, existindo o espaco
da biblioteca, a escola deve manter: acervo de livros na biblioteca de, no minimo,
um titulo para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino
determinar a ampliacdo deste acervo conforme sua realidade, bem como divulgar
orientacBes de guarda, preservagdo, organizacdo e funcionamento das bibliotecas
escolares. (BRASIL, 2010b)

E, em seu artigo 3, esclarece que Os sistemas de ensino do Pais deverdo
desenvolver esforgos progressivos para que a universalizagdo das bibliotecas
escolares, nos termos previstos nesta Lei, seja efetivada num prazo maximo de dez
anos, respeitada a nos profissdo de Bibliotecario, disciplinada pelas Leis 4.084, de
30 de junho de 1962, e 9.674, de 25 de junho de 1998. (Idem)™ (p. 223)

20- Posicionamento quanto a literatura em relacdo ao PNAIC:
(X ) claramente Identificado
( ) ndo esta claramente Identificado
( ) outra resposta
CitacOes importantes:
"PNBE e PNAIC, como outros programas com propdsitos semelhantes, foram (e
ainda sdo) introduzidos ao curriculo oficial, sem que, de fato, se promova uma
mudanga substancial na pratica educativa no “chdo” da escola publica, no ciclo
alfabetizador [...] a distribuicdo dos acervos nas escolas estd se consolidando,
mormente por meio do PNBE e PNAIC. Apesar dessa constatacdo (valorosa),
observamos a necessidade de uma politica que avance para nova etapa, além da
distribuicdo. Esse avanco poderia consolidar préticas condizentes e adequadas, por
meio das quais é possivel realizar um trabalho que possibilite, além do
conhecimento cognitivo, o reconhecimento do livro de literatura infantil,
intencionado a fruicdo estética, como algo crucial para a formag¢do humana"



(p.254); "politicas, como o PNBE e PNAIC, respeitando suas especificidades,
tornam-se um possivel caminho para que o direito a competéncia literaria seja
assegurado”. (p. 24);

"Direcionados ao ciclo alfabetizador, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN); o Pacto Nacional para Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos
(DCNEF), documentos elaborados em 1998; 2012 e 2013, respectivamente, sdo
referenciais para a elaboragéo dos curriculos escolares nacionais no referente ciclo,
subsidiando, também, a elaboragdo das propostas curriculares dos estados, Distrito
Federal e municipios brasileiros. Nesses documentos, a literatura é compreendida
e estudada na area de linguagens, principalmente na disciplina de Lingua
Portuguesa. A educacdo literaria tem tratamento sutil. Referenda-se sua utilizacdo
de maneira fortuita". (p. 51)

"Nos documentos do PNAIC, exclusivos ao ciclo alfabetizador, observamos que as
orientacOes para a leitura literaria se inserem nas diretrizes ao ensino da leitura,
indicados nos direitos gerais da aprendizagem da Lingua Portuguesa™ (P. 53)
"Analisamos, assim, que o PNAIC possui contornos e tendéncias progressistas, ou
seja, a valorizacdo da experiéncia vivida como base da acdo/relacdo educativa e a
ideia da — autogestdo pedagdgica discurso writerly. Tem delineamento que se
ampara na pedagogia critico social dos contelidos, propondo a superagdo de
préticas que ndo consideram o contexto de relagdes sociais, principalmente para o
ensino da leitura e da escrita, tendo relagdo com a experiéncia vivida (professor e
aluno), promovendo a prética reflexiva" (p. 203)
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"Concernente a concretizagdo do PNAIC no “chdo da escola”, fomentando a
leitura literaria, observou-se, pela participagdo dos professores, o reconhecimento
a contribuicdo do Pacto para o desenvolvimento de valiosas acbes com a leitura na
escola e para a formagdo do foram “as caixas do PNAIC” — leitor literario. Um
fator preponderante para essa avaliagdo uma producédo de literatura para a escola,
destinada a criancas e jovens, na forma de acervos de literatura infantil com
variedade de titulos e géneros enviados as escolas, destinados as salas de aula do
1° ao 3° ano" (p. 205)

21- Questdo em aberto (pontos relevantes ao estudo e ndo contemplados
nos itens anteriores):

A autora faz referéncia aos PCN: "Nesse documento, o termo literatura s aparece,
de forma explicita, quando sdo expressos 0s objetivos gerais da LP para o Ensino
Fundamental: 'valorizar a leitura como fonte de informacdo, via de acesso aos
mundos criados pela literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de
recorrer aos materiais escritos em fungéo de diferentes objetivos' (Idem, p. 42)".
(p. 51)
"O documento PCN/LP considera que o trabalho com a leitura tem como
finalidade a formacdo de leitores e escritores competentes (estes Gltimos, ndo de
maneira profissional, mas capazes de escrever com eficacia). A leitura na escola,
por meio deste documento, passa a ser tratada, ndo apenas objeto de ensino, mas
também como objeto de aprendizagem, como produgdo de sentidos, preservando
sua natureza e sua complexidade, sem descaracteriza-la". (p. 51-52)
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Anexo 1 — Direitos de Aprendizagem de Lingua Portuguesa*®
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Direitos gerais de aprendizagem: Lingua Portuguesa
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“8 Fonte: Caderno de Formacao do PNAIC, Ano 1, Unidade 1, p. 32-37.
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Analise linguistica:
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apropriagao do Sistema de Escrita Alfabética

[ino1 [noa | anos

unidade 01

37

140




141

Anexo 2 — Estrutura dos Cadernos de Formac&o®

CURRICULO NA ALFABETIZAGAO:
CONCEPGOES E PRINCIPIOS

os
0s
Curriculo no ciclo de alfabetizagdo: principios gerais 06
Concepgoes de alfabetizagao:

0 que ensinar no ciclo de alfabetizagao 16
Avaliagao no ciclo de alfabetizagao 24

w
o

ompartilhandg

Direitos de aprendizagem no ciclo de alfabetizagao

- Lingua Portuguesa 30

O acompanhamento da aprendizagem das criangas:

sugestao de instrumento de registro da aprendizagem 38

Perfil de grupo:

sugestdo de instrumento de acompanhamento da turma 41

Aprendendo mai 42
{ Sugestoes de leitura 42

Sugestoes de atividades para os encontros em grupo 45

* Fonte: Caderno de Formagéo do PNAIC, Ano 1, Unidade 1, p. 3.
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Anexo 3 — Perfil de Grupo sugerido pelo PNAIC nos Cadernos de Formagao™

VY Te™ VN VeV Y TNz

Perfil de grupo:
sugestdao de instrumento de
acompanhamento da turma

ESCOLA:
PROFESSOR/A:
Conhecimento / Capacidade mm
Escreve o préprio nome.

Reconhece as letras do alfabeto por seus nomes.
Diferencia letras de nimeros e outros simbolos.
Utiliza letras na escrita das palavras.

Escreve palavras estabelecendo algumas correspondéncias
entre letras e seu valor sonoro, mesmo omitindo, mudando
a ordem ou trocando letras.

Escreve palavras com diferentes estruturas silabicas,
atendendo a algumas convengdes ortograficas.

Lé palavras formadas por diferentes estruturas sildbicas.
Lé textos de géneros e tematicas familiares em voz alta.

Compreende textos de géneros, tematicas
e vocabulério familiares.

Produz textos escritos de género, tematica
e vocabulario familiares.

Participa de situagdes produzindo e compreendendo
textos orais de géneros e temas familiares.

Obs. Em cada coluna deve-se indicar a quantidade de criangas que domina o conhecimento descrito (Sim), a quantidade de eriangas
que domina parcialmente (Parcialmente) e a quantidade de criangas que nio domina (Nio)

unidade 01

*% Fonte: Caderno de Formag&o do PNAIC, Ano 1, Unidade 1, p. 41.
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Anexo 4 — Géneros textuais divididos em 11 grupos®:

! diferentes

sivaseli

textuais, pois cada género pode prop

nar diferentes formas de mobilizagao das
capacidades de linguagem e. logo, diferen-
tes aprendizagens. Mas, como foi salienta-
do, ndo seria necessario um ensino de todos
os géneros. Isso porque as aprendizagens
relativas a um género sio transferiveis para
outros géneros e, pri I

entressi, pois, assim, estara contribuindo
para que seus alunos realizem diferentes
operagdes de linguagem e se apropriem de
diversas priticas de letramento. Agindo
assim, os alunos terdo a oportunidade de
refletir sistematicamente sobre géneros

1 e géneros diferentes entre si

iy porque
“[...] existem semelhangas entre alguns
géneros textuais que podem servir de refe-
réncia para ad um plano de trabalt
em que diferentes capacidades textuais e
diferentes conhecimentos sobre a lingua

possam ser inseridos em cada grau de ensi-
no” (MENDONCA ELFAL, 2007, p. 63).

no decorrer de sua escolaridade.

Pensando nesta progressio e nas seme-
lhangas (e diferengas) entre os géneros,
conseguimos agrupa-los em onze grupos.
Defendemos aqui, que, em todas as etapas
de escolaridade, sejam realizados estudos
sistemiticos, por meio de diferentes for-

que. ao longo de um ano letivo, o p

i T e 5 i Kalhoviadasta
Assim. Dolze (2004) prop mas de org; do pedagog
f (projetos didaticos, sequéncias didaticas,
escolha como objeto de ensino géneros com  entre outras) de géneros pertencentes a
caracteristicas composicionai iodiscur-  estes onze agruy Sio eles:

1) Textos literarios ficcionais

S&o textos voltados para a narrativa de
fatos e episédios do mundo imaginéario
(n3o real). Entre estes, podemos destacar:
contos, lendas, fabulas, cronicas, obras
teatrais, novelas e causos.

2) Textos do patriménio oral, poemas e
letras de masicas
Os textos do patriménio oral, logo que
sao produzidos tém autoria, mas, depois,
sem um registo escrito, tornam-se

3) Textos com a finalidade de registrar e
analisar as agdes humanas individuais
e coletivas e contribuir para que as.
ej: na

das pessoas

Tais textos analisam e narram situa
vivenciadas pelas sociedades, tais como as
biografias, testemunhos orais e escritos,
obras historiogréficas e noticiarios.

4) Textos com a finalidade de construir e fazer
circular entre as pessoas o conhecimento

a ser pat das
comunidades. S3o exemplos: as trava-

S&0 textos mais expositivos, que socializam
r lo, as notas de

linguas, p q!

provérbios. Também fazem parte do
segundo agrupamento 0s poemas e as
letras de musicas.

po
enciclopédia, os verbetes de dicionario,
os orais, 0s textos

os relatos de experiéncias cientificas e os
textos de divulgagao cientifica.

unidade 05

>! Fonte: Caderno de Formag&o do PNAIC, Ano 3, Unidade 5, p. 8-9.

5) Textos com a finalidade de debater temas
que suscitam pontos de vista diferentes,
buscando o convencimento do outro

Com base nos textos do agrupamento 5

0s sujeitos exercitam suas capacidades

argumentativas. Cartas de reclamagdo,

cartas de leitores, artigos de opiniao,
itoriais, debates regt erep

sdo exemplos de textos com tais

finalidades.

6) Textos com a finalidade de divulgar
P elou cos-ep
campanhas educativas no setor da
publicidade

Também aqui a persuasao esta presente,
mas com a finalidade de fazer o outro
adquirir produtos e/ou servi¢os ou mudar
determinados comportamentos. Sao

plos: cartazes a

publicitarios, placas e faixas.

7) Textos com a finalidade de orientar
e prescrever formas de realizar
atividades diversas ou formas de agir em
determinados eventos

Fazem parte do grupo sete os chamados
textos instrucionais, tais como as receitas,

8) Textos com a finalidade de orientar
a organizagao do tempo e do espago
nas e

ias a vida em sociedad

Sao eles: as agendas, os cronogramas, 0s
calendarios, os quadros de horarios, as
folhinhas e os mapas.

9) Textos com a finalidade de mediar as
agoes institucionais.

S3o textos que fazem parte,
principalmente, dos espacos de trabalho:
0s requerimentos, os formulérios, os
oficios, os curriculos e os avisos.

10) Textos epistolares utilizados para as
mais diversas finalidades

As cartas pessoais, os bilhetes, os e-mails,
os telegramas medeiam as relagées

entre as pessoas, em diferentes tipos de
situagdes de interacao.

11) Textos nao verbais

Os textos que nao veiculam a linguagem
verbal, escrita, tendo, portanto, foco

na linguagem nao verbal, tais como

as histérias em quadrinhos s6 com
imagens, as charges, pinturas, esculturas

os is de uso de

eal, placas de transito compoem tal

as instrugdes de jogos, as instrugoes de
montagem e os regulamentos.

Géneros de todos esses agrupamentos
podem circular nas salas de aula, possi-
bilitando que as criangas os reconhecam,
compreendam seus usos, suas finalidades,
percebam como se organizam, aprendam a
usar as estratégias discursivas mais recor-
rentes. No entanto, como foi exposto no
quadro de direitos de aprendizagem gerais.
trés esferas discursivas precisam ser prio-
rizadas nos anos iniciais do ensino funda-
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agrupamento.

mental: a literdria, aacadémica/escolar e

a esfera midiatica. Os géneros citados nos
cinco primeiros agrupamentos revestem-se
de especial importancia no ciclo de alfabeti-
zagdo, podendo, dessa forma, ganhar espago
ampliado no cotidiano escolar.

Na escola, como é possivel perceber, o traba-
lho com esses diferentes géneros vai muito
além das aulas relativas ao componente
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