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A linguagem dos quadrinhos como instrumento de mediagao didatica para os estudos da
relacdo cidade e campo no ensino de Geografia

RESUMO

Este estudo parte da inquietacdo sobre a necessidade de promover uma formacéo de conceitos
no processo de ensino-aprendizagem de Geografia, por meio de uma perspectiva critica, com
vistas a uma aprendizagem significativa. Nesse sentido, diferentes linguagens tém sido
apropriadas por professores da Educacdo Bésica, como subsidios pedagdgicos e didaticos para
que a formacdo pretendida ocorra. Dentre essas, ha a linguagem dos quadrinhos, que
corresponde a um género textual que desperta interesse, curiosidade e, frequentemente, trata
de questbes politicas, sociais e ambientais, o que faz dela uma ferramenta de elevado
potencial para a reflexdo critica. Tal linguagem pode ser representada por meio de gibis,
charges, cartuns, graphic novel, mangas e caricaturas, que, ao serem utilizados de maneira
adequada como instrumento no processo de mediacdo didatica do professor de Geografia,
pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos, para a formacéao do
pensamento geogréfico, possibilitando o desenvolvimento do aluno como um cidad&o critico
e autdbnomo, capaz de ler, pensar e se situar no mundo, compreendendo, analisando seu
cotidiano e exercendo a cidadania. Diante do exposto, essa pesquisa foi norteada pelo objetivo
de compreender as potencialidades da linguagem dos quadrinhos, como instrumento de
mediacdo didatica para a formacdo de conceitos sobre a relacdo cidade e campo e suas
contribuicbes para formacdo do pensamento geografico. Para alcanca-lo utilizou-se
metodologia de natureza qualitativa, analise documental dos livros didaticos de Geografia
utilizados do 6° ao 9° ano na cidade de Minacu-GO, a qual o pesquisador atua como professor
deste componente curricular, e do Documento Curricular para Goias (2018), pesquisa
participante, elaboracdo e analise da aplicacdo de um percurso didatico sobre a relacdo cidade
e campo em uma escola publica municipal na cidade de Minacu/GO. Como resultados,
verificou-se que, apesar da linguagem dos quadrinhos ser considerada como linguagem
alternativa no curriculo, ela ndo se apresenta de modo consideravel no livro didatico de
Geografia, inclusive no que se refere aos conteidos da relacdo cidade e campo. A partir da
revisdo de literatura, a linguagem dos quadrinhos pode ser considerada um potencial
instrumento de mediagdo didatica, desde que o professor tenha total preparo e dominio de
contetido e da linguagem usada. Por meio da aplicacdo do percurso didatico junto aos alunos
do 7° ano do Ensino Fundamental verificaram-se evidéncias da formacdo de conceitos da
relacdo cidade e campo apds esse processo.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Mediacdo Didatica; Linguagem dos quadrinhos;
Relacéo cidade e campo.



The language of comics as a didactic mediation tool for studying the city-country
relationship in Geography education

ABSTRACT

This study is based on the concern about the need to promote the formation of concepts in the
teaching-learning process of Geography, from a critical perspective, with a view to
meaningful learning. In this sense, different languages have been appropriated by primary
school teachers as pedagogical and didactic aids for the intended formation to take place.
Among these is the language of comics, a textual genre that arouses interest and curiosity and
often deals with political, social and environmental issues, making it a tool with great
potential for critical reflection. This language can be represented by comics, cartoons, graphic
novels, manga and caricatures, which, when used appropriately as a tool in the didactic
mediation process of the geography teacher, can contribute to the development of students'
critical thinking, the formation of geographical thinking, enabling the development of
students as critical and autonomous citizens, capable of reading, thinking and situating
themselves in the world, understanding and analyzing their daily lives and exercising
citizenship. In view of the above, this research was guided by the objective of understanding
the potential of comic language as a didactic mediation tool for the formation of concepts
about the relationship between city and countryside and its contributions to the formation of
geographical thinking. To achieve this, we used a qualitative methodology, document analysis
of the geography textbooks used from 6th to 9th grade in the city of Minacu-GO, where the
researcher works as a teacher of this curricular component, and the curriculum document for
Goias (2018), participant research, elaboration and analysis of the application of a didactic
course on the relationship between city and countryside in a municipal public school in the
city of Minagu/GO. The results showed that although comics are considered an alternative
language in the curriculum, they do not have a significant presence in geography textbooks,
including in the content of the relationship between the city and the countryside. Based on the
literature review, the language of comics can be considered as a potential tool for didactic
mediation, as long as the teacher is fully prepared and has mastered the content and language
used. Through the application of the didactic pathway with students in the 7th year of primary
school, there was evidence of the formation of concepts of the relationship between the city
and the countryside after this process.

Keywords: Geography education; Didactic mediation; Language of comics; Relationship
between town and country.
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1 INTRODUCAO

Para possibilitar uma formacéo de conceitos no processo de ensino-aprendizagem de
Geografia por meio de uma perspectiva critica, se requer considerar uma pratica pedagogica
com vistas a aprendizagem significativa, que rompa com um modelo de aulas no qual o aluno
é obrigado a memorizar contetdos de Geografia, apresentados de forma desvinculada de seu
cotidiano. Com vistas a formacdo integral do estudante, muitas pesquisas no campo da
Geografia escolar tém sido desenvolvidas. Sdo estudos que culminam em teorias, métodos,
técnicas e recursos educacionais que despertem o interesse dos alunos pela Geografia, seu
pensamento critico e sua autonomia. Para tanto, diferentes formas de linguagens tém sido
apropriadas por professores da Educacdo Bésica, como subsidios pedagdgicos e didaticos para
que se alcancem tais objetivos.

Dentre essas, ha a linguagem dos quadrinhos, que corresponde a um género textual
que tem grande potencial em despertar interesse, curiosidade e reflexdo critica e é
frequentemente utilizada pelos meios de comunicacdo. Ademais, muitas de suas producdes
tratam de questBes politicas, sociais e ambientais, o que faz dessa linguagem uma ferramenta
de elevado potencial para a reflexdo critica.

A linguagem dos quadrinhos pode ser representada por meio de gibis, charges,
cartuns, graphic novel', mangas e caricaturas e é divulgada em jornais, em revistas para
diferentes publicos e faixas etarias, em midias digitais e, cada vez mais notério, em
adaptacGes cinematograficas. Acredita-se que, ao ser utilizada de maneira adequada, como
instrumento no processo de mediacdo didatica do professor de Geografia, ao explorar toda sua
potencialidade, essa linguagem possa colaborar para o desenvolvimento do pensamento
critico dos alunos, sendo capazes de refletir sobre seu cotidiano e sobre diferentes contextos, o
que podera contribuir para uma compreensao mais ampla da sociedade e do mundo. Além
disso, pode favorecer a formacdo do pensamento geografico, possibilitando o
desenvolvimento do aluno como um cidadao critico e autbnomo, capaz de ler, pensar e se
situar no mundo, compreendendo, analisando seus problemas e exercendo a cidadania,
questdes que o estudo pretende elucidar.

Ademais, ele se apresenta como parte de uma trajetoria pessoal, tanto do ponto de
vista da formacdo, quanto da atuagdo profissional, marcada pela utilizacdo da linguagem dos
quadrinhos nas aulas de Geografia na Educacdo Bésica, enquanto professor. Portanto, € um

estudo que reflete experiéncias particulares e comprometimento com a educacéo geografica.

! Tipo de quadrinhos voltado para o publico adulto, também chamado de “romance grafico” Mendonca (2008).
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E importante frisar que ao cursar Licenciatura em Geografia, entre os anos de 2014 a
2017, surgiu espontaneamente uma aptidao pelas disciplinas correlatas ao ensino desse
componente curricular, como a Didatica da Geografia e a Metodologia do ensino de
Geografia. Disciplinas como essas, despertaram a reflexdo sobre a importancia da acdo do
professor na formagéo de alunos como sujeitos autbnomos, criticos, reflexivos e atuantes no
mundo em que vivem, ou seja, uma formacgéo para a atuacéo cidadd, processo que se da por
meio da construcdo de conceitos geograficos, e desenvolvimento do pensamento geografico.

Desse modo ficou evidente que o foco do processo de ensino-aprendizagem de
Geografia ndo pode estar centrado apenas no professor, ou no aluno, mas sim na relagdo entre
eles com base em um contelido e dos objetivos que se pretendem em cada aula. Logo, a
docéncia em Geografia possibilitou trabalhar com diferentes linguagens, como a dos
quadrinhos, a qual tenho particular afei¢ao.

Através do “ensinar Geografia” alguns questionamentos surgiram girando em torno do
papel professor-pesquisador, que venho consolidando no decorrer dos anos. Alguns desses
guestionamentos foram respondidos durante a vivéncia do mestrado e o desenrolar da
pesquisa que aqui se apresenta. Para melhor entendimento de como surgiram tais
questionamentos, delineamentos e recortes do estudo, faz-se necessario compreender, ao
menos um pouco, sobre a histéria de vida e de formagdo académica que permeia as linhas
redigidas durante todo o trabalho.

Inicialmente demarco como o tema “Campo” sempre esteve presente em meu contexto
familiar, com avos maternos e paternos moradores da zona rural e uma situacdo de
desemprego do meu pai, que foi sanada por um trabalho como caseiro de uma fazenda,
durante um ano. Nesse periodo foram experienciadas as vivéncias préoprias do espago rural,
como o contato com 0s animais e as praticas da agricultura familiar. Nessa mesma época, fui
iniciado na leitura, com o incentivo de minha tia Rosana, a qual me presenteava com gibis do
Sesinho?, 0 que despertou uma paix&o pelo mundo literario, sobretudo, porque esses gibis
eram a Unica fonte e meio de leitura disponivel naquele momento, vivendo no campo.

Ao retornar para cidade comecei a frequentar a biblioteca municipal de Minagu/GO,
tendo contato com os gibis da turma da Ménica e em seguida com os primeiros livros, como
0s da saga Harry Potter, de J.K. Rowling e a Droga da Obediéncia, de Pedro Bandeira,
seguidos de outros classicos. Anos depois, ao iniciar a graduacdo, foram me apresentadas

leituras mais densas, os chamados livros e artigos cientificos.

2 Revista Sesinho, produzida pelo SESI - SERVICO SOCIAL DA INDUSTRIA.
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Ainda no contexto da graduacdo me recordo da primeira aula de Didatica em
Geografia, onde a professora Doutora Priscylla Karoline de Menezes, a qual tenho muito
respeito e carinho, utilizou o primeiro capitulo do livro da Professora Doutora Helena Copetti
Callai: A formacéo do Profissional da Geografia - O professor. Durante as discussdes daquela
disciplina, nos foram apresentadas as multiplas maneiras de se trabalhar com a Geografia em
sala de aula. Cabe ressaltar que a professora Priscylla teve um importante papel em minha
formacéo, e em despertar o interesse pelo ensino, o qual foi um divisor de aguas, pois a partir
de entdo estava decidido que essa seria minha area de atuacéo e pesquisa na Geografia.

Inicialmente havia de minha parte o interesse em utilizar livros literarios como
instrumento de mediacdo didatica, mas vendo que o tempo em sala de aula seria curto para se
trabalhar com as leituras desse recurso, a professora Priscylla me apresentou a tese sobre a
linguagem dos quadrinhos da Professora Doutora Eunice lIsaias da Silva, e por ja possuir
afinidade com os gibis, 0s projetos de intervencao dos estagios supervisionados da graduacao
envolveram a temética.

Ja nos dois Gltimos anos da graduacdo cursei a disciplina Geografia Agréaria, a qual
desenvolvi afinidade devido as vivéncias entre a cidade e o campo. Ademais, também, fui
monitor de estagio, periodo no qual estreitei lacos com o professor, até entdo, Mestre Welberg
Vinicius Gomes Bonifécio, que também tenho muito respeito, apreco e carinho, e que, mais
tarde, seria meu orientador do Trabalho de Concluséo de Curso da Licenciatura em Geografia.
O professor Welberg teve grande papel em minha formacdo ao me incentivar a continuar
utilizando a linguagem dos quadrinhos como instrumento para mediacdo didatica, o que
resultou no meu trabalho de conclusdo de curso com o titulo: “Historia em quadrinhos no
Ensino de Geografia: a experiéncia do trabalho com charges na Escola SESI Sama em Minagu
- GO”.

A partir dessa pesquisa e da vivéncia da disciplina: O Campo e a Cidade no Cerrado,
no Programa de POds-graduacdo na Universidade Estadual de Goias (UEG), com o0s
professores Doutores Edson Batista da Silva e Vinicius Polzin Druciaki, como aluno especial,
surge a inquietacdo do estudo, em nivel de mestrado, que aqui se apresenta, expandindo-se
para as discussdes a respeito de como os alunos poderiam apreender e formar os conceitos
geograficos, contribuindo para o desenvolvimento de seu pensamento geografico, quando os
professores utilizam a linguagem dos quadrinhos como instrumento de mediacdo dos
contetidos da relagéo cidade e campo.

Assim, esta pesquisa partiu do seguinte problema: é possivel formar conceitos

geograficos sobre a relagdo cidade e campo, por meio do uso da linguagem dos quadrinhos
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como instrumento de mediagao didatica no ensino de Geografia?

A partir desse questionamento inicial, outros sdo colocados, como: de que forma a
linguagem dos quadrinhos pode contribuir, enquanto instrumento de mediacdo didatica, nas
aulas de Geografia? Quais as possiveis contribuicGes da relagdo cidade e campo como
contetdo escolar para a formacdo cidada? De que forma ocorre a formagdo de conceitos
geogréficos sobre a relacdo cidade e campo, por meio da linguagem dos quadrinhos?

Com o proposito de refletir sobre essas indagacdes, adotou-se como objetivo geral
desta pesquisa: compreender as potencialidades da linguagem dos quadrinhos como
instrumento de mediacédo didatica para a formacdo de conceitos sobre relacdo cidade e campo
e suas contribuicdes para formacdo do pensamento geogréfico. Para atingir esse objetivo,
consideraram-se 0s seguintes objetivos especificos: evidenciar a linguagem dos quadrinhos
enguanto instrumento possivel de mediacdo didatica no ensino de Geografia; identificar como
a relacdo cidade e campo aparece, enquanto conteldo escolar de Geografia, para o
desenvolvimento conceitual sobre a disciplina; desenvolver proposta didatica que possa
contribuir para a formacdo de conceitos sobre a relacdo cidade e campo no ensino de
Geografia, nos anos finais do ensino fundamental, adotando como instrumento de mediacéo
didatica a linguagem dos quadrinhos; analisar situagdes no desenvolvimento da proposta, que
se relacionaram com a formacdo de conceitos geograficos pelos alunos através da mediacao
didatica utilizando a linguagem dos quadrinhos.

A relevancia do estudo no meio cientifico tem em vista a especificidade dos temas
tratados, apresentando um novo enfoque, o qual se evidencia no estado do conhecimento
realizado no inicio da pesquisa. Em tal levantamento, realizado em abril de 2023 no Portal de
teses e dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), no qual foram realizadas buscas de trabalhos defendidos entre 2000 e 2023
(disponibilizados no Portal até a data do levantamento) e relacionados a tematica do estudo,
foram encontrados cinco trabalhos que versam, especificamente, sobre a relagdo cidade e
campo no ensino de Geografia, em que quatro deles sdo dissertagdes (Paula, 2012; Batista,
2014; Menezes, 2014; Floriano, 2015; Borges, 2017), e uma tese (Pereira, 2020). Foram
identificados, também, treze trabalhos relacionados ao uso da linguagem dos quadrinhos no
ensino de Geografia, constituindo-se em doze dissertacdes (Silva, 2004; Rama, 2006;
Oliveira, 2008; Castro, 2012; Costa, 2012; Alves, 2014; Coelho, 2014; Bustamante, 2016;
Souza, 2018; Barboza, 2019; Silva, 2020; Mendes, 2021), e uma tese (Silva, 2010a), porém
ndo foram localizados trabalhos que relacionam as duas tematicas, ou seja, a utilizacdo da

linguagem dos quadrinhos para o ensino da relacdo cidade e campo e, também, ndo foram
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encontrados trabalhos que abordam as contribuicdes dessa linguagem para/na formagdo do
pensamento geografico.

Logo, a pesquisa apresenta contribui¢cbes enquanto aporte tedrico-metodolégico para o
estudo e para as praticas pedagdgicas que envolvam a linguagem dos quadrinhos e a relacao
cidade e campo no ensino de Geografia, tendo em vista as suas contribui¢ées na formacéo de
conceitos e do pensamento geografico.

Ademais, a pesquisa envolve o municipio de Minagu, no interior norte do estado de
Goiés, cidade pequena de origem do pesquisador, que, com este estudo, oportuniza-se sua
visibilidade no ambito académico. A cidade situa-se a 487 km da capital Goiania, conforme se

Vvé no Mapa 1, e possui uma populacdo de 27.075 de acordo com o IBGE (2022).

Mapa 1 — Localizagdo do municipio de Minagu/GO - 2023
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A escolha do municipio de Minagu justifica-se por ser o local de residéncia e trabalho
do pesquisador, no qual atua como professor de Geografia na Educacdo Bésica, desde 0 ano
de 2020. Além disso, 0 municipio caracteriza-se por possuir uma populacdo urbana que
apresenta relagdes cotidianas com o meio rural e ha criancas que residem no campo e estudam
em escolas urbanas, assim como criangcas que moram na cidade e possuem vivéncias
cotidianas no campo. Levando em consideracdo o compromisso social da universidade
publica, foi escolhida uma escola publica urbana para aplicacdo das orientacdes
metodologicas, escola essa que recebe alunos que moram e possuem experiéncias cotidianas
tanto no campo quanto na cidade.

Cabe frisar que dadas suas origens, € um privilégio para o pesquisador poder cursar
um mestrado em que possa usufruir de uma formacéo publica de qualidade, com participacéao
em grupos de estudos e pesquisas coletivas que trouxeram crescimento pessoal e intelectual
que ndo poderia ser obtido em outro ambiente, se ndo o académico. Todas as atividades
participadas no decurso do mestrado possibilitaram repensar sua pratica pedagdgica e
melhorar a qualidade de suas aulas para seus proprios alunos e alcangar outros sujeitos por
meio desse trabalho.

Em vista disso, essa pesquisa lanca um olhar para a Geografia escolar, buscando um
enfoque numa préatica pedagdgica que ultrapasse 0 modelo de aula puramente expositiva, na
qual o aluno somente escuta, anota e memoriza aquilo que o professor diz. Ao problematizar
algo que, a primeira vista, pode parecer simples, no caso a linguagem dos quadrinhos,
apresenta potencialidades enquanto recurso metodoldgico para as aulas de Geografia.

Para se trabalhar com o tema a relagdo cidade e campo e o uso da linguagem dos
quadrinhos no ensino de Geografia e se alcancarem 0s objetivos propostos, utilizou-se
metodologia de natureza qualitativa, que para Martins (2004, p. 290) é “aquela que privilegia
a analise dos micro processos, através do estudo” ativo de suas agdes, sejam elas “individuais
e grupais”, realizando assim uma melhor andlise tanto em “amplitude quanto em
profundidade” (Martins, 2004, p. 292).

Nos dizeres de Ludke e André (1994, p. 11-13):

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. [...] 2. Os dados coletados séo
predominantemente descritivos. [...] 3. A preocupagdo com 0 processo é muito
maior do que com o produto. [...] 4. O “significado” que as pessoas dao as coisas &

sua vida sdo focos de atencéo especial pelo pesquisador. [...] 5. A analise dos dados
tende a seguir um processo indutivo.

Para Silva et al. (2009), pesquisa qualitativa € aquela que possibilita a investigacao de
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determinada problematica ndo em sua interacdo imediata, mas de forma indireta, por meio do
estudo dos documentos que sdo produzidos pelo homem e, por isso, revelam o seu modo de
ser, viver e compreender um fato social. Com isso, pode-se considerar a pesquisa qualitativa
uma abordagem significativa, pois ela permeia todos os processos em sua amplitude ao
individual. Entende-se que 0s objetivos elencados serdo mais bem discutidos e analisados por
meio desta pesquisa, com o subsidio da anélise documental.
Para Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) a analise documental é
[...] um procedimento metodoldgico decisivo em ciéncias humanas e sociais porque
a maior parte das fontes escritas — ou ndo — sdo quase sempre a base do trabalho de
investigacdo. Dependendo do objeto de estudo e dos objetivos da pesquisa, pode se
caracterizar como principal caminho de concretizagdo da investigagdo ou se

constituir como instrumento metodoldgico complementar (S&-Silva; Almeida;
Guindani, 2009, p. 13).

Para Ludke e André (1986), a anélise documental possibilita construir uma técnica de
abordagem de dados qualitativos complementando outras técnicas e contribuindo desvelando
aspectos novos do tema ou problema. A analise documental sera composta pela analise do
Documento Curricular para Goias — Ampliado (DC-GO) (Goias, 2018), e do livro didatico.
Segundo Tilio (2006), no que concerne ao livro didatico, este é considerado um documento de
fonte priméria, a ser analisado tal qual como foi concebido por seus autores. <O livro didatico,
enquanto forma de producdo na modalidade escrita, pode ser considerado um documento
pedagogico, pois constitui parte integrante das praticas educacionais” (Tilio, 2006, 130).

Primeiramente serd feita analise do DC-GO (Goias, 2018), nele foram destacadas
informagdes que se inter-relacionam com os elementos da Geografia escolar, levando em
consideracdo a relacdo cidade e campo no ensino de Geografia e a linguagem dos quadrinhos.
A escolha do DC-GO (Goiés, 2018) se deve ao fato de que o documento é o referencial usado
nas escolas do estado de Goias, portanto, também do municipio de Minacu/GO. Foi elaborado
para nortear as equipes escolares na execucdo de seus trabalhos, a partir da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), com as especificidades da realidade local, como
0s aspectos histdricos, culturais, econébmicos, politicos e sociais do estado de Goiads. Nesse
documento foi feita uma verificacdo e um levantamento de como os contetdos da relacdo
cidade e campo se apresentam no que diz respeito a abordagem dos conteudos de Geografia
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Também foi feita a analise dos livros didaticos de Geografia utilizados nos referidos
anos escolares, que séo da colegdo “Araribd Mais Geografia” (2018), Unica utilizada na rede

publica, estadual e municipal de Minacu/GO. A referida cole¢édo foi aprovada no Programa



23

Nacional do Livro e do Material Didatico PNLD/2020 direcionado ao Ensino Fundamental,
anos finais. Com a analise destes livros didaticos objetivou-se verificar como os conteudos da
relacdo cidade e campo se apresentam, assim como a linguagem dos quadrinhos presentes.

A partir da analise documental foram realizadas etapas caracterizadas por dimensdes
da pesquisa participante, a fim de desenvolver orientacfes para a mediacdo didatica do
contetdo relacdo cidade e campo, com o subsidio da linguagem dos quadrinhos. De acordo
com Silveira e Cordova (2009, p. 40), a pesquisa participante tem como caracteristica “o
envolvimento e identificacdo do pesquisador com as pessoas investigadas”, 0 que possibilita
uma imersdo na realidade investigada, a qual os resultados podem adquirir uma maior
visibilidade explicativa.

Ademais, de acordo com Branddo (2006) e Borges (2009), nesse tipo de pesquisa 0
pesquisador estd pessoalmente no lugar, observando e compreendendo 0 que esta
acontecendo, ou seja, ele atua de maneira direta junto ao grupo pesquisado. Nesse interim, o
pesquisador, ao fazer parte do grupo, o analisa de dentro para fora, em suas vivéncias e
convivéncias. Logo, a pesquisa ocorre “a partir da realidade concreta da vida cotidiana dos
préprios participantes individuais ou coletivos do processo, em suas diferentes dimensdes e
intera¢des” (Branddo, 2006, p. 41).

Além da andlise documental e pesquisa participante, durante todo o estudo, o
levantamento e revisdo bibliogréafica se fizeram presentes, a fim de aumentar o didlogo com
0s tedricos sobre o0s assuntos discutidos na pesquisa.

Diante do exposto, foi selecionado o 7° ano do Ensino Fundamental para a aplicacédo
do percurso didatico, pois neste ano identificou-se auséncia de conteldos que tratam das
urbanidades e ruralidades presentes na relacdo cidade e campo, tanto no documento
curricular, quanto no livro didatico. Assim, desenvolveu-se um mapa de conteldo para
elaboracdo e aplicacdo do percurso didatico sobre o tema. A partir do percurso didatico
elaborado, foram apresentadas orientacGes metodoldgicas para aplicacdo na turma do 7° ano
em que o professor-pesquisador € o regente. O relato e a andlise da mediacdo, apos a
aplicacdo, consistiram em saber como a abordagem e o instrumento podem se efetivar em
uma préatica escolar e, também, contribuiram para reflexdo sobre a propria pratica.

Para isso foi utilizado como base o percurso didatico de Cavalcanti (2019), em que a
mediacdo didatica € composta pelas etapas problematizar, sistematizar e sintetizar, processo
gue é responsavel pelo desenvolvimento das capacidades do pensamento, visando o
desenvolvimento e a constru¢do do pensamento geografico. Também foram elaboradas tiras

em quadrinhos autorais sobre a relagdo cidade e campo e que foram utilizadas durante a
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aplicacdo do percurso didatico, além da criacdo de tiras pelos proprios estudantes, durante a
etapa sintetizar.

A aplicacdo do percurso didatico possibilitou uma imersdo, ao compreender as
vivéncias e experiéncias dos alunos, onde todo processo de mediacdo foi anotado, relatado,
interpretado e analisado de acordo com a fundamentacéo tedrica basilar, possibilitando que o
contato com a sala de aula e aplicagdo fosse efetivo. Para Baldissera (2001), esse € um
momento de apreender e registrar, € onde irdo surgir interrogaces fazendo com que o
processo de insercdo na realidade dure o tempo que o pesquisador permaneca na escola,
durante o desenvolvimento da proposta. O objetivo desta fase foi alcancar uma aproximacao
com a realidade e com a problemadtica, para que houvesse uma leitura do contexto dos alunos.
As identidades dos alunos envolvidos foram preservadas durante todo o processo.

Assim, a abordagem qualitativa através da pesquisa participante e das etapas da
analise documental do DC-GO (Goiés, 2018) e do livro visou alcancar os objetivos e afrontar
a visao tedrica do problema. Somam-se a isso, 0s dados da realidade, com um delineamento
para intervir na realidade observada, levando em consideracdo 0s sujeitos envolvidos e
propondo “produzir novos conhecimentos, criar novas formas de compreender os fenémenos
e dar a conhecer a forma como estes tém sido desenvolvidos™ (S&-Silva et al., 2009, p.15).

O texto da dissertacdo, além desta introducdo, esta organizado em outras trés segdes.
Na secdo dois discutem-se a importancia e o uso de linguagens como instrumento de
mediacdo didatica no ensino de Geografia, com uma analise historico-critica de seus
fundamentos conceituais, pedagdgicos e epistemoldgicos e seus processos mediadores,
relacionados ao uso de diferentes linguagens, em especifico as historias em quadrinhos. Sua
definicdo, e uma breve diferenciacdo, trazendo em si apontamentos das principais
contribuicdes desses tipos de linguagens no ensino de Geografia, e como elas se apresentam
no livro didatico analisado.

Na terceira secdo aborda-se a definicdo e a concepcdo, assim como 0s conteudos da
relacdo cidade e campo e a associacdo destes com a formacdo do pensamento geogréafico e
cidadania. Nesta se¢do se traz, também, uma caracteriza¢do do municipio de Minagu e como a
relagdo cidade e campo e as urbanidades e ruralidades se apresentam neste. Procurou-se
entender como esses contetidos aparecem no curriculo escolar e como eles sdo apresentados
no livro didatico analisado.

Por fim, na quarta secéo, detalha-se o desenvolvimento das orienta¢cbes metodoldgicas,
assim como a elaboracéo do percurso didatico para o ensino dos contetdos da relagdo cidade

e campo, utilizando a linguagem dos quadrinhos como instrumento de mediacéo didatica. O
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problematizar, sistematizar e sintetizar, bem como analise do processo da mediacdo didatica a
partir da reflexdo do professor-pesquisador.

Neste sentido, essa pesquisa buscou dar contribuicdo tedrico-metodoldgica ao debate
de mediacdo didatica nas aulas de Geografia com o0 uso da linguagem dos quadrinhos

enquanto instrumento de mediagédo, a0 campo de ensino, e da pesquisa em Geografia.
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2 LINGUAGENS NO ENSINO DE GEOGRAFIA COMO INSTRUMENTO PARA
MEDIACAO DIDATICA

Figura 1 — A menina e a diversidade de linguagens

A Figura 1, ao ser idealizada pelo pesquisador, buscou expressar a variedade dos
diferentes instrumentos de linguagem que estdo presentes no cotidiano da aluna representada.
Ao entrar em contato com diferentes linguagens, hd uma tendéncia de perceber as coisas do
mundo de forma sincrética, sem sentido e sem conexdes, sendo necessarias orientacdes que as
problematize (Vigotski, 1998°), dai advém um dos papéis do professor. Com essa reflex&o da-
se inicio a essa se¢do que busca compreender 0 processo que permite conhecer o mundo,
tendo em vista a contribuicdo do uso de diferentes linguagens, como instrumentos de
mediacdo didatica no ensino da Geografia Escolar.

E importante dizer que o espago geografico, objeto da Geografia, é caracterizado por
Santos (2002) como um conjunto indissociavel de objetos e sistemas de a¢des. Souza (2011)

3 .
Ver a obra Pensamento e linguagem



27

corrobora ao dizer que a produgéo do espago, constitui um conjunto composto pelo arranjo de
objetos geogréficos (objetos naturais e objetos sociais) e 0s processos dialéticos que os anima
e ddo vida. Arranjo esse, que o0 autor chama de “sociedade em movimento” (Souza, 2011) e
que acaba por produzir objetos sociais e culturais como as diferentes formas de linguagem.

Diante disso, essa se¢ao traz a anélise critica de fundamentos conceituais, pedagdgicos
e epistemoldgicos relacionados ao uso de diferentes linguagens e suas concepcdes, busca-se,
também, apresenta-las, em especifico, as historias em quadrinhos (HQs), e como elas sdo
utilizadas na Geografia escolar, trazendo em si apontamentos das principais contribuicdes
desse tipo de linguagem e de que maneira se relacionam com o contetdo e com as
possibilidades de desenvolvimento do pensamento geografico do aluno.

Esta secdo estd dividida em trés subsecdes, em que a primeira se discute 0s
fundamentos e concepcdes da linguagem e suas contribuicGes para o ensino de Geografia,
embora essa primeira se¢do tenha como foco as linguagens, ndo se teve a pretenséo de retratar
em detalhes cada uma das diferentes linguagens existentes, mas sim a importancia de utiliza-
las no ensino de Geografia. Na segunda secdo reflete-se sobre as linguagens no ambito dos
processos mediadores do ensino de Geografia para, posteriormente, na terceira, discutir o uso

da linguagem dos quadrinhos na Geografia escolar.

2.1 FUNDAMENTOS A CONCEPCAO DA LINGUAGEM COMO INSTRUMENTOS
PARA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Para Vigotski (2014), tudo aquilo que rodeia e foi produzido pelo homem é produto
cultural, o homem é um ser cultural. Todo o universo cultural é produto da imaginacdo do
homem, diferente do universo natural, com isso pode-se dizer que as linguagens séo
entendidas como produto cultural, por ser um objeto fruto/produto construido/produzido pelo
homem/sociedade.

Essas linguagens, para Cavalcanti (2019), nd&o remetem apenas a sociedade
materializada, concebem também o0s signos que representam essa materializacdo e séo
contetdos mentais, da imaginacdo. H&4 uma variedade de linguagens advindas do incentivo ao
consumo em massa de novos produtos culturais, que sdo gerados constantemente como
mausicas, livros e até mesmo audiovisuais, por exemplo, séries e filmes em streaming e/ou
cinemas.

Sem que se perceba, as linguagens séo utilizadas o tempo todo como produgdes do
meio social em que todos estdo inseridos, seja em situacOes de trabalho, estudos e até mesmo

de descanso e lazer, utilizadas por todas as faixas etarias. No contexto dos processos de
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ensino-aprendizagem, a utilizagdo de diferentes linguagens vem sendo discutida e difundida
nos ultimos anos, justamente por ja estarem presentes no cotidiano das pessoas, como nos
estudos de Silva (2010), Richter (2010), Ferreira (2019) e Pires (2020).

Para Travaglia (1996) é importante a concepcdo de linguagem para sua estruturacéo
no ensino, para tanto o autor aponta trés maneiras de se conceber a linguagem: a primeira, a
linguagem como expressdo do pensamento, concepgdo em que as pessoas nao pensam, apenas
constroem a expressdo no interior da mente; a segunda é a linguagem como instrumento e
com o objetivo da comunicacdo, nela a lingua é um conjunto de cédigos que combinados sao
capazes de transmitir uma mensagem, onde ha a predominancia de um emissor e um receptor;
e a terceira, se refere a linguagem como forma ou processo de interacdo. Essa Ultima
concepcao traz a lingua como lugar de interacdo humana, com a producdo de sentido entre
interlocutores em situacdo de contexto socio histérico e ideoldgico.

Sem desconsiderar a importancia das demais, selecionou-se a terceira concepcdo de
linguagem como forma ou processo de interacdo, pois se acredita ser a que melhor se encaixa
com a proposta e objetivos dessa pesquisa e por levar em consideracdo o contexto sécio
historico e ideoldgico em que 0s sujeitos estdo inseridos.

Para contribuir com o entendimento sobre a concepcdo de linguagem utilizada na
pesquisa conta-se com o subsidio tedrico de Mikhail Bakhtin (1895-1975), que foi um
filosofo que discutiu temas relativos a lingua, cultura, literatura e arte e contribui em diversas
areas do conhecimento, principalmente nas Ciéncias Humanas, Linguistica e Educacéo.

Bakhtin (2006) possibilitou reflexdes sobre a concepcao adotada: a linguagem e seus
significados no contexto social. Tal linguagem deixa de ser apenas exteriorizagdo, passando a
ser, também, expressdo do pensamento, no qual a producdo de sentidos e significados compde
0 processo de interacdo social, das relaces entre os sujeitos e reflete a cultura e os valores e
concepgdes de mundo dos sujeitos. Ademais, a linguagem da sentido as coisas enquanto
ferramenta e pratica social, trazendo um sentido polissémico através de sua interpretacéo e
contribuindo para o desenvolvimento das habilidades linguisticas e discursivas (Bakhtin,
2006).

Para Bakhtin (2006), na concepcao de linguagem enquanto préatica e mediadora social,
a construcdo de sentidos muda de acordo com o contexto que o sujeito esta inserido, dando
assim significados diferentes para o produtor da linguagem e para o sujeito que ira fazer o seu
uso. Esse fato culmina na existéncia de maltiplas vozes e de grupos distintos, onde existem

sujeitos, contextos sociais e agdes, que possibilitam interagfes: do eu com o outro.
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Ainda para Bakhtin (2006), toda linguagem possui uma ideologia que é reflexo das
estruturas sociais e do modo de producdo de determinada sociedade, a qual serve como
instrumento e material das lutas que ocorrem nas relag@es sociais. A linguagem traz o signo
como dialético e reflete as mudancas ocorridas na sociedade, e de acordo com tais mudancas,
ocorrerdo, também, alteracdes no modo em que o signo serd visto e compreendido, 0 que 0
torna dindmico e mutavel.

Bakhtin (2006) defende que tudo que é ideoldgico possui uma mediacdo cognitiva, a
semidtica. Logo o signo ndo é isolado, faz parte de uma consciéncia constituida pelo
conhecimento de mundo do sujeito. Desse modo, pensar a linguagem €é fundamental para
pensar e agir no mundo, e que ela pode potencializar a reflexdo e a critica.

Exemplifica-se com um cenario mais proximo da pesquisa: 0s alunos ao produzirem
tiras em quadrinhos sobre a relacdo cidade e campo, estardo representando sua percepgado
sobre os assuntos, a partir dos conhecimentos prévios, ja estabelecidos em seu repertorio. De
modo semelhante, as dimensfes da realidade apresentadas na tira estardo de acordo com o
contexto, vivéncias e experiéncias daqueles sujeitos que a criaram.

Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934) se aproxima das ideias de Bakhtin, ao dizer
qgue o homem enquanto ser social desenvolve as fungfes mentais superiores (percepgéo,
memoria e pensamento) ao interagir com o meio sociocultural e essa relagcdo é mediada por
signos (Vigotski, 2009). Sendo uma construgdo social, 0 pensamento, por conseguinte, 0
desenvolvimento mental e a capacidade de conhecer, atuar e se relacionar com o mundo,
dependem de onde o sujeito esta inserido (Cavalcanti, 2005).

Para Vigotski (2009), a comunicagdo ndo mediada pela linguagem ou outro sistema de
signos figura como uma comunicacdo primitiva e nem sequer deve ser chamada de
comunicacdo. O autor define a linguagem como fenébmeno do campo do pensamento, como
meio de comunicagdo social, de enunciagdo e compreensdo. Ainda segundo Vigotski (2009),
a linguagem vazia, sem o envolvimento dos signos, ndo contribuiria para a formacdo da
consciéncia.

Para uma melhor aproximacdo das ideias de Bakhtin (2006) e Vigotski (2009, 2014)
ao ensino de Geografia, em que o vivido pode ser identificado ao ser expressado, Kozel
(2009, 2013) elucida as imagens como percepcao de significados e subjetividades espaciais de
guem a produz, sendo que a interpretacdo delas envolve a relacdo entre sujeito/signo/
imagem, a qual, ao ser interpretada, pode expressar a individualidade do sujeito e 0 seu modo

particular de se relacionar com o mundo, em especial, na visdo de Kozel (2009, 2013), entre
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os lugares e territorios, caracterizado como uma representacdo social, pois retrata um aspecto
do “espaco vivido” daquele sujeito.

Diante disso, as imagens podem ser utilizadas enquanto instrumentos para as reflexdes
no ensino de Geografia, pois suas leituras e o desafio de decodificar e compreender 0s
processos de construgdo dos signos, em linhas gerais, contribuem para compreensao do
geogréfico através da representacdo do espago, ao ser adotado com uma abordagem
geografica.

E vélido ressaltar que em um ensino pautado no desenvolvimento cognitivo e do
pensamento, por envolver sujeitos, os quais professores e alunos, é necessario considerar 0s
elementos em que esses sujeitos estdo inseridos. Elementos esses que envolvem inteiramente
todas as dimensdes emocionais, afetivas e sociais dos sujeitos, importantes para entendé-los
(Cavalcanti, 2019).

Com isso, 0 uso de elementos que envolvem as dimensdes da cognigéo e que fazem
parte do contexto dos sujeitos acaba por despertar as dimensdes emocionais, afetivas e sociais
e as linguagens, por serem producdes resultantes da cultura, acaba envolvendo esses sujeitos
tornando o aprendizado mais significativo, o que contribui com o desenvolvimento dos
estudantes.

Nas palavras de Vigotski:

1- As ferramentas ou instrumentos psicolégicos sdo dirigidos para o dominio dos
processos psiquicos. 2- Os instrumentos psicolégicos séo: a- criacBes artificiais; b-
dispositivos sociais e ndo organicos; c- destina-se ao dominio dos processos
préprios. 3- Exemplos de instrumentos psicoldgicos que pode servir a linguagem:
numeracdo e célculos; dispositivos mnemotécnicos; simbolismo algébrico, obras de
arte, escrita, diagrama, mapas, desenhos, todo tipo de signos convencionais. 4- O
instrumento psicolégico modifica de forma global a evolucdo e a estrutura das

funcBes psiquicas, e suas propriedades determinam a configuracdo do novo ato
instrumental (Vigotski, 1999, p. 93-101).

O autor afirma que existem instrumentos de diferentes géneros que podem ser
utilizados nos processos mentais. Cavalcanti (2019) embasada no mesmo tedérico concorda
que esses simbolos e linguagens como artefatos culturais, possuem significados que sdo
construidos socialmente, sendo a sua apreensao realizada de acordo com o contexto social.
Sendo, portanto, necessario atribuir sentidos e significados a essas linguagens, aprender a
observa-las e percebé-las de acordo com o seu contexto.

Logo, a linguagem tem um papel importante na teoria de Vigotski sobre a formacao da
consciéncia, pois ela ter& um papel fundamental durante o processo de mediacdo da
apropriacdo cultural pelo sujeito (Cavalcanti, 2005). Assim, na teoria de Vigotski, a

linguagem € uma ferramenta da consciéncia e que tem funcéo de intercdmbio social, controle
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e planejamento do pensamento, tal como os significados, que fazem parte da consciéncia
individual, sdo constituidos em ambito de carater social.

Abrangendo melhor, Vigotski (2010), diz que a compreensdo da linguagem esta
associada a uma cadeia de associacdes que surgem na mente sob influéncia de imagens
semioticas das palavras. Em obra anterior, (Vigotski, 2009), o autor considera as imagens
semioticas como linguagem exterior, para 0s outros, a linguagem como interacdo entre 0s
sujeitos, aquele que produz e aquele com quem se estd comunicando. Tal comunicacdo é
marcada por uma mutabilidade de significados, que mudam conforme o desenvolvimento do
sujeito e a interacdo dele com o meio onde vive. Com isso, 0 objeto da linguagem e seu
significado ndo séo separados, agem em conjunto, uma vez que o objeto sem significado seria
um objeto vazio, uma linguagem vazia. Logo, o significado é indispensavel para que a
linguagem acesse 0 seu aspecto interior.

Vigotski (1999, 2009, 2010, 2014) e Bakhtin (2006), trazem a ideia de sujeito
(homem) e objeto (linguagem) em uma relagdo de subjetividade e reciprocidade, de carater
intersubjetivo, em que a relacdo e interacdo historica e cultural sdo mediadas pela linguagem,
gue remetera ao contexto em que O sujeito estd inserido, com suas ideologias, cultura,
sentidos e significados. A linguagem como objeto e produto cultural pode proporcionar e
ajudar na mediacdo dessa relagéo entre 0 homem e o meio, possibilitando o contato com o
outro, com o social, indo além do didlogo, possibilitando assim o contato com diferentes
sentidos e significados, sendo, também, vantajosa para o contexto de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, podem ser citadas como alguns dos diferentes tipos de linguagens: a
cartogréfica, a grafica, os textos, as imagens, as fotografias, as muasicas, 0s poemas, 0s jogos,
os filmes, as séries, os videoclipes, as histérias em quadrinhos, entre outras. Muitas sao as
possibilidades que envolvem tais instrumentos e que possam ser utilizadas no ensino de
Geografia, como ja mencionado, o interesse do estudo esteve centrado, especificamente, na

ultima citada.

2.2 AS LINGUAGENS E OS PROCESSOS MEDIADORES NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Para Vigotski (2010), toda aprendizagem comeca antes da escola. Na escola o
professor € o responsavel pelo processo de mediagdo dos conhecimentos, por meio da
sistematizacdo com os alunos. Ele defende a ideia de que o aluno traz consigo uma pré-
historia de aprendizagem que ocorre antes do ingresso na escola, abordando a importancia da

semidtica para o desenvolvimento da aprendizagem.
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Corroborando com a discussdo, Libaneo (2009, p. 114) diz que “[..] como a
linguagem interior e 0 pensamento nascem do complexo de inter-relagdes entre a crianga e as
pessoas que a rodeiam, assim estas inter-relacbes sdo também a origem dos processos
volitivos da crianga”. Com isso, cabe ao professor o principal papel de fornecer ao aluno
condicBes para dominio dos processos mentais para essa interiorizagcdo dos contetdos. Nasce
dai a ideia de que um bom ensino € aquele que amplia e impulsiona o desenvolvimento das
capacidades superiores mediante uma formacdo de conceitos e o desenvolvimento do
pensamento teorico-critico (Libaneo, 2004).

Nesse contexto, por meio de uma adequada apropriagéo e associagdes que representem
0 contexto em que os alunos estdo inseridos, as diferentes linguagens podem ser utilizadas nos
processos de ensino, estimulando a interacdo do sujeito e do objeto. E necessario pensar em
possibilidades que despertem a atencdo do aluno e traga para sala de aula a sua realidade,
possibilitando que ele reflita criticamente o mundo, 0 que permite o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores, por conseguinte, 0 pensamento tedrico-critico e a formacéo
de conceitos.

De acordo com Pires e Cavalcanti (2020) é inegavel que o texto, a palavra e o discurso
do professor sdo mediacdes eficazes e bastante utilizadas, porém aliados a outros tipos de
linguagens como imagens, e ainda, de interesse desta pesquisa, as histérias em quadrinhos,
contribuem como aliadas, dando dindmica as aulas, diversificando-as e contribuindo com os
processos de imaginacdo dos alunos, o que Ihes possibilita atribuir significado e representar o
mundo através desses estimulos para seus pensamentos.

Para Fonseca e Oliva (2001), as linguagens ndo séo instrumentos mecanicos, elas séo
de origem motora e sensorial que vao além das fronteiras verbais. Trazem significados através
dos seus codigos, sejam eles verbais ou ndo verbais, encarnam significagbes. A linguagem se
caracteriza por ser atemporal e espacial, pois estimula o pensamento.

Sobre a materialidade da linguagem, Aguiar (2004), ajuda a compreender definindo
como linguagem nao verbal aquela que € composta por um sistema de signos articulados, que
remetem a uma ideologia social e sua multiplicidade; linguagem verbal como aquela em que o
significado vem da acUstica e dos sons que remetem ao conceito; linguagem mista, em que
ocorre um processo de troca de pensamentos e sentidos com a articulacdo do verbal e ndo
verbal. Tal troca remete a ideia de relacdo desses dois elementos que agem entre si € com 0
sujeito que esta produzindo o objeto e aquele que o interpretara. A linguagem mista envolve
varios elementos, pois ela utilizara além de imagens e objetos, a escrita, sons, as cores, e 0

movimento.
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Silvestre (2010) defende a ideia de uma semiotica social que permite trilhar percursos
de leitura de diferentes sistemas, como a linguagem verbal no seu modo escrito e a linguagem
visual na forma de desenho para crianca. Tais caminhos de desenvolvimento da leitura
ajudam a localizar entidades no espaco, envolvendo emocdes em textos multimodais, na
forma como a autora define os objetos com linguagens mistas, sejam eles: os infogréficos, 0s
anuncios, as historias em quadrinhos, as propagandas, os filmes e séries audiovisuais. Assim,
a “forma como apreendemos 0 mundo esté subordinada a categorizacdes. A linguagem verbal
é¢ um modo de percepcionarmos e expressarmos essa realidade. Outros sistemas semioticos
existem que ocorrem como outros modos de expressarmos essa mesma realidade” (Silvestre,
2010, p. 94).

A mediacdo simbdlica dos signos utilizando linguagem verbal, ndo verbal ou
linguagem multimodal contribui para melhor compreensdo/apreensdo e interpretacdo dos
objetos da linguagem. Esses sistemas signicos possibilitam que 0s sujeitos representem e
deem significado ao mundo, construindo o universo sociocultural e ajudando no
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, que podem ser mobilizadas nas
situacbes de ensino e aprendizagem de Geografia (Pires; Cavalcanti, 2020). Quanto as
mencionadas func¢des psicolégicas, Libaneo traz que:

E realgado o papel da atividade humana scio historica e coletiva na formagio das
fungdes mentais superiores, portanto, o carater de mediagdo cultural no processo do
conhecimento. Ao mesmo tempo, pela atividade individual de aprendizagem o0s
individuos se apropriam ativamente da experiéncia sociocultural da humanidade.
Além disso, considerando-se que 0s saberes e instrumentos cognitivos se constituem
nas relagdes intersubjetivas, sua apropriagdo pelos individuos implica a interagdo
com outros ja portadores desses saberes e instrumentos. Esta compreensdo das
relagbes entre os fatores socioculturais e as condigcdes internas dos individuos

permite afirmar que a educacdo e 0 ensino constituem formas universais e
necessarias do desenvolvimento mental das pessoas (Libaneo, 2009, p. 2).

Na perspectiva de Bueno e Spironello (2020), ndo ¢é possivel trabalhar o ensino de
Geografia apenas com a linguagem verbal e escrita. E necessario agregar outras linguagens,
gue estdo presentes no cotidiano do aluno e vincula-las ao conhecimento geografico. Os
alunos carecem que o professor busque, diante da multiplicidade de recursos e tecnologias
existentes, aquelas que melhor se adequem as aulas de Geografia, e que possibilitem novas
formas de pensar e repensar 0 espago.

Cavalcanti (2012) contribui com esse pensamento ao dizer que o professor ja ndo pode
realizar o seu trabalho em sala de aula sem levar em consideracdo o mundo dos alunos e suas
linguagens, pois através delas podera possibilitar uma ampliagdo em suas experiéncias,

mediando sua construcdo de mundo. Com isso,
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E importante que o professor, ao utilizar as diferentes linguagens no Ensino de
Geografia, possa compreender as particularidades que cada linguagem possui,
conduzindo a construgdo do conhecimento geografico, reconhecendo-as como
possibilidades no processo de ensino e aprendizagem (Bueno; Spironello, 2020,
129).

Textos escritos, materiais graficos e cartograficos ou com outras linguagens,
associadas aos conceitos e contetdos, podem ampliar as oportunidades de compreensao do
espaco geografico e o entendimento do mundo. Por meio delas, o professor consegue abrir 0s
horizontes de conhecimentos aos jovens, desde que se considerem a realidade, as
caracteristicas e os critérios da turma de discentes com quem se esta trabalhando. A utilizacéo
adequada de diferentes linguagens permite um melhor aproveitamento no processo de ensino
e aprendizagem e uma maior interacdo entre os alunos e destes com o professor, para tanto é
preciso compreender as especificidades de cada linguagem, seus codigos e seus artificios de
representacdo, para que se selecione a mais adequada para se trabalhar com os contetdos
geograficos (Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2009).

Para Pires e Cavalcanti (2020), a percepcdo, a imaginacdo e a memoria sdo algumas
das fungdes psicoldgicas superiores que podem ser estimuladas na educacdo escolar e no
ensino de Geografia. Linguagens visuais, enquanto recurso pedagogico, contribuem no
processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Dai advém a real importancia de que o professor conheca, apresente e associe 0S
diferentes tipos de linguagens aos contetdos geograficos em sala de aula, possibilitando uma
melhor compreensao dos contetdos, aulas prazerosas e contribuindo de maneira efetiva para
construcdo do pensamento geografico pelo aluno.

Assim, ao ler um desenho, uma fotografia ou um mapa, a crianca vai desenvolvendo
suas funcgdes psicoldgicas. Por isso, a imagem entra como mediadora na estruturagéo

do pensamento: a crianca Ié a imagem, atribui sentido e estrutura o seu pensamento
(Pires; Cavalcanti, 2020, p.389).

Para Cavalcanti (2019), ao se pensar praticas de ensino, € preciso considerar a funcéo
comunicativa e as diferentes formas e simbolizag¢Oes, por representarem a contemporaneidade,
ou seja, uma cultura permeada por diferentes linguagens, sendo que “explicitar essa
importancia pode ajudar a diminuir a predominancia de recursos a textos escritos em relagdo
as outras linguagens” (Cavalcanti, 2019, p.188).

Para a autora é necessario que as linguagens, simbolos e artefatos culturais que
possuem significados construidos socialmente, de acordo com diferentes contextos, sejam

observadas nos processos de socializa¢do, comunicacao e de formacéo escolar. Neste sentido,
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destacam-se a atribuicdo de sentidos e significados a essas linguagens e a importancia de sua
utilizacdo nas disciplinas escolares, sobretudo, a Geografia, que dada sua prépria natureza ja
trabalha com a [...] atribuicdo de significagdes ao conjunto de artefatos simbdlicos de que a
sociedade dispde” (Cavalcanti, 2019, p.189).
Para autores como Cavalcanti (2001, 2019), Pires (2020), Pontuschka et al. (2009) e
Silva (2010) é necessario dar sentidos e significados aos conteudos geogréficos para 0s
alunos, propiciando elementos que permitam a generalizagdo, propicia do pensamento
conceitual, que supera a percepcdo empirica. A interacdo do homem com as linguagens:
[...] origina-se nas significacbes que este produz e internaliza socialmente pelo
processo de mediagdo semiodtica [...] num processo que se desenvolve do social para
o individual [...] seu desenvolvimento ndo se d& por meio de funcdes isoladas, ao
contrario, € por meio da dialética entre os processos intelectuais entre 0s processos

intelectuais e afetivos que o sujeito desenvolve em sua inteireza (Cavalcanti, 2019,
p.190-191).

Oliveira (2021) contribui ao dizer que a linguagem € concebida como
signo/instrumento do/para o pensamento e esse processo de internalizacdo das relacdes sociais
como as relagbes psiquicas pelo sujeito € mediado por signos, sendo sua principal funcao
modificar algo na conduta do homem, proporcionando uma nova reestruturagdo ou orientacéo
da operacdo psiquica. Sendo considerado signo “todo estimulo criado artificialmente pelo
homem com a intencdo de dominar a conduta — propria ou alheia [...] Na vida social, os seres
humanos criaram e desenvolveram sistemas complexos de signos imprescindiveis para o
trabalho e toda a vida social” (Oliveira, 2021, p.99). A autora também menciona que as
relacfes sociais desenvolvidas pela/na/da cultura fundamentam os processos psicologicos
humanos, ou seja, 0 signo constitui uma funcdo instrumental importante na atividade humana,
logo o signo mais geral de todos é a linguagem.

E importante ressaltar que o pensamento conceitual ndo é espontaneo, pois provém de
condicdes do meio social e da aprendizagem formal, ressaltando-se a influéncia e a
importancia do papel do professor nesse processo de ensinar determinada concepcdo da
Geografia escolar, contribuindo com ferramentas/signos, como instrumentos para modificar a
estrutura cognitiva e favorecer o desenvolvimento do pensamento geografico (Oliveira, 2021).
Ferramentas essas como o livro, o quadro, o computador, o lapis, as linguagens dos
quadrinhos, que trazem concepcdes de mundo e de conhecimento elementares e complexos.

Para Cavalcanti (2019), nesse processo, 0 aluno se relaciona com o mundo e tem
acesso a esse legado que é a mediacdo simbdlica, sendo que a intervencdo do professor é

entendida como mediacdo didatica. Nesse contexto, os dois sujeitos, o aluno em
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desenvolvimento e o professor, trazem subjetividades coletivas e sociais que estdo em
constante desenvolvimento e significag&o.

Em direcdo similar, Oliveira (2021) defende que os dois sujeitos sdo protagonistas na
elaboracdo do conhecimento e no processo de ensino e aprendizagem, possuindo como
referéncia a realidade. Diante disso, ha dinamismos na elaboragdo de conhecimentos
escolares, no qual, para mobilizar um pensamento conceitual da Geografia escolar, 0
professor precisa envolver articulacbes dos conhecimentos da Geografia, dos alunos, da
escola e das metodologias através da acao didatica.

“A  Geografia, incluindo a escolar, é, propo6sito, um campo que utiliza
sistematicamente diferentes linguagens, seja para operar 0s principios do pensamento
geografico, seja para comunicar seus conhecimentos” (Cavalcanti, 2019, p.188).

A Geografia escolar possui como um de seus objetivos formar sujeitos capazes de
compreender e ter uma atuacdo cidadd no mundo. Para alcancar esse fim, o professor propde
um tipo de pensamento teérico-conceitual para que os alunos desenvolvam esse carater de
pensar a realidade geograficamente (Oliveira, 2021). Logo, é importante pensar em estratégias
de ensino voltadas para mediagdes didaticas que priorizem o desenvolvimento do pensamento
conceitual do aluno, sendo que o professor, enquanto mediador, utilizard meios para que o
aluno pense geograficamente sobre sua realidade, sendo as linguagens um desses diferentes
meios que contribuem para a mediacgdo didatica a ser realizada pelo professor.

Sobre mediacdo didatica, Linoir (1996) justifica que a relacdo entre sujeito-objeto
nunca é imediata, para que ela seja efetiva é necessario um mediador, pois essa relagcdo é
sempre mediada. Isto porque o objeto é um produto do ser humano, ou seja, a realidade
presente no objeto ndo sera apreendida sozinha caso ndo haja o sujeito mediador, que dara
sentido ao objeto em questao.

A partir disso, 0 autor traz uma ideia de dupla mediacdo, uma interna que é a
mediacdo cognitiva, e outra externa como mediacdo didatica. A mediagdo cognitiva esta
relacionada com a interacdo sujeito-objeto de forma interna e intrinseca, que da sentido as
representacfes e esta ligada diretamente aos pensamentos, as linguagens e ao que ja se
conhece sobre o objeto. A mediacdo didatica e relacionada ao extrinseco e representa a acao
externa que é favoravel a aprendizagem e as condic¢des didaticas e pedagogicas realizadas
pelo professor, 0 que ocasionara a interacdo direta com 0 modo com que o sujeito lidara com
a mediagéo cognitiva.

Pires (2021) contribui no entendimento da representagdo mental do objeto de Linoir

(1996), ao dizer que a mediacdo cognitiva € 0 que ocorre internamente no sujeito, sdo suas
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representacdes e seus proprios pensamentos, e a mediacao didatica € o ato externo ocasionado
no processo educativo que é realizado pelo professor e dara apoio e suporte a mediacdo
cognitiva, possibilitando, assim, ao que chamou de prética significativa, que exigird mais dos
alunos, para que 0s mesmo sejam participativos e se tornem agentes ativos e o professor
estimule situagBes propicias a motivacdo e a curiosidade em sala, atraves da mediacdo
proporcionada.

Evidencia-se a importancia de se utilizar os diferentes tipos de linguagens como
recurso para mediacdo nas aulas de Geografia, de modo que essa préatica significativa
aconteca. Esse papel cabe a escola e ao professor de Geografia, pois por meio de
“conhecimentos Sistematicamente organizados e das praticas que realiza, a utilizacdo de
diferentes linguagens se torna necessaria e aliada para o desenvolvimento intelectual dos
sujeitos” (Pires; Cavalcanti, 2020, p.383).

Pires (2021) chama atencdo para o fato de que a mediacdo didatica ndo deve ser
entendida apenas como a presenca do professor, e sim a sua agdo, sua contribuicdo através
dos signos, da palavra, dos sistemas simbolicos, do discurso e dos meios visuais utilizados
como instrumentos de mediacdo didatica no processo de ensino e aprendizagem. Ainda para
Pires, as linguagens sdo importantes por possibilitarem o processo de mediagéo interna, o0 que
acaba vinculado ao desenvolvimento cognitivo, “e tornam-se assim material do pensamento,
sendo eficazes para aprender Geografia (Pires, 2021, p.47)”.

Considera-se, através das contribuicdes de Pires (2021), que 0s meios visuais, como
fotografias, desenhos, pinturas, videos e, por conseguinte, histérias em quadrinhos, quando
utilizadas como recursos didaticos pelo professor, passam a compor um conjunto de
mediacOes que podem potencializar e até mesmo facilitar a aprendizagem.

Com as reflexdes apresentadas até aqui, infere-se que além da grande diversidade de
linguagens existentes no meio cultural é possivel utiliza-las em sala de aula no ensino de
Geografia, pois além de elas representarem o contexto em que o0 sujeito esta inserido e servir
como instrumento de interagdo com o meio social, elas, também, podem contribuir no
processo mediacgdo de ensino e aprendizagem nas aulas.

Dentre as linguagens textuais, passiveis de serem utilizadas nas aulas de Geografia ha
as histdrias em quadrinhos, que, por sua vez, possuem subcategorias, as quais podem conter
quadros sequenciais, baldes de fala ou ndo, e utilizar linguagem verbal, ndo verbal, ou

multimodal.
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Diante do universo das historias em quadrinhos, criadas com o objetivo de contar o
enredo de uma narrativa, seja ela extensa ou curta, neste estudo se propds a refletir,

especificamente, a linguagem dos quadrinhos no ensino de Geografia.

2.3 A LINGUAGEM DOS QUADRINHOS COMO LINGUAGEM NA GEOGRAFIA
ESCOLAR

Para entender como a linguagem dos quadrinhos pode ser utilizada nas aulas de
Geografia, e precisamente nos contetdos da relagdo cidade e campo, faz-se necessario
compreender o que sd@o os quadrinhos e como podem contribuir na construcdo do
conhecimento, ao ser adotado como instrumento de mediacao didatica.

Histdrias em Quadrinhos (HQs) sdo, também, chamadas de “arte sequencial” (Eisner,
1999), ou “Nona Arte” (Cagnin, 2014). Seu surgimento esta relacionado ao uso pela
humanidade, Vergueiro (1998), e pode ser atrelado a diversos iniciadores pelo mundo, como,
por exemplo, as pinturas rupestres (Mendonga, 2010).

Cagnin (2014) diz que uma forma de quadrinhos ja era utilizada nas pinturas do
Antigo Egito, principalmente nos hierdglifos. O autor relata que a linguagem dos quadrinhos
foi muito utilizada como um recurso didatico pela Igreja Catolica na catequese, momento no
qual grande parte da populacdo ndo sabia ler, assim foi confeccionada a Biblia Pauperum
(Biblia dos pobres), que ensinava as escrituras através de imagens. O autor também lembra
gue os quadrinhos podem ser encontrados em vitrais das antigas catedrais, que narravam a
vida de Cristo, além das obras de Michelangelo na Capela Sistina, retratando a sequéncia da
criagédo do mundo.

Costa e Orrico (2009) destacam que as HQs chegaram ao Brasil direcionadas as
criancas, porém elas ndo se limitaram apenas a esse publico. Assim como em outros paises da
Europa e Asia, que também possuem publicacdes direcionadas aos adultos.

A marcada tendéncia para ver ou ler, contar e ouvir histrias é uma constante
universal: em todas épocas temos narrativas, em todos os lugares habitados ha
histdrias. As diversas artes estdo ai, hd séculos, narrando fatos e feitos, tudo serve
para contar: a lingua escrita e a falada, o teatro, a coreografia, 0 cinema, os
monumentos, a mdsica, o bailado, a mimica e, naturalmente, as histérias em
quadrinhos. Como no cinema, outros sistemas de imagens, em série ou em sequéncia
, sé fixaram também na narrativa. Embora com potencialidade para ser aplicada em
numerosos setores, as imagens e especialmente os desenhos se puseram a narrar.
Assim, esta sua manifestacdo principal foi a que lhe deu o nome e quase lhe define a

esséncia: histdria em quadrinhos é uma historia em imagens, estudada sob todos os
aspectos e formas (Cagnin, 2014, p.30).

Diante disso, infere-se que as HQs, desde seu surgimento até os dias atuais, sdo, de
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fato, linguagens presentes na sociedade, onde é possivel trazer narrativas através de desenhos
e utilizando o artificio da sequenciacdo. Independente de sua origem, é necessario ressaltar a
importancia das HQs para comunicacdo, como instrumento capaz de permitir a interacdo da
sociedade atraves das suas historias contadas que atravessam milénios.

E valido lembrar que a finalidade dessa se¢o ndo é trazer a origem da linguagem dos
quadrinhos, mas sim abordar sua importancia, discutir a sua definicéo, tipologia e diferencial
para que se possa utilizad-las como um instrumento para mediacdo didatica nas aulas de
Geografia. E como essa linguagem se apresenta no livro didatico de Geografia analisado.

Para entender os diferentes tipos de HQs é preciso evidenciar conceitos utilizados pela
area da linguistica. Segundo Marcuschi (2010) a linguagem utiliza 0s géneros textuais como
caminho para lidar com a lingua. Tais géneros apresentam varias conceituacdes e definicdes
relevantes no campo da linguistica, porém duas nocGes precisam ser claras diante de sua
definigdo, o de sua carga sociocultural e historica, o que a torna uma ferramenta essencial de
socializacdo via linguagem, pois 0s géneros textuais sdo fendmenos histéricos profundamente
ligados a cultura e ao social do homem; e também podem ser caracterizados por sua
maleabilidade e dindmica, o que fazem deles plasticos, os tornando elementos caros a acdo
criativa.

Assim, de acordo com Marcuschi (2010), qualquer tipo de comunicacgao s6 é possivel
por meio de algum tipo de género textual, seja ele verbal, ndo verbal, ou multimodal. Para o
autor ha muitos géneros sendo produzidos diariamente de maneira sistematica, com vistas a
comunicacdo e aparecendo em diversas midias.

Cristovéo (2010) assume a importancia dos géneros textuais para o interacionismo e
sociodiscursivo, pois os géneros fazem parte dos instrumentos mediadores da linguagem, e a
partir deles é possivel ter uma melhor leitura e condicdes criticas do que é perpassado.

Diante disso, a abordagem das HQs como género, possibilita entender a sua
combina¢do com outros géneros como 0 narrativo, discursivo, jornalistico, expositivo e
dissertativo Mendonca (2008). A autora vem dizer que a linguagem dos quadrinhos é popular
entre criancas, jovens e adultos, o que possibilita o incentivo a leitura. Segundo a autora, nos
ultimos anos, o gosto pela leitura vem caindo entre os jovens, o que leva os professores a
buscarem saidas para que os alunos criem esse habito, sendo a utilizacdo das HQs uma delas.

A partir do século XX houve uma expanséo e diversificacdo das HQs pelo mundo, no
que se refere as tematicas e estilos, passando a circular em jornais e em meios virtuais. Para
Cagnin (2014), algumas até abandonaram a roupagem popular para se apresentar em luxuosas

edicdes, com cores e tracos refinados, atingindo patamares proximos ao da pintura.
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Dada a diversidade de defini¢Oes para o que vem a ser HQs, a partir de distintos focos,
esclarece-se que o posicionamento tomado para os objetivos do estudo leva em consideragao
as charges e as tiras em quadrinhos.

Portanto, as HQs sdo facilmente identificadas pela peculiaridade de quadros, bales de
fala e desenhos, entretanto, elas se revelam como um género complexo, cujo funcionamento
se assemelha ao discurso (Mendonga, 2010).

Uma definicdo possivel é dada por Cirne (2000), em seu livro “Quadrinhos seducdo e
paixao”, que traz reflexdes sobre essa linguagem em ensaios, procurando explicar ndo como
uma literatura inferior, mas como género literario, como obra de arte, baseando seu trabalho,
principalmente, em Bachelard. Para Cirne (2000) as HQs sdo narrativas grafico-visuais,
estendidas a inimeros cortes (ou cenas).

Contribuindo, Mendonc¢a (2010) traz uma definicdo resultante de uma perspectiva
semiotica, onde o modelo tedrico dos géneros textuais seria 0 mais adequado para entender
suas diferentes caracteristicas e os multiplos critérios dos seus variados tipos.

A partir dos escritos de pesquisadores do campo da linguagem, como Barbosa (2004),
Barbosa (2020) Cagnin (2014), Chico (2017), Chinen (2013), Freire (2020), Mendongca (2008;
2010), McCloud (2005), Morreti (2021), Ramos (2017), Silva (2008), Vergueiro e
Denterghem (2015) foram identificados os seguintes tipos de HQs: caricatura, cartum, charge,
tiras, gibis, gaphic novel e mangéas. Esclarece-se que cartum e caricatura estdo ligados aos
aspectos da estética e do estilo de desenho utilizado, podendo aparecer em qualquer um dos
outros tipos de HQs. Além disso, o cartum, as charges e as tiras em quadrinhos foram
utilizados por serem os mais encontrados no livro didatico de Geografia analisado.

Para Mendonca (2008), o cartum, em geral, é um desenho ndo realista. JA para
Mccloud (2005) é um modo de ampliar a simplificacdo através do abstrato, quanto mais
abstrato o desenho, maiores serdo as possibilidades de sentido. Diferente da caricatura, que
para Morreti (2021) traz deformacéo das caracteristicas marcantes de uma pessoa, animal ou
coisa.

O cartum possibilita acessar um publico maior, que ird se identificar com o0s tracos
simples (Mccloud, 2005). Ele também afirma que o cartum tem a capacidade de “concentrar
nossa atencdo numa ideia [e isso] € parte de seu poder especial, tanto nos quadrinhos como no
desenho em geral. Outra coisa é a universalidade de imagem do cartum. Quanto mais
cartunizado € um rosto, mais pessoas ele pode descrever” (Mccloud, 2005, p. 31).

A boa receptividade do cartum pode ser justificada pela representacdo simplificada

dos tracos, pela qual o publico criard associacdes com aquela imagem, o que facilita o



41

processo de se identificar com o personagem. Diferente do que ocorre ao ver uma fotografia e
associar a imagem diretamente a uma pessoa, 0 cartum se associard a Varias, por ndo ser
complexo e ndo ter tantos detalhes.

Para Morreti (2021), esse tipo de quadrinhos néo precisa de um conhecimento prévio
para ser interpretado, pois ele é feito para que seu entendimento seja simples. Em boa parte
desses desenhos serdo retratados personagens que ndo sdo inexistentes, ndo sendo necessario
a apresentacao prévia dos personagens ao seu publico.

Em raciocinio parecido ao de Mccloud (2005) e Morreti (2021), Mendonca (2008)
elucida que o cartum possui as peculiaridades de ser destinado a iniUmeros leitores e criados
com o objetivo de obterem a empatia do publico. Esse fato faz com que as orientacbes e
informacBes trazidas, quando utilizadas em material de divulgacdo, sejam levadas em
consideracdo, podendo, também, assumir um carater humoristico, o que os faz serem muito
utilizados como entretenimento.

No que se refere a charge, Silva (2008), que estuda o humor grafico empregado nas
charges, ira dizer que desde sua origem ela é associada a critica e ao poder, sendo essa uma de
suas caracteristicas essenciais. Charge € um termo francés que pode ser compreendido como
“carga” ou “ataque”. Geralmente é apresentada como um Unico desenho, entretanto ndo é uma
norma levada a risca, podendo trazer consigo uma critica a um fato jornalistico que esteja em
evidéncia. Para Silva (2008), a leitura da charge potencializa os momentos de reflexdo do
cotidiano, por meio da satira evidenciada nas imagens e palavras que a compde.

Ademais, a charge expressa de forma explicita 0 que outros géneros textuais sao
limitados, devido aos codigos éticos vigentes, e argumenta meticulosamente através do seu
exagero e humor acido. Outras caracteristicas da charge, além do exagero, sao o inusitado, a
superioridade, a auséncia de piedade ou medo. Segundo Silva (2008), a charge expde
diferengas humanas tornando-as ridiculas ao modo como sdo expostas ao espectador,
utilizando a metéafora, que pode expressar valores morais serios, por mais que a situacdo seja
comica.

Contribuindo com a definicdo de charge, Morreti (2021) acentua que é uma forma
grafica que pode ter uma imagem, 0 que € 0 mais comum, ou pode ter uma sequéncia de até
trés cenas, estar dentro de um quadrinho ou aberta, ter balGes, legendas ou ndo. Ela esta ligada
a costumes de uma regido ou época, o que faz dela uma poderosa arma capaz de gerar um
grande impacto, se bem utilizada, pois é feita para compreensdo instantanea para um puablico
gue ja esta imerso na realidade e ird reconhecer os simbolos utilizados facilmente. Entretanto,

isso acaba por trazer uma limitacdo a charge que se faz temporal e dependendo da situacéo se
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tornar perecivel perdendo sua potencialidade fazendo o seu alcance ser limitado, pois pessoas
fora do contexto ndo a interpretariam ou ndo o fariam por completo, pois é um tipo quadrinho
que exige do leitor um repertorio do conhecimento da época ou atualidades para fazer a
ligacdo e interpretacdo ao fato que esta sendo retratado. A sua vantagem é ser informativa,
critica e por vezes traz humor acido, ela pode ocupar o lugar de um artigo ou matéria em
jornais (Morreti, 2021).

De acordo com os apontamentos apresentados até aqui, apresentam-se a seguir charges

encontradas no livro didatico de Geografia analisado (Dellore, 2018b).

Figura 2 — Critica ao desmatamento

Fonte: Elaborada por Pelicano (2009) disponivel em Dellore (2018b, p.159).

A Figura 2 foi publicada no jornal Rede Bom Dia, do interior de S&o Paulo. Tal charge
€ 0 Unico elemento da linguagem dos quadrinhos apresentado no livro do sexto ano da

colecdo analisada.

Figura 3 — Desigualdade socioecondmica

Fonte: Elaborada por Pelicano (2009) disponivel em Dellore (2018c, p.75).

A Figura 3, também, foi originalmente publicada no jornal Rede Bom dia e esta
apresentada no livro do sétimo ano da colegédo analisada. O chargista utilizou tracos caricatos,

exagerados, mesclados com os tragos simples do cartum para retratar a populagdo a margem
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da pobreza, com a intencdo de gerar humor. A tira em questdo necessita de conhecimentos
basicos com relagdo aos indicadores socioeconémicos para que o leitor a entenda e a
interprete corretamente. Com relagdo aos alunos do sétimo ano, se faz necessaria a mediacéo
didatica do professor, correlacionando aos conteudos trabalhados para que seja compreendida
e melhor aproveitada durante a aula de Geografia.

Sobre a composicao, Silva (2008) diz que a imagem na charge pode ser uma fotografia
ou um desenho que, geralmente, sofre intervencdo pelo chargista, para acrescentar algum
elemento verbal, imagético, ou retoque para torna-la cobmica. Com 0s recursos atuais o
produtor pode produzi-la diretamente em um dispositivo digital, dispensando os esbogos em
papel.

Pode-se diferenciar a charge das demais HQs, por ela se restringir a um quadro e ter
uma ou poucas cenas, 0 que ja ndo acontece com os gibis e as tiras que possuem uma
sequéncia narrativa.

Outro exemplo, apresentado por Silva (2008), sobre o uso de charge para retratar um
acontecimento da época, refere-se ao fato de que a charge foi reprimida no Brasil durante o
periodo da ditadura militar, iniciado no ano de 1964 e perdurando por duas décadas. Essa
censura incluia controle e vigilancia das redaces, com a necessidade de submeter textos e
desenhos a um controle governamental. Durante esse periodo, as charges eram proibidas nas
escolas, o que era tido como inconcebivel pelos educadores, uma vez que sua utilizacdo
possibilitaria discussoes e criticas ao governo daquela época.

Na tese de Silva (2010) trabalha-se a mediacéo e a construcao do hipertexto a partir da
linguagem polifonica dos quadrinhos, em especifico das charges. A autora contextualiza que
as varias vozes presentes nas charges tecem uma rede de significacdo e podem ser utilizadas
para mediar a relacdo ensino-aprendizagem de Geografia no estudo de cidade.

A autora, também, defende o uso de linguagens ndo convencionais e a importancia de
considerar os saberes advindos de fora da escola para o ensino de Geografia. Fato que se
refere as novas propostas de ensino através do dialogo entre areas do conhecimento, como a
linguagens, que podem contribuir para tornar mais significativa a interpretacdo e
aprendizagem nas aulas de Geografia. Silva (2010) traz charges e tiras como possibilidade
para os estudos de Geografia atraves da mediacdo dessa linguagem, como um produto cultural
e motivador de debate critico, a partir de conhecimentos da dindmica do espaco urbano e da
cidade.

Em colaboracao ao tema, Bustamante (2016) reitera que a linguagem dos quadrinhos é

capaz de auxiliar no ensino da Geografia escolar. Seu uso em livros didaticos de Geografia



44

contribui para um melhor entendimento dos contelidos e a presenca de charges nos livros
didaticos demonstra a possibilidade de debates e de questionamentos, que favorecem o
desenvolvimento do pensamento critico dos discentes. Para o autor, o professor também pode
utilizar outras estratégias metodoldgicas, além daquelas ja propostas no livro didatico, para
facilitar a aprendizagem dos contetdos geograficos e torna-la mais dindmica e significativa.

As tiras, de acordo com Ramos (2017), surgiram comercialmente nos Estados Unidos
da América (EUA) com o nome de comic strips (tira comica) e logo apos foi disseminada
pelo mundo. Ele cita uma pluralidade de nomes utilizados no Brasil e que foram adotados
apos sua popularizacdo: tira, tira cOmica, tira de humor, tira humoristica, tira em quadrinhos,
tira de quadrinhos, tira de jornal, tira jornalistica, tira diéria, tirinha, tirinha cdmica. Além dos
nomes utilizados pelas tiras disponiveis na internet: tira/tirinhas virtuais, tira/tirinhas digitais,
webtiras, webtirinhas.

Ramos (2017) vem dizer que os préprios meios que as utilizam, como 0s jornais,
possuem dificuldade em utilizar uma denominacdo Unica por isso utilizam varios nomes
diferentes para se referir a tira.

Assim, por mais que existam livros e almanaques com coletdneas de tiras, é
perceptivel a grande autonomia e disseminacdo através dos suportes midiaticos (Mendoncga,
2008). Essas tiras sdo caracterizadas por terem personagens que envolvem o leitor durante as
tramas em suas narrativas curtas e podem utilizar do efeito humoristico, porém ele s6 pode ser
percebido pelos leitores que conhecem o perfil do personagem, ou ja foram apresentados a
eles, em um repertorio ja construido. Entretanto, o perfil do personagem também pode ser
introduzido ou reintroduzido em cada edi¢cdo, porém é necessario levar em consideracdo a
limitacdo de espaco, 0 que por, muitas vezes, € um dos motivos pelos quais 0s personagens
ndo sdo apresentados. Para que o leitor dé sentido completo é necessario pontuar que € preciso
“compreender ironias, metaforas, parddias, implicitos, [...] aléem de acionar referéncias
culturais proprias do mundo dos adultos” (Mendoncga, 2008, p.26). Por mais que uma tira
especifica possa ser destinada ao publico infantil, isso ndo descarta a possibilidade de trazer
uma ambiguidade com humor, temas e metaforas que envolvem o “mundo dos adultos”.
Como pode ser percebido nos exemplos das tiras encontradas na colecdo de livro didatico de

Geografia, Dellore (2018), a seguir.
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Figura 4 — Efeito estufa

DIZEM QUE OS POLUENTES
QUE LANCAMOS

NO AR IRRO

RETER O
CALOR 0O SOL
€ DERRETER
AS CALOTAS
POLARES!

MAE, O QUE
€ ESSE TAL
OE EFEITO

CLARO QUE VOCE A \Al ISSO WINDO DE UM MOLEQUE QUE
TER BATIDO AS BOTAS, MAS | QUER IR DE CARRO A QUALGUER
EUNAQ. QUE BELO PLANETA LUGAR MAIS LONGE QUE UM

VOCES ESTRO DEIXANDO QUARTEIRAD,

PARA MiN, HEN? (7R L WO

ME FALARAM

NADA SOBRE
AS CALOTAS
POLARES, TA?

Fonte: Elaborada por Bill Watterson (2017), disponivel em Dellore (2018e, p.72).

Essa € a Unica tira presente na colecdo de livros analisada (Dellore, 2018e) e aparece
no livro do nono ano, sobre o tema do aquecimento global. Ndo ha& preocupacdo em
apresentar 0s personagens na atividade, visto que essa € uma preocupacdo presente no
trabalho de Silva (2010), para que o aluno possa entender o contexto da narrativa. Logo,
parte-se da premissa que o aluno do nono ano ja conhece o personagem presente na tira, ou
que restara ao professor apresenté-la.

As tiras, quando se privilegiam de narrativas mais longas, levam a denominagdo de
gibis. Esse nome é atribuido popularmente no Brasil para se referir as tradicionais “historias
em quadrinhos”. Geralmente possui revistas ou almanaques dedicados a um personagem ou a
um grupo de personagens. Possui uma variedade de producgdes para as diferentes faixas
etarias. Cagnin (2014) as denomina de “historias em quadrinhos de longa-metragem”, que,
segundo ele, refere-se a toda histéria em quadrinhos que possui varias paginas, com trama
mais complexa e material substancioso para analise, diferente da tira que possui leitura rapida
e de facil entendimento.

Sobre o0 uso da linguagem dos quadrinhos no ensino, trata-se de algo recente, porque,
desde seu surgimento, devido ao pouco conhecimento, os adultos ndo acreditavam que essa
linguagem teria potencial para contribuir com o aprimoramento cultural e moral dos jovens, o
que gerou resisténcias, sobretudo, com suposicOes de que elas afastariam os leitores de
“leituras mais profundas”. 1sso acarretou, por muito tempo, no banimento desse instrumento

nas escolas e o0 seu retorno vai ocorrer somente no século XX, com o desenvolvimento das
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ciéncias da comunicagéo e dos estudos culturais, o que favoreceu uma aproximacao das HQs
com as praticas pedagogicas (Vergueiro, 2020a).

Pode ser citado o estudo de Cirne (1975), no qual se deu destaque ao uso de HQs nas
escolas, principalmente no Brasil. O autor define as HQs como narrativa “grafico-espacial”, a
qual é composta pelo espaco e tempo, o que possibilita visualizar diferentes planos em
diferentes perspectivas. Essa pluralidade pode contribuir para a interpretacdo da HQ pelo
leitor, junto com a semidtica presente na linguagem, como ja discutido anteriormente.

Em termos de sistemas semidticos, tem-se o ndo-verbal e o verbal, nessa ordem de
importancia, j& que podem existir quadrinhos sem texto verbal, porém nunca sem imagens
(Mendonga, 2008). E costumeiro encontrar HQs com linguagem mista, em que ha a
participacdo dos dois tipos de semiotica. Para que o professor obtenha um melhor resultado na
sua utilizacdo, a “alfabetizagdo” na linguagem dos quadrinhos é indispensavel para que o
aluno decodifique as maltiplas mensagens disponiveis e presentes (Vergueiro, 2020b).

Para essa decodificacdo e para construcdo de sentido a partir dessas obras, as semioses
sdo fundamentais, principalmente para criancas que estdo sendo alfabetizadas, adolescentes
em aquisicdo da leitura e escrita e adultos com baixo grau de letramento (Mendonga, 2010).

Essa linguagem por ter caracteristicas multimodais e hipertextos, e terem a
possibilidade de serem curtas e reunir muita informacdo (Ramos, 2017), sdo de fécil
compreensdo, reproducdo e ja estdo presentes em livros didaticos, nas avaliacGes de
vestibulares e em documentos oficiais da educa¢do. Logo, auxiliam no ensino, uma vez que

[...] Os estudantes querem ler os quadrinhos [...] palavras e imagens, juntos, ensinam
de forma mais eficiente [...] existe um alto nivel de informagdo nos quadrinhos [...]
as possibilidades de comunicagdo sdo enriquecidas pela familiaridade com as
historias em quadrinhos [...] os quadrinhos auxiliam no desenvolvimento do habito
de leitura [...] os quadrinhos enriquecem o vocabulario dos estudantes [...] o carater
eliptico da linguagem quadrinhistica obriga o leitor a pensar e imaginar [...] 0s

quadrinhos tem um caréter globalizado [...] os quadrinhos podem ser utilizados em
qualquer nivel escolar e com qualquer tema (Vergueiro, 2020a, p.21-24).

Infere-se, assim, que a linguagem dos quadrinhos ndo deve se restringir apenas as
aulas de Lingua Portuguesa (Mendonca, 2010), pois ela possui aplicacfes relevantes em
outras areas do conhecimento, como nas aulas de Geografia, e com propositos didaticos
diversos, auxiliando na producdo de sentido em uma época em que a imagem e a palavra
estdo cada vez mais presentes na vida dos alunos e no cotidiano da escola. Castro (2012)
corrobora ao dizer que as linguagens dos quadrinhos, como cartuns, tiras e charges podem
contribuir como recurso didatico para as aulas de Geografia principalmente em mediagdes que

discutem temas transversais e dd como exemplo 0 meio ambiente.
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Barboza (2019) define essa linguagem como produto de cultura em massa, sendo que
0s quadrinhos envolvem o lddico nas aulas de Geografia e permitem conhecer diferentes
lugares, visitar o passado e possiveis futuros. Com isso, o autor relembra que a Geografia
aborda uma multiplicidade de categorias e conceitos, que permitem que ela seja trabalhada
com uma visdo ampla, entre eles o contexto mundial, cultural, socioespacial, politico e
econdmico. Diante disso, as historias em quadrinhos, ao se estabelecerem como um produto
cultural que desperta o interesse por suas historias e publicacdes de diferentes universos,
mundos e contextos, acabam por permitir alternativas para potencializar o processo de ensino
e aprendizagem nas aulas de Geografia.

Barboza (2019) enfatiza, também, as contribui¢cGes dessa linguagem para ciéncias,
como a Historia, a Sociologia e a Antropologia, que interdisciplinarmente apoiam a
Geografia, sobretudo, quando seus aportes sdo utilizados como introducdo as temaéticas e
discussdes, mas para isso relata que é importante o planejamento e conhecimentos sobre o
material a ser utilizado, para possibilitar um maior entendimento e aproveitamento das
possibilidades que essa linguagem pode oferecer para as aulas de Geografia.

Pesquisas como Silva (2004), Rama (2006), Oliveira (2008), Silva (2010a), Castro
(2012), Costa (2012), Alves (2014), Coelho (2014), Bustamante (2016), Souza (2018),
Barboza (2019), Silva (2020), Mendes (2021), que envolvem a linguagem dos quadrinhos no
campo do ensino de Geografia, discutem a importancia do uso dessa linguagem enquanto
linguagem alternativa, que tem a capacidade de transportar o leitor para diferentes espacos
através de sua leitura. Por ter facil aceitacdo entre os alunos, ela pode ser utilizada aliada a
outros instrumentos. Seu uso abrange contextos, ambientes e temas variados, ultrapassando os
limites da disciplina e possibilitando trabalhos interdisciplinares e transdisciplinares através
das multiplas facetas que podem ser proporcionadas atraves do dialogo entre os contetdos da
Geografia e o contexto dos alunos.

Além disso, a utilizacdo de HQs permite leituras de mundo diversificadas, partindo do
local para o global, por meio de imagens e elementos textuais que os alunos se identificaram.
Estimulam a criatividade e motivam a interpretacéo entre os sujeitos nos processos de ensino-
aprendizagem, mediante a valorizagdo da realidade vivenciada e observada a partir de textos
multimodais.

Em um estudo conduzido por Silva e Bonifacio (2021) ha relatos de professores que
alegam que, constantemente, os alunos reclamam que as aulas da disciplina de Geografia sdo
enfadonhas e cansativas, 0 que acaba criando um afastamento e até mesmo uma aversdo aos

conteudos. Segundo os autores isso se deve a falta de tempo e outras circunstancias que fazem
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com que os professores dessa disciplina ndo utilizem estratégias e recursos didaticos que
fujam da ideia de memorizagdo dos conteudos, sendo que a linguagem dos quadrinhos pode
ser uma opcao alternativa.

Para Mendes (2021), a linguagem dos quadrinhos pode proporcionar aos alunos uma
construcdo de conhecimento, onde eles possam visualizar as relagcdes de poder presentes na
sociedade, criando ressignificacdes e relacionando ao seu cotidiano e sua bagagem cultural,
favorecendo sua formacdo individual, autbnoma, de auto expressdo, alem de conhecimentos
para que eles possam se posicionar como sujeitos transformadores da sociedade.

As historias em quadrinhos, por serem produtos culturais, influenciam na percepcéo de
mundo através de suas narrativas dominantes, que justificam visdes hegemonicas, as quais séo
reflexos. Logo, quando usada de maneira correta pode-se tornar significativa e poderosa no
ensino de Geografia. Os quadrinhos podem permitir que os alunos fagam uma leitura critica
da realidade e da midia, induzindo a questionamentos sobre sua realidade e espaco, levando a
posicionamentos politicos entre os estudantes. Com isso, acredita-se que as HQs contribuam
para aulas mais significativas ao permitir aos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, a construcdo de um conhecimento escolar por meio de um processo dialético
constante de reflexdo e acdo, que leve a outras maneiras de saber, pensar, estar, agir, existir,
sentir e viver.

Morreti (2021) vem dizer que essa linguagem €é ampla e maleavel. Ela traz
possibilidades de ser “temporal, atemporal, regional, politica, policial, cientifica, social,
erdtica, esportiva, esotérica, historica, infantil, adulta, underground, terror e de humor. Utiliza
figuras humanas perfeitas ou distorcidas [caricaturadas], animais humanizados
[antropomorficos], homens animalizados, bonecos, objetos (Morreti, 2021)” e outros.

Pela observacdo, analise e reflexdo dos autores até entdo estudados é possivel entender
0 desenvolvimento e a evolucdo das contribui¢cbes do uso dessa linguagem no ensino de
Geografia, reafirmando sobre a importancia e relevancia dessa producdo cultural, enquanto
linguagem, género, instrumento e como um recurso alternativo para mediacdo didatica nas
aulas de Geografia.

Na busca por identificar as possibilidades de acesso as HQs no ensino de Geografia,
foi analisada a colecdo de livro didatico de Geografia, Dellore (2018), adotado na escola
campo de investigag&o.

Com isso, é importante lembrar que o livro didatico € um representante legitimo da
Geografia escolar, um instrumento que busca contribuir com o0s processos de mediagdo

didatica em sala de aula. Mota (2015) enfatiza que a reflexdo e compreensdo desse material é
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uma oportunidade de apropriar-se das mdaltiplas possibilidades de ampliagdo dos
conhecimentos que o livro didatico pode oferecer. Seu entendimento é importante para a
sustentacdo de um trabalho pedagdgico eficiente, ja que, corriqueiramente, € um dos poucos
materiais de consulta que alunos e professores possuem de facil acesso na escola. Para
D’avila (2013), o professor possui um papel fundamental de ter um olhar critico sobre o
material, evitando assim uma abordagem eclipsada durante o processo de mediacao.

Sendo assim, foi analisada a colecdo Araribd Mais Geografia, do 6° ao 9° do Ensino
Fundamental (Dellore, 2018). A coleta de dados se deu através dos seguintes parametros: 1)
verificacdo dos conteldos da relacdo cidade e campo no sumario (disposicdo do texto em
forma de capitulos, tépicos ou outras modalidades); 2) ocorréncia das linguagens em
quadrinhos ao longo do livro didatico, identificando o contexto (o tema geral do capitulo ou
texto) em que se apresentam.

De acordo com o levantamento realizado no ano de 2023, na Secretaria Municipal de
Educacdo (SME), e na Coordenacdo Regional de Educagdo (CRE) de Minagu/GO, o
municipio conta com doze escolas que possuem os anos finais do Ensino Fundamental,
destas, duas sdo particulares, e as outras dez publicas. Das escolas da rede publica, seis estdo
localizadas no campo, as quais duas estaduais no Distrito de Cana Brava, outra na Aldeia
Indigena Ava - Canoeiro, e as outras quatros sdo municipais, em que trés delas estdo
localizadas em assentamentos e uma no Povoado do Patriménio do Vicente. Referente as
quatro escolas publicas localizadas na area urbana, uma é municipal e as demais estaduais.
Verificou-se que todas as dez escolas publicas utilizam a mesma colecdo de livro didatico
citada, Arariba Mais Geografia (Dellore, 2018), aprovada no PNLD/2020.

Nesta colecdo foram verificados os seguintes instrumentos de linguagem: no livro do
sexto ano se apresentam, principalmente, textos, mapas e fotografias. Ele possui um capitulo
onde é apresentada a linguagem cartografica, com exemplos de carta e planta cartografica. O
livro possui apenas um elemento da linguagem dos quadrinhos, uma charge (Dellore, 2018b,
p. 159) voltada para os problemas ambientais, e essa aparece durante um exercicio proposto.

O livro do sétimo ano possui textos, mapas, graficos e tabelas. Apresentam-se quatro
charges, também, em exercicios propostos (Dellore, 2018c, p. 48, 75, 83, 91), que abordam
assuntos voltados a impactos ambientais, desigualdade socioeconémica, racismo, € povos
originarios.

No livro do oitavo ano ha textos, mapas, cartazes, graficos, tabelas e fotografias.

Foram encontradas seis charges (Dellore, 2018d, p. 12, 20, 83, 118, 217) voltadas para as
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teméticas guerra fria, seguranca nacional, regionalizacdo, desenvolvimento econémico e
problemas ambientais. Frisa-se que na pagina 217 aparecem suas charges.

No livro do nono ano foram encontrados textos, mapas, graficos, tabelas, fotografias e
cartazes. A linguagem dos quadrinhos aparece em seis charges (Dellore, 2018e p. 23, 62, 72,
73, 101) e uma tira (Dellore, 2018e p. 72). Esta tira é a Unica que aparece em todos os livros
analisados e j& foi apresentada anteriormente na Figura 4. Nota-se que por mais que a
linguagem dos quadrinhos possua variedade e multiplas possibilidades de uso no ensino de
Geografia, isso ndo se nota nos livros didaticos analisados.

Logo, percebe-se que os poucos momentos em que apareceu a linguagem dos
quadrinhos nos quatro livros analisados, eles ndo se relacionavam aos conteidos da relacéo
cidade e campo. Tal analise mostrou-se muito importante, sobretudo, para justificar o uso de
tais instrumentos na mediacdo didatica dos referidos contetidos. No préximo capitulo sera
discutida tal relagcdo no ensino de Geografia e como ela ocorre no municipio de Minacu/GO,
visando seu entendimento para utilizacdo das HQs e para a sistematizacdo do percurso

didatico proposto, enquanto instrumento de mediacao didatica.
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3 OS CONTEUDOS DA RELACAO CIDADE E CAMPO NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Figura 5 — Relacdo cidade e campo

Fonte: criacdo de Ykaro Feliphe Sousa Silva e da ilustradora Gabi Borchio (2024).

A Figura 5 procura representar as relagfes existentes entre a cidade e o campo e suas
diferentes dindmicas, sejam elas determinadas por fatores econémicos, territoriais,
ambientais, sociais ou culturais. Estas dinamicas sdo facetas que possibilitam multiplos
olhares e podem contribuir para o entendimento e a anélise dessa relacdo, enriquecendo a
compreensdo de sua complexidade.

Diante disso da-se inicio a essa se¢cdo que tem como eixo central a tematica da relacao
cidade e campo para o ensino de Geografia. Na primeira subse¢do discute-se sua origem,
conceito e concepgdes para entendimento do que se trata essa relagdo. Na segunda subsecéo
sera caracterizado o municipio de Minacu/GO e como a relacdo cidade e campo ali se
apresenta. Por fim, na terceira subsecdo sdo discutidas as potencialidades dos contetdos da
relacdo cidade e campo no ensino de Geografia e suas contribui¢es para a formacdo do
pensamento geogréfico.
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3.1 ARELACAO CIDADE E CAMPO E SUAS CONCEPCOES NA GEOGRAFIA

Para ajudar no entendimento da relacdo cidade e campo foi essencial estudar
historicamente sobre a importancia dessa relagdo, ja que Lefebvre (1991 [1969]) diz que o
constante movimento da realidade nos leva a retomar ao passado, para que a partir dele
possamos compreender o periodo atual. Através dos principios da analogia, conexidade,
atividade e escala geografica é possivel estabelecer essa relacdo entre Cidade e Campo, no
tempo historico e na evolugdo, nos diferentes espacos em que foi desenvolvida e estabelecida,
para que o entendimento do fenémeno, no local analisado, seja efetivo.

Lefebvre (2001) afirma que, durante o tempo historico, a relacdo entre a cidade e o
campo foi profundamente conflitante em alguns momentos e em outros mais pacifica,
proxima de uma associacdo, mesmo manifestando relagdes distintas em uma mesma época.
Endlich (2006) e Souza e Maia (2020) contribuem dizendo que o entendimento desse
processo historico é fundamental e nos ajuda a esclarecer sua atual configuracdo e sua
interpretacdo como fendmeno espacial. Dessa forma, adota-se esta perspectiva para o
entendimento da dimensédo da relacdo cidade e campo no atual contexto, sabendo que este é
resultado de um processo historico na vida social e na producdo de conhecimentos sobre o
assunto.

No Brasil essa relacdo possui particularidades, uma vez que o campo inicialmente se
apresenta ocupando grande parte do territério do pais (Queiroz, 1978). Além disso, essa
relagdo passou por “intensa metamorfose, ndo s6 porque houve uma mudanga nos seus
conteddos e nas suas formas, mas, também, devido as possibilidades novas que foram se
constituindo de estabelecimento de vinculos e de influéncia de um sobre a outra, ou vice-
versa” (Suzuki, 2007, p. 135).

Em uma escala geral de acontecimentos, de uma histéria hegemonica e eurocéntrica,
em diferentes contextos, como na idade média, 0 campo mostrou-se ser dominante tanto
economicamente, quanto socialmente. Em outros momentos, a cidade assume esse papel,
como na idade moderna. Vale ressaltar que isso ndo € valido para todos os locais e contextos,
visto que essa relacdo se desenvolveu de modo diferente em diferentes espacos e tempos.
Refletindo, por exemplo, sobre a relacéo cidade e campo em outros continentes, como Africa
ou Asia, em que inicialmente n&o foram afetados pela revolugao industrial até o imperialismo
no século XIX, porém necessitaria de estudo mais aprofundado a respeito, e fugiria da

discussdo central da pesquisa.
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De acordo com Queiroz (1978) a realidade europeia relacionada a relacdo cidade e
campo influenciou diretamente essa relagéo na sociedade brasileira, entretanto Souza e Maia
(2020), afirmam que se diferencia, pois na Europa ocorreu lentamente, impulsionada pelo
desenvolvimento das forgas produtivas do capitalismo, o que perdurou séculos devido ao seu
processo de industrializacdo. J& no Brasil ocorreu acelerada, ultrapassando as fases de divisdo
do trabalho, ja que o pais se apoiou, por muito tempo, em atividades agricolas e extrativistas.

Ha de se considerar que essa realidade ndo se verificou em todas as cidades do pais, ja
que a urbanizacdo pode ser mais bem percebida nos grandes centros urbanos, do que em
municipios interioranos. De acordo com Fausto (2019), no Brasil do século XVIII o campo
empregava boa parte da populacdo, como os roceiros e pequenos lavradores. Ja a cidade
reunia os vendedores de rua, artesdos e pequenos comerciantes. Para o autor, essa dinamica
entre a relacdo cidade e campo sofreu alteracdes em sua diversificacdo econdmica e social
apos a descoberta do ouro nos estados de Minas Gerais, Goids e Mato Grosso. Outros fatos
que influenciaram o crescimento urbano no Brasil foram a invasdo holandesa no século
XVIII, e a vinda da familia real para o Rio de Janeiro no século XIX.

Durante o periodo colonial no Brasil ndo houve uma divisdo definida sobre a cidade e
0 campo, pois ndo havia atividades produtivas que gerassem essa relacdo, uma vez que as
atividades extrativistas e agricolas se concentravam em propriedades rurais. Isso ndo foi
diferente em Goiés, segundo Chaul (2015), Souza e Maia (2020), essa dificuldade de
definicdo entre cidade e campo perdura até os dias atuais em muitos municipios do Brasil.

Queiroz (1978) relata que os moradores do campo apenas frequentavam as cidades em
situacBes de festividades religiosas, invernos e periodos chuvosos, sendo a cidade um
prolongamento das fazendas. Em direcdo semelhante, Chaul (2015) evidencia que o0s aspectos
culturais, como as festividades, influenciaram nas rela¢6es ocorridas na cidade, uma vez que a
populacdo goiana, durante os séculos XVIII e X1X, habitava majoritariamente o campo.

Em busca de ouro, muitas pessoas migraram para o interior do pais e acabaram
estabelecendo suas moradias em espécies de vilas, que mais tarde se tornariam cidades.
Mesmo com a frustracdo de ndo encontrarem o metal precioso nas quantidades esperadas,
permaneceram naqueles espagos, tornando-se a principal mao-de-obra das propriedades
rurais, sobretudo, fazendas de gado. Essa situacdo ocorreu em Goias, na qual Palacin e
Moraes (2008) citam que parte dos mineiros que chegaram do interior do estado pela
promessa do ouro, que perdurou pouco tempo, se viram obrigados a optar pela agricultura
como alternativa de subsisténcia, como os engenhos de cana-de-agucar, plantacdes de tabaco

e fazendas de criacdo de gado (Chaul, 2015).
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Ao estabelecerem relagdes com o espago, foram fundadas as primeiras vilas como
Arraial de Sant'/Anna, que mais tarde se tornaria Vila Boa, a atual Cidade de Goias, e Minas
de Nossa Senhora do Roséario de Meia Ponte, depois chamada Cidade de Meia Ponte, a atual
Pirendpolis.

De acordo com Singer (1995 [1973]), Souza e Maia (2020), o estabelecimento de
espacos de producdo econdmica, como as fazendas, possibilitou uma reorganizagao produtiva,
na qual o excedente agricola passou a ser comercializado no mercado interno, ja que antes
toda producéo era voltada para exportacdo, exceto pequena parte que ficava para subsisténcia
das pessoas que ali viviam e trabalhavam. Com essa reorganizacdo a cidade ird ganhar
importancia comercial, uma vez que a maior parte da populacdo habitava no campo e no
espaco urbano viviam os comerciantes, administradores civis, religiosos e militares. Para
Chaul (2015), Goias inicialmente comercializava seus produtos para o mercado interno, por
haver dificuldade de comunicagdo com o litoral, entre outros fatores, como transporte, o que
dificultava a comercializagdo externa.

Para Souza e Maia (2020), no Brasil, o processo de urbanizacdo teve dinamicas
diferentes de acordo o periodo, as politicas econdmicas e a localizacdo, como pdde ser
percebido nas contribui¢cbes de Chaul (2015). Como comparacdo tem-se o fato de que a
urbanizacdo europeia iniciou no século XVIII, ja no Brasil, somente no final do século XIX e
inicio do século XX, o que demorara um pouco mais em Goias, que percebera esse processo a
partir de 1930. Os autores relatam que em cidades do interior do territorio, 0 comércio era
movido por produtos agricolas, destinados ao mercado interno. Por mais que houvesse
populacdo na cidade, ela conservava habitos rurais, devido sua proximidade com o campo.
Apesar disso, as grandes cidades representavam o0 “avangado” e 0 “novo”, enquanto o campo,
junto com as cidades do interior, representava um espaco atrasado.

Ainda de acordo com Souza e Maia (2020), entre 1950-1960, com a incorporacgao de
tecnologias e aparatos técnicos no campo, foram redefinidas as relac6es entre cidade e campo,
0 que provocou a “expulsdo” de pequenos agricultores do campo para as cidades, uma vez
que a maioria deles ndo tinha condicGes para competir com grandes produtores e manter sua
producdo, j& que muitos dos grandes proprietarios rurais aderiram a chamada “modernizagao
agricola” (Santos, 1993).

Para Maia (1994), o éxodo rural, responsavel pela migragdo dos moradores do campo
para a cidade em busca de melhoria de vida, foi responsavel por levar praticas originarias do
campo para a cidade, por fazerem parte do seu modo de vida.

Sabe-se que essa dicotomia ainda perdura, ja que;
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[...] a divisdo do trabalho entre cidade e campo, atualmente, é cada vez mais
complexa devido a diversos fatores, a saber: a expansdo do urbano e a reestruturacéo
produtiva; atividades urbanas, no campo, e rurais, na cidade; além das atividades
econdmicas que mesclam o urbano e o rural. No campo, temos visto o aparecimento
de atividades que produzem préticas tipicamente rurais a partir da Igica urbana. E o
caso do turismo rural, em que se emprega um modo de vida rural como estratégia de
mercado. Outra atividade é a ampliacdo do mercado imobiliario, em que se utiliza
do campo para a construcdo de condominios rurais para segundas residéncias (Souza
e Maia, 2020, p. 46).

Com isso, pode-se inferir que a divisdo do trabalho, a inser¢do de maquinario no
campo e o desenvolvimento da indlstria na cidade foram fatores que contribuiram e
influenciaram a reorganizacdo e a definicdo da relacdo entre a cidade e o campo, pois 0s
habitantes do campo, ao migrarem para cidade, trazem aspectos do rural e as maquinas e a
modernizagdo, que antes eram exclusivas da cidade, passam a adentrar no campo, trazendo
consigo as relacGes urbanas.

A compreensdo da dinamica da relacdo cidade e campo no decorrer da histdria,
apresentada até aqui, ajudara a definir a concepcédo de Cidade e Campo, Rural e Urbano e suas
diferentes perspectivas na Geografia, para que se possa prosseguir com as reflexdes de
interesse do estudo.

As definicbes de cidade e campo possuem mdaltiplas leituras dentro da Historia,
Sociologia e Geografia. Para Costa e Marafon (2020) sdo espacos que configuram as
caracteristicas urbanas e rurais. J& Suzuki (2007) destaca que ndo ha& concordancia com a
concepgdo do que é a relagdo cidade e campo entre os principais autores que a estudam e cita,
como exemplo, autores como Azevedo (1945), Gilbank (1974), George (1982), Moura
(1986), Singer (1990), Santos e Silveira (2001), Silva (2002), e Veiga (2002), o que dificulta
essa conceituacao.

Para Wirth (1967), o urbano, como modo de vida, se diferencia da cidade, que esta
estruturada no ambito fisico como um “esqueleto” para aglomerados humanos, porém o
urbano ndo se confina apenas na cidade e exemplifica que uma comunidade que habita o
campo pode possuir um modo de vida urbano.

Diante disso, o conceito de urbano ndo deveria prender-se ao conceito politico-
administrativo da cidade, enquanto o urbano, que se refere ao econdmico, deveria ser
utilizado para diferenciar esse conceito (Weber, 1921). Deve-se considerar a mesma
correlagdo para o rural, para caracterizar a dimens@o econémica do campo.

Devido as mudancas ocorridas entre cidade e urbano no seculo XX, diversos autores

comecaram a identificar o urbano e rural como modo de vida e de apropriacdo do espago, com
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1SS0, cidade e campo, ao se relacionarem, cada vez mais de maneiras distintas, produzem uma
realidade complexa (Souza; Maia, 2020).

Logo, para que essas expressdes (Cidade e Campo, e Urbano e Rural) ndo sejam tidas
como sinbnimas, apresenta-se 0 posicionamento conceitual e tedrico que permeia este
trabalho. Cidade e Campo estdo, enquanto forma, no material e no dominio da paisagem, logo
na forma fisica, como os prédios, escolas, casas, pragas, ruas, bancos e hospitais, tudo que
esteja no dominio da percepc¢édo do espaco através dos sentidos. J& Urbano e Rural estdo para
0 conteudo, no dominio do imaterial, do modo de vida e das rela¢cdes que o homem possui e
que preenchem esses determinados espagos.

Para ajudar a esclarecer as diferentes concepcbes e a diversidade de discussoes
conceituais da relacdo cidade e campo, Alves e Vale (2013) trazem que a delimitacao
conceitual do espaco urbano e rural, cidade e campo no Brasil segue o padrdo dos
equipamentos estruturantes do espaco urbano, considerando tudo aquilo que ndo é urbano,
como rural. A partir disso a “visdo dicotdmica entre campo e cidade foi sendo substituida por
intervencdes sob varios prismas: o continnum entre 0s espacos ou a sobreposi¢do denominado
de Rururbano, uma anélise urbana do centro as franjas urbanas ou ainda o rural na cidade
através da agricultura urbana” (Alves; Vale, 2013, p.34). Eles apresentam trés perspectivas,
a partir dos fendmenos culturais, econémicos, populacionais, ambientais e politicos da relacdo
cidade e campo, com distintos pontos de vistas que levam em consideracao fatores estruturais
materiais e imateriais, sdo eles: o0s espacos Periurbanos, o Novo Rural e o Hibridismo
Espacial.

Acerca disso, Souza e Maia (2020) sugerem a expressao do antrop6logo Robert
Redfield (1897-1958), que compreende essa relagdo como um continuum rural-urbano, a qual
ressalta as permanéncias e transformacdes ocorridas pelas comunidades rurais, pelos modos
de vida urbanos.

Para estas autoras, a realidade, em que o campo era conhecido como responsavel pela
producdo agricola e a cidade pela producdo industrial, comércio e servicos, sofreu uma
reestruturacdo em que as atividades da cidade tem se encontrado cada vez mais no campo.
Fato que tem levado a uma crescente inquietacdo por parte de pesquisadores que tentam
definir a relacdo entre esses espacos. As autoras relatam que é “[...] comum encontrarmos
discussbes embasadas em conceitos e nocdes, tais como: novo rural, novas ruralidades,
pluriatividade, continuum rural-urbano, urbanidades no rural, espago periurbano, entre outras

denominacdes (Souza; Maia, 2020, p. 47)”. Nesse tocante, esclarecem que:
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[...] O termo continuum rural-urbano vem sendo utilizado, mais recentemente, a
partir de varias vertentes. Podemos distinguir trés vieses de analise, pois alguns o
utilizam para dar énfase a inevitavel urbanizacdo do campo; outros, para explicar o
aparecimento de areas que mesclam aspectos rurais e urbanos; e ha os que, apesar de
admitirem a existéncia de um movimento continuo de expansdo do urbano,
destacam a permanéncia do rural tradicional e sua reconstrucdo (Souza; Maia, p. 49-
50, 2020).

A preocupacao dos autores em definir e entender essas relagdes foram sintetizados em
trés perspectivas:

Na primeira perspectiva, Alves e Vale (2013) e Souza e Maia (2020), destacam que a
relagdo entre o continuum rural-urbano se apresenta como um tema central quando se
considera a expansdo do ambiente urbano sobre areas rurais. Consideram a relacdo cidade e
campo a partir dos espacos periurbanos. Essa perspectiva parte da premissa de que 0 processo
de "urbanizacdo do campo™ perdera suas caracteristicas tipicas do contexto rural tradicional,
dando origem a uma nova dindmica, que integra novos elementos e relagdes intrinsecas a
unido do urbano e do rural, consolidando assim o chamado espago rurbano.

De modo sintético, nessa perspectiva, a cidade, ao expandir seus limites fisicos sobre o
espaco rural, ocasiona integracdo desse espaco com identidade, organizacdo socioecondmica,
e modos de vida proprios. Algumas outras denominacGes sdo utilizadas para explicar esse
processo, como: suburbanizacgdo, rurbanizacdo e periurbanizacao, porém existem diferencas e
algumas distincdes, que variam de acordo com o pais, Alves e Vale (2013) citam que tratam
dessa especificidade os autores: Espafia (1991), Nel-lo (1998), Vale (2005), Steinberg (2003),
Entrena Duran (2003), Berger (1980), Zarate (1984), Ferndndez Garcia (2003), Freyre (1982),
Coelho (1999), Lépez Trigal (2003), Wanderley (2000).

Espafia (1991) apud Alves e Vale (2013) definem as areas periurbanas como zonas de
transicdo entre a cidade e o campo, nas quais as atividades rurais e urbanas se mesclam na
disputa pelo uso do solo, sendo consideradas como plurifuncionais, se submetendo a grandes
transformacdes, sejam elas fisicas, econémicas e sociais, além da dindmica do mercado, pela
proximidade com o ndcleo urbano.

Contribuindo com a compreensédo dessa vertente, Vale (2005) chama de espago
periurbano aquele que se apresenta como uma mistura dos dois espacos. O que dificulta saber
onde comeca a paisagem rural e onde termina a urbana, porque esses espacos se interligam e
se complementam como o continuum, como um “meio-termo” entre 0s dois espagos.

Assim, Alves e Vale (2013) consideram a concep¢éo periurbana como um continuum
urbano ou rural-urbano na ideia de que a cidade, o espaco periurbano e o espaco rural seriam

elementos de um sistema unico. Souza e Maia (2020), no que diz respeito ao uso do termo
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"rurbano”, afirmam que a fronteira entre esses espacos é superada, eliminando a dicotomia
entre 0 modo de vida urbano e rural e dando lugar para uma mistura de ambos os espacos,
promovendo, por sua vez, o surgimento de novas dinamicas e formas de vida. E relevante
destacar que essa concepcdo € de grande valia para o entendimento do processo de
urbanizacdo e suas implicagdes no campo, sobretudo, no que se refere as transformacoes
socioecondmicas e culturais que emergem nessa nova configuracéo espacial.

Na segunda perspectiva, do continuum rural-urbano, Souza e Maia (2020) tratam com
a emergéncia de espacos intermediarios entre a cidade e o campo. Mesmo estando fora dos
limites urbanos, essas areas sdo consideravelmente influenciadas pelas atividades urbanas.
Tradicionalmente rurais, esses espagos tém passado por mudancas socioeconémicas e
espaciais a medida que a malha urbana se expande. O processo de urbanizacdo tem gerado um
aumento de atividades ndo agricolas nas areas rurais, gerando complexas zonas de transicédo
rural-urbana. Apesar de manterem elementos tipicos do campo, essas areas cada vez mais
mesclam as légicas rural e urbana.

Nesta perspectiva, Alves e Vale (2013) apresentam a relacdo cidade e campo a partir
do “Novo Rural”. Utilizando autores como Graziano da Silva (2001), Del Grossi e
Campanhola (2002) e Schneider (2003). Trata-se de uma perspectiva da relagdo sob uma ética
economicista, focada nas atividades produtivas dos agricultores. Na qual as atividades que
ocorrem em determinados espacos determinam seu processo de leitura. Silva (1997) diz que
essas modificacbes, em que 0s espacos se urbanizam cada vez mais, sdo definidas como “o
novo rural brasileiro”. Nesse “novo rural”, outras atividades além das primarias, como
agricultura, pecuéria, pesca, extrativismo vegetal e mineral estdo sendo desenvolvidas no
campo Endlich (2006).

A terceira e Ultima perspectiva, apresentada por Souza e Maia (2020), aborda o
continuum rural-urbano como um processo dindmico de expansdo urbana sobre o campo.
Embora essa tendéncia provoque mudancas nas relagdes cidade e campo e gere novas areas de
transicdo e conteudos, € importante ressaltar que os conteudos originais desses espacos
permanecem, ndo sendo eliminados. Ao abordarem esta perspectiva, Alves e Vale (2013)
apresentam a relacdo cidade e campo e o hibridismo espacial. Dindmicas estas que
ultrapassam aspectos politicos-administrativos e revelam processos envolvendo relagdes
sociais no espaco, que vao alem de delimitacGes dicotdmicas. Para ajudar em sua colocagéo,
Alves e Vale (2013) utilizam autores como Rua (2006), Alentejano (2003), George (1982),
Carlos (2003), Lefebvre (1999a), (1999b) e Sposito (2010), que afirmam que as interag0es

sociais nesses espacgos sao fundamentais para sua defini¢éo e entendimento.
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Ajudando a delinear essa perspectiva, Sposito (2006) traz que a relagcdo cidade e
campo parte de trés andlises: a concentracdo demogréfica, a unidade espacial, e as
descontinuidades territoriais. Em vez de promover a homogeneizacdo dos espacos, a
coexisténcia do urbano e rural, sobrepostos, traz a tona praticas espaciais diversas e, muitas
vezes, conflitantes. Alves e Vale (2013) alertam que varios autores podem concordar com
essa perspectiva, porém é importante notar que poucos fazem uso da expressdo "continuum
rural-urbano™ para embasar suas ideias. Na verdade, alguns a criticam, afirmando que ela
pode representar a urbanizacao inevitavel do campo e o fim do modo de vida rural tradicional.

Rosa e Ferreira (2006) ressaltaram, de forma contundente, as novas e complexas
relagdes entre cidade e campo, alertando para a necessidade de se compreender os distintos
modos de vida e a singularidade da ruralidade em meio as transformacdes em ambos 0s
espacos. As autoras defendem que a analise desse processo deve se basear em um conceito de
continuum, evitando dicotomias que reforcem a viséo generalista do urbano em oposigéo ao
rural. H4, portanto, a urgéncia de estudos aprofundados acerca desse tema, que é fundamental
para o entendimento desses espagos no pais.

Elas, consideram que o

[...] campo e cidade s6 podem ser concebidos - na contemporancidade - em suas
relagBes. [...] E nesse contexto, acredita-se que o conceito de continuum possa ser
repensado, ndo para reforcar a dicotomia urbano-moderno versus rural-atrasado, mas
para salientar a perspectiva de que tanto o campo, quanto a cidade - e tanto a

populacédo rural, quanto a populacdo urbana - sdo partes de uma mesma sociedade
(Rosa; Ferreira, 2006, p. 196).

Ainda de acordo com Alves e Vale (2013), o entendimento da relagdo cidade e campo
pode envolver atividades econémicas, limites politico-administrativos e densidade
demogréfica. A partir disso, autores como Rua (2003), Silva (2008), Biazzo (2009), Marafon
(2014) corroboram que o rural ja ndo pode apenas ser associado as atividades agricolas, e que
€ preciso repensar a existéncia das atividades néo agricolas no campo.

No que concerne a terceira e Ultima perspectiva apresentada, que remete a um
“hibridismo” entre a cidade e o campo para explicar a dinamicidade entre as atividades a eles
correlatas, os autores citados no paragrafo anterior utilizam os termos urbanidades e
ruralidades, referindo-se a racionalidades e a aspectos culturais (e ndo apenas econémicos),
que se territorializam. Ao contrario dos termos urbano e rural, que, apesar de se referirem a
I6gicas e a modos de vida especificos, geralmente estdo relacionados a um recorte espacial, as
ruralidades e urbanidades podem ajudar em uma melhor compreensdo das diversidades do

rural e do urbano. Lembrando que urbanidades e ruralidades ndo abandonam o econémico,
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mas incluem aspectos sociais, culturais e outros que se interconectam nas relagdes entre a
cidade e o campo.
Para Kozenieski (2010, p. 39):
A urbanizacdo se faz presente na escala local como a presenca de urbanidades no
rural. A presenca dessas urbanidades ndo significa necessariamente a extin¢do do
rural, podem representar um espaco hibrido, de convivio desses dois modos de vida,

com a conformacdo de espagos hibridos” e que “a presenca de urbanidades nédo
significa o fim do rural, pode representar o convivio dessas suas espacialidades.

Devido a complexidade do espaco geogréafico, existem dificuldades em diferenciar o
rural e o urbano. Com isso é necessario discutir alguns conceitos como ruralidade e
urbanidade que ajudem a entender sua diferenciacdo (Candiotto; Corréa, 2008).

Biazzo (2009, p. 79) vai dizer que “o uso das expressdes ruralidades e urbanidades
parece mais adequado do que ‘rural’ e ‘urbano’, pois expressam maior dinamismo através de
identidades sociais que constantemente se reconstroem”.

Para Abramovay (2020), a ruralidade no Brasil ndo se vincula apenas ao setor
econémico, pois o rural é compreendido em uma dimensdo territorial, e que atualmente a
atividade no campo ndo se limita apenas a agricultura, envolve, também, outras atividades
terciarias como turismo, imobiliérias e financeiras em geral.

Nesse sentido, Souza e Maia (2020) esbocam que ao estudar o territério no campo ha
atividades ndo agricolas, a exemplo da producdo industrial e atividades voltadas para o
turismo. Com isso, os termos urbanidades, ruralidades, novas ruralidades e urbanidades no
rural sdo utilizados simultaneamente, visando dar conta dessa realidade, que é compreendida
como um espac¢o hibrido composto por varias territorialidades, que sdo constituidas a partir
das logicas urbana e rural.

Para Marafon (2014), as transformagdes ocorridas no campo trazem fungfes que véo
além das tradicionais, como fornecer méo-de-obra, matérias primas e consumir produtos
oriundos da cidade, e traz outras, como atividades ndo agricolas, aquelas associadas ao
turismo, trabalho de caseiros, jardinagem, diaristas, entre outros, que acabam por valorizar 0s
aspectos naturais desse espaco.

Essas interpretacfes das urbanidades e ruralidades da relacdo cidade e campo
procuram entendé-la em uma perspectiva da existéncia e da construcdo de
“multiterritorialidades™ entre esses dois espagos (Souza; Maia, 2020), tais interpretacdes se
preocupam em repensar a cidade e o campo a partir das relagdes intensas sobrepostas em um
espaco hibrido, onde é dificil se definir o que é urbano. Elas se articulam em defesa de que a

divisdo territorial do trabalho ndo contempla as relagGes sociais que se transformavam e
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continuam sendo reconfiguradas em um processo de urbanizacdo mais complexo.
Principalmente quando séo colocadas em consideraco as diversidades do territorio brasileiro.
Com relacdo a essas relagdes no territorio brasileiro, o
[...] fato é que ha um acirramento das desigualdades socioespaciais e 0s espacos
antagdnicos persistem quicd de forma latente: grandes condominios residenciais
verticais e horizontais ao lado de areas ainda rurais com criacdo pecuaria e que
normalmente funcionam como areas de pousio ou de especulacdo imobiliaria; novas
empresas agricolas onde trabalham habitantes das cidades; feiras agroecoldgicas
com produtos provenientes dos assentamentos agrarios e grandes estabelecimentos
comerciais que também oferecem produtos organicos; movimentos de luta por
moradia e movimentos de luta por terra; produgdes agropecuarias que utilizam
tecnologia de ponta e pequenas producdes de alimentos e de animais para consumo

familiar em quintais ou em areas de ocupagdo precdria nas cidades (Souza; Maia,
2020, p. 52).

Os autores afirmam, ainda, que mesmo que o continuum da cidade sobre o campo seja
inevitavel, ele ndo provoca total homogeneizacdo desses espacos, ja que a producdo do
urbano gera sobreposicao de usos e de praticas espaciais diferenciadas e contraditorias que se
complementam. Essas praticas, mesmo que fragmentadas, acarretam permanéncias das
diferentes diversidades.

Com isso:

A condicdo urbana possui amplos alcances espaciais e produz novos parametros.
Esses pardmetros deverdo sinalizar para uma nova qualidade de vida, incluindo
melhor qualidade nas relagdes humanas. Um avanco politico da sociedade podera
garantir que as conquistas socialmente produzidas possam ser apropriadas por todos,
mantendo uma perspectiva positiva do urbano, com conquistas politicas advindas da
vida urbana, bem como acesso e intercdmbio de manifestagdes culturais diversas
(Endlich, 2006, p. 26-27).

O espaco rural marcado pela técnica do capital, representada pelo agronegdcio e
complexos agroindustriais, corresponde a frutos da modernizacgdo agricola, industrializacdo da
agricultura e revolucdo verde (Marafon, 2014). O autor afirma que a producdo familiar é
marcada por atividades ndo agricolas que valorizam o patrimdnio historico e natural,
constituindo uma alternativa com bases agroecoldgicas e sustentaveis, atraindo, cada vez
mais, turistas e residentes em busca de uma melhor qualidade de vida, o que configura novas
relagOes entre a cidade e o campo.

Essa configuragdo do campo vai além da producdo agricola e da industrializacéo,
novas atividades podem ser identificadas e caracterizam as relagdes com a cidade. Marafon
(2014) vai chamaé-Ilas de novas territorialidades e ruralidades, termos utilizados para definir e
caracterizar a presenca das novas atividades identificadas, que envolvem pequenos produtores
e sua forma significativa e criativa de producédo de alimentos voltados para sobrevivéncia;

sujeitos sociais como grandes proprietarios, assalariados, parceiros, trabalhadores volantes,
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pequenos proprietarios, os sem-terra e sua luta pelo acesso a terra; a presenca de pessoas
oriundas das cidades, que podem, ou ndo, desempenhar atividades agricolas. O fato do
desenvolvimento tecnoldgico que melhora a expanséo das vias de comunicacdo e dos meios
de transporte, entre outros fatores que materializam o espaco rural, produz fendbmenos que
tornam esse espacgo complexo.

Para Silva (2014), a valorizacdo de ruralidades a partir de condominios afastados,
segunda residéncia no campo, jardins, hortas e quintais produtivos na cidade sdo resultados
dessa reconfiguracéo ocorrida nas Gltimas décadas.

Dentro das atividades ndo agricolas é valido destacar as atividades turisticas e a
proliferacdo de areas de lazer, que ao atrair um namero crescente de pessoas possibilita com
que familias no campo possam se ocupar com o turismo rural, se liberando de atividades
rotineiras da exploracdo agricola. Reforcando assim a ideia de preservacao desse espaco em
uma “renaturalizagdo” da paisagem, protecdo da natureza e conservacdo dos patrimonios
historicos e culturais, busca de autenticidade dos elementos paisagisticos, em um resgate de
memoria e identidade. Diante do exposto, pode-se dizer que a funcdo do espaco rural ndo é
mais, exclusivamente, a de producdo de alimentos. Rompe com a ideia de espaco
dominantemente agricola, trazendo uma ideia de hibridez do espago rural (Marafon, 2014).

O autor traz pontos fundamentais que ajudam a entender a reflex&o:

Vivemos uma época rotulada de globalizacdo, na qual, o papel da técnica e da
informacdo é fundamental, para a configuracdo de uma Sociedade, cada vez mais
urbanizada, (processo de urbanizagdo da sociedade no sentido que o filésofo Henry
Lefebvre assinala); Ocorre o predominio da populagdo urbana, diminui a populacéo
rural e as atividades agropecuarias passam a estar cada vez mais associadas ao
urbano-industrial, o sistema logistico implementado no territério é pensado para dar
suporte ao atendimento da esfera produtiva e de comercializacdo da producdo
agropecudria. [e por mais que exista trabalhos que ajudem a entender a relagdo entre
cidade e campo no Brasil Contemporaneo] na maioria das vezes a reflexdo se
resume a abordagem da legislagdo que determina o que € urbano no Brasil e o

espaco rural surge por exclusdo. Tudo o que ndo é urbano é rural. Mas a realidade é
mais complexa que essa visdo administrativa (Marafon, 2014, p. 5).

De acordo com o autor € necessario ir aléem dos dados censitarios que restringem
funcdes ao territorio rural, jA& que ele envolve ambitos econdmico, ecoldgico, social,
institucional, cultural, portanto, uma definicdo que deve dar conta da existéncia das varias
ruralidades.

Diante disso, Moreira (2005) e Marafon (2014) incluem a urbanidade como parceira
dialética de ruralidade, assim como cidade e campo ilustram as relagbes sociais
contemporaneas e seus fluxos culturais materiais e imateriais. Urbanidade e ruralidade ndo se

restringem a um so espaco, ja que se desenvolvem tanto no espaco rural quanto no urbano.
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Logo, o campo e a cidade proporcionam uma enorme diversidade social, cultural,
politica, econbmica e ambiental, e suas realiza¢cBes culturais sdo claras, devido a riqueza
ambiental e sua diversidade que estabeleceu uma base importante para a producdo social e
econbmica, 0 que “traduz enorme multiplicidade de situacdes historicas e espaciais do que
seja cidade ou campo” (Suzuki, Aradjo, Bitelli, 2019, p. 6).

Com isso, Silva (2014) confirma que a relagdo do rural com o urbano é um conceito
que remete as atividades econdmicas desenvolvidas em seus espacos e, apesar de sua
dualidade, eles precisam ser compreendidos como um conjunto, ja que ndo existem de
maneira isolada. Para esse entendimento, embasa-se nas obras de Lefebvre, que discute o
espago contemporaneo propulsor das virtualidades, em que se demonstram outras relagdes nos
territorios, regides e lugares a partir da expansao do tecido urbano e a complexidade das
relacBes, levando a formular abordagens que consideram o hibridismo na formacdo dos
espacos na sociedade brasileira contemporanea, principalmente quando se refere as pequenas
cidades.

Desse modo, pode-se dizer, como ja mencionado, que cidade e campo, enquanto
forma, estdo no dominio da paisagem. Ja o rural e o urbano, no dominio territorial e expressdo
das relacGes alicercadas em aspectos econdémicos, estdo enquanto contetdo. Urbanidade e
ruralidade também como contetdo, envolvem aspectos gerais de identidades culturais, e das
relacfes que vao além do econdmico e buscam contemplar a diversidade entre esses espacos,
logo urbano e rural, urbanidade e ruralidade ocorrem tanto na cidade quanto no campo e ndo
se restringem apenas a uma forma no/do espaco percebido.

J& ndo é possivel perceber o rural desconectado de recursos tecnoldgicos, da
informacdo e da inddstria, o que é perceptivel nos padrées de comportamento dos habitantes
das comunidades rurais, que aderiram a produtos industrializados, recursos como 0 uso da
internet, que caracterizam o estilo de vida urbano. Isso também afeta grande parte das
pequenas cidades, enquanto extensdes do tecido urbano, ao mesmo tempo do prolongamento
rural e que ainda n&o passaram por uma urbanizagdo completa (Silva, 2014).

Para Rua (2006), o rural é recriado através de ldgicas complexas, integrando
desigualmente fruto das interagOes espaciais do mundo atual. I1sso pode ser percebido, de
acordo com Silva (2014), no crescente desenvolvimento de empreendimentos imobiliarios no
campo, como condominios, lagos e areas de preservacao, e a presenca de feiras ecoldgicas na
cidade, oferecendo produtos livre de agrotoxicos e outras ac¢Oes ligadas a praticas esportivas

como pesca, trilhas, escaladas e outros comportamentos intimamente ligados ao rural.
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J& no plano econbémico, para Silva (2014), hd uma participacdo maior dos moradores
de comunidades rurais no consumo dos centros urbanos. No plano politico/administrativo, a
influéncia desses moradores na manutencao de servicos publicos e elei¢cBes. No institucional,
estabelecimentos mantidos na cidade e no campo. No plano cultural, a expansdo do modo de
vida urbano pelos diferentes meios de comunicacdo e valorizagdo do bucolismo rural pelos
centros urbanos.

No entendimento de Candiotto e Corréa (2008), sobre a discussao do espaco que tange
a paisagem da cidade e do campo e as rela¢fes urbanas e rurais, toda cidade ja foi campo,
devido as transformacdes ocorridas durante o processo histérico, mas nem todo campo sera
cidade, pois muitos desses espacos ainda permanecem com relagdes em que o rural e as
ruralidades sdo predominantes.

Com isso, pode-se entender a relacdo em que cidade e campo, singulares e
interdependentes entre si, possuem inter-relacbes, sejam em suas formas ou conteudos, que
vao desde sua organizacdo na paisagem e nos aspectos materiais, até sua organizacdo nas
dindmicas que compdem o imaterial das relacdes em ambos 0s espa¢os, as quais ndo ocorrem
de maneira isolada, mas sim podem ser analogas a atividades e conexdes em diferentes
espacos, que vao além das fronteiras territoriais e das dimensdes da paisagem.

Sendo assim, cabe refletir como a relagdo cidade e campo se apresenta no contexto da
cidade de Minacu-GO e como os elementos das urbanidades e ruralidades se apresentam em

suas caracteristicas sociais e econémicas, o que sera discutido a seguir.

3.2 0 MUNICIPIO DE MINACU/GO E A RELACAO CIDADE E CAMPO

Contrariando a generalizacdo de Lefebvre (2001) de que cidades pequenas apenas
fornecem bens e servigos para uma determinada populacéo restrita em uma area de influéncia,
buscar-se-a aderir a dimensao historica para compreender a organizacdo desse espaco. Para
definir uma cidade como pequena, € fundamental entender o contexto socioecondmico em seu
entorno, a fim de evitar generalizacbes e comparagdes equivocadas entre cidades de
populacdes semelhantes, mas com caracteristicas distintas (Fresca, 2001).

Para Fresca (2011), as cidades pequenas continuam sendo responsaveis por atender
uma parcela importante da populagdo com bens e servigos imediatos, entretanto deve-se
considerar que tais bens e servigos possuem caracteristicas qualitativas diferentes, em

comparagdo com momentos historicos anteriores. Em outras palavras, as necessidades e



65

imposic¢des do sistema de consumo da populagdo urbana fizeram com que 0s bens e servigos
se tornassem muito mais abrangentes.

Sposito (2011) contribui dizendo que a organizacdo de como as redes urbanas em
cidades pequenas vem se redefinindo nos altimos anos, sobretudo, levando em consideracgéo a
“modernizacdo da agricultura”, e articulagdes voltadas a interesses sociais e financeiros. Para
Fresca (2011), o setor terciario das pequenas cidades esta passando por mudancas tanto
guantitativas, quanto qualitativas, oferecendo parte das demandas de seu mercado
consumidor, seja por meio de lojas fisicas ou comércio online, o que influencia diretamente
na organizacgao urbana da cidade.

Diante disso, faremos uma breve caracterizacdo do municipio de Minagu-GO, para
ajudar a compreender o contexto de como se desenvolveram as dinamicas desse espaco,
principalmente referente as que envolvem a relacdo cidade e campo. Minagu € um dos 246
municipios do estado de Goiés, localizado ao extremo norte goiano na mesorregido norte, e
microrregido de Porangatu, como pode ser visto no Mapa 2.

O municipio de Minagu € composto por dois povoados: Buriti (ou Amarante) e
Patriménio do Vicente; dois distritos: Cana Brava e Minagu (sede); e um aglomerado: Rajado.

A cidade sede Minagu encontra-se a uma distancia de 487 km de Goiania, a capital
estadual de Goiéas, e a 395 km de Brasilia, a capital federal do Brasil. As Gnicas rodovias que
levam até a cidade sdo as estaduais GO 132 e GO 241. A GO 241 esta conectada & BR-153,
construida na década de 1960, com recursos do estado de Goias e da empresa MineracGes
Associadas (SAMA), a principal interessada na infraestrutura técnica como garantia do acesso
a seu empreendimento (Serrano, 2022).

Sua historia inicia em 1965, originalmente ligado ao comércio, surge 0 pequeno
povoado conhecido como Patriménio do Beja, localizado no territério do municipio de
Uruagu-GO, o nome do povoado é uma referéncia ao comerciante e empreendedor local
Benjamin Tavares da Silva, conhecido como Beja.

O Mapa 2 apresenta 0 municipio de Minagu-GO e suas adjacéncias.



Mapa 2 — Territorio do Municipio de Minagu/GO
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Em dezembro de 1975, gracas a descoberta do amianto crisotila nas redondezas do
povoado de Patriménio do Beja, ele foi elevado a Minagu, Distrito de Uruagu-GO, pela Lei
Estadual n.° 8.027. Em 14 de maio de 1976 foi desmembrado de Uruagu-GO, tornando-se
municipio, pela Lei Estadual n.° 8.025. O nome do municipio foi fruto da combinacéo de dois
elementos: "Mina", em referéncia ao amianto extraido da regido, e "Acu", que significa
"grande", na Lingua Tupi, constituindo a palavra “Mina Grande”. Em 1988, foi criado e
anexado a Minagu, o distrito de Cana Brava, pela Lei Estadual n.° 10.437, fazendo com que
municipio passasse a ter dois distritos, sendo Minacu a sede.

A urbanizacdo de Minacu se da a partir de 1977, ap6s a instalacdo da sede da cidade, e
foi chamada por Barbosa (2013) de urbanizacdo autoritaria. Segundo ele, a expressdo se
refere a uma realidade em que empresas capitalistas, com o consentimento do Estado, passam
a regulamentar areas urbanas, transformando-as em espacos de controle social e dominacéo
econdmica, politica, ideoldgica e cultural. A aprovacdo do Estado fica evidente na influéncia
das camaras municipais, as quais se tornam espacos politicos dominados pelas empresas. Esse
tipo de urbanizacdo € imposto pelo modelo civilizatério que busca um espaco urbano
"perfeito”, organizado e limpo, com normas e regras de convivéncia social, como visto no
caso da Vila Operaria da SAMA, que foi criada a partir da implantacdo da mina, e hoje
transformada em um condominio residencial. Do lado de fora dos muros deste condominio,

encontramos uma cidade cadtica, como pode ser visto nas Figuras 6 e 7.

Figura 6 — Imagem de Satélite na visdo obliqua da cidade de Minagu (GO), com destaque para as cavas da mina
de amianto.
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Figura 7 — Imagem de Satélite da cidade de Minagu (GO), ao lado o Lago Cana Brava.

Fonte: oogle Earth™. Data das imagens: /1/2023.

Através das relacdes politicas que conduziram ao éxito do processo de emancipacéao é
possivel compreender que os politicos locais, agindo em nome do povo, permitiram que a
I6gica empresarial tomasse controle da infraestrutura da regido, englobando estradas,
abastecimento de agua e energia. Porém, esse caso ndo é um fendmeno isolado, na verdade,
ele ilustra um padrdo frequentemente observado em comunidades que buscam afirmar sua
singularidade diante do Estado. O que torna esse caso especifico, tdo significativo, é o papel
preponderante da empresa SAMA na conquista da emancipacéo, evidenciando quéo vital essa
autonomia era para seus negdécios (Barbosa, 2013). Para o autor:

[...] Esta cidade, foi obra do capital-amianto, que mobilizou gente de todo canto do
pais (sobretudo do nordeste do Brasil) e até de outros paises do mundo (engenheiros
e mao-de-obra técnica mais qualificada). Para produzir amianto, produziu uma

cidade, a cidade do capital, a cidade do capital-amianto no Brasil (Barbosa, 2022, p.
68).

Isso pode ser evidenciado através dos dados do censo do IBGE (2022), no qual consta
que a cidade de Minagu possui cerca de 27.000 habitantes, por volta de 4.000 a menos,
comparado ao censo de 2010, o que representa uma queda de 13,09% da populagéo, no
intervalo de 12 anos. De acordo com 0 mesmo censo, (IBGE, 2022), a densidade demogréafica
é de 9,49 habitantes por km?, de uma éarea total de 2.854,137 km?, cuja area urbanizada é de
8,14 km? (IBGE, 2019). E possivel perceber grandes mudancas na populacio apés a
instauracdo da mina de amianto pela Sama Mineragdo S/A, empresa do grupo Eternit e das

duas usinas hidrelétricas na regido, conforme apresentados na Tabela 1:
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Tabela 1 — Populagdo do Municipio de Minagu — GO: 1980 - 2022

18.609 9.762 28.371

26.112 6.176 32.288
28.911 4.697 33.608
26.554 4.600 31.154
sem dados sem dados 27.075

Fonte: IBGE — Censo (2022), IMB - Séries histdricas (1980, 1991, 2000, 2010). Organizado pelo autor (2024).

Durante a década de 1980 até os anos 2000 houve um aumento no numero total de
habitantes, como pode ser visto na Tabela 1, na qual a populacédo rural ja apresentava queda
no periodo, devido ao processo de urbanizagdo do municipio. J& de 2000 a 2010 os numeros
mostram uma variacdo que, segundo Barbosa (2013), é decorrente de fatores como a
construcdo das Barragens de Serra da Mesa (década de 1990), responsavel pela construcdo do
Lago de Serra da Mesa, e a Barragem de Cana Brava (inaugurada em 2002).

Em 2017 o Supremo Tribunal Federal (STF), pela Lei Federal n® 9.055, proibe a
extracdo, industrializacdo, utilizacdo, comercializacdo e transporte do amianto no Brasil,
devido ao risco da exposicao do minério a saide humana, o que afetou diretamente a cidade
de Minagu, o que pode ser percebido pela reducdo da quantidade da populagéo total de 2010 a
2022,

Em 2020, outra empresa de mineracdo, a Serra Verde Pesquisa e Mineragdo Ltda.,
voltada a exploracdo de terras raras, comecou a implantar sua base técnica para exploragéo, a
50 km da cidade e a 30 km do povoado Patrimonio do Vicente. A empresa iniciou suas
atividades de pesquisas no municipio em 2010 e sua instalagdo foi autorizada em 2019.

No municipio, também, destaca-se o comércio de rebanho bovino de corte, assentado
em grandes latifindios, além do turismo predatorio de pesca nos lagos e 0s assentamentos,
que impactam, sobremaneira, a economia do municipio (Silva; Borges, 2012). De acordo com
o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA, 2017), ha 309
assentamentos da reforma agraria no estado de Goias, desses, sete estdo localizados no
municipio de Minacu: Agua Quente, Roberto Martins Melo, Dom Roriz, Noite Negra,
Mucambéo, Céu Azul, Sdo Salvador, conforme se viu no Mapa 2.

Com relagdo a quantidade de domicilios particulares permanentes localizados no
campo e na cidade, onde foram encontrados dados no Instituto Mauro Borges de Estatisticas e
Estudos Socioeconémicos (IMB), referentes aos anos de 2000 e 2010, o instituto define como
area rural aquela constituida externa ao perimetro urbano, os dados foram organizados e

resultam no Grafico 1;
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Grafico 1 — Domicilios particulares em Minagu/GO (2000-2010)
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Fonte: IMB - Séries historicas (2000, 2010). Organizado pelo autor (2024).

Percebe-se no Gréafico 1, pouco aumento na quantidade de domicilios urbanos e rurais,
de 2000 a 2010, periodo em que houve um crescimento total de 745 domicilios, em que 208
sdo rurais e 537 urbanos. Os domicilios particulares localizados no campo como as fazendas,
chécaras e ranchos, que possuem producdo agropecuaria no municipio, se organizam de

acordo com as areas da Tabela 2:

Tabela 2 — Area dos estabelecimentos agropecuarios de Minagu — GO (2017)

Permanentes 53
Temporérias 369
Avrea para cultivo de flores 1

Naturais 333

Plantadas em boas condi¢des 1.321
Plantadas em mas condi¢des 637
Naturais 310
Naturais destinadas a 838

preservacdo permanente ou
reserva legal
Florestas plantadas 4
191
Area cultivada com espécies
florestais também usada para
lavouras e pastoreio por animais
Fonte: IBGE — Censo agropecuério (2017). Organizado pelo autor (2024).

De acordo com a Tabela 2 é possivel perceber uma grande quantidade do nimero de
areas plantadas em boas condicbes, com relacdo as pastagens, e a utilizacdo de lavouras

temporarias, que indicam a producdo de curta ou média duracdo, além do grande nimero de
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areas destinadas as reservas legais e preservacdo permanente, o que ird influenciar
diretamente no turismo rural local, como sera abordado mais adiante.

Muitas das areas de plantacfes, sejam temporarias ou permanentes, sdo o local de
trabalho dos agricultores dos assentamentos, que, além das empresas, impactaram o Produto
Interno Bruto (PIB) de Minacu em 2020, no qual as atividades agropecuarias representaram
cerca de R$ 40 milhGes de reais, equivalente a 4,40% do PIB do municipio, como pode ser

visto nos dados da Tabela 3.

Tabela 3 - Produto Interno Bruto de Minacu, 2020

Agropecuéria 43.230,10
Industria 552.453,83
Servicos - Exclusive Administracao, defesa, educacao e salde 194347 82
publicas e seguridade social B
Adml_nlstragao_, defesa, educacdo e salde pdublicas e 157.367,68
seguridade social

Impostos, liquidos de subsidios, sobre produtos, a pregos 35.295,36

correntes
Fonte: IBGE - Produto Interno Bruto dos Municipios, 2020. Organizagdo: o autor (2024).

Apesar da agropecuaria ndao desempenhar um papel econdmico significativo, é
inegavel que ela reflete caracteristicas rurais. 1sso pode ser observado tanto nas producgdes
voltadas para o comércio, como indicam os dados apresentados, quanto naquelas destinadas
ao consumo familiar ou ao lazer, que serdo apresentados a seguir. Essa presenca da ruralidade
no meio urbano pode ser entendida como a reproducdo de tragos tipicos do campo, tornando-
se parte da cultura e da paisagem dos lugares onde ¢ praticada, como pode ser observado em
uma feira local, “Feira do Apito” (Figura 8), local os produtores rurais comercializam boa
parte de sua producdo e onde é possivel perceber elementos da dindmica do campo, presentes
na cidade.

A "Feira do Apito" recebe essa denominacdo devido ao sinal sonoro que marca o
inicio das vendas: as dezessete horas em ponto, um apito ecoa, anunciando o inicio da
comercializacdo das mercadorias. Seguindo as regras estabelecidas no regulamento da feira,
nenhum item pode ser vendido antes desse sinal sonoro. No entanto, os consumidores tém a
liberdade de se aproximar das bancas e selecionar as mercadorias que despertarem seu

interesse.



72

Figura 8 - Feira do Apito

”

2~ |

Fonte: o autor, registrada em 21 de'julho de 2023.

A criacdo da Feira do Apito, da Figura 8, ocorreu através do Oficio n® 001/97, emitido
em 21 de fevereiro de 1997, pela prefeitura municipal de Minacu, segundo a Central de
Associacdes dos Pequenos Produtores Rurais do Municipio de Minagu (CAMPEAM). Essa
iniciativa surgiu como resultado da demanda do presidente da cooperativa, que, na época,
solicitou ao prefeito municipal um espaco para a criagdo de uma feira livre exclusiva para 0s
produtores rurais locais. O objetivo principal era atender as necessidades das familias
camponesas, que utilizavam mé&o-de-obra familiar em suas propriedades e enfrentavam
desafios na comercializacdo dos produtos excedentes como hortifrutigranjeiros, frutas,
tubérculos, produtos derivados das cria¢cBes animais e da agricultura, como: queijo, requeijéo,
farinha, polvilho e mandioca, dentre outras mercadorias (Silva, Teixeira, Portilho, 2015).

Além da feira, 0 municipio de Minagu apresenta potencial turistico que vai além dos ja
mencionados Lago de Serra da Mesa e Lago de Cana Brava, que banham grande parte da
cidade e da, famosa localmente, Praia do Sol (Figuras 9 e 10). H4, ainda, o rio Cana Brava, 0

corrego Lajeado, o cérrego Rajado e diversas grutas e cachoeiras.
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Figura 9 - Praiao Sol no municipio

Figura 10 - Praia do Sol no municipio de Minagu — GO (Vista

—T

aerea 2)

Fonte: Prefeitura Municipal de Minagu (202).

Em um estudo referente a potencialidade turistica do municipio de Minacu, Pereira e
Almeida (2010) destacam a paisagem da mineracgdo, a paisagem do Lago de Cana Brava e a
paisagem do Lago de Serra da Mesa. Para as autoras, quanto as atividades relacionadas a
modalidade “Ecoturismo” se destaca a infraestrutura préxima ao lago de Cana Brava com
opcédo para lazer, pesca e festas, a Gruta do Ataide, a cachoeira da Matula, a Cachoeira do
Jorge e a da Fumaca, além do rio Lajeado.

No turismo rural, podem ser citadas visitas a fazendas, onde ha producdo de requeijao,
queijos, hortas e a defumacdo de carne de porco, além de algumas dessas propriedades
contarem com a presenca de uma lagoa de dgua morna. Entre as fazendas estdo: Lagoa dos
Patos, Fazenda Valéncia, Fazenda Paraiso, Fazenda Canalinda, Fazenda Recanto da Paz e

Fazenda Pau-Brasil. Vale ressaltar que, embora essas propriedades tenham potencial para o
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turismo rural, ainda ndo possuem uma estrutura efetiva para receber os visitantes, com isso, a
efetivacdo da prética turistica ainda estd em estagios “iniciais” (Pereira; Almeida, 2010). No
entanto, possuem diversos elementos e caracteristicas Unicas, tanto materiais, quanto
imateriais, que podem ser explorados (Pereira; Almeida, 2010). O municipio também conta
com um Clube Eldorado (Figura 11), a 13 km e o Clube Lagoa Azul a 9,8 km de distancia do
centro da cidade, os dois clubes estdo localizados no campo.

=

De acordo com pesquisas de Silva e Borges (2012), Rodrigues e Borges (2014),
Pereira e Teixeira (2015), Silva, Teixeira e Portilho (2015), Rua (2006), Moreira (2005),
Marafon (2014), Suzuki, Araujo e Bitelli (2019), a cultura sertaneja, caracteristica do modo
de vida do campo, é encontrada, frequentemente, no cotidiano dos moradores da cidade de
Minacu, tanto na dimensdo material, quanto na imaterial, como em habitos que envolvem a
producéo de alimentos em hortas, criacdo de aves em quintais, cultivo de plantas medicinais,
0 modo de se vestir, e até mesmo a utilizagdo de fogdo a lenha, elementos que correspondem
aspectos das ruralidades.

Na proxima secdo serdo apresentadas as potencialidades geograficas no que diz
respeito aos contetdos da relacdo cidade e campo nas aulas de Geografia e a suas

contribuicbes para a cidadania e a formagdo do pensamento geogréafico.
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3.3 AS POTENCIALIDADES GEOGRAFJCAS NOS CONTEUDOS SOBRE A RELACAO
CIDADE E CAMPO PARA FORMACAO DO PENSAMENTO GEOGRAFICO E DA
CIDADANIA

A relacdo cidade e campo é um fendmeno que se expressa no espaco geogréafico. Para
seu entendimento é importante estudar seus contetidos de modo que possibilite a formacao
dos conceitos, pois eles contribuem para a formacdo do pensamento geografico. Diante disso,
Pereira (2020) cita que os estudos da tematica aumentam as possibilidades de leitura do
espaco, ja que, independentemente do local que o aluno mora, ele possuira lagos com o campo
ou a cidade, seja direta ou indiretamente.

Incluir a relacdo campo e cidade nos contetidos de Geografia, para Menezes (2014),
possibilita um intercambio de informacdes onde o aluno, através da andlise geografica,
compreende melhor suas realidades, reflete sobre os territérios e d& sentido e significado
aquilo que esta aprendendo, o que desperta interesse e torna o ensino de Geografia mais
significativo aos estudantes.

Para Borges (2017), durante as aulas de Geografia, a relacdo cidade e campo nem
sempre € trazida como interdependéncia desses espacos. De modo a sanar essa lacuna,
Camacho (2008) defende um ensino de Geografia que leve em consideragdo o conhecimento
e a cultura da populacdo do campo, remetendo as ruralidades ao produzir o conhecimento
geografico. Uma vez que, muitos dos alunos que residem no campo e estudam na cidade
possuem apenas a escola como fonte de conhecimento cientifico.

Borges (2017) alega haver constante dicotomizagdo entre 0s espagos do campo e da
cidade nas aulas de Geografia e sugere o trabalho a partir das representacfes sociais dos
alunos, como solucdo para reducdo dessa dicotomia durante a formacdo dos conceitos
geograficos. Essas representacdes sociais consistem em identificar os valores, crengas e
concepgdes presentes na subjetividade dos sujeitos, permitindo expressar caracteristicas além
dos conteudos a serem sistematizados, atribuindo mais sentido durante o processo de
aprendizagem dos conteudos da relacdo cidade e campo.

A atribuicdo de sentido a esses conteudos da relacdo cidade e campo é essencial, de
acordo com Menezes (2014), pois é preciso levar em consideracdo o cotidiano desses jovens
ao realizar a problematizacdo dos conteudos possibilitando assim uma valorizagdo dos saberes
socialmente construidos pelos sujeitos. Diante disso, é valido ressaltar que, independente do
aluno ser do campo ou da cidade, é necessario que haja representacdo que envolva o seu
cotidiano, para que se sinta atraido pelos conteudos geograficos e a aprendizagem seja

significativa.
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Para isso Menezes (2019) aborda que é importante pensar as aulas de Geografia
enquanto parte de uma totalidade, onde a escola & um lugar de encontro, de experiéncia e
saberes cotidianos e cientificos, de diferentes sujeitos do campo e da cidade, e que possuem
concepcdes e praticas cotidianas proprias. O professor, ao compreender tal importancia, tem a
possibilidade de resgatar os significados de viver na cidade e no campo e relaciona-los,
proporcionando uma escola para todos, aulas de Geografia que levem em consideragdo 0s
conhecimentos de todos, e que todos sejam representados e sintam-se como parte integral do
processo de ensino e aprendizagem.

Pereira (2020), também, afirma que, independentemente da diversidade dos conteudos,
a tematica da relacdo cidade e campo estd sempre presente nos curriculos escolares de
Geografia. J& Borges (2017) diz que os curriculos oficiais pouco contribuem para essa
diferenciacdo, pois trazem a cidade como espaco hegeménico, gerando uma relacdo
dicotbmica, ndo trazendo a real relacdo entre a cidade e o campo, que raramente é
mencionada durante as aulas. Para a autora, é de grande importancia a abordagem da temaética
de modo que leve o aluno a pensar 0 campo como “espago heterogéneo e dinamico
compreendendo suas diferentes funcdes e as problematicas que o envolve” (Borges, 2017, p.
122).

Nessa perspectiva, Portugal e Souza (2016), trazem que a maior parte dos contetdos
dos curriculos abordam uma relacdo de poder da cidade sobre o campo, trazendo uma
imagem de generalizacdo entre eles. Os autores dizem que isso é um desafio a ser superado e
gue para tanto € preciso realcar os modos de vida do campo para a construcdo de um ensino
que priorize a sua realidade.

Diante disso, Pereira (2020) e Pereira e Lopes (2021, 2022), situam que é
indispensavel que o professor ndo tenha apenas o dominio do conhecimento especifico do
conteddo, é necessario que ele saiba, também, levar esse conhecimento para os alunos.
Dialogando com Shulman (1986), € atraves desse “Conhecimento Pedagogico do Conteudo”
da relacédo cidade e campo que o professor encaminharé as discussdes para além do curriculo,
oferecendo uma perspectiva geografica de interdependéncia da cidade e do campo e que
estejam integradas ao espaco geogréfico.

O Conhecimento Pedagdgico do Conteddo (PCK), em sintese € uma forma de
conhecimento préatico usado para orientar a pratica em sala de aula, norteado por perguntas
como “o qué ensinar?”, e “como ensinar?”, 0 qual afirma que, além dos conhecimentos
especificos curriculares a serem ensinados, é necessario que o professor também saiba como

ensinar esses conhecimentos. Uma de suas principais caracteristicas € o conhecimento de
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estratégias de ensino especificas, utilizadas para suprir as necessidades de aprendizagem dos
estudantes, em situacGes especificas em sala de aula (Shulman, 1986).

Para Camacho (2008), nem todos os professores possuem conhecimentos especificos a
respeito do conteudo e isso prejudica as aulas, porém isso ndo € culpa do professor, ja que
envolve fatores como a méa formac&o inicial e uma formacéo continuada precéria, o curto
tempo para estudos e/ou preparo das aulas, cargas horarias sufocantes que ndo permitem que
o professor, também, seja um pesquisador. Esses obstaculos dificultam até mesmo para que 0s
préprios professores compreendam a realidade.

Dito isso, é valido ressaltar a importancia da Geografia escolar, e de aulas de
Geografia que envolvam o professor e aluno, para que ambos sejam parte do processo
dialético de aprendizagem. Conforme Souza (2011), Straforini (2018) e Cavalcanti (2019), a
Geografia escolar brasileira nas ultimas décadas vem investindo esforcos para que as aulas de
Geografia se tornem significativas, contribuindo para atribuicdo de novos sentidos para o
amplo desenvolvimento dos alunos. A presenga da Geografia, enquanto disciplina escolar, é
capaz de possibilitar leituras criticas e reflexivas do/no mundo e para isso 0s esforgcos
envolvem seu trabalho com diferentes linguagens, estruturacdo de conteudos articulados a
conceitos, a serem desenvolvidos pelos estudantes, em prol da formagdo do pensamento
geogréfico, de forma que o aluno possa pensar sua realidade geograficamente e seja capaz de
realizar analises geogréficas dos fendmenos do/no mundo contemporaneo.

Para Straforini (2018, p. 176) o objetivo maior da Geografia escolar € a “leitura
reflexiva e cidadd do mundo contemporaneo”. Seguindo essa perspectiva, Souza (2011, p. 60)
contribui ao dizer que “um ensino eficaz é aquele que cumpre com a funcdo escolar na
formacdo do cidaddao autbnomo e critico capaz de superar os problemas que afligem a
sociedade atual. Ao trabalhar com contetidos geograficos, é preciso que se tenha claro qual é
0 papel da Geografia na escola no cumprimento de sua fungéo social”.

Para entender a leitura reflexiva e cidadd do/no mundo contemporaneo Souza (2011)
aponta que outras perspectivas de cidadania vém sendo abordadas, reivindicadas e
reconhecidas nos Gltimos anos e vdo além da cidadania compreendida como participagdo
politica durante as elei¢Ges, que em geral é pensada e abordada nas escolas como algo alheio
ao ambiente escolar, distante dos contetdos e da relacdo entre professor e aluno, mas uma
cidadania na perspectiva de inclusdo social, respeito a diversidade, melhores e maiores
qualidade/s e condicdes de vida e sobrevivéncia para todos. Nesse particular, o autor propde a

pensar:
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[...] uma cidadania que promova a consciéncia critica dos individuos sobre a sua
realidade social e espacial, sobre seu direito as condi¢cbes mais dignas de
sobrevivéncia, direito as suas manifestacdes culturais, direito de acesso ao
conhecimento etc., veremos que a escola tem responsabilidade direta e indireta com
essa outra dimensdo de cidadania. Direta quando ela possibilita as pessoas a
construcdo do conhecimento e a tomada de uma consciéncia critica sobre a
realidade. Indireta quando se cré que o saber e a consciéncia critica possibilitam
outras praticas sociais capazes de mudar a realidade (Souza, 2011, p. 64-65).

Entendendo a cidadania como uma condic¢do dada ao sujeito que vive em sociedade, a
qual deve ir além de exercer direitos e deveres, mas sim, uma oportunidade para que sejam
respeitadas as diferencas sociais e culturais dos seres humanos, a partir de suas realidades
sociais e espaciais, que possibilitem o desenvolvimento de um pensamento autbnomo e critico
por cada cidaddo. Diante disso, é fundamental que a escola possibilite a construcdo de
conhecimentos para a cidadania, pois, de acordo com Damiani (2001), a promocdo da
cidadania envolve o sentido de conhecer 0 espaco e se reconhecer nele/dele e a rede de
relacOes a qual o sujeito é e esta inserido.

Para possibilitar o desenvolvimento dessas praticas sociais e da consciéncia critica
pretendida, a Geografia escolar deve objetivar, entre outras coisas, que o0 aluno possa
“produzir em suas cotidianidades praticas espaciais de significacdo reflexiva e cidada do
mundo” (Straforini, 2018, p. 176). Logo, tem como objetivo a formacdo do pensamento
geogréfico. A Geografia escolar €, desse modo, entendida por Cavalcanti (2019, p. 65), como
“conjunto de saberes, internalizados e amalgamados pelo professor, originados em diferentes
campos do conhecimento e em diferentes dimensdes da pratica”, entre elas 0s campos da
Educacao e da Geografia.

O pensamento geografico atua na realidade com base nos conceitos e principios que
foram produzidos, para produzi-lo é necessaria a analise geografica dos fenbmenos, o que
possibilita uma ampliacdo em sua capacidade de pensamento e a formacédo de conceitos.

Para Cavalcanti (2019), a formacdo de conceitos reforca a ideia de que o pensamento
geografico possui seu ponto de vista proprio, o da espacialidade, que é desenvolvido a partir
do Espaco Geografico como conceito-chave e conceitos estruturantes construtivos como
paisagem, territério lugar, regido, natureza e subconceitos como cidade e campo, meio
ambiente, urbano, agrario, que também sdo chamados de temas geograficos por Cavalcanti
(2019) e Souza (2011), os quais séo utilizados em analises especificas, em suas
objetividades/subjetividades.

A internalizacdo dos conceitos basicos da Geografia é fundamental para a estruturacéo
e desenvolvimento do pensamento geografico, pois segundo Souza (2011, p. 56) possibilita

“aprendizagem desses conceitos e de temas em diversas escalas de analise, em que se faz uma
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correlacdo entre as espacialidades sistematizadas pelo conhecimento geografico e as
espacialidades cotidianas do aluno”, para isso é necessario que o professor tenha clareza
metodologica durante a mediacéo, para possibilitar a formacgédo dos conceitos geograficos.

Diante disso, Bento (2015) fala da importancia de mobilizar o interesse do aluno,
despertar o seu desejo pelo conhecimento. Para tanto, é preciso compreender os elementos e
as necessidades que ele traz para 0 ambiente escolar, a partir dos conhecimentos prévios, o
lugar vivido e experienciado por ele, para que, assim, o professor possa motiva-lo durante a
mediacdo didatica.

Para dar conta do espaco geografico enquanto objeto, a Geografia escolar, e em
especifico o professor de Geografia, deve ter clareza dos contetdos a serem trabalhados e
deve lidar com representac6es da vida dos alunos, sobrepondo o conhecimento dos conteldos,
mas sem se distanciar do formalismo tedrico da ciéncia. Proporcionando, planejando e
criando situacOes e atividades que valorizem as experiéncias, informacOes e referéncias
cotidianas dos alunos e possibilite a aprendizagem (Castrogiovanni, 2017) e (Callai, 2017).

Segundo Castrogiovanni (2017), o professor de Geografia precisa criar diferentes
situacbes e estratégias de ensino envolventes, participativas e que favorecam o
desenvolvimento das habilidades cognitivas, visando uma aprendizagem significativa e
possibilitando a formacdo dos conceitos geogréaficos. Tais estratégias devem partir do lugar
que “[...] é formado por uma identidade. O estudo dos lugares deve contemplar a
compreensdo das estruturas, das ideias, dos sentimentos, das paisagens que ali existem, com
0s quais os alunos estdo envolvidos ou que os envolvem” (Castrogiovanni , 2017, p. 13).

As relacBes que se concretizam em lugares especificos ajudam na compreensdo dos
fendmenos que ocorrem em diferentes extensoes territoriais seja local, regional e global. O
lugar esta presente em diferentes formas e a compreenséo da realidade do mundo atual se da a
partir dos novos significados da dimensdo local do espaco. Para Callai (2017, p. 112) “[...]
aprendendo a pensar o espaco, a partir do lugar, poderemos descobrir 0 mundo, tendo a
possibilidade de construir com os alunos um metodo de analise que favoreca a construcdo da
cidadania”. Logo, segundo a autora, estudar e compreender o lugar € ir além das condicGes
naturais e humanas, pois se busca motivos internos e externos, seja conhecer os vinculos
afetivos que ligam as pessoas a esses espacos, como elas vivem, alimentam, fazem e
usufruem do lazer nele, aspectos esses que envolvem a identidade e a dimensdo do
pertencimento, o que é necessario para compreender o que acontece em cada lugar.

O sujeito, ao compreender o lugar onde vive, ira conhecer a propria histéria, fazer

analise dos fendmenos que ali ocorrem e relaciona-la em diferentes extensdes e escalas
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territoriais para entender diferentes aspectos e, além disso, outros espacgos. Logo, se pode
dizer que ao atribuir significado e identidade ao processo de ensino, faz com que os alunos se
sintam representados.

Correlacionando com a tematica da relacdo cidade e campo, propria do municipio de
Minagu, fica evidente a importancia de compreender a dimensdo historica dessa relacéo,
como se viu em Lefebvre (1991 [1969]), (2001), Endlich (2006), e (Souza; Maia, 2020), pois
ela possibilita a analogia, conexidade, extensdo, e escala geografica que para Cavalcanti
(2019) sdo principios geograficos e junto aos conceitos atuam no pensamento sobre a
realidade.

Diante disso, o analisar e pensar os fendbmenos a partir da escala geografica, nas
dimensGes local, regional e global, é essencial para o sentido e compreensdo de dado
fendmeno, em uma perspectiva espacial. A Escala Geogréafica, para Racine, Raffestin e Ruffy
(1983), permite revelar e tornar visivel aquilo que, sem o esforco teorico, seria invisivel e
poderia passar despercebido.

Ja a analogia, ¢é definida, de acordo com Ritter (1779-1859) e La Blache (845-1918).
Para eles, todo fenbmeno geografico deve ser comparado a outros, para que através das
semelhancas e diferencas seja possivel estabelecer uma melhor compreensdo. Para Brunhes
(1869-1930) todo fenémeno geogréafico possui cardter dindmico e seu estudo deve
compreender sua conexidade e extensdo com o tempo, ja que os fatos ndo ocorrem isolados.
Isso se refere a conexidade em que esses fatos ocorrem em um sistema de relacdes, sejam elas
locais ou interlocais, para que junto com a analogia contribuam e complementem a ideia de
proposta e analise dessa relacdo (Nogueira; Carneiro, 2009).

Para os autores, a complexidade do mundo atual exige tanto do professor, quanto do
aluno a formacdo do pensamento geografico a partir das relagcdes e interconexdes. Como
abordado anteriormente, os principios geograficos contribuem para sua formacéo, pois atuam
junto com os conceitos para que ocorra a analise critica do/no mundo.

Diante das reflexdes empreendidas até aqui, foi possivel analisar o curriculo de
Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental na intencéo de identificar os contetidos da
relacdo cidade e campo e como esses contetidos podem aparecer nas aulas de Geografia nas
escolas do estado de Goias.

Na pesquisa de Borges (2017), fez-se analise dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN [1998]) e Curriculo Referéncia do Estado de Goias (CRE-GO) (Goiés, 2012). Partindo
do estudo de Borges (2017) e ao verificar que ele é anterior a estruturacdo do DC-GO (Goiaés,

2018), documento que foi estruturado a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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(Brasil, 2018), propbs-se aqui analisar o curriculo mais recente de Geografia dos anos finais
do Ensino Fundamental, no contexto goiano, j& que a escola em que se pretendia aplicar as
orientacdes metodoldgicas para se trabalhar a relacdo cidade e campo estd localizada no
municipio de Minagu, regido norte do estado de Goiéas. E valido destacar que o curriculo ndo é
apenas uma selecdo de conteudos, ele tem em si uma intencionalidade, assim como toda
producdo cultural.

Segundo Straforini (2018), no ambito da educacdo, essa intencionalidade esta
constantemente em conflito, haja vista o frequente processo de selecdo do que é considerado
importante de ser ensinado e aprendido na escola, principalmente no caso da Geografia
escolar. A intencionalidade do curriculo, para Libaneo (2019), acaba por afetar o espaco e a
autonomia pedagdgica. A partir disso, é preciso considerar alguns aspectos das
especificidades do curriculo, a qual Sacristan (2000), vai definir através de trés concepg¢des: 0
formal, o real e o oculto.

O curriculo formal é o curriculo prescrito, ja estabelecido pelo sistema de ensino, com
suas diretrizes curriculares, conteidos e objetivos das disciplinas e areas do conhecimento. O
curriculo real é o curriculo que acontece dentro da sala de aula, é onde entra em acdo o
projeto pedagdgico e os planos de ensino. O curriculo oculto ndo € claramente explicito e
perceptivel, é caracterizado pelas influéncias que envolvem a aprendizagem dos alunos e o
trabalho dos professores, sendo que possuem um impacto significativo no modo que o0s
professores conduzem suas aulas, envolvendo valores, significados, modos de agir, crencas,
percepcOes e metodologias que ndo foram prescritos ou planejados (Sacristan, 2000). Desse
modo, ressalta-se a importancia do curriculo oculto, o qual surge durante a mediacéo, a partir
das influéncias dos sujeitos que estdo envolvidos no processo.

O DC-GO (Goiés, 2018) é dividido em areas do conhecimento, nas quais as Ciéncias
Humanas, no Ensino Fundamental, possui dois componentes curriculares: Historia e
Geografia. Essa area possui sete competéncias especificas que se articulam com as dez
competéncias gerais da BNCC e em cada um dos componentes curriculares ha competéncias
especificas. No caso da Geografia verificaram-se sete competéncias, que estdo articuladas
com as competéncias das Ciéncias Humanas e com as dez competéncias gerais da Educacéao
Basica.

Para que o aluno desenvolva as competéncias especificas das Ciéncias Humanas e do
componente curricular, cada um dos componentes apresenta habilidades que buscam serem
desenvolvidas de acordo com o ano que o aluno estara cursando, as habilidades sdo

organizadas em unidades tematicas. Na Geografia, as unidades tematicas dos anos finais do
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Ensino Fundamental sdo: O sujeito e seu lugar no mundo; Conexdes e escalas; Mundo do
trabalho; Formas de representacdo e pensamento espacial; Natureza, ambientes e qualidade de
vida.

O texto introdutério de Ciéncias Humanas apresentado no curriculo ndo dialoga com o
apresentado na divisdo em que a Geografia aparece. O texto introdutério em Goias (2018),
fala das especificidades das Ciéncias Humanas e cita que o foco dessa area é a formacédo de
um cidadao integral e o desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal, porém por mais que
o0 texto fale em cidadania, ele ndo fundamenta sua definicdo em um referencial teérico e nao
articula as habilidades apresentadas, a fim de objetivar a formagdo de um cidad&o. O texto,
também, ndo contempla e ndo leva em consideracdo a diversidade e as singularidades de
alguns espacos, como as que ocorrem, por exemplo, na relacédo cidade e campo.

Quanto as competéncias especificas da Geografia, na de nimero quatro: “Desenvolver
0 pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartogréficas e iconograficas, de
diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucéo de problemas que envolvam
informagdes geograficas” (Goias, 2018, p. 77) é possivel perceber a mengdo a diferentes
géneros textuais, o que viabiliza o trabalho com a linguagem dos quadrinhos, porém a
linguagem dos quadrinhos nédo é vista com frequéncia no livro didatico analisado (Dellore,
2018). Além disso, destaca-se que apesar da competéncia em desenvolver o pensamento
espacial possibilite aos alunos pensarem geograficamente, as pretensdes e os fazeres do
trabalho nesta pesquisa vao além do pensamento espacial, sendo mais relevante dar
protagonismo ao pensamento geografico.

No estudo de Miranda (2016), com base no estudo de diferentes tedricos, ela concluiu
que o pensamento espacial esta mais associado as habilidades de perceber elementos do
ambiente, relaciona-los entre si e armazenar essas informacdes para orientar a movimentacéo
e a interacdo com 0 espaco, permitindo que o individuo se situe e se movimente no espaco.
Para a autora, esse processo é concebido como um desenvolvimento continuo, que tem inicio
no nascimento e se estende até a adolescéncia, sendo impulsionado, principalmente, pela
atividade sensorio-motora e pela capacidade de representacdo espacial. Logo, o pensamento
espacial esta relacionado as atividades do cotidiano, com a empiria.

Ja o pensamento geogréafico, “[...] € um processo intelectual, pois vai alem da simples
informacdo sensorial ou de observacdo, [...] ndo se desenvolve naturalmente, mas antes
responde a processos intencionais, geralmente derivados da instrucdo ou educacdo
geografica” (Miranda, 2016, p. 32, tradugdo nossa). Tal qual, pretendeu-se no estudo aqui

realizado.



83

Ainda sobre o curriculo de Geografia, chamado de “Componente curricular de
Geografia” (Goids, 2018) é dividido entre 6° 7° 8° e 9° ano dos anos finais do Ensino
Fundamental, cada ano apresenta subdivisdes: Unidade Tematica; Objeto de
conhecimento/Contetdos; Habilidades. Cada um dos eixos tematicos possui objetos de
conhecimento que remetem diretamente & habilidades, que vao ficando mais complexas de
acordo com o0s anos escolares. Diante disso, focou-se em verificar os objetos de
conhecimento/contedidos e habilidades que fazem mencdo, ou estdo associados, a relacdo
cidade e campo (Anexo A).

No que diz respeito ao sexto ano, na unidade tematica “Natureza, ambientes e
qualidade de vida” é apresentado o contetdo “As formas de relevo, o0s solos e sua ocupacao:
urbana e rural”, 0 qual é voltado para os aspectos fisico-naturais do urbano e do rural.

Na unidade “O sujeito e seu lugar no mundo”, com o0 objeto de
conhecimento/contetdo “Identidade sociocultural”, apresentam-se as tematicas voltadas para
os diferentes tipos de paisagens e sua formagdo. Mesmo esses contetidos ndo fazendo mencao
direta, é possivel estabelecer relacbes com a cidade e o0 campo, por abordarem a paisagem do
municipio na primeira habilidade. Além de trazer outra habilidade, em que atribui a analise da
paisagem de acordo com a modificacdo humana e a relagdo com 0s povos originarios.

Na ultima unidade tematica denominada “Mundo do trabalho”, 0s objetos de
conhecimento/contetidos apresentam as tematicas “Transformacdo das paisagens naturais e
antropicas: transformacdes das paisagens pelo trabalho; Mudancas na interacdo humana com
a natureza; Urbanizacdo e industrializacao”, as quais se relacionam diretamente com 0s
contetdos, pois as transformacdes das paisagens pelo trabalho e a interacdo humana de acordo
com a industrializacdo resultaram em modificagdes na relacdo cidade e campo.

Sobre 0 sétimo ano, o curriculo é voltado para formacéo territorial e regional do Brasil
e sua paisagem, assim como a distribuigdo espacial, fluxos econémicos e populacionais que se
relacionam diretamente a relacdo pretendida nesse estudo, pois como visto, o Brasil é um pais
que, inicialmente, possuia a maior parte da populacdo residente no campo. A maioria dos
objetos de conhecimento/contetdos e habilidades desse ano escolar remetem a tematica da
relagdo cidade e campo, seja em seus aspectos culturais, sociais, seja na diversidade de
dindmicas enquanto eixo central.

Na unidade temaética “Conexdes e escalas” aborda em um dos objetos de
conhecimento/contetdos “Movimentos Sociais urbanos e rurais”, abarcando aspectos sociais e

0S movimentos que permeiam 0S espacos rurais e urbanos.
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De modo geral, a habilidade: “(EF07GEO01-A) Identificar o imaginario/conhecimento
que os estudantes possuem acerca das paisagens e da formacao territorial do Brasil” (Goiés,
2018, p. 83), € mais geral, e por mais que ndo contemple, especificamente, a relacédo cidade e
campo, da liberdade para buscar elementos que perpassam todas as outras habilidades e
contribuir no processo de formagéo do conceito da relagdo cidade e campo, suas ruralidades e
urbanidades.

No curriculo do oitavo ano, parte-se da unidade tematica “O sujeito e seu lugar no
mundo”, que remete a distribuicdo da populacdo humana pelo mundo em diferentes fluxos
migratorios. O curriculo permeia essa discussdo com temas centrais como a América-latina e
o continente Africano, teméticas que envolvem, mesmo que indiretamente, a relacdo cidade e
campo. Por partir da premissa de distribuicao das populagdes pelo globo, possibilita trabalhar
0 éxodo rural, o surgimento e o desenvolvimento da indUstria nesses paises, partindo da
perspectiva da cidade e do campo e levando a possibilidade de utilizar a escala geografica
para relacionar as dindmicas em outros espagos. Esse é 0 Ginico ano em que aparece a unidade
tematica “Formas de representacdo e pensamento espacial”, na qual a linguagem cartogréafica
¢ citada como sugestdo para o desenvolvimento de habilidades relacionadas a temaética do
urbano e do rural. Logo, a discussao é voltada para o urbano, deixando de lado discussdes
sobre os povos originarios do campo e suas relacées econémicas, sociais e culturais.

No nono ano a relacdo cidade e campo é abordada, de modo sintético, na unidade
teméatica “Mundo do Trabalho”, porém é necessario correlacionar com os conteudos do
campo e do rural, j& que aparece apenas enquanto urbanizacdo mundial, desenvolvimento
tecnoldgico e formas de trabalho. Nas habilidades remete-se as formas de trabalho, divisdo de
trabalho, agropecuadria e industrializacdo e mecanizacdo da agropecuaria.

Por mais que o campo seja antecessor da cidade, como discutido no inicio dessa se¢éo,
no nono ano sua importancia é deixada de lado para compor tematicas relacionadas aos
processos de integracdo mundial e a globalizagdo, com destaque sendo dado a temas como a
hegemonia europeia na unidade “O sujeito e seu lugar no mundo”.

Diante dessa analise, verificou-se que o sexto e 0 sétimo anos apresentam a tematica
da relacdo cidade e campo de modo mais contundente. O sexto apresenta a temética e 0
sétimo vem com a ideia de aprofundar nesses contetudos. Ao adentrar o oitavo e nono anos, 0
foco se volta para a compreensédo dos espacos globais e da geopolitica. Nesse contexto, apesar
da relevancia crucial da dindmica da relacdo cidade e campo, ela ndo aparece como um tema

explicito nesses anos escolares.
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No curriculo (Goiés, 2018) foi observada certa “confusdo” no entendimento dos
conceitos, ja que urbano e rural aparecem como sindnimos de cidade e campo. Desse modo,
durante a andlise dos objetos do conhecimento/conteddos, ndo foram encontrados temas
especificos que remetessem as ruralidades e urbanidades presentes na relacdo cidade e campo.
E que ha momentos em que apenas o urbano é citado, dando a ideia de centralizacdo e
superioridade do estilo de vida urbano sobre o rural. Diante disso, foi proposto um percurso
didatico a partir da tematica, pois ela apresenta aspectos importantes da relacdo cidade e
campo que nao foram evidenciados através do curriculo.

Observa-se que o curriculo baseado em competéncias, aparentemente, se apresenta
sem preocupagao ou compromisso com a formacdo do pensamento geogréfico e muito fragil
nas dimensdes de um ensino significativo, que promova o desenvolvimento cognitivo dos
alunos com base nos conhecimentos da ciéncia geografica. E preciso que o professor va além,
faga correlagfes com as tematicas e utilize os diferentes recursos e instrumentos de mediag&o,
como a linguagem dos quadrinhos e os conceitos estruturantes da Geografia como referéncias
para o ensino. Linguagem essa que, ao ser bem empregada durante o processo de mediacéo
didatica, pode contribuir com a formacdo de conceitos culminando assim no pensamento
geogréfico.

Em relacdo ao livro didatico do 6° ao 9° ano, de Geografia do Projeto Arariba Mais
analisado, Dellore (2018), observou-se que no livro do 6° ano ha quatro capitulos referentes a
relacdo cidade e campo: Capitulo 13 — O espaco rural e suas paisagens; Capitulo 14 — O
espaco urbano e suas paisagens; Capitulo 15 — Recursos Naturais e atividades econdmicas;
Capitulo 16 — Agricultura e a pecuaria. Nos capitulos 13 e 14, os contetdos sdo separados de
forma dicotdbmica, ndo se relacionando entre si, percebe-se uma sobreposicdo do espaco
urbano sobre o rural. Em relacdo aos capitulos 15 e 16 sdo elencados apenas 0s aspectos
econdmicos, no que se refere ao campo.

Quanto ao livro didatico do 7° ano, foram identificados dois capitulos de interesse do
estudo: Capitulo 8 — Industrializacdo e urbanizacdo brasileira - onde s&o apresentados
contetidos voltados para expansdo urbana; Capitulo 9 — Espaco rural - onde se trata sobre a
agricultura familiar, povos indigenas e movimentos sociais de modo sintético. Por mais que se
notem capitulos especificos, a temaética ndo se aprofunda, porém ndo hd um conteddo base
que envolva as ruralidades e urbanidades presentes na cidade e no campo. Os conteddos sdo
tratados de modo geral, sem base tedrica que justifique sua perspectiva e ddo enfoque a

cidade, dicotomizando assim a relagéo cidade e campo.
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Nos livros didaticos do 8° e 9° anos ndo h& capitulos que trabalhem os contetdos da
relacdo cidade e campo de modo explicito. No 8° se aborda sobre os continentes América e
Africa e no 9° predominam as discussées sobre a geopolitica dos continentes Asia, Europa,
Antértida e Oceania.

Constata-se, assim, pouco aprofundamento referente aos contetidos da relacdo cidade e
campo em um material tdo importante e presente nas aulas de Geografia. Essa analise do livro
didatico justifica o uso de outros instrumentos que contribuam com a mediacdo didatica e
serdo adotados durante a etapa sistematizar do percurso didatico na proxima secdo. Além da
elaboracdo de tiras para o uso da linguagem dos quadrinhos, a fim de contribuir e
potencializar a abordagem do professor no processo de mediacao didatica desses contetdos.

Diante disso, foi proposto pensar um mapa de conteddo com base em Santos (2021),
gue o apresenta com uma estrutura esquematica e representacdo de ideias e conceitos em uma
rede de proposi¢des. Cavalcanti (2019) orienta que antes da organizacdo de um percurso
didatico, é importante a construcdo de um mapa de contetdo, em que se tera uma melhor
definicdo dos contelidos a serem trabalhados, no caso a relagdo cidade e campo. A partir dos
estudos e disciplinas realizadas durante o desenvolvimento da pesquisa e com base no que foi
discutido no decorrer desta secdo, foi organizado o mapa de contetdo, Figura 12, para 0s

estudos da relacdo cidade e campo.
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Figura 12 - Mapa de conteldo da relagdo cidade e campo
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Fonte: organizado pelo autor (2024).

Com base na Figura 12 elaborou-se o percurso de mediacdo didatica com a tematica
de urbanidades e ruralidades na relacdo cidade e campo no sétimo ano, ja que o curriculo
analisado ndo contempla de modo especifico esse contelldo em suas habilidades.

Na préxima secdo serd abordado como ocorreu o processo de desenvolvimento das
orientacOes didaticas metodoldgicas, utilizando a linguagem dos quadrinhos para 0s estudos

da relacdo cidade e campo e como se deu sua aplicacdo nas aulas de Geografia.
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4 MEDIACOES DIDATICAS COM OS CONTEUDOS DA RELACAO CIDADE E
CAMPO USANDO A LINGUAGEM DOS QUADRINHOS

Figura 13 — Formacdo de conceitos da relacéo cidade e campo

Fonte: criacdo de Ykaro Feliphe Sousa Silva e da ilustradora Gabi Borchio (2024).
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A tira em quadrinhos de trés andares apresentada na Figura 13 ndo possui bal6es de
fala ou quadros delimitando o desenho, entretanto faz o uso da linguagem néo verbal, a qual €
predominante, com seus desenhos, simbolos e representacBes variadas. Tira que necessita de
uma interpretagdo dada por um repertério estabelecido previamente, que ndo seria possivel
sem mediacdes prévias, por parte do professor.

A tira mostra a menina apresentada na figura da se¢do 2, a qual diante de todas as
diferentes linguagens a disposicdo, junto com a perspectiva da relacdo cidade e campo,
apresentada na secdo 3, resultando, agora, na representacdo do processo de mediacao didatica
do professor, ao utilizar a linguagem dos quadrinhos na aula de Geografia.

A partir disso, as proximas secdes conterdo o processo de elaboracdo do percurso
didatico e as orientacbes para mediacdo didatica nas aulas de Geografia. Levando em
consideracdo as ruralidades e urbanidades presentes na relacdo cidade e campo e utilizando

como instrumento a linguagem dos quadrinhos.

4.1 PROPOSTA DE ENSINO SOBRE A RELACAO CIDADE E CAMPO USANDO A
LINGUAGEM DOS QUADRINHOS

Primeiramente, é importante pensar mediagdes didaticas no ensino de Geografia, que
possuam potencial para o desenvolvimento do pensamento conceitual do aluno (Oliveira,
2021). O professor enquanto mediador utilizara meios para que o aluno possa desenvolver seu
modo de pensar geografico.

Oliveira (2021) defende que os dois sujeitos, professor e aluno, sdo protagonistas na
elaboracdo do conhecimento durante o processo de ensino e aprendizagem, possuindo como
referéncia a realidade. Para mobilizar o pensamento conceitual da Geografia escolar, o
professor precisa envolver articulagbes dos conhecimentos dos alunos, da escola e das
metodologias, atraves da acédo didatica.

Para Gauthier (1998, p. 59), “A qualidade dos professores ndo serd melhorada a menos
que melhoremos a qualidade da formacdo que lhe é dispensada; entretanto ndo podemos
realizar essa tarefa sem mudar as universidades, o sistema de reconhecimento profissional e as
proprias escolas”. Logo, ndo é possivel investir na melhoria da construcdo dos saberes, sem
que os professores reflitam sobre a prépria prética durante a agdo didatica.

A partir da afirmacgdo, Giroux (1997, p. 159) diz que os professores "em vez de

aprenderem a refletir sobre os principios que estruturam a vida e a pratica em sala de aula, [...]
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aprendem metodologias que parecem negar a propria necessidade de pensamento critico”, e
que os professores tém o importante papel na formacao de cidaddos ativos e criticos.

Oliveira (2008, p. 30) corrobora com a discussdo ao dizer que “a formacdo ndo se
constréi pela acumulacéo de cursos e de conhecimentos, mas sim de um processo de reflexdo
critica sobre a prética e da reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal”. Com isso,
D’avila (2013, p. 43), vem dizer que “a prética pedagdgica, através da acdo do professor
competente, poderia engendrar a superacdo do carater reprodutivo da educacao, [...] [pode ir]
além de seu sentido politico, pode também revelar uma dimensdo Iudica e sensivel, tdo
esquecida na escola”.

Desse modo, uma pratica critica e reflexiva do professor de Geografia € importante
para superar o carater reprodutivo dos conteudos. Para D’avila (2013), o conceito de
mediacdo ndo é uma somatdria, mas sim a tentativa de constru¢do de um novo conhecimento,
ndo a partir da negacdo absoluta, mas com a incorporagéo de novos conceitos relacionados ao

repertorio. De acordo com ela, a

[...] mediacio do professor se realiza no desenvolvimento das suas atividades de
ensino, no coracdo da mediagdo didatica. Ensinar provém do latim insignare e
significa mostrar, indicar. O objetivo do ensino é a aprendizagem; embora essa
finalidade ndo seja sempre atingida, é ela que d& sentido ao ato de ensinar (D’avila,
2013, p. 62).

Cabe ao professor possibilitar e despertar o interesse e o desejo do aluno pelo
conhecimento. “[...] Um saber tedrico-pratico que medeia a media¢do cognitiva, importando,
portanto, saber ndo sé como se ensina, mas, também, como se aprende, para que Se possa
pensar em formas de intervencdo didatica mais instigantes e prazerosas (D’avila, 2013, p.
45)”. Pois, a construcdo de um pensamento critico é favorecida em um ambiente motivador, o
qual o professor pode possibilitar condi¢fes de prazer ao aprender.

Ainda para a autora,

[...] a mediacdo do professor, no seio da mediagdo didatica, devera, pois, incluir trés
aspectos fundamentais o dominio do saber, do saber-fazer, de ordem
psicopedagdgica (que permite compreender 0s processos de aprendizagem) e
didatica (que permite compreender, em decorréncia do primeiro, 0s processos de
ensino) e do saber sensivel, de carater ludo-artistico (D’avila, 2013, p. 65).

A partir disso, a autora considera dois componentes importantes para 0 processo de
intervencdo pedagogica, sendo o primeiro: o saber psicopedagogico e didatico, logo €
necessario saber como se aprende para saber ensinar, € importante a compreensdo do
professor de como o conceito de mediagdo cognitiva e didatica ocorre; e o outro, a natureza

ludica/sensivel, para que o professor possa articular a ludicidade com a dimenséo artistica e
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seja capaz de despertar/provocar o encantamento, o desejo, pelo saber e pelo conhecimento
entre quem ird aprender e o objeto de conhecimento nesse processo de mediagdo didatica.

Pode-se considerar, entdo, que a mediacdo, enquanto tradutora dos conhecimentos
produzidos, pode utilizar a linguagem como instrumento durante o processo de mediacéo
didatica, em contribuicdo com a possibilidade de construgdo e desenvolvimento do
pensamento critico ao ser trabalhado utilizando uma abordagem geogréfica. Nisso, 0 processo
de mediacdo didatica, combinada com a linguagem dos quadrinhos e seu potencial ludo-
artistico podem possibilitar um ambiente de aprendizagem prazeroso.

Como visto na secdo 2, a linguagem dos quadrinhos pode potencializar a comunicagéo
entre os contetdos da relagdo cidade e campo e o espaco de vivéncia dos alunos,
possibilitando demonstrar diferentes realidades presentes nessa relacdo e perspectivas ao
serem associadas aos conceitos geograficos.

A partir do entendimento de um ensino de Geografia pautado em contribuir com a
formacdo dos alunos e propiciar elementos simbolicos, que permitam ampliar a capacidade de
pensamento, decidiu-se utilizar uma proposta didatica, a partir do percurso de mediacdo
didatica no ensino de Geografia (Cavalcanti, 2013, 2014, 2019), que pode ser observado na

Figura 14.

Figura 14 - Percurso de Mediagdo Didatica ha Geografia escolar

Contetido Geogrifico
(Teorias, dados, tdpicos de contetidos geograficos)
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conceitos geograficos e habilidades a serem trabalhadas com os alunos

- A
| |
! |

Problematizar ! > Sistematizar - Sintetizar
i ! " Experimentar |
i | i i
L 4 ¥ O '

Conceitos Cientificos
(Compreensio abrangente do tema: formacio de conceitos geograficos)

Fonte: Cavalcanti (2013, 2014, 2019).

As trés etapas da totalidade do percurso da autora, embasadas na concepcao historico-
cultural de Vigotski, sdo compostas por problematizar, sistematizar e sintetizar. Essas etapas

promovem o desenvolvimento da capacidade de pensar através da formacgdo de conceitos



92

geogréficos, articulados com os raciocinios, como base l6gico-racional, a fim de promover a
construcdo do pensamento geografico.

O problematizar se da por envolver os questionamentos e voltar a atencdo para o
tema, a fim de orientar como o professor deve encaminhar as outras etapas. O sistematizar
visa discutir as caracteristicas do tema e conhecer seus aspectos sistematizados pela ciéncia. O
sintetizar entra para finalizar a unidade ou contetido trabalhado em um esforgo de sintese,
através de instrumentos que poderao ser utilizados para avaliacdo dos resultados, reflexdo da
tematica estudada e levantar os aspectos compreendidos e ndo compreendidos pelo tema.

E importante lembrar que essas trés etapas s&0 encaminhamentos e podem ser
desenvolvidas em uma aula, ou mais, a depender da necessidade do tema a ser trabalhado.
N&o ha necessidade de ser desenvolvida de modo linear, mas articuladas em relacdo de
interdependéncia, de modo que o professor pode retomar a uma etapa anterior e/ou avancar
durante seu desenvolvimento.

Diante disso, em consonancia com o mapa de contetdo elaborado na se¢do 3, foi
elaborada a seguinte proposta didatica:

Quadro 1 - Proposta didatica para estudo dos contetdos da relacéo cidade e campo utilizando a linguagem dos
quadrinhos.

[Ano: 7° ano do Ensino Fundamental. Aulas: 03

Tema:
IAs Urbanidades e Ruralidades que constituem a relagdo Cidade e Campo em Minagu.

Objetivo:
Utilizando como instrumento de mediagdo didatica a linguagem dos quadrinhos, possibilitar que os alunos
formem conceitos da relagdo entre cidade e campo a partir das urbanidades e ruralidades.
Objetivos especificos:

Identificar como os alunos compreendem a relagdo cidade e campo;
IApresentar aspectos e dimensdes histdricas e geogréficas das urbanidades e ruralidades que constituem a
relacdo cidade e no campo;

Possibilitar que os alunos formem conceitos geograficos sobre a relacdo cidade e campo a partir das
urbanidades e ruralidades.

Contetidos:

- Diferentes modos de vida e trabalho na Cidade e no Campo.
- Os processos historicos e geograficos das relagdes entre a Cidade e 0 Campo.
- As diferentes Urbanidades e Ruralidades presentes na relagdo Cidade e Campo em Minagu.

Continua...
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Continuacao do Quadro 1]

Problematizar

Sistematizar

Sintetizar

1 — Levantar os aspectos das
ruralidades e urbanidades que 0
alunos  identificam em  seu
cotidiano;

2 — Apresentar para os alunos como
0os aspectos da urbanidade ¢
ruralidade que eles reconhecem no
espagco vivido e no espago
concebido influenciam nas suas
experiéncias e vivéncias;

3 — Entender a concep¢do dos
alunos sobre a relacdo Cidade e
Campo;

4 — A partir dos elementos
apresentados  pelos  alunos,
classificar o que constitui as
urbanidades e as ruralidades,
demarcando seus papéis na
constituicdo da relacdo cidade e
campo;

5 — Expor outros elementos que
ndo se fazem presentes no
repertorio do  aluno, que
constituem a relacdo cidade e
campo, levando em consideracéo
as urbanidades e ruralidades.

6 — Fazer analogias e correlages
entre os elementos da urbanidade
e da ruralidade, em diferentes
escalas, tratados até entdo;

7 — Possibilitar que os alunos
expressem  por meio  da
linguagem dos quadrinhos, o que
compreendem sobre urbanidades
e ruralidades na relacéo cidade e
campo.

Descrigédo da Proposta

- Apresentar a tira em quadrinhos
do “homem do campo e 0 homem
da cidade” e tira da Mafalda (em
anexo), fazer a leitura e anélise
coletiva junto aos alunos e
apresentar a importancia dos
estudos da relacdo cidade e
campo.

- A partir da leitura, trazer os
seguintes questionamentos: “Essas
representacdes sdo fiéis as que
ocorrem na realidade?”, “Porque 0
campo esta representado como um
local que remete ao tédio nas duas
tiras?”, “Quais outros elementos
que se apresentam no dia-a-dia e
ndo  estdo  presentes  nos
quadrinhos do homem do campo e
da cidade?”, “Quais elementos do
modo de vida do campo podem
ser percebidos na cidade e que ndo
se apresentam na tira do homem
do campo e da cidade? E no
campo como eles se
apresentam?”.

- Dialogar com os alunos para
melhor entendimento de suas
concepgdes a partir do relato de
suas experiéncias empiricas.

- A partir das experiéncias
apresentadas pelos alunos sobre a
relacdo cidade e campo, as
urbanidades e ruralidades,
classificar o que constitui as
urbanidades e as ruralidades,
abordando os diferentes modos de
vida e trabalho nos dois espacos
(urbano e rural) e como eles se
relacionam, demarcando seus
papéis na constituicdo da relacdo
cidade e campo.

- Expor outros elementos de
urbanidades e ruralidades que ndo
se fazem presentes no repertorio

do aluno, que constituem a
relacio  cidade e  campo
abordando suas  dimensfes

histdricas e geograficas utilizando
0 texto “Mergulhando no Tema”
do Fasciculo a Relagdo cidade-
campo no territorio goiano (2019,
p. 21-22) junto a um mapa dos
municipios do estado de Goiés, a
fim de realizar analogias e
correlages a partir do texto.

- Apresentar a tira em quadrinhos

“Urbanidades e Ruralidades”
relacionando os fenbmenos
demonstrados na tira com

diferentes escalas.

- Elaborar tiras em quadrinhos a
partir dos conhecimentos obtidos
durante as aulas de Geografia no
decorrer do percurso didéatico.

- Realizar uma roda de conversa
para que os estudantes possam
apresentar as tiras elaboradas a
fim de exporem seus
conhecimentos e interpretacfes a
partir do tema abordado.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Cavalcanti (2013, 2014, 2019).
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A escolha da turma em que foi aplicada a proposta didatica se deu por ser a Unica do
sétimo ano em que o pesquisador leciona aulas de Geografia, sendo que durante a etapa de
analise curricular foi decidido que a proposta didatica seria aplicada em uma turma do sétimo
ano, pois apresenta maiores possibilidades de trabalho com a relacdo cidade e campo, tanto
com relacdo ao documento curricular, quanto ao livro didético.

Foram selecionadas HQs disponiveis na internet que abordassem temas relacionados a
ruralidades e urbanidades, como a Figura 15. Além disso, elaboraram-se tiras a fim de

contribuir com os estudos desses conteudos, as quais constam no Apéndice A.

Figura 15 - Tira da Mafalda

PARA ONDE VOCEVAINAS = M | UMA VEZ ME LEVARAM LA E MUITAS ARVORES || pois ¢ pARECE QUE vAMOS
FERIAS DESTE ANO. LIPERDADE? | | TEM UMA VACA NO CURRAL, | | “¢lEIAS DE CANTOS DE NOVO NOS ENTEDIAR
€0 JA TE CONTE! DA UM CAVALO, GALINHAS., DE PASSAROS NAQUELE MALPITO LUGAR

PATOS, COELHINHOS

L\ g2 EU NOUNCA TE CON-

CASA PE CAMPO PA
MINHA AVO?

Fonte: Quino (2003. p. 310).

A primeira tira elaborada intitula-se “O homem do campo e o homem da cidade”
(Figura 16a) utilizada na problematizacdo, foi inspirada no poema com o mesmo titulo de
Gabriel Duarte (2006), retirado do fasciculo didatico “A relacdo cidade-campo no territorio
goiano”, de Cavalcanti, Oliveira e Spironello (2019). O professor imprimiu uma tira para cada
aluno e utilizou, também, o mapa do estado de Goias e um texto utilizado na etapa de

sistematizacdo (Anexo B) de Cavalcanti, Oliveira e Spironello (2019).

Figura 16 — Campo-Cidade/Urbano-Rural
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Fonte: criagdo de Ykaro Feliphe Sousa Silva e da ilustradora Gabi Borchio (2024).
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Em relacdo a escola em que foi aplicada a proposta didatica, o pesquisador leciona
desde o ano de 2020, porém ndo trabalhava com a turma escolhida até o ano de 2023. Trata-se
de uma escola da rede publica municipal que atende aproximadamente 200 alunos, em oito
turmas de 6° ano ao 9° ano, nos turnos matutino e vespertino. Esta localizada no centro da
cidade e possui um publico diversificado de classe média baixa, que reside tanto no campo,
quanto na cidade. Alguns dos alunos moram no campo e s6 vém para a cidade estudar e
outros moram na cidade e passam os finais de semana e feriados no campo, onde estdo
localizados os ranchos, fazendas, rios e lago do municipio.

Durante a elaboracdo da proposta, 0 pesquisador teve uma conversa com a professora
da disciplina de Lingua Portuguesa da turma, a fim de levantar informacgdes a respeito do
conhecimento dos alunos sobre a linguagem dos quadrinhos. A professora mencionou ja ter
trabalhado o género textual em quadrinhos durante o primeiro bimestre, além dos diferentes
tipos de balGes, a linguagem verbal e ndo verbal, a importancia da leitura das imagens e as
caracteristicas dos personagens, cendrios e do texto narrativo em si. Ela também informou que
os alunos da turma gostavam de quadrinhos e ficou empolgada ao ver as tiras elaboradas para
aplicacdo da proposta didatica. A professora demonstrou total dominio da linguagem,
principalmente com relagdo aos tedricos do primeiro capitulo que o professor/pesquisador ja
havia estudado.

Na turma escolhida (sétimo ano) estavam matriculados 29 alunos, desses, 24 estavam
no primeiro dia da aplicacdo da proposta didatica, momento em que foi realizada a
problematizacdo, e 14 no segundo dia, pois a aula coincidiu com a finalizacdo do primeiro
semestre letivo de 2023, no qual é comum o aumento de faltas dos alunos. A turma teve o
quarto e quinto ano no periodo remoto (2020 e 2021) devido a pandemia de Covid-19, sendo
que retornaram no primeiro semestre de 2022.

Para preservar a identidade dos alunos foram adotados nomes ficticios, de super-herdis
adolescentes de revistas em quadrinhos das produtoras Marvel e Detective Comics (DC),
sendo considerados apenas os alunos que estiveram presentes e participaram de boa parte das
etapas da aplicacdo da proposta didatica. Os nomes escolhidos se referem aos personagens
destacados na Figura 17: Superboy, Kid Flash, Deadpool, Mo¢a Maravilha, Miss Marvel,
Garota Esquilo, Batgirl, Hulkling, Spider-Man, Ciborgue, Ravena, Mutano, Robin, Nova,

América Chavez.



96

Figura 17 — Personagens que deram nome aos sujeitos da pesquisa

Deadpoo\

Garota
_quui\o

Moca
Maraviha

Spiderman Mutano

Miss Marvel

Fonte: Marvel e Detective Comics (DC), organizado pelo autor (2024).

Com relagdo ao perfil, trata-se de uma turma que tem facilidade de compreenséo dos
conteudos. Conversam muito durante as aulas e isso acaba por atrapalhar o desenvolvimento.
A maioria dos alunos é participativa, porém foi observado durante o desenvolvimento que
eles possuiam dificuldades em relagdo aos contetdos envolvendo a cidade e o campo. Em
aulas anteriores, de outros contetdos, o professor j& havia utilizado a linguagem dos
quadrinhos com a turma. Durante essa experiéncia notou-se que os alunos demonstraram
empolgacdo e conhecimento com a linguagem utilizada, como a professora de Lingua
Portuguesa ja havia afirmado, ndo sendo necessario reapresentar e explicar sobre a linguagem
em si.

A turma possui alguns alunos faltosos, como o aluno Deadpool, que falta muito e

guando esta presente ndo demonstra interesse nas aulas, e a aluna Garota Esquilo. Alguns dos
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alunos apresentaram dificuldades de aprendizagem nas aulas de Geografia: Mutano, Batgirl e
Nova. Alunos participativos e que demonstraram interesse durante as aulas de Geografia:
Miss Marvel, Moca Maravilha, Superboy e Flash.

Optou-se por trazer um relato detalhado da aplicacdo da proposta, mantendo as falas
dos alunos do modo como se expressaram, para que o leitor possa ter uma melhor
compreensdo de como se deu todo o desenvolvimento das aulas durante o processo de

mediacdes.

4.2 PROBLEMATIZANDO O CONTEUDO CIDADE CAMPO NA SALA DE AULA:
ATUACAO DOCENTE COM HISTORIA EM QUADRINHOS

No dia 22 de junho de 2023, as 7h50min, no segundo horario de aula, foi iniciada a
etapa de problematizacdo. Antes da professora do primeiro horério se despedir e sair, ao
chegar na porta, 0s alunos comegaram a conversar uns com 0s outros se questionando: “é aula
de Geografia?”, “agora é aula de Geografia?” e ao entrar na sala todos estavam sentados,
organizados nas cinco filas de carteiras, com olhares aparentemente contentes com a aula que
iniciava.

O professor/pesquisador cumprimentou a turma, apagou 0 quadro que estava com
alguns textos da aula anterior, e, entdo, perguntou se poderia gravar aquela aula, indagou,
também, se haveria algum problema em relacdo a gravacdo, justificando que seria apenas para
ajudar na descricdo dos acontecimentos durante a aula de Geografia a fim de sua pesquisa de
mestrado. No inicio, dois alunos aparentaram preocupacao com relagdo a coordenacgdo, nisso
foi dito que o &udio ndo seria exposto para terceiros, somente-seria utilizado para auxiliar a
transcricdo dos acontecimentos, com isso, pode-se ouvir por boa parte da turma consentindo a
gravacdo, que foi, entdo, iniciada. Com o intuito de dar fluidez ao texto, adotar-se-a a partir
desse ponto do texto apenas a palavra “professor” para referir-se as acfes do professor-
pesquisador.

Desse modo, o professor relembrou de um momento anterior, no qual havia
comentado sobre também ser um aluno e estar cursando um mestrado em Geografia. Na
ocasido informou que durante as proximas aulas estaria aplicando a proposta didatica
elaborada em sua pesquisa, portanto o relato da experiéncia, obtido por meio da gravacao, se
configuraria como uma etapa importante de sua investigacdo. Deixando o mais claro possivel
para os alunos, 0 processo que estavam participando.

Um dos alunos mais dedicados da turma, o Superboy, perguntou o porqué de estar

aplicando naquela turma, aparentemente se sentindo privilegiado, questionando: “de todas as
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escolas que vocé trabalha vocé escolheu a gente? De todas no Brasil?”” O professor explicou
que trabalhava apenas em uma escola que tinha o sétimo ano, e que a outra em que trabalhava
s0 havia o Ensino Médio. Respondeu a pergunta dizendo que escolheu a turma devido a
pesquisa levar em consideracdo os conteudos de Geografia que havia escolhido, e eles
apareciam, predominantemente, no sétimo ano. O aluno entéo insistiu: “vocé tem certeza que
escolheu a gente?” e entdo o professor confirmou: “sim! Eu gosto de vocés”, buscando
expressar sinceridade em suas palavras.

Apos isso, dois alunos, Mutano e Cyborg, que estavam sentados na fila proxima a
porta, avisaram que esqueceram o livro de Geografia. O professor avisou que estava tudo
bem, pois ndo usariam o livro nas proximas trés aulas e trabalharia com outro recurso
didatico, apresentando as folhas elaboradas para pesquisa com as tiras impressas (Apéndice
A). O professor explicou que a proposta seria trabalhar os conteudos de Geografia utilizando
a linguagem dos quadrinhos.

No inicio da aula o professor notou a presenca de uma mulher adulta, tentando
identificar quem seria, cumprimentou e questionou se seria uma professora de apoio. A
mesma disse que sim e que estaria acompanhando a aluna que estava sentada ao seu lado.
Fato que despertou a curiosidade do professor, uma vez que durante 0s meses anteriores de
aula, a aluna ndo era acompanhada por nenhum profissional, porém sempre se mostrou
participativa. A professora de apoio informou que a aluna ndo possuia laudo médico, mas a
acompanharia até o final do semestre, pois ela apresentava dificuldades e estava com faltas
recorrentes.

Alguns dos alunos que se sentavam na parte da frente da sala estavam conversando
durante esse momento, entdo o professor pediu que voltassem a atencdo para ele durante a
aula. Comecou esclarecendo que a ideia inicial era usar notebook e projetor, mas por questao
de praticidade resolveu levar o material impresso, ja que a escola possuia apenas um
equipamento como esse, que ficava montado em outra sala, 0 que demandaria tempo de
deslocamento da turma.

Desse modo, distribuiu a folha com as duas tiras que seriam utilizadas durante aquela
aula (Figura 15 e Figura 16a), explicando que o tema seria referente a relagdo cidade e campo
e questionando se ja haviam ouvido falar nesse termo antes. Apos a entrega das folhas, contou
que havia pensado na ideia da primeira tira e uma amiga talentosa havia desenhado.
Solicitando em seguida que os alunos fizessem a leitura das tiras e observassem as imagens
presentes nos quadrinhos. Aproveitou para perguntar se conheciam e gostavam da Mafalda.

Boa parte dos alunos responderam que nédo e apenas trés conheciam e gostavam. Continuou
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questionando: “o que vocés sabem sobre a Mafalda?”. Um dos alunos, o Kid Flash,
respondeu imediatamente: “que ela € ma” e, entdo, questionado do porqué, respondeu: “ela é
Ma-falda”, fazendo trocadilho com o nome da personagem, arrancando gargalhadas dos
colegas com a piada.

Numa tentativa de ndo delongar as distragdes e retomar o foco, o professor apresentou
as personagens que apareciam na tira da “Mafalda”, no caso a propria personagem e sua
amiga “Liberdade”, contou que é uma crianga que possui por volta de 6 ou 7 anos, conhecida
por fazer questionamentos acerca do mundo em que Vvive.

Em seguida, pediu que fizessem uma leitura compartilhada do quadro do homem do
campo, lembrando que deviam prestar atencdo aos detalhes dessa tira. A partir da leitura, o
professor perguntou o que o homem do campo estava fazendo no primeiro quadro e um dos
alunos respondeu: “ele estd olhando para o milho e pensando em fazer pamonha”, “muito
bem”, concordou o professor, e continuou: “e no segundo quadrinho, o que o homem do
campo esta fazendo?”’; 0 mesmo aluno respondeu e questionou: “as estrelas. Ele é vidente?”.
O professor explicou que ele poderia ser vidente, a depender de suas crencas, mas naquela
situacdo ele estava apenas observando as estrelas, e questionou, o porqué dele ficar esse
tempo observando as estrelas, solicitando que comparassem com a representacdo do homem
da cidade.

Com isso, solicitou a leitura dos dois quadrinhos do homem da cidade, também,
guestionando: “o que o homem da cidade estd fazendo?”, “mexendo no computador”,
responderam, “e no segundo quadrinho?”, continuou o professor, e um aluno disse: “ele esta
reclamando porque ndo deu tempo para ir para academia”. O professor assentiu e pediu para
que comparassem a vida no campo e a vida na cidade, por que o homem do campo tinha
tempo para observar as estrelas e 0 homem da cidade ndo possuia tempo para ir a academia?
Para um melhor entendimento, indicou que fizessem a leitura da tira referente a personagem
Mafalda.

A aluna Moca Maravilha leu em voz alta o baldo de fala da ‘Mafalda’, e o aluno
Superboy leu o restante dos balGes, referente & personagem ‘Liberdade’. Nisso, fizeram
comparacdo da aparéncia da Mafalda com a da aluna que estava lendo, dizendo que parecia
muito com ela. Nesse momento o professor interveio, e afirmou que ndo era esse tipo de
comparacdo que gostaria que fizessem, e pediu para continuarem com a leitura da tira em
quadrinhos.

Apos a leitura, o professor comegou a estimular os alunos a pensarem: “A partir da

leitura dessas duas HQs sobre a relacdo cidade e campo, é possivel perceber como eles se
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relacionam?”, ninguém respondeu. Entdo o professor pensou em outra estratégia de
questionamento: “na primeira HQ tem a representacéo de um homem do campo e um homem
da cidade. Na tira da Mafalda esta dizendo que a vida no campo é uma vida...?”, fazendo
uma pausa, para que os alunos respondessem, e entdo, em coro, todos os alunos responderam:
“chata”. O professor completou: “isso, entediante” e continuou: “vocés consideram que essas
representagdes na primeira tira so reais? Elas sdo parecidas com o que acontece na vida
real?”. Dessa vez foram mais rapidos com as respostas “Nao”. O professor continuou
instigando: “a vida no campo, é chata?”, consensualmente responderam que ndo. De maneira
similar, o professor indagou: “e a vida na cidade, € uma vida muito corrida?”. Nesse
momento a turma se dividiu com opinides distintas, que apareceram nas conversas
simultaneas.

O professor pediu que falassem um por vez, pois gostaria de saber a opinido de todos.
Nisso observou que um dos alunos estava disperso, e identificou que estava fora do local de
costume; estava sentado em uma carteira localizada em uma fila ao meio da sala, em outro
local, diferente do estipulado pela coordenacdo pedagdgica. Pediu para que o aluno retornasse
ao seu lugar no mapa de sala, pois, o professor identificou que o assunto da conversa ndo
condizia com o tema daquela aula.

E entdo, o aluno Superboy comecou “depende da cidade, se vocé morar no interior...
em cidades grandes a vida € bem corrida, em capitais, e j no interior ndo é tanto”, fazendo
comparacdo entre as dindmicas de uma cidade grande e uma cidade pequena. O professor
aproveitou para perguntar se Minacu seria uma cidade grande ou pequena, a partir da
afirmacdo que ele havia feito, e 0 aluno respondeu que se tratava de uma cidade pequena, ja
que a vida ndo era tdo corrida assim.

Um outro aluno, Mutano, disse que a vida em Minagu ndo € tdo corrida, com isso, 0
aluno Kid Flash, reafirmou o que Superboy havia dito dizendo que: “depende da cidade”.
Entdo, o professor repetiu as afirmagdes dos alunos sobre a cidade e quis saber o que
poderiam dizer sobre 0 modo de vida no campo. Superboy continuou dando sua opinido “No
campo ndo é tdo corrido, porque vocé faz as suas coisas, vocé pega e ja fez né, e pronto”.
Outros dois alunos interrompem: “correr nas terras 14, na roga”, “correr nas terras e cair no
lago”. O professor pede que escutem o0 que o0 colega teria a dizer e o Superboy continua:
“Agora na cidade eles tem hora marcada para fazer algumas coisas e algum trabalho”.
Diante disso o professor o questionou: “vocé considera, a partir das representacdes presentes
na tira em quadrinhos, que elas sdo fiéis a realidade, ao retratarem o campo como tedioso e

pacato?”. O aluno responde que nédo, e o professor se volta para o aluno Kid Flash: “vocé
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havia dito, ‘depende da cidade’, como assim, depende da cidade?”, sendo que ele responde:
“uai, a cidade do interior ela € mais tranquila, ja na cidade centralizada nédo”.

Dando prosseguimento, o professor quis saber: “porgue o campo € representado como
um local mais tranquilo, ou até mesmo tedioso na tira”? A aluna Miss Marvel, sentada ao
fundo da sala, intervém: “porque tem mosquito, no campo tem mosquito”, com uma expressao
de desaprovacdo, alguns alunos concordam e olham para ela buscando entender sua
afirmacdo, um deles diz: “nossa”. O professor pergunta se na cidade ndo teria mosquitos
também, e ela diz: “mas, la tem muito, bem mais. Ainda mais quando vocé vai para fazenda
das pessoas que vocé ndo gosta”. Diante disso, Mutano pergunta para ela: “para que sai de
casa entdo?”. A aluna conta aos colegas que os pais a obrigam a ir aos finais de semana, mas
ndo é algo que ela goste de fazer.

Aproveitando o rumo tomado na conversa, o professor pergunta se 0s outros alunos,
também, vdo muito para o campo, Kid Flash diz: “quando n&do tem aula”. O professor pede
para levantarem as maos aqueles que passam os finais de semana e feriados no campo, sendo
atendido por nove deles. O aluno Superboy conta que seu tio tem um rancho a beira do lago,
onde ele e sua familia costumam ir com frequéncia, o professor também pergunta se algum
deles ira passar as férias no campo e apenas trés permanecem com as maos levantadas.
Também foi perguntado quais deles possuiam casas préximas ao lago, oito levantaram as
maos e dois responderam que s6 possuiam lote préximo e que ndo havia casa, mas passavam
o tempo livre nesses locais.

O professor retoma a atencdo ao direcionamento pretendido, perguntando quais
elementos da paisagem do campo os alunos percebem quando estdo presentes nesse espaco, e
quais deles mais gostam. As respostas sdo unanimes: “rio” e “lago”, e que gostam porque
tomam banho quando estdo no campo, Kid Flash diz que gosta mais do rio por causa da
cachoeira que tem no rancho de sua familia.

Logo apos, o professor pede que fagcam a relacdo de suas experiéncias com a tira em
quadrinhos: “vamos pensar a partir da tira. Que elementos que estdo presentes aqui na
cidade, e no campo quando vocés estao por la, e que ndo aparecem na tira em quadrinhos?”,
e especifica: “vamos por partes, 0 que vocés percebem que tem no campo e ndo tem na
tira?”, entdo comecam a responder dizendo que no campo ndo aparece: “o carro”, “as casas”,
“outros animais”, “internet”, sendo que esse Ultimo colega é interrompido pela aluna Miss
Marvel “na fazenda nem tem internet”. O professor, entdo, pergunta: “ndo tem internet na

fazenda?”; os outros alunos respondem: “tem sim, professor”, e o professor diz que, talvez, a
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que a colega frequenta ndo tenha internet, e a aluna Miss Marvel confirma que nédo tem.
Diante disso, o aluno Spider-Man diz: “Deus me livre ndo ter internet!”.

Uma das alunas, a Fénix Negra, diz que na fazenda dela tem internet. Com isso, a
aluna Miss Marvel diz: “a que eu vou as pessoas sdo pobres, por isso ndo tem... quero
mandar mensagem e nao tem como”, o professor intervém: “Talvez sejam outros fatores, que
dificultam o acesso. Os donos podem n&o ter a acessibilidade necessaria para adquirirem a
internet no local da fazenda...” Nessa fazenda possui energia elétrica?”, e a aluna responde:
“sim”.

O professor continua perguntando o que eles percebem durante o dia a dia na cidade,
que ndo esté aparecendo na tira. Em segundos, as respostas comegam a surgir: “a arvore”, “as
cercas, que tem na roca”, “wifi”, “internet”, “shopping”, “carros”, “o comeércio? [um deles
questiona]”.

O professor estimula ainda mais: “Sera que os automoveis de Ultima geracdo, 0s
carros e as motos lancados no ano, eles s6 sdo utilizados na cidade?”. A maioria diz que
“N&o”. Apos calarem, Miss Marvel rebate: “O povo da roca é malandro. Eles ndo colocam
internet na fazenda, mas compram um carro novinho”; o professor da um sorriso e diz: “entdo
eles pegam o dinheiro da internet e compram um carro novo? Entendi”, 0 professor sorri, e
pergunta: “Quem pensa diferente dela?”; o aluno Spider-Man responde: “todo mundo”, € 0
professor continua a questionar: “Os carros sO sao Vvistos na cidade?”; os alunos comegam
novamente a darem suas opinides simultaneamente euféricos para serem ouvidos e relatarem
suas experiéncias e opinides. Em meio a repetidas respostas, como: “sim”, “ndo”, “depende”,
“sd os ricos”, diante dessa Ultima, o professor questionou: “apenas 0s ricos possuem carros
de ultima geracao no campo? Eles sdo exclusivos de pessoas ricas?”. Nisso, o aluno Spider-
Man pergunta: “oh professor, vocé ja viu alguma Porsche no campo?”’; 0 professor responde
que ainda n&o havia visto um carro daqueles no campo, “mas isso quer dizer que apenas 0S
ricos podem ter carro de Ultima geracdo no campo?”, outro aluno prontamente fala: “so
caminhonete”, seguido do aluno Superboy: “Dodge ram!”, se referindo a um especifico tipo
de picape que, em geral, é associada a carros de alto custo/valor. Um dos alunos diz que ja viu
um carro “fusca” no campo.

Prosseguindo, o professor pergunta: “de modo geral, quais tecnologias séo mais
comuns na cidade, que tambeém s&o utilizadas no campo?”; fizeram siléncio por alguns
segundos, e comegaram a surgir respostas: “wifi”, “telefone”, “ar-condicionado”, “lanterna”,
“ventilador”, “energia”, “banheiro”, “agua”. O professor questiona a respeito da ultima

resposta: “a agua esta mais presente na cidade? No campo ndo encontramos agua?”.
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Respondem um “sim” em sincronia e o professor continua: “e onde encontramos &gua no
campo?” e os alunos respondem: “nos corregos (sic)”, “no rio”.

“E 0 que a gente vé no campo com mais frequéncia, mas que também podemos ver na
cidade?” pergunta o professor. Mutano responde: “pessoa”, 0s meninos riem dele em meio a
outras respostas: “arvores”, “cachorro”, “passaros”.

“Sobre 0s animais. Vocés e suas familias criam algum animal?”, eles respondem:
“cachorro”, “meu tio cria pinto” responde Kid Flash, e entdo os outros alunos comecam a rir,
e ele repete: “pintinhos™; 0 professor pergunta se o tio dele cria eles na cidade ou no campo, e
ele diz que é na cidade.

“E sobre as arvores, plantacdes e producgdo de alimentos. Na cidade ha plantagdes?”,
e fizeram siléncio, eles aparentavam estar pensativos, e observaram por alguns segundos.
Aproveitando o siléncio, o professor continua a mediacdo: “vejam que na primeira tira, que
representa o campo, € mostrada uma plantacao de milho. Podemos dizer, diante disso, que o
milho sé é produzido no campo?”; alguns hesitam, e olham para o professor. O professor da
alguns segundos para pensarem e continua: “ndo tem plantacao de milho na cidade? Ninguém
planta milho em Minacu?”. Grande parte da turma responde que sim, demonstrando
inseguranga, mas o professor os faz refletir, questionando onde eles veem essas planta¢des na
cidade, ao passo que respondem: “na calcada”, “nos lotes”, “na horta”; “tem uma plantacao
de milho do lado da escola”, respondeu Miss Marvel. “Minha vé planta mandioca”, disse
Superboy, e a turma riu; o professor perguntou: “onde ela planta mandioca na cidade?”, o
aluno rindo responde: “na calgada do vizinho”.

“E vocés, produzem algum alimento em sua casa, seja no campo, ou na cidade? Quem
tem horta em casa aqui na cidade?”, seis levantaram as maos. Superboy conta: “minha vd
tem”, outros alunos dizem: “cebola, tomate”, “cebolinha, pimenta” e “jaca”.

“Na cidade vocés falaram que tem hortas, plantacdo de milho e mandioca. 1sso s&o
producdes de alimentos?”, a essa pergunta do professor, grande parte da turma responde:
“sim”; “demais” falou Kid Flash. O professor continua: “geralmente é associado ao campo
essa caracteristica de producéo de alimentos”. Superboy intervém contribuindo: “bem ali tem
uma horta na casa do Divino”, diz se referindo a um conhecido seu, morador da cidade.

Ao ouvir as respostas, o professor complementa: “vocés também produzem alimentos
no campo?”, e sairam respostas como: “pequi”, “banana” e “mandioca”. Diante das
respostas, o professor quis provocar: “Essa producdo no campo e na cidade, é para vocés
venderem?”. Boa parte da turma responde que ndo, Kid Flash € objetivo: “é para gente comer

mesmo”.
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Mudando a perspectiva das perguntas, o professor questiona: “as casas que VOcés vao,
que estdo localizadas no campo, possuem wifi?”. Os alunos afirmam que “sim” e o professor
continua: “O wifi € uma tecnologia e elemento caracteristico da cidade, certo?”” Os alunos
seguem concordando e o professor prossegue: “e a parabdlica? Televisdo, e a energia
elétrica? Essas casas também possuem?”. Os alunos respondem que “sim” e o professor
finaliza: “esses sdo alguns exemplos de elementos caracteristicos de aspectos urbanos, que
sdo, originalmente, associados a cidade”.

Mudando novamente a perspectiva das perguntas, o professor questiona: “quais
experiéncias boas e ruins vocés possuem no campo?”; e comegam a aparecer as respostas: “eu
sO gosto do campo para tirar foto” (Miss Marvel); “tomar banho no rio”; “andar de cavalo”;
“briga de galo”; “Professor, eu ja corri de uma vaca” (Ravena). O professor pergunta se tudo
ficou bem e se ndo havia se machucado, ela responde que sim e conta que atravessou a cerca
para fugir da vaca.

Entdo, o professor retorna para os questionamentos: “e na cidade, vocés possuem
quais experiéncias?”, e respondem: “andar de bicicleta”; “mexer no celular”, “andar de
carro”; “jogar bola”. O professor questiona: “vocé ndo pode andar de carro e bicicleta no
campo também? E mexer no celular, s6 faz isso na cidade? Séo atividades exclusivas da
cidade e ndo podem ser realizadas no campo?” Os alunos, que antes estavam participativos,
ficam em siléncio, pensativos.

Notando que o término da aula se aproximava, o professor encaminha a discussao:
“todos os elementos abordados, que se apresentam na cidade e no campo, influenciam nos
modos de vida e fazem parte da relacé@o cidade e campo. Entender a relagdo entre a cidade e
0 campo contribui para o entendimento dos espacos que habitamos. Entender esses espacos é
entender o nosso mundo e isso nos ajuda a fazer uma leitura da nossa realidade, do nosso
mundo”.

Foi dito aos alunos que naquela aula a ideia central era ouvi-los para entender o que
sabem e pensam sobre a relacdo cidade e campo e como ela se apresenta na vida deles. Na
aula seguinte seria abordado como essa relagdo se deu durante a historia e como ela se
constitui na Geografia.

O professor explicou que os elementos e as dinamicas que ocorrem entre a cidade e o
campo, fazem pensar as diferencas e semelhancas entre um e outro. Naquela aula, muitos
pensavam o campo voltado para o lazer, porém ndo havia muita distincdo sobre os dois

espacos de acordo com suas respostas.
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O professor agradeceu a todos pela participacdo e disse que continuariam na proxima
aula. Com isso, o aluno Superboy disse que gostava da aula de Geografia daquele jeito, pois o
professor 0s ouvia e que 0s outros professores ndo faziam o mesmo.

O sinal bateu, o professor se preparou para se retirar da sala, momento em que foi
questionado se precisariam devolvem as folhas com as tiras, ele disse que ndo, que poderiam
guarda-las, pois seriam utilizadas nas proximas aulas. Ao sair, o professor observa, Miss
Marvel que aparentava indignacédo, conversando com os alunos: Moga Maravilha e Superboy,
ainda sentados em seus lugares no fundo da sala: “eles pensam que a gente é americano, a
prova de Inglés estava toda em inglés”. O professor sorriu e saiu da sala ao dizer: “vejo VOCés
depois”, e se retirou pensando que teria um grande trabalho pela frente ap6s a aplicacdo do
percurso didatico ao ouvir a aluna se referindo aos estadunidenses como americanos sem
fazer ideia de que o Brasil também esta localizado na América. Assim, as 8h42min, finalizou-

se a etapa de problematizacdo.

4.3 PENSANDO GE~OGRAFICAMENTE A RELAQAO CIDADE CAMPO EM MINACU:
A SISTEMATIZACAO COM A LINGUAGEM DOS QUADRINHOS

As 7h da manh4, no dia 23/06, deu-se inicio a sistematizacdo. De acordo com o
horario semanal de aulas, havia duas aulas de Geografia em sequéncia naquela sexta-feira.

O professor entrou na sala. Deu bom dia a todos, e perguntou como passaram desde
sua ultima aula. Os alunos cumprimentaram, estavam todos sentados em suas determinadas
fileiras, em siléncio, alguns ainda chegavam e se sentavam em seus devidos lugares. Um dos
alunos reclamou do frio. Estava fazendo 21° e o ar-condicionado estava desligado, a sensacdo
térmica ocasionada era mais intensa, pois 0s moradores da cidade estdo acostumados com
temperaturas que, comumente, giram em torno dos 30° e 40°. Boa parte dos alunos estavam
usando blusas de frio e jaguetas que cobriam seus uniformes. Um aluno perguntou se iam
continuar com o trabalho que havia iniciado na aula anterior, ao responder que sim, 0
professor, comecou a identificar os alunos que ndo estavam presentes na aula anterior. Notou
a presenca do Deadpool e a auséncia do Kid Flash e Superboy.

O professor pediu gue os alunos fizessem um circulo com as cadeiras, saindo do mapa
de sala que estavam acostumados, o que os deixou empolgados j& que ndo era um habito
comumente adotado pelos professores, devido a cobranca pela padronizagdo na organizacao
das salas. Foram colocadas duas mesas vazias no centro da sala, sobre elas, 0 mapa do estado

de Goiés, que seria utilizado durante a sistematizagéo.



106

O professor iniciou relembrando os acontecimentos da aula anterior, sobretudo,
frisando a importancia de ter ouvido a perspectiva dos alunos sobre a relagédo cidade e campo,
para a compreensdo da dindmica entre esses espacos. Na aula que se iniciava buscariam
refletir sobre os elementos que constituem esses espacos, como se formaram e como se
relacionam com outros espacos a partir da Geografia.

O professor explicou que, geralmente, as pessoas se referem a cidade e ao campo de
forma dicotdmica, como dois espagos engessados e que ndo se misturam, e como eles haviam
comentado na aula passada, puderam perceber, através das experiéncias cotidianas relatadas,
que, na realidade, esses dois espacos se relacionam de maneira diferente dessa dicotomizacéo.
Enfatizou dizendo que: “existem elementos do campo...”, antes de completar, Mutano, que
estava presente na aula anterior, deu seguimento a sua fala ... que estdo presentes na cidade
e da cidade que estdo presentes no campo”. “Muito bem”, o professor elogiou e continuou
dizendo que elementos que geralmente sdo associados ao campo também estdo presentes na
cidade, como o proprio sertanejo que se originou no campo e depois migrou para a cidade,
comidas como a pamonha e as festas juninas, que, também, fazem parte das vivéncias na
cidade.

Depois perguntou sobre os elementos da cidade que estdo presentes no campo, e 0s
alunos relembraram: “a internet”, “os automdveis”, “antena parabdlica”, “drones”, “energia
elétrica”, “cerca elétrica”. O professor indagou sobre onde utilizam drones e cerca elétrica no
campo em Minacu, o aluno Deadpool respondeu: “para ver as plantacdes, e a cerca para
proteger os ranchos”. Dito isso, o professor relembrou que a cerca elétrica € uma alternativa
para os ranchos e fazendas que ndo possuem caseiros, porém, provavelmente a alternativa
teria um alto custo. Deadpool, falou que muitos dos ranchos ao redor do lago, inclusive os
“mais chiques” possuem painéis de energia solar, o que ja eliminaria o custo elétrico gasto
com a cerca. Mutano, lembrou aos colegas que os painéis solares também séo elementos que
possui origem na cidade e que podem ser vistos no campo.

Tambem foram citados os diferentes elementos presentes na cidade como os hospitais,
as escolas e os supermercados, e 0s presentes no campo, que, geralmente, sdo associados a
producdo de alimentos e criagdo de animais, mas que também estdo presentes na cidade. O
professor pediu que citassem exemplos de hortas conhecidas na cidade, falassem quem
administra tais hortas, e quais alimentos sdo cultivados por la. Os alunos falaram da horta
comunitaria, administrada pelos moradores do setor Marajoara e outra horta administrada pela
unidade prisional da cidade. Nessas hortas sao cultivadas cebolinha, alface, couve e pimenta.

Alguns alunos nédo sabiam da existéncia das hortas citadas.
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O professor contou, entdo, que a ideia daquela aula seria ajuda-los a compreenderem o
que ¢ a cidade e o campo, o que é o rural e 0 urbano e como eles se relacionam na Geografia.
E que muitas pessoas confundem ou utilizam esses nomes como sinénimos, mas na Geografia
eles possuem diferentes significados. Portanto, iriam ressignificar o conhecimento sobre esses
diferentes espagos e entender que eles ndo ocorrem apenas ali, mas em outros municipios,
estados e até paises diferentes.

O professor pediu que pegassem as tiras em quadrinhos da aula anterior, pois elas
seriam usadas em paralelo as que ele entregaria naquela aula. Solicitou que fizessem a leitura
novamente e, junto aos alunos, foi construindo as defini¢des de cidade e campo, diferenciando
através da paisagem da tira, a materialidade, a localidade e relacionando aos elementos
percebidos na cidade de Minagu e citados por eles.

Foi abordado que a cidade estd no campo visivel da paisagem, sendo constituida pelas
ruas, pelos prédios, pelas escolas, pelas casas, e por outros elementos que a constituem. A
cidade esta dentro do municipio de Minagu, assim como o campo também esta.

“E o campo?”, continuou o professor. Diante do siléncio dos alunos, respondeu a
prépria pergunta, dizendo que no aspecto visivel, percebido, o campo se constituia,
praticamente, de quase todos os elementos externos a cidade, aquilo que a cidade ndo
conseguia contemplar.

Com isso, o professor pediu que fossem ao centro da sala, onde estava disposto o
mapa de Goias, que foi observado atentamente pelos alunos. Em seguida, o professor pediu
para que identificassem o municipio de Minacu. Com um pouco de dificuldade, Moca
Maravilha encontrou, apontando para o norte goiano. O professor perguntou se 0 municipio
de Minagu era apenas o ponto indicado na legenda, onde se localizava a cidade, e os alunos
disseram que sim. Diante disso, o professor os corrigiu, apontando para a demarcacdo do
territorio municipal, explicando que toda aquela demarcagdo constituia o municipio de
Minagcu, e que dentro daquele territério estdo localizados a cidade e 0 campo, e que 0 ponto
que a Moca Maravilha havia encontrado seria a localizacdo da cidade.

Alguns alunos ficaram admirados ao verem que a cidade ocupava uma pequena porgao
do territorio do municipio e questionaram ao professor se realmente a cidade de Minagu era
pequena comparada ao territorio, e o professor disse que sim, e pediu que os alunos fizessem
comparages com outros municipios, assim como a capital do estado. “Nossa, a cidade de
Goiania ocupa todo territério”, comentou a aluna Miss Marvel. “E o campo, professor?”,
perguntou o aluno Mutano. O professor contou que nessa situacéo, a cidade tomou conta de

praticamente todo territorio do municipio de Goiania.
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Entdo, o professor pergunta: “e o urbano e o rural? O que seria?” Os alunos fizeram
siléncio. “Alguém sabe me dizer?”, perguntou novamente. “Eu também quero saber”, disse
Miss Marvel.

O professor prosseguiu dizendo que fazem parte das dindmicas e das relacdes que
ocorrem entre as pessoas que ocupam aqueles espacos, seja a cidade ou o campo. Explicou
que o rural e o urbano existem no sentido imaterial, como manifestagdes culturais,
representacdes sociais e modos de vida. Ndo estdo nos aspectos visiveis e, por isso, ndo
conseguimos ver, mas eles estdo presentes, seja na cidade ou no campo, e que essas dinamicas
ndo ocorrem apenas em um dos espacos, sendo que o0 urbano também ocorre no campo, e 0
rural também ocorre na cidade, dando exemplos da influéncia do modo de vida da cidade no
campo, como a prépria tecnologia e os servicos publicos oferecidos, como a energia elétrica e
as rodovias, e 0 modo de vida do campo na cidade, como a producédo de alimentos e as hortas
em quintais, e algumas festividades que, originalmente, estdo ligadas ao campo, como a festa
junina, referente a celebracdo da colheita nessa época do ano, e outros aspectos culturais,
como o proprio estilo musical e de se vestir, dito sertanejo.

De modo a simplificar, o professor pegou um pincel e escreveu no quadro: “Cidade e
Campo: Material”; “Urbano e Rural: Imaterial”. Moga maravilha e Miss Marvel se dirigiram
para suas carteiras, pegando seus cadernos de Geografia para anotar o que o professor havia
escrito. Ele esclareceu que ndo precisavam copiar, ndo era necessario decorar, mas que 0
importante seria entender como funcionavam aqueles fenémenos. A aluna Miss Marvel, logo
rebateu, dizendo que a anotacdo era importante para ela se lembrar depois e revisar em casa.
Com isso, 0 professor perguntou se os alunos estavam entendendo e se poderiam prosseguir
com a aula, e um “sim” alegre e empolgado foi absoluto em toda a turma, todos aparentavam
animados para continuar.

“Como podem ver, o urbano e o rural precisam de vocés, precisam de nos, seres
humanos, da sociedade, para que possam ocorrer. S&0 as pessoas que ddo vida a essas
dinamicas na relagdo que ocorre entre a cidade e o campo [...] Vocés precisam ir a escola,
ao mercado, precisamos comprar os alimentos, que boa parte séo produzidos no campo. Os
moradores do campo e da cidade frequentam os hospitais, que geralmente estdo localizados
nas cidades, assim como utilizam a energia elétrica e as rodovias”.

O professor deu um exemplo se referindo a placa localizada na entrada da cidade de
Minacu: “entrando no perimetro urbano”, e questionou se todos ja haviam visto a placa,
sendo que cinco alunos responderam que sim. Entdo, perguntou se somente a partir daquela

placa poderiam dizer que ocorrem as atividades relacionadas ao urbano. Houve uma pausa,
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em que os alunos pensaram, e o aluno Deadpool, respondeu com outra pergunta: “entao
ocorrem fora também?”, e o professor assentiu, emendando outra pergunta: “e porque
também ocorrem fora da cidade?”; “porque também tem coisas da cidade acontecendo fora
dela”, falou Miss Marvel. O professor elogiou a resposta e explicou: “as pessoas se referem,
popularmente, ao que se localiza fora da cidade como ‘zona rural’, e ao que fica aqui dentro
como <Zzona urbana’, mas como vocés mesmos disseram, e estamos aprendendo, essas
relacdes, elementos, e modos de vida diferentes, sejam urbanas ou rurais, ocorrem nos dois
espacos, tanto na cidade quanto no campo”; “Ahhh!”, falou o aluno Mutano, expressando
esclarecimento, e o aluno Deadpool: “interessante”.

Para instigar ainda mais o debate, o professor distribuiu um texto impresso: ‘A relacéo
cidade e campo no territorio goiano’ e sugeriu a leitura compartilhada, em que cada um lesse
um paragrafo em voz alta.

O professor iniciou a leitura e apds o primeiro pardgrafo, a aluna Miss Marvel leu o
segundo com sua leitura fluida e sem pausas. Apoés a leitura do primeiro e segundo paragrafos
fizeram uma pausa e o professor enfatizou que a relagdo entre cidade e campo sdo
complementares e o campo sempre foi associado a producdo de alimentos, com a pecuaria
(criacdo de bovinos e suinos), com a agricultura (plantacdes de soja e milho, ou até mesmo de
vegetais e frutas como o tomate e a laranja). Entdo pediu para que continuassem a leitura e,
assim, o aluno Deadpool leu o terceiro paragrafo.

Quando o aluno concluiu, o professor perguntou: “entdo, como ocorreu 0 surgimento
das cidades em Goias?”, haja vista 0s alunos permanecerem em siléncio, realizou uma
pequena sintese sobre a historia do estado, mencionando que, no século XVIII, algumas
pessoas chegaram ao territdério goiano atras de ouro. Depois falou sobre a guerra dos
emboabas, enquanto um dos fatores decisivos para exploracdo do ouro em Goias. Abordou o
surgimento dos acampamentos ao redor dos rios, devido ao ouro de aluvido. Também
relembrou que, antes de Goiania, a capital do estado era a cidade de Goias, assim, 0s alunos
logo associaram a outras capitais como S&o Paulo e Rio de Janeiro, que possuem 0S mesmos
nomes dos estados. O professor frisou que antes de ser uma cidade, Goias era uma vila, a Vila
Boa, que fica localizada proxima ao Rio Vermelho. A partir dessa contextualizag&o, os alunos
ficaram curiosos e buscaram identificar no mapa a localizagdo da cidade de Goias e 0 do Rio
Vermelho. O professor contou que, apds a vila se tornar cidade, a maior parte da populacéo
continuou vivendo no campo.

Findada essa explicacdo, o aluno Robin, que normalmente ndo é muito participativo,

comecgou, por iniciativa propria, a leitura do quarto paragrafo. Quando ele concluiu, o
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professor interveio: “Minagu, por exemplo, surgiu devido & instalacdo da mineradora de
amianto. Desde seu inicio, havia mais pessoas morando no campo do que na cidade, e hoje ja
é diferente, tém-se mais pessoas morando na cidade de Minacu do que no campo. E que tipo
de moradores nds temos no campo em Minagu? Quais SA0 as pessoas que ndo moram na
cidade?”, questionou o professor, induzindo a fazerem referéncia aos diferentes modos de
vida do campo, e que se diferem dos modos de vida da cidade. Com isso, houve um breve
siléncio em que os alunos aparentavam pensar sobre os questionamentos; “Quais sdo 0s
modos de vida diferentes?”, o professor incita novamente.

“Quem produz alguma coisa?”, perguntou Deadpool, e o professor concordou e
contribuiu: “geralmente é comum que ao morar no campo 0s habitantes produzam alguma
coisa, como € o caso dos fazendeiros. E quem mais vive no campo?”. Fez-se novamente um
breve siléncio, entdo o professor continuou: “e 0s pequenos produtores que geralmente vivem
nos assentamentos e nas chacaras? Alguém aqui ja morou, ou tem algum conhecido que
mora em algum assentamento?”. Cinco alunos levantaram as mdos, e o professor contou que
seu avb também morava em um assentamento e € um pequeno produtor, e disse que aquele
assentamento surgiu gracas ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que também
é chamado de MST, um movimento de ativismo politico e social que defende e luta pela
Reforma Agréria que, de modo simplificado, pretendem medidas para uma distribuicdo
igualitaria de terras para familias que precisam de terras para cultivar seu alimento, um direito
assegurado por lei, pela constituicdo do pais.

Explicou que, o grande fazendeiro (em referéncia aos latifundiarios) € indenizado por
aquela terra ter sido ocupada e ela é distribuida para pessoas que dela necessitam para
produzir e garantir o seu sustento. E chamado de assentamento porque as pessoas
‘assentaram’ aquele espago, ocuparam aquela terra improdutiva. O MST sé defende a
ocupacdo de terras improdutivas, dos grandes latifundiarios ou do proprio Estado. As pessoas,
geralmente, tém medo de que suas pequenas propriedades, como as chacaras, sejam ocupadas,
mas 0 MST ndo ocupa esse tipo de terra, somente as grandes porcdes de terras que estdo
paradas, sem uso, e que sdo chamadas de ‘terras improdutivas’, sendo que esse € apenas um
dos movimentos sociais de resisténcia no campo. Enquanto concluia essa explicagdo, o
professor foi informado pela coordenadora pedagogica que poderia prosseguir com a aula,
também, no terceiro horario, pois a professora de ciéncias havia faltado, o que foi aceito de
bom grado, porque teriam mais tempo para concluir essa etapa da proposta didatica.

Junto & coordenadora, na porta, estava a aluna Garota Esquilo. A coordenadora

também disse que a aluna Garota Esquilo havia chegado atrasada, e perguntou se ela poderia
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participar da aula. O professor, pediu que a aluna entrasse, a coordenadora agradeceu e se
retirou. O professor entregou o material impresso para a aluna, falou sobre o tema daquela
aula e que o texto ajudaria na compreensédo do que estava sendo discutido, e pediu que a aluna
continuasse a leitura de modo a inserir sua participacdo durante aquela aula.

Assim, Garota Esquilo prosseguiu com a leitura do quinto paragrafo. Logo apds, para
um melhor entendimento, o professor contribuiu: “vamos fazer uma comparacéo do que foi
dito nesse texto com o que conhecemos sobre a realidade de Minagu. Hoje em dia as pessoas
estdo ocupando a cidade e o campo de diferentes maneiras, como vocés podem perceber
através do texto. Antes o campo ficava apenas com a producdo de alimentos, e atualmente o
que temos por aqui?”, fez uma pausa, e como ninguém respondeu, ele continuou: “os
ranchos”, seguindo com um questionamento: “o que geralmente as pessoas procuram no
campo?”.

O aluno Deadpool respondeu: “areas de lazer”; e o professor continuou: “isso, muito
bem. As areas de lazer, o turismo... Tem pessoas que vém de outras cidades e vao direto
conhecer o lago. Eu tenho uma amiga que vem de Goiania e vai direto para o rancho que fica
a beira do lago, e ela acaba néo frequentando a cidade, s6 quando precisa de algum servico
que ela ndo encontra no campo. Tenho uma professora que mora em outra cidade e comprou
um rancho aqui, apenas para passar os finais de semana e feriados, de modo que ela também
vai diretamente para la. As duas sdo exemplos de pessoas que vém para 0 municipio de
Minacu, porém ficam mais no campo do que na cidade”.

“Aqui € um fim de mundo”, resmungou Deadpool, ao passo que o professor discordou:
“mas as pessoas vém aqui. Vém para o qué?” Entdo Deadpool responde: “por causa do lago,
da praia do sol”; Mutano contribui dizendo: “turismo”, e Deadpool: “festas”; o professor
continua: “as festas, geralmente, ocorrem onde?”; Deadpool: “na praia”, e o professor
complementou: “na praia, ou nos arredores da praia e do lago, certo?”, e perguntou se
alguém gostaria de fazer alguma contribuicdo. Miss Marvel levantou a méao e disse com a voz
calma: “eu quero continuar a leitura”; o professor diz: “sim, leia, por favor”, e foi lido o
sexto paragrafo na pagina seguinte do texto.

Apbs a leitura, o professor comentou: “a partir disso, temos novas formas de
organizacao e utilizacdo do territorio, desse espaco do poder. As pessoas vao adquirindo e
desenvolvendo novas rela¢des durante essas dinamicas que ocorrem no territério. Elas vao
ocupando o territério de formas diferentes. Antes ocupavam apenas para plantar e produzir
alimentos, criarem gado, extrair algum vegetal ou mineral, como é o caso de Minagu. J& hoje

as pessoas tambeém sdo atraidas pelo turismo. Vao tomar banho em cachoeiras, visitar a
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praia do sol, passar o final de semana nas redondezas do lago. Como vocés podem perceber,
h& diferentes formas de ocuparem o campo e diferentes formas em que a cidade e 0 campo se
relacionam”. Os olhos dos alunos brilhavam durante a mediacdo do professor, eles
acompanhavam atentamente. Apds seu detalhamento ele lembrou aos alunos que poderiam
interromper a qualquer momento caso surgissem comentarios ou duvidas.

Entdo, o professor indagou: “que tipos de lazer podemos perceber na cidade?”, fez
uma pausa, como ninguém respondeu, continuou: “que tipo de lazer podemos perceber na
cidade e que as pessoas procuram no campo?”, o aluno Deadpool responde: “descansar”,
diante dessa resposta, 0 professor questiona: “e que locais as pessoas vao para descansar no
seu bairro?”; “como assim?”, perguntou Deadpool. O professor explica e complementa: “os
locais que as pessoas geralmente vao para descansarem e para passar 0 tempo”, assim o
aluno responde: “campo de futebol”; outro aluno, o Hulkling, diz: “restaurantes”, e o
professor pergunta: “o que mais? onde tem varios bancos que geralmente as pessoas sentam e
ficam conversando?”. “As pragas”, responde Miss Marvel. O professor assentiu e continuou:
“Isso! Muito bem, e qual é a praca mais movimentada aqui na cidade?”. Nisso, eles fazem
mencdo a praca das méaes, localizada proximo ao centro da cidade. O professor contextualiza:
“essa praca, em geral, sempre tem algumas pessoas nos finais de semana e nos finais de
tarde. Vocés percebem que préximo aquela praca existem alguns elementos naturais que
remetem ao campo? Quais sdo eles?”; “as arvores”, responde Deadpool.

O professor d& prosseguimento a discussdo: “vamos fazer uma correlacdo com o
campo. Em Minacu, sdo poucos 0s espacos publicos, dentro da cidade, voltados para o lazer
e com elementos naturais. Isso faz com que as pessoas busquem outros espacos fora da
cidade, para ficarem préximas da natureza, e esses locais estdo localizados no campo.
Podemos considerar o surgimento das pousadas, ranchos e clubes localizados no campo.
Algumas pessoas podem nao possuir casas em alguns lotes ao redor do lago, mas eles levam
redes para descansarem e passar 0 tempo”; “ou barraca”, lembrou Deadpool; “isso0”,
concordou o professor e prosseguiu: “recentemente eu vi um andncio de um restaurante
localizado no campo aqui em Minagu e uma pousada que tem restaurante”. Alguns dos
alunos disseram que conhecem. E o professor perguntou: “e o Eldorado?”, fazendo referéncia
ao clube localizado no campo; “nossa, € bom demais”, Deadpool falou rapido.

“E 0 que é o Eldorado?”, perguntou o professor; “um clube”, respondeu Miss Marvel.
“E onde esta localizado esse clube?”, perguntou novamente; “no campo” respondeu a aluna.
“Isso! O Eldorado é um clube que esta localizado no campo. Ele foi construido no campo.

Todos aqui ja foram ao Eldorado?”; Todos os alunos levantaram as maos, entdo, o professor
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continuou: “e 0 que as pessoas procuram no Eldorado?”; “Ficar na natureza”, respondeu o
aluno Hulkling, em concordéancia com o aluno, o professor prossegue: “isso, se conectar com
a natureza. Voceé se sente mais proximo da natureza. E isso é diferente de ir a um dos clubes
localizados aqui dentro da cidade. O que tem no clube aqui na cidade?”; “Toboga e a
piscina”, respondeu Deadpool. “E no clube que est4 no campo, o que vocé encontra diferente
do daqui?”, perguntou o professor, obtendo como resposta do aluno: “aguas naturais, a
cachoeira que fica la em cima, o corrego...[fez uma pequena pausa] a floresta”, e o professou
continuou a mediacdo: “percebam que mesmo que vocé esteja em um clube que estd no
campo, 0s espagos se misturam, pois eles se mesclam, existem elementos que s&o da cidade,
como a energia elétrica, a internet, as piscinas, a rodovia para vocé chegar até 1a”.

Alguns alunos sacudiram as cabecas em sinal de concordancia, aparentemente
contentes com a explicacdo. O professor pede para continuarem a leitura, e foi a vez do aluno
Deadpool ler o sétimo paragrafo. Apds a leitura, o professor comentou: “com o surgimento
das cidades no estado de Goiés, nos temos a vinda dos imigrantes. Quem aqui possui alguém
da familia que veio de outros estados? Eu, por exemplo, minha familia materna veio do
estado de Pernambuco, no Nordeste, e a paterna de Minas Gerais, no Sudeste, na década de
70. E um exemplo de pessoas que vieram para Goids atrds de emprego, devido a
intensificacdo da urbanizacéo e o investimento nas atividades econdmicas ligadas a pecuaria
extensiva e agricultura que ocorreram no estado. Muitos vieram em busca de melhoria de
vida e ocuparam esses espacos em Goias. Nessa mesma época houve grandes investimentos
na mecanizacdo do campo. Muitas tecnologias que estavam apenas na cidade, até entdo,
comegcam a ganhar espaco no campo. Hoje temos as maquinas, antes, tinhamos apenas
enxadas, foices, e o agricultor dependia das atividades manuais como VOCES mesmos
mencionaram no inicio da aula e, no maximo, a utilizacdo da forca animal. Atualmente, o que
é utilizado no campo? .

As respostas foram: “trator”, “rocadeira”, “colheitadeira”; O professor prosseguiu:
“esses sao elementos que nos mostram a mecaniza¢éo do campo, onde € possivel perceber
gue a tecnologia também estad inserida ali. Elementos que antes eram comuns apenas na
cidade, hoje sdo comuns no campo, por exemplo, nas fazendas é comum encontrar um
trator”.

“E internet, também”, complementou o aluno Hulkling, e em seguida o professor: “sé@o
exemplos de tecnologias que vieram e ajudaram no desenvolvimento do trabalho no campo™.

Acerca dessa discussdo, o aluno Deadpool citou: “eu estava viajando e vi umas maquinas, a
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uns 20 km de Anépolis, que ficava dando uns esguichos de &gua que iam longe, uns 20
metros”; “lrrigando as plantacdes, certo?”, perguntou o professor.

Diante do comentario do aluno, o professor comentou: “é importante fazer uma
ressalva levando pelo lado da preservacdo ambiental. Porque se vocé ndo souber utilizar os
recursos naturais com consciéncia, como a agua presente nos lengoéis freaticos, vocé acaba
esgotando esses outros recursos presentes naquele local. Uma alternativa ecoldgica e mais
econbmica, e que a agroindustria deveria adotar, € o método de gotejamento. S&o
mangueiras proximas as raizes das plantas que gotejam agua evitando o desperdicio e
utilizando apenas a quantidade necessaria de agua”.

Em resposta, o aluno Deadpool interveio: “mas é muita soja”; e o professor ressaltou:
“melhor ainda, porque economizara agua, diferentemente de irrigar com maquinas que fazem
o0 uso indiscriminado da &gua. Alguns especialistas chamam essas grandes plantacdes, as que
tém apenas um tipo de planta, de monocultura ou de deserto verde, devido as consequéncias
que causam no meio ambiente. No nosso caso, eles desmatam, tiram o Cerrado e colocam o
qué?”’; “plantacdo de soja”, responde o aluno Hulkling; e o professor pergunta: “e depois que
colherem a soja, como vai ficar aquele espaco?”; “um deserto”, Hulkling responde
novamente.

O professor pontua: “essas atividades contribuem com a desertificacdo daquele local.
Em alguns casos, até irreversiveis, o local ndo volta a ser como era antes, principalmente, em
relacdo a vegetacao. Por exemplo, as arvores do cerrado, como é o caso do pequizeiro e o pé
de jatoba. Um jatobazeiro pode viver mais de cem anos e existem leis que o protegem, assim
como protegem o pequizeiro, também, e quem derrubar sem autorizacdo pode até levar uma
multa”.

“Eita!”, disse o aluno Mutano. Demonstrando interesse no assunto, o aluno Deadpool
pergunta: “tem estimativa de quanto tempo um pé de pequi pode viver?”’; o professor
responde: “eu ndo sei te responder agora, mas penso que pode viver por muito tempo. Sei que
as arvores do Cerrado podem viver por muitos anos, elas possuem as raizes profundas e séo,
em grande parte, tortas e com a casca grossa, devido a pobreza de nutrientes no solo. Essa
casca grossa protege as arvores do fogo. No Cerrado pode ocorrer fogo naturalmente, nas
épocas em que o tempo esta muito seco. E muito triste que também podem ocorrer queimadas
criminosas, ocasionadas pelo homem”.

A aluna Miss Marvel comenta: “L& na vila [se referindo a um dos bairros da cidade]
tinham uns bambus, e tem gente que sempre coloca fogo por maldade. Todo ano botam fogo

la”; o professor dialogando: “e isso € horrivel. A vila esta localizada préxima a saida da



115

cidade, em uma area de transicdo entre a cidade e o campo, colocando fogo 14, ele pode se
alastrar para o campo, ou até mesmo para outros locais da cidade. Quem sofre com isso
somos todos nds, ndo apenas as pessoas que colocam o fogo. Vale ressaltar, que essas
gueimadas, sejam no campo ou na cidade, afetam sua relacdo. Um exemplo disso, sdo 0s
animais que podem vir se refugiar na cidade em decorréncia dos incéndios ocasionados no
campo, e a perda da vegetacdo, também, pode influenciar na temperatura da cidade, além da
fumaca que polui o ar, e isso nédo ¢ legal”.

Com isso, o0 aluno Deadpool comentou sobre um video que circulou nas redes sociais
de Minagu, no ano de 2021, em que mostrava uma gqueimada ocorrida no campo e veio se
aproximando da cidade, e segundo ele, se ndo fossem os bombeiros, o fogo teria invadido as
casas proximas, na area de transicao entre a cidade e o campo.

Segundos depois, o sinal bateu e a aluna Ravena entrou, no segundo horario, segundo
a aluna, estava na coordenacgdo durante o primeiro horario, fazendo uma avaliagdo, que havia
perdido. O professor entregou a ela 0 material impresso e situou-a brevemente sobre o tema
da aula, pedindo que fizesse a leitura do proximo paragrafo.

Apbs a leitura, ela questionou: “Trindade? Que nome estranho. O que é avicultura?”,
o professor respondeu dizendo que era a criacdo de aves, geralmente galinhas e frangos,
voltada para a producéo de carne e ovos.

Os alunos demonstraram curiosidade, pelo texto citar a Regido Metropolitana de
Goiania. Comegaram, entdo, a procurar no mapa, 0s municipios citados no texto. O professor
explicou que a regido metropolitana de Goiania se refere as cidades que estdo proximas da
capital, estdo conurbadas, muito préximas umas das outras, e se relacionam diretamente com
Goiania. A partir desse comentério, eles observaram as cidades ao redor de Goiénia, que
haviam identificado anteriormente.

O professor situou-os dizendo que nesses municipios, também, ocorre a relagdo cidade
e campo, seja de modo parecido com o que eles conheciam em Minagu, ou outros, como era
citado no texto abordando a producéo de diferentes alimentos nesses municipios. Notou-se
um burburinho ao redor do mapa: “é doido, é longe de Minacu [sic]”, disse o aluno Hulkling;
“deve dar umas dez horas de viagem”, Deadpool; “professor, esse tanto de cidade?”, disse
Miss Marvel observando o mapa; “é diferente de Minagu que tem tanto campo e pouca
cidade”, falou o aluno Robin. “Existem pessoas demais, Deus me livre”, afirmou Deadpool; e
0 professor concordou: “Sim, muitas pessoas”.

“Achei Neropolis”, disse Robin, e o professor perguntou: “o que produzem no campo

de Nerdpolis?”, os alunos recorreram ao texto e logo se ouviu: “alho”. E o professor
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continuou provocando participagdes: “e tomate, onde é produzido?”, e responderam:
“Goianapolis”. Com os dedos indicadores percorriam o0 mapa procurando o nome dos
municipios vizinhos de Goiania. O professor contou que a cidade onde se produz muito
tomate, leva esse nome por estar localizada entre Goiania e Anapolis. Em seguida ja haviam
encontrado Anapolis no mapa e em questdo de segundos Goiandpolis estava na mira dos
dedos agitados, e prontos para encontrarem o0s outros municipios citados naquele paragrafo.

ApOls encontrarem todos 0s municipios, o professor deu alguns minutos para
explorarem 0 mapa, e perguntou: “esses municipios produzem diferentes alimentos no campo.
O que Minacu produz no campo?”; “E...[fez uma pausa] ...amianto”, respondeu Deadpool,
arrancando risos de todos. O professor explicou que a mineragdo € uma das atividades
econémicas do municipio. Entdo, o aluno continuou: “a Serra verde [empresa de mineracéo]
também esta fora da cidade”, fazendo referéncia a outra mineradora. “A gente também tem a
arvore de latex, tem uma fazenda que tem uma plantacdo disso”, comentou Deadpool
novamente, e o professor disse que o nome da arvore que produzia o latex é ‘seringueira’.
Surpreso com a informacdo, o professor perguntou mais sobre e o aluno disse que ja estavam
produzindo e que ndo ficava tdo longe da cidade. Alguns alunos perguntaram o que era essa
arvore e o professor explicou que o latex é matéria prima para borracha natural.

“A producdo de energia também ndo € na cidade”, disse Robin, se referindo as duas
usinas hidrelétricas. Nisso, Deadpool comecou a fazer perguntas especificas sobre como
funcionava uma barragem e como era gerada a energia elétrica, o professor respondeu e
perguntou se havia alguma duivida com relacdo ao que estava sendo discutido naguela aula.
Eles aparentavam curiosidade e interesse para a finalizacdo do texto. Ndo havendo nenhuma
duvida, o professor pediu que continuassem com o penultimo paragrafo. Miss Marvel
continuou a leitura. Ao chegar ao nome “Chaveiro”, 0 professor fez uma pequena pausa para
explicar que se tratava de um gedgrafo, pesquisador e professor da UFG. Que os dados e
informacdes que vem dos pesquisadores da universidade, que sdo especialistas no tema, séo
confiaveis e importantes, e as informacdes do texto em especifico, ajudariam a entender a
relacdo cidade e campo, depois dessa intervencdo a aluna finalizou a leitura do paréagrafo e o
professor teceu suas consideragfes: “por mais que elementos da cidade cheguem ao campo,
muitos aspectos do campo permanecem. O campo nem sempre se descaracteriza, como € 0
caso da tecnologia vista atraveés dos tratores que vocés citaram e a propria energia elétrica,
gue chegaram, mas nem por isso o campo deixou de ser campo. Alguns aspectos culturais e
0s modos de vida permanecem. O sertanejo se originou no campo e veio para a cidade, ele

remete ao modo de vida do camponés. A influéncia das vestimentas, como a botina, cinto e
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chapéu de couro, também, remetem ao modo de vida dos camponeses, assim como a festa
junina. Tudo isso ocorre tanto na cidade quanto no campo”.

Segundos depois, a coordenadora pedagdgica chega na sala e chama as alunas Ravena
e Garota Esquilo para o ensaio de uma apresentacao de quadrilha que ocorreria na escola. O
professor pergunta se elas poderiam ir depois, e uma das alunas diz que aquele era o ultimo
ensaio. O professor autoriza, e as alunas se retiram da sala. E entdo, Mutano prossegue
fazendo a leitura do ultimo paragrafo, dando continuidade a aula:

“A relacdo cidade e campo ndo estd presente apenas em Minacu, ela também ocorre
em outras cidades do estado como vocés viram durante o texto, e desse mesmo modo ocorre
em outros estados e outros paises, porém de diferentes jeitos, maneiras, e modos de vida, ou
até semelhantes ou iguais aos que vocés conhecem por aqui, mas é importante levar em
consideracdo que cada local possui caracteristicas e especificidades diferentes. Existem
diferentes modos de vida nas comunidades rurais, pessoas vivendo de maneiras diferentes...”.

Fez uma pausa. Todos os alunos estavam em siléncio prestando atencdo. O aluno
Deadpool faz a seguinte pergunta: “a Amazonia [se referindo a floresta] esta voltada mais
para o lado rural ou urbano?”, e o professor responde: “pode-se dizer que a Amazdnia € uma
regido rural, pois apresenta mais aspectos parecidos com o campo do que aspectos de uma
cidade. E importante lembrar que a Amazonia é uma area de preservacio e que nio pode
desmatar, criar gado, e plantar soja, por exemplo. Possui comunidades que tiram o préprio
sustento dali, como é o caso das aldeias indigenas e dos ribeirinhos”.

O aluno Deadpool pergunta novamente: “qual a maior cidade do Amazonas?”, o
professor respondeu Manaus e disse também que é a capital do estado. Com isso o aluno
disse: “a Amazbdnia ndo fica s6 no nosso pais, entdo ela deve se relacionar com outras
cidades de outros paises também e que estdo proximas da floresta”. “Muito bem” diz o
professor contente e prossegue: “estou orgulhoso de vocé€”. A professora de apoio que estava
até o momento calada no fundo da sala observando olha para o aluno e fala pela primeira vez:
“Eu também. Estou surpresa!”, diz em concordancia.

O Professor prossegue: “existem pessoas que vivem no campo e possuem diferentes
modos de vida. Quando falamos sobre esses diferentes modos, geralmente, vem em mente as
pessoas que trabalham cuidando da lavoura e do gado. As que cuidam da lavoura sé@o
chamadas de agricultores ou lavradores. Essas pessoas trabalham na terra, plantam, colhem
e vendem os produtos. Quem cria 0s animais como bois, cavalos, cabras, porcos, aves sao
chamadas pecuaristas”, o professor também explicou o significado da palavra agropecuaria e

logo em seguida continuou remetendo a uma situacéo local: “tem a agricultura familiar, que
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sao familias, em que eles mesmos plantam e cultivam para sua propria subsisténcia e vendem
0 excedente, como é o caso dos pequenos produtores locais que comercializam na feira da
cidade. Quem aqui ja foi na feira de quarta-feira? ”.

Todos levantaram as maos, entdo Deadpool fala: “Pastelzinho com caldo de cana”, e o
burburinho de respostas simultdneas comegcam: “Professor, eu ndo gosto de pastel”, diz o
aluno Robin; “O povo ndo sabe falar baixo [se referindo a feira]”, fala Miss Marvel; “Vocé
vai na feira e quer o qué? Oxi!”, diz Deadpool olhando para ela.

O professor diz que gostaria de fazer algumas consideracdes sobre os contetdos
abordados, e fala: “de modo bem sintético, de acordo com a histdria, 0 campo e a cidade se
relacionaram de modos diferentes no decorrer do tempo, em alguns momentos 0 campo €
dominante e em outros a cidade. O campo vai surgir primeiro na pré-historia, durante o
periodo neolitico, também conhecido como idade da pedra polida. Os homens deixaram de
ser ndbmades e se tornaram sedentarios. Eles vdo comecar a domesticar os animais e as
plantas, ocorrendo, entéo, o surgimento do campo e as primeiras vilas. Na ldade Antiga vao
surgir as primeiras cidades que eram voltadas para o cunho politico e administrativo, como
as cidades da Grécia Antiga, Atenas, Esparta e as cidades no Egito. Na Idade Média a cidade
se esvazia, devido as influéncias da Igreja que condenava o0s espac¢os publicos, o que foi um
dos fatores, além do desenvolvimento do feudalismo, que levou as pessoas a ocuparem 0S
territorios proximos dos locais de producdo de alimentos, no campo. Entdo a maior parte da
populacédo durante aquele periodo viveu no campo. Muitos anos depois, na ldade Moderna,
houve a invencdo da maquina a vapor, o surgimento e desenvolvimento da inddstria, o
ressurgimento das cidades que se parecem com as que conhecemos hoje. 1sso contribuiu para
0 éxodo rural naquele periodo, em que muitas pessoas sairam do campo a procura de
emprego nas fabricas e comecaram a habitar a cidade. Hoje, na ldade Contemporéanea, ha o
que chamamos de modernizagdo do campo, a mecanizacdo. O desenvolvimento de
tecnologias que proporcionaram o melhoramento das sementes, o surgimento das sementes
transgénicas e 0 uso de agrotoxicos, que ndo é legal, pois fazem mal para salde e para o
meio ambiente. Vale ressaltar, a importancia da valorizagdo do pequeno produtor, e que boa
parte, produz alimentos organicos que podem ndo ser bonitos, mas séo mais saudaveis, e sao
vendidos nas feiras da cidade. Atualmente quando vamos ao supermercado € comum
encontrar folhas de couve enormes que, geralmente, uma € suficiente para uma refeicdo de
toda a familia, mas por tras daquela folha de couve existem tecnologias que fizeram com que
ela ficasse daquele tamanho”; Deadpool interrompe: “veneno! Meu pai fala que comprar

comida no supermercado é a mesma coisa que comer plastico”; O professor fala: “talvez seu
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pai ndo esteja errado. E importante ter um olhar consciente para alguns alimentos que
compramos”; “O frango no supermercado é certeza”, diz o aluno novamente.

Tentando ndo fugir do assunto, o professor retoma o foco dos alunos e continua a dar
as consideracdes: “meninos, olha s6. Como podemos perceber, durante o tempo, diferentes
culturas e modos de vida se desenvolveram e influenciaram na interdependéncia entre os
espacos da cidade e do campo. Moradores que ao sairem do campo e irem para a cidade
trouxeram com si habitos e elementos que remetem aos modos de vida do campo, como vocés
comentaram durante as aulas, quando citaram exemplos de elementos do campo que estdo na
cidade. Isso nos mostra que ha dificuldade em definir o que é cidade e o que é campo, pois
eles coexistem. Hoje, temos, também, o desenvolvimento do turismo no campo, assim como as
tecnologias agricolas. O surgimento dos movimentos sociais, como 0 MST, que incentivam a
agricultura familiar. E importante lembrar que no campo ndo moram apenas os fazendeiros e
0 pequeno produtor. Nds também temos os povos indigenas, lembrando o que 0 ‘Deadpool’
falou sobre a floresta Amazénica, porém nao é apenas por la que sdo encontradas aldeias
indigenas, mas também em todo territério nacional. Aqui em Minagu mesmo temos a aldeia
Avéa-Canoeiro que esta localizada no campo”. O aluno Deadpool, diz: “esses indios estdo s6
diminuindo, eles tem até Instagram. Na terra indigena, que dizer, no territorio deles, eles
andam até de helicoptero”.

“Ué, que que tem? (sic.)”, pergunta Miss Marvel ao aluno, o professor intervém: “tudo
bem se eles andarem de helicoptero, ndo vao deixar de ser indigenas por isso. A tecnologia é
para todos”; Miss Marvel entdo continua: “professor, tem indio que tem carro, tem essas
coisas, uai e é normal (sic.)”. O professor entdo esclarece: “hoje, a maneira correta de nos
referirmos é indigenas. E estd tudo bem, a tecnologia é para todos. Vocés viram que na
primeira tira em quadrinhos o homem do campo esta sem a tecnologia? E seria errado ele
utilizar tecnologias que ndo sdo originarias do campo?”, ele faz uma pausa para refletirem
sobre. A aluna Miss Marvel foi a primeira a responder e dizer que € normal. Logo depois
alguns alunos responderam: “n&o”, e o professor continuou: “ele ndo deixa de ser indigena
por utilizar um carro ou um celular. Ser um indigena faz parte da cultura dele, do povo e da
comunidade em que ele vive. Seria egoismo da nossa parte se a tecnologia fosse utilizada
apenas por poucos. O gue vocés pensam sobre isso? .

“A tecnologia acaba com tudo”, responde o aluno Deadpool; e o professor argumenta:
“a tecnologia precisa ser usada com consciéncia. Tudo que vem para melhorar a qualidade
de vida é sempre bem-vindo. Agora utilizar a tecnologia para desmatar e prejudicar a vida é

algo ruim, como 0s acontecimentos recentes que apareceram nas noticias dos jornais, sobre
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0 povo Yanomami, que sofreu devido a invasdo de seu territorio, € um exemplo de mau uso da
tecnologia, em que usavam mercurio para extrair ouro dos rios atraves do garimpo ilegal.
No campo, também, ha comunidades de quilombolas, que sdo descendentes dos primeiros
moradores dos antigos quilombos, onde 0s negros escravizados, que fugiam, se refugiavam.
H& as comunidades ribeirinhas, que vivem proximas as margens dos rios e sdo exemplos de
diferentes povos, com diferentes culturas e que também vivem no campo e possuem diferentes
modos de viver”.

O Professor faz uma pausa e pede para que os alunos peguem as duas tiras: “observem
a tira em quadrinhos das urbanidades e ruralidades. Os dois primeiros quadrinhos, na parte
superior, retratam uma cena do cotidiano da vida na cidade”. Miss Marvel leu o baldo do
primeiro quadrinho e o professor pediu que também lesse o baldo do quadrinho abaixo, e
depois o professor pediu: “vamos fazer uma analise dos dois primeiros quadrinhos. Como é a
vida na cidade?”; grande parte dos alunos respondeu simultaneamente: “tem carros, tem
mercado”, “os homens tocando musica”, “tem &rvores”, “uma escola”, “as criancas
brincando”; e o professor continuou: “o que tem nos quadrinhos da cidade que podem ser
considerados elementos da vida rural?”; e os alunos responderam novamente, enguanto
observavam a tira: “as frutas”, “as arvores”; “tém os animais bem no cantinho”, disse Miss
Marvel; “galinha esté caro, vou ter que comecar a roubar galinha”, falou o aluno Deadpool,
e os colegas riram da piada.

Buscando manter o foco na aula, o professor prosseguiu perguntando: “qual o local
onde vende galinha viva e vende comida na cidade?”; “na feira”, respondeu a aluna Batgirl
rapidamente. O aluno Deadpool tentando chamar atencdo fala: “eu vendo galinha, 85 conto
[sic.], se alguém quiser. Professor se vocé quiser amanhd eu trago para vocé”; e entdo o
professor pergunta: “e vocé cria essa galinha onde?”’; “na fazenda”, o aluno responde.

O professor pede para fazerem a leitura da tira das urbanidades e ruralidades e
questiona: “observem a feira que aparece nos quadrinhos que representa a cidade. O que a
feira representa na cidade? E nos dois quadrinhos da parte debaixo, como é representada a
vida no campo?”. Entusiasmados para participar alguns alunos respondem o segundo
questionamento: “plantagdes”, “trator”, “carro, “arvores”, “cerrado e a antena no cerrado”,
“tem uma antena la no fundo professor”, “o cachorro correndo atras do porco”, “milho”. O
professor continua: “fazendo uma comparacao entre a primeira tira que eu entreguei, a do
homem do campo e 0 homem da cidade, com essa. Essa ultima tira em quadrinhos é mais fiel
a realidade?”; “Sim” responde Miss Marvel. “Porqué?”, pergunta o professor novamente

“porque esse quadrinho é mais fiel a realidade?”. O aluno Robin responde: “néo, sei”, e a
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turma fez siléncio por um momento. O professor entdo pediu que colocassem as duas tiras,
uma ao lado da outra e fizessem a leitura novamente observando todos os detalhes dos
quadrinhos, “comparem os dois quadrinhos”, ele pede que os alunos nao respondam em voz
alta, apenas pensem e reflitam a respeito das perguntas: “a vida no campo do quadrinho das
urbanidades e ruralidades é mostrada pacata, parada e sem tecnologia? Nao precisam me
responder. Observem os elementos da cidade e do campo que estdo presentes nos dois
espacos, como eles se relacionam? Eu quero que pensem a respeito”. Com essa pausa para

reflexdo finalizou-se a sistematizacéo.

44 A SiN'[ESE DOS ESTUDOS DA RELACAO CIDADE E CAMPO A PARTIR DA
UTILIZACAO DA LINGUAGEM DOS QUADRINHOS

Ainda durante o segundo horario, o professor pediu para que elaborassem uma tira,
entre dois e quatro quadrinhos, representando a relacdo cidade e campo. Ele abordou alguns
questionamentos para instigar os alunos a refletirem sobre a proposta: “como ocorre a relagio
cidade e campo? Como ela se apresenta”? O professor também orientou que poderiam
escolher um dos tipos de linguagem dos quadrinhos. Logo apds, entregou as folhas em
branco, retirou 0 mapa do centro e colocou caixas de lapis de cor e réguas.

Houve agitacdo durante a explicacdo da proposta, principalmente quando se falou na
producdo de histdrias em quadrinhos, ndo houve resisténcia com relacdo a proposta e, assim,
comecaram o desenvolvimento dos desenhos. A turma fez total siléncio, onde s6 era possivel
ouvir os lapis riscando o papel e o barulho do ar-condicionado, todos estavam concentrados
em seu processo criativo. Durante o processo de elaboracdo, o professor perguntou: “o que
vocés pensam em relacdo as aulas com quadrinhos?”; “Todas as aulas podem ser assim”,
respondeu Mutano; “de todos os professores”, falou Batgirl; “s6 copiar, ninguém merece”,
Miss Marvel continuou: “se vocé fizer isso todo dia, eu vou amar a Geografia”, entdo todos
da sala sorriram. A professora de apoio, que permanecia em siléncio durante as aulas disse:
“se todas as aulas fossem assim... [fez uma pequena pausa e continuou] A Geografia €
incrivel”, e sorriu, “eles estdo acostumados apenas com o livro e quadro, [pausa, repetiu e
complementou] livro e quadro, e nas aulas de Geografia ndo é assim”.

O professor contente em saber 0 que estavam pensando sobre a proposta lembrou que
eles teriam o final da segunda aula e metade do terceiro horario para finalizarem, poderiam
fazer com calma os quadrinhos, e depois iriam apresentar para os colegas suas representacoes.
Também disse que se alguém precisasse de outra folha em branco poderiam pegar. Alguns

minutos depois o sinal bateu dando inicio ao terceiro horéario. O lanche foi servido em sala. Os
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alunos guardaram os desenhos debaixo do compartimento de suas mesas para continuarem
apos o lanche. As alunas Ravena e Garota Esquilo retornaram do ensaio e perguntaram se
poderiam fazer a atividade, com isso o professor explicou a proposta e entregou a folha em
branco para desenharem.

Assim gue os alunos foram terminando, o professor pediu que continuassem no circulo
para apresentarem seus desenhos. Garota Esquilo disse ao professor que ndo sabia que
historia iria fazer, porque havia perdido a aula anterior. Ao ver 0s outros colegas empolgados
com seus desenhos, ela disse que ndo deveria ter saido para 0 ensaio e que acabou “perdendo
a explicacao”.

Os alunos optaram por produzir as tiras, pois além de serem mais conhecidas houve
uma menor preocupacao com detalhamento, devido sua praticidade no decorrer do processo
de criacdo. Nos dez ultimos minutos restantes para o final do terceiro horario todos haviam
finalizado suas tiras em quadrinhos, diante disso comecaram as apresentacdes. Dos catorze
alunos que participaram da aula em que a atividade de sintese foi realizada, onze finalizaram
as tiras em quadrinhos, e os outros trés disseram que finalizariam depois e foram embora sem
entregar a atividade final. As tiras a seguir foram organizadas na ordem que foram finalizadas

pelos estudantes, a mesma ordem utilizada nas apresentacoes.

Figura 18 - Tira nimero um — Aluno Robin
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Fonte: Sujeitos da pesquisa (2024).

Robin foi o primeiro a finalizar e apresentar: “eu desenhei uma cidade, e aqui é a zona

urbana [ele apontou para o primeiro quadrinho, e depois apontou para o segundo quadrinho],
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aqui é a zona rural com algumas coisas da zona urbana como internet, energia, trator. E
aqui eu pls [agora ele apontava para o Ultimo quadrinho] uma parte da cidade que tem uma
horta, essas coisas assim na zona rural”.

O professor perguntou 0 que seria o estabelecimento do dltimo quadrinho, e o aluno
disse: “uma pamonharia”; e Mutano: “uma pamonharia dentro do campo?”, e Batgirl
respondeu: “uai, tem ndo?”, e o professor: “eu ainda ndo fui em uma no campo, mas deve ser
legal” e eles riram juntos. Logo depois deram seguimento as apresentacdes dos outros alunos.

Nova, foi 0 segundo a apresentar:

Figura 19 - Tira nimero dois — Aluno Nova

Fonte: Sujeitos da pesquisa (2024).

“Aqui é o campo onde tem a fazenda e tem o carro barulhento que o povo néo deixa
ficar quieto [apontando para o primeiro quadrinho], e essa aqui € a plantacdo de milho e
mandioca [apontando para 0 segundo quadrinho], e aqui é a cidade [agora apontando para o
terceiro] onde tem um quarteirdo cheio de arvores e plantagdes, mato e o povo das casas
cuidam delas e de um bocado de coisas. [Apontou o dedo para a terceira quadra do
quadrinho] aqui € um mercado onde eles vendem um bocado de alimentos, frutas, e tem um
lote vazio com muito mato. [agora apontando para o segundo quarteirdo do terceiro
quadrinho] aqui é uma escola e esse outro aqui € um bombeiro. [Apontando para o ultimo
quadrinho] aqui tem plantado abdbora e milho, mandioca dentro da cidade.

“E 0 que tem escrito nos balbes dos quadrinhos?”, perguntou o professor antes de o

aluno finalizar sua apresentacdo. “Nesse primeiro € ‘meu dono € legal’ [ele apontava para 0
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terceiro quadrinho], esse Ultimo é ‘eu queria meu dono’, porque faz tempo que o dono dele
ndo vai l4 cuidar”. “Muito bem”, disse o professor. Eles aplaudiram e prosseguiram com as

apresentacdes. Moca Maravilha foi a terceira a apresentar.

Figura 20 - Tira namero trés — Aluna Moca Maravilha
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Fonte: Sujeitos da pesquisa (2024).

“Oh, aqui eles estdo no local de trabalho, e esse aqui estd indo embora [apontou para
0 segundo quadrinho] e esse aqui esta trabalhando, porque ele gosta de trabalhar [apontou
para o primeiro quadro] e ele esta reclamando da vida dele né, porque tem que reclamar. Ja
aqui tem os homens trabalhando na roca [apontou para o terceiro quadrinho] e eles ja estdo
mais felizes, esse daqui esta indo para cidade, para vender as coisinhas dele, esse daqui esta
tirando o leite da vaca [e apontou para o ultimo quadro], ele fez plantacGes e tudo para ele
colher e vender na cidade também. [Depois retomou o segundo quadro] Ai esse daqui esta
reclamando por causa do wifi que ndo esta prestando na cidade, porque o wifi Ia é muito
ruim. [E depois retomou para o primeiro quadrinho] e esse daqui ele ndo aguenta mais
trabalhar, ndo aguenta mais, muito, muito. J& os do campo estado felizes porque é o trabalho
que eles gostam”. O professor parabenizou pela apresentacéo, e entdo prosseguiram com 0s

outros alunos. Miss Marvel foi a quarta a apresentar.
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Figura 21 - Tira nimero quatro — Aluna Miss Marvel

Fonte: Sujeitos da pesquisa (2024).

“Aqui no primeiro quadrinho da cidade eu fiz um menino jogando bola e uma estrada
com um carro. Agora no segundo quadrinho eu ja fiz uma horta com milho e tomate e uma
macieira, e um homem falando que na cidade tem muita coisa do campo, que no caso € a
horta. Agora ja no campo, no primeiro quadrinho, eu fiz uma vaquinha com as coisinhas dela
né, e no segundo o homem diz que no campo € diferente porque tem muitas coisas da cidade
como o trator dele, o celular e o computador e ele falou que vai levar a racdo para a
vaquinha dele”. Apos finalizar a apresentacdo o professor pergunta se ela conhecia alguma
macieira na cidade de Minacu, ela diz que préximo a casa dela havia uma e que dava macd, e
entdo agradeceu pela apresentacdo e prosseguiram com o0s outros trabalhos. O préximo a

apresentar foi Mutano, o quinto.

Figura 22 - Tira nimero cinco — Aluno Mutano

RS N
IS
&

Fonte: Sujeitos da pesquisa (2024).
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“Aqui na cidade eu desenhei um cara que estd andando na rua perto de um
supermercado, que vende coisas da agricultura, ali perto tem um campo com grama que é
para relaxar, essas coisas para curtir a natureza [se referindo ao espaco verde do primeiro
quadrinho]. [Depois apontou para o segundo quadro] Aqui no campo vemos um homem com
um drone que estd olhando a plantacdo de soja e la no fundo tem uma casa com energia
elétrica e parabdlica, coisas que a gente vé na cidade, e na cidade coisas que a gente vé no
campo”. Apoés a apresentacdo, o professor questionou: “por que uma plantacéo de soja?”, e 0
aluno respondeu: “é uma plantacdo muito comum entre as plantagdes rurais, e a maioria dos

agricultores fazem e ganham muito bem”. América Chavez foi a sexta a apresentar sua tira.

Figura 23 - Tira nimero seis — Aluna América Chavez
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Fonte: Sujeitos da pesquisa (2024).

“Aqui € a cidade [apontou para o primeiro quadro], e aqui € o campo [se referindo ao
ultimo quadro]. Os elementos da cidade s@o a energia e os carros, e 0 do campo é a
plantacdo. Aqui so 0s carros em uma rua nao muito movimentada [apontou para o primeiro
quadro], e aqui tem uma plantagdo de milho e aqui uma rogadeira [sobre o segundo quadro]”.

Deadpool foi o sétimo a apresentar sua tirinha.
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Figura 24 - Tira nimero sete — Aluno Deadpool
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Fonte: Sujeitos da pesquisa (2024).

“Entdo, no primeiro quadrinho tem um fazendeiro cuidando de sua horta e tém varios
tipos de ambientes, plantacdo, uns instrumentos para ele cuidar da fazenda dele e um trator.
No segundo quadrinho estdo em uma viagem, que eles passam por uma plantacdo de soja
onde tem um regador muito forte irrigando, e bem no cantinho tem onde guardar semente de
soja e tudo. No terceiro quadrinho tem uma ferrovia e um clube onde as pessoas podem
passear, o lazer e tudo. No quarto quadrinho tem um homem pilotando um drone de cima de
um prédio fazendo zum..zum...zum, para ver a floresta Amazdnica, entendeu? Entéo € isso,
sou 0 ‘Deadpool’ [falou seu nome] da sétima série, obrigado pela presenca”. Alguns alunos
soltaram risadinhas no final. Apds sua apresentacdo, o professor perguntou se o clube estava
localizado na cidade ou no campo. Ele respondeu que na cidade: “e nesse clube tem o trecho
de um coOrrego para as pessoas banharem e ir a uma cachoeira dentro da cidade”,

complementou. O trabalho seguinte foi o da Garota Esquilo, a oitava a se apresentar.
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Figura 25 - Tira nmero oito — Aluna Garota Esquilo
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Fonte: Sujeitos da pesquisa (2024).

A aluna aparentava ndo se sentir confiante em relacdo ao seu trabalho, perguntou se
poderia falar qualquer coisa, e o professor reforgou que a ideia era mostrar para os colegas e
explicar sua tirinha. “Eu desenhei duas arvores, depois um morro... [fez uma pausa e olhou
para os lados, e continuou] com tipo sei la... um... matinho e uma flor... Na cidade eu coloquei
uma escola... dois bonequinhos e os apartamentos”. Apds sua fala, o professor perguntou
como a cidade e o campo se relacionam naquela tirinha, e ela disse: “sei 14... eu nao entendi
nada. Eu s6 entendi quando eu estava aqui, mas quando eu ndo estava aqui ndo deu para

estudar”. O professor compreensivo disse que explicaria para ela na proxima aula. O préximo
a apresentar foi Hulkling, o nono.

_Figura 26 - Tira namero nove — Aluno Hulkling
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“Eu coloquei 0 nome do campo primeiro porque eu comecei fazendo o campo do jeito
que eu gosto. Eu comecei fazendo o milho, o lago, o cavalo e tudo aqui. Ele fala o tanto que o
milho cresceu bonito. No segundo quadrinho mostra ele de novo com o cavalo e o lago. No
terceiro quadrinho eu coloquei como a cidade é, com os prédios e as casas e tudo, e na
cidade quase ndo tem muita arvore e essas coisas. No quarto eu coloquei como se fosse uma

pista, uma rotatoria”. Apos a apresentacdo foi a vez de Ravena, a décima a apresentar.

Figura 27 - Tira nimero dez — Aluna Ravena

Fonte: Sujeitos da pesquisa (2024).

Ravena colocou o titulo da tira muito longe do desenho, devido ao formato da imagem
utilizada foi necessario cortar para um melhor aproveitamento do espa¢o, mas o titulo da tira
foi “Cidade e Campo”.

“Primeiro é o campo, e ai tem o lago, e tem as arvores e a vaquinha, e tem uma
pessoa falando ‘estou com fome’ [e sorriu para 0s colegas], [apontou para o segundo quadro]
ai é a cidade onde tem os prédios, as escolas e ruas e casas”. Apos sua fala foi a vez do
professor perguntar: “como a cidade e o campo se relacionam nessa tira?”, ela respondeu:
“Nao sei professor, eu esqueco de tudo”, o professor também disse que explicaria novamente

a ela na proxima aula. A ultima a apresentar foi a aluna Batgirl.
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Figura 28 - Tira niumero onze — Aluna Batgirl
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Fonte: Sujeitos da pesquisa (2024).

“Primeiro comega pelo campo, onde tem a colheita de milho, tem o milho e tem uma
pessoa... [fez uma pausa aparentemente tentando lembrar-se de uma palavra, e continuou]
limpando a roc¢a para fazer plantacdes, tem uma mulher molhando a horta, a casa de palha
feita daqueles tijolos bem pequenos e tem a colheita de arroz. A cidade tem os carros e
bicicletas, e as pessoas andando, as casas, 0s hospitais e mercados. Aqui eu pus primeiro o
campo, a natureza, a cidade e a polui¢do, ja que poluiu muito a natureza. E o terceiro o
campo misturado com a cidade. Tem a mulher na casa dela com a horta, tem aqui uma
pessoa... [fez uma breve pausa] capinando um lote com a enxada. Aqui tem a praga e tem os
brinquedos, o lixo e 0s bancos, e aqui € o centro da cidade com os hospitais e as casas”.
Apos a aluna finalizar o professor pergunta: “quais elementos do rural estdo presentes no
quadrinho da cidade na sua tira?”. Ela logo responde: “a horta, a enxada e a plantacdo. Ela

vai limpar para depois plantar”.
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Apo0s as apresentacOes, o professor agradeceu pela participacdo de todos durante as
aulas e logo em seguida o sinal da escola tocou, os alunos entdo sairam da sala, para o
intervalo, e logo ap6s, o professor e a professora de apoio. Completava-se a aplicacdo da

proposta, totalizando assim quatro aulas para o desenvolvimento da proposta didatica.

4.5 A LINGUAGEM DOS QUADRINHOS COMO INSTRUMENTO PARA A PRATICA
DOCENTE AO ENSINAR A RELACAO CIDADE E CAMPO

Nesta secdo buscou-se realizar uma analise do processo de mediacfes da proposta
didatica aplicada, no qual houve pontos positivos, limites e dificuldades que serdo
evidenciados a seguir.

Primeiramente, demarca-se a importancia da dimensdo histérica no processo de
aproximacéo do conteido com os conhecimentos do aluno, a qual possibilitou a compreensao
do surgimento dos espacos e da sua relacdo. Para Kozel (2009, 2013), as imagens podem
representar significados e subjetividades espaciais de quem a produz, sua concepcdo e a
interpretacdo delas envolve a relacdo entre sujeito/signo/ imagem que, de modo particular,
expressa a relacdao do individuo e o seu modo particular de se relacionar com o mundo. Além
disso, Lefebvre (1991 [1969]) evidencia a necessidade de retomar o passado para que, a partir
dele, se possa compreender o periodo atual e o constante movimento da realidade.

Diante dessa contextualizacdo histdrica, deu-se inicio a etapa de problematizagdo, na
qual utilizou-se a tira intitulada ‘O homem do campo e o homem da cidade’ (Figura 16a), que
trata da relacdo cidade e campo de forma dicotdmica. Durante a aula ndo houve necessidade
de apresentar os personagens, pois ndo sdo personagens caracteristicos de narrativas em que a
apresentacdo interfere na interpretacdo da HQ. Diferente da tira da ‘Mafalda’ (Figura 15), em
que foi preciso apresentar a personagem de Quino, como discutido na se¢do 2.3. Os alunos
aparentaram maior facilidade em compreender a primeira tira (Figura 16a), por meio dela e da
mediacdo didatica do professor identificaram a relacdo cidade e campo dicotomizada.

Para as duas tiras organizadas pelo autor na Figura 16 foram utilizados tragos
cartunescos, pois esse traco se propde a atingir uma maior quantidade de alunos, os quais
tiveram facilidade em se identificar, como abordado na se¢do 2 ao discutir a caracterizagéo do
cartum que, para Mccloud (2005), amplia o alcance por meio da simplificacdo dos tracos, e
Morreti (2021), que diz que esse estilo ndo precisa de um conhecimento prévio para ser
interpretado, pois ele é feito para que seu entendimento seja simples, para uma facil
interpretacdo, no caso, pelo estudante. Por mais que o trago cartunesco seja o utilizado,

preservou a riqueza de detalhes, expondo representacdes que podem remeter ao cotidiano dos
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alunos, como as dinamicas ocorridas na Figura 16b, das urbanidades e ruralidades, o que
remete as ideias de Kozel (2009, 2013), de que essas caracterizagBes podem remeter a
representacdes sociais entre os lugares e territorios, pois retrata um aspecto do “espago
vivido” daquele sujeito, ou dos sujeitos envolvidos, professor e aluno.

O uso da linguagem dos quadrinhos durante o processo de mediacdo didatica nas aulas
de Geografia deu margem a diferentes interpretacbes. Essas interpretacbes levaram a
diferentes temas e conteudos, 0s quais em alguns momentos o professor precisou resgatar a
atencdo, voltando assim ao foco dos objetivos propostos para as aulas. Ressaltando assim, que
cabe ao professor de Geografia indicar os caminhos a serem seguidos através dos
questionamentos durante a mediacdo didatica. Nesse processo pbde-se perceber, uma
valorizacdo dos saberes socialmente construidos pelos sujeitos, pois de acordo com Menezes
(2014), é preciso levar em consideracdo o cotidiano desses jovens ao realizar a
problematizacdo dos contetdos, e de Bento (2015), deve-se mobilizar e despertar o interesse
do aluno levando em considerag&o o lugar vivido e experienciado por ele.

Assim, nas duas tiras da Figura 16, que possuem relacGes interdependentes entre si, 0s
alunos apresentaram uma maior liberdade de interpretacdo, possivelmente por ter pouca
linguagem verbal, o que os fez decifrar a partir do repertorio ja estabelecido, como visto em
Vigotski (1999, 2009, 2010, 2014) e Bakhtin (2006), em que a linguagem pode refletir a
cultura, valores e concep¢des de mundo, fragmentos da realidade que os sujeitos ja conhecem.

Desse modo, a linguagem contribui para a construcdo de sentidos, as chamadas
multiplas vozes, o que pode potencializar a reflexdo critica (Bakhtin, 2006). Foi possivel
observar que essas multiplas vozes, durante o processo de mediacdo didatica utilizando a
linguagem dos quadrinhos, remeteram ao contexto em que 0 sujeito esta inserido, o qual
evidenciou que 0s mesmos trazem consigo suas ideologias, cultura, sentidos e significados,
como discutido na secéo 2.

Durante todo processo de mediacdo, o professor realizou varios guestionamentos,
detalhados nas seces 4.2, 4.3 e 4.4, ndo se limitando apenas a etapa de problematizacdo da
proposta didatica. Tais questionamentos propiciaram um maior dinamismo durante o processo
de mediacdo no decorrer das aulas, estimulando a participacdo ativa dos alunos. Como ja
explicitado no embasamento tedrico sobre percurso didatico de Cavalcanti (2019), as etapas
problematizar, sistematizar e sintetizar ndo se limitam a ocorrerem de modo linear, e a
linguagem dos quadrinhos, utilizada durante esses processos, contribuiram dando dindmica,
principalmente, quando os alunos expressaram suas interpretacdes, atribuindo significado

através dos estimulos dados pelo professor. Pois, a mediacéo realizada pelo professor, aliada a
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outros tipos de linguagens, como as que possuem imagens, no caso as HQs, contribuem com
0s processos de imaginacdo dos alunos, para que possam significar — no caso — 0s quadrinhos
a partir de suas vivéncias do/no mundo (Pires; Cavalcanti, 2020).

Os questionamentos também possibilitaram a identificacdo dos conhecimentos prévios
dos alunos sobre o0 uso da linguagem dos quadrinhos, enquanto representacdo do espago ou de
determinado fendmeno, e sobre as questbes que envolvem a relagéo cidade e campo. Ao
utilizar HQs, despertou-se o interesse dos alunos para as discussdes, ja que os quadrinhos
tiveram o papel de retratar o “espago vivido”, que segundo Kozel (2009, 2013) referem-se as
representacdes sociais, cujas caracterizacfes remetem aos lugares e territdrios do espago
vivido daquele sujeito, com o intuito de desvendar conceitos e ideias e associa-los a essas
representacdes dos fendmenos relevantes da realidade. Para Callai (2017), o lugar é essencial
para a compreensdo dos fendmenos que ocorrem em diferentes extensdes como a local,
regional e global.

No decorrer da aplicacdo da proposta didatica, situacGes adversas e pontuais, podem
resultar em dificuldades durante o processo de mediacdo didatica, tendo em vista que 0s
alunos possuem diferentes experiéncias e vivéncias que se expressam em seu repertério. Além
do comportamento e 0 modo que se relacionam com a realidade material expressa, a sala de
aula.

Durante a problematizacdo, os alunos expressaram a necessidade de serem ouvidos, de
relatarem suas experiéncias e darem opinides. Diante disso, houve a dificuldade em dar
atencdo individualizada para todos os alunos. O que, por exemplo, dificultou parte da
descricdo dessa etapa, pois muitos queriam falar ao mesmo tempo, pois, além da sala estar
cheia durante a problematizacéo, com 24 alunos, eles se dispersavam facilmente.

Isso ocorreu diferente nas etapas de sistematizacdo e sintese, em que o nimero em sala
foi menor, com 14 alunos, e o professor optou por organizar a sala em circulo, de um modo
que ndo estavam acostumados, facilitou o contato visual com todos os alunos presentes, o que
contribuiu com o desenvolvimento das aulas.

O tempo de espera ap0s as perguntas também foi importante para que os alunos
pudessem refletir sobre os questionamentos e correlacionar com a realidade que conheciam.
Alguns alunos ficaram sem relatar as experiéncias de seu cotidiano, devido a grande
quantidade de alunos querendo falar ao mesmo tempo. Com isso, alguns ficaram sem se
expressar quando o professor pediu para que falassem um de cada vez. Além disso, ha a
limitacdo do tempo de duracéo da aula, pois a problematizacéo se estenderia, caso o professor

tivesse ouvido todos os alunos. Apesar disso, pode-se dizer que aqueles que se expressaram
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durante a etapa com maior numero de alunos presentes, puderam evidenciar suas concepcoes
acerca da relagdo cidade e campo e os aspectos da ruralidade e urbanidade, os quais fizeram
parte dos objetivos propostos para aquela aula.

Os alunos apresentaram diferengas pontuais no que se refere a postura e comunicacao,
quando se compara os dois dias de aplicacdo da proposta didatica, nos quais se notou avango
no diélogo estabelecido, fluido e constante nas etapas de sistematizagdo e sintese, o que foi
favorecido pela boa relagédo estabelecida entre o professor e os alunos.

Este fato é corroborado por Oliveira (2021), uma vez que os dois sujeitos (professor e
aluno), envolvidos nos processos de mediacdo, sdo protagonistas na elaboracdo do seu
conhecimento escolar, no processo de ensino e aprendizagem, possuindo como referéncia a
realidade, para mobilizar um pensamento conceitual da Geografia escolar, que, de acordo com
Cavalcanti (2019), traz subjetividades coletivas e sociais, que estdo em constante
desenvolvimento e significagao.

Pdde-se perceber o interesse dos alunos pelas imagens e narrativas das tiras utilizadas.
Nos momentos que eram entregues pelo professor, eles ficavam observando 0s tracos e 0s
desenhos com aparente curiosidade sobre o que iria ser discutido com a utilizacdo daquela
linguagem, pois estavam acostumados a usar apenas o livro didatico. Cabe ressaltar que ele
poderia ter sido utilizado junto as HQs.

No inicio da etapa “sistematizar” optou-se por relembrar os acontecimentos da aula
anterior, o que possibilitou aos alunos que ndo estavam presentes na aula de “problematizar”,
se situarem no contetdo trabalhado. Outro ponto positivo nesta etapa foi perguntar
recorrentemente aos alunos se estavam compreendendo o contetdo, o qual ajudou o professor
nas decisbes tomadas durante a mediacdo didatica, percebendo se os exemplos utilizados
eram compreensiveis ou se eram necessarios outros. Também se pode destacar que a leitura
coletiva das tiras e do texto fez emergir uma maior quantidade de informacGes, a partir das
diferentes interpretacoes feitas pelos alunos.

A combinacéo das tiras com o texto selecionado contribuiu de modo efetivo durante o
processo, pois no texto havia informagbes que incentivavam e despertavam o interesse e a
curiosidade dos estudantes pela discussao proposta. Sempre correlacionando o contetdo com
as experiéncias compartilhadas pelos alunos sobre os respectivos espagos.

Percebeu-se que faltou levar para a sala de aula dados sobre a quantidade de habitantes
de Goiania e da Regido Metropolitana de Goiania, para que os alunos pudessem comparar €

relacionar com os dados de Minagu, assim como de outras cidades do pais. Ou ainda, levar os
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dados com a quantidade de residéncias na cidade e no campo de Minagu. Lacunas que o
professor certamente sanaré em futuras aplicacdes de propostas didaticas semelhantes.

Além disso, devido ao cronograma da pesquisa, que ndo permitiria postergar a
aplicacdo da proposta didatica por mais um semestre, ndo foi possivel levar para a sala de aula
0s mapas e tabelas referentes ao Municipio, pois ainda ndo tinham sido entregues pelo
profissional contratado para elabora-los. Sua utilizagdo permitiria que os alunos visualizassem
mais claramente a localizacdo dos assentamentos rurais e vilas do municipio.

A utilizacdo desses dados poderia mobilizar melhor a nocdo de escala, ja que
Cavalcanti (2019) diz que os principios geograficos, articulados, e junto aos conceitos,
orientam o pensamento. Analisar e pensar os fendmenos em diferentes escalas contribui com
0 sentido e com a compreensdo do fenbmeno em uma perspectiva espacial. Lembrando que o
mesmo foi dito por Racine, Raffestin e Ruffy (1983), ao dizerem que a escala geografica,
torna visivel e revela o que poderia passar despercebido.

Nas etapas de sistematizacdo e sintese, cabe demarcar a participacdo ativa do aluno
Deadpool e sua interacdo com os colegas, mesmo que em alguns momentos ele quisesse
chamar atencdo, conversar e dar atencdo a ele fez com que participasse das aulas. Sua falta
durante a aula de problematizacdo ndo comprometeu seu desenvolvimento.

N&o somente a participacdo desse aluno, mas de todos os outros, deu a aula um carater
de troca de saberes e experiéncias, como no momento em que mencionaram sobre a plantacao
da arvore do latex, que o professor ndo sabia sobre o municipio. Assim como muitos
conhecimentos que os alunos mencionaram que antes nao sabiam, 0 que tornou a troca uma
via de mao dupla entre os sujeitos envolvidos. Menezes (2019) defende a escola como um
local de encontro e troca de conhecimentos cientificos, cotidianos e experiéncias dos
diferentes sujeitos envolvidos, no caso, o professor e os alunos, que possuem diferentes
concepcoes e percepcOes de mundo e da relagdo cidade e campo.

Durante a etapa de sintese, notou-se a dificuldade de participacdo das alunas que nédo
estavam presentes na sistematizagdo, como Garota Esquilo e Ravena, que participaram da
aula de problematizacdo, porém se retiraram para um ensaio de festa junina e retornaram
apenas na sintetizar. As alunas ficaram prejudicadas, o que pbde ser percebido em suas tiras,
que apresentam a cidade e o campo de modo dicotomizado, sem se relacionarem entre si.

Os demais alunos demonstraram indicios da formacdo de conceitos nas tiras
apresentadas, a qual pode representar a concepgdo apreendida a partir das reflexdes
ocasionadas pelo processo de mediacdo didatica durante as aulas de Geografia. Porém, para

tal constatacédo efetiva, seriam necessarias mais aulas.
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A riqueza de detalhes ao relatar os processos de mediacdo didatica durante a aplicacdo
da proposta podera contribuir para que alunos de estagio da Licenciatura em Geografia, que
ainda ndo tiveram contato direto com a escola, e/ou outros estudantes interessados, possam ter
acesso de como se estrutura e pode ocorrer uma aplicacdo de proposta didatica e as dinamicas
ocorridas durante as aulas de Geografia.

As evidéncias apresentadas pelos alunos, os quais aparentavam perceber a relacdo
cidade e campo enquanto espacos heterogéneos, porém isentos da compreensdo de elementos
que constituem a dindmica entre essa relacdo, como: as ruralidades e urbanidades em que se
apresentam os diferentes modos de vida, as questdes culturais e 0 uso do campo enguanto
espaco de lazer. Nesta perspectiva, considera-se importante durante a etapa de sistematizacgéo,
a abrangéncia desses pontos, que nem sempre fazem parte da visdo do aluno.

Diante disso, pode-se considerar que todos os objetivos das etapas problematizar,
sistematizar e sintetizar foram alcancados, porém o objetivo geral, no que se refere a
formacéo de conceitos geograficos demandaria um maior tempo de verificacéo.

Algumas alteracdes, apos a analise da mediacdo didatica foram realizadas e estdo

sinalizadas em azul, como se pode observar no Quadro 2.

Quadro 2 - Percurso de Mediacao Didatica para estudo dos contetidos da relagéo cidade e campo utilizando a
linguagem dos quadrinhos — Verséo 2.
Aulas: 06

[Ano: 7° ano do Ensino Fundamental.

Tema:
As urbanidades e ruralidades que constituem a relagdo cidade e campo em Minagu/GO.

Objetivo:
Utilizando como instrumento de mediagdo didatica a linguagem dos quadrinhos, possibilitar que os alunos
formem conceitos da relagdo entre cidade e campo a partir das urbanidades e ruralidades.
Objetivos especificos:

Identificar como os alunos compreendem as relagdes entre cidade e campo;
Apresentar aspectos e dimensdes histdricas e geogréaficas das urbanidades e ruralidades que constituem a
relacdo cidade e campo;
Possibilitar que os alunos formem conceitos geograficos sobre a relagdo cidade e campo a partir das
urbanidades e ruralidades.
Contetidos:

- Diferentes modos de vida e trabalho na Cidade e no Campo.
- Os processos historicos e geograficos das relagfes entre a Cidade e 0 Campo.
- As diferentes Urbanidades e Ruralidades presentes na relagdo Cidade e Campo em Minagu/GO.

Continua...
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Continuacao do Quadro 2

Problematizar

Sistematizar

Sintetizar

1 — Levantar o0s aspectos das
ruralidades e urbanidades que 0
alunos  identificam em  seu
cotidiano;

2 — Apresentar para os alunos como
0os aspectos da urbanidade ¢
ruralidade que eles reconhecem no
espaco vivido e no espacgo
concebido influenciam nas suas
experiéncias e vivéncias;

3 — Entender a concep¢do dos
alunos sobre a relacdo Cidade e
Campo;

4 - Utilizar tiras em quadrinhos
criadas pelo pesquisador.

4 — A partir dos elementos
apresentados  pelos  alunos,
classificar o que constitui as
urbanidades e as ruralidades,
demarcando seus papéis na
constituicdo da relacdo cidade e
campo;

5 — Expor outros elementos que
ndo se fazem presentes no
repertério do  aluno, que
constituem a relacdo cidade e
campo, levando em consideracéo
as urbanidades e ruralidades.

6 — Fazer analogias e correlagdes
entre os elementos da urbanidade
e da ruralidade, em diferentes
escalas, tratados até entdo;

7 — Possibilitar que os alunos
expressem  por meio  da
linguagem dos quadrinhos, o que
compreendem sobre urbanidades
e ruralidades na relacéo cidade e
campo.

Descrigédo da Proposta

- Apresentar a tira em quadrinhos
do “homem do campo e 0 homem
da cidade” e tira da Mafalda (em
anexo), fazer a leitura e anélise
coletiva junto aos alunos e
apresentar a importancia dos
estudos da relacdo cidade e
campo.

- A partir da leitura, trazer os
seguintes questionamentos: “Essas
representacdes sdo fiéis as que
ocorrem na realidade?”, “Porque 0
campo esta representado como um
local que remete ao tédio nas duas
tiras?”, “Quais outros elementos
que se apresentam no dia-a-dia e
ndo  estdo  presentes  nos
quadrinhos do homem do campo e
da cidade?”, “Quais elementos do
modo de vida do campo podem
ser percebidos na cidade e que ndo
se apresentam na tira do homem
do campo e da cidade? E no
campo como eles se
apresentam?”’.

- Dialogar com os alunos para
melhor entendimento de suas
concepgdes a partir do relato de
suas experiéncias empiricas.

- A partir das experiéncias
apresentadas pelos alunos sobre a
relacho cidade e campo, as
urbanidades e ruralidades,
classificar o que constitui as
urbanidades e as ruralidades,
abordando os diferentes modos de
vida e trabalho nos dois espacos
(urbano e rural) e como eles se
relacionam, demarcando seus
papéis na constituicdo da relacdo
cidade e campo.

- Expor outros elementos de
urbanidades e ruralidades que ndo
se fazem presentes no repertorio
do aluno, que constituem a
relacio cidade e  campo,
abordando  suas  dimensoes
histéricas e geogréficas, por
meio de outras linguagens como
0 texto “Mergulhando no
Tema” do Fasciculo didatico
“Relacdo cidade-campo no
territério goiano” (2019, p. 21-
22), mapas do municipio, e do
estado de Goids, a fim de
pensar em diferentes escalas,
realizar analogias, correlacdes a
partir dessas linguagens.

- Elaborar tiras em quadrinhos a
partir do  repertério de
conhecimentos obtidos durante
as aulas de Geografia no
decorrer do percurso didéatico.

- Realizar uma roda de conversa
para que os estudantes possam
apresentar as tiras elaboradas a
fim de socializarem  seus
conhecimentos e interpretacfes a
partir do tema abordado.

Continua...
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Continuacao do Quadro 2

Problematizar Sistematizar Sintetizar

- Comparar dados
quantitativos  caracteristicos
do municipio de Minagu,
como: crescimento de
residéncias e da populacdo
urbanas e rurais, PIB, e o
crescimento populacional com
relacdo a outros municipios
do estado e do pais.

- Apresentar a tira em quadrinhos
“Urbanidades e  Ruralidades”
relacionando 0s fendmenos
demonstrados na tira com
diferentes escalas.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Cavalcanti (2013, 2014, 2019).

Ao elaborar o Quadro 2, considerou-se que para uma efetividade na proposta didatica
necessita-se de um maior tempo de aula, levando em consideracdo a quantidade de alunos.
Além da inclusdo do mapa municipal em menor escala, dados estatisticos a respeito da
populacdo local e um maior tempo para finalizagdo dos quadrinhos. Assim, finaliza-se o
estudo com avaliacdo do proprio processo, a fim de ampliar os resultados em futuras
aplicacdes, visando a formacdo de conceitos geograficos, objetivando a construcdo do
pensamento geografico.

Reconhece-se a necessidade de uma interpretacdo mais aprofundada dos dados,
especialmente no que se refere aos resultados obtidos com os alunos e a reflexdo sobre a
prépria pratica docente. Nesse contexto, a formacdo do professor deve ser continuamente
aprimorada com base na pesquisa sobre o conceito de mediacdo didatica no ensino de
Geografia. Esse conceito é fundamental para a andlise critica, pois permite identificar
elementos que indicam a presenca de um pensamento geografico nas atividades dos alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo geral compreender as potencialidades da
linguagem dos quadrinhos como instrumento de mediagdo didatica para a formacdo de
conceitos sobre a relacdo cidade e campo e suas contribui¢fes para formagdo do pensamento
geografico.

As linguagens em quadrinhos sdo criadas com o objetivo de contar o enredo de uma
narrativa, seja ela extensa ou curta, podendo apresentar-se como charges, cartuns, caricaturas,
tiras, gibis, graphic novel ou mangas. As HQs, como também sdo chamadas, podem conter
quadros sequenciais, balbes de fala, linguagem verbal, ndo verbal, ou multimodal. Assim, essa
pesquisa buscou estudar momentos de mediacdo didatica em que essa linguagem possa ser
utilizada. Para tanto, foram necessarias diversas leituras que culminaram em entendimentos
especificos.

Primeiramente, refletiu-se sobre o uso de diferentes linguagens no ensino de
Geografia, suas concepcOes para construcdo de conhecimentos e 0s processos mediadores.
Para ter uma melhor compreenséo, buscou-se averiguar como a linguagem dos quadrinhos se
apresenta na Geografia escolar, no curriculo e no livro didatico de Geografia. Verificou-se
que, apesar da linguagem dos quadrinhos ser considerada como uma linguagem alternativa no
curriculo, ela ndo se apresenta de modo consideravel no livro didatico, inclusive no que se
refere aos contetdos da relacdo cidade e campo, e o curriculo ndo contempla a tematica em
sua totalidade.

Diante disso, foram discutidos os conteudos da relacdo cidade e campo, pontuadas
suas diferentes concepcdes na Geografia, como ela aparece no municipio de Minacu e as
potencialidades do estudo desses contetdos para a formacgdo do pensamento geogréfico e da
cidadania. A partir das reflexdes, foi elaborado um mapa de contelddo sobre a tematica,
definido um tema e elaborada uma proposta didatica que adotasse como recurso didatico a
linguagem dos quadrinhos como instrumento de mediacéo.

Com isso, a proposta didéatica foi aplicada em uma escola do municipio, em uma turma
do 7° ano do Ensino Fundamental, a fim de analisar situagdes no desenvolvimento da
proposta, que se relacionaram com a formacdo de conceitos geogréaficos pelos alunos, em que,
apos esse processo, foi analisada a mediagdo didatica do professor e aperfeigoada a proposta.
Diante disso, verificaram-se evidéncias da formacéo de conceitos da relacdo cidade e campo.

Destaca-se a importancia de se pensar e refletir a pratica em sala de aula.
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E evidente que a linguagem dos quadrinhos é um produto cultural e social que traz um
valor sisttmico que corresponde a representacdes de acOes da realidade, dos fendmenos e dos
contextos sociais e podem representar o espaco geografico e suas dindmicas. Essa pluralidade
de planos e diversidade de perspectivas contribui para a interpretacdo, junto com a semiotica
presente na linguagem. Desde as representacfes de formas fisicas e sociais que, de acordo
com a mediacdo didatica, podem ser discutidas e associadas ao conteudo.

De modo geral, considera-se a linguagem dos quadrinhos um importante instrumento
de mediacdo didatica para as aulas de Geografia, desde que o professor tenha preparo e
dominio da linguagem e contetido a ser ensinado. Ela apresenta em sua estrutura um espaco e
acontece em um local, normalmente apresenta 0 contexto e a temporalidade em que o0s
personagens estdo inseridos, mostrando e abordando situacdes distintas, que podem ser
utilizadas pelo professor na mediacdo do contetdo, serem associadas a outras linguagens
como a cartografica e textos, portanto diferentes linguagens, com diferentes formas de
representacdo, o que gera muitas possibilidades de combinag&o e utilizacdo em sala de aula no
ensino de Geografia.

Como se viu, historias em quadrinhos, enquanto manifestacdo cultural, podem ser
utilizadas para representar determinados fendmenos, a partir de contextos e situacées que, por
sua vez, podem ser analisados geograficamente. Isoladamente, as HQs ndo sdo geogréficas,
mas podem ser utilizadas para mediar os contetdos geograficos, pois 0 que d& o carater
geografico a linguagem dos quadrinhos € o uso que se faz dela, a abordagem geogréafica dada
pelo professor durante a mediacdo didatica. Por isso, € preciso ter clareza dos motivos que
levam a utilizacdo da linguagem dos quadrinhos, enquanto instrumento em favor do que se ira
trabalhar na Geografia.

Para isso, a alfabetizacdo e o letramento sdo bases necessarias, ja que a interpretacdo
dada é uma extensdo do pensamento do sujeito, construido a partir do seu contexto e de suas
vivéncias. O instrumento se torna uma representacdo daquele fenébmeno, dada por aqueles
sujeitos, atraves da mediacao do professor.

Alguns pontos que podem limitar a utilizagdo dessa linguagem devem ser levados em
consideragdo, como a falta de formacdo adequada do professor ou desconhecimento do
potencial da linguagem. Além disso, necessita-se de tempo para planejamento e preparo
antecipado das aulas, levando em consideracdo a selecdo dos quadrinhos a serem utilizados.
Sem planejamento adequado, a realizagdo pode ser prejudicada por muitos fatores, como a
falta de recursos didaticos, como mapas cartograficos, material para impressao ou projetores

que possam possibilitar o trabalho em conjunto com a linguagem dos quadrinhos, com isso, 0
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tempo de duracdo das aulas para o desenvolvimento de um trabalho satisfatdrio, acaba
prejudicado.

Como mencionado, na analise do Documento Curricular para Goias observou-se uma
lacuna no que se refere a formacdo do pensamento geografico. Analise semelhante e que
corroborou essa evidéncia foi a realizada no livro didatico adotado nas escolas do municipio,
no qual constatou-se poucas linguagens em quadrinhos em relagdo a colecdo de livros
didaticos analisada, ou a ndo exploracdo de suas potencialidades no livro em que elas se
apresentam, cabendo frisar que ndo se referiam aos conteudos pretendidos ao estudo, qual seja
a relacdo cidade e campo.

A cidade de Minacu, dada sua constituicdo historica, assim como outras do Brasil,
possui fortes marcas dessa relacdo, na qual cidade e campo possuem inter-relacdes tanto do
ponto de vista material, quanto imaterial (urbanidades e ruralidades). E crucial que os alunos
de tal municipio compreendam essas dindmicas. Haja vista a lacuna identificada no livro
didatico, a proposta didatica apresentada neste estudo possibilita que outros professores
reflitam a abordagem de tais conteldos por meio de uma mediacdo didatica que utiliza a
linguagem dos quadrinhos.

Assim, contribui-se para a formagdo da cidadania destes alunos, uma vez que parte
fundamental para que ela seja exercida é o conhecimento das diferengas sociais e culturais dos
seres humanos, diante da realidade social e espacial em que se esta inserido, sendo possivel
analisar os fendmenos que ali ocorrem e correlaciona-los em outras escalas. Uma formacao
integral que gere significado e sentido de identidade com aquilo que se vive e com 0S
contetidos geograficos.

O recorte utilizado, qual seja a utilizacdo da linguagem dos quadrinhos, se mostrou
potente por possibilitar diferentes interpretacfes, que levaram ao resgate de outros conteidos
ja estudados anteriormente. Conjuntamente a isso, a importancia da media¢do baseada em
guestionamentos aos alunos, no qual os saberes socialmente construidos por esses sujeitos
foram valorizados. Desse modo, emerge o protagonismo da didatica do professor, pois ndo
basta saber o contetdo, é preciso saber como ensinar o conteudo.

Durante a aplicacdo da proposta didatica, ficou evidente que para que seja efetiva, os
alunos precisam participar das trés etapas: problematizar, sistematizar e sintetizar. Alunos que
ndo participaram dos momentos de aplicagdo, principalmente das ultimas duas, tiveram o
aprendizado prejudicado, ja os demais, que participaram de todas, mostraram indicios de
terem adquirido conhecimento para formacgédo dos conceitos requeridos, quais sejam a relagéo

cidade e campo e as dindmicas inerentes a essa relacdo, como as urbanidades e as ruralidades,
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bem como os diferentes modos de vida e usos de ambos o0s espacos e as questdes culturais que
ali ocorrem.

Diante do exposto, considera-se que foi atendido o objetivo de compreender as
potencialidades da linguagem dos quadrinhos como instrumento de mediacdo didatica para a
formagé&o de conceitos sobre relacdo cidade e campo, entretanto necessitar-se-ia de mais aulas
para afirmar veemente que essa potencialidade contribui para formacdo do pensamento
geografico, algo que este estudo ndo conseguiu esgotar, mas que podera ser abordado em
outro em um futuro proximo.

Encerra-se esse texto com a esperanca de que ele alcance diferentes sujeitos,
contribuindo como arcabouco teérico e metodolégico para o ensino de Geografia, sobretudo,

do conteudo central que aqui se abordou, a relacdo cidade e campo.
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ANEXO A - A RELACAO CIDADE E CAMPO NO DC-GO

Geografia — 6° Ano

Unidade Tematica Objeto de Habilidades
conhecimento/Conteudos
Natureza, ambientes | As formas de relevo, os solos e | (EFO6GE10-A) Relacionar e
e . . . S
qualidade de vida sua ocupacao: urbana e rural problematizar os impactos ambientais

e Diferentes formas de uso do | das diferentes formas de uso do solo,

solo; o
. rotacdo de terras, terraceamento, aterros,
e Diferentes usos dos recursos
hidricos; bem como dos recursos hidricos, em

e  Recursos hidricos e consumo;

oS b espagos e tempos diferentes.
e Impactos ambientais.

(EFO6GE11-A) Analisar as diversas
interagdes das sociedades com a
natureza, com base na distribui¢do dos
componentes fisico-naturais, incluindo
as transformagdes da biodiversidade
local, nacional e mundial, com énfase
nas relagdes capitalistas.

(EFO6GE12-A) Identificar as fontes e o
consumo dos  recursos hidricos,
enfatizando os impactos socioambientais
nos ambientes urbanos e rurais, com foco
na agroindustria goiana e brasileira.

(EFO6GE13-A) Analisar e problematizar
as causas e as consequéncias das praticas
humanas na dindmica climatica.

O sujeito e seu lugar | Identidade sociocultural: (EFO6GEO1-A) Comparar modificagdes
no mundo e Diferentes tipos de paisagens;
e Modificagdo das paisagens

por diferentes grupos sociais; | €nfase no seu municipio.

* Povos originarios brasileiros | (ER06GE01-B) Identificar e reconhecer
e goianos.

das paisagens em diferentes lugares, com

as diversas formas de uso dos lugares,
em diferentes tempos e espagos.
(EFO06GE02-A) Analisar modificacdes de
paisagens por diferentes grupos sociais,
destacando os povos originarios, 0s
quilombolas e as  comunidades
tradicionais de Goias.

(EFO6GE02-B) Compreender a ocupagio
do espago geografico como agente
modificador das paisagens.

Mundo do trabalho Transformagdo das paisagens | (EFO6GE06-A) Identificar as

naturais e antropicas: caracteristicas das paisagens




e  Transformagdes das
paisagens pelo trabalho;

e Mudangas na  interacdo
humana com a natureza;

e Urbanizagao e
industrializagdo.

transformadas pelo trabalho humano, a
partir do desenvolvimento da
agropecuaria, do extrativismo, da
industrializacdo, da urbanizacdo e do
agronegocio em Goias.

(EFO6GEO07-A) Explicar as mudancas na
paisagem, resultantes da interagdo
humana com a natureza a partir dos
estagios de sua evolugdo: coleta, caca ¢
pesca, pastoreio, agricultura, pecudria,
industria e urbanizagao.

(EFO6GEO07-B) Analisar e problematizar
a intensificagdo das mudangas da relagdo
entre a sociedade e a natureza, na
sociedade contemporanea, a partir do
advento da industrializagdo e da
urbanizagao.

Fonte: (GOIAS, 2018). Organizado pelo autor.

Geografia — 7° Ano

Unidade Tematica Objeto de Habilidades
conhecimento/Conteudos
O sujeito e seu lugar | Ideias e concepgdes sobre a | (EFO7GE01-A) Identificar 0
no mundo formacao territorial do Brasil: imaginario/conhecimento que 0s

e As paisagens e a formagdo
territorial do Brasil.

estudantes possuem acerca das paisagens
e da formagao territorial do Brasil.

Conexdes e escalas

Formacgao territorial do Brasil:

e  Fluxos econdmicos
brasileiros;

e  Fluxos populacionais
brasileiros;

e Conlflitos e tensdes histéricas
e contemporaneas na

formagéo do Brasil;

e Direitos legais territoriais dos
diferentes povos;

e Movimentos sociais urbanos
e rurais.

(EFO7GE02-A) Analisar a influéncia dos
fluxos econdémicos e populacionais na
formagdo socioecondmica e territorial do
Brasil.

(EF07GE02-B) Identificar e
compreender os conflitos e as tensdes
histéricas e contemporaneas, com énfase
em Goias.

(EFO7GE03-A) Compreender e
problematizar sobre a territorialidade e a
sua importancia para os diversos povos.
(EFO7GE03-B) Analisar criticamente os
direitos legais territoriais dos povos
indigenas, quilombolas, povos da
floresta, cerradeiros, ribeirinhos,
beiradeiros e os movimentos sociais
urbanos e rurais.

Conexdes e escalas

Caracteristicas e dindmica da

populagdo brasileira:

e Densidade demografica;

e Distribui¢do  espacial da
populagao brasileira;

e Diversidade étnico-cultural e
racial;

e Indicadores
socioeconomicos.

(EFO7GEO04-A) Analisar a distribui¢@o
espacial da populacdo  brasileira,
considerando 0s indicadores
socioecondmicos, a diversidade étnico-
cultural e racial, de sexo/género e de
idade nas regides brasileiras.

159



Mundo do trabalho Produgdo, circulagdo e consumo | EFO7GE05-A) Distinguir as diferentes
de mercadorias: formas de organizagdo do trabalho desde
e Diferentes formas de | o Mercantilismo até o Capitalismo
organizagdo do trabalho; Contemporaneo.
° Desigualdade social do (EFO7GE06-A) Problematizar como a
trabalho; producdo, a circulagdo e o consumo de
e Produgio, circulagdo e | mercadorias provocam impactos
consumo de mercadorias; socioambientais e contribuem para
e Distribuicio  desigual  de desigual distribuigdo de riquezas, em
riquezas; diferentes lugares.
e Redes de circulagio de (EFO7GE06-B) Identificar as principais
mercadorias; vias de circulagdo de mercadorias do
e Impactos socioambientais. Brasil, como ferrovias, hidrovias,
rodovias e aerovias.
Mundo do trabalho Desigualdade social e o trabalho: | (EFO7GE07-A) Compreender a
e TFuncio das redes de | importdncia e a funcdo das redes de
transporte € comunicagio; transporte e comunicagao no
e Desigualdade na distribuicio | desenvolvimento do territorio brasileiro
de redes de transportes ¢ de | € suas implicagdes socioecondmicas,

comunicagio;
Industrializagdo brasileira;

o processo de
industrializagdo e inovagdo
tecnologica;

Inovagdo  tecnoldgica e
mudangas nas relagdes de
trabalho.

ambientais e culturais.

(GO-EF07GEL15) Identificar ¢ analisar a
desigual distribuicdo de redes de
transportes ¢ de comunicagdo, bem como
suas implicagdes no processo de
integracgdo do territorio brasileiro.
(EFO7GEO08-A) Estabelecer relagdes
entre as modificagdes do territério
brasileiro a partir dos processos de
industrializac¢do e inovagdo tecnoldgica.
(GO-EF07GE16) Relacionar o processo
de industrializagdo e de inovagdo
tecnoldégica com as mudangas nas
relagdes e nos tipos de trabalho, tanto no
campo como na cidade.

Fonte: (GOIAS, 2018). Organizado pelo autor.

Geografia — 8° Ano

Unidade Tematica

Objeto de

conhecimento/Conteudos

Habilidades

O sujeito e seu lugar
no mundo

Distribuicdo da populagdo

mundial e deslocamentos

populacionais:

e Fluxos migratorios da
populagao;

Distribuicdo da populagdo
mundial.

(EFO8GEO1-A) Conhecer e descrever os

principais  fluxos  migratorios  da

populag@o humana.

(EFO8GEO1-B) Relacionar os fluxos
migratorios mundiais com 0s
condicionantes fisico-naturais,
socioecondmicos com a atual
distribui¢do da populagdo mundial e em
diferentes periodos historicos.

O sujeito e seu lugar
no mundo

Diversidade e

dindmica da

populacdo mundial e local:

Diversidade e os fluxos
migratorios da populagao;
Indicadores socioecondmicos
brasileiros;

Dinamica demografica;
Fluxos de migragdo na

(EFO8GEO02-A) Relacionar e
compreender os fatos e situagdes
representativas da histéria das familias
do municipio em que se localiza a
instituicdo  escolar, considerando a
diversidade e os fluxos migratorios da
populagdo mundial.

(EFO8GEO03-A) Analisar e relacionar os
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América Latina;
e Politicas migratorias.

indicadores socioecondmicos brasileiros,
como perfil etario, género, crescimento
vegetativo e mobilidade espacial, com a
dindmica demografica atual.
(EFO8GE04-A) Identificar e
compreender os fluxos de migracdo na
América Latina, movimentos voluntarios
e forcados, assim como fatores e areas de
expulsdo e atragdo, e as principais
politicas migratorias da regido.

Conexdes ¢ escalas

Corporagdes e organismos

internacionais e do Brasil na
ordem econdmica mundial:

e Conflitos e agdes dos
movimentos sociais
brasileiros, no campo e na
cidade.

(EFO8GE10) Distinguir e analisar
conflitos e a¢des dos movimentos sociais
brasileiros, no campo e na cidade,
comparando com outros movimentos
sociais existentes nos paises latino-
americanos.

Mundo do trabalho Os diferentes contextos e os | (EFO8GE13-A) Analisar a influéncia do
meios técnico e tecnologico na . I .
~ desenvolvimento cientifico e tecnologico
produgio:
e O desenvolvimento cientifico | na caracterizagdo dos tipos de trabalho e
e tecnologico nos espagos .
. o na economia dos espacos urbanos e
urbanos e rurais da América e )
da Africa. rurais da América e da Africa, em
Transformagdes do espaco na diferentes momentos.
sociedade urbano-industrial na (EFOSGE16) Analisar as principais
América Latina: ” \
problematicas comuns as  grandes
° AS, diferencas € | cidades latino-americanas,
desigualdades das grandes
cidades latino-americanas. particularmente aquelas relacionadas a
distribuicdo, estrutura e dinadmica da
populagdo ¢ as condigdes de vida e
trabalho.
(EFO8GE17-A) Analisar os principais
problemas socioecondmicos e espaciais
urbanos nas cidades latino-americanas,
enfatizando a segregacdo
socioespacial.
Formas de | Cartografia: anamorfose, croquis | (EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras
representaca I - ~ ,
cpresentacao “le mapas tematicos da América e | formas de representagdo cartografica
pensamento
Espacial da Africa: para analisar as redes e as dinamicas
e Continentes, oceanos e mares | urbanas e rurais, ordenamento territorial,
m.undlals; . contextos culturais, modo de vida e usos
e Diferentes tipos de mapas; ,
e  Representagdo cartografica. e ocupagao de solos da Africa e América.
Natureza, ambientes | Identidade e interculturalidades | (EFO8GE20-A) Compreender as diversas
¢ qualidade de vida regionais: Estados Unidos da | identidades do continente americano e

América, América Espanhola e
Portuguesa e Africa:

e Identidades do continente
americano e africano;

africano e as interculturalidades
originadas pelo processo historico de

ocupacao.
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e  Processo histérico de
ocupagdo da América e da
Africa;

e Caracteristicas populacionais,
urbanas, politicas,
econOmicas ¢ ambientais de
paises e grupos de paises da
América e da Africa.

(EFO8GE20-B) Analisar caracteristicas
de paises e grupos de paises da América
e da Africa no que se refere aos aspectos
populacionais, urbanos, politicos e
econdmicos. Discutir as desigualdades
sociais e econOmicas, bem como as
pressdes sobre a natureza e suas
riquezas, sua apropriagdo e valora¢do na
producdo e circulacdo, em diferentes
tempos, resultando na espoliacdo dos
povos originarios.

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

Diversidade ambiental e as

transformagdes nas paisagens na

América Latina:

e Recursos naturais dos paises
da América Latina;

e  Ospovos da América Latina;

e Paisagens da América Latina;

e  Caracteristicas produtivas dos
paises latino-americanos.

(EFO8GE22-A) Identificar os principais
recursos naturais dos paises da América
Latina, analisando seu uso e importancia
para a produgdo de matéria-prima e
energia.

(EFO8GE23-A) Compreender os povos
da América Latina como sujeitos das
diversas paisagens desse continente.
(EFO8GE23-B) Identificar as paisagens
da América Latina considerando os
aspectos geomorfologicos,
biogeograficos e climatologicos.
(EFO8GE24-A) Analisar e problematizar
as caracteristicas produtivas dos paises
latino-americanos, como a exploragdo
mineral na Venezuela e na Bolivia, a
agricultura de alta especializagdo e
exploragdo mineira no Chile, o circuito
da carne nos pampas argentinos e no
Brasil, o circuito da cana-de-agucar em
Cuba, o poligono industrial do sudeste
brasileiro, as plantagdes de soja no
centro-oeste e as empresas maquiladoras
mexicanas.

Fonte: (GOIAS, 2018). Organizado pelo autor

Geografia — 9° Ano

Unidade Tematica

Objeto de
conhecimento/Conteudos

Habilidades

Mundo do Trabalho

Cadeias industriais e inovagdo no

uso dos recursos naturais e

matérias-primas:

e  Urbanizagdo mundial;
e Desenvolvimento tecnoldgico
e formas de trabalho;

e Divisdao Internacional do
Trabalho.

(EFO9GE12-A) Relacionar o processo de
urbanizagdo com o desenvolvimento
tecnologico, industrializagdo e
mecanizagdo da agropecuaria, bem como
sua acdo nas formas de trabalho e
circulagdo do capital, em diversos paises,
com destaque para o Brasil e o
agronegdcio em Goias.

(EFO9GE13-A) Analisar e problematizar
a importancia da producdo agropecuaria
na sociedade urbano-industrial e a
desigualdade mundial de acesso aos
recursos alimentares e & matéria-prima.
(EFO9GE13-B) Compreender a Divisao
Internacional do Trabalho.

Fonte: (GOIAS, 2018). Organizado pelo autor
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ANEXO B - TEXTO DO FASCICULO DIDATICO UTILIZADO NA PROPOSTA
DIDATICA

A relacéo cidade-campo no territorio goiano

Os espacos rural e urbano foram, ao longo dos anos, analisados por pesquisadores de
modo separado. Mas, devemos entender que eles sdo espagos complementares.

As anélises separadas dos espagos rurais e urbanos, predominantemente, eram feitas
apenas pelo viés da producdo em si, sem considerar os modos de vida neles constituidos.
Atualmente, essa ndo € a forma de analise considerada mais adequada, pois compreende-se
que tanto o rural quanto o urbano ndo se expressam apenas como modelo de producao
econdmica, mas também pela forma de seus sujeitos se relacionarem e se estruturarem.

Conforme autores da geografia, entre esses espacos — rural e urbano — ocorrem
relacbes que vém se desenvolvendo no Brasil desde os periodos da colonizacdo com a
construcdo de arraiais, vilas e cidades. As cidades goianas, por exemplo, nascidas de arraiais
que viraram vilas que com o tempo ganharam formas e sedes administrativas, geralmente
tinham seu inicio a partir da construcdo de uma casa ou outra, ou de uma fazenda, que ao
ceder terra para a construcdo de uma capela e uma praca, em regra geral, promovia novas
povoacoes.

Contudo, apesar de ser uma origem comum a grande parte das cidades brasileiras, é
importante lembrar que ainda que haja areas urbanas que se firmaram com a modernizacdo
agricola, como € o caso de parte dos municipios do Estado de Goias, a assimilacdo das novas
funcBes do espaco, seja ele rural ou urbano, ocorre de forma distinta em cada regido. Desse
modo, suas estruturas e funcionalidades ndo se mostram homogéneas.

Mais recentemente, com as novas atividades ndo agricolas, que passaram a ocorrer no
campo no decorrer do século XX, novas funcbes foram se estabelecendo, como, por exemplo,
0 caso de familias que passaram a ocupar espacgos rurais com: pousadas, pesque-pagues,
comeércios e fabricas, alterando as paisagens naturais e solidificando neste espaco, atividades
antes julgadas como urbanas. Nesse contexto, grande parte da populacdo também foi se
modificando e se movimentando, uns saindo do campo rumo a cidade, outros fazendo o
sentido inverso.

Esses grupos acabaram influenciando a realizacdo das novas atividades e nas
estruturas urbanas locais. Dessa forma, a partir do desenvolvimento capitalista, foi-se

introduzindo em Goias novas formas de utilizagéo do territério.
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Contudo, com uma distribuicdo heterogénea dos migrantes oriundos principalmente da
Bahia, Minas Gerais, S&o Paulo e Maranh&o, o Estado de Goids acompanhou significativa
reestruturacdo demografica de seu espaco, consequéncia também da desindustrializacdo e
desconcentracao industrial no contexto de Brasil. A partir da disseminacdo da modernizacéo,
intensificacdo da urbanizacdo e distribuicdo de emprego, 0 estado com suas caracteristicas
econdmicas ligadas a pecuaria extensiva e agricultura de subsisténcia foi se modernizando e a
partir de entdo se comunicando com outras regides do Brasil.

Em tempos atuais, a Regido Metropolitana de Goiania (RMG), que apresenta mais de
um terco da populacdo goiana, de acordo com o Censo (2010), ndo é uma regido com
elevados niveis de producdo agropecuaria, mas tem parcela da populacdo vivendo em
pequenas propriedades com forte ligacdo com a cidade. Sendo assim, é interessante perceber
qgue a regido metropolitana ainda apresenta municipios que se destacam na producdo de
produtos rurais, como € o caso do alho em Nerdpolis, do tomate em Goianépolis e do rebanho
bovino de Trindade (0 maior da regido). A avicultura é destaque nos municipios de Goiania,
Nerdpolis e Hidrolandia.

Dessa forma, apesar das grandes influéncias da expansdo urbana, resultante das
alteracdes e concentracdes de atividades de producgéo tipicamente urbanas, pode-se concordar
com a afirmacdo de Chaveiro et. al. (2009, p. 34): “A urbanizacdo acelerada néo elimina a
tradicdo rural. Pelo contrario, é obrigada a inseri-la nos seus quadros e em suas modalidades
em forma de conflito, convergéncia ou de adaptagdo”. Tal entendimento requer novas
interpretacdes do territorio goiano, uma vez que, como dizem o0s autores, urbano e rural cada
vez mais se mostram interdependentes.

Essas novas relagdes entre campo e cidade vdo se efetivando e passando a ser
essenciais para a proposicao de politicas adequadas tanto para o rural quanto para o urbano.
Esse comportamento no Estado de Goids pode ser percebido a partir dos novos papéis

tambem presentes na area urbana e na capital.



