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RESUMO

A presente dissertagdo investiga a invisibilidade das mulheres negras nos livros didaticos de
Historia do Ensino Fundamental Il e analisa o potencial decolonial da Colecdo Antiprincesas
como ferramenta pedagogica para a construcéo de praticas educativas mais plurais, criticas e
antirracistas. A pesquisa nasce de uma inquietacdo gerada em contexto escolar: o
questionamento de uma aluna negra sobre sua auséncia nos materiais didaticos, o que evidencia
0 impacto simbdlico e pedagdgico dos silenciamentos estruturais presentes nas narrativas
historicas hegemonicas. Assim, 0 objetivo central do estudo é compreender de que maneira 0s
livros didaticos reproduzem apagamentos das mulheres negras e como narrativas alternativas,
como a da colecdo Antiprincesas, podem contribuir para romper com a logica eurocéntrica,
colonial e androcéntrica predominante no ensino de Histéria. Metodologicamente, trata-se de
uma pesquisa qualitativa, de natureza bibliografica e documental, que articula revisao teorica e
analise de materiais didaticos aprovados pelo PNLD entre 2014 e 2023. A analise considera
ndo apenas a presenga quantitativa das mulheres negras, mas principalmente os modos de
representacédo, os lugares discursivos ocupados por elas e os sentidos produzidos no processo
de composicao do livro didatico como artefato cultural. Como aporte teorico, o estudo dialoga
com a interseccionalidade (Crenshaw), com o feminismo negro (hooks), com a colonialidade
do poder e do género (Quijano e Lugones), com os estudos sobre representacdo (Chartier) e
com referenciais da educagdo para as rela¢fes étnico-raciais, fundamentados especialmente nas
Leis 10.639/2003 e 11.645/2008. A dissertacdo também apresenta um produto educacional: um
caderno orientador destinado a professoras de Histdria. O material propde novas abordagens
pedagdgicas para o trabalho com diversidade, identidade negra e representacdes femininas,
articulando teoria e pratica para favorecer o desenvolvimento de uma consciéncia historica
critica. Espera-se, como resultados, ampliar o debate sobre os limites dos livros didaticos
tradicionais, evidenciar os mecanismos de silenciamento que afetam as mulheres negras e
oferecer alternativas decoloniais para o ensino de Histéria. Também se pretende fortalecer
praticas pedagogicas que valorizem o protagonismo feminino negro e promovam a
identificacdo positiva das estudantes, contribuindo para uma escola mais democratica,
antirracista e socialmente referenciada.

Palavras-chave: Mulheres negras; Ensino de Historia; Educacdo decolonial; Livros didaticos;
Antiprincesas.



ABSTRACT

This dissertation investigates the invisibility of Black women in History textbooks used in
Brazilian lower secondary education and analyzes the decolonial potential of the Antiprincesas
Collection as a pedagogical tool for the construction of more plural, critical, and anti-racist
educational practices. The research originates from a concern arising in the school context,
specifically from a Black student’s questioning of her absence in History textbooks, which
highlights the symbolic and pedagogical impacts of structural silencing within hegemonic
historical narratives. Thus, the central objective of this study is to understand how History
textbooks reproduce the erasure of Black women and how alternative narratives, such as those
proposed by the Antiprincesas Collection, can contribute to breaking with the Eurocentric,
colonial, and androcentric logic that predominates in History teaching. Methodologically, this
is a qualitative study of bibliographic and documentary nature, combining theoretical review
with the analysis of History textbooks approved by the Brazilian National Textbook and
Teaching Material Program (PNLD) between 2014 and 2023. The analysis considers not only
the quantitative presence of Black women, but primarily the modes of representation, the
discursive positions they occupy, and the meanings produced in the process of constructing the
textbook as a cultural artifact. The theoretical framework draws on intersectionality
(Crenshaw), Black feminism (hooks), the coloniality of power and gender (Quijano and
Lugones), studies on representation (Chartier), and educational frameworks for ethnic-racial
relations, particularly grounded in Laws 10.639/2003 and 11.645/2008.The dissertation also
presents an educational product: a pedagogical guide designed for History teachers. This
material proposes new pedagogical approaches to working with diversity, Black identity, and
female representations, articulating theory and practice to foster the development of critical
historical consciousness. The expected results include expanding the debate on the limitations
of traditional textbooks, exposing the mechanisms of silencing that affect Black women, and
offering decolonial alternatives for History teaching. Furthermore, the study aims to strengthen
pedagogical practices that value Black female protagonism and promote positive student
identification, contributing to a more democratic, anti-racist, and socially grounded school
environment.

Keywords: Black women; History teaching; Decolonial education; Textbooks; Antiprincesas.
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Introducéo

Esta pesquisa nasce de um questionamento realizado por uma aluna negra do sexto ano
do Ensino Fundamental Il, Luiza Romano! em uma aula de histéria, que ao folhear o livro
didatico questionou: “professora, por que eu ndo estou no livro? Eu ndo fago parte da histéria?”
Ao compreender a importancia de sua fala, bem como a extensdo do seu questionamento, me
propus a analisar os livros didaticos com outro olhar, um olhar que ndo procurava explicaces,
narracdes, fatos ou sequéncias politicas, mas sim um olhar que procurava invisibilizacoes,
silenciamentos, apagamentos e com esse olhar procurar compreender como e a quem essas

lacunas propositais interessariam e como propor alternativas para superé-las.

Esta pesquisa delineou-se a partir de inquietaces constituidas ao longo da trajetoria
docente da pesquisadora. A recorréncia de silenciamentos académicos referentes as mulheres
e, de modo ainda mais contundente as mulheres negras, revelou-se ndo apenas como um
problema historiografico, mas como uma questdo pedagdgica concreta, perceptivel na
qualidade das aulas ministradas e nos limites impostos a representacdo das alunas nas narrativas
historicas oficiais. A auséncia ou marginalizacdo dessas mulheres nos contetdos escolares
produzia efeitos diretos na construcdo de pertencimento, identificacdo e reconhecimento no
espaco escolar. Assim, a investigacdo emerge da articulacdo entre experiéncia docente e

reflexdo critica, convertendo a inquietacao profissional em problema de pesquisa.

O ensino de Historia, enquanto campo de producdo de sentidos sobre o passado,
desempenha papel central na formacéo das identidades individuais e coletivas. Entretanto, as
narrativas historicas tradicionalmente ensinadas nas escolas brasileiras tém sido marcadas por
silenciamentos, apagamentos e hierarquizacGes que privilegiam sujeitos masculinos, brancos e
europeus, em detrimento de grupos historicamente subalternizados. Entre esses grupos,
destacam-se as mulheres negras, cuja presenca nos livros didaticos permanece limitada,
fragmentada ou estereotipada, comprometendo a construcéo de uma educacao historica plural,

democrética e socialmente referenciada.

Essa problematica se manifesta de forma contundente no cotidiano escolar, em que
estudantes negras frequentemente ndo se reconhecem como sujeitas historicas, nem se veem

representadas nos materiais didaticos que mediam o processo de ensino-aprendizagem. O

! Nome ficticio para preservar o anonimato da aluna em questao, na época com doze anos de idade.
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questionamento que d& origem a esta pesquisa, formulado por uma aluna negra do ensino
fundamental ao indagar sua auséncia no livro de Histdria, evidencia que o apagamento das
mulheres negras ndo € apenas uma questdo historiografica, mas também pedagdgica, simbdlica
e politica, com impactos diretos na constituicdo da autoestima, do pertencimento e da

consciéncia histérica das estudantes.

Diante desse cenario, esta dissertacdo tem como objetivo geral analisar a invisibilidade
das mulheres negras nos livros didaticos de Histdria do Ensino Fundamental 11, articulando essa
analise ao potencial decolonial da Colecdo Antiprincesas como recurso pedagdgico para 0
ensino de Historia. Parte-se da compreensao de que os materiais didaticos nao sao neutros, mas
produtos culturais atravessados por disputas de poder, interesses politicos e escolhas

epistemoldgicas que determinam quais histdrias sdo contadas e quais sdo silenciadas.

A Colecédo Antiprincesas, publicada pela editora Chirimbote, na Argentina e pela Sur
Livros, no Brasil. Tem por objetivo mudar o cenario da literatura infanto-juvenil, retratando de
forma biografica mulheres reais, grandes nomes da América Latina que ndo usam tiaras, ndo
vivem em castelos e ndo tém superpoderes, mas mudaram o mundo a sua maneira, € com isso
oferecer ao debate historiografico e escolar uma contra narrativa de carater decolonial e

inclusivo.

Como objetivos especificos, a pesquisa busca compreender 0s processos histdricos de
silenciamento e subalternizacdo das mulheres nas narrativas historicas; discutir os limites da
historiografia tradicional e do ensino de Historia no que se refere as questes de género e raca;
analisar criticamente livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD); e avaliar o potencial pedagdgico da Cole¢do Antiprincesas para a construgdo

de préticas educativas antirracistas, interseccionais e decoloniais.

Ao compreender a indissociabilidade entre préatica pedagogica e investigacao cientifica,
esta pesquisa dialoga com a perspectiva da professora-pesquisadora, conforme discutido por
Lidke e André (1986), ao compreender a pratica docente como espago legitimo de producgéo
de conhecimento. Trata-se de um estudo que articula teoria e préatica, reconhecendo a escola
como locus privilegiado de investigacdo, reflexdo critica e proposicdo de alternativas
pedagdgicas que tensionem as narrativas hegemonicas presentes no curriculo e nos materiais

didaticos.
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Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza documental
e bibliogréfica. A andlise dos livros didaticos considera ndo apenas a presenca ou auséncia das
mulheres negras, mas também as formas de representacéo, os lugares simbdlicos que Ihes séo
atribuidos e as narrativas que estruturam sua aparicdo ou invisibilizacdo nos conteddos
historicos. Essa abordagem permite compreender o livro didatico como um artefato cultural que

produz sentidos sobre o0 passado e sobre 0s sujeitos histéricos.

O referencial tedrico mobilizado ancora-se nos estudos de género, na
interseccionalidade e no feminismo decolonial. Autoras como Joan Scott, Kimberlé Crenshaw,
Oyeronké Oyéwumi, Maria Lugones, Carla Bassanezi Pinsky, Bebel Nepomuceno e Eni
Orlandi fundamentam a andlise das relacfes de poder que estruturam as narrativas historicas e
educacionais. Esses aportes tedricos possibilitam compreender que género, raca e classe ndo
operam de forma isolada, mas articulada, produzindo desigualdades especificas, especialmente

para as mulheres negras.

A nocao de interseccionalidade assume papel central nesta pesquisa ao possibilitar a
analise das multiplas opressdes que atravessam as experiéncias historicas das mulheres negras.
Ao deslocar a compreensdo de “mulher” como uma categoria homogénea e universal, a
perspectiva interseccional evidencia que género, raca e classe operam de forma articulada na
producdo das desigualdades sociais. Nesse sentido, a historiografia tradicional e os livros
didaticos de Historia tendem a privilegiar uma experiéncia feminina branca, europeia e
burguesa, apresentada como referéncia universal, ao passo que invisibilizam trajetdrias
marcadas pelo racismo estrutural, pela exploracdo do trabalho e pela colonialidade,

especialmente no que se refere as mulheres negras.

Essa critica a universalizagao da categoria “mulher” encontra sélido respaldo teodrico
nas reflexdes de bell hooks (2019), particularmente em N&o sou eu uma mulher?, obra na qual
a autora questiona os limites do feminismo hegemonico ao desconsiderar o racismo como
elemento estruturante da opressdo vivenciada pelas mulheres negras. hooks demonstra que,
historicamente, as mulheres negras foram excluidas tanto da nogdo de feminilidade construida
pelo patriarcado quanto das agendas centrais do movimento feminista branco, sendo submetidas
a um regime de exploracdo que articulava género, raca e classe de maneira indissociavel. Ao
evidenciar que as experiéncias das mulheres negras ndo podem ser compreendidas a partir dos

mesmos parametros utilizados para analisar a opressdo das mulheres brancas, a autora oferece
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uma chave interpretativa fundamental para compreender os silenciamentos presentes nas

narrativas histdricas e nos materiais didaticos analisados nesta pesquisa.

Nesse contexto, o conceito de colonialidade do poder e do género, conforme
desenvolvido por Anibal Quijano e aprofundado por Maria Lugones, contribui para
compreender como as hierarquias raciais e de género foram historicamente construidas e
naturalizadas no processo colonial. A imposicdo de um modelo eurocéntrico de humanidade
impactou diretamente a forma como mulheres negras foram representadas, ou excluidas das

narrativas histéricas, reforcando sua desumanizacdo e marginalizacao.

A andlise da Colecdo Antiprincesas emerge, assim, como contraponto as narrativas
hegeménicas presentes nos livros didaticos. Ao apresentar mulheres latino-americanas como
Frida Kahlo, Violeta Parra, Juana Azurduy e Dandara dos Palmares, a cole¢cdo rompe com
estere6tipos de género e raca, propondo representacdes que enfatizam o protagonismo, a
resisténcia e a agéncia historica dessas mulheres. Trata-se de uma proposta editorial que dialoga

diretamente com os principios de uma educacéo decolonial e antirracista.

O conceito de representacdo, conforme formulado por Roger Chartier, é fundamental
para compreender o impacto simbodlico da Colecdo Antiprincesas. As representacfes nao
apenas refletem a realidade, mas a constroem, moldando percepcdes, identidades e imaginarios
sociais. Ao produzir novas imagens e narrativas sobre mulheres latino-americanas, a colegéo
interfere nas disputas simbolicas em torno do passado, ampliando as possibilidades de

identificacdo e pertencimento para estudantes historicamente invisibilizadas.

Além disso, a pesquisa estabelece dialogo direto com as legislacdes educacionais
brasileiras que normatizam a obrigatoriedade do ensino da histdria e da cultura afro-brasileira,
africana e indigena, com destaque para a Lei n® 10.639/2003, posteriormente ampliada pela Lei
n° 11.645/2008. Esses dispositivos legais representam conquistas historicas dos movimentos
sociais, especialmente do movimento negro e indigena, ao reconhecerem a centralidade das
populagdes historicamente subalternizadas na formacdo da sociedade brasileira e ao

tensionarem o curriculo escolar tradicional, marcado por uma perspectiva eurocéntrica.

Entretanto, a anélise empreendida nesta pesquisa demonstra que, apesar dos avangos
observados no plano normativo, permanece uma distancia significativa entre o que é legalmente
estabelecido e aquilo que efetivamente se concretiza nos livros didaticos e nas praticas

pedagogicas. Tal descompasso evidencia limites estruturais na implementagdo dessas politicas
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educacionais, bem como a persisténcia de matrizes narrativas que continuam a marginalizar o
protagonismo de sujeitos negros e indigenas de modo particularmente acentuado no que se

refere as mulheres negras.

Como parte constitutiva do Mestrado Profissional em Ensino de Historia —
PROFHISTORIA UFG, esta dissertacdo apresenta também uma dimensdo propositiva,
materializada na elaboracdo de um caderno orientador destinado as professoras? de Histéria da
educacdo bésica. Esse material busca oferecer subsidios tedricos e praticos para a insercao de
novas abordagens no ensino de Histéria, valorizando a diversidade, o protagonismo das

mulheres negras e 0 uso de recursos pedagogicos alternativos, como a Colecao Antiprincesas.

Os resultados esperados da pesquisa incluem a ampliacdo do debate sobre a
invisibilidade das mulheres negras no ensino de Historia, a problematizacdo do papel dos livros
didaticos na reproducdo de desigualdades e a valorizacdo de préaticas pedagodgicas
comprometidas com a justica social. Espera-se, ainda, contribuir para a formacdo docente,
oferecendo caminhos possiveis para a construcdo de aulas mais inclusivas, criticas e

socialmente significativas.

Ao articular andlise critica, fundamentacéo tedrica consistente e proposta pedagdgica,
esta dissertacdo reafirma o compromisso do ensino de Histéria com a democratizacdo do
conhecimento histérico. Reconhecer as mulheres negras como sujeitas histéricas ndo se trata
apenas de uma revisdo de contetdos, mas de um posicionamento ético e politico diante das

desigualdades estruturais que atravessam a educacao brasileira.

Por fim, esta pesquisa defende que a superagédo dos silenciamentos historicos exige nao
apenas novas narrativas, mas também novas praticas pedagdgicas e novos olhares sobre o
passado. Ao evidenciar o potencial decolonial da Colecdo Antiprincesas e tensionar os limites

dos livros didaticos tradicionais, o trabalho contribui para a construcdo de um ensino de Historia

2 Neste trabalho, optou-se pela adogdo de uma linguagem feminista, compreendida como estratégia politica e
epistemoldgica de deslocamento do padrdo androcéntrico que historicamente estrutura a norma culta da lingua
portuguesa. Considerando que a linguagem constitui um campo de poder em permanente disputa no qual se
produzem hierarquias, silenciamentos e universalizagdes, a escolha por uma inversao linguistica opera como gesto
de desnaturalizagéo do masculino como suposto universal. Ao inscrever o feminino como paradigma discursivo
utilizando, por exemplo, as formas “professora” e “aluna” como referéncia geral, esta dissertacdo e o Caderno
Orientador assumem explicitamente 0 compromisso com a construgdo de uma politica de reconhecimento das
mulheres. Trata-se, portanto, de uma op¢do consciente que articula forma e contetdo, reafirmando que ndo ha
neutralidade na linguagem e que a escrita académica também € espago de intervengdo critica.
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comprometido com a pluralidade, a equidade e o reconhecimento das multiplas vozes que
constituem a historia do Brasil e da América Latina.
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Capitulo 1: Histdria das mulheres no ensino de Historia no Brasil

A Histdria das mulheres no Brasil, especialmente no campo da educagéo, é um tema que
permanece, em grande parte, marginalizado nos estudos historiograficos tradicionais. Durante
séculos, as mulheres foram excluidas das narrativas oficiais e, consequentemente, das praticas
pedagogicas que constituem o ensino da Histdria. Embora as mulheres tenham desempenhado
papéis essenciais nas transformacdes sociais, politicas e culturais do pais, sua presenca no
campo académico e, mais especificamente, no ensino de Historia, foi sistematicamente
invisibilizada. Esse processo de marginalizagdo refletiu as profundas desigualdades de género

presentes na sociedade brasileira e nas instituicdes educacionais.

O ensino de Histdria, tradicionalmente dominado por uma perspectiva androcéntrica,
tem, ao longo do tempo, resistido & inclusdo de mulheres como protagonistas das narrativas
historicas. A construcdo do conhecimento histérico, no Brasil, foi marcada pela excluséo das
experiéncias, producdes intelectuais e contribuicdes das mulheres, o que também se refletiu na
formacdo de professoras e nos curriculos escolares. No entanto, desde o final do século XIX e
ao longo do século XX, movimentos feministas e académicos tém desafiado essas estruturas,
buscando reescrever e ressignificar as historias que, até entdo, eram contadas apenas a partir de

um olhar masculino e hegeménico.

Neste capitulo, propomos uma analise critica da trajetoria das mulheres no ensino de
Histéria no Brasil, abordando tanto as mulheres historiadoras que, com sua produgdo
intelectual, ajudaram a reconfigurar a historiografia brasileira, quanto a inclusdo das figuras
femininas no ensino formal de Histdria nas escolas e universidades. Investigaremos as barreiras
institucionais e sociais que dificultaram a entrada das mulheres no campo do ensino e da
producdo histdrica, assim como as estratégias adotadas por elas para superar essas limitagoes.
A partir desse panorama, serad possivel refletir sobre como a presenca das mulheres no ensino
de Histdria contribuiu para a construcdo de novas perspectivas, mais inclusivas e pluralistas,
nas abordagens historiograficas e pedagdgicas brasileiras. Este estudo também se propde a
discutir o papel das mulheres na educacdo como uma ferramenta de transformacdo social,
explorando como a insercdo feminina no campo historiografico e educacional se tornou um

espaco de resisténcia e decolonizacdo das narrativas tradicionais.

A andlise histérica das mulheres no ensino de Histdria no Brasil, ndo apenas ilumina o
processo de conquista de um espaco académico e pedagdgico pelas mulheres, mas também

evidencia a necessidade urgente de uma reconfiguracdo do campo historiografico e educacional,
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que reconheca a multiplicidade de vozes e experiéncias, contribuindo para a democratizacéo do

conhecimento historico e a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A historiografia tradicional, com sua perspectiva eurocéntrica e masculina, tem
silenciado a presenca e as contribui¢cdes das mulheres ao longo da histdria, colocando-as, muitas
vezes, em uma posicdo de subalternizacdo. O conceito de género, emergido das demandas
feministas, serve como ferramenta crucial para problematizar essas relacbes de poder e
visibilizar as opressdes que atingem as mulheres. Contudo, € necessario compreender que a
analise de género, quando fundamentada apenas nas relagdes sociais de um modelo nuclear de
familia, € insuficiente para explicar as diversas realidades femininas ao redor do mundo,

especialmente as de mulheres que ndo se enquadram nesse padrao familiar.

O conceito de género, segundo estudiosas como Joan Scott (1995) e Suely Gomes Costa
(2009), busca analisar as relagOes de poder entre homens e mulheres, destacando que essas
relagbes ndo sdo naturalizadas, mas sim construidas culturalmente. Para a historiografia
tradicional, no entanto, as mulheres frequentemente permanecem invisiveis, relegadas ao
espaco privado, enquanto os homens ocupam o espaco publico, que historicamente foi
considerado o espaco da politica, da acdo e da relevancia social. Essa divisdo resultou na
construcdo de representacfes simbdlicas que valorizam o masculino em detrimento do
feminino, perpetuando a ideia de que as mulheres tém um papel secundario ou submisso na

sociedade.

A historiografia eurocéntrica, que fundamenta muitos dos estudos de género, propaga
uma visdo homogénea das mulheres, desconsiderando as diversidades étnicas, sociais e
culturais. Oyeronké Oyewumi (2018), em sua critica a centralidade da familia nuclear nas
discussbes de género, destaca a limitagdo dessa perspectiva ao afirmar que a condicdo das
mulheres ndo pode ser analisada isoladamente, sem levar em conta fatores como raga, classe e
a heranca colonial. Nesse sentido, a constru¢ao da mulher como um sujeito submisso, centrada
no lar e na maternidade, é desafiada, especialmente quando consideramos as experiéncias das

mulheres negras, das indigenas e de outras mulheres de grupos marginalizados.

A interseccionalidade, conceito cunhado por Kimberlé Crenshaw (2018), oferece uma
abordagem teorica que reconhece a complexidade das opressfes as quais as mulheres estdo
sujeitas. A autora alerta para a necessidade de considerar as interacGes entre as diversas formas
de desigualdade — como as de género, raca e classe — para entender as condi¢fes das mulheres

em contextos especificos. Ao mesmo tempo, a historiografia tradicional e a epistemologia



17

feminista, quando ndo reconhecem essas interseccdes, acabam reforcando um modelo

universalizado e eurocéntrico de mulher, invisibilizando as realidades de muitas outras.

Além disso, a representacdo da mulher brasileira ao longo do tempo também revela esse
processo de subordinacdo. Carla Bassanezi Pinsky destaca como as imagens e 0s papéis
atribuidos as mulheres, ao longo dos séculos XIX e XX, sempre estiveram ligados a submisséo,
a realizacdo pessoal por meio do casamento e a dedicacdo ao lar. “Ao longo da histéria, as
mulheres foram identificadas com o seu sexo, confundiram-se com ele, ¢ a ele se reduziram”
(2013, p. 471).

Essas representacdes, entretanto, ndo consideram as mulheres negras, que, como bem
observou Bebel Nepomuceno (2013), viviam uma realidade bem distinta das mulheres das
elites. Para as mulheres negras, o papel esperado néo era o da dona de casa submissa, mas o de
trabalhadora que contribuia para o sustento da familia, 0 que também as colocava em uma
posicdo de subordinacdo maultipla ao racismo, a classe e ao patriarcado. As mulheres negras,

sendo pobres e discriminadas, foram forcadas a atuar de maneiras muito diferentes.

Muitas delas estavam presentes no espaco publico, trabalhando nas ruas como
vendedoras ambulantes, pequenas sitiantes ou empregadas domésticas em casas de familias de
classe mais alta. Além disso, muitas mulheres negras conseguiram acumular patriménio, formar
familias e criar redes de solidariedade. Essa presenca no espacgo publico, no entanto, era vista
com desconforto pelas autoridades da época, que buscavam moldar o Brasil segundo os
principios de modernidade, progresso e civilizacdo, os quais envolviam um projeto de

embranquecimento e a erradicacdo de manifestacdes culturais populares.

Esse contexto é relevante quando se pensa na Histéria das Mulheres no ensino de
Historia no Brasil. Durante muito tempo, a narrativa oficial e escolar negligenciou as mulheres
negras, apresentando uma visdo homogénea e eurocéntrica da mulher, centrada na mulher
branca da elite. A historiografia tradicional e os livros didaticos, ao se focarem na imagem da
mulher idealizada, moldada dentro da esfera doméstica e submissa, silenciaram as experiéncias
e 0s papéis fundamentais que as mulheres negras desempenharam na sociedade. Essa exclusao
contribuiu para o apagamento da presenca das mulheres negras na histéria, perpetuando uma

narrativa que ndo refletia as diversidades de classe, raca e cultura presentes no Brasil.

A critica de Nepomuceno ao processo de marginalizacao das mulheres negras também

aponta para um aspecto fundamental da Histéria das Mulheres no ensino de Historia: a
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necessidade de reconhecer e dar visibilidade as diferentes experiéncias das mulheres,
especialmente aquelas que viveram a margem das normas sociais estabelecidas. As mulheres
negras, com suas lutas, resisténcias e estratégias de sobrevivéncia, foram fundamentais na

construcao do Brasil, mas suas histdrias foram minimizadas ou distorcidas.

A evolucdo do papel da mulher no século XX, marcada pela entrada no mercado de
trabalho, pela maior liberdade sobre o corpo e pelo acesso a educacdo, ndo implicou,
necessariamente, uma ruptura com a hierarquia de género. Embora as mulheres tenham
conquistado uma maior autonomia e participado mais ativamente na vida politica e social, elas
ainda enfrentam resisténcia e preconceito, principalmente ao ocupar espacos dominados

historicamente por homens, como no campo da politica e das liderancas institucionais.

Esse apagamento das mulheres na historiografia tradicional reflete-se também na
formacdo educacional e no processo de ensino, no qual a narrativa historica frequentemente
marginaliza as contribui¢cdes femininas. Como aponta Eni Orlandi (2013), a historia que nos €
contada é, muitas vezes, uma historia dos homens, em que as acdes deles sdo tidas como
relevantes, enquanto as mulheres permanecem invisiveis. O discurso hegemoénico masculino,
portanto, contribui para que a representacdo das mulheres seja como figuras secundérias, cujas

experiéncias e contribuigdes ndo séo reconhecidas.

No ensino de Historia, essas questdes precisam ser abordadas com a devida atencao,
questionando a visdo tradicional que minimiza o papel das mulheres e em especial das mulheres
negras e reforcando a importancia de uma abordagem que contemple as diversas histérias de
mulheres e seus diversos contextos de vida. I1sso implica em revisar os curriculos escolares,
desconstruir os estereotipos e abordar as multiplas formas de opressao que as mulheres negras
enfrentaram e continuam a enfrentar, destacando sua luta, resisténcia e contribuicfes para a

sociedade brasileira.

O desafio, entdo, é romper com a universalizacdo do conceito de género, que, ao ignorar
as especificidades de classe, raca e contexto social, contribui para a perpetuacdo da
invisibilidade das mulheres. Para que a historia seja mais inclusiva e representativa, € preciso
questionar e reestruturar a forma como as narrativas historicas sdo construidas, dando voz as
mulheres que, ao longo dos séculos, foram silenciadas ou subalternizadas. Esse movimento de
revisao histdrica, que deve ser acompanhado de uma analise interseccional, é essencial para
compreender as complexidades das relagdes de género e contribuir para a desconstrucdo das

desigualdades que ainda persistem e, € aqui que a Colecdo Antiprincesas possui um papel
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didatico importante, ao dar ouvidos e representatividade a protagonistas femininas que

romperam com estereo6tipos e com os moldes que a sociedade as impingia.

Nesse contexto, a Colecdo Antiprincesas apresenta-se como um recurso didatico e
epistemoldgico potente para o enfrentamento da invisibilidade historica das mulheres,
especialmente daquelas situadas a margem das narrativas hegeménicas. Ao propor biografias
de mulheres latino-americanas que rompem com o0s padrdes tradicionais de feminilidade
marcados pela passividade, domesticidade e submisséo, a colegdo contribui para deslocar o
olhar dos sujeitos histéricos consagrados para trajetérias que evidenciam protagonismo,
resisténcia e producéo cultural feminina. Tal movimento é fundamental para tensionar a l6gica
androcéntrica e eurocéntrica ainda predominante no ensino de Histdria, pois amplia o repertério
de referéncias disponiveis para estudantes e professoras, possibilitando a construcdo de
narrativas mais plurais e representativas. Ao valorizar experiéncias diversas, a cole¢do atua
diretamente na desconstrucdo de esteredtipos e na promoc¢édo de uma educacdo comprometida

com a equidade de género e raca.

Além disso, ao privilegiar figuras femininas latino-americanas, muitas das quais
atravessadas por marcadores de classe, etnia e pertencimento cultural ndo hegemonico, a
Colecdo Antiprincesas dialoga com perspectivas interseccionais e decoloniais, contribuindo
para a visibilizacdo de sujeitos historicamente subalternizados. Ainda que nem todas as
personagens sejam mulheres negras, suas trajetdrias permitem problematizar a colonialidade
das narrativas e evidenciar a diversidade de experiéncias femininas no continente, abrindo
caminhos para a inclusdo de histérias de mulheres negras, indigenas e populares no espaco
escolar. Dessa forma, a colecdo ndo apenas complementa as lacunas dos livros didaticos, mas
também fortalece praticas pedagogicas criticas, nas quais o ensino de Histdria se torna um
instrumento de transformacao social, capaz de reconhecer e valorizar a multiplicidade de vozes

que compdem a sociedade brasileira e latino-americana.
1.1. A colecdo Antiprincesas e suas representacoes

A Colegdo Antiprincesas idealizada pela autora Nadia Fink e a ilustradora Pitu Saa,
publicados na Argentina pela editora Chirimbote e no Brasil pela editora Sur Livros, nasceu em
2015 como uma contraposicao as princesas da Disney. Nessa colecdo as autoras abordam a vida
de mulheres e homens reais que sdo protagonistas de grandes narrativas, mas que Ssdo

silenciados na historiografia tradicional e nos livros didaticos. O objetivo da colecdo é
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apresentar princesas reais, “de carne e 0sso” e motivar a representatividade e o sentimento de

pertencimento nos ambientes escolares.

A colegdo inclui figuras como Frida Kahlo, Violeta Parra, Clarice Lispector, Juana
Azurduy, Gilda, Alfonsina Storni, Dandara e Evita Perdn, buscando oferecer representacdes
alternativas as princesas eurocéntricas que predominam na literatura infantojuvenil. Os livros
sdo concebidos para serem utilizados tanto na leitura individual quanto em contextos
educativos, reforcando a importancia da historia dessas mulheres para a formacéo critica de

jovens leitores.

A Colecéo se apresenta como um recurso pedagogico valioso no ensino de Historia,
pois rompe com 0s esteredtipos de género e raca ao apresentar biografias de mulheres latino-
americanas que desafiaram padrées sociais e contribuiram significativamente para a sociedade.
Essa abordagem é fundamental para combater a invisibilidade das mulheres negras nos
curriculos escolares, promovendo uma educacao mais inclusiva e representativa. As autoras se
propdem com colecdo a contar histérias que merecem ser contadas de mulheres protagonistas
na Ameérica Latina, de uma forma biogréafica, ludica, iterativa e contextualizada, dando voz a

mulheres silenciadas e, por muitas vezes, subalternizadas.

O uso da colegédo na sala de aula dialoga diretamente com a Lei 10.639/03 que foi
substituida pela 11.645/08, que torna obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana nas escolas. A inclusdo dessas narrativas nos materiais didaticos permite que as alunas
compreendam o racismo estrutural e as resisténcias negras ao longo da historia, resgatando
figuras historicamente apagadas dos livros escolares. Além disso, ao abordar mulheres negras
que tiveram papel fundamental na literatura, na politica e nos movimentos sociais, como
Carolina Maria de Jesus, a colecdo possibilita a valorizacdo dessas trajetorias, tornando-as

referéncias para novas geragoes.

Outro aspecto relevante é a contribuicdo da colecdo para a construcdo de uma educacao
antirracista e interseccional. O ensino tradicional ainda tende a privilegiar narrativas
eurocéntricas e masculinas, ignorando as experiéncias de mulheres negras e indigenas. No
entanto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a importancia de um ensino que
valorize a diversidade e promova o respeito as diferentes identidades culturais. A partir desse
direcionamento, a Colegdo Antiprincesas pode ser inserida no ensino de Histéria como um

instrumento de leitura critica e de construgdo de novas perspectivas sobre o passado.
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A Colecdo Antiprincesas evidencia a relevancia do feminismo decolonial na educagéo
e na desconstrucao de estere6tipos de género. O feminismo decolonial emerge como uma critica
ao feminismo hegemonico, que frequentemente universaliza as experiéncias das mulheres
brancas de classe média e ignora as interseccdes entre género, raca, classe e sexualidade. Nesse
contexto, a obra de Maria Lugones (2014), ao discutir a colonialidade de género, destaca que a
resisténcia das mulheres ndo brancas a opressdo patriarcal se da pela afirmacdo de sua
subjetividade e de sua histdria.

A escolha do termo "Antiprincesas" reflete uma intencionalidade politica: questionar a
padronizacdo das representacdes femininas a partir dos modelos europeus e norte-americanos
e propor alternativas alinhadas a realidade latino-americana (Ferreira; Moreno, 2021). Ao
desconstruir a ideia da princesa passiva, que aguarda pelo amor romantico, os livros enfatizam
0 protagonismo feminino, a autonomia e a capacidade de transformacéo social. Como Michele
Escoura Bueno (2012) destaca, as princesas da Disney tém sido historicamente vistas como
referéncias de feminilidade, promovendo performances de género que impactam o imaginario
infantil. A Colecdo Antiprincesas desafia essas nocGes ao apresentar mulheres reais que

enfrentaram desafios e resistiram a estruturas opressoras.

As narrativas presentes na colecdo se alinham as disputas simbdlicas dentro da
construcao social das representacfes, conforme apontado por Roger Chartier. A criacdo de
novas referéncias € um ato politico que visa transformar o imaginario social e ampliar as
possibilidades de identidade para as jovens leitoras. Dessa forma, a cole¢do ndo apenas resgata
histérias marginalizadas, mas também propde novas formas de compreensdo do papel das

mulheres na historia.

O conceito de representacdo, conforme desenvolvido por Roger Chartier (1991), é de
extrema relevancia na analise da Colecdo Antiprincesas, uma vez que essa colecao se propde a
reconstruir narrativas historicas por meio de representagdes alternativas que desafiam as
concepcoes tradicionais, especialmente aquelas dominadas pelo eurocentrismo e pelas visdes
patriarcais. Chartier enfatiza que as representacGes nao sdo apenas reflexos diretos de uma
realidade objetiva, mas sdo mediadas por praticas culturais, estruturas sociais e divisdes de
poder que influenciam a construcdo de significados e identidades. Por meio do conceito de
representacdo podemos entender como a Colecdo Antiprincesas busca transformar o imaginario
coletivo e o entendimento das figuras historicas, especialmente mulheres latino-americanas,

que foram marginalizadas ou distorcidas na historiografia tradicional.
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Chartier, destaca que as representacdes sdo construcfes sociais que se estabelecem no
espaco publico e privado e sdo constantemente negociadas e reinterpretadas pelos diferentes
grupos sociais. A Colecdo Antiprincesas opera dentro desse campo, ao propor uma
reinterpretacdo de figuras histéricas que foram silenciadas ou apresentadas de forma
estereotipada nas narrativas dominantes. Essas representacoes, ao focarem em mulheres reais e
suas trajetdrias de resisténcia e protagonismo, desafiam as representagdes tradicionais da
mulher passiva e submissa, que foram historicamente promovidas por modelos culturais

eurocéntricos e patriarcais.

Para Chartier as representacdes implicam também em uma relacdo de poder: quem
detém a capacidade de produzir e disseminar representacdes sociais é, de certo modo, quem
detém o poder sobre as narrativas e as identidades. A Colecdo Antiprincesas, ao resgatar
histérias de mulheres latino-americanas que desafiaram normas sociais e culturais, propGe uma
intervencdo nesse campo de disputas simbolicas. Assim, a colecdo ndo se limita a contar
historias; ela reconfigura o papel das mulheres na histdria, ampliando as representagdes

possiveis e criando referéncias para as geragdes futuras.

A importancia dessa anélise estd no fato de que a Colecdo Antiprincesas oferece uma
maneira de questionar as representacdes hegemanicas, que tradicionalmente relegam mulheres
e povos colonizados ao siléncio. O conceito de representacdo, assim como proposto por
Chartier, pode ser utilizado para compreender como a colecdo altera as representagdes
tradicionais de género e raga € como essas novas representacées circulam e geram impactos
significativos na construcdo da identidade cultural dos jovens leitores. A colecdo propde um
novo olhar sobre a historia, mais inclusivo e plural, alinhado com as perspectivas feministas
decoloniais e a valorizacdo das histdrias silenciadas. Ao fazer isso, ela contribui para a criacéo
de um novo repertorio cultural, mais inclusivo e critico, e amplia 0 campo das representacdes

sociais, como sugere Chartier.

No campo educacional, a Colecdo Antiprincesas € um recurso pedagégico valioso para
0 ensino de histdria na educacao bésica. Ferreira e Moreno, discutem como a cole¢do promove
uma discussao critica sobre género, identidade e historia. Essas abordagens contribuem para
ampliar o repertério das estudantes e fomentar reflexdes sobre a diversidade de experiéncias
femininas na América Latina. A desconstrucdo da ideia da princesa passiva e a promogao de

mulheres que desafiaram a opressdo patriarcal e colonial é uma forma de resisténcia simbdlica
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que, ao se inserir no campo educacional, proporciona uma educagéo antirracista, interseccional

e decolonial.

Percebe-se que a Colecdo Antiprincesas é um exemplo de resisténcia decolonial que
busca transformar a educacdo e o imaginario infantil ao oferecer representagdes alternativas
para as mulheres latino-americanas. Ao enfatizar o protagonismo feminino e a pluralidade de
experiéncias, os livros contribuem para o rompimento de estereo6tipos e para a valorizacdo de
historias que, por muito tempo, foram silenciadas.

Mas de onde vem esse silenciamento? Ou a subalternizacdo das narrativas latino-
americanas e em especial das mulheres latino-americanas? Maria Lugones (2014), em sua
discussdo sobre a colonialidade do género, argumenta que a distingdo dicotdmica entre humano
e ndo humano foi central para a modernidade colonial e serviu como um pilar para a imposi¢édo
de hierarquias sociais. Durante a colonizacdo das Américas e do Caribe, povos indigenas e
africanos escravizados foram classificados como ndo humanos, sendo bestializados e hiper
sexualizados. Essa construcdo permitiu que o homem europeu burgués fosse considerado o
modelo de humanidade, civilizag&o e racionalidade.

A autora critica a maneira como o género foi imposto de forma colonial, destacando que
a distincdo entre homem e mulher sé se aplicava aos europeus brancos. Mulheres colonizadas
ndo eram vistas como mulheres no sentido ocidental, mas sim como aberragdes, enquanto
homens colonizados eram desumanizados por ndo corresponderem ao padrdo normativo de
"homem". Dessa forma, a colonialidade do género reforcou uma hierarquia racial e sexual que
justificava violéncia, exploracao e subjugacéo.

A missdo civilizatoria, atrelada a cristianizacdo e & imposicdo do capitalismo, serviu
como justificativa para a dominagdo dos povos colonizados, afetando suas memorias,
identidades e formas de organizacéo social. A relacdo entre género e civilizacao foi utilizada
para desumanizar esses povos e apagar seus saberes, conhecimentos ecoldgicos e praticas
culturais.

Lugones, dialoga com a analise de Anibal Quijano (2005) sobre a colonialidade do
poder, mas amplia sua abordagem ao incluir a perspectiva de género como elemento
fundamental na formacéo do sistema capitalista moderno. Ela argumenta que a colonialidade
do género ndo se resume ao acesso sexual as mulheres, mas abrange um processo mais amplo
de desumanizacao e classificacao racial e de género. A imposicao dessas estruturas ndo buscava
integrar os colonizados ao padrdo de humanidade ocidental, mas sim reafirmar a sua

inferiorizacdo e submisséo.
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A insercéo das figuras de Juana Azurduy, Frida Kahlo e Violeta Parra no debate sobre
mulheres negras, ainda que elas ndo se identifiguem como tal, pode ser compreendida a partir
do conceito de amefricanidade, formulado por Lélia Gonzalez, que prop6e uma leitura integrada
das experiéncias historicas e culturais dos povos afrodescendentes e indigenas na América
Latina. Nessa perspectiva, o foco desloca-se da categorizacdo racial estrita para a anélise das
condicdes compartilhadas de subalternizagdo produzidas pela colonialidade do poder, do saber
e do ser. Juana, Frida e Violeta, embora ndo sejam mulheres negras, tampouco se enquadram
na branquitude hegem®onica que estrutura os privilégios sociais na regido; suas trajetorias estdo
atravessadas por marcadores de marginalizacdo ligados & origem popular, a mesticagem, a
condi¢do indigena ou a dissidéncia cultural e politica. Assim, sua presenca no debate ndo busca
diluir as especificidades da experiéncia das mulheres negras, mas evidenciar como diferentes
sujeitos femininos latino-americanos foram historicamente posicionados em lugares

subalternos, em oposicdo ao ideal eurocéntrico de feminilidade.

Nesse sentido, a aproximagao dessas figuras com o campo do feminismo negro e das
discussdes sobre mulheres negras permite tensionar as hierarquias raciais e epistémicas que
invisibilizam as vozes femininas na América Latina como um todo. A amefricanidade, ao
reconhecer a centralidade das matrizes africanas e indigenas na constituicdo cultural do
continente, oferece uma chave interpretativa que articula essas experiéncias sem homogeneiza-
las, ressaltando as multiplas formas de resisténcia e producéo de conhecimento situadas fora do
eixo eurocéntrico. Desse modo, trazer Juana, Frida e Violeta para esse debate implica
reconhecer que, embora ndo sejam negras, elas compartilham com as mulheres negras o
enfrentamento de estruturas patriarcais, coloniais e raciais que operam na desvalorizacdo de
suas producdes e na marginalizacdo de suas narrativas. Trata-se, portanto, de uma estratégia
analitica e pedagdgica que amplia o escopo das discussdes, a0 mesmo tempo em que reafirma
a necessidade de manter visiveis as especificidades histéricas e politicas da experiéncia das

mulheres negras no contexto latino-americano.

A reflexdo proposta pela Colecdo Antiprincesas visa desconstruir os padrdes
eurocéntricos e patriarcais da historia oficial, resgatando narrativas de mulheres e povos
marginalizados. Ao apresentar figuras historicas que desafiaram as hierarquias impostas pela
colonialidade do género, a cole¢do contribui para um ensino de historia mais critico e inclusivo,
alinhado as perspectivas feministas decoloniais.

Para analisar 0 contexto em que cada uma de nossas antiprincesas entdo inseridas é

fundamental conhecer sua narrativa e contribuicbes em suas historias locais e como sdo
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narradas nas histérias oficiais®. A primeira protagonista antiprincesa em foco é Frida Kahlo,
que nasceu no dia 06 de julho de 1907, em Coyoacan, México. Contudo, Frida sempre disse ter
nascido em 1910, pois é 0 ano da Revolucdo Camponesa Mexicana, na qual ela dizia que tinham
nascido juntos. A Colecdo faz um panorama da vida de Frida, traz detalhes de sua infancia e
sua saude, retrata a doenga acometida que aos seis anos fez com que sua perna direita crescesse
menos. Aborda o cotidiano de sua familia, apresenta seus pais e sua rotina escolar (Fink, 2016).

Figura 1: Frida acompanhava seu pai, que era fotografo.
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Fonte: Colecdo Antiprincesa — Frida Kahlo

Percebe-se que a Colecdo se preocupa em fazer com que o leitor compreenda a
protagonista relatada em nuances reais, em detalhes que ressignificam tarefas diarias e buscam,
desta forma, provocar uma relacdo de intimidade com a leitora para que ela se sinta representada
por aquela narrativa. Sabe-se que o protagonismo feminino é um campo ainda muito arido e
pouco semeado, entretanto as mulheres negras enfrentam uma situagdo ainda mais especifica e
complexa. O cruzamento das opressdes do patriarcado e do racismo resulta em um significativo
apagamento da memaria das mulheres negras na narrativa historica ensinada nas escolas. Esse
silenciamento é tdo profundo que chega a praticamente apagar sua presenca na historia. Elas
sdo tratadas, nesse contexto, como sujeitos desvinculados do tempo, como se suas experiéncias

e contribuicdes ao longo dos tempos fossem insignificantes.

3 Por historias oficiais nesse trabalho estamos nos referindo aos livros didaticos do Ensino Fundamental de 7° a 9°
ano, PNLD de 2015 a 2023 adotados na rede Estadual de Educacdo em Goias, no municipio de Guapo, juntamente
com os Curriculos Escolares —- DCGO Ampliado Ensino Fundamental 1.
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A colacao é composta por ilustracfes dos fatos narrados, além de apresentar fotografias:

Figura 2: Material de pintura do pai de Frida.

Fonte: Colecdo Antiprincesas — Fida Kahlo

ApOs o acidente que sofreu, sua mae resolveu instalar um espelho no teto e Frida
comecgou a pintar autorretratos. “De inicio Frida se zangava ao se perceber tdo imovel, mas
depois decidiu ser sua propria modelo: se tinha de ver aquele rosto o dia inteiro, essa seria sua
fonte de inspiragdo” (Fink, 2016, p. 12). Nota-se que a linguagem usada nos livros € simples,
acessivel e compreensivel, tendo em vista o seu publico-alvo e seu objetivo de tornar Frida uma
pessoa proxima de sua leitora.

A Colecgéo retrata 0 encontro e o casamento de Frida Kahlo com Diego Rivera,
abordando seus amores e a forma livre e atemporal com que ambos viviam a relagéo
matrimonial. A obra reforca 0 pensamento de Frida de que o amor se reflete em homens e
mulheres, ¢ destaca sua visdo de que, apds a Revolucao Mexicana, “entdo tudo deveria ser
mudado e posto de ponta cabeca” (Fink, 2016, p. 14). Neste contexto, ¢ importante mencionar
a Revolucdo Mexicana (1910-1920), pois é notavel a grande influéncia desse processo
revolucionario na vida e nas obras de Frida.

A Revolucdo Mexicana teve inicio em 1910 como uma resposta a ditadura de Porfirio
Diaz, que governava o pais h4d mais de trés decadas. O movimento foi impulsionado pela
insatisfagdo popular com a concentragdo de terras, a repressao politica e a falta de democracia.
Francisco Madero, um dos primeiros lideres revolucionarios, langcou o Plano de San Luis Potosi,
convocando o povo a luta contra Diaz, que acabou renunciando em 1911. No entanto, a

instabilidade politica persistiu, levando & ascenséo de diversas liderangas revolucionarias, como
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Emiliano Zapata, defensor da reforma agraria, e Pancho Villa, que liderava for¢as no norte do
pais. Outros nomes importantes foram Venustiano Carranza e Alvaro Obregon, que disputaram
0 poder ap6s a morte de Madero em 1913.

O conflito se estendeu por toda a década de 1910, com aliancas e trai¢fes constantes
entre os revolucionarios. A Constituicdo de 1917, promulgada sob a lideranca de Carranza,
representou um marco importante ao estabelecer reformas agrarias, direitos trabalhistas e a
nacionalizagdo dos recursos naturais. Entretanto, a violéncia continuou nos anos seguintes, e
Zapata e Villa foram assassinados, consolidando o poder de lideres mais alinhados ao governo
central. A Revolucdo Mexicana resultou na modernizagéo politica e social do México, mas seus
ideais nem sempre foram plenamente realizados, com as desigualdades persistindo nas décadas

posteriores.

Mas como contextualizar Frida, com um processo revolucionario que aconteceu em sua
tenra infancia? Embora ndo tenha participado diretamente dos combates, sua vida e obra foi
profundamente influenciadas pelos ideais revolucionarios, especialmente pelo nacionalismo e
pela valorizagdo da cultura popular mexicana. Frida se identificava com as causas sociais da
revolucdo, o que se refletiu em sua estética e em seu ativismo politico. Durante sua juventude,
ela se aproximou do movimento comunista e do circulo de artistas e intelectuais que buscavam
consolidar um México independente e socialmente mais justo. Seu relacionamento com Diego
Rivera, um renomado muralista e defensor do legado revolucionério, também reforcou sua

conex&ao com esse contexto.

A pintura de Frida Kahlo expressa tanto sua dor pessoal quanto suas preocupagdes
sociais e politicas, dialogando com as mudancas trazidas pela Revolucdo Mexicana. Ela
incorporava elementos do folclore, da iconografia indigena e dos temas revolucionarios,
rompendo com padr@es artisticos europeus e reafirmando a identidade nacional mexicana.
Além disso, sua militancia politica a aproximou de figuras como Leon Trotsky, que se exilou
no México e foi acolhido por ela e Rivera. Assim, Frida Kahlo pode ser vista como um simbolo
da revolugéo cultural que acompanhou a Revolucdo Mexicana, ajudando a consolidar um novo
imaginario nacional baseado na valorizacdo das raizes indigenas e na critica as injusticas
sociais, na qual a Colecdo traz varias obras com suas explicacfes, denominacdes, anos de

pintura e sua contextualizacéo.
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Figura 3: O abrago amoroso entre o Universo, a Terra (México), Eu, Diego e o Senhor Xolotl
(1949).

Fonte: Colecdo Antiprincesas — Frida Kahlo

Outro ponto de destaque na Colecdo Antiprincesa é o feminismo defendido por Frida,
em sua arte, ela abordou temas como a dor, a maternidade, a sexualidade e a identidade feminina
de maneira crua e pessoal, algo raro no universo artistico dominado por homens. Alem disso,
Frida rompeu com padrdes estéticos ao retratar seu proprio corpo sem idealizacdes, como pode
ser observado nas ilustragdes ricas em detalhes, evidenciando sua deficiéncia fisica, seus
abortos e seu sofrimento emocional, o que desafiava a imagem tradicional da mulher como
simbolo de beleza passiva. Seu compromisso com a liberdade e a autonomia, tanto na arte
guanto na vida pessoal, fez dela uma referéncia para o feminismo, especialmente na América
Latina, onde as mulheres enfrentavam (e ainda enfrentam) desafios sociais e culturais para
afirmar sua independéncia. Rivera, “caracterizou a arte de Frida como de uma franqueza

absoluta, crua, feroz sobre o mundo feminino” (Fink, 2016, p.20).

A Colecdo encerra a participacdo de Frida destacando sua atuacdo em um protesto
popular em busca de melhores condi¢fes trabalhistas e melhores salarios, na qual é retratada
em uma cadeira de rodas. Poucos dias depois foi encontrada morta, em 1954, em decorréncia
de uma broncopneumonia. O livro faz referéncia aos Caes Xolotls que na crenca mexicana

transportam os mortos as costas.
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A Colecédo Antiprincesas apresenta Frida Kahlo de maneira envolvente, destacando néo
apenas sua arte, mas também sua trajetéria de resisténcia, marcada por desafios fisicos,
emocionais e sociais. Ao inseri-la no contexto da Revolugdo Mexicana e enfatizar seu ativismo
politico e sua luta pela liberdade, a obra contribui para aproximar a artista do publico jovem,
demonstrando que suas escolhas e seu legado ultrapassam o campo artistico, tornando-se
simbolo de uma identidade nacional e de um feminismo auténtico e contestador. A linguagem
acessivel e a riqueza visual reforcam a intencdo pedagogica da colecdo, tornando Frida uma

figura inspiradora e préxima dos leitores.

Dessa forma, a colecdo ndo apenas narra a histéria da artista, mas também a
contextualiza dentro de um cenério de transformacao social e politica, incentivando reflexdes
sobre temas como identidade, autonomia e justica. Ao destacar sua participagdo nos
movimentos sociais até seus Ultimos dias de vida, a obra reafirma a importancia de Frida Kahlo
como um icone de luta e resisténcia, cujos ideais continuam relevantes. Assim, a Colecédo
Antiprincesas cumpre seu papel de resgatar e divulgar figuras femininas protagonistas que
desafiaram as convencdes de sua época, inspirando novas geracGes a questionar e transformar

a realidade ao seu redor.

A proxima antiprincesa em foco é Violeta Parra, que nasceu em 1917 em San Fabién de
Alico, um vilarejo do Chile. Violeta, foi uma cantora e compositora, que se inspirou no pai que
era professor primario e folclorista®, e tem uma importante contribuicdo com a formagéo da
identidade nacional da populacdo chilena. A Colecdo comeca a narrativa contextualizando o
leitor sobre a infancia, familia e suas relacdes quando crianca. E narrado como a “Viola”, como
era carinhosamente conhecida, conheceu a arte popular e os festejos ainda na infancia e como
dominava o moldar ceramica, figuras de arame, tecelagem de tapetes e o violdo. As ilustraces
de Pitu Saa sdo impecaveis para contextualizar os textos da obra, sempre de forma coerente em

cores vivas e com riquezas de detalhes sendo um recurso significativo da leitura.

A Colecgao explica sobre as musicas folcloricas, que sdo “as cangdes que O povo
transmite de geragdo em geragdo” (Fink, 2016, pg. 6), para contextualizar sobre o interesse de
Violeta por essas cangdes, que sdo o grande marco da artista que viajou pelo Chile pesquisando
e eternizando essas cangdes. A Colecdo relata que quando Violeta foi se mudar para Santiago

a mae retirou a cortina da sala para Ihe fazer uma saia, pois ela ndo poderia ir para a cidade sem

4 Pessoa que gosta de investigar e/ou colecionar material colhido nas tradicGes, nos usos e nas artes populares.
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uma roupa festiva, “entdo Violeta se vestiu de festa em um dia comum, e carregando a sua mala,

foi procurar o irmao naquela cidade tdo grande” (Fink, 2016, pg. 10).

Figura 4: Violeta e sua saia de cortina.

Fonte: Colecdo Antiprincesa — Violeta Parra

A Colecdo possui varios “apéndices” nos textos nos quais explica palavras que ndo

fazem parte do cotidiano das leitoras de forma ludica e coesa.

Figura 5: Apéndices textuais
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Fonte: Colecdo Antiprincesa — Violeta Parra

Ap0s dois anos em Santiago, toda a familia ja se encontra ali, Violeta e sua irma se
tornaram uma dupla que cantava em bares de bairros populares, nesses bares ela conheceu Luis,
que viria a se tornar seu marido, com ele ela teve dois filhos Isabel e Angel. Contudo, nunca

parou de cantar, cuidava dos filhos e os levava nos locais em que era contratada para cantar.
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Seu marido, um dia lhe deu um ultimato e lhe disse que “queria uma esposa que ficasse em

casa” entdo ela nao o prendeu, ou melhor se prendeu, e ficou com seu amigo violdo e seus filhos

(Fink, 2016, pg. 14).

O inicio dessa nova jornada ndo foi facil, mas ela superou, conheceu um novo amor,
Luis Arce, com quem teve mais duas filhas, Carmen e Rosita. Nesse momento, Violeta comecou
a percorrer o Chile compilando cangbes populares, foi reconhecida nacional e
internacionalmente, ganhou prémios e participou de um festival na Polbnia, a populacéo que se
encantou com sua voz, mesmo ndo entendendo o idioma compreendeu a mensagem que elas
passavam, “foram comovidos por aquela voz profunda que lhes falava de um pais distante: era
a voz dos pobres, das lavadeiras, das colhedoras de frutas, dos mineiros, dos artistas de rua”

(Fink, 2016, pg. 16).

Quando falamos da contribuicdo de Violeta para a formacgéo da identidade chilena é
importante compreender que a identidade do sujeito moderno e pds-moderno, conforme
discutido por Stuart Hall, é marcada por multiplas e contraditérias influéncias, refletindo os
deslocamentos e descentramentos caracteristicos das sociedades contemporaneas. Nesse
contexto, a identidade ndo € fixa, mas sim um processo continuo de construgdo e reconstrucao,
influenciado pelas condicGes sociais, politicas e culturais. Essa fluidez identitaria se intensifica

com a globalizacédo, promovendo constantes transformacdes a partir das relacdes interculturais.

No caso da Ameérica Latina, a modernidade ndo seguiu 0 mesmo percurso da Europa ou
dos Estados Unidos, tornando a construcdo da identidade cultural ainda mais complexa. O
continente é historicamente marcado pelo hibridismo, fruto do contato entre diferentes povos e
tradicGes, o que reforca a ideia de uma identidade em constante negociacdo. A trajetoria de
Violeta Parra exemplifica essa dinamica, pois sua obra reflete ndo apenas as tradi¢fes populares
chilenas, mas também as tensdes e desafios sociais de seu tempo, inseridos em um cenario de

modernizacdo e instabilidade politica.

A andlise das transformagcdes identitarias na América Latina ndo pode ser dissociada das
relagdes de producdo e das estruturas sociais, como apontado pelo pensamento materialista de
Karl Marx. Para ele, a consciéncia humana é moldada pelas condi¢gdes materiais e econdmicas,
sendo a identidade um reflexo das relagcdes de trabalho e producdo. Dessa forma, a identidade
latino-americana, além de estar inserida em um processo de mudangas continuas, também é
influenciada pelas estruturas de poder e pelas interagdes com culturas externas, consolidando-

se como um espaco de resisténcia e reinvencao constante.



32

A Colecéo nédo aborda a morte de Violeta, a narragéo é concluida com a cantora com 48
anos, apos a amarracgdo da Tenda da Rainha, local que violeta criou para ser um centro cultural
em que diversos grupos pudessem tocar e comer e artistas mais jovens tinham acesso as cangdes
por ela resgatada. No desfecho da histdria, ao questionar o que havia acontecido com a
antiprincesa nomade, a autora responde que “essa j& ¢ outra historia... que serd preciso contar

em outro conto [...]” (Fink, 2016, pg. 22).

Violeta Parra foi uma artista cuja obra transcendeu o campo da musica, tornando-se um
simbolo da identidade e resisténcia latino-americana. Sua criacdo folcldrica, carregada de
sentimento e comprometida com a cultura popular, ndo apenas preservou e difundiu as tradi¢des
chilenas, mas também fomentou reflexGes sobre as relacbes de poder e o significado de ser
latino-americano. Além de sua atuacdo como defensora da paz e da liberdade de expresséo,
Violeta exerceu um papel educador em diversos espacos, tanto formais quanto informais,
utilizando sua arte como ferramenta para a conscientizacdo social. Seu legado, varias décadas

apo0s sua morte, continua a inspirar e fortalecer a identidade cultural da América Latina.

A Colecdo Antiprincesas destaca como Violeta rompeu com padrdes tradicionais de
género, recusando-se a se submeter as imposi¢oes de uma sociedade que esperava dela o papel
de esposa submissa. Ao escolher a musica e a liberdade, conciliando a maternidade com sua
carreira artistica, Parra personifica a resisténcia feminina diante das estruturas patriarcais. Além
disso, sua dedicacdo a pesquisa e a valorizacdo da cultura popular chilena demonstra o poder
da arte na construcdo da identidade coletiva, refor¢ando a ideia de que ser latino-americana é
viver em um constante processo de ressignificacao e luta. A colecdo, ao nao abordar sua morte
e encerrar com a fundacdo da Tenda da Rainha, reforca a permanéncia de seu legado,
incentivando novas geragdes a conhecerem sua historia e a se inspirarem em sua coragem e

autenticidade.

A proxima antiprincesa em foco € Juana Azurduy, uma boliviana nascida em 1780, em
Chuquisaca, filha de um fazendeiro espanhol e de uma mée indigena. O livro sobre sua trajetéria
faz parte da colecdo publicada pela editora Chirimbote em 2015, porém, diferentemente de
outros titulos, ndo possui versdo em portugués, estando disponivel apenas em espanhol. Como
de costume na colegédo, a obra comega apresentando a nacionalidade, o nascimento e um
contexto sobre a protagonista. No entanto, logo na primeira pagina textual, uma frase sinaliza

a conducdo da narrativa: “;Entonces no siempre las mujeres de la historia tuvieron un papel
secundario!” (Fink, 2015, p. 5).
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O livro oferece um panorama breve dos primeiros dezessete anos de Juana e revela que,
apos ficar 0rfd, ela foi enviada ao convento de Santa Teresa. No entanto, permaneceu ali por
apenas sete meses, sendo expulsa por suas ideias revolucionarias. Durante esse periodo, teve
acesso a diversos livros da biblioteca do convento, entre eles, relatos sobre Tupac Amaru Il e
sua esposa, Micaela Bastidas, que juntos lutaram pela liberdade dos povos indigenas. Essa

influéncia marcaria sua trajetéria, destacando seu papel ativo na historia.

O livro retrata o casamento de Juana Azurduy com Manuel Asencio Padilha, ocorrido
quando ela tinha 19 anos. A unido era motivada tanto pelo amor entre os dois quanto pelo ideal
compartilhado de lutar pela libertacdo de seu povo da colonizacdo espanhola. Juntos,
participaram de diversas batalhas pela independéncia da Argentina e chegaram a conhecer
Manuel Belgrano, criador da bandeira do pais. Admirado pela coragem de Juana, Belgrano a
presenteou com o famoso sabre que hoje acompanha sua estatua na Argentina.

Figura 6: Belgrano entregando seu sabre a Juana.

Fonte: Colecdo Antiprincesas — Juana Azurduy.

A colecdo destaca a bravura de Juana e questiona qual teria sido seu destino caso tivesse
aceitado o papel imposto pelas freiras no convento. O livro ressalta sua determinacdo em lutar
por seu pais, por seu povo e por um mundo melhor. Em meio a essas reflexdes, a narrativa
expbe um momento decisivo: a captura de seu marido pelos espanhois, conhecidos por sua
crueldade. Diante dessa situacdo, Juana assume o protagonismo e parte para resgata-lo. A obra
reforca esse papel ativo ao lancar um questionamento provocativo: “;Pero como? ;jNo eran

los caballeros los que rescataban a las princesas?” (Fink, 2015, p. 10).
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Esse questionamento desconstréi o padrdo tradicional das narrativas sobre princesas
resgatadas por grandes herois. No caso de Juana, uma verdadeira antiprincesa, € ela quem lidera
a missdo, acompanhada por Hualparrimachi. A colecdo enfatiza que Juana ndo era apenas
corajosa, mas também extremamente inteligente, sendo capaz de elaborar um plano estratégico
para enganar os espanhois e libertar seu marido. Além de relatar as batalhas travadas pelo casal,
a obra evidencia como a inteligéncia e a estratégia foram fundamentais para suas vitorias. As
ilustracbes complementam a narrativa, proporcionando uma visualizacdo mais detalhada dos

cenarios e das ac0es realizadas.

Apols 1816, Juana Azurduy consolidou sua fama como uma das figuras mais
emblematicas das lutas pela independéncia na América Latina. Juana era conhecida por ser uma
mulher galante e gentil, montada com elegancia em seu cavalo, armada com pistolas e seu sabre.
Em meio a tantas batalhas a colecdo apresenta que Juana teve cinco filhos, a Gltima nascida em
meio a uma batalha, mas que ndo houve tempo para festejos. “Es posible que ese mismo aiio
Juana pariera a la pequefia Luisa, la quinta de sus hijos e hijas, en un alto en la batalla. Las
aguas del rio recibieron a la beba. Pero no hubo tiempo para ceremonias porque los realistas
atacaban de nuevo” (Fink, 2015, p. 14).

No decorrer da obra, sdo narrados os feitos de Juana e seu grupo de Amazonas, exaltadas
pela préopria colecdo como antiprincesas. “Grupo de guerreras indigenas que peleaban por la
libertad de su pueblo. Estas Amazonas son unas antiprincesas” (Fink, 2015, p. 18). O livro
destaca as grandes realizacGes de Juana e seu exército, trazendo trechos detalhados sobre as
batalhas que travaram, incluindo sua nomeacdo como tenente-coronel em 1816. A bravura
demonstrada por Juana em combate também Ihe rendeu admiracdo popular, sendo lembrada por

liderar tropas compostas, em sua maioria, por indigenas e camponeses.

Um dos momentos mais marcantes retratados na obra € a batalha de El Villar, no qual
Manuel Padilla, companheiro de luta e esposo de Juana, foi morto. Esse episodio representou
uma grande perda para Juana, intensificando ainda mais sua determinagdo na luta pela
independéncia. A narrativa ressalta ndo apenas sua dor, mas também sua resiliéncia diante das

adversidades do conflito.
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Figura 7: Morte de Manuel Padilla

Fonte: Colecdo Antiprincesas — Juana Azurduy

Apesar de sua tristeza, seu papel como lider militar se intensificou apds a morte de seu
marido. Enfrentando um cenario adverso, Juana assumiu a lideranca dos guerrilheiros que
lutavam pela emancipacdo do Alto Peru, atual Bolivia, e demonstrou grande habilidade
estratégica e coragem em batalhas decisivas. A cole¢do encerra a participacdo de Juana falando
de seu retorno a Bolivia oito anos apos a independéncia das Provincias do Rio da Prata na qual
lutou ao lado de Martin Miguel de Guemes. A autora descreve que Juana morreu na mesma

casa em que viveu, junto com sua filha Luisa e sua neta, sem honras em uma cerimdnia modesta.

Contextualizando o cenério final do livro nota-se que, apesar de seu prestigio nas
batalhas, Juana enfrentou dificuldades ap6s a consolidacdo da independéncia. A nova ordem
politica e social pouco reconheceu o papel das mulheres na luta revolucionéria, e Juana, assim
como muitas outras combatentes, foi relegada ao esquecimento. Sem recursos e marginalizada,
passou seus ultimos anos em extrema pobreza, falecendo em 1862. Somente décadas depois,
sua trajetoria foi resgatada e valorizada como simbolo da resisténcia e da participagdo feminina

na construcao da independéncia latino-americana.

Juana Azurduy tornou-se uma referéncia historica ndo apenas por sua atuagdo militar,
mas também pela sua representatividade como mulher revolucionaria em um periodo de
profundas transformacd@es. Seu legado é reconhecido atualmente em diversos paises da América

Latina, sendo homenageada com estatuas, titulos postumos e até mesmo com a criacdo da
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Ordem de Meérito Militar "Juana Azurduy”, instituida pelo governo boliviano para honrar
aqueles que contribuem para a defesa da soberania nacional.

A Colegdo Antiprincesas cumpre um papel fundamental ao trazer a tona histérias como
a de Juana Azurduy, nas quais as mulheres sdo representadas como protagonistas ativas e nao
relegadas a papéis de submissdo ou subalternizacdo. Ao apresentar Juana como uma guerreira
determinada, que liderou batalhas e foi reconhecida militarmente, a obra desconstroi narrativas
tradicionais que limitam as mulheres a figuras secundérias na histdria. Além disso, o casamento
com Manuel Padilla ndo aparece como um fator restritivo a sua atuacao politica e militar, mas
sim como uma parceria que fortaleceu sua trajetdria na luta pela independéncia. Dessa forma,
a colecéo contribui para ampliar o conhecimento sobre mulheres que desafiaram as normas de

seu tempo e foram essenciais na construcao da emancipagdo politica da América Latina.

A (ltima Antiprincesa analisada neste capitulo é Dandara dos Palmares, personagem
histérica cuja trajetoria se inscreve no seculo XVII, com falecimento em fevereiro de 1694.
Diferentemente das demais obras da colecdo analisadas, o livro que aborda sua historia ndo esta
disponivel no mercado editorial brasileiro, sendo comercializado apenas na Argentina. Para a
realizacdo desta pesquisa, foi estabelecido contato com a editora Chirimbote, responsavel pela
publicacdo, que disponibilizou um exemplar da obra para analise.

Intitulado Liga de Antiprincesas 3, o livro inaugura sua narrativa propondo ao leitor um
deslocamento de olhar, convidando-o a vivenciar a historia a partir de perspectivas silenciadas.
“En esta historia las afrodescendientes vienen a contarnos de la negritud: de las resistencias
en América Latina y el mundo; de sus ritmos y bailes que hacen eco en tambores, en pasos
firmes en la tierray en rituales que perduran hasta nuestros dias”.(Fink, 2019).Tal abordagem
dialoga diretamente com o que Alcione Aparecida da Silva e Eulalia Maria Aparecida da Silva
(2023) apontam ao discutir a necessidade de romper com narrativas historicas que desumanizam

ou reduzem a experiéncia negra a condicao de subalternidade.

Diferentemente dos outros volumes da colecdo Antiprincesas, esta obra constréi uma
narrativa coletiva, reunindo heroinas que simbolicamente se unem para ‘“salvar” a América
Latina, entre elas Juana Azurduy. Nesse conjunto, Dandara dos Palmares € apresentada como
figura central da resisténcia negra. O livro ressalta que sua origem é incerta, podendo ter nascido
tanto no Brasil quanto no continente africano, aspecto que evidencia a precariedade dos
registros historicos do periodo escravista. Tal auséncia documental, conforme discutido no

artigo “Passados que ndo passam”, ndo ¢ fruto do acaso, mas resultado de um apagamento
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historico sistematico, especialmente das trajetérias de mulheres negras, cuja atuacdo foi
deliberadamente invisibilizada pela historiografia tradicional e pelos livros didaticos.

Na narrativa da Liga de Antiprincesas 3, Dandara ¢é retratada como alguém que desde a
infancia viveu no Quilombo dos Palmares, sendo apresentada sempre como uma mulher livre.
Essa representacdo é particularmente significativa, pois o quilombo € compreendido ndo apenas
como espaco de fuga, mas como territorio politico, social e culturalmente organizado por
pessoas negras que romperam com o sistema escravista. O livro enfatiza que Dandara atuou
ativamente ao lado das liderangas do quilombo, inicialmente com Ganga Zumba e,
posteriormente, com Zumbi dos Palmares, com quem se casou, participando das estratégias de

resisténcia e da defesa coletiva do territorio.

Essa abordagem converge com a anéalise desenvolvida por Silva e Silva (2023), ao
evidenciarem que mulheres negras néo foram figuras passivas no contexto da escravizac¢do, mas
agentes centrais na organizacdo das lutas, no planejamento das fugas e na sustentacdo das
comunidades quilombolas. Ao destacar o protagonismo de Dandara, a obra rompe com a légica
historiografica que a reduz a condicao de “companheira de Zumbi”, reafirmando sua autonomia

politica e sua atuacdo estratégica.

Figura 8: Quilombo

iNo te rigs, Tomasito!
"Quilombo” es una palabra
de origen africano (de la
lengua quimbundu) que en
Brasil se usd para
nombrar las aldeas
donde vivian las
esclavas y esclavos
que habian escapado.
Pero... inos dicen que es
una "mala palabra” o que
significa: "lio, desorden™ Eso
esconde las resistencias de
las y los afrodescendientes.
Los quilombos no eran

un ejemplo de desorden,
sino todo lo contrario: se
trataba de comunidades
organizadas, donde se vivia
en libertad.
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Fonte: Liga de Antiprincesas 3 — Dandara Y la rebelion Esclava

Outro elemento central da narrativa € a capoeira, apresentada como uma importante
ferramenta de resisténcia. O livro destaca que a capoeira ndo se restringia a uma manifestacao
cultural ou danga, mas constituia uma forma de luta e treinamento corporal. Conforme assinala
Fink, os negros escravizados ocultavam seu carater combativo para preservar o elemento
surpresa em fugas e rebelibes. Assim, aos olhos dos senhores brancos, os movimentos
realizados ao som dos tambores pareciam apenas uma danca, quando, na realidade, tratava-se
de um exercicio de preparacao fisica e estratégica. Essa leitura dialoga diretamente com Silva
e Silva (2023), ao evidenciar as multiplas formas de resisténcia empreendidas pela populacao

negra, muitas vezes desconsideradas ou simplificadas pelos materiais didaticos.

Embora o livro de Dandara se afaste do género biografico, aproximando-se do conto, a
narrativa ndo perde seu compromisso histérico e politico. Ao contrério, mobiliza elementos
simbdlicos, culturais e coletivos da experiéncia negra para destacar, de forma enfética, o papel
das mulheres nas lutas por liberdade, seja no ambito da resisténcia coletiva, seja na afirmacao

da liberdade individual.

Ao articular a obra Liga de Antiprincesas 3 com o debate historiografico apresentado
no artigo de Silva e Silva (2023), torna-se evidente o potencial decolonial da colecédo
Antiprincesas. Enquanto os livros didaticos, conforme demonstrado pelas autoras, ainda
reproduzem o apagamento das mulheres negras, obras como a de Fink, atuam no sentido oposto,
resgatando memorias silenciadas e reposicionando figuras como Dandara dos Palmares no

centro da narrativa historica.

Nesse sentido, a Antiprincesa Dandara ndo apenas rompe com modelos tradicionais de
heroismo, mas também se constitui como ferramenta pedagdgica potente para tensionar o
ensino de Historia, questionar auséncias e promover uma leitura critica do passado. A obra
evidencia que contar a historia de Dandara €, simultaneamente, denunciar os silenciamentos
produzidos pela historiografia hegeménica e afirmar a centralidade das mulheres negras como
sujeitas historicas, aspecto fundamental para a construcdo de praticas educativas

comprometidas com uma perspectiva antirracista e decolonial.

Ap0s analisarmos, de forma minuciosa, as historias de Frida Kahlo, Violeta Parra, Juana
Azurduy e Dandara narradas pela Colecdo Antiprincesas percebemos o potencial decolonizador

da proposta e como ela pode se tornar um recurso fundamental para um ensino de Historia mais
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equanime e com representagcdes mais corpdreas sobre as mulheres latinas, além de trabalhar
uma perspectiva de género mais compreensivel ao seu publico-alvo. A Colegdo Antiprincesas,
ndo so resgata suas historias de luta e resisténcia, mas também cumpre com um dos objetivos

dessa pesquisa que é o de avaliar potencial decolonizador, essencial para o ensino de Histdria.

Ao destacar mulheres que desafiaram as convencdes de sua epoca, a colecdo promove
um olhar critico sobre as narrativas tradicionais, muitas vezes marcadas pela invisibilidade das
contribuicdes femininas nas transformacdes sociais, culturais e politicas. Ao invés de reduzir
essas figuras a esteredtipos ou papéis subalternos, a colecdo as apresenta como protagonistas
ativas, engajadas em processos histéricos fundamentais, e assim amplia as possibilidades de

identificacdo para as novas geragoes.

A Colegdo “Antiprincesas” possui um substancial potencial decolonial no ensino de
historia, ao destacar a trajetéria de mulheres latino-americanas e promover narrativas que
desafiam as abordagens tradicionais, proporcionando uma visdo mais inclusiva e equitativa da
historia. E relevante ressaltar que a realizaco de estudos que abordem as mulheres negras como
protagonistas enfrentam desafios devido a escassez de documentos que registrem suas proprias
narrativas. Desta forma, ao analisar a colegdo podemos perceber como a ruptura com a narrativa

colonial esta presente em suas paginas.

A linguagem acessivel e as ilustracBes vibrantes oferecem uma forma pedagdgica que
facilita a compreenséo de temas complexos, a0 mesmo tempo em que torna essas historias mais
préoximas dos leitores. Além disso, a Colecdo Antiprincesas representa uma quebra de
paradigmas no ensino de Histéria ao proporcionar uma perspectiva diversa e inclusiva,
permitindo que as estudantes ndo apenas aprendam sobre figuras histéricas, mas também
reconhecam a relevancia continua de seus legados. Com isso, a colecédo contribui decisivamente
para um ensino mais plural, que respeita as maltiplas identidades e trajetorias das mulheres

latino-americanas e ressignifica a propria historia da regido.

1.2. A interseccionalidade no protagonismo feminino no Ensino de Historia

A interseccionalidade no protagonismo feminino no ensino de Histéria é uma
abordagem essencial para descolonizar as narrativas historicas e garantir que as mdltiplas
dimenstes de opressdo e resisténcia sejam devidamente reconhecidas. O conceito de

interseccionalidade, cunhado pela académica Kimberlé Crenshaw (1989), enfatiza a
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importancia de analisar como diferentes eixos de identidade, como raga, classe, género,
sexualidade, entre outros se cruzam e interagem para formar experiéncias Unicas de opressao
ou privilégio. Ao aplicar a interseccionalidade ao estudo das mulheres na Historia,
especialmente no contexto educacional, é possivel romper com as narrativas unidimensionais e
garantir que as histérias de mulheres negras, indigenas, pobres, lésbicas, trans e de outras

minorias ndo sejam mais silenciadas ou marginalizadas.

Crenshaw, destaca que o feminismo, ao n&do considerar adequadamente essas
intersecgOes, acaba por reproduzir o racismo, deixando as mulheres negras e outras mulheres
racializadas em uma posi¢do marginalizada. A interseccionalidade, portanto, € uma ferramenta
para entender como esses eixos de identidade se sobrepdem e afetam a vida das mulheres de

maneira simultanea e complexa.

No contexto do Ensino de Histéria no Brasil, essa abordagem permite que o
protagonismo feminino seja reconfigurado, indo além da visdo tradicional que, até pouco
tempo, se centrava predominantemente nas experiéncias de mulheres brancas de classe média
ou alta. Historicamente, a histéria das mulheres negras, por exemplo, foi ignorada ou
estigmatizada, o que contribuiu para a construgdo de uma historiografia que néo reflete a
diversidade real das mulheres que compdem a sociedade. Ao considerar as intersecc¢des entre
género, raca, classe e outros fatores, o ensino de Historia pode apresentar um panorama mais

fiel e complexo das realidades vividas pelas mulheres.

A reflexdo Nepomuceno sobre as mulheres negras, € um exemplo claro de como a
interseccionalidade pode ser utilizada para entender a condi¢do das mulheres. Ela aponta que,
enquanto as mulheres brancas eram socialmente confinadas ao espaco privado, as mulheres
negras, devido a sua condi¢do de pobreza e discriminagéo, estavam forcadas a atuar no espacgo
publico e a exercer uma série de fungdes para garantir a sobrevivéncia de suas familias. Esse
protagonismo, no entanto, foi historicamente ignorado pela historiografia tradicional, que, em

sua maioria, considerava apenas a experiéncia das mulheres brancas e da elite.

A partir da interseccionalidade, o ensino de Histéria no Brasil pode reconhecer a
complexidade das experiéncias das mulheres negras, que ndo estavam restritas a subordinacao
no espaco privado, mas estavam ativamente envolvidas em lutas e praticas cotidianas que
desafiavam a estrutura social da época. Elas eram empreendedoras, lideres comunitarias e
trabalhadoras essenciais nas economias populares, o que foi, muitas vezes, minimizado ou

ocultado. Ao abordar essas multiplas dimensdes de sua experiéncia, o ensino de Historia
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contribui para o reconhecimento de mulheres negras como protagonistas na formacéo social e

econdmica do pais.

Incorporar a interseccionalidade no curriculo escolar de Historia significa repensar os
contetidos e metodologias de ensino, promovendo uma perspectiva mais inclusiva. Isso implica
em destacar figuras femininas que muitas vezes ndo estdo presentes ou sdo reduzidas a
esteredtipos, como mulheres negras, indigenas, de classe baixa, imigrantes e outras. Ao estudar
0 movimento feminista, por exemplo, é fundamental que o ensino néo se limite & experiéncia
das mulheres brancas europeias ou norte-americanas, mas também reconheca a luta das
mulheres negras, indigenas e de outras culturas que, muitas vezes, enfrentaram formas distintas

de opressao.

A interseccionalidade também permite um entendimento mais profundo sobre como as
relagdes de poder influenciam e moldam as experiéncias de mulheres, principalmente aquelas
que estdo nas margens da sociedade. Ao incluir essa abordagem no ensino de Histéria, é
possivel enriquecer a compreensao das alunas sobre os processos historicos, conectando-as com
as realidades sociais contemporaneas e oferecendo uma visdo mais plural e critica da sociedade.
Esse conceito ndo € apenas uma ferramenta de anélise académica, mas também um meio de
transformacéo social. Ao destacar o protagonismo feminino em suas diversas formas, 0
curriculo escolar se torna um espaco de resisténcia contra a marginalizacdo das mulheres,
especialmente das mulheres negras e de outras comunidades histdricas e socialmente excluidas.
Essa abordagem ndo apenas corrige injusticas histéricas, mas também fortalece as lutas por
igualdade de género, racial e social, permitindo que as alunas se conectem com questdes

contemporaneas de opressao e resisténcia.

Ademais, ao dar visibilidade ao protagonismo feminino de todas as origens e classes, a
educacdo historica também contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva,
na qual as diversas experiéncias das mulheres ndo sejam mais silenciadas. Reconhecer as
diversas identidades e trajetorias das mulheres, por meio da interseccionalidade, é um passo
fundamental para o empoderamento das novas geragdes, pois permite que as alunas se vejam
refletidas em uma historia rica e plural, e ndo mais marginalizadas ou invisibilizadas por uma

narrativa dominante e excludente.

A interseccionalidade no protagonismo feminino no Ensino de Histéria é crucial para
desconstruir a historiografia tradicional e apresentar as multiplas faces da historia das mulheres.

Ao integrar as dimens@es de raca, classe, género, etnia e outras, podemos reconhecer e celebrar
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0 papel fundamental das mulheres na construgdo da sociedade, a0 mesmo tempo em que
combatemos as desigualdades e injusticas que ainda persistem. Em um pais como o Brasil, onde
as complexidades sociais sdo evidentes, o ensino de Historia, a0 adotar uma perspectiva
interseccional, tem o poder de transformar a educacédo e contribuir para a constru¢do de uma

sociedade mais justa e plural.

1.3. A Colecao Antiprincesas como Ferramenta no Ensino de Historia Decolonial

A epistemologia decolonial ndo busca apenas incluir novas historias no curriculo, mas
repensar a propria maneira como o conhecimento histérico € produzido e transmitido. O
conceito de "colonialidade do saber", como postulado por Quijano (2005), refere-se ao fato de
que o conhecimento dominante, especialmente no ensino de Histdria, € construido a partir de
um referencial europeu, desconsiderando outras formas de saberes, como os de povos indigenas
e africanos, e marginalizando as mulheres. Neste sentido, o estudo das representacGes das
mulheres como "princesas” e "antiprincesas” na historia brasileira nos convida a refletir sobre
as multiplas formas de colonialidade de género e a maneira como estas foram naturalizadas no

imaginario social.

Por meio da figura da "princesa"”, perpetua-se uma ideia de feminilidade associada a
pureza, fragilidade e subordinagdo. Ja a "antiprincesa"”, por sua vez, simboliza a ruptura com
esses valores, ao apresentar mulheres como agentes de sua propria histéria, contestadoras e
protagonistas de suas lutas. Essa dicotomia abre espaco para uma reflexdo critica sobre os
papéis de género na sociedade brasileira e as formas de resisténcia femininas ao longo da

historia.

A educacdo histérica no Brasil, durante séculos, esteve pautada em narrativas que
priorizavam a contribuicao de figuras eurocéntricas, masculinas e elitistas, deixando a margem
as vozes dos povos indigenas, afrodescendentes e mulheres. No entanto, a expansdo das
discussdes decoloniais no campo educacional tem proposto alternativas a essas narrativas
tradicionais. Um exemplo importante dessa mudanca é a colecdo Antiprincesas, uma serie de
livros voltados para o publico infantojuvenil, que reimagina a maneira como as mulheres latino-
americanas sdo representadas e oferece uma ferramenta potente para o ensino de Histéria

decolonial.
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A Colecgdo Antiprincesas visa subverter o imaginario de contos de fadas que idealizam
mulheres como figuras passivas, frageis e dependentes. Ao contrério das "princesas" das
narrativas classicas, as ™antiprincesas” apresentadas nos livros sdo mulheres reais,
historicamente importantes, que lutaram por mudancas sociais, politicas e culturais em seus
respectivos contextos. Ao destacar figuras como a pintora mexicana Frida Kahlo, a ativista
argentina Juana Azurduy e a compositora e folclorista Violeta Parra, a colecdo desconstréi o
esteredtipo da mulher idealizada e submissa, substituindo-o por exemplos de mulheres

protagonistas de suas proprias historias.

A proposta decolonial, discutida por autores como Walter Mignolo (2017) e Anibal
Quijano (2005), é uma resposta critica ao legado do colonialismo, que moldou as estruturas de
poder, saber e identidade nas sociedades pos-coloniais. A colonialidade ndo se refere apenas ao
periodo historico de dominacdo colonial, mas as formas como o pensamento e as praticas
coloniais permanecem presentes nas instituicdes sociais, incluindo a educacdo. No ensino de
Historia, isso se reflete na manutencdo de uma narrativa eurocéntrica, que marginaliza 0s

saberes e as historias dos povos oprimidos.

A colecdo Antiprincesas oferece uma oportunidade impar para a inser¢cdo de uma
pedagogia decolonial no ambiente escolar. Ao apresentar figuras femininas latino-americanas
que desafiaram as normas de seu tempo, os livros permitem que as alunas questionem a
narrativa histérica hegemonica, ampliando sua compreensdo de Histéria para além das
fronteiras europeias. Essa abordagem rompe com a colonialidade do saber, ao valorizar as
historias de resisténcia e protagonismo de mulheres que, historicamente, foram apagadas ou

representadas de maneira a subalterniza-las nos livros didaticos tradicionais.

A figura da "antiprincesa”, entdo, atua como um contraponto a princesa tradicional, que
é comumente associada a feminilidade europeia, branca e passiva. A "antiprincesa” nao espera
ser salva; ela age por conta prépria, participa de movimentos sociais, lidera revolugdes, e inspira
estudantes que se veem representadas por elas, dessa forma, se torna uma ferramenta
fundamental para a critica a narrativa historica eurocéntrica e sexista que, por tanto tempo,

dominou o ensino de Historia.

Em vez de figuras idealizadas, as mulheres retratadas na Colecdo sdo complexas e
multifacetadas, o que permite uma compreensdo mais rica de seus papéis histdricos. A
historiadora Joan Scott (1995) destaca que o género € uma categoria analitica central para a

compreensdo das estruturas de poder, e que as mulheres, frequentemente invisibilizadas nas
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narrativas tradicionais, desempenham papéis fundamentais na configuracdo histérica das
sociedades. Ao trazer essas histdrias para o primeiro plano, a cole¢do ndo apenas da visibilidade
a essas mulheres, mas tambem desafia as estruturas de poder que tradicionalmente as excluiram

da Historia.

O ensino de Historia decolonial requer que as alunas sejam capazes de criticar as
narrativas que lIhes sdo apresentadas e reconhecer as lacunas e siléncios nas representacdes
historicas. Ao utilizar a colegdo Antiprincesas em sala de aula, os educadores podem fomentar
esse espirito critico, oferecendo exemplos de mulheres que desafiaram as normas sociais e
politicas de seus contextos histdricos. Isso permite que as estudantes compreendam que a
Histdria ndo é apenas um relato de "grandes homens"”, mas um campo em disputa, onde

maltiplas vozes, inclusive as das mulheres, contribuem para a construcao do presente.

Além disso, a colecdo possibilita a desconstrucdo de esteredtipos de género,
especialmente no que tange as expectativas tradicionais sobre o comportamento feminino. As
"antiprincesas" sdo mulheres que enfrentam adversidades, lutam por justica social e desafiam
as normas impostas as suas vidas. Por exemplo, ao estudar Juana Azurduy, uma das figuras
retratadas na colecéo, as alunas podem aprender sobre a participacdo das mulheres nas lutas
pela independéncia na América Latina, algo que muitas vezes ¢ omitido ou minimizado em
narrativas historicas tradicionais. Da mesma forma, ao aprender sobre Frida Kahlo, as
estudantes podem explorar a intersecdo entre arte, politica e identidade pessoal, temas que

muitas vezes sdo negligenciados no ensino de Historia convencional.

A prética pedagogica decolonial, como discutido por Catherine Walsh (2007), nédo
envolve apenas a inclusdo de novas vozes ou figuras histéricas, mas uma ruptura com 0s modos
de ensinar e aprender que perpetuam a colonialidade do saber. Nesse sentido, a colecdo
Antiprincesas pode ser utilizada como um recurso pedagdgico que nao sé expande as narrativas
historicas, mas também engaja as alunas em um processo de reflexdo critica sobre como a
Historia é construida. A colecdo permite uma abordagem dialdgica, em que as estudantes sdo
convidadas a participar ativamente da construcdo do conhecimento, questionando as narrativas

dominantes e propondo novas interpretacoes.

Esse processo de reflexdo critica é central para a formacdo de sujeitos histdricos
conscientes e engajados. O educador Paulo Freire (1970) argumenta que a educacao deve ser
uma pratica libertadora, em que as estudantes nao sao receptaculos passivas de conhecimento,

mas agentes ativas na producdo de saberes. A utilizacdo da colecdo Antiprincesas em sala de
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aula pode contribuir para essa prética libertadora, ao permitir que as estudantes se vejam como

protagonistas de sua propria aprendizagem e da Historia.

Como vimos, a proposta decolonial no ensino de Historia nos desafia a repensar as
narrativas tradicionais, questionando a centralidade do saber eurocéntrico e destacando vozes
historicamente silenciadas. A Colecdo Antiprincesas, ao destacar figuras femininas que
desafiaram os estere6tipos de género e confrontaram as normas sociais vigentes, configura-se
como uma proposta pedagdgica transformadora e um posicionamento critico frente as
narrativas tradicionais da Historia. Ela nos convida a pensar a Historia como um campo em

disputa, em que diferentes sujeitos e memarias podem e devem ser incluidos.

Essa abordagem abre caminho para aprofundarmos, no proximo capitulo, uma analise
mais detalhada sobre como o silenciamento e a subalternizacdo das mulheres tém sido
perpetuadas tanto nas narrativas historicas quanto nos proprios materiais didaticos utilizados
nas escolas. Ao problematizar as construcdes de género por meio das figuras da princesa e da
antiprincesa, cria-se um terreno feértil para refletir sobre o protagonismo feminino na Histéria e
sobre os mecanismos pelos quais esse protagonismo foi historicamente apagado, e como ele
pode, agora, ser resgatado. Assim, passamos a investigar de forma mais direta a construcéo
dessas representacfes nos livros didaticos, analisando criticamente como elas reforcam ou

desafiam as estruturas de poder e de género presentes no ensino de Historia.
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Capitulo 2: Silenciamento e subalterniza¢do das mulheres nas narrativas
historicas

Este capitulo tem como objetivo problematizar o modo como as narrativas historicas
presentes nos livros didaticos de Historia reproduzem o silenciamento e a subalternizacéo das
mulheres, especialmente das mulheres negras, no espaco escolar. A partir da compreensao do
livro didatico como um artefato cultural e politico, busca-se evidenciar como esses materiais
participam da manutencdo de uma memdria histérica marcada pelo epistemicidio e pela
colonialidade do saber, conforme discutem autoras como Sueli Carneiro (2005) e Anibal
Quijano (2005).

O debate se organiza em torno da invisibilidade das mulheres negras nos contetdos e
imagens dos manuais escolares, articulando as nogdes de escrevivéncia (Evaristo), escuta dos
“sons do siléncio” (Oliveira, 2018) e interseccionalidade como categorias fundamentais para
compreender as auséncias e representacdes hierarquizadas desses sujeitos. Ao analisar as
edicBes do PNLD de 2014, 2017 e 2020, adotadas no municipio de Guapd, o capitulo propde
uma leitura critica das formas pelas quais a historiografia escolar brasileira tem reproduzido um
olhar androcéntrico e eurocentrado, e discute a urgéncia de uma educacao histérica decolonial

e antirracista que reconheca as mulheres negras como protagonistas da historia nacional.

Ao considerar os livros didaticos como produtos culturais que operam simultaneamente
como instrumentos pedagdgicos e veiculos de discursos ideoldgicos, torna-se imprescindivel
problematizar os mecanismos pelos quais determinadas vozes sdo silenciadas ou representadas
de maneira subalternizada. Neste capitulo, propde-se analisar como a invisibilidade das
mulheres negras tem se manifestado nos materiais didaticos de Histdria destinados ao Ensino
Fundamental 11, com foco nos livros aprovados nos Programas Nacionais do Livro e do Material
Didéatico (PNLD) de 2014, 2017 e 2020, adotados no municipio de Guap0, em Goiés.

Partindo da compreensao de que os livros didaticos ndo sdo neutros, mas expressam
escolhas politico-pedagdgicas alinhadas a um projeto de nacédo, é necessario observar como a
construcdo de uma narrativa histdrica nacional frequentemente se sustenta sobre a excluséo
sistematica de sujeitos historicamente marginalizados. Entre esses sujeitos, as mulheres negras
ocupam uma posicdo marcada tanto pelo apagamento quanto pela subalternizagéo, sendo,
quando mencionadas, associadas a papéis secundarios, estereotipados ou desprovidos de

agéncia historica.
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O silenciamento das mulheres negras na historiografia escolar ndo se da de forma
isolada, mas integra um processo mais amplo de epistemicidio®, como denuncia Sueli Carneiro
(2005), no qual saberes, memorias e contribuicbes de populacdes subalternizadas séo
sistematicamente apagadas dos espacos formais de conhecimento. Essa logica opera também
na selecdo dos conteddos escolares, que privilegiam uma perspectiva eurocéntrica, masculina e
branca, desconsiderando as complexas articulacdes de género, raca e classe que estruturam a

experiéncia histérica brasileira.

Assim, este capitulo busca evidenciar de que maneira os livros didaticos analisados
refletem, ou ndo, os avancos promovidos por politicas publicas voltadas a promocdo da
equidade racial e de género na educacdo basica, como a Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008.
Para tanto, realiza-se uma leitura critica das representac6es (ou auséncias) de mulheres negras
nos PNLD’s adotadas em Guapo, observando aspectos como a recorréncia tematica, o contexto

das mencdes, a linguagem empregada e 0s recursos imagéticos utilizados.

Ao destacar as auséncias e as formas de subalternizacdo presentes nesses materiais,
propde-se também refletir sobre a funcdo pedagdgica do silenciamento: o que se ensina quando
se apaga uma presenca? E o que se reproduz socialmente quando se cala uma memoria coletiva?
O livro didatico, ao articular o conhecimento escolar com valores sociais dominantes, atua
como um dispositivo que naturaliza desigualdades e cristaliza hierarquias, o que torna ainda
mais urgente a revisdo critica de seus conteddos sob uma perspectiva decolonial e

interseccional.

Para esse debate é importante o didlogo com a autora Maria da Gléria de Oliveira (2018),
que aponta que a dendncia das auséncias sistematicas das mulheres, e particularmente das
mulheres negras e periféricas, nos canones historiograficos e nos campos disciplinares da
historia intelectual e da historia da historiografia. A autora propde uma escuta atenta aos “sons
do siléncio” que marcam a trajetdria de sujeitos historicamente marginalizados, como as
mulheres racializadas, cuja producdo intelectual permanece relegada as margens do
reconhecimento académico, seja pelo apagamento de suas contribuicdes, seja pela recusa em

legitima-las como parte integrante da tradicdo historiogréafica.

> E um termo cunhado por Boaventura de Sousa Santos (2021) para descrever o processo de invisibilizagio e
destruicio de conhecimentos, saberes e culturas ndo assimilados pela cultura ocidental. E uma forma de violéncia
epistémica, que se manifesta na desqualificacdo e negacdo da racionalidade de grupos subalternos, como a
populacgdo negra, indigena e outros grupos marginalizados.
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Esse siléncio ndo é neutro: ele é produto de um processo ativo de subalternizacéo, em
que as narrativas dominantes, forjadas sob o peso da colonialidade do saber, conforme discutido
por Quijano (2005), reiteram a centralidade masculina, branca e eurocentrada. Nesse sentido, 0
siléncio é constitutivo da propria estrutura de exclusdo que organiza o saber histdrico e delimita
quem tem o direito de ser lembrado, escutado e inscrito na historia. O texto de Oliveira mobiliza
autoras como Spivak, Evaristo e Anzaldua justamente para evidenciar que o ndo lugar das
mulheres na historiografia ndo é apenas uma omissdo: € uma violéncia epistémica, que
compromete a propria legitimidade do campo historiografico enquanto espaco de producéo de

conhecimento plural.

Ao aproximar-se da nogdo de escrevivéncia®, proposta por Conceicéo Evaristo, Oliveira
aponta para uma forma de resisténcia a subalternizacdo: a escrita como instrumento de uma
nova existéncia, como insurgéncia da memoria e da experiéncia de vida. A cena em que Maria-
Nova, menina negra e moradora da favela, se depara com uma histdria que ndo a contempla,
mas que sente pulsar em seu corpo e em sua alma revela, com intensidade, os efeitos do
silenciamento epistemoldgico imposto as mulheres negras. Ela se reconhece fora do texto, mas

presente na historia ndo contada, aquela que deseja, um dia, escrever (Oliveira, 2018).

A escolha de Oliveira por incorporar vozes como a de Anzaldua, que reivindica o direito
auma linguagem hibrida e insurgente, também reforca o argumento de que a forma e o conteido
da escrita sdo politicos. As epistemologias feministas decoloniais rompem com o0s modos
tradicionais de producdo do conhecimento e denunciam o quanto a linguagem académica
“aspera e fria”, como diria Anzaldua, se constitui como barreira a expressao de experiéncias
marcadas pela opressdo interseccional. Esse ponto é particularmente importante para a
discussdo do silenciamento nos materiais didaticos analisados no segundo capitulo desta
dissertacdo, pois evidencia como a exclusdo de mulheres negras dos livros escolares ndo se da
apenas na auséncia de seus nomes ou rostos, mas na recusa das formas outras de narrar, sentir

e compreender a histdria (Oliveira, 2018).

Nesse sentido, o silenciamento das mulheres nos livros didaticos, especialmente das
mulheres negras, ndo é apenas uma falha representacional, mas uma continuidade da

colonialidade do saber que relega ao siléncio aqueles sujeitos cuja experiéncia historica desafia

6 E um conceito criado por Conceicdo Evaristo (2022) para definir a escrita que emerge da experiéncia de vida e
do contexto sociocultural de um individuo, especialmente mulheres negras. E a escrita que nasce da jungdo entre

"escrever" e "vivéncia", um ato de registrar e transformar a realidade a partir da propria perspectiva.
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0s canones e desestabiliza os fundamentos do universalismo eurocéntrico. A obra de Oliveira
(2018) é, portanto, um convite a descolonizar os modos de escuta, de escrita e de ensino da
historia, e oferece uma base tedrica potente para problematizar as préaticas curriculares e
editoriais que mantém as mulheres negras em posi¢cdo subalterna no imaginario escolar e

historiografico.

Diva Muniz (2015), destaca a importancia de um autorreconhecimento e lugar de fala

para se trabalhar com o feminismo e a Historia das Mulheres

Da invisibilidade a visibilidade que ainda se apresenta problematica, porque
hierarquizada, a incorporacdo das mulheres na historiografia compreende um
movimento de constituicdo de uma area de conhecimento cujo percurso se inscreve e
se entrecruza com o dos feminismos contemporaneos, bem como com o da

historiografia brasileira (Muniz, 2015, p. 323).

Percebe-se que o processo de transi¢do da invisibilidade para uma visibilidade ainda
hierarquizada denuncia a persisténcia de desigualdades estruturais no modo como o saber
historico € produzido, legitimado e difundido. A presenca das mulheres na historiografia ndo é,
portanto, isenta de disputas. Ao contrario, evidencia-se como um embate continuo por
reconhecimento, autonomia e transformacdo dos canones tradicionais. A historiografia das
mulheres, ainda que conectada ao desenvolvimento mais amplo da historiografia brasileira, ndo
é um simples reflexo dela. Possui especificidades que a diferenciam dos demais dominios
historiogréficos, como o foco na experiéncia feminina, na critica aos métodos patriarcais de

escrita da histéria e na valorizacdo de fontes e narrativas marginalizadas.

Nesse sentido, a constituicdo da Historia das Mulheres como campo autbnomo de
investigacdo também se entrelaca com os movimentos feministas contemporaneos, cujas
pautas, linguagens e estratégias influenciam diretamente os rumos da pesquisa historica. A
producdo historiografica feminista questiona ndo apenas a auséncia de mulheres nos relatos
historicos, mas também os modos de construcdo do saber histérico, propondo novas

epistemologias e metodologias criticas.

Desse modo, a investigacao aqui empreendida articula o exame de fontes concretas, 0s
livros didaticos do PNLD, com uma leitura critica amparada em autoras e autores que discutem
0 lugar da mulher negra na sociedade, na educacdo e na Histdria. A analise das obras

selecionadas permitird compreender em que medida houve, ou ndo, transformacdes no
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tratamento dado a esse sujeito historico e quais continuidades persistem no processo de seu

silenciamento e invisibilizag&o.

2.2. Protagonismo feminino: o ser Princesa e Antiprincesa no Brasil

A construcdo simbdlica da figura da princesa ocupa lugar central no imaginario social
brasileiro, especialmente no que diz respeito a formacgdo de identidades femininas desde a
infancia. A figura da princesa, geralmente branca, submissa, fragil e dependente, é amplamente
difundida por meio de narrativas eurocéntricas e midiaticas que, historicamente, moldaram
padrGes de comportamento e idealizagdes de género. Esse imaginario se fortalece ainda mais
no espaco escolar, por meio de livros didaticos, paradidaticos e atividades pedagdgicas que
reproduzem, muitas vezes de forma acritica, esteredtipos baseados em uma logica patriarcal e

colonial.

Ao longo da formacdo escolar, especialmente nos anos iniciais, € comum que a
construgdo da identidade feminina esteja fortemente vinculada a nogoes de docilidade, pureza
e obediéncia, tracos tradicionalmente atribuidos as personagens princesas, tais como aquelas
retratadas nas producdes da Disney ou em abordagens romantizadas da historia nacional, como
no caso de figuras como a Princesa Isabel. Essas representacdes, além de esvaziarem o
protagonismo politico de personagens femininas reais, ocultam completamente as experiéncias
das mulheres negras, que dificilmente figuram como protagonistas e, quando o fazem, sdo

inseridas em papeéis secundarios ou subordinados.

Nesse contexto, a proposta da colegdo Antiprincesas surge como uma ruptura
significativa. Voltada para o pablico infantil e juvenil, essa colecdo reconfigura a nocao de
“princesa” ao apresentar mulheres latino-americanas que exerceram protagonismo politico,
social, cultural e artistico em suas realidades. A figura da “antiprincesa” desconstroi o ideal
tradicional de feminilidade, colocando em evidéncia mulheres como Frida Kahlo, Violeta Parra
e outras personagens que, embora ndo facam parte do canone da Historia oficial, desafiaram

normas, resistiram a opressdo e se tornaram referéncias de luta e criatividade.

Ao trazer essas vozes para 0 centro da narrativa, a colegdo assume um papel de
resisténcia ao epistemicidio e a exclusdo simbdlica que marcam os materiais escolares
hegemdnicos. Ainda que néo se trate de livros didaticos propriamente ditos, as Antiprincesas

propdem uma pedagogia decolonial e contra hegemonica, ao passo que valorizam outras
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experiéncias histdricas e estéticas femininas, especialmente em contextos marcados pela

colonizacdo e pelo racismo estrutural.

Assim, 0 embate entre as figuras da princesa e da antiprincesa no contexto brasileiro
ndo se da apenas no plano simbdlico ou estético, mas diz respeito a disputa por narrativas e por
formas de subjetivacdo no espaco educacional. Ao questionar os moldes tradicionais de
representacdo das mulheres nos livros didaticos e propor alternativas centradas em mulheres
reais, diversas e politicamente ativas, a colecdo Antiprincesas contribui para um processo de
reeducacao do olhar historico, em consonancia com os principios de uma educacao critica,

antirracista e decolonial.

A andlise da proposta pedagdgica da chamada “Escola de Princesas”, conforme
apresentada por Branddo e Alves (2021), revela um modelo formativo sustentado em uma
concepcao essencialista de feminilidade, pautada na dogura, delicadeza, domesticidade e na
preparacdo para a vida matrimonial e heteronormativa. Trata-se de uma pedagogia que promove
a ressignificacdo conservadora de discursos de género ao naturalizar papéis historicamente
atribuidos as mulheres, evocando a imagem da princesa dos contos de fadas, especialmente
aquelas do universo Disney, como ideal de mulher a ser alcangado. Essa concepcao, no entanto,
entra em confronto com propostas de protagonismo feminino que emergem de epistemologias

decoloniais e feministas interseccionais, como a representada pela colecdo Antiprincesas.

Enquanto a princesa encarna uma subjetividade passiva, racializada como branca, magra
e eurocentrada, e tem como destino a realizacdo no casamento e na maternidade, a antiprincesa,
tal como proposta na colecdo, recusa esses marcos normativos. Inspiradas em mulheres reais
da América Latina como Frida Kahlo, Juana Azurduy e Violeta Parra, as antiprincesas nao
esperam por resgate, mas protagonizam suas historias em contextos de resisténcia cultural,
politica e social. Esta tenséo entre os modelos de princesa e antiprincesa revela uma contradicéo
epistémica profunda: de um lado, uma pedagogia da subalternizacdo feminina e da
normatividade colonial; de outro, uma pedagogia da insurgéncia e da pluralidade de

experiéncias.

A critica de bell hooks (2019) a pedagogia tradicional, que frequentemente reforca a
ideologia do patriarcado branco e capitalista, ajuda a compreender o risco da Escola de Princesa
em normatizar estere6tipos que operam como dispositivos de controle dos corpos e dos desejos
femininos. Para hooks, a educacdo libertadora deve proporcionar rupturas com sistemas

opressores e permitir que sujeitos historicamente marginalizados narrem suas proprias
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experiéncias. Nesse sentido, a proposta das antiprincesas se aproxima do que a autora conceitua
como uma pedagogia engajada, capaz de transformar o ato de ensinar em um espaco politico e

emancipador.

Além disso, a leitura interseccional de Lélia Gonzalez (1984) contribui para
problematizar a hegemonia de um modelo de feminilidade que invisibiliza mulheres negras,
pobres e indigenas. A figura da princesa idealizada pela instituicdo analisada ignora os
atravessamentos de racga e classe, perpetuando um padrédo de beleza e comportamento que
marginaliza as multiplas formas de ser mulher no Brasil. Ao valorizar a estética eurocéntrica e
um ideal de familia nuclear e burguesa, a Escola de Princesa corrobora o que Gonzalez
denunciou como a “mitica da democracia racial”, que apaga as experiéncias e saberes de

mulheres negras e periféricas.

Rita Laura Segato (2014), por sua vez, aponta para a necessidade de deslocar o olhar da
identidade feminina como destino biolégico para entendé-la como construcdo histérica
atravessada por relacdes de poder. A autora denuncia a pedagogia da obediéncia e do siléncio
imposta as mulheres por meio de narrativas que naturalizam a desigualdade de género. A Escola
de Princesa, nesse sentido, pode ser compreendida como um dispositivo de disciplinamento
simbdlico, que atua desde a infancia na conformacdo de subjetividades femininas doceis e

conformadas com a logica patriarcal.

Diante disso, 0 projeto Antiprincesas constitui-se como uma possivel resposta contra
hegeménica, capaz de tensionar as fronteiras entre o imaginario e o politico, ao promover uma
educacéo que visibiliza protagonismos femininos silenciados pela historiografia oficial e pelos
discursos midiaticos normativos. Ao romper com a ideia de uma feminilidade Unica e
essencializada, as antiprincesas reconfiguram o campo simbolico da infancia, tornando-o
espaco fertil para a emergéncia de novos sentidos de ser mulher, sentidos que rompem com as
estruturas coloniais, patriarcais e capitalistas ainda presentes nos dispositivos educativos

brasileiros.

A reflexdo sobre o ser princesa e antiprincesa, portanto, extrapola o campo simbdlico e
encontra ressonancia direta no ensino de Historia e nas praticas escolares. O livro didatico,
entendido como artefato politico e cultural, continua a ocupar posicao central na mediacdo entre
conhecimento historico e formagdo identitéaria das estudantes. Contudo, a hegemonia de suas
narrativas, frequentemente marcadas por auséncias e silenciamentos, evidencia a importancia

de incorporar materiais paradidaticos como a colecdo Antiprincesas as praticas pedagogicas.
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Essas obras, ao apresentarem mulheres latino-americanas em toda sua complexidade,
operam como contra narrativas aos discursos dominantes e oferecem subsidios para que
professoras possam diversificar as fontes historicas utilizadas em sala de aula. A presenca das
Antiprincesas no ambiente escolar amplia o repertorio de leitura e promove uma educagéo
historica decolonial, em que diferentes linguagens e suportes narrativos dialogam, o literario, o
visual, o politico e o afetivo, permitindo uma abordagem mais plural e critica da historia das

mulheres.

Apesar desse potencial formativo, observa-se que as politicas publicas voltadas a
distribuicdo de materiais didaticos, como o0 PNLD, ainda ndo contemplam de modo sistematico
a inclusdo de producdes independentes e alternativas. Assim, a utilizacdo das Antiprincesas e
de outras obras paradidaticas permanece vinculada as iniciativas individuais de docentes e
escolas comprometidas com uma pratica educativa antirracista e feminista. Essa auséncia de
reconhecimento institucional reforca a urgéncia de repensar os mecanismos de selecdo e
legitimacdo de materiais, de forma a ampliar o0 acesso a narrativas que contribuam para efetivar
a Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008, garantindo a visibilidade de sujeitos historicamente

marginalizados.

Desse modo, o dialogo entre o livro didatico e o paradidatico revela-se fundamental para
a construcdo de uma educacdo histdrica critica, capaz de romper com o eurocentrismo e 0
patriarcado ainda presentes na cultura escolar. A cole¢do Antiprincesas representa, assim, mais
do que uma proposta editorial: € um instrumento pedagdgico que desafia as fronteiras do
curriculo, questiona o canone historiografico e contribui para a consolidacdo de préaticas

docentes comprometidas com a pluralidade, a justi¢a cognitiva e a transformacao social.

2.3. Analise dos livros didaticos

Dando continuidade a discussdo proposta no capitulo anterior, em que foi analisado o
potencial decolonial da cole¢cdo Antiprincesas na construgdo de outras formas de narrar a
Historia, este topico volta-se para a investigacdo da invisibilidade das mulheres negras nos
livros didaticos de Historia adotados no Ensino Fundamental I1. A analise parte da selecdo de
obras aprovadas nos Programas Nacionais do Livro e do Material Didatico (PNLD) dos anos

de 2014, 2017 e 2020, especificamente aqueles adotados no municipio de Guapd, em Goias.

Com base nos aportes tedricos que compreendem o livro didatico como artefato cultural

e politico, e considerando seu papel na formacdo de identidades e na legitimacdo de
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determinadas memdrias historicas, busca-se identificar como, e se, as mulheres negras sao
representadas nesses materiais. A auséncia, a sub-representacdo ou a presenga marcada por
esteredtipos ndo sdo meros acasos editoriais, mas indicativos de escolhas discursivas que

refletem relacdes de poder e processos historicos de excluséo.

A leitura critica dos livros didaticos selecionados se apoia na compreensao de que esses
materiais, ao mesmo tempo que refletem diretrizes curriculares oficiais, também carregam a
marca de interesses ideoldgicos mais amplos, muitas vezes alinhados a uma perspectiva
eurocentrada, patriarcal e racializada da Historia. Desse modo, ao evidenciar a invisibilidade
das mulheres negras nos livros escolares, este capitulo objetiva contribuir para o debate sobre
a urgéncia de praticas pedagdgicas que reconhecam a pluralidade das experiéncias histéricas e
promovam a justica curricular, em consonancia com os principios de uma educagao decolonial

e antirracista.

Os livros didaticos vao muito além de simples materiais de apoio escolar. Eles permeiam
toda a experiéncia educativa, oferecendo referéncias, construindo pontos de vista, narrando
acontecimentos considerados relevantes e relegando outros ao esquecimento. Enquanto
historiadores, reconhecemos que esses livros ndo respondem apenas as demandas da
comunidade escolar, mas, sobretudo, aos interesses do Estado, que orienta e regula sua

producdo e circulacéo.

Isaide Bandeira Timb¢ afirma que “cada livro didatico de Historia ¢ imbuido de uma
proposta de ensino-aprendizagem com definicBes educacionais (proposta pedagogica) e
historiogréaficas (conteudo programatico)” (Timbd, 2009, p. 1). Compreender os livros didaticos
como fontes de pesquisa requer, portanto, uma analise atenta a l6gica da producéo editorial e a

figura central de seu principal cliente: a escola.

Nesse sentido, Kazumi Munakata esclarece que o ambiente escolar ndo se resume a
reproducdo da sociedade em que esta inserido; ao contrario, constitui praticas proprias e produz
singularidades. Assim, “o livro didatico, portanto, deve se adequar a esse mercado especifico.
Isso significa que a escola, tomada como mercado, determina usos especificos do livro

(didatico), também mediados pela sua materialidade” (Munakata, 2012, p. 185).

Essa perspectiva nos conduz a examinar criticamente como 0s conteldos sdo
selecionados e organizados ao longo do tempo na constituicdo de uma disciplina, como essa

organizacdo implica determinadas metodologias, quais tipos de exercicios sdo propostos, e 0
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que as avaliacBes buscam aferir. O livro didatico se apresenta, portanto, como uma fonte
privilegiada para esse tipo de investigacao, pois registra, de forma sistematizada, os contetdos
escolares e, frequentemente, as atividades propostas. Diante da impossibilidade de observar
diretamente situacdes de ensino passadas, esses materiais podem oferecer indicios valiosos

sobre os curriculos efetivamente praticados (Munakata, 2012, p. 190).

Nesse contexto, Maria do Rosario Mortatti de Carvalho também contribui com uma
analise critica sobre o papel das disciplinas escolares na consolidagdo de interesses estatais. A
autora chama atencdo, por exemplo, para manifestaces do racismo presente em imagens
didaticas, nas quais criancas negras sao retratadas com tracos e coloracdo semelhantes as de
macacos, engquanto criangas brancas ocupam sempre posi¢coes de destaque e superioridade. Tais
representagOes reforcam e perpetuam desigualdades raciais dentro do ambiente escolar
(Carvalho, 2006).

A analise de livros didaticos elaborados em diferentes periodos historicos, politicos e
por distintos autores permite, assim, uma abordagem mais plural e critica da tematica. Como
destaca Jeferson Rodrigo da Silva, “a complexidade do livro didatico, pensado como
documento historico, permite ampliar o foco analitico e isto se deve, principalmente, ao fato de
que, neste campo historiografico, é possivel encontrarmos abordagens diferenciadas conforme
o autor lido” (Silva, 2011, p. 180).

Apresentamos agora uma tabela sobre os livros didaticos a serem analisados, para

facilitar a compreensao e organizar o roteiro de analise:

Tabela 1: Livros didaticos analisados (PNLD 2014 a 2023)

Titulo Série Anos de utilizagéo Autores/Editora
7°  Ano/8° | 2014; 2015; 2016 Organizadora: Editora
Projeto Ano/ 90 Moderna Obra coletiva
Arariba - | Ano concebida, desenvolvida e
Historia produzida pela Editora
Moderna.

Editora responsavel: Maria
Raquel Apolinario

7°  Ano/8° | 2017; 2018;2019 Organizadora: Editora

Projeto Ano/ g0 Moderna Obra coletiva

Arariba - | Ano concebida, desenvolvida e

Historia produzida pela Editora
Moderna.

Editora responsavel: Maria
Raquel Apolinério




56

Jovem Sapiens | 7° Ano/ 8° | 2020;2021;2022;2023 Organizadora: Editora
- Historia Ano/ Qo Quinteto
Ano Autores: Adriana Machado
Dias/ Keila Grimberg/Marco
Pellegrini

Os livros a serem analisados foram adotados e trabalhados na rede Estadual de Goias,
no municipio de Guapo. Ressaltamos que a escolha é feita por editora e estad contempla todas
as series durante a validade do PNLD escolhido. Destaca-se também que houve a ampliacdo do
ciclo de vigéncia do PNLD de trés para quatro anos a partir de 2020, que reflete uma mudancga
estratéegica adotada pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), voltada a otimizagdo do uso dos recursos publicos e a
racionalizacdo da politica de distribuicdo de materiais didaticos no Brasil. Essa alteraco, longe
de ser apenas uma medida administrativa, insere-se em um contexto mais amplo de
reestruturacdo das politicas educacionais, em consonancia com os principios da economicidade,

da durabilidade dos materiais e da coeréncia pedagdgica, de acordo com as diretrizes do PNLD.

O foco de analise é sobre a representacdo das mulheres negras nos livros didaticos, com
foco nas narrativas, contextos histdricos, silenciamentos, subalternizacdo e demais narrativas.
Diva Muniz (2018) faz uma importante reflexdo acerca da Historia e da historiografia das
mulheres e revela a complexidade e a urgéncia de se repensar os fundamentos do fazer historico
a luz das auséncias e silenciamentos produzidos ao longo do tempo. Ao afirmar que escrever a
Historia das Mulheres exige “provar e comprovar” que as mulheres também sdo atravessadas
pela experiéncia histérica, a autora denuncia a exclusdo sistematica das mulheres da narrativa
oficial da historia, muitas vezes tratada como uma esfera exclusiva da acdo masculina. Tal
exclusdo nao decorre da auséncia real das mulheres nos processos histéricos, mas da negacéo
de sua condicdo de sujeitos histéricos e, portanto, da invisibilizacdo de suas experiéncias,

saberes, praticas e resisténcias.

Os primeiros livros analisados sdo do Projeto Arariba, PNLD 2014 a 2016. Comegando
com a obra do 7° ano que aborda o processo de colonizacéo brasileira e da América Espanhola.
O capitulo seis e oito trabalham a colonizacdo e ocupacdo do territdério na América pelos
europeus, é marcado por imagens, pinturas de naturalistas do periodo como Mameluca (1651),
de Mulher tapuia (1641) ambas obras de obra de Albert Eckhout, outras gravuras e imagens,
porém ndo ha uma andlise dessas obras, uma relacao texto imagem e nao ha mencéo sobre as

mulheres desse periodo, os capitulos falam de escraviddo, resisténcia, cita o sociélogo Glberto
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Freyre e suas analises sobre o periodo escravista no Brasil, mas ndo abordam as mulheres

escravizadas, suas dores e lutas e sua importancia para a engrenagem colonial.

No livro do 8° ano, o Brasil é retratado nos capitulos um, dois, seis e oito. Nos quais se
aborda a expansdo da América Portuguesa, a mineracdo, Primeiro Reinado e Regéncias.
Percebe-se que o indice ndo faz nenhuma referéncia direta as mulheres. Ao realizar a leitura
dos capitulos supracitados percebemos que ndo ha uma citagcdo as mulheres durante o periodo
colonial, que é abordado no capitulo um. J& no segundo ha um anexo, no canto superior
esquerdo da pagina, no qual ¢ feito um breve e sucinto relato sobre as “negras quitandeiras”,
contudo ndo ha um aprofundamento sobre essas mulheres, e tdo pouco é feito uma relacdo com

0 corpo do texto.

Ao pesquisar as camadas sociais pobres da area mineradora, a historiadora
Laura de Mello e Souza analisa a figura das negras quitandeiras, muito presentes no
cotidiano das vilas e cidades mineiras. Elas podiam trabalhar como ambulantes ou em
vendas que atendiam escravos e brancos pobres. Esses locais tornaram- -se pontos de
encontro, lazer, namoro e solidariedade. As vendas das quitandeiras foram motivo de
frequentes queixas dos moradores e alvos da repressdo das autoridades, que as
acusavam de serem locais de brigas, bebedeiras, transagdo de ouro e diamantes
roubados e atos considerados imorais. Como as autoridades culpavam as negras
quitandeiras por toda desordem social, geralmente recomendavam que o atendimento,

nas vendas, fosse feito pelo préprio dono. (Arariba, 2014, p.48).

Salientamos que ao abordar essas figuras femininas sem maior aprofundamento, o livro
didatico perde a oportunidade de revelar o protagonismo dessas mulheres negras libertas na
dindmica econdmica e na sobrevivéncia das classes populares. Afinal, suas quitandas nao
apenas garantiam meios de subsisténcia para elas proprias e suas familias, mas também
representavam estratégias de autonomia, resisténcia e insercdo social em um contexto marcado
por desigualdades de género, raca e classe. A auséncia de referéncias a participacdo feminina
nos levantes coloniais e no processo de Independéncia do Brasil evidencia um padrdo de
silenciamento que atravessa a producdo historiografica e reverbera nos livros didaticos. Ao
restringir a narrativa aos protagonistas masculinos, brancos e letrados, apaga-se o papel
fundamental desempenhado por mulheres negras, cuja atuacdo foi decisiva, sobretudo em

movimentos populares de carater emancipatério.

Ao longo do capitulo seis, que perpassa diversas revoltas na colénia como Conjuracao

Mineira, Conjuracdo Baiana e 0s diversos entraves até a formalizacdo da emancipacgéo politica
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do Brasil e Portugal, percebe-se com estarrecimento que ndo ha menc6es as mulheres negras
ou brancas, suas respectivas participagdes séo ignoradas de forma deliberada perpetuando o
discurso androcéntrico. Ao final do capitulo é feita uma mencgdo sem citar nomes, papeis ou

relevancias dessas mulheres.

Figura 9: Em foco: as mulheres no Brasil do Século XIX

Em foco  As mulheres no Brasil do século XIX

A igualdade entre homens Embora representassem quase metade da

. populagio do Brasil na primeira metade do se-
e mulheres no Brasil culo XIX, as mulheres nio eram consideradas

De acordo com a Constitui(,_éo B.rasileir.a d_e cidadis. Para conquistar espaco na sociedade,
1988, homens e mulheres sio iguais em direi- elas tiveram que travar uma longa batalha cultural
tos ¢ obrigacoes, sem lestm(;ao de qualquer ¢ juridica pela legalizagio de direitos humanos
natureza. Porém, essa igualdade nem sempre bésicos, como a igualdade ¢ a liberdade.
existiu. Nossas antepassadas negras, brancas,

iy - . .
mulatas ou indigenas eram, em sua maioria, Mulheres no Brasil colonial
subordinadas juridicamente aos homens e nao

e € a Nas familias patriarcais brasileiras do engenho
contavam com politicas piblicas de protegio

do Nordeste colonial, a mulher branca tinha o esta-

contra a violéncia e a discriminagio. tuto juridico de propriedade do seu marido, assim

A legislagdo relativa a familia, em vigor a0 como os filhos, os escravos e as terras. No espago
longo do século XIX, datava do periodo colo- doméstico, ela devia ser submissa, rechusa e décil, e
nial. Segundo essas leis, a mulher devia total sua funcio era cuidar da casa, dos filhos e do marido.
obediéncia ao marido, ndo tinha o direito de No sul e no sudeste do Brasil era mais comum
trabalhar fora do lar, estudar ou abrir uma conta a existéncia de familias nucleares, menos extensas.
bancdria sem o consentimento do companheiro Nessas regjdes, muitas mulheres chefiavam seus lares
e, em caso de separagio legal, ndo podia ficar porque eram vitvas ou tinham maridos ausentes,
com a guarda dos filhos. Além disso, o marido que viajavam muito a trabalho. Segundo relatos de
tinha o direito de representar sua esposa em viajantes do século XIX, muitas mulheres do Rio
atos judiciais e administrar propriedades que Grande do Sul comandavam estincias e, muitas
pertenciam a ela. vezes, proviam sozinhas a sobrevivéncia da familia.

Fonte: Arariba, 2014, p. 172.
Seguindo a leitura do capitulo, em um quadro anexo de atividades foi abordado o0 nome

de Maria Felipa de Oliveira e destacado alguns de seus feitos.

Figura 10: Fonte 3: Independéncia da Bahia

Independéncia da Bahia

*“Nesse contextn, SUrgiram personagens esgue-
cidos pela historiografia. lma destas andnimas
foi Maria Felipa de Oliveira, possivel descendente
de sudaneses, marisqueira e moradora da Ilha
de Itaparica. Se era escravizada, liberta ou livre
nao se sabe. Em 1823, por volta dos seus 20 anos,
liderou cerca de quatro dezenas de mulheres,
conhecidas como ‘vendetas’, homens e indios na
queima de 42 embarcacies de guerra portuguesas
que estavam aportadas na Praia do Convento,
prontas para atacar e dominar Salvador. [...] na
meméria dos moradores da [1ha de Itaparica, esta
heroina negra da independéncia da Bahia perma-
nece viva como simbolo de bravura e coragem™”.

SCHUMAHER, Schuma; BRAZIL, Erico Vital. Mulheres
negras do Brasil. Rio de Janeiro: Senac Nacional, 2007, p. 84,

Fonte: Arariba, 2014, p. 174.
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A Conjuracdo Baiana por seu carater popular, contou com intensa participacdo de
mulheres negras, que atuaram nédo apenas na difuséo de ideias de liberdade, mas também na
organizacgdo pratica da resisténcia. Nomes como Maria Felipa de Oliveira, marisqueira e
pescadora da Ilha de Itaparica, ilustram a capacidade de lideranca dessas mulheres (Reis, 2003).
Maria Felipa reuniu um grupo de guerreiras que sabotava embarcacgdes portuguesas e enfrentava
fisicamente as tropas coloniais, sendo um exemplo de protagonismo negro e feminino na luta
contra a dominacgéo lusa. A memdria oral também consagrou Luisa Mahin, quitandeira africana
e mée do poeta Luis Gama, cuja atuacdo em movimentos populares da Bahia, ainda que pouco
documentada, tornou-se simbolo da resisténcia negra feminina. Além delas, indmeras
quitandeiras, lavadeiras e ambulantes, andnimas nos registros oficiais, desempenharam papéis
cruciais ao disseminar informacoes, transportar mensagens e articular redes de solidariedade

entre escravizados e libertos (Rocha, 2023).

No processo mais amplo da Independéncia do Brasil (1822), especialmente na Bahia, 0
protagonismo feminino negro também se destacou. Outras personagens, como Domingas
Leonor e as mulheres da llha de Itaparica, aparecem em registros locais como participes ativas
dos enfrentamentos (Silva, 2019). Sua atuacdo demonstra que a Independéncia ndo foi um
processo restrito as elites politicas, mas contou com a acdo direta de mulheres negras, cuja
participacdo, por vezes, garantiu a vitoria das forgas brasileiras em batalhas decisivas. Como
destacam Gonzalez (1988) e hooks (2019), reconhecer o protagonismo das mulheres negras é
fundamental para romper com a logica da subalternizacdo e permitir que novas geracoes

compreendam a centralidade dessas figuras na historia do Brasil.

Ao final do capitulo, aparecem em um apéndice alguns destaques, como Lady Maria
Callcott, com o titulo “Uma inglesa nos tropicos”, Dionisia Gongalves Pinto e Dona Maria
Quitéria de Jesus Medeiros. Nesse topico, solicita-se as alunas que realizem pesquisas
biograficas sobre essas mulheres, destacando suas trajetdrias, familias, influéncias e
participacBes no processo historico em estudo. Essa atividade € de suma importancia para dar
ouvidos as agentes femininas da histdria e evidenciar sua relevancia nesse processo. Entretanto,
a incluséo de outros nomes que representassem as mulheres negras seria um valioso adendo.
Ainda assim, a atividade ja apresenta um novo olhar e oferece a professora a possibilidade de
realizar essa inclusdo e discutir os diversos agentes historicos atuantes no processo de

independéncia do Brasil.
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Ao analisar o capitulo oito, que conta com trinta e quatro paginas e aborda o Periodo
Regencial (1831-1840), e o Segundo Reinado (1840-1889), nota-se que ndo foram destacadas
ou citadas nenhuma mulher a exce¢do de Anita Garibaldi, para compor essa narrativa. Mas
analisando o Periodo Regencial pelos documentos e fontes histdricas percebe-se que a presenca
e a atuacdo de mulheres negras estiveram frequentemente vinculadas as lutas por liberdade e
resisténcia a escraviddo. Um exemplo emblemaético é Luiza Mahin, quitandeira livre de origem
africana, cuja participacdo € associada a Revolta dos Malés (1835), em Salvador. Embora a
documentacdo sobre sua vida seja escassa, diversos estudos apontam que ela teria atuado como
mensageira e articuladora do levante, desempenhando um papel estratégico na comunicagdo
entre os revoltosos (Gongalves, 2006). A memoria de Mahin se consolidou como simbolo da
resisténcia negra e feminina, revelando como mulheres negras, mesmo invisibilizadas pela
historiografia tradicional, foram agentes ativos em movimentos politicos de grande envergadura

no Brasil imperial (Mattoso, 2001).

Ja no Segundo Reinado, observa-se a emergéncia de mulheres negras no campo
intelectual e educacional, contestando a ordem escravocrata e patriarcal. Maria Firmina dos
Reis, maranhense, publicou em 1859 o romance Ursula, considerado a primeira obra
abolicionista da literatura brasileira, ao denunciar os horrores da escraviddo e humanizar
personagens negros escravizados (Duarte, 2018). Além de sua producdo literéria, Firmina
fundou em 1880 uma escola mista e gratuita, gesto profundamente transgressor num contexto
de rigida hierarquia racial e de género. Sua trajetoria demonstra que as mulheres negras também
participaram do debate publico e da formacéo de projetos educacionais, atuando de forma direta

na construcdo de uma consciéncia antiescravista no pais (Reis, 2022).

Outro exemplo notavel de protagonismo feminino negro no Segundo Reinado foi o de
Tia Ciata (Hilaria Batista de Almeida), baiana que migrou para o Rio de Janeiro e tornou-se
lideranca religiosa e cultural na chamada Pequena Africa. Sacerdotisa de candomblé e
organizadora de eventos culturais, Ciata articulava redes de sociabilidade que reuniam
trabalhadores, masicos e ativistas negros, oferecendo espaco para articulacdo politica e
resisténcia cultural em meio a repressdo policial (Lopes, 2017). Seu terreiro funcionava como
local de acolhimento e fortalecimento das identidades afro-brasileiras, contribuindo para a
formacdo do samba urbano carioca e para a consolidacao de espacos de autonomia da populacéo

negra no pés-escravidao (Moura, 1983).
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Alem dessas figuras de maior visibilidade, muitas mulheres negras atuaram em
irmandades religiosas, associacdes de ajuda mutua e clubes abolicionistas ao longo do Segundo
Reinado. Integrando entidades como a Irmandade de Nossa Senhora do Rosério dos Pretos, elas
promoviam acgdes de alfabetizacdo, manumissdo e acolhimento de libertos, articulando redes
que sustentavam a luta contra a escravidao e o racismo (Pinto, 2010). Essas mulheres, embora
em grande parte andnimas, exerceram papéis politicos relevantes na base do movimento
abolicionista, atuando como financiadoras, organizadoras e agentes de mobilizacdo. Sua
presenca evidencia que o protagonismo negro feminino foi estrutural na constituicdo das
resisténcias do século XIX, mesmo que permaneca marginalizado na memoria oficial (Gomes;
Machado, 2020).

A auséncia de referéncias a mulheres negras no capitulo analisado reforca uma
perspectiva historiografica que privilegia vozes masculinas e eurocentradas, silenciando
sujeitos que foram fundamentais na conformacédo das lutas politicas e sociais do século XIX.
Ao omitir trajetérias como as de Luiza Mahin, Maria Firmina dos Reis, Tia Ciata e das diversas
mulheres negras que atuaram em irmandades e associages abolicionistas, o material didatico
perpetua a ideia de que a participacdo feminina e, em especial, a das mulheres negras foi
irrelevante para os processos histéricos do Periodo Regencial e do Segundo Reinado. Essa
lacuna contribui para a reproducdo de uma narrativa linear, centrada em her6is masculinos
brancos, que ignora a complexidade das disputas e resisténcias protagonizadas por sujeitos

subalternizados.

O livro do 9° ano tem como periodizacdo o fim do século XIX e o XX, narrando
instauracdes de replblicas, guerras, ditaduras e redemocratiza¢fes. Os capitulos de interesse
sdo o dois, cinco e sete, que vao perpassar a instauracao da Republica no Brasil, Era Vargas,
Ditadura e Redemocratiza¢do. Vamos analisar os capitulos sobre Primeira e Segunda Guerra
nos trechos nos quais o Brasil for citado. Em anéalise do indice ndo ha mencgdes diretas a
mulheres. No capitulo dois que retrata o periodo de instauracdo da Republica no Brasil e seus

desdobramentos, ndo h&a nenhuma mencao as mulheres brancas, imigrantes e quica negras.

No capitulo que vai desde a Era Vargas (1930-1945), perpassando pela participacéo
brasileira na Segunda Guerra Mundial (1939 — 1945) e no governo Vargas apos a
redemocratizacdo, a uma unica mulher mencionada: Olga Benario, em que sua participacdo
politica desde muito cedo é ressaltada até sua morte. Contudo durante a Era Vargas varias

transformac0es politicas e sociais voltadas a construgdo de uma identidade nacional abriram
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brechas para a atuacdo de mulheres negras em espacos historicamente negados a elas, ainda que
sob severas limitagGes impostas pelo racismo e pelo sexismo estruturais. Nesse contexto,
destaca-se a trajetoria de Antonieta de Barros, professora, jornalista e primeira mulher negra
eleita deputada estadual no Brasil, em 1934, por Santa Catarina. Sua atuacao no legislativo e na
imprensa defendeu a ampliacdo do acesso & educacgéo publica e denunciou as desigualdades de
género, a0 mesmo tempo em que representava uma ruptura simboélica em um cenério politico

hegemonicamente masculino e branco (Ribeiro, 2019).

Com a redemocratizagdo a partir de 1945 e a participacao do Brasil na Segunda Guerra
Mundial, novas possibilidades de engajamento surgiram, ainda que marcadas por desigualdades
persistentes. Durante o esforco de guerra, mulheres negras atuaram como enfermeiras
voluntarias da Cruz Vermelha e como trabalhadoras nas industrias de base, substituindo parte
da mao de obra masculina enviada ao front, o que evidencia sua relevancia na sustentacédo da
economia e no cuidado com os soldados (Pinto, 2010). No pds-guerra, com a reorganizagdo
politica e sindical, muitas passaram a integrar sindicatos e partidos de esquerda, inserindo
pautas de classe, raca e género no debate publico. Esse movimento, ainda embrionério, seria
fundamental para a formacéo de uma geracgéo de intelectuais negras, como Beatriz Nascimento,
que a partir da década de 1960 desenvolveria uma critica contundente a exclusdo do povo negro
da historiografia e dos projetos de na¢do (Gonzalez, 1988). Dessa forma, as mulheres negras
desse periodo atuaram como protagonistas silenciosas, cuja presenca foi essencial tanto no
campo do trabalho e da educacdo quanto na construcdo de novas formas de participacéo

politica.

O capitulo sete, que aborda a Ditadura Militar no Brasil (1964- 1985), ndo faz
referéncias as mulheres negras e as perseguicGes sofridas por elas nesse periodo. Durante a
Ditadura Militar no Brasil, as mulheres negras desempenharam papéis fundamentais na
resisténcia politica, social e cultural, mesmo diante de um regime marcado pela repressao,
censura e violéncia politica. Destacam-se figuras como Lélia Gonzalez, antropdloga e
professora, que articulou agdes do movimento negro e feminista, denunciando o racismo

estrutural e defendendo politicas afirmativas voltadas & populagdo negra.

Gonzalez foi uma das principais intelectuais a questionar a exclusdo das mulheres
negras das narrativas oficiais de cidadania e participacdo politica, integrando o Movimento
Negro Unificado e contribuindo para a formacdo de espacos de reflexdo e organizacédo

comunitaria (Gonzalez, 1988; Carneiro, 2000). Paralelamente, Suely Carneiro, filésofa e
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ativista, fundou o Geledés — Instituto da Mulher Negra, promovendo ac¢des educativas, politicas
e culturais que visavam fortalecer a autoestima e os direitos da populacéo negra, constituindo-
se como uma referéncia para a resisténcia feminina contra a opressdo de género e raga durante

e apos a ditadura (Carneiro, 2003).

Além da atuacdo de intelectuais e liderancas reconhecidas, muitas mulheres negras
exerceram influéncia significativa nas periferias urbanas e nas comunidades afro-brasileiras por
meio de associagdes, movimentos culturais e religiosos, preservando tradicbes como
candomblé e capoeira, que se configuravam também como estratégias de resisténcia simbolica
e social. Esses espacos comunitarios desempenharam papel crucial na educacéo informal, no
amparo social e na organizacdo coletiva, garantindo a sobrevivéncia de familias em contexto
de repressdo estatal e desigualdade estrutural (Gonzalez, 1988; Carneiro, 2000). Assim, as
mulheres negras ndo apenas resistiram a ditadura militar, mas também consolidaram bases para

o fortalecimento do movimento negro e feminista no periodo p6s 1985.

Passando ao livro adotado 7° ano, PNLD — 2017 a 2019, € perceptivel que houve uma
nova roupagem, insercdo de imagens diferentes, mas que o texto ndo teve grandes mudancas
ou acréscimo de novos agentes historicos, ainda mais de tratando da mesma editora. Nos
capitulos em o Brasil € citado (sete e oito) se evidencia avangos pontuais e singelos na
abordagem da presenca africana no Brasil, mas também revela lacunas significativas no
tratamento das experiéncias histéricas de mulheres negras. O texto apresenta com riqueza de
detalhes a organizacdo econémica do engenho, a dindmica da escravidao e as resisténcias

coletivas, porém a perspectiva de género aparece de modo residual.

As referéncias as mulheres negras sdo breves e situadas em papéis tradicionalmente
associados a domesticidade ou ao suporte ao trabalho masculino. Menciona-se, por exemplo,
que “as escravas trabalhavam no eito e em diversas atividades domésticas para os senhores de
engenho”, sem problematizar as especificidades da opressdo dirigida as mulheres no cativeiro
como a violéncia sexual, a maternidade compulséria e o trabalho reprodutivo (Davis, 2016).
Essa generalizacdo contribui para a manutencdo do apagamento historico que, segundo Lélia

Gonzalez (1984), atravessa a memoria social sobre as mulheres negras.

H&, contudo, elementos que tensionam parcialmente essa invisibilidade. A insercdo da
escritora Conceicdo Evaristo, em fotografia acompanhando o topico sobre afrodescendentes no
Brasil, destaca uma referéncia contemporanea que valoriza a autoria feminina negra e insere

debates sobre identidade e literatura afro-brasileira. Do mesmo modo, a sugestdo pedagogica
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do filme Quilombo (Caca Diegues, 1984) permite associar a tematica da resisténcia as
representacdes de quilombolas, embora o material ndo explore o protagonismo de figuras como
Dandara dos Palmares (Moura, 1993).

Um ponto problemético emerge na atividade que reproduz trecho de Jacob Gorender,
no qual se afirma que “mulheres escravas faziam da seducao sexual de homens livres o caminho
para 0 bem-estar e a liberdade”. A citagdo, ausente de mediacdo critica, corre o risco de
naturalizar esteredtipos de hipersexualizacdo das mulheres negras, reforcando imagens
coloniais que as reduzem a disponibilidade sexual (Davis, 2016). A auséncia de
contextualizacao sobre a coacdo e a violéncia presentes nessas relacdes evidencia uma limitacao
do manual em adotar uma perspectiva decolonial (Walsh, 2009). Essa configuracdo confirma o
que bell hooks (2019) denomina de “marginalidade estruturada”, que impede a emergéncia

plena do sujeito feminino negro no discurso histérico.

Portanto, embora o capitulo incorpore referéncias culturais afro-brasileiras e mencione
iniciativas do movimento negro, sua narrativa ainda carece de um olhar sistematico sobre o
protagonismo feminino. A auséncia de biografias e de trajetdrias de resisténcia, como as de
Dandara, Luiza Mahin ou Tereza de Benguela, limita a poténcia formativa do material e
tensiona o cumprimento da Lei 10.639/2003, que exige a valorizagdo de homens e mulheres

africanas e afrodescendentes no ensino de Historia.

Na analise do livro do 8° ano (PNLD 2017-2019), observamos quatro capitulos que
abordam o Brasil, um, dois, seis e oito. No capitulo um, centrado na expansao territorial e na
pecuaria, as imagens e narrativas priorizam homens brancos ou mesticos em atividades
econdmicas, além de indigenas em posicao subalterna. N&o se identificam figuras femininas
negras; tampouco héa discussdo sobre a participacdo de mulheres escravizadas ou libertas na
dindmica pecudria ou nos deslocamentos coloniais. A auséncia de referéncias femininas negras
sugere invisibilidade histérica, coerente com estudos que apontam a tendéncia dos livros
didaticos de associar a escravidao ao trabalho masculino, omitindo as experiéncias de mulheres

negras no campo e nas fronteiras coloniais.

O capitulo dois, que trata da mineracéo, menciona a presenca de escravizados nas lavras
e destaca a possibilidade de compra de alforria por alguns trabalhadores, mas ndo explicita o
papel das mulheres negras nas areas auriferas. Pesquisas sobre o periodo demonstram que
mulheres escravizadas atuavam no transporte de cargas, na lavagem do ouro e no comércio

local, sendo também protagonistas de estratégias de resisténcia e conquista de liberdade (Souza,
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2006). A auséncia dessas referéncias reforca a centralidade masculina e europeia na narrativa,

perpetuando um viés androcéntrico e eurocéntrico.

No capitulo seis, que discute a formag&o da identidade nacional, a letra de Aquarela do
Brasil menciona “mae preta” e “rei Congo”, sinais da presenca africana na cultura brasileira.
Todavia, a “mae preta” surge de modo folclorizado, vinculada ao imaginario da ama de leite e
ao lugar do cuidado, sem problematizacdo das condicdes de opressdo e agéncia dessas mulheres
no periodo colonial e pds-aboligdo, como afirma Joan Tronto (2013) “¢ a indiferenga dos
privilegiados”. Essa representa¢do aproxima-se do estere6tipo apontado por Gonzalez (1988)
como parte do “mito da democracia racial”, em que a mulher negra aparece apenas como

simbolo de docilidade ou maternidade, ndo como sujeito historico.

O capitulo oito, dedicado ao Periodo Regencial, apresenta a rebelido escrava liderada
por Manoel Congo e “sua companheira Marianna Crioula”. Trata-se do Gnico momento, entre
os textos analisados, em que uma mulher negra é nomeada e vinculada a um ato de resisténcia.
Marianna aparece, porém, apenas como “companheira” do lider masculino, sem
aprofundamento de sua trajetdria ou papel politico. A mengédo, embora breve, abre possibilidade
de reconhecer o protagonismo feminino nas lutas contra a escraviddo, mas carece de
contextualizacdo critica ou de estimulo a reflexdo sobre género e resisténcia negra. A analise
iconografica dos quatro capitulos reforca essa tendéncia: as imagens privilegiam homens
(brancos, pardos ou indigenas), autoridades coloniais, jesuitas, mineradores ou estancieiros.
Quando o feminino aparece, como na referéncia a “mae preta”, ¢ representado de forma
idealizada e subordinada. Nao ha ilustragdes de mulheres negras em atividades produtivas,
culturais ou de contestacdo social, o que limita a construcdo de uma memdria plural sobre o

passado.

Em termos pedagogicos, a auséncia ou marginalizacdo das mulheres negras limita a
formacdo da consciéncia histérica das estudantes, pois restringe os referenciais de
pertencimento e cidadania. Estudos sobre livros didaticos (Munanga, 2005) indicam que a
valorizacdo de protagonistas negras, como lideres quilombolas, intelectuais, artistas ou
trabalhadoras, contribui para romper esteredtipos e promover uma leitura decolonial da histéria.
Assim, os capitulos analisados revelam avangos pontuais, como a presenca de Marianna
Crioula, mas, de modo geral, mantém padrdes tradicionais: invisibilidade ou representacéo

estereotipada das mulheres negras.
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Na anélise do livro do 9° ano (PNLD 2017-2019), no indice ndo ha referéncia direta as
mulheres. No capitulo dois, a narrativa sobre o advento da Republica privilegia elites politicas
e militares, como Deodoro da Fonseca, cafeicultores e bispos, mencionando a princesa Isabel
apenas como personagem ligada a abolicdo. Ndo ha qualquer referéncia ao protagonismo de
mulheres negras libertas, liderangas quilombolas ou trabalhadoras rurais que participaram
ativamente da reconstrucdo social no pés-aboli¢do, tampouco de figuras que contribuiram para

a cultura popular urbana, como Tia Ciata.

Esse recorte restringe a abolicdo ao gesto benevolente de uma princesa branca e reforca
uma leitura elitista e masculina da formacao republicana, desconsiderando o papel de mulheres
afrodescendentes na consolidacdo da liberdade e na construcdo de espacos comunitarios e
culturais. Ao silenciar esses sujeitos, o livro perpetua um imaginario de cidadania excludente,
que legitima apenas a agéncia de grupos dominantes, negligenciando as lutas de mulheres

negras por direitos e reconhecimento (Carneiro, 2005; PNLD, 2017).

No capitulo cinco, que aborda a Era Vargas, a narrativa evidencia novamente a
marginalizacdo das mulheres negras. Apesar da mengdo a “Legido Negra” como agrupamento
de homens negros na Revolucdo Constitucionalista de 1932, ndo h& registros sobre
trabalhadoras negras, militantes ou intelectuais do periodo. A conquista do sufragio feminino
em 1934 aparece de forma genérica, associando a mulher ao papel de dona de casa e educadora,
sem destacar o protagonismo de feministas negras ou das trabalhadoras domésticas e rurais que
lutavam por cidadania plena (Gonzalez, 1988). As leis trabalhistas e a Consolidagéo das Leis
do Trabalho s&o apresentadas como conquistas universais, omitindo que, para mulheres negras,
a insercao nesses direitos foi tardia e desigual. Essa homogeneizacao dos sujeitos histdricos
invisibiliza a interseccionalidade entre género, raca e classe, impedindo que estudantes
compreendam as hierarquias que estruturaram o acesso aos direitos sociais no Brasil, como

preconiza a legislacao que respalda os livros didaticos e sua distribui¢do no pais (PNLD, 2017).

No capitulo oito, que aborda a ditadura no Brasil, a analise do periodo que vai de
Juscelino Kubitschek (1956-1961) a Ditadura Militar (1964-1985), destaca estadistas,
presidentes e artistas brancos, como Maria Esther Bueno e musicos da bossa nova. Nenhuma
mulher negra € mencionada como protagonista politica, intelectual ou militante contra o
autoritarismo, apesar da relevancia de figuras como Lélia Gonzalez e outras mulheres negras
que participaram de movimentos culturais e de resisténcia. As discussdes sobre a repressdo, a

Comissdo Nacional da Verdade e as lutas pela redemocratizagdo privilegiam memorias
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masculinas e brancas, apagando as experiéncias de mulheres afrodescendentes, tanto como
vitimas quanto como agentes de enfrentamento. Esse silenciamento contradiz as orientagdes do
PNLD (2017) sobre diversidade étnico-racial e restringe a compreensdo das lutas democréticas
a um espaco reservado a sujeitos brancos, dificultando que alunas negras se reconhecam na

historia recente do pais (hooks, 2019).

Por fim, o capitulo nove, que fala sobre o Brasil e 0 mundo globalizado, é apresentado
transformaces geopoliticas do final do século XX e inicio do XXI, como o 11 de setembro, a
queda do bloco socialista e os novos conflitos internacionais. O discurso destaca lideres,
analistas e governantes, todos homens brancos, e ignora as contribui¢es de mulheres africanas
e afro-diasporicas em lutas anticoloniais, movimentos sociais transnacionais ou debates sobre
globalizacdo. A invisibilidade das mulheres negras nesse cenério reforgca um olhar eurocéntrico,
em que o mundo contemporaneo é pensado a partir de agentes masculinos e ocidentais,
silenciando outras experiéncias e saberes. Como afirma hooks (2019), a auséncia de
perspectivas racializadas e de género limita a possibilidade de uma leitura critica e plural da
sociedade global. Essa lacuna empobrece a formacdo de uma consciéncia historica critica, pois
apresenta os processos globais como apartados de género e racga, desestimulando a percepgéo

de que sujeitos diversos participaram ativamente da configuracdo do mundo atual.

A leitura dos quatro capitulos do PNLD 2017-2019, revela um padréo sistematico de
apagamento das mulheres negras, mesmo quando os temas abordam trabalho, cidadania,
cultura, resisténcia politica ou processos internacionais. Quando as mulheres sdo lembradas,
predominam personagens brancas, associadas a papé€is culturais, esportivos ou domésticos,
enguanto os homens figuram como protagonistas da politica, da economia e da histdria global.
Tal auséncia contraria a Lei 10.639/2003 e as diretrizes do PNLD (2017), que recomendam o
reconhecimento da histéria e da cultura afro-brasileira e africana, e opera como um
epistemicidio (Carneiro, 2005), dificultando a constru¢do de uma consciéncia historica plural.
Ao privar estudantes, especialmente meninas negras, de referéncias positivas, o material
didatico perpetua esteredtipos e limita o direito de todos a uma narrativa que reconheca a

diversidade de sujeitos na historia.

Passando ao ultimo PNLD de anélise, 2020-2023, livro do 7° ano, nossos capitulos de
interesse sdo o sete e oito. Diferentemente dos outros materiais analisados ha nesse livro uma
citacdo direta as mulheres no indice do capitulo oito. Iniciamos a analise com o capitulo sete,

dedicado a expansdo maritima europeia e ao processo de coloniza¢do das Américas, o discurso
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enfatiza os feitos de navegadores e monarcas ibéricos, apresentando-0s como protagonistas do
“descobrimento” e da conquista de territérios. Embora o texto mencione a escravizacao de
africanos e indigenas, ndo ha referéncias explicitas a mulheres negras como sujeitas desses

processos, seja como vitimas, trabalhadoras, intelectuais ou agentes de resisténcia.

As imagens selecionadas, em geral mapas e pinturas europeias, reforcam um olhar
eurocéntrico, sem incluir representacdes visuais de mulheres africanas que foram traficadas ou
que atuaram nas redes comerciais e culturais do Atlantico. A auséncia também se verifica na
discussdo sobre o cotidiano colonial, em que se fala genericamente sobre “mado de obra
escravizada”, sem distinguir experiéncias de género. Esse silenciamento perpetua a 16gica que
reduz as mulheres negras a uma massa indistinta, invisibilizando sua agéncia historica e 0s
impactos especificos da escravidao sobre seus corpos e trajetérias (Gonzalez, 1988; Carneiro,
2005). Ao ndo apresentar sujeitos femininos afrodescendentes, o material limita a compreensdo
da formacao do mundo moderno e do Brasil como processos atravessados por relacfes de raca
e género (hooks, 2019).

O capitulo oito, que aborda a colonizagdo portuguesa no Brasil, mantém um padrdo
semelhante. A narrativa destaca governadores, jesuitas e senhores de engenho, enquanto as
mulheres negras sdo completamente omitidas como trabalhadoras, artesas, mées, amas de leite
ou lideres de comunidades quilombolas. Quando ha referéncias ao trabalho escravizado, este é
descrito em termos genéricos, sem considerar o papel das mulheres na manutengdo das redes
sociais e culturais da populacdo africana e afro-brasileira. Tampouco sdo mencionadas
experiéncias de resisténcia protagonizadas por mulheres negras, como aquelas que atuaram em

quilombos ou preservaram praticas culturais e religiosas.

A auséncia de imagens ou textos que problematizem o lugar das mulheres negras na
sociedade colonial reforga uma perspectiva patriarcal e racializada da historia, que privilegia as
acoes de homens brancos, sejam metropolitanos ou coloniais. Como observa Carneiro (2005),
tal apagamento constitui uma forma de epistemicidio, pois impede o reconhecimento de saberes
e praticas produzidos por essas mulheres. Apesar do livro destinar um topico para falar das
mulheres, isto acontece de forma geral, para reforgar que se tratava de uma sociedade patriarcal,
é um topico que reforca a centralidade da narrativa nos feitos dos homens além de trazer ao
debate a importancia das mulheres em seus diversos contextos. Além disso, ao ndo apresentar
referéncias positivas de mulheres negras, o livro compromete o potencial formativo que exige

que seja incluido o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, e pelas orientagdes do
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PNLD (2020), que recomendam a valorizagdo da diversidade étnico-racial nos materiais
didaticos.

A leitura dos capitulos evidencia um déficit representacional que ultrapassa a mera
auséncia iconografica: ele estrutura 0 modo como o passado € narrado. Ao invisibilizar as
mulheres negras, o0 material reproduz um modelo de histéria centrado em sujeitos masculinos e
brancos, restringindo as possibilidades de identificagdo das alunas negras e dificultando a
construgdo de uma consciéncia historica plural (Risen, 2001). Incorporar biografias e
experiéncias dessas mulheres, como liderangas quilombolas, trabalhadoras da lavoura,
parteiras, rezadeiras ou intelectuais populares, ndo seria apenas um gesto de reparacao
simbolica, mas uma exigéncia epistemoldgica para compreender a complexidade da sociedade

colonial e das relagdes atlanticas.

No livro do 8° ano, nosso foco de analise sdo os capitulos sete, oito e nove. A analise
permite observar avancos incluindo no indice que apresenta o nome de Zeferina no capitulo
nove, mas também limitacdes na forma como as mulheres negras sdo representadas. Ainda que
0 material abra espaco para algumas figuras histéricas relevantes, a presencga dessas mulheres
ocorre de forma pontual e ndo sistematica, o que reforca a tendéncia de uma historiografia

escolar centrada em agentes masculinos e brancos.

No capitulo sete, que retrata o processo de independéncia do Brasil, a se¢cdo “Sujeito em
foco” dedica espaco a viajante britdnica Maria Graham e, mais adiante, a heroina militar Maria
Quitéria. Ambas sdo figuras femininas, mas nao ha referéncia a mulheres negras envolvidas nas
lutas de independéncia, como Maria Felipa de Oliveira, que teve papel fundamental na
resisténcia a invasdo portuguesa na Bahia (Santos, 2017). O apagamento dessa participacdo
sugere uma continuidade do padrédo de invisibilizacdo do protagonismo feminino negro nas
narrativas didaticas (Ratts, 2006), reforcando a ideia de que a independéncia foi conduzida
apenas por homens brancos e por algumas mulheres de destaque militar ou socialmente

reconhecidas pela elite.

J& no capitulo oito, que aborda a consolidacdo da independéncia brasileira, embora
surjam discussdes sobre cultura popular, Romantismo e a manutencdo da escravidéo,
novamente as mulheres negras ndo aparecem como protagonistas. O “Sujeito em foco”
privilegia Maria Quitéria e Frei Caneca, mas ndo aborda figuras femininas negras que atuaram

em movimentos como a Cabanagem, onde mulheres amazodnicas, muitas delas negras e
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indigenas, participaram ativamente da luta (Di Paolo, 1990). A auséncia desse recorte

aprofunda o carater eurocentrado e patriarcal da narrativa.

E no capitulo nove, que discute 0 Segundo Reinado que o livro apresenta um avango
mais significativo. O texto abre espaco para o0 estudo dos quilombos e destaca a lideranga de
mulheres negras como Dandara, Felipa Maria Aranha, Tereza de Benguela e, sobretudo,
Zeferina, que recebe um “Sujeito em foco” exclusivo. A biografia de Zeferina, que liderou o
Quilombo do Urubu em Salvador, é utilizada para discutir a resisténcia feminina a escraviddo
e a centralidade das mulheres negras na organizacdo quilombola. Essa insercdo rompe, ainda
que pontualmente, com a invisibilizacdo tradicional e aproxima a narrativa escolar de uma
perspectiva mais decolonial, ao reconhecer que a luta contra a escravidao nao se restringiu aos
homens. A valorizagédo de Zeferina dialoga com pesquisas recentes que defendem a centralidade
das mulheres negras como lideres politicas e comunitarias (Barbosa, 2003; Gonzalez, 1988).

Contudo, mesmo nesse capitulo, a abordagem ainda é restrita a episodios especificos. O
protagonismo de mulheres negras é reconhecido sobretudo no contexto da resisténcia escrava
e quilombola, mas nédo aparece quando o0 tema S80 0S espagos institucionais ou 0S processos
politicos do Império. Isso limita a percepgdo das estudantes sobre a multiplicidade de atuacdes
femininas negras na sociedade oitocentista, contribuindo para uma representacdo que reforga
esteredtipos de resisténcia isolada, em vez de inseri-las como sujeitos complexos da historia

nacional (Munanga, 1999).

Em sintese, os capitulos analisados revelam que a colecdo avanca ao incluir liderancas
quilombolas como Zeferina, mas permanece falha em inserir sistematicamente as mulheres
negras nos processos mais amplos da histéria do Brasil. O destaque continua sendo marginal, e
a narrativa dominante ainda privilegia sujeitos masculinos, brancos e ligados as elites. 1sso
confirma a necessidade de uma abordagem curricular mais critica e plural, que valorize de
forma consistente o protagonismo das mulheres negras, ndo apenas como figuras de resisténcia,

mas como agentes centrais na formag&o do pais.

Passando ao livro do 9° ano em que nosso foco de anélise sdo os capitulos dois, cinco,
nove, dez e doze. A andlise revela diferentes estratégias narrativas que ora silenciam, ora
inserem representacdes das mulheres negras, mas sempre de forma fragmentada. No capitulo
dois, dedicado ao inicio da Republica, o enfoque recai principalmente sobre a transi¢do politica
e o papel das elites militares e oligarquicas na consolidacdo do novo regime. Embora haja

mencdo a grupos indigenas e a conflitos sociais, ndo se observa referéncia ao protagonismo das
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mulheres negras, que, segundo a historiografia recente, tiveram papel fundamental nas lutas
urbanas, na resisténcia ao racismo e na organizagdo comunitaria em contextos de
marginalizagdo (Schwarcz, 2019). A auséncia desse sujeito histdrico refor¢ca uma narrativa em
que 0 POVO aparece apenas como massa genérica, invisibilizando as experiéncias racializadas e

de género.

No capitulo cinco, sobre a Era Vargas, a narrativa enfatiza a construcédo do trabalhismo,
a propaganda politica e o papel do Estado Novo, sem abrir espaco para refletir sobre as
condi¢bes de vida especificas das mulheres negras, principais responsaveis pelo trabalho
doméstico remunerado e ndo remunerado no periodo. As fontes destacam manifestacfes
operérias e a propaganda estatal, mas ndo contemplam a presenca de trabalhadoras negras, que
viviam em uma dupla condicdo de exploragdo: por género e raca (Pinto, 2003). Essa
invisibilidade apaga as tensdes concretas do periodo, nas quais as mulheres negras foram parte
da engrenagem da modernizacdo econémica sem que tivessem acesso pleno aos direitos

trabalhistas recém-instituidos.

No capitulo nove, que aborda o pds-guerra no Brasil, o texto se concentra em processos
de industrializacdo, populismo e disputas da Guerra Fria, novamente silenciando as mulheres
negras. Apesar de ser um momento em que o éxodo rural intensificou a chegada de mulheres
negras as cidades, consolidando sua presenca nas periferias urbanas e no servico doméstico, o
material ndo problematiza essas transformac6es sob a 6tica da desigualdade racial e de género
(Ribeiro, 2017). A narrativa linear centrada em lideres politicos como Dutra, Vargas e
Kubitschek reforca a perspectiva elitizada da histéria, sem considerar a base social que

sustentou e resistiu a tais projetos.

O capitulo 10, sobre as ditaduras na América Latina, traz fontes fotograficas e relatos
de repressdo, mas limita a representacdo dos sujeitos sociais a juventude estudantil, sem
especificar recortes de género e raga. O livro avanca ao problematizar a representagdo simbolica
da mulher negra. A andlise do monumento “Mae Preta” (1955) evidencia como a imagem da
mulher negra foi construida sob estereotipos de servidao, maternidade e subalternidade. O
contraste com a obra contemporanea “Deus ¢ mae”, de Robinho Santana, abre espaco para
ressignificar essas representacdes, associando a mulher negra a dignidade, ao poder e a
centralidade cultural.

Essa abordagem é importante porque mobiliza a critica a iconografia racista e introduz

praticas de resisténcia simbdlica no debate escolar (Pereira, 2011). No entanto, o capitulo
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permanece restrito ao campo da representacdo cultural e ndo conecta essa andlise as
experiéncias historicas de mulheres negras que atuaram politicamente no periodo, como
Antonieta de Barros, primeira deputada negra do Brasil. A incorporacdo de sua trajetoria
ampliaria a compreensdo do protagonismo feminino negro, articulando dimens@es culturais e
politicas de forma integrada. A narrativa é omissa ao desconsiderar o papel dessas mulheres em
movimentos de base, associa¢fes comunitarias e pastorais, bem como sua liderancga na denuincia
das violéncias do regime (Gonzalez, 1984). Assim, 0 texto perpetua a ideia de uma resisténcia

homogénea, ignorando os impactos diferenciados da ditadura sobre corpos negros e femininos.

Jano capitulo doze, que trata do Brasil contemporaneo, ha uma tentativa de incluir temas
ligados a diversidade identitaria e a luta contra opressées. O capitulo reconhece a importancia
de povos indigenas e comunidades quilombolas e aborda politicas publicas relacionadas as
desigualdades. Entretanto, as mulheres negras ainda aparecem apenas de forma indireta, sem
nomeacdo ou exemplificacdo concreta. As imagens utilizadas privilegiam parlamentares,
manifestacdes urbanas e simbolos institucionais, em detrimento de referéncias as ativistas
negras que marcaram o processo de redemocratizacdo e as lutas contemporaneas, como Lélia
Gonzalez e Sueli Carneiro (Carneiro, 2003). A generalizagdo do termo “diversidade” dilui o

protagonismo dessas mulheres e mantém seu papel subalternizado na narrativa historica.

Embora ndo mencione nomes especificos, a analise evidencia como o racismo estrutural
amplia a vulnerabilidade das mulheres negras, ainda que o termo “interseccionalidade” nao seja
utilizado. Essa abordagem dialoga com as reflexdes de Djamila Ribeiro (2017), ao destacar que
género e raca ndo podem ser tratados de forma dissociada. Apesar do avanco, 0 texto permanece
em nivel genérico e ndo valoriza a agéncia coletiva das mulheres negras na luta politica
contemporanea. Um caminho de aprimoramento seria inserir o papel do Movimento de
Mulheres Negras, bem como destacar eventos como a Marcha das Mulheres Negras de 2015,

que explicitam a for¢a de organizacdo dessas mulheres contra o racismo e 0 sexismo

Dessa forma, a analise dos cinco capitulos confirma que, embora o livro didatico aborde
processos politicos e sociais relevantes, ele reproduz uma tradi¢éo historiografica marcada pelo
eurocentrismo e pelo masculinismo, em que as mulheres negras permanecem ausentes ou
apenas implicitas. Tal auséncia ndo é apenas lacuna, mas reforca a pedagogia da invisibilidade,
que naturaliza a marginalizacdo desses sujeitos historicos na memdria escolar. Uma abordagem

mais critica e inclusiva poderia inserir suas trajetorias e resisténcias de forma a articular género,
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raca e classe como categorias fundamentais de andlise (Davis, 2016), contribuindo para a

formagdo de uma consciéncia histérica plural e antirracista.

Tabela 2: Representacdo das mulheres negras nos livros didaticos

PNLD /| Série | Contextos Presenca /| Formas de | Observacdes
Obra histdricos Auséncia de | representacao criticas
mulheres (quando
negras aparecem)
7° Colonizagdo da | Auséncia N&o ha mencoes; | Narrativa
ano | América e do | total de | foco em homens | eurocentrada;
Brasil mulheres europeus e | omissao do
negras indigenas protagonismo
genéricos feminino e negro.
PNLD 8° Mineracao, Presenca CitacGes  breves | Mulheres  negras
2014— ano | Independéncia e | pontual em anexos e | aparecem como
2016 - Regéncias (negras atividades;  sem | figuras marginais e
Projeto quitandeiras; | aprofundamento anonimas.
Arariba Maria historico
(Editora Felipa)
Moderna)
90 Republica, Auséncia Nenhuma mulher | Apagamento
ano | Vargas, Ditadura | quase total; | negra  nomeada; | estrutural das
e apenas Olga | silenciamento de | mulheres negras nas
redemocratizacdo | Benério Antonieta de | narrativas politicas
citada Barros e outras e sociais.
7° Escravidao e | Auséncia Presenca Invisibilidade  de
ano | formagéo geral; uma | simbolica e | trajetorias;
colonial imagem de | descontextualizada | manutengéo de
Conceicéo esteredtipos e
Evaristo generalizacGes.
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PNLD 8° Mineracéo, Presenca Citada como | Avanco  minimo;
2017- ano | Regéncias e | pontual ‘companheira  de | representacao
2019 - formagéo (Marianna Manoel Congo’; | dependente de
Projeto nacional Crioula) auséncia de | figura masculina.
Arariba contextualizagéo
(Editora critica
Moderna,
nova
edicéo)
90 Republica, Auséncia Nenhuma Reforcgo do
ano | Vargas, Ditadura, | total de | referénciaafiguras | eurocentrismo e
Globalizacéo mulheres negras; apagamento do
negras centralidade protagonismo
masculina e branca | feminino negro.
7° Expanséo Auséncia de | Siléncio nas | Reproducdo de
ano | maritima e | mulheres descricoes e | visdo patriarcal e
colonizacgao negras imagens; foco em | eurocentrada  da
feitos masculinos | colonizacéo.
PNLD 8° Independéncia e | Presenca Liderancas Avanco
2020~ ano | Império parcial quilombolas representativo;
2023 - (Zeferina, mencionadas; protagonismo
Jovem Dandara, Zeferina com | restrito & resisténcia
Sapiens Tereza  de | biografia escrava.
(Editora Benguela, destacada
Quinteto) Felipa Maria
Aranha)
ge Republica, Era | Presengas Andlise simbdlica | Abordagem timida
ano | Vargas, Ditadura | pontuais da representacdo; | da
e Brasil | (monumento | auséncia de | interseccionalidade;
Contemporaneo | '‘Mée Preta’) | Antonieta, Lélia, | avancos
Sueli fragmentados.

Fonte: Elaboracdo propria a partir das analises apresentadas no Capitulo 2.
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A andlise comparativa das obras do PNLD entre 2014 e 2023 evidencia que, embora
persista um quadro estrutural de invisibilizagdo das mulheres negras nas narrativas escolares, e
possivel identificar pequenos avangos ao longo do tempo, sobretudo em termos de insergdes
pontuais e simbolicas. Nas colecdes mais antigas, como o Projeto Arariba (2014-2016),
observa-se a predominancia de uma narrativa fortemente eurocentrada, marcada pela auséncia
quase total de mulheres negras ou por sua presenca marginal, restrita a mengoes episodicas e
descontextualizadas. Contudo, ainda que incipientes, essas apari¢des como as referéncias a
quitandeiras ou a figura de Maria Felipa indicam brechas no discurso historico tradicional,
sinalizando possibilidades de ampliacdo da representacdo, ainda que sem o devido

aprofundamento analitico.

Na edigdo posterior (2017-2019), tais avan¢os permanecem timidos e, em muitos casos,
reiteram padrdes de subalternizacdo, como evidenciado na representagdo de Marianna Crioula,
cuja trajetoria € vinculada a figuras masculinas e desprovida de contextualizacdo critica. Ainda
assim, a propria presenca dessas personagens, ainda que limitada, revela um movimento gradual
de incorporacdo de sujeitos historicamente silenciados. Esse processo se torna mais perceptivel
na colecdo Jovem Sapiens (2020-2023), na qual se identificam inser¢cdes mais consistentes de
mulheres negras, especialmente no contexto das resisténcias escravas, com a inclusdo de
liderancas como Dandara, Tereza de Benguela e Zeferina. Embora essas representagdes ainda
estejam majoritariamente circunscritas ao campo da resisténcia a escraviddo o que pode
restringir a complexidade de suas experiéncias historicas, elas configuram um avangco em

relacdo a invisibilidade observada nas colecdes anteriores.

Paralelamente as limitacGes dos livros didaticos, é fundamental reconhecer que a
ampliacdo da representacdo das mulheres negras no ensino de Historia também tem ocorrido
por meio de outras media¢des pedagogicas. Projetos escolares promovidos por secretarias de
educacdo, materiais complementares e, sobretudo, a atuacdo docente, que orientada por um
“curriculo oculto”, comprometido com perspectivas criticas tém desempenhado papel decisivo
na insercdo dessas narrativas. Nesse contexto, professoras tensionam as lacunas dos materiais
oficiais, mobilizando referéncias diversas, como producdes académicas, literérias e culturais,
para construir abordagens mais inclusivas. Assim, ainda que os avancos nos livros didaticos
sejam graduais e fragmentados, o campo educacional como um todo revela dindmicas mais
complexas de disputa e ressignificacdo, nas quais a presenga das mulheres negras vem sendo,

progressivamente, afirmada.



76

A partir das analises realizadas ¢ fulcral dialogar com Muniz, ja que a pesquisadora se
insere em uma tradicdo tedrico-epistemoldgica que ndo apenas reivindica a presenca das
mulheres nas narrativas histéricas, mas também propde a desnaturalizagdo das estruturas que
sustentam sua exclusdo. A autora mobiliza contribuicdes de pensadoras como Mary Del Priore,
Hannah Arendt e Jorn Risen para defender a importancia de garantir as mulheres visibilidade
e dizibilidade historica, ou seja, o direito de serem vistas, ouvidas e compreendidas dentro da
dindmica da historia. Trata-se de um posicionamento que compreende a Historia das Mulheres
como ferramenta essencial para o fortalecimento de uma sociedade democratica e cidada, na

qual todas as pessoas tenham o “direito a ter direitos”, conforme conceituado por Arendt (1995).

Ao assumir esse compromisso ético e politico com a reconstru¢do das memorias
femininas, Muniz aponta para a necessidade de se historicizar ndo apenas 0s eventos em que as
mulheres estiveram presentes, mas também as estruturas que as mantiveram a margem da
historia oficial. 1sso implica reconhecer que a historiografia tradicional foi construida sob a
Otica da masculinidade hegemonica, o que exige uma revisdo profunda dos critérios de
relevancia, das fontes privilegiadas e das metodologias utilizadas. A Histdria das Mulheres,
portanto, ndo se limita a incluir figuras femininas na narrativa, mas propde uma reestruturacdo
do préprio campo historiografico, incorporando as maltiplas dimensdes da diferenca, étnica,
racial, de classe, de sexualidade, geragéo, escolaridade, entre outras, como elementos centrais

da andlise histérica.

Esse debate torna-se ainda mais relevante quando confrontado com a realidade dos
livros didaticos brasileiros, em especial os analisados neste topico. Enquanto ferramentas
fundamentais para a formacao das identidades e para a constru¢cdo da memoria coletiva no
espaco escolar, os livros didaticos historicamente reproduzem os mesmos silenciamentos
denunciados por Diva Muniz e outros autores com quem dialogamos ao longo do texto. A
auséncia das narrativas de mulheres, especialmente de mulheres negras, indigenas e periféricas,
nesses materiais revela a permanéncia de uma historiografia excludente que, mesmo diante dos
avancgos das Ultimas décadas, ainda resiste em reconhecer a pluralidade de sujeitos que

compBem o tecido historico-social brasileiro.

Assim, inserir as contribuigdes da Historia das Mulheres no ensino basico exige mais
do que uma simples revisdo de conteddos: requer uma mudanca de paradigma, que envolva

tanto a formacdo docente quanto a producdo de materiais didaticos comprometidos com a
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equidade e a justica histérica. Trazer a tona as experiéncias femininas, suas lutas, praticas
culturais, saberes e estratégias de sobrevivéncia é um ato politico e pedagdgico que visa
desconstruir as hierarquias de género presentes no campo do saber historico e afirmar a

legitimidade de outras formas de existir, narrar e interpretar o passado.

Portanto, a abordagem proposta por Diva Muniz e as analises aqui apresentadas nos
convoca a repensar 0s processos de ensino e aprendizagem da histdria, reconhecendo que,
enquanto a Historia das Mulheres ndo ocupar de forma plena o espaco dos curriculos escolares
e dos livros didaticos, estaremos perpetuando um modelo de educacdo que silencia, invisibiliza
e hierarquiza. Ao contrario, a insercdo critica e reflexiva dessas narrativas no espaco escolar
constitui passo fundamental na direcdo de uma educacdo emancipatéria, plural e comprometida

com a transformacéo social.
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Capitulo 3: Caderno orientador as professoras com novas abordagens para
0 ensino de Histéria em um espaco de reconhecimento e valorizacdo da

diversidade.

A andlise empreendida nos capitulos anteriores evidenciou que a auséncia das mulheres
negras nos livros didaticos ndo é apenas uma lacuna isolada, mas parte de um projeto narrativo
que reforca hierarquias de género, racga e classe. Esse silenciamento sisteméatico compromete a
construcdo de uma consciéncia historica plural, ja que restringe as estudantes a possibilidade
de reconhecerem-se como sujeitas de uma historia diversa, marcada por multiplas trajetorias e
resisténcias. Diante desse cenario, este capitulo tem como objetivo propor a professora de
Historia um caderno orientador que possibilite praticas pedagdgicas criticas, capazes de romper
com a reproducdo da invisibilidade e promover um ensino de Historia comprometido com a

valorizacdo da diversidade.

A elaboracdo de um caderno orientador a professora surge como desdobramento
necessario das analises desenvolvidas nos capitulos anteriores, em que se verificou a recorrente
invisibilidade das mulheres negras nos livros didaticos. Mais do que constatar a auséncia, trata-
se de refletir sobre as implicacdes pedagogicas desse apagamento e propor um material que
auxilie os docentes a repensarem suas praticas de ensino em perspectiva critica, plural e
decolonial. Esse caderno ndo tem a pretensdo de substituir os manuais escolares, mas de
funcionar como um instrumento de complementacgéo e tensionamento, de modo a estimular a

insercédo de sujeitos historicamente marginalizados nas narrativas de sala de aula.

A proposta fundamenta-se na compreensdo de que o ensino de Histdria é também um
espaco de disputa de memorias, representacdes e identidades. Ao silenciar as experiéncias das
mulheres negras, a escola reforca um imaginario social em que o protagonismo historico
continua reservado a homens brancos, vinculados as elites politicas e econdémicas. Inserir essas
mulheres no curriculo ndo ¢ apenas uma questao de “acrescentar nomes esquecidos”, mas de
transformar o proprio modo de narrar a histéria, reconhecendo a pluralidade de vozes e
experiéncias que constituem a sociedade brasileira. Como enfatiza Paulo Freire (1996), toda
pratica educativa carrega uma intencionalidade politica, e cabe a professora assumir uma

postura critica diante das escolhas que sustentam os contetdos ensinados.

O caderno orientador, nesse sentido, se ancora em referenciais tedricos que dialogam

com a interseccionalidade e a decolonialidade. A interseccionalidade, conceito formulado por
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Kimberlé Crenshaw (1989), permite compreender como género, raga e classe se articulam,
produzindo formas especificas de opressao que incidem diretamente sobre a vida das mulheres
negras. Ja a perspectiva decolonial, conforme Lugones (2014), evidencia que a colonialidade
do poder e do saber estruturou hierarquias raciais e de género que ainda se reproduzem no
ensino e nas representacOes historicas. Ao mobilizar esses referenciais, o caderno pretende
oferecer a professora instrumentos para que a sala de aula se converta em espaco de

reconhecimento e valorizacdo da diversidade.

Outro eixo central da proposta ¢ a valorizacao de fontes alternativas, que possibilitam
romper com a narrativa eurocentrada predominante nos manuais. Nesse aspecto, a Colecdo
Antiprincesas constitui uma referéncia fundamental. Como discutido no Capitulo 1, essa
colegdo juvenil rompe com esteredtipos de género ao apresentar personagens femininas da
América Latina em suas mdaltiplas dimensdes, intelectuais, politicas, artisticas e sociais.
Diferente da logica das “princesas” da cultura hegemonica, as antiprincesas sdo representadas
em sua complexidade, com énfase em suas lutas, contradi¢cGes e conquistas. Esse material
evidencia como é possivel construir narrativas acessiveis as estudantes, mas, ao mesmo tempo,
comprometidas com a valorizagdo de figuras historicamente invisibilizadas. Inspirar-se em
obras como essa permite que o caderno orientador dialogue com praticas ja consolidadas de

educacdo critica, oferecendo as professoras caminhos viaveis para repensar suas abordagens.

Ao propor novas formas de narrar a historia, o caderno também dialoga com politicas
publicas como a Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008, que inserem a obrigatoriedade do ensino
de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena nos curriculos escolares. Embora ja
consolidadas no plano legal, essas diretrizes ainda encontram dificuldades em sua efetivacéao
cotidiana, especialmente pela escassez de materiais didaticos que deem conta da diversidade.
O caderno orientador, portanto, apresenta-se como uma resposta académica e pedagdgica a essa
demanda, com o objetivo de subsidiar as professoras no cumprimento dessas legislacfes, mas
indo além do aspecto normativo: trata-se de transformar o ensino em pratica de reconhecimento

e emancipacéo.

Assim, o material propositivo se justifica como uma proposta tedrica e pratica que
emerge da necessidade de romper com a pedagogia da invisibilidade (Ratts, 2006) e construir
um ensino de Histdria que valorize o protagonismo das mulheres negras. Ao articular analises
criticas de livros didaticos, referenciais tedricos interseccionais e decoloniais, e exemplos de

fontes alternativas como a Colecdo Antiprincesas, este capitulo delimita os fundamentos que
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orientardo o material a ser desenvolvido. Seu propdsito é apoiar a professora na construcao de
uma préatica docente que reconheca a diversidade como constitutiva da sociedade brasileira e
promova a formacéo de sujeitos criticos, conscientes e comprometidos com a transformacao

social.

3.1 Caderno orientador — possibilidades e limites

Pensar um material voltado a pratica docente exige compreender a centralidade da
professora como mediadora cultural, responsavel por selecionar e problematizar narrativas.
Como afirma Paulo Freire (1996), a educacdo ndo € neutra: ela pode tanto reforcar estruturas
opressoras quanto contribuir para a sua transformacao. Nesse sentido, 0 ensino de Historia deve
ser compreendido como espac¢o privilegiado para a disputa de memorias e representacdes,
sobretudo em relacdo as mulheres negras, cuja presenca foi sistematicamente apagada da

historiografia tradicional (Carneiro, 2005; Gonzalez, 1984).

Ao propor novas abordagens, este caderno orientador articula-se também as exigéncias
legais que orientam a educacao basica no Brasil. Mais do que uma obrigacdo normativa, trata-
se de uma oportunidade de repensar praticas pedagogicas e abrir espaco para narrativas que
desafiem o eurocentrismo e valorizem outras epistemologias, como defendem autoras de

referéncia do pensamento decolonial e interseccional (Lugones, 2014; Crenshaw, 1989).

A necessidade de construir um caderno orientador voltado a professora emerge da
constatacdo de que os livros didaticos ainda apresentam representacdes limitadas e
fragmentadas das mulheres negras. Esse padréo, identificado ao longo das analises dos capitulos
anteriores, ndo € uma falha pontual, mas resultado de uma historiografia que consolidou
narrativas eurocéntricas, masculinas e brancas como centrais, relegando outras experiéncias ao
siléncio. O apagamento das mulheres negras, portanto, compromete o potencial emancipador
do ensino de Histdria, pois reforca desigualdades simbdlicas e limita a possibilidade de as

estudantes reconhecerem a si mesmas e aos Seus grupos sociais no processo historico.

Para enfrentar esse desafio, é necessario compreender o ensino de Histdria como pratica
social e politica, capaz de disputar significados e memdrias. No caso brasileiro, isso implica
reconhecer que a escola pode tanto perpetuar visdes excludentes da historia nacional quanto se
tornar espaco de resisténcia e valorizacgdo das diferencas. Inserir mulheres negras como sujeitos

histéricos ndo se resume a “acrescentar nomes esquecidos”, mas exige reconfigurar os proprios
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critérios de relevancia historica, ampliando o olhar sobre o que constitui experiéncia social e

politica.

Esse movimento encontra respaldo em marcos legais e normativos que orientam a
educacdo brasileira. Mais do que exigéncias burocréticas, as legislacbes apontam para a
urgéncia de repensar os curriculos a partir da pluralidade cultural que compde o Brasil. Ao
mesmo tempo, documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforcam a
importancia de trabalhar a diversidade e os direitos humanos como eixos estruturantes do
processo formativo. No entanto, a efetivacdo dessas politicas enfrenta entraves quando o livro

didatico, principal recurso de sala de aula, mantém narrativas restritivas.

Nesse sentido, o caderno orientador aqui proposto pretende dialogar com a perspectiva
decolonial e interseccional como referenciais tedricos e pedagdgicos. A decolonialidade,
conforme Lugones (2014), convida a questionar a colonialidade do poder e do saber, que
naturalizou hierarquias raciais e de género desde a colonizacdo. Ja a interseccionalidade,
formulada por Kimberlé Crenshaw (1989), evidencia como opressdes multiplas, de género, raca
e classe, ndo se somam, mas se entrecruzam, produzindo experiéncias singulares de
marginalizacdo. Esses referenciais possibilitam a professora enxergar as mulheres negras néo
apenas como Vvitimas, mas como sujeitos historicos de resisténcia e criadoras de alternativas

politicas, culturais e epistémicas.

Os objetivos do caderno orientador, orientam-se pela articulagcdo entre formacao
historica, consciéncia critica e reconhecimento da diversidade. Desta forma, busca-se contribuir
para que as estudantes compreendam a histéria do Brasil como resultado de multiplas
experiéncias e sujeitos, superando narrativas homogéneas e excludentes. Ao mesmo tempo, é
necessario reconhecer os limites da proposta. O caderno orientador ndo esgota a complexidade
das experiéncias historicas das mulheres negras, nem pretende representar toda a diversidade

regional, cultural e temporal do Brasil.

Outro limite refere-se as condi¢des concretas de trabalho docente nas escolas brasileiras,
marcadas por restri¢cfes de tempo, carga horaria, infraestrutura e acesso a recursos. Embora o
caderno proponha atividades diversificadas, sua implementacdo depende das possibilidades
materiais e institucionais de cada contexto escolar. Ainda assim, as possibilidades abertas pelo
caderno sao significativas. Ao oferecer subsidios tedricos e pedagdgicos, o material contribui
para ampliar o repertorio docente e fortalecer praticas de ensino alinhadas as legislacdes

educacionais vigentes, especialmente a Lei n® 10.639/2003 e a Lei n°® 11.645/2008.
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A proposta também possibilita o dialogo interdisciplinar, especialmente com a
Literatura, a Sociologia e a Filosofia, ampliando as formas de abordagem das teméticas raciais
e de género no curriculo escolar. Essa articulagcdo contribui para uma compreensdo mais
integrada dos processos historicos. Ao pensarmos no ponto de vista da formacéo das estudantes,
o caderno orientador favorece o desenvolvimento da consciéncia historica, entendida como a
capacidade de relacionar passado, presente e futuro de forma critica. Ao reconhecer as mulheres
negras como sujeitas historicas, as estudantes sao convidadas a refletir sobre as permanéncias

das desigualdades e as possibilidades de transformacéo social.

O material contribui para processos de identificacdo e pertencimento, especialmente
entre estudantes negras, que historicamente ndo se veem representadas nas narrativas escolares.
Esse reconhecimento possui impacto direto na construcdo da autoestima e na relacdo das
estudantes com o conhecimento histérico. O didlogo com a Cole¢do Antiprincesas, incorporado
ao caderno, reforca a perspectiva metodologica de valorizacdo de narrativas contra
hegeménicas. Ao aproximar trajetorias latino-americanas e brasileiras, amplia-se o horizonte

interpretativo do ensino de Historia e fortalece-se uma abordagem decolonial.

Outro aspecto relevante é compreender o papel da professora como mediadora de
memorias e identidades. Para Circe Bittencourt (2018), o ensino de Historia tem uma funcéo
formativa que ultrapassa a transmissdo de conteddos, ele contribui para a construcdo de
pertencimentos e para a formacéo cidadd. Ao incluir as mulheres negras na narrativa historica,
0 docente amplia o horizonte de reconhecimento das estudantes e promove uma prética
pedagogica alinhada a valores democraticos. Isso significa superar a perspectiva de ensino que
privilegia apenas herdis nacionais brancos e masculinos, introduzindo narrativas que deem

visibilidade as experiéncias plurais do povo brasileiro.

Dessa forma, o corpo tedrico que fundamenta este caderno orientador se ancora na
critica ao eurocentrismo da historiografia escolar, no compromisso com as politicas publicas de
valorizacdo da diversidade e na articulagdo com referenciais decoloniais e interseccionais. Seu
objetivo € oferecer a professora ferramentas para recontar a histéria em chave plural, critica e
emancipadora, garantindo que mulheres negras, como Dandara, Tereza de Benguela, Antonieta
de Barros, Lélia Gonzalez e tantas outras, sejam reconhecidas em sua centralidade. Ao propor
novas abordagens, o material ndo pretende substituir o livro didatico, mas amplia-lo,
transformando a sala de aula em espaco de reconhecimento, pertencimento e valorizacdo da

diversidade.
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Essa articulagdo mostra que o caderno orientador ndo pretende substituir o livro
didatico, mas dialogar criticamente com ele, apontando os silenciamentos e propondo
alternativas de abordagem. Seu objetivo € apoiar a professora na construcdo de praticas
pedagdgicas que tornem a sala de aula um espaco de reconhecimento e valorizacdo da
diversidade, assegurando que as mulheres negras sejam tratadas como sujeitos histdricos
plenos. Assim, a pratica docente ganha densidade critica, aproximando-se de uma perspectiva
decolonial (Lugones, 2014) e interseccional (Crenshaw, 1989), em sintonia com os desafios

contemporaneos da educacdo em Historia.

3.2 Aspectos metodoldgicos

A elaboracdo do caderno orientador constitui uma etapa metodologica essencial desta
pesquisa, uma vez que se propde a traduzir, em préaticas pedagdgicas, 0s principios tedricos
discutidos nos capitulos anteriores. Trata-se de uma proposta tedrico-metodolégica de
intervencdo educativa, voltada a formacéo critica da professora de Histdria da Educacéo Bésica,

especialmente daquelas que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

A proposta do caderno emerge da constatacdo, fundamentada na analise dos livros
didaticos, de que a presenca das mulheres negras é escassa, fragmentada e frequentemente
subordinada a narrativas masculinas e eurocentradas. Conforme aponta Gomes (2017), a
auséncia de representacOes positivas das populacGes negras no espaco escolar reforca
desigualdades simbolicas e sustenta uma “pedagogia do silenciamento”. Diante desse cenario,
0 caderno orientador busca romper com padroes excludentes de representacdo, oferecendo
subsidios tedricos e praticos para que a professora construa narrativas historicas plurais,

sensiveis a interseccionalidade e comprometidas com a justica social.

O caderno tem como finalidade apoiar a professora na criacdo de situacdes de
aprendizagem que valorizem o protagonismo das mulheres negras na historia do Brasil e da
América Latina. Seu objetivo consiste em estimular praticas pedagdgicas emancipatorias,
alinhadas ao que Freire (1996) compreende como educagdo enquanto préatica da liberdade, em
oposicdo a modelos bancarios, transmissivos e excludentes. Nessa perspectiva, 0 material atua
como instrumento de reflexdo e acao, orientando o planejamento das aulas, a selecao das fontes

historicas e a problematizacédo das narrativas escolares.

O publico-alvo do material propositivo compreendem as professoras de Histdria que

atuam na Educacdo Baésica, especialmente nas redes publicas de ensino. Contudo, o material
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também se apresenta como referéncia para formadores de professoras, coordenadoras
pedagogicas e estudantes de licenciatura, na medida em que fomenta o debate sobre as
representacdes das mulheres negras no ensino de Historia e contribui para a formacdo de

educadores comprometidos com a equidade racial e de género.

Do ponto de vista metodoldgico, o caderno fundamenta-se na pesquisa qualitativa de
carater documental e bibliografico, conforme os pressupostos apresentados por Liidke e André
(2013). Essa abordagem sustenta-se na anélise de livros didaticos e na revisdo tedrica acerca do
ensino de Historia, da educacdo antirracista e das perspectivas decoloniais. A proposta nao se
limita a producdo de um material didatico, mas busca teorizar sobre o préprio processo de
elaboracdo do caderno, discutindo seus fundamentos epistemologicos e suas possibilidades de

aplicacdo no contexto escolar.

Em dialogo com Ludke e André (2013), a elaboracdo de um material pedagdgico parte
da compreensdo de que a pesquisa em educacdo se constitui como um processo dinamico,
situado e transformador, no qual teoria e pratica sdo dimens@es indissociaveis. Ao assumir a
figura da professora-pesquisadora, 0 material emerge da pratica docente e, simultaneamente,
busca retroalimenta-la, configurando-se como um produto que traduz em a¢des pedagdgicas

concretas os saberes construidos ao longo do percurso investigativo.

Nessa perspectiva, o0 material ndo se limita a um instrumento técnico, mas se configura
como espaco de reflexdo e producao de conhecimento a partir da experiéncia vivida em sala de
aula. Assume, portanto, o carater investigativo e formativo proprio da pesquisa qualitativa,

reconhecendo a professora como sujeita ativa na construcao do conhecimento historico escolar.

Ao compreender a escola como campo privilegiado de investigagéo e intervengao, o
caderno orientador alinha-se a perspectiva defendida por Liidke e André (2013), segundo a qual
0 pesquisador, neste caso, 0 docente integra 0 contexto que analisa. Tal insercdo implica
reconhecer que toda pratica educativa carrega dimensdes histdricas, sociais e subjetivas,
exigindo da professora uma postura critica e reflexiva diante de sua prdpria acdo pedagogica.
Desta forma, o caderno propde-se a articular os resultados da pesquisa a préatica cotidiana do
ensino de Historia, oferecendo subsidios tedricos e metodoldgicos que favorecem a construgédo
de uma educacdo antirracista, plural e comprometida com a emancipacdo dos sujeitos

histéricos.
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Assim como a pesquisa qualitativa busca interpretar os fendmenos educativos a partir
de suas multiplas dimensdes, o caderno orientador constitui-se como instrumento de mediacao
entre o conhecimento cientifico e o fazer pedagogico. Essa mediacdo possibilita a professora
transformar sua experiéncia em objeto de anélise e criacdo, reafirmando que o rigor da pesquisa
ndo se expressa pela neutralidade, mas pela coeréncia entre intencionalidade tedrica e acdo
pratica. Desse modo, o caderno nasce do didlogo entre teoria e vivéncia escolar, funcionando
como extensao da pesquisa e, simultaneamente, como dispositivo de formacéo continuada, no

qual a professora se reconhece como sujeita produtora de saberes.

A construcdo deste material pedagdgico se fundamenta em uma perspectiva de carater
propositivo e interventivo, caracteristica das pesquisas desenvolvidas no ambito do Mestrado
Profissional em Ensino de Historia. Parte-se do pressuposto de que a pesquisa em ensino ndo
se restringe a analise tedrica da realidade educacional, mas busca intervir nela de forma critica,
por meio da producdo de materiais que dialogam diretamente com a préatica docente (Monteiro;
Penna, 2011).

Nesse contexto, o caderno orientador configura-se como resultado de um processo
investigativo que articula andlise historiogréfica, reflexdo pedagogica e proposicdo didatica.
Sua elaboracéo orienta-se pela compreensdo de que o ensino de Historia constitui um campo de
disputas narrativas, no qual se definem quais sujeitos, experiéncias e memorias sdo legitimadas

como parte do passado escolarmente ensinado (Bittencourt, 2018).

Do ponto de vista metodoldgico, o caderno estrutura-se a partir da analise critica de
livros didaticos, identificando recorréncias, silenciamentos e limites na representacdo das
mulheres negras. Essa analise permite mapear lacunas narrativas que orientam a selecdo das
trajetdrias histdricas, dos referenciais tedricos e das propostas pedagdgicas apresentadas no

material.

A escolha das mulheres negras abordadas no caderno segue critérios historicos e
pedagdgicos. Historicamente, privilegiam-se sujeitos inseridos em diferentes periodos da
historia do Brasil, possibilitando uma abordagem diacrbnica que evidencia continuidades e
rupturas nas experiéncias das mulheres negras. Pedagogicamente, considera-se o potencial

dessas trajetdrias para dialogar com os conteudos curriculares da Educacédo Basica.

A organizacdo do caderno em itinerarios de protagonismo reflete uma opcao

metodoldgica que articula biografia e contexto histérico, evitando abordagens isoladas ou
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meramente celebratdrias. Cada trajetéria é situada nos processos sociais, politicos, econémicos
e culturais de seu tempo, em consonancia com as discussdes contemporéneas da historiografia
e do ensino de Historia (Schmidt; Cainelli, 2009).

A proposta metodoldgica dialoga diretamente com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), especialmente no que se refere a concepc¢éo de Historia como campo de producéo de
sentidos sobre o passado. A BNCC enfatiza o desenvolvimento da capacidade das estudantes
de analisar diferentes narrativas histdricas, reconhecer a diversidade de sujeitos e compreender
a historicidade das relagdes sociais (Brasil, 2018).

No Ensino Fundamental 11, o caderno articula-se as habilidades relacionadas a formacéo
da sociedade brasileira, a escravidao, as resisténcias negras, ao pds-abolicdo e a diversidade
cultural. Ao inserir as mulheres negras como sujeitas histdricas centrais, 0 material contribui
para 0 desenvolvimento de competéncias voltadas & anélise critica das fontes e ao

reconhecimento das desigualdades historicas.

No Ensino Médio, a proposta dialoga com abordagens mais amplas dos processos
historicos, estimulando reflexdes sobre cidadania, democracia, direitos humanos, movimentos
sociais e producdo de identidades. As trajetorias apresentadas possibilitam o trabalho com
conceitos estruturantes da Historia, como poder, resisténcia, memdria e representacdo, em

consonancia com as competéncias gerais previstas pela BNCC.

O caderno orientador adota uma concepcdo de ensino de Histéria que valoriza a
problematizacdo e a construcdo do conhecimento histérico em dialogo com as estudantes. As
sugestbes de atividades priorizam estratégias como analise de fontes diversas, debates,
producges autorais, leitura critica de textos e uso de recursos audiovisuais, alinhando-se a uma
perspectiva ativa de aprendizagem (Fonseca, 2003). A utilizagdo de fontes historicas
diversificadas constitui um dos pilares metodologicos do caderno. Além de textos
historiograficos, mobilizam-se fontes literarias, documentarios, podcasts, acervos digitais e

produc0es culturais, reconhecidas como registros legitimos da experiéncia historica.

A incorporacgéo de produgdes culturais e intelectuais negras responde a uma perspectiva
metodoldgica que reconhece a centralidade das epistemologias negras na compreensdo da
historia do Brasil. Essa opgao contribui para tensionar o eurocentrismo presente nos curriculos
e materiais didaticos tradicionais e fundamenta-se na perspectiva da educacdo antirracista

discutida por Gomes (2017). A interseccionalidade constitui outro eixo central do caderno. Ao
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articular género, raca e classe na analise das trajetorias histdricas, a proposta possibilita abordar
as multiplas formas de opressdo que incidem sobre as mulheres negras, evitando leituras

simplificadoras ou fragmentadas da experiéncia historica (Crenshaw, 1989).

O caderno é concebido como material flexivel, que reconhece a autonomia docente e a
diversidade dos contextos escolares. As propostas apresentadas configuram-se como
orientacBes abertas, passiveis de adaptacdo conforme a realidade da escola, o perfil das
estudantes e os objetivos de aprendizagem. Essa concepgéo dialoga com a ideia de professora-
pesquisadora, compreendida como sujeita reflexiva e produtora de conhecimentos (Monteiro,
2007).

A proposta também compreende a avaliagdo como processo formativo. As sugestdes de
avaliacdo priorizam producdes reflexivas, debates, textos autorais e atividades interpretativas,
em consonancia com uma concepcdo de avaliagdo voltada ao acompanhamento da
aprendizagem. Em termos de contribui¢cdo académica, o caderno orientador dialoga com as
discussbes contemporaneas sobre o papel dos produtos educacionais no PROFHISTORIA,
evidenciando o potencial transformador da pesquisa em ensino de Histdria ao articular teoria,

pesquisa e pratica.

A construcdo do caderno reafirma a importancia da pesquisa aplicada como estratégia
de enfrentamento das lacunas entre as diretrizes curriculares e a pratica cotidiana das escolas.
Ao oferecer um material concreto, a pesquisa contribui para a efetivacdo das politicas publicas
educacionais e assume o ensino de Histéria como campo de responsabilidade social. Ao
conduzir o leitor ao material orientador apresentado, evidencia-se que o produto final nédo
constitui um apéndice da pesquisa, mas parte estruturante de sua logica investigativa. O caderno
emerge como resposta as questdes formuladas ao longo do trabalho, articulando diagnostico,

reflexdo e proposicéo.

Desse modo, o caderno orientador consolida-se como resultado coerente de um percurso
metodoldgico comprometido com a ampliagdo das narrativas historicas, a valorizagdo das
mulheres negras e a construcdo de praticas docentes alinhadas aos principios da BNCC, da
educacdo antirracista e da formacdo critica dos sujeitos histéricos. Conforme destaca Lima
(2020), a pratica pedagodgica critica parte da problematizacdo das relacbes de poder que
atravessam o ensino, reconhecendo a sala de aula como espaco de disputa simbolica e politica.
Assim, o caderno orientador propde-se a subsidiar a professora para atuar conscientemente
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nesse espaco, articulando teoria e pratica na construcao de uma consciéncia histérica sensivel a

diversidade, a pluralidade e a transformacdo social.
3.3 Educacdo e identidade negra: fundamentos teéricos para o caderno orientador

A relagdo entre educacdo e identidade negra constitui um eixo central para a
compreensdo das desigualdades raciais historicamente produzidas no Brasil e de suas
permanéncias no campo educacional. A escola, enquanto espaco de socializacdo e producéo de
sentidos sobre o passado e o presente, desempenha papel fundamental na construcdo das
identidades individuais e coletivas, podendo tanto reforgar estigmas quanto promover processos
de reconhecimento e valorizagdo da diversidade étnico-racial (Gomes, 2017).

No contexto brasileiro, a identidade negra foi historicamente construida a partir de
narrativas coloniais e escravistas que associaram a populacdo negra a inferiorizacdo, a
subalternidade e a negacdo de humanidade. Esses discursos foram incorporados as instituicdes
sociais, incluindo a escola, contribuindo para a naturalizagdo do racismo e para a reproducao

de hierarquias raciais no curriculo e nos materiais didaticos (Munanga, 2004).

A educacdo escolar, nesse sentido, ndo pode ser compreendida como um espaco neutro,
mas como um campo de disputas simbolicas, no qual se definem quais identidades s&o
legitimadas e quais sdo silenciadas. Como destaca Stuart Hall (2006), as identidades sdo
construgdes historicas e culturais, produzidas em relacdes de poder, e ndo esséncias fixas ou
naturais. Assim, o ensino de Historia exerce influéncia direta na forma como estudantes negras

constroem sua autoimagem e pertencimento social.

Durante décadas, o curriculo escolar brasileiro privilegiou uma narrativa eurocentrada,
na qual a populacdo negra apareceu predominantemente associada a escraviddo, a
marginalidade ou a auséncia de protagonismo histérico. Essa abordagem contribuiu para a
formacdo de identidades negras marcadas pela negagéo, pela invisibilidade e pela internalizacdo
do racismo, afetando a autoestima e as trajetdrias escolares de estudantes negras (Gomes, 2017).
A partir da segunda metade do século XX, os movimentos negros passaram a denunciar o papel
da escola na reproducéo do racismo estrutural e a reivindicar uma educagdo comprometida com
a valorizacdo da historia e da cultura negra. Essas lutas resultaram em importantes avangos
normativos, como a promulgacdo da Lei n® 10.639/2003, que reconhece o ensino da historia e
cultura afro-brasileira como elemento fundamental para a construcdo de uma educacao
antirracista (Brasil, 2003).
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No entanto, como apontam diversos estudos, a efetivacdo dessas legislagdes no
cotidiano escolar ainda enfrenta obstaculos significativos, como a escassez de materiais
didaticos adequados, a formacéo insuficiente das professoras e a persisténcia de abordagens
superficiais ou folclorizadas da tematica racial (Bittencourt, 2018). Nesse cenario, a elaboracéo
de cadernos orientadores constitui uma estratégia relevante para aproximar os fundamentos

tedricos das praticas pedagogicas.

A construcdo da identidade negra no espago escolar esta diretamente relacionada a
possibilidade de reconhecimento de sujeitos negros como agentes histéricos. Ao se depararem
com narrativas que valorizam trajetorias negras de resisténcia, producéo intelectual, cultural e
politica, as estudantes tém a oportunidade de ressignificar sua relacdo com a histéria e com sua
propria identidade (Hooks, 2019). Nesse sentido, o feminismo negro oferece contribuicdes
fundamentais para a compreensdo das identidades negras, ao evidenciar que raca, género e
classe operam de forma articulada na producdo das desigualdades sociais. Autoras como Angela
Davis (2016) e bell hooks (2019) demonstram que as experiéncias das mulheres negras ndo
podem ser compreendidas a partir de categorias isoladas, sendo necessario adotar uma

abordagem interseccional.

O conceito de interseccionalidade, formulado por Crenshaw (1989), permite
compreender como mdltiplas formas de opressdo se sobrepdem e produzem experiéncias
especificas de exclusdo. No campo educacional, essa perspectiva possibilita analisar como
estudantes negras sao afetadas simultaneamente pelo racismo e pelo sexismo, tornando ainda
mais urgente a construcdo de praticas pedagdgicas que reconhecam essas multiplas dimensdes
identitarias. A identidade negra, portanto, ndo se constroi apenas no plano individual, mas em
didlogo constante com as representacfes sociais produzidas nos espagos educativos. Quando a
escola silencia ou estereotipa a historia negra, contribui para a reproducdo de identidades
fragilizadas. Por outro lado, quando reconhece e valoriza a diversidade de experiéncias negras,

torna-se espaco de fortalecimento identitario e emancipacdo (Gomes, 2017).

A historiografia produzida por intelectuais negras brasileiras tem papel central nesse
processo de ressignificacdo. Beatriz Nascimento, ao reinterpretar os quilombos como territorios
de continuidade histérica e producdo de identidade, amplia a compreenséo da resisténcia negra
para além da escraviddo, oferecendo ao ensino de Historia novas possibilidades de abordagem
do pertencimento negro (Nascimento, 2009). Do mesmo modo, Lélia Gonzalez contribui para

a reflex&@o sobre identidade negra ao problematizar o mito da democracia racial e ao propor o
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conceito de amefricanidade, que reconhece as matrizes africanas e indigenas na formacéo
cultural da América Latina. Sua obra desafia o eurocentrismo presente nos curriculos e convida

a construcdo de uma educacdo comprometida com epistemologias negras (Gonzalez, 2020).

A nogdo de amefricanidade formulada por Lélia Gonzalez constitui uma inflexao
epistemoldgica fundamental para a compreensdo das formacg6es sociais latino-americanas, ao
deslocar o eixo interpretativo das matrizes eurocéntricas para as experiéncias historicas
compartilhadas entre popula¢Bes africanas e indigenas no continente. Ao propor o termo
“amefricanos”, a autora nao apenas questiona a centralidade dos Estados Unidos na definigao
do que seria “América”, mas também evidencia a existéncia de uma unidade historico-cultural
forjada na diaspora, marcada por processos de resisténcia, adaptacao e recria¢do cultural. Nesse
sentido, a amefricanidade opera como categoria politico-cultural que permite compreender a
América Latina como um espaco de producdo de identidades negras e indigenas que se
constituem em dialogo, tensionamento e enfrentamento das estruturas coloniais e racistas. Tal
perspectiva amplia o campo da historiografia ao possibilitar leituras que valorizam
continuidades histéricas e conexdes transnacionais, em consonancia com a interpretacdo de
Beatriz Nascimento acerca dos quilombos como territorios de memoria e reinvencdo da vida

negra.

Além disso, a amefricanidade, ao enfatizar o carater dindmico das culturas afro-
diasporicas marcadas por processos de “adaptagdo, resisténcia, reinterpretacdo e criagdo de
novas formas” (Gonzalez, 2020), oferece uma chave analitica potente para a critica as narrativas
homogéneas e universalizantes presentes nos curriculos escolares. Ao reconhecer a centralidade
dessas experiéncias na constituicdo das sociedades latino-americanas, Gonzalez propde uma
ruptura com a légica da negacdo e do apagamento histérico, caracteristica do racismo por
denegacdo. Assim, a incorporagdo da amefricanidade no ensino de Historia ndo apenas tensiona
0 mito da democracia racial, como também contribui para a construcdo de uma pedagogia
comprometida com a pluralidade epistémica e com a valorizacdo das trajetorias negras e
indigenas. Dessa forma, ao dialogar com a producdo de intelectuais negras brasileiras, essa
categoria reforca a necessidade de um ensino que reconhega o protagonismo desses sujeitos

historicos e promova uma leitura critica das relagdes de poder que estruturam a sociedade.

A incorporacdo dessas perspectivas no ensino de Historia possibilita que a identidade
negra seja abordada como construcdo historica, marcada por lutas, resisténcias e producdes de

saber. Essa abordagem rompe com leituras vitimizantes e contribui para a formacéo de sujeitos
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historicos conscientes de sua insercdo em processos sociais mais amplos. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) reforca essa compreensdo ao destacar a necessidade de
desenvolver, nas estudantes, a capacidade de reconhecer a diversidade de sujeitos historicos e
de analisar criticamente as relacdes sociais. Ao enfatizar competéncias relacionadas a empatia,
ao respeito as diferengas e a valorizacao da pluralidade cultural, o documento oferece respaldo
normativo para a construcao de préaticas educativas voltadas ao fortalecimento das identidades
negras (Brasil, 2018).

A identidade negra também se constroi a partir do reconhecimento da memoria coletiva.
Como afirma Hall (2006), a memoria desempenha papel central na constituicdo das identidades,
funcionando como elo entre passado e presente. Ao trabalhar trajetdrias de mulheres negras no
ensino de Historia, o caderno contribui para a recuperacdo de memorias silenciadas e para a

construcdo de novos referenciais identitarios.

No entanto, a efetivacdo dessas diretrizes depende da mediagdo docente e da
disponibilidade de materiais que dialoguem com a realidade das escolas. Nesse contexto, o
caderno orientador apresentado neste trabalho busca oferecer subsidios tedricos e pedagdgicos
que auxiliem a professora na abordagem da identidade negra de forma critica, contextualizada

e historicamente fundamentada.

A valorizacgdo da cultura negra constitui outro elemento fundamental nesse processo.
Manifestacdes culturais como a masica, a religiosidade, a literatura e as praticas comunitarias
expressam formas de resisténcia e producdo de sentido que devem ser reconhecidas como
patrimdnio historico e cultural. A escola, ao legitimar essas expressdes, contribui para a

afirmacéo positiva da identidade negra (Munanga, 2004).

No caso especifico das mulheres negras, a construcdo identitaria é atravessada por
experiéncias historicas de exploracdo e silenciamento, mas também por estratégias de
organizacdo, cuidado, lideranca e producao intelectual. Trabalhar essas trajetorias no ensino de
Histéria permite ampliar as referéncias simbdlicas disponiveis para estudantes negras,
favorecendo processos de identificacdo e pertencimento (Davis, 2016). A educacao antirracista,
conforme defendida por Nilma Lino Gomes (2017), pressupde ndo apenas a inclusdo de novos
conteudos, mas a transformacao das praticas pedagdgicas e das relagdes estabelecidas no espaco
escolar. Nesse sentido, o caderno orientador propde-se a subsidiar a professora na construgado
de abordagens que problematizem o racismo estrutural e promovam a valorizacéo da identidade

negra.
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A construcdo da identidade negra no ambiente escolar também estd relacionada a
possibilidade de leitura critica das narrativas historicas. Ao analisar livros didaticos,
documentos e producdes culturais, as estudantes sdo estimuladas a identificar silenciamentos,
estereotipos e disputas de memoria, desenvolvendo uma postura ativa diante do conhecimento
historico (Bittencourt, 2018). Essa perspectiva dialoga com a concepcéo freiriana de educacédo
como prética da liberdade, na qual o ensino deve contribuir para a conscientizagdo dos sujeitos
sobre sua realidade e para o desenvolvimento de uma postura critica frente as opressdes sociais
(Freire, 1996). Ao reconhecer a identidade negra como construcdo histérica, o ensino de

Historia torna-se instrumento de emancipacéo.

O caderno orientador, ao articular fundamentos teéricos e propostas pedagogicas, busca
traduzir esses principios em préticas concretas de sala de aula. Ao apresentar trajetorias de
mulheres negras em diferentes contextos histéricos, o material oferece a professora
possibilidades de trabalhar a identidade negra de forma transversal aos conteudos curriculares.
A opcdo por itinerarios de protagonismo reflete a compreensdo de que a identidade se constroi
a partir do reconhecimento de sujeitos concretos e situados historicamente. Essa abordagem
evita generalizacdes e permite evidenciar a diversidade de experiéncias negras ao longo da

historia do Brasil.

Além disso, o dialogo com producdes contemporaneas, como a Colecdo Antiprincesas,
amplia o repertorio simbolico disponivel as estudantes, favorecendo processos de identificacdo
e contribuindo para a desconstru¢do de modelos hegemdnicos de feminilidade e heroismo. A
identidade negra, nesse contexto, é compreendida como dindmica, plural e em constante
construcdo. Ao reconhecer essa complexidade, o ensino de Histdria afasta-se de abordagens
essencialistas e aproxima-se de uma perspectiva que valoriza a diversidade de experiéncias e

trajetorias negras (Hall, 2006).

A escola, ao assumir esse compromisso, contribui para a formagéo de sujeitos capazes
de compreender criticamente as relacOes raciais e de atuar na transformacéo da realidade social.
A educacdo, nesse sentido, torna-se espaco estratégico para o enfrentamento do racismo e para
a promogdo da justica social (Gomes, 2017). O caderno orientador apresentado neste trabalho,
ao reconhecer que a valorizagdo da identidade negra ndo é um tema periférico, mas elemento
constitutivo de um ensino de Histdria comprometido com a democracia e os direitos humanos,

fomenta esse compromisso.
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Ao oferecer fundamentos tedricos sélidos e propostas pedagdgicas acessiveis, o material
busca fortalecer a atuacdo docente e contribuir para a construcdo de praticas educativas
coerentes com as diretrizes curriculares e com as demandas da sociedade contemporanea. Dessa
forma, a educacdo e a identidade negra sdo compreendidas como dimensdes indissociaveis no
processo de formacdo histérica das estudantes. O ensino de Histdria, ao incorporar essas

reflexdes, amplia seu potencial formativo e reafirma seu papel social e politico.

A reflexdo de Gomes (2002) sobre as relacdes entre educacéo e identidade negra oferece
uma base tedrica essencial para a construcdo do caderno orientador proposto nesta pesquisa. A
autora compreende ambos 0s conceitos, teoria e pratica, como processos histdricos, sociais e
culturais, indissociaveis da luta politica por reconhecimento e justica racial. Essa compreensao
vai ao encontro do objetivo deste material, que busca romper com o apagamento das mulheres

negras nos livros didaticos e construir praticas pedagdgicas criticas e decoloniais.

2

Gomes argumenta que a identidade negra se constitui no didlogo entre o “eu” e o
“outro”, sendo permanentemente atravessada por conflitos e negociacdes. Essa concepcao ¢é
fundamental para o ensino de Historia, pois implica compreender o processo educativo como
espaco de construcdo de identidades e subjetividades. A escola, ao negar ou distorcer as
experiéncias da populacdo negra, ndo apenas invisibiliza uma parte da histéria, mas
compromete a formacdo da identidade e da autoestima das estudantes negras. E nesse ponto
que o caderno orientador se insere como instrumento de resisténcia e reconstrucdo simbolica,
propondo um ensino de Historia que reconheca e valorize as mdltiplas experiéncias da

negritude.

Gomes também alerta que o ambiente escolar, muitas vezes, transforma a diferenca
racial em deficiéncia, reproduzindo um olhar que associa o fracasso escolar da aluna negra a
fatores individuais, sem reconhecer as dimensdes estruturais do racismo. O caderno orientador,
ao propor atividades que introduzem as trajetdrias de mulheres negras, tensiona esse imaginario
e oferece alternativas pedagogicas para superar o que a autora denomina de “pedagogia da
exclusao”. Assim, ele atua como resposta pratica ao desafio proposto por Gomes: construir uma
pedagogia da diversidade, capaz de desnaturalizar as desigualdades e promover uma

representacdo positiva sobre o ser negro.

Esta perspectiva também dialoga com o que Lidke e André (2013) definem como
indissociabilidade entre teoria e pratica. Para ambas as autoras, a pesquisa e a docéncia devem

se articular de modo reflexivo, e a professora deve ser reconhecida como sujeita produtora de
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conhecimento. O caderno orientador, enquanto produto tedrico-metodoldgico, encarna essa
visdo, ndo se limitando a oferecer atividades prontas, mas propde um exercicio de autoria
docente, no qual a professora interpreta, adapta e recria as propostas a partir de seu contexto e
de suas estudantes. Tal abordagem rompe com o modelo tecnicista e bancario de educacao
criticado por Paulo Freire (1996), aproximando-se daquilo que Gomes chama de reeducacéo do

olhar pedagdgico sobre o negro.

Nesse mesmo horizonte tedrico, as reflexdes de Lilia Moritz Schwarcz (2019) em suas
analises sobre raca e género no contexto do autoritarismo brasileiro reforcam a compreensao
de que a escola é um espaco central na reproducéo, ou na desconstrucéo, das hierarquias raciais
e de género. Schwarcz, demonstra que o racismo e 0 sexismo sdo dimens@es estruturantes das
relagdes sociais no Brasil, naturalizadas historicamente e sustentadas por um sistema simbélico
que privilegia a branquitude e o patriarcado como normas de poder e de conhecimento. Essa
perspectiva dialoga diretamente com o propésito desta pesquisa, pois evidencia que a
desigualdade racial e de género nao € resultado de falhas individuais, mas de um projeto social

que se manifesta também no campo educacional.

Ao analisar as formas sutis de manutengdo das hierarquias no cotidiano, Schwarcz
afirma que o racismo e 0 sexismo se articulam como expressdes de um autoritarismo que se
reproduz culturalmente. Tal argumento aproxima-se das discussdes de Nilma Lino Gomes
(2002) sobre o “imaginario pedagdgico” que inferioriza estudantes negras, revelando que as
estruturas de poder se perpetuam quando a escola naturaliza a auséncia de representagdes negras
e femininas em seus curriculos. Nesse sentido, o caderno orientador atua como instrumento de
resisténcia ao autoritarismo simbolico descrito por Schwarcz, ao propor praticas educativas que
desestabilizam o discurso hegeménico e promovem o reconhecimento das mulheres negras

como sujeitos historicos e epistémicos.

Schwarcz também chama atencéo para 0 modo como o mito da democracia racial e a
erotizacdo da mulher negra e mestica contribuiram para mascarar desigualdades e legitimar
relaces de poder. Essa critica é essencial para o ensino de Histdria, pois permite compreender
como as representacdes de género e raga moldaram identidades e narrativas nacionais. O
caderno orientador, ao incorporar discussdes sobre essas representacfes e propor abordagens
interseccionais, contribui para o enfrentamento desse imaginario, oferecendo as professoras
recursos para desconstruir esteredtipos e fomentar o pensamento critico. Assim, ao lado das

contribuicdes de Gomes (2002), Schwarcz reforca que a educacdo, quando critica e engajada,
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pode ser um caminho para descolonizar o olhar e reconstruir a memdria histérica de forma

plural.

Outro ponto de convergéncia entre as autoras é a &énfase no papel politico da educacéo.
Se para Gomes (2002) a escola deve promover uma pedagogia da diversidade, para Schwarcz
(2019) é necessario desnaturalizar as estruturas autoritarias e hierarquicas que sustentam a
desigualdade. O caderno orientador, ao articular essas perspectivas, propde que o0 ensino de
Historia se transforme em um espaco de resisténcia, no qual a professora, como agente politica
e pesquisadora, assume a tarefa de mediar o conhecimento de forma ética, critica e
emancipadora. Ao incluir trajetorias de mulheres negras, o material rompe com o silenciamento
histérico e questiona a centralidade das narrativas masculinas e eurocentradas, construindo
caminhos para uma educacdo que reconhega a diversidade como valor constitutivo da sociedade

brasileira.

Por fim, ao compreender o ensino de Histéria como um espaco de disputa simbdlica e
politica, a proposta do caderno dialoga com o chamado de Gomes para que a escola assuma seu
papel na construcdo de uma representacdo positiva sobre o negro e na promog¢do de uma
pedagogia da diversidade, bem como com a critica de Schwarcz as formas de autoritarismo
cotidiano que moldam nossas instituicGes e praticas sociais. Nesse sentido, o caderno nao é
apenas um produto didatico, mas uma ferramenta de formacdo continuada e de resisténcia
epistemoldgica. Ele convida a professora a olhar para si como pesquisadora e agente de
transformacéo, comprometida com a desconstrugéo das hierarquias raciais e de género e com a

construcdo de uma consciéncia historica plural e critica.

A articulacéo entre os pensamentos de Nilma Lino Gomes e Lilia Moritz Schwarcz
revela que o caderno orientador deve ser compreendido como um ato politico e epistemoldgico,
alinhado a luta pela visibilidade e valorizagdo das mulheres negras na historia. Se, para Gomes,
a escola pode ser tanto espaco de opressdo quanto de libertagdo, Schwarcz nos lembra que o
autoritarismo das hierarquias raciais e de género s6 pode ser superado mediante uma educacao
critica e transformadora. Assim, teoria e pratica se encontram na tarefa de recontar a historia a
partir de outros olhares, olhares que, como afirmam as autoras, sdo capazes de transformar o

modo como 0s Sujeitos negros e negras se veem e sdo Vistos.

Assim, os fundamentos tedricos aqui apresentados sustentam a elaboracdo do caderno
orientador como instrumento pedagdgico comprometido com o reconhecimento das identidades

negras, a valorizacdo das mulheres negras como sujeitas historicas e a construcdo de uma
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educacao critica, plural e antirracista, alinhada as demandas da educag&o basica e aos principios
da BNCC.
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Consideracg6es Finais

A presente dissertacdo teve como ponto de partida a compreensdo de que o0 ensino de
Histéria ndo se limita a transmissdo de conteldos factuais, mas constitui um espacgo
fundamental de producdo de sentidos sobre o passado e de construcdo de identidades. Ao longo
do trabalho, evidenciou-se que as narrativas historicas escolarizadas ainda operam sob fortes
marcas da colonialidade do saber, reproduzindo silenciamentos sistematicos que afetam, de
maneira particular, as mulheres negras. Essas auséncias ndo sdo meros lapsos, mas refletem
escolhas epistemoldgicas que definem quais sujeitos sdo reconhecidos como historicos e quais

permanecem a margem das narrativas legitimadas.

A anélise desenvolvida confirmou que a invisibilidade das mulheres negras nos livros
didaticos de Histdria do Ensino Fundamental 1l constitui um problema estrutural e persistente.
Mesmo diante de avancos legais e normativos, como as Leis n°® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008,
observou-se que 0s materiais didaticos ainda apresentam dificuldades em incorporar, de forma
consistente, as experiéncias, resisténcias e protagonismos das mulheres negras na formacéao da
sociedade brasileira. Tal constatacdo reforca a necessidade de compreender o livro didatico

como um artefato politico e cultural, atravessado por disputas de poder e projetos de sociedade.

Ao tratar o livro didatico como um produto historico situado, a pesquisa evidenciou que
as narrativas presentes nesses materiais contribuem para a naturalizagcdo de hierarquias de
género e raca. A auséncia ou a representacdo subalternizada das mulheres negras reforca a ideia
de que determinados sujeitos ndo pertencem a historia ensinada, produzindo impactos
significativos na formacédo da consciéncia historica das estudantes. Esse processo atua, ainda,
na construcdo de imaginarios sociais que legitimam desigualdades e dificultam o

reconhecimento da diversidade como elemento constitutivo da experiéncia historica brasileira.

O diélogo com os estudos de género permitiu compreender que a exclusdo das mulheres
das narrativas historicas ndo ocorre de forma homogénea. Ao contrario, as analises
demonstraram que a historiografia tradicional e o ensino de Historia tendem a privilegiar
experiéncias femininas brancas, eurocéntricas e de classe média, invisibilizando as trajetorias
das mulheres negras, indigenas e populares. Essa constatacao reforca a critica a universalizacéo
da categoria “mulher” e evidencia a necessidade de abordagens que considerem as multiplas

dimensdes que atravessam as experiéncias femininas.
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Nesse sentido, a interseccionalidade mostrou-se uma categoria analitica central para a
pesquisa, ao possibilitar a compreensao das articulagdes entre género, raca e classe na produgéo
das desigualdades historicas. As mulheres negras, ao longo da historia do Brasil, ocuparam
posicOes especificas marcadas pela exploracdo do trabalho, pelo racismo estrutural e pela
exclusdo simbolica. No entanto, tais experiéncias raramente sao reconhecidas como formas de
protagonismo histérico nos livros didaticos, o que contribui para a manutencéo de uma memaria

coletiva excludente.

A incorporagdo do feminismo decolonial ao referencial teérico permitiu aprofundar a
analise sobre os impactos da colonialidade do poder e do género na construcdo das narrativas
historicas. A pesquisa evidenciou que a desumanizacdo dos povos colonizados e a imposi¢ao
de modelos eurocéntricos de humanidade produziram hierarquias que ainda se refletem no
ensino de Historia. Nesse contexto, as mulheres negras foram historicamente posicionadas fora
do ideal de “mulher” ocidental, o que contribuiu para seu apagamento sistematico nas narrativas

oficiais e escolares.

A andlise da Colegdo Antiprincesas revelou-se fundamental para tensionar os limites
das narrativas hegemonicas presentes nos livros didaticos. Ao apresentar mulheres latino-
americanas como Frida Kahlo, Violeta Parra, Juana Azurduy e Dandara dos Palmares, a cole¢éo
rompe com esteredtipos de género e raca, propondo narrativas que enfatizam a agéncia, a
resisténcia e a complexidade dessas sujeitas historicas. Trata-se de uma proposta que desloca o

olhar do heroismo masculino e eurocéntrico para experiéncias femininas plurais e situadas.

O conceito de representacdo, conforme discutido por Roger Chartier, mostrou-se
essencial para compreender o alcance simbdlico da Colecdo Antiprincesas. Ao produzir novas
imagens e narrativas sobre mulheres historicamente silenciadas, a colecéo interfere diretamente
nas disputas simbdlicas em torno do passado. Essas representagdes ndo apenas ampliam o
repertdério histérico disponivel as estudantes, mas também possibilitam processos de
identificacdo e pertencimento, especialmente para meninas negras que raramente se veem como

protagonistas da historia ensinada.

A pesquisa evidenciou que o potencial decolonial da Cole¢cdo Antiprincesas reside ndo
apenas nos sujeitos retratados, mas também na forma como as narrativas sdo construidas. A
linguagem acessivel, o uso de ilustracBes expressivas e a valorizagdo das experiéncias
cotidianas e afetivas das protagonistas contribuem para uma abordagem pedagogica que dialoga

com os principios de uma educacdo histdrica critica, antirracista e interseccional. Assim, a
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colecdo se apresenta como um recurso potente para a problematizacdo das auséncias

identificadas nos livros didaticos.

A dimensdo propositiva da dissertagdo, materializada na elaboragdo do caderno
orientador as professoras, reafirma o compromisso do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia — PROFHISTORIA, com a articulagdo entre pesquisa e pratica docente. O material
proposto ndo se limita a oferecer atividades prontas, mas busca fomentar reflexdes criticas sobre
0 ensino de Historia, incentivando o uso de abordagens que valorizem a diversidade, a escuta

das memorias silenciadas e a construcédo coletiva do conhecimento historico.

Os resultados da pesquisa indicam que enfrentar a invisibilidade das mulheres negras
no ensino de Histdria exige uma mudanca que vai além da inclusdo pontual de determinados
conteudos. Trata-se de um processo que demanda a revisdo das bases epistemoldgicas que
sustentam o conhecimento historico escolar, bem como a problematizacdo dos critérios que
definem quais sujeitos sdo considerados dignos de memoria. Nesse sentido, a formacdo docente
assume papel central na construcdo de praticas pedagogicas comprometidas com a justica

social.

Ao assumir a perspectiva da professora-pesquisadora, esta dissertacédo reafirma o espaco
escolar como um locus legitimo de producdo de conhecimento histérico e pedagdgico, no qual
a pratica docente é compreendida como objeto de investigacdo critica e reflexiva. Nesse sentido,
a analise sistematica dos materiais didaticos, articulada a proposicdo de alternativas
pedagdgicas, contribui para o fortalecimento da autonomia docente, ao deslocar a professora da
posicdo de mera executora de conteidos para a de sujeita ativa na construcdo do saber. Tal
postura favorece a elaboracdo de préticas educativas mais conscientes, criticas e
intencionalmente comprometidas com a problematizacdo das narrativas hegemdnicas e com a

superacao das desigualdades histdricas que atravessam o ensino de Historia.

E importante reconhecer que a pesquisa apresenta limites, especialmente no que se
refere ao acesso a determinados materiais e a escassez de registros historicos produzidos pelas
proprias mulheres negras. Contudo, tais limites ndo enfraquecem os resultados alcancados, ao
contrario, evidenciam a urgéncia de novos estudos que aprofundem a analise sobre a presenca

ou auséncia dessas sujeitas na historiografia escolar e nos curriculos de Histéria.

Como contribuicdo académica, o trabalho amplia o debate sobre género, raca e ensino

de Histdria, articulando analise tedrica, investigacdo documental e proposta pedagdgica. No
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campo educacional, a dissertacdo oferece subsidios para que professoras possam repensar suas
praticas, tensionando narrativas hegemonicas e incorporando abordagens mais plurais e
representativas do passado brasileiro e latino-americano, aproximando as estudantes do saber

historiografico.

Socialmente, a pesquisa reafirma que reconhecer as mulheres negras como sujeitas
historicas é um passo fundamental para a construcdo de uma educacdo comprometida com a
equidade e o reconhecimento das diferencas. Ao visibilizar trajetdrias historicamente
silenciadas, o ensino de Historia pode contribuir para o fortalecimento da autoestima, do
pertencimento e da consciéncia critica das estudantes, especialmente daqueles que

tradicionalmente ocupam posi¢des de marginalizacdo no espaco escolar.

Assim sendo, esta dissertacdo defende que o ensino de Historia deve ser compreendido
como um campo em permanente disputa, no qual narrativas, memorias e representacfes sao
constantemente negociadas. Ao problematizar o silenciamento das mulheres negras e
evidenciar o potencial decolonial da Colecdo Antiprincesas, o trabalho contribui para a
construgdo de um ensino de Historia mais plural, critico e comprometido com a transformacéo
social, reafirmando o papel da educacdo histérica na luta contra as desigualdades e na

construgdo de uma sociedade mais justa.

Por fim, ap0s a leitura desta dissertacdo, convido a apreciacdo do Caderno Orientador
intitulado “Mulheres Negras na Historia do Brasil: presencas que resistem, constroem e
inspiram”. O material constitui a dimens&o propositiva desta pesquisa e representa, para esta
autora, um momento de muito orgulho e a concretizacdo dos objetivos do PROFHISTORIA
enquanto espaco privilegiado de articulacdo entre reflex&o teorica e pratica docente. Mais do
que um produto educacional, o Caderno Orientador configura-se como intervencao pedagogica
comprometida com a ampliacdo das narrativas histdricas e com a promoc¢édo de uma politica de
reconhecimento no espaco escolar. Ao propor abordagens, atividades e referenciais que
evidenciam trajetorias historicamente silenciadas, o material reafirma a urgéncia de tensionar
as narrativas oficiais e de inscrever, no ensino de Historia, sujeitos que resistem, constroem e

transformam a sociedade brasileira.
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Anexo |

Parte Propositiva

Caderno Orientador - Mulheres Negras na Histdria do Brasil: presencas

que Resistem, Constroem e Inspiram
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