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RESUMO

Discute-se, nesta dissertacdo, as origens do pensamento educativo, a maneira como a
formacgé@o humana foi pensada pelos gregos e posteriormente pelos medievos, e a partir dai,
pensa e questiona a educacdo superior nos dias de hoje. Trata-se de uma pesquisa tedrica
de carater historico e filosofico que se fundamenta no estudo bibliografico de publicacfes
sobre o tema. Procura-se demonstrar as transformagdes histdricas, o contexto social,
politico e econdémico no qual o ensino superior e a formacdo se inserem, bem como o
nascimento da universidade na Idade Média como instituicdo de formacdo humana. A
partir da Modernidade, e sobretudo com o nascimento e desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia, a formacdo passa a atender as regras do consumo ditadas pelas midias, pela
profissionalizacdo, pela instrumentalizacdo, reduzindo o campo da educacdo as
formalidades funcionais necessarias para operar o instituido socialmente. Neste estudo
procura-se evidenciar a origem e 0 sentido do ensino superior no processo de
modernizagdo que prioriza a burocracia, a produtividade e a eficacia, em detrimento do
fazer humano, intelectual e do pensamento vivo, criativo e questionador. A formacéo no
ensino superior comprometida com a formac&o intelectual caminha em direcdo a superagao
do instituido, por meio da cultura, do rigor, do pensamento e da acdo. Essa formacéo exige
a transformacdo das agOes em pensamento vivo e instigante, questionando e
compreendendo o sentido da sociedade, da educacéo e da existéncia humana.

Palavras-chave: Educacdo, Ensino Superior, Conhecimento, Formacéo



ABSTRACT

Is discussed in this dissertation the origins of educational thought, the way the human was
thought by the Greeks and medievos, hence to think and question the higher education that
is today. It is a theoretical research of historical and philosophical study is based on
bibliographic publications on the subject. It seeks to demonstrate the historical changes,
the social, political and economic context in which higher education and training fall as
well as the birth of the university in the Middle Ages as an institution of human formation.
From modernity, and especially with the berth and development of science and technology
training begins to meet the rules of consumption dictated by the media, by the
professionalism, the instrumentation, Reducing the field of education to functional
formalities necessary for operating the socially instituted. In this study seeks to highlight
the origin and meaning of higher education in the modernization process that prioritizes the
bureaucracy, productivity and efficiency at the expense of human doing, and thinking
intellectual alive, creative and inquisitive. The training in higher education committed to
the intellectual move towards overcoming the established, through culture, of rigor, of
thought and action. This training requires the transformation of actions in living thought
and thought-provoking, questioning the meaning and understanding of society, education
and human existence.

Keywords: Education, Higher Education, Knowledge, Training



INTRODUCAO

Para compreender o que temos hoje instituido como ensino superior, e as acdes que
0 permeiam é imprescindivel indagar seu sentido, sua esséncia. Pois, “é preciso manter
viva e fecunda a interrogacdo sobre a natureza e o sentido da universidade, do trabalho
intelectual, da investigacdo cientifica e filosdfica, do ensino de graduacdo e de pos-
graduacdo, da docéncia, da aula, que conferem razdo de ser a universidade como
instituicdo social” (COELHO, 2008, p.6).

O problema que norteia essa dissertacdo € o questionamento do sentido e da
finalidade da formacdo superior que temos hoje, interrogada a partir da contradicdo
existente entre 0 modelo, que se fortalece cada vez mais, da formacdo profissional e da
racionalidade técnico-cientifica numa estrutura fundamentalmente conformista e adaptativa
dos sujeitos, e a perspectiva filoséfica que busca o sentido da formacdo superior e se
propbe a trabalhar com um saber genuinamente social e comprometido com a

humanizacéo.

Segundo Lima Vaz (1966, p.3) é pelo mundo da cultura que 0 homem se reconhece
e, pela compreensdo de seu sentido, se realiza como homem, da significado a sua
existéncia. Ao buscar compreender as razfes de ser da formacgéo superior, a reflexdo se
constitui no campo histérico-filoséfico, envolvendo o trabalho de leitura e escrita que
busca a apreensdo da verdade e da logica constituinte dos autores e dos textos lidos. Esse
esforco ndo se da com a finalidade de encontrar uma solucdo para 0s nossos problemas,
como se no passado tudo fosse harmoniosamente resolvido e, por algum motivo
desconhecido, hoje ndo; ou como se fosse possivel obter uma receita, ou um manual que
indicasse o caminho a ser percorrido. O trabalho de pesquisa se faz na compreenséo de
que a analise e a construcdo teodrica servem para motivar a transformacao da realidade, para
além daquilo que ela aparenta. “Quem mergulha no passado, num trabalho de filosofia,
deve fazé-lo em razéo da natureza peculiar da intencédo filosofica que norteia sua busca,
principalmente para colher subsidios que lhe permitam enriquecer a reflexdo com que ele,

leitor, se posiciona, criticamente, em face da praxis de seu tempo” (ULHOA, 2000, p.44).
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O estudo histérico-filosofico de um determinado assunto remete-nos a compreendé-
lo nas questdes de sua época. Essa perspectiva permite a leitura de forma contextualizada,
com o objetivo de instituir um dialogo entre leitor e autor, realidade e pratica social, para
além das aparéncias do texto, permitindo ao leitor assumir uma postura de participante do
pensamento do autor.

O objeto do conhecimento filosofico é justamente essa identidade problematica
do real, pelo que o traco fundamental da atitude filoséfica é a desconfianga nas
certezas da fé perceptiva do realismo ingénuo. Em consequéncia, a crenga
realista na veracidade do “objetivo”, que caracteriza a atitude cientifica, é algo
que do ponto de vista da intengdo filoséfica se situa, também, no terreno do
“ingénuo”, visto instalar-se na pretensdo do conhecimento rigoroso sem se
interrogar a si mesma enquanto crenca, deixando a margem dos problemas para
0s quais se volta a intencgdo cientifica um problema que, para o fildsofo, é capital,
ou seja, o0 problema dos fundamentos. No entanto, quaisquer que possam ser 0s
problemas implicados na identidade do real, a problematicidade deles s6 é
percebida no momento em que emergindo da sombra da realidade que nos ¢é dada
através de perfis, eles se levantam como denuncia de uma falsa percep¢éo e nos

forcam a tematizar nossa experiéncia vivida em busca de conceitos que a
expliguem (ULHOA, 2000, p.44).

E preciso tomar o texto como ferramenta para compreender o sentido e a realidade
que se constitui. Assim, entendendo que uma teoria ou pensamento sdo marcados por
conceitos proprios transcendentes e também relacionados a sua realidade social e historica,

propde-se pensar o ensino superior.

Considerando a formacdo superior como obra de cultura, a compreendemos de
forma indissociavel do grupo social que a constitui, sendo assim deve fazer-se pelo
processo constantemente dialético com a sociedade num movimento continuo de
construcgdo, fazendo-se universidade e sociedade’ — a0 mesmo tempo. A universidade “se
define pela obra que realiza” e torna-se entdo instituicdo de “comunicagio social do saber”

(LIMA VAZ, 1966, p.3).

! «A universidade, igualmente, ndo existe na sociedade brasileira, nem ai acontece. Esta ndo é algo pronto,
preexistente e que receberia aquela em seu seio, como um acréscimo a posteriori. N&o sendo coisas,
realidades acabadas, completas em si mesmas, mas processos sociais, uma nao pode existir ao lado, dentro ou
fora da outra. Se, por um lado, a educacdo, a universidade, o ensino e a pesquisa ndo existem fora de uma
determinada sociedade, por outro, ndo acontecem em seu interior, ndo a refletem, ndo a reproduzem pura e
simplesmente. Por ndo se tratar de coisas, entre elas ndo ha uma relagdo de exterioridade, linear e mecanica,
como entre a causa e 0 efeito, o espelho e a realidade espelhada, o recipiente e o contelido. Se como
instituicdo social a universidade ndo é completamente autbnoma em relagdo a sociedade que a cria e a
mantém, como instituicdo especializada ndo é também mero prolongamento, uma continuidade, uma
repeticdo, um duplo da sociedade, o que Ihe tiraria todo o sentido e a razdo de ser. Pelo contrério, entre elas
ha, ao mesmo tempo, continuidade e ruptura” (COELHO, 1999, p.21).
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Os fundamentos teoricos trabalhados nesse estudo foram buscados no intuito de
interpretar e questionar a realidade vigente e a coeréncia aos principios de formacéo
propostos pelos humanos. A realidade € complexa e desafia 0 conhecimento e a
inteligéncia humana, o que dela se apreende é uma perspectiva e seu desvendamento
também deve ser sempre um questionamento (ULHOA, 2000). O exercicio tedrico se faz
interrogacdo e aproximacao da realidade, em especial busca as raizes que constituem a
esséncia da formacdo no ensino superior. Pensa as questdes constitutivas do pensamento

educacional, trabalhadas e propostas em cada época.

No primeiro capitulo examina-se a formagdo na Antiguidade Cl&ssica, como as
questdes do conhecimento foram pensadas e vividas pelos gregos, em sua permanente
busca de uma educacdo voltada ao universal, ao politico no sentido do bem comum. A
educacdo era, pois, paideia, cultura, e 0 homem educado como cidaddo da pélis, resultante

de todo esfor¢co humano.

Para este trabalho busca-se, como referencia, estudiosos da Antiguidade Classica,
tais como Werner Jaeger, Jean-Pierre Vernant, Maria Helena da Rocha Pereira, Marilena
Chaui, lldeu M. Coélho, Pierre Hadot, Giovani Reale, assim como também fundamentou-
se em Defesa de Sdcrates, Teeteto, Banquete e A Republica, de Platdo, e Metafisica, Etica

a Nicobmaco e Politica, de Aristoteles.

Com essa fundamentacdo apresenta-se, no primeiro capitulo, o0 movimento de
constituicdo e elaboracdo cultural que levou ao nascimento e a consolidacdo da educacédo
como formacdo humanizadora, politica por natureza. Nessa perspectiva, a educagdo grega
se fez “formacdo de um elevado tipo de homem. O conhecimento proprio, a inteligéncia
clara do grego encontravam-se no topo do seu desenvolvimento.” (JAEGER, 2010, p.7).
Esse é o sentido e a finalidade da educacdo, da cultura e da formacdo inerentes a existéncia
humana social, demonstrando a perenidade da esséncia da escola e da universidade.

O ato de educar e de formar € um movimento permanente entre o instituido e o
instituinte, o existente e o “in-existente”, o real e 0 imaginario, 0 presente e 0
futuro, o que somos e o0 que devemos ser. Educar, e em especial formar, é tornar
concretamente possivel, trabalhar para realizar o movimento instituinte de
criacdo da autonomia, da liberdade, da humanidade, da sociedade, das
instituigdes, dos grupos e individuos autdnomos, livres e justos. Essa formacao
sO se efetiva no e pelo exercicio e cultivo do pensamento na vida coletiva e
individual, sem jamais abrir mdo de pensar as idéias, os valores, os habitos, 0s
costumes, a teoria, a pratica, a acdo humana, sobretudo em sua dimenséo publica,
coletiva, procurando realizar o bem comum, a pélis, a sociedade e os individuos
excelentes (COELHO, 20093, p.21).
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Nesse mesmo capitulo apresenta-se o0 estudo do nascimento das instituicoes
educativas universitarias na Idade Média. Para tanto se analisa 0 contexto desse surgimento

e as agdes que a pensaram como instituicdo de ensino por exceléncia.

Ao contrério do que é propagado por muitos manuais, que apresentam a Idade
Média como um periodo obscuro na histéria da humanidade, “as universidades nasceram
na ldade Média no contexto de um intenso processo de transformacdes na esfera da
producédo, da economia, da vida social, da cultura, que se concretizou, sobretudo nas
cidades” (COELHO, 2005, p.53). Ainda sobre a Idade Média o professor Luis Alberto De
Boni afirma que pesquisa-la “é, de certo modo, trabalhar no cartério onde se encontra a
certiddo de nascimento do Ocidente, ou, usando uma imagem mais adequada, € rever a

adolescéncia de nossa civilizagido ocidental” (1994, p.11).

Nesse periodo nasce e se fortalece uma civilizacdo orientada pelos valores e
praticas da Igreja Catdlica, pela contribuicdo dos gregos e arabes, época de grande
efervescéncia intelectual e filoséfica, em que o Ocidente e o Oriente, a0 mesmo tempo em

que se opdem, estdo também em constante troca.

A barbarie medieval, econdmica e politica — como demonstram os belos
trabalhos do grande historiador belga Pirenne — teve como origem muito menos a
conquista do mundo romano por tribos germanicas do que a ruptura das relacoes
entre o Oriente e o Ocidente, entre 0 mundo latino e 0 mundo grego. E é o
mesmo motivo — a falta de relagdes com o Oriente helénico — que produziu a
barbérie intelectual do Ocidente. Como foi a retomada dessas relagdes, isto &, a
tomada de contato com o pensamento antigo, com a heranga grega, que
impulsionou o desenvolvimento da filosofia medieval. Por certo, na ldade
Meédia, o Oriente — excecéo feita de Biz&ncio — ndo mais era grego. Era arabe.
Assim, foram os arabes os mestres e educadores do Ocidente latino (KOYRE,
2011, p.16).

O desenvolvimento cultural e intelectual decorrente desses movimentos vividos
pelo Oriente e a translacdo da filosofia grega para o Ocidente desencadeou uma série de
transformacdes culturais e sociais, entre elas o crescente dominio da leitura e da escrita e 0
nascimento da universidade como instituicdo de formagéo intelectual. A educagdo
medieval desenvolvia-se numa relagdo intrinseca com a Igreja e a fé cristd, em que as

instituigOes escolares eram autorizadas a educar, formar e conformar.
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Nesse periodo, o ideal de formacéo é o da fé cristd, o do homem letrado nas escolas
catedralicias ou episcopais, fiel servidor da Igreja e do Estado. O ensino se instalou na
cidade, a atividade intelectual lentamente abre-se ao estudo de elementos das culturas
exteriores aos dogmas da Igreja, recuperando a leitura de alguns autores da Antiguidade,
como Avristoteles, e, com menor énfase, Platdo. O século XIII é marcado pelo surgimento
da universidade como corporacédo resultante do momento econémico de fortalecimento e

intensificacdo da vida urbana.

Aos poucos a universidade comeca a concentrar o conhecimento, assumindo-se
como centro de difusdo e de debate do pensamento intelectual. Esse movimento, porém,
ndo é de forma alguma linear e tampouco harmonioso, ha toda uma trajetéria que precisa
ser estudada para que se compreenda como, em muitos momentos, a historia da
universidade se confunde com a prdpria histéria do pensamento, que se constitui no embate

e no conflito de interesses econdmicos e politicos.

Durante a Idade Média, a universidade conquista lugar de prestigio e autonomia em
relagdo a sua identidade social. Torna-se pélo criador da intelectualidade, servindo ao
desenvolvimento laico da sociedade e do saber. Reinholdo Ullmann e Aloysio Bohnen
afirmam que “a universitas medieval tinha as portas abertas a todas as culturas: grega,
romana, crista, arabe e judaica, tornando-se depositaria e reelaboradora do pensamento por
elas legado” (1994, p. 298).

No segundo capitulo procura-se demonstrar também as possiveis consequéncias da
reestruturacao do liberalismo — sob a alcunha de ‘“neoliberalismo”— na organizagdo do
ensino superior, e ainda a preocupacdo crescente com a valorizagdo do processo de

gerenciamento e de controle da vida académica.

A partir da transformacdo social ocorrida pela modernidade as acbes educativas
passaram a fazer-se e organizar-se pela burocratizacdo, pelo tarefismo, pela rotina e ndo é
diferente com o0 ensino superior. Levando a autodestruicdo de sua existéncia

essencialmente criadora de cultura humana e social.

Os interesses preconizados na atualidade tém conduzido o ensino superior nas

ltimas décadas por meio de politicas publicas de Estado que sdo compreendidas pela
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subordinacgdo da légica do mercado. Acontece, assim, uma redefinicdo de sua existéncia e

razdo de ser, passando de instituicdo social ao modelo de organizacgéo operacional.

A universidade operacional, dos anos 90, difere das formas anteriores. De fato,
enquanto a universidade classica estava voltada para o conhecimento, a
universidade funcional estava voltada diretamente para 0 mercado de trabalho, e
a universidade de resultados estava voltada para as empresas; a universidade
operacional, por ser uma organizacao, esta voltada para si mesma como estrutura
de gestdo e de arbitragem de contratos. Em outras palavras, a universidade esta
virada para dentro de si mesma, mas, [...] isso ndo significa um retorno a si, e
sim, antes, uma perda de si mesma. Regida por contratos de gestéo, avaliada por
indices de produtividade, calculada para ser flexivel, a universidade operacional
esta estruturada por estratégias e programas de eficacia organizacional e,
portanto, pela particularidade e instabilidade dos meios e dos objetivos. Definida
e estruturada por normas e padr@es inteiramente alheios ao conhecimento e a
formacéo intelectual, estd pulverizada em microrganizagbes que ocupam seus
docentes e curvam seus estudantes e exigéncias exteriores ao trabalho intelectual
(CHAUI, 2001, p.190).

O capitulo terceiro busca compreender a formacao no ensino superior brasileiro e
seu desenvolvimento ao longo da historia, num exercicio de analise das suas acdes e
tensdes. Destaca-se o forte carater instrumental e profissionalizante assumido desde sua
criagdo no Brasil. A partir desse estudo pode-se afirmar que a realidade que temos nédo se
distancia do modelo utilitarista e técnico-profissional encontrado em épocas ndo tdo
distantes, porém com roupagem diferenciada. Vivemos um momento de educacgdo
mercantilizada, em que o conhecimento se tornou mercadoria. O atrativo para sua

aquisicdo é a facilidade em aprender com o minimo esforco e em menor tempo.

Nesse trabalho busca-se, também, pensar e compreender o ensino superior
brasileiro em seu contexto social, econdmico e histérico, questionando as formas com que
ele vem sendo realizado. O que se apresenta hoje sdo acdes educativas mecanizadas e
quantificadas em prazos e formalidades que visam a obtencdo de diplomas. A negacao do
modelo atual se faz necessaria a medida que a constatacdo levard a movimentacao
transformadora e ao resgate, ou mesmo a criagdo de um pensamento mais consciente e
seguro do que seria fazer uma formacgdo superior compromissada com a cultura e o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, da formagdo teorica imprescindiveis a

educacdo em todas as dimensdes da existéncia humana.



CAPITULO |

A GENESE DO PENSAMENTO E DA FORMACAO HUMANA

Para compreender como a formacdo se faz procura-se investigar as origens do
pensamento educativo, a maneira como a formagdo humana foi pensada pelos gregos e
pelos medievos, para dai repensar a educacao superior que se constitui hoje. O que fica em
discussdo é a construcdo de um projeto de educacdo que dé sentido a formacéo para a
autonomia, que hoje tem se tornado cada vez mais ausente, visto que nos deparamos com

uma sociedade que privilegia a educacao heterénoma, dependente e fragmentada.

A autonomia ndo se refere apenas ao que viria de um individuo, sujeito,
instituicdo, sociedade ou nagdo, mas sobretudo ao que se faz no sentido
de inventar e realizar um modo de ser, de existir, a0 mesmo tempo social,
pessoal, institucional, nacional e universal, realmente autbnomo. Supde
ainda a luta incansavel e persistente contra toda e qualquer manifestacéo
e sinal de enfraquecimento da critica, de renlncia ao questionamento das
ideias, das instituicGes e da pratica, de banalizacdo da existéncia, de
“conformismo generalizado” e de “ascensdo da insignificancia”
(CASTORIADIS, 1992, p.13-26; 2002, p.95-118). Constitutivas da
existéncia social e individual, do trabalho de educar, de formar
professores e alunos, adultos, criancas e jovens, a autonomia e a liberdade
sdo também seus fins e meios inseparaveis do estabelecimento de um
noémos que define o sentido mesmo da sociedade, da vida coletiva e da
escola, seus limites e possibilidades, garantindo a realizacdo de sua
identidade, a autonomia e a liberdade de seus agentes, educadores e
educandos, mestres e discipulos, professores e estudantes (COELHO,
20093, p.189).

Partindo desse pressuposto busca-se compreender a educacao superior como trabalho
que se abre as relacdes pessoais e pedagdgicas que visem a realizar a formacdo humana, o
processo de ensino e de aprendizagem, privilegiando o pensamento, a cultura, o saber e o

questionamento na criagdo e recriagdo do conhecimento.

Aristoteles afirma que “se estudarmos as coisas em seu estdgio inicial de
desenvolvimento, teremos uma visdo mais clara delas” (Pol., 1252 a 27-29). Na esteira
desta afirmacdo inicia-se esse estudo pelo entendimento que “0S gregos instituiram as

bases e os principios fundamentais do que chamamaos razéo, racionalidade, ciéncia, ética,
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politica, técnica, arte” (CHAUI, 2009, p.27), nos deixando um importante legado. Esse
povo alterou profundamente a heranca cultural recebida dos povos orientais que 0s
precederam, redimensionando o pensamento e as a¢des para um entendimento racional e

humano do mundo.

Suas propostas sdo perenes, pois revelam uma preocupacdo universal com as leis e
principios necessarios ao humano, apresentam a ideia de que o conhecimento ndo pode ser
imposto ou ensinado alguém “e sim algo que deve ser compreendido por todos, gracas a
argumentos, debates e provas racionais” (CHAUI, 2009, p.28). Nio se tem a intencdo de
fazer um estudo comparativo ou histdrico-salvacionista, em que se encontra um modelo no
passado longinquo a ser seguido, para que tudo dé certo, mas no sentido da busca da
esséncia do que a coisa &, como € e por que ela é, enfim, o que, como humanos,

constituimos e entendemos como educacdo, ensino superior e formacdo do homem.

1.1 - Aideia de formacao do homem para os gregos na Antiguidade Classica

Os gregos desenvolveram os fundamentos do pensamento filoséfico, politico e do
conhecimento cientifico. Dessa maneira entendemos que é essencial conhecer suas

criagdes para compreendermos e interpretarmos a sociedade e a cultura que temos.

Os gregos entraram em contato profundo com as culturas mais avangadas do
Oriente e as transformaram, imprimindo-lhes mudancas da mais alta qualidade, que até
parece terem criado sua cultura partindo apenas de si mesmos. Humanizaram os deuses,
dando racionalidade as narrativas. Transformaram a sabedoria pratica em conhecimento
racional, abstrato e universal. Criaram a politica’ por meio da prética do debate e da
decisdo publica, visando ao bem comum da cidade. Conceberam a razdo como doutrina
universal. (CHAUI, 2009, p.34)

% “Os gregos inventaram a politica (palavra que vem de polis, que, em grego, significa cidade organizada por
leis e instituicGes) porque instituiram praticas pelas quais as decisdes eram tomadas a partir de discussdes e
debates publicos e eram adotadas ou revogadas por voto em assembléias publicas; porque estabeleceram
instituicdes publicas (tribunais, assembléias, separacdo entre autoridade do chefe da familia e autoridade
publica, entre autoridade politico militar e autoridade religiosa) e, sobretudo porque criaram a idéia da lei e
da justica como expressGes da vontade coletiva publica e ndo como imposicdo da vontade de um s6 ou de um
grupo, em nome de divindades” (CHAUI, 2002, p.24).
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Desde sua origem a cultura da Antiguidade foi referéncia aquelas que a sucederam.
Os gregos “expressaram uma espécie de visdo comum, que refletia a propensao
tipicamente grega de encontrar decodificadores universais para o caos da vida” (TARNAS,
2011, p.17). A cada contexto que o sucede faz-se a releitura desse universo, acrescentando
ou suprimindo caracteristicas, redimensionando formas e significados. E claro que ha de se
considerar a distancia historica e o contexto existente entre a Antiguidade e a nossa época.
Diante disso torna-se imprescindivel questionarmos, a nds mesmos, sobre nossa

compreensdo do mundo, da sociedade e da educagéo.

Ao refletir, pois, sobre 0 objeto deste estudo pergunta-se: a educagao superior que
se faz hoje busca o trabalho intelectual de investigacdo, de interrogacdo do saber, na
dimensdo dos objetivos classicos voltados a socializacdo, a humanizacdo e ao
desenvolvimento integral do ser humano e de suas potencialidades? A proposicdo deste
trabalho é pensar e questionar o sentido da formagdo no ensino superior, numa dimensao
filosofica e social. Para isso busca-se “compreender o fenbmeno imperecivel da educacéo
antiga e o impulso que a orientou, a partir da sua propria esséncia espiritual e do
movimento histérico a que deu lugar” (JAEGER, 2010, p.20).

A educagdo ndo é uma propriedade individual, mas pertence por esséncia a
comunidade. O carater da comunidade imprime-se em cada um de seus membros
e ¢ no homem, [...] fonte de toda acdo e de todo comportamento. Em nenhuma
parte o influxo da comunidade nos seus membros tem maior forca que no esforco
constante de educar, em conformidade com o seu préprio sentir, cada nova
geracdo. A estrutura de toda sociedade assenta nas leis € normas escritas e ndo
escritas que a unem e unem seus membros. Toda educagdo é assim o resultado da
consciéncia viva de uma norma que rege uma comunidade humana. A educagédo

participa da vida e no crescimento da sociedade, tanto no seu destino exterior
como na sua estruturacdo interna e desenvolvimento espiritual (JAEGER, 2010,

p. 4).

Nesse ideal de formacdo vemos a relacdo intrinseca entre a educacdo e a sociedade:
“o Homem que se revela nas obras dos grandes gregos ¢ o homem politico” (JAEGER,
2010, p.16). Sua educagéo grega buscava inseri-lo na cultura a que pertencia, por meio do
desenvolvimento da consciéncia da vida publica, da sociabilidade e do desenvolvimento da

areté®. As normas e regras sociais eram consideradas inerentes ao convivio social e a causa

3 «Areté, és — s. f. — forca, capacidade, aptiddo, exceléncia corporal, intelectual, psiquica, moral, politica e
artistica, virtude, qualidade, mérito, perfeicdo, nobreza, valor que faz do individuo um excelente cidadéo,
colocando-o num patamar de exceléncia corporal, intelectual, psiquica, ética, moral, politica, artistica. O
termo refere-se, pois, aos tracos de carater que destacam positivamente um individuo diante dos demais, a
uma certa qualidade presente no homem, aquilo que constitui um ideal de exceléncia para 0s membros da
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final da educagdo. “A educagdo grega ndo ¢ uma soma de técnicas e organizacdes privadas,
orientadas para a formagdo de uma individualidade perfeita e independente” (JAEGER,
2010, p.16), e sim “uma fun¢ao natural e universal da comunidade humana” (JAEGER,
2010, p.23) que busca alcangar o conhecimento do bem, da verdade, da justica e da vida
social.

Mas essa obra ndo se fez num contexto de pura contemplacdo harmonica e
concordancia pacifica. Houve conflito, antagonismo, inconformidade, oposicdo. As teorias
e pensamentos foram resultantes de “lutas pela liberdade politica contra despotismos e
tiranias. N&do a harmonia, e sim o conflito, a disputa, a rivalidade teriam estimulado as
criagdes sociais, politicas, artisticas e intelectuais gregas” (CHAUI, 2002, p.27). Tratava-se
de uma sociedade dividida em grupos sociais e, por isso mesmo, sujeita a disputas,
discussdes, combates e mudangas. “O caso-Grécia € talvez o mais emblematico: a
contraposicdo entre aristoi (excelentes) e demos (povo) € nitida e fundamental, mas

também sujeita a tensdes e reviravoltas” (CAMBI, 1999, p.51).

Um dos motivos que levou o povo grego a constituir seus feitos de forma téo
proficua e fecunda foi o antagonismo e a dualidade presentes em seu tempo. Constituiram
possibilidades de organizacgdo e estruturacdo do pensamento e da vida social jamais Vvistos,
ao mesmo tempo em que tinham uma realidade marcada pela relagdo entre grupos

dominantes e grupos dominados®.

Para compreender a formagdo do homem grego, buscaremos conhecer a estrutura e
a organizacdo dessa cultura. Primeiramente organiza-se a pélis, a mais perfeita forma de
associagdo humana, a comunidade politica por exceléncia, o que “constitui, na historia do
pensamento grego, um acontecimento decisivo” (VERNANT, 2009, p.53), pois marca o
inicio de uma nova forma de organizacdo de pensamento e ac¢do voltados ao convivio

social, na qual a linguagem exerce fung¢ao primordial de poder politico. “A palavra ndo é

polis e, portanto, para todos os humanos, ideal a ser observado e perseguido na formacdo, na educacdo
(paidéia) de todos como os melhores, os excelentes. Gragas a areté o0 objeto realiza a finalidade para a qual
foi concebido e produzido. A tradugdo usual por virtude, termo que em portugués é bastante vago e ambiguo,
é sugerida pela traducdo latina de arete por virtus que significa forga, capacidade do corpo e do espirito,
vigor, coragem, virtude, mérito, perfeicdo moral” (COELHO, 2009b, p.4).

* Este aspecto ndo seré objeto deste trabalho. Portanto o apresentamos com o intuito de demonstrar a tenséo
existente e como parte constituinte do pensamento grego. Isso serd, por nds, posto a parte, nos valera, durante
nossa abordagem, analisar e pensar sobre o proposito educativo desse povo.
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mais o termo ritual, a férmula justa, mas o debate contraditorio, a discussdo, a
argumentacao” (VERNANT, 2009,p. 54).

Tudo passa a ser resolvido pelo debate, pelo uso da palavra. A pélis® s6 existe na
medida em que o carater puablico das acbes se torna imperativo. Todos 0s assuntos e

acontecimentos sdo apresentados e discutidos em praga publica.

Tornando-se elementos de uma cultura comum, 0s conhecimentos, os valores, as
técnicas mentais sdo levadas a pracga publica sujeitos a critica e & controvérsia.
N&o sdo mais conservados, como garantia de poder, no recesso de tradicdes
familiares; sua publicacdo motivara exegeses, interpretac@es diversas, oposicdes,
debates apaixonados. Doravante, a discussdo, a argumentacdo, a polémica
tornam-se as regras do jogo intelectual, assim como do jogo politico
(VERNANT, 2009, pp.55-56).

E nesse sentido que a sociedade ateniense se organiza estabelecendo a pratica do
debate, que leva a transparéncia das acdes. A pélis ndo mais se submete ao monarca, e sim
vivencia processos dialéticos que demonstram carater de retiddo as acdes debatidas e
definidas na praca publica. A cidade se organiza a partir do interesse comum dos seus
cidad&os.

Nenhuma questdo se impBe, mas ha necessidade do debate e da analise publica. A
vida na cidade exige entdo moderacdo, um estilo de vida coerente, reto, austero “que faz
desaparecer entre os cidaddos as diferencas de costumes e de condicdo para melhor
aproxima-los uns dos outros” (VERNANT, 2009, p. 69), levando a comunhéo de héabitos e
cultura que tornam a cidade um s6 corpo organizado para o0 bem de todos.

A cidade grega passa a ser uma ordem social que regula o poder de todos o0s
individuos. E essa ordem que mantém o equilibrio e amplia a dimens3o do privado para a
dimensdo do social, concebendo “o individuo em funcdo da Cidade e ndo a Cidade em
funcdo do individuo” (REALE e ANTISERI, 1990, p.208). A organizagdo social deixa,
entdo, de se fazer pela dependéncia do soberano. Dessa forma, os membros da cidade tém
0 dominio da vida publica, e a ordem social é discutida e estabelecida entre os cidad&os

tornando intensa a vivéncia comunitaria. Disso surge uma grande invencdo dos gregos, a

> “pglis: uma cidade-Estado com forte unidade espiritual (religiosa e mitopoética) que organiza um territorio,
mas que sobretudo é aberta para o exterior (comércio, emigragdo, colonizagdo) e administrada por regime ora
monarquico, ora oligarquico, ora democratico, ora tiranico, mas no qual o poder é regulado por meio da acao
de assembleias e de cargos eletivos” (CAMBI, 1999, p.77).
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democracia®. Nela a palavra tem papel de destague, se torna instrumento da politica,

descobre a argumentacdo e a discussao e assume o carater de publicidade.

Segundo Vernant (2009), o século VI, € marcado por conflitos que levam os gregos
a discutirem todo seu sistema de valores, no plano religioso e moral, e que resultam numa
reflexdo de carater laica de maneira a racionalizar os problemas da ordem e desordem do
mundo. Os mitos perdem espaco, dando lugar ao pensamento racional. A realidade torna-

se inteligivel.

Pode-se afirmar que ocorre entdo uma revolucao intelectual, em que a origem do
universo deixa de ser mitica, para ser inteligivel racionalizada; busca-se explica-la de
forma simples e clara. H4 uma desmitificacdo’ do pensamento marcado pelo laicismo® e a
racionalidade da vida social. Cai o mito ascende a raz&o. Os gregos passam a explicar o
mundo a partir de uma justificativa racional, o que causa uma “reviravolta na histéria do
pensamento” (HADOT,1999.p. 28).

Nesse contexto de efervescéncia racional, aparece também uma exigéncia

fundamental para a vida em comum, que é a preocupacdo com a formacéo e a educacao, ou

® «demokratia, em que kratos (forca, poder, senhorio) ndo designa uma funcéo — a fungéo de governo — e sim
0 principio da propria soberania, ou seja, os cidaddos. Assim, se aristokratia quer dizer o poder dos melhores
ou dos excelentes (aristoi), demokratia quer dizer o poder do demos. Poderiamos supor que se a palavra
democracia ndo designa a funcdo soberana de governo, entdo ninguém a exerce e 0 regime seria uma espécie
de anarquia ou falta de governo. N&o é, porém, o caso. Qual é o poder do démos? A forca das leis. Na
democracia, a funcdo soberana ndo cabe a alguém ou a alguns, mas a lei; e a desobediéncia a ela é a
anarquia”(CHAUI', 2002, p.133).

7 “Na historia do homem, as origens geralmente nos escapam. Entretanto, se o advento da filosofia, na
Grécia, marca o declinio do pensamento mitico e 0 comeco de um saber de tipo racional, podem ser fixados a
data e o lugar de nascimento da razo grega e estabelecido seu estado civil. E no principio do século VI, na
Mileto jonica, que homens como Tales, Anaximandro, Anaximenes inauguram um novo modo de reflexdo
concernente a natureza que tomam por objeto de uma investigagdo sistematica e desinteressada, de uma
histéria, da qual apresentam um quadro de conjunto, uma theoria. Da origem do mundo, de sua composicao,
de sua ordem, dos fendmenos meteoroldgicos, propdem explicagdes livres de toda a imaginaria dramatica das
teogonias e cosmogonias antigas: as grandes figuras das Poténcias primordiais ja se extinguiram; nada de
agentes sobrenaturais cujas aventuras, lutas, facanhas formavam a trama dos mitos de génese que narravam o
aparecimento do mundo e a instituicdo da ordem; [...] J& ndo € o original que ilumina e transfigura o
cotidiano; é o cotidiano que torna o original inteligivel, fornecendo modelos para compreender como o
mundo se formou e ordenou” (VERNANT, 2009, p.109-110).

8 «“Com este termo entende-se 0 principio da autonomia das atividades humanas, ou seja, a exigéncia de que
tais atividades se desenvolvam segundo regras proprias, que ndo lhes sejam impostas de fora, com fins ou
interesses diferentes dos que as inspiram. Esse principio € universal e pode ser legitimamente invocado em
nome de qualquer atividade humana legitima, entendendo-se por "legitima" toda atividade que ndo obste,
destrua ou impossibilite as outras. Portanto, o laicismo ndo pode ser entendido apenas como reivindicacao de
autonomia do Estado perante a Igreja, ou melhor, perante o clero, pois, como sua historia demonstra, ja
serviu a defesa da atividade religiosa contra a politica e ainda hoje, em muitos paises, tem essa finalidade;
também tem o fim de subtrair a ciéncia ou, em geral, a esfera do saber as influéncias estranhas e deformantes
das ideologias politicas, dos preconceitos de classe ou de raga, etc” (ABBAGNANO, 2007, p.691).
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melhor, dizendo, com o que os gregos chamam de paidéia, o principio de formacao em que

“a comunidade humana conserva e transmite a sua peculiaridade fisica e espiritual”

(JAEGER,2010,p.13).

A paideia € intrinseca a vida humana, muito diferente daquilo que entendemos por
educacdo ou formacgdo num sentido fragmentado e deteriorado, exterior a vida humana, a
parte, centrada num espaco denominado como escolar, por exemplo. Essa formacéo
proposta por eles é integral, formativa, interrogativa, respeita 0 homem e sua humanidade,

como ser pensante. Alcanca uma dimensdo democratica de vida.

A formacdo era voltada para a vida publica e para tanto precisava desenvolver a
retorica e o pensamento. E nisso Sécrates teve influencia decisiva, pois desenvolveu sua
doutrina baseada em perguntas e questionamentos interminaveis, levando o individuo

inquirido a conhecer e desenvolver seu pensamento sobre determinado assunto.

Sdcrates interrogava a todos e dizia nada saber, convencido que assim conduziria
seu interlocutor ao conhecimento, e revolucionando o conceito de saber, ao recusar reduzi-
lo a um “conjunto de proposicbes e férmulas feitas que se pode escrever ou vender”
(HADOT, 1999, p.52) como vemos no Banquete, didlogo platdnico que discute o conceito
de amor e beleza em que Sécrates, a caminho do compromisso com Agatdo e 0s outros
filésofos de Atenas, se atrasa, pois fica a ter ideias, na rua em frente a casa. Quando entra

no saldo, todos ja estavam no meio da refeicéo:

Agatdo, que se encontrava reclinado sozinho no ultimo leito, exclama: — Aqui,
Sécrates! Reclina-te a0 meu lado, a fim de que ao teu contato desfrute eu da
sébia idéia que te ocorreu em frente de casa. Pois é evidente que a encontraste, e
que a tens, pois ndo terias desistido antes.

Sécrates entdo senta-se e diz: - Seria bom, Agatdo, se de tal natureza fosse a
sabedoria que do mais cheio escorresse ao mais vazio, quando um ao outro nos
tocassemos, como a agua dos copos que pelo fio de 1a escorre do mais cheio ao
mais vazio. Se for assim também a sabedoria, muito aprecio reclinar-me ao teu
lado, pois creio que de ti serei cumulado com uma vasta e bela sabedoria. A
minha seria um tanto ordinaria, ou mesmo duvidosa como um sonho, enquanto
que a tua é brilnante e muito desenvolvida, ela que de tua mocidade tdo
intensamente brilhou, tornando-se anteontem manifesta a mais de trinta mil
gregos que a testemunharam (Bang. 175 c-d ).

Para Sdcrates o saber ndo pode ser transmitido de um que sabe para outro que nao

sabe. O conhecimento est& no individuo® que, ao responder e elaborar perguntas descobre o

% «“O método e a dialética de Sdcrates também estdo ligados & sua descoberta da esséncia do homem como
psyché, porque tendem de modo consciente a despojar a alma da ilusdo do saber, curando-a dessa maneira a
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saber. Ele ndo aceitava a possibilidade de ensinar algo a alguém, como faziam os sofistas,
que ensinavam qualquer assunto aos que Ihes pagavam. Socrates criticava esta atitude
porque “impde a heteronomia aos alunos: apresentando-se como um mestre que tudo
ensina, e ndo os deixa pensar por si mesmos” (CHAUI, 2002, p. 202). Em seu pensamento
filosofico sé é possivel fazer com que o outro construa seu saber, num método que ele

denominou de maiéutica em que ocorre 0 “parto” das ideias.

No Teeteto, dialogo platdnico, Socrates afirma que se contenta em desempenhar a
funcdo de parteiro das ideias, afirmando que ele mesmo ndo sabe nada e nada ensina como

VEeremaos:

Mas o que ha de mais expressivo em minha arte é a sua capacidade de testar, de
todas as maneiras possiveis, se o intelecto do jovem estd gerando uma mera
imagem, uma falsidade, ou genuina verdade. Com efeito, partilho do seguinte
com as parteiras; sou estéril em matéria de sabedoria. A censura que tem sido
dirigida amitde a mim, isto €, de que interrogo as outras pessoas, mas que eu
mesmo ndo dou resposta alguma a nada porque ndo possuo nenhuma sabedoria
em mim, é uma censura procedente. E a razdo para isso é a seguinte: a mim
compele atuar como parteiro, mas sempre proibido a dar a luz. Por conseguinte,
ndo sou em absoluto um sabio e ndo disponho, tampouco, de nenhuma sébia
descoberta que fosse o rebento saido de minha prdpria alma. Todavia, com
aqueles que a mim se associam é diferente. Inicialmente, alguns deles parecem
muito ignorantes, mas & medida que o tempo passa e nosso relacionamento
progride, todos realizam um magnifico progresso, ndo sé em sua propria
avaliacdo, como também na alheia (Teet., 150 c-d).

Sua forma de agir levava o individuo a reflexdo e a analise de seu ser, e a tomar
consciéncia de si mesmo. Acreditava que 0 mais importante numa discussdo nédo era o
assunto ou seu conteldo, mas sim seu interlocutor, aquele que se envolvia na discussdo.

Levava-o a pensar e também questionar, conduzindo-o assim a autonomia do pensamento.

No texto Defesa de Sdcrates fica muito clara sua postura e sua forma de ensinar,
quando no discurso de justificativa as acusacdes de corromper 0s jovens atenienses com

seus ensinamentos, afirmou:

Cidad&os atenienses, eu vos respeito e vos amo, mas obedecerei aos Deuses em
vez de obedecer a v0s, e enquanto eu respirar e estiver na posse de minhas
faculdades, ndo deixarei de filosofar e de vos exortar ou de instruir cada um,
quem quer que seja que vier a minha presencga, dizendo-lhe, como é meu
costume: Otimo homem, tu que és cidaddo de Atenas, da cidade mais famosa

fim de torna-la idénea a receber a verdade. Assim, as finalidades do método socréatico sdo fundamentalmente
de natureza ética e educativa e apenas secundaria e mediatamente de natureza Idgica e gnosioldgica. Em
suma: dialogar com Socrates levava a um “exame da alma” e a uma prestagdo de contas da propria vida, ou
seja, um “exame moral”, como bem destacavam seus contemporaneos” (REALE e ANTISERI, 1990, p. 96).
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pelo saber e pelo poder, ndo te envergonhas de fazer caso do dinheiro, da gléria e
das honrarias e, depois, ndo fazer caso e nada te importares com a Sabedoria nem
com a Verdade? E, se algum de vos protestar e prometer cuidar, ndo o deixarei
ja, nem irei embora, mas o interrogarei € 0 examinarei e 0 convencerei e, em
qualquer momento que pare¢a que ndo possui virtude, convencido de que a
possuo, o0 reprovarei, porque faz pouquissimo caso das coisas de grandissima
importancia e grande caso das parvoices. E isso o farei com quem quer que seja
que me apareca, seja jovem ou velho, forasteiro ou cidaddo, tanto mais com os
cidaddos quanto mais me sejam vizinhos por nascimento. Isso justamente é o que
me manda o Deus, e vOs 0 sabeis, e creio que nenhum bem maior tende na
cidade, maior que este meu servico do Deus. Por toda parte eu vou persuadindo a
todos, jovens e velhos, a ndo se preocuparem exclusivamente, e nem téo
ardentemente, com 0 corpo e com as riquezas, como devem preocupar-se com a
alma, para que ela seja quanto possivel melhor, e vou dizendo que a virtude néo
nasce da riqueza, mas da virtude vem, aos homens, as riquezas e todos 0s outros
bens, tanto pablicos como privados (Def., 29 d-e).

Platdo propds um modelo ideal de sociedade em sua obra A Republica, explicitando
seu pensamento e teoria a respeito da formacdo e organizacdo da cidade ideal. Demonstra
varios aspectos da vida social, destacando a educacdo e sua importancia para estabelecer-se
uma sociedade justa e governada pela ideia de Bem'® comum. Foi o primeiro a identificar
no homem o principio de sua humanidade, ligando-o aquilo que o transcende, a sua alma.
Neste sentido a formac&o do homem permeada pela relacdo virtuosa entre politica'’ e
educacdo € fundamental para a instituicdo de uma sociedade justa e harmoniosa. “Platdo
quer conhecer ¢ formar o Estado perfeito para conhecer e formar o homem perfeito”
(REALE, 1994, p.243). Para que essa relacdo se efetivasse era necessario educar um
homem que pensasse e agisse de forma coerente e precisa, constituindo-se um individuo
virtuoso, que se percebesse inserido na sociedade e nela atuante. O trabalho seria o do
conhecimento do bem, da verdade e da justica para alcancar a plenitude da vida politica,

pondo em sintonia e conexao o ser humano e a sociedade.

Segundo Hadot (2009, p.93-96) a formacao postulada por Platdo é intencionalmente
politica, assegurando que a vida da cidade pode ser mudada pela educacdo de seus homens.
Para Platdo € preciso como fildsofo agir com vistas ao bem comum de toda a cidade.
Propde formar homens habeis na arte da politica e da retdrica para além do que prometem

19 Para Platio "0 estudo mais importante ¢ a ideia do bem e que é através dela que as acBes justas e outras
acOes se tornam Uteis e proveitosas. Se, porém, ndo a conhecemos, ainda que conhegamos as outras, isso de
nada nos servird, como quando possuimos algo sem ter o bem” (Rep., 505 a).

! Politica para os gregos esta relacionada a idéia de vida piiblica, voltada para o bem comum. “Para Plat&o a
politica ndo se limita & pratica, insegura e circunstancial. Deve pressupor a investigacdo sistematica dos
fundamentos da conduta humana” (PESSANHA, 1983, p.XII).
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os sofistas. O conhecimento de todas as coisas deve se dar pelo cumprimento do exercicio

da dialética, que Platdo define como método.
Sé o método dialético, eliminando as hipéteses, caminha por ai, na dire¢do do
proprio principio, a fim de dar firmeza aos resultados e realmente, pouco a
pouco, vai arrastando e levando para o alto o olho da alma que esta enterrado
num pantano barbaro, tendo como colaboradoras e auxiliares nessa conversao as
artes de que falamos. Muitas vezes, por habito as chamamos de ciéncia, mas
carecem de outro nome que seja mais nitido que o de opinido e mais impreciso
que o de ciéncia: ja a definimos como pensamento numa passagem anterior de
nossa discussao. Nao se trata, porém, parece-me, de uma disputa sobre um nome,

mas do exame de questfes tdo importantes quanto as que temos diante de nds
(Rep., 533 c-d).

Diferentemente de Sécrates que ensinava nas ruas da cidade ou em qualquer lugar e
a todos sem distin¢éo, Platdo fundou em Atenas a Academia, sua escola, uma instituicdo de
investigacdo filosofica e cientifica que se destacou pela seriedade, a qualidade de seus
membros e suas realizaces. Apresentava uma concepcao de atividade intelectual voltada a
formacdo politica que pressupde uma investigacdo aprofundada da conduta humana, numa
inquietagdo permanente do exercicio de pensar profundamente e de forma clara
(PESSANHA, 1983, p.XIlI).

A concepcdo de formacdo, em Platdo, passa pelo didlogo, presente na estrutura de
toda sua obra, em forma de dialogo entre dois ou mais interlocutores, e envolve escolha
que parte das realidades vividas no meio social, discute questdes e assuntos que inquietam

a sociedade daquela época.

O conhecimento se constitui na relagéo entre sentir e inteligir, razdo e vontade, pois
“nenhuma licdo o homem livre deve aprender como se fosse um escravo [...] para a alma
nenhum aprendizado é duradouro se imposto a for¢a” (Rep., 536e). Desse modo, a
aprendizagem € livre, envolvente e desperta 0 homem para a descoberta da verdade. A
educacao é, entdo, antes de tudo exercicio de transformacdo, ascese, conquista vivenciada

pelo esforco do interlocutor que descobre o saber e pensa por si mesmo.

A esséncia dessa educacdo pode ser vista na alegoria da caverna apresentada no
livro VII d’A Republica:

Depois disto — prossegui eu — imagina a nossa natureza, relativamente a
educacdo ou a sua falta, de acordo com a seguinte experiéncia. Suponhamos uns
homens numa habitacdo subterrdnea em forma de caverna, com uma entrada
aberta para a luz, que se estende a todo o comprimento dessa gruta. Estdo la
dentro desde a infancia, algemados de pernas e pescocos, de tal maneira que s6
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Ihes é dado permanecer no mesmo lugar e olhar em frente; sdo incapazes de
voltar a cabega, por causa dos grilhdes; serve-lhes de iluminacdo em fogo que se
queima ao longe, numa eminéncia, por detras deles; entre a fogueira e os
prisioneiros ha um caminho ascendente, ao longo do qual se construiu um
pequeno muro, no género dos tapumes que os homens dos <<robertos>>
colocam diante do publico, para mostrarem as suas habilidades por cima deles.
[...] Visiona também ao longo deste muro, homens que transportam toda a
espécie de objectos, que o ultrapassam: estatuetas de homens e de animais, de
pedra e de madeira, de toda a espécie em lavor; como é natural, dos que os
transportam, uns falam, outros seguem calados. [...] De qualquer modo pessoas
nessas condicdes ndo pensavam que a realidade fosse sendo a sombra dos
objectos. [...] Portanto, se alguém o forcasse a olhar para a propria luz, doer-lhe-
iam os olhos e voltar-se-ia, para buscar refgio junto dos objectos para os quais
podia olhar, e julgaria ainda que estes eram na verdade mais nitidos do que os
que lhe mostravam? [...] Precisava de se habituar, julgo eu, se quisesse ver o
mundo superior. Em primeiro lugar, olharia mais facilmente para as sombras,
depois disso, para as imagens dos homens e dos outros objectos, reflectidas na
agua, e, por ultimo, para os préprios objectos. [...] Pois, segundo entendo, no
limite do cognoscivel é que se avista, a custo, a ideia do Bem; e, uma vez
avistada, compreende-se que ela é para todos a causa de quanto ha de justo e
belo; que, no mundo do visivel, foi ela que criou a luz, da qual é senhora; e que,
no mundo inteligivel, é ela a senhora da verdade e da inteligéncia, e que é
preciso vé-la para se ser sensato na vida particular e publica (Rep., 514-517 c).

Nessa alegoria platbnica compreendemos que a paidéia consiste em fazer com que
0 individuo transcenda o mundo das sombras fornecendo-lhe meios para girar seu olhar

para a direcdo certa, para a contemplacéo da verdade.

A educacdo seria, por conseguinte, a arte desse desejo, a maneira mais facil e
eficaz de fazer dar a volta a esse 6rgdo, nao a de o fazer obter a visdo, pois j& a
tem, mas, uma vez que ele ndo esta na posi¢do correta e nao olha para onde deve,
dar-lhe os meios para isso (Rep., 518 d).

Sua concepcao de educacdo apresenta o bem como valor supremo, sem o qual de
nada adianta saber, se o individuo ndo desenvolve essa virtude. Sem o conhecimento do
Bem, qualquer outro saber se torna inutil, pois € o Bem que da sentido ao conhecimento,

como afirma Platdo:

E a ideia do bem que confere verdade ao que esta sendo conhecido e capacidade
ao que conhece. Deves pensa-la como causa da ciéncia e da verdade, na medida
em que esta é conhecida, mas, embora a ciéncia e a verdade sejam belas,
pensards com acerto se pensares que a ideia do bem néo se confunde com elas e
as supera em beleza. Como aqui € correto considerar que a luz e a visdo sao
semelhantes ao sol mas néo é correto té-las como o sol, assim também é correto
considerar que la sejam semelhantes ao bem mas ndo é correto considerar que
uma ou outra seja um bem. Ao contrario, deve-se atribuir um valor ainda maior a
natureza do bem (Rep., 508 e).
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A partir das proposi¢des desse filésofo pode-se entender que a educacdo deve
propiciar meios para se alcancar a esséncia do Bem. Para libertar o homem da obscuridade
que o prende a posicdo estatica e o faz ceder as ilusGes dos sentidos, é preciso leva-lo a
inteligir a realidade. E quem se livra das ilusdes deve também livrar os outros, deve fazer
de seu conhecimento instrumento de descoberta. Numa educacgdo pensada assim o aluno
entende, compreende o saber, deixando de ser mero reprodutor, e o professor, por sua vez,
ndo se faz transmissor de conteudo, mas possibilita a busca constante do saber.

A verdadeira educacdo consiste em despertar os dotes que dormitam na alma.
P&e em funcionamento o 6rgdo por meio do qual se aprende e se compreende; e
conservando a metafora do olhar e da capacidade visual poderiamos dizer que a
cultura do Homem consiste em orientar acertadamente a alma para a fonte da
luz, do conhecimento. Assim como 0s nossos olhos ndo poderiam voltar-se para
a luz a ndo ser dirigindo o corpo inteiro para ela, também nos devemos desviar

“com toda a alma” do corpo do devir, até que ela esteja em condigdes de suportar
a contemplacdo das camadas mais luminosas do Ser (JAEGER, 2009, p.888).

Platdo afirma que ndo ha como ensinar ou fazer com que alguém aprenda
determinada coisa, pois a capacidade de aprender estd na alma de cada um. O professor
apenas desperta 0o conhecimento no aluno para que saia da escuriddo. Ao contrario de
transmitir conhecimentos, estimula o aluno a descobri-los, por meio da busca incessante do
saber. O ideal de educacdo em Platdo tem dois aspectos: “em primeiro lugar, ensinar o
livre espirito de pesquisa, 0 compromisso do pensamento apenas com a verdade e, em
segundo, estimular a autodeterminagdo ética e politica” (CHAUI, 2002, p.226). Seu
preceito educativo é o socratico da discussdo oral, do debate e do dialogo, enfim da

dialética.

O principio educativo para Platdo é o compromisso com a busca da verdade e do
Bem, ja para Aristételes o principio educativo esta no compromisso com a ética que se da

no mundo sensivel:

O verdadeiro saber, aos olhos de Aristoteles, s6 nasce por uma longa
frequentacdo 0s conceitos, 0s métodos, mas também os fatos observados. E
necessario experimentar demoradamente as coisas para conhecé-las, para
familiarizar-se tanto com as leis gerais da natureza como com as necessidades
racionais ou as exigéncias do intelecto. Sem esse esfor¢o pessoal, 0 ouvinte ndo
assimilara os discursos e eles Ihe serdo indteis (HADOT, 1999, p.136).
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Segundo Aristételes a nossa capacidade de articular o pensamento e os discursos
nos permite conhecer a realidade. O saber se desenvolve pela ordem prética, e s6 pode ser
ensinado porque pode ser demonstrado por regras e normas vinculadas ao pensamento, a
linguagem e a realidade. Embora “todos os homens, por natureza, tendem ao saber” (Met.,
I, 980 a), o verdadeiro saber depende da compreensdo de conceitos, do método e da
observacao. E para se chegar a essa compreensdo, parte-se do mundo sensivel e é nele que
o homem pratica e exerce as virtudes que desenvolve. A virtude ou a exceléncia™® possui
duas dimensdes uma tedrica e outra ética, a primeira “encontra no ensino a maior parte da
sua formac¢do e desenvolvimento, por isso que requer experiéncia e tempo” (Et. a Nic., II,
1103 a 16), ja a segunda ¢ uma disposi¢do “permanente do carater” (Et. a Nic., Il, 1103 a
17) adquirida pelo habito. A virtude ou a exceléncia ndo €, pois, inata, mas sim deve ser
desenvolvida em nés.

Aristoteles, opde, de um lado, a virtude intelectual (dianoiética) “que
nasce e progride gracas ao ensino, e requer, em consequiéncia, experiéncia
e tempo”, de outro, a virtude ética, que provém do habito (éthos). Se se
retine esses dois textos, evidencia-se que a arte e a ciéncia se transmitem
pelo ensino, o ethos e a habilidade técnica pelo habito. Um ponto,
contudo, exige uma observagdo. A experiéncia e o0 tempo sdo
explicitamente requeridos como auxiliares do ensino. Quer dizer que para

Aristételes, ha duas formas de rgpetigéo, uma prépria do habito, outra,
prépria da experiéncia (VERGNIERIES, 2003, p.83).

Demonstra ainda que 0 homem tende ao bem e, portanto deve desenvolver a virtude
ética™ como seu fim. A ética é uma tendéncia para o bem maior, em que se busca a virtude
como condicdo para a convivéncia entre 0s humanos. O homem virtuoso é aquele que
busca a melhor forma de viver e conviver em sociedade. A grandeza e a sabedoria do

homem se revelam em sua capacidade de associar-se para a busca do bem comum.

Aristételes, assim como Platdo, fundamenta-se no desenvolvimento do homem
politico como agente da transformacéo da cidade e do proprio homem. Pode-se afirmar que
a formacéo para Aristoteles ¢ politica, sendo assim “a felicidade da Cidade depende da

felicidade dos cidaddos individualmente, seria necessario tornar cada cidaddo o mais

2 Virtude e exceléncia seréo tratadas como sindnimas neste trabalho.

3 «A ¢ética ¢ a ciéncia prética da moderagdo ou, como diz Aristételes, da prudéncia. A virtude é virtude de
carater ou forca do carater educado pela moderacéo para o justo meio ou justa medida. [...] Para Aristdteles, a
virtude é um habito adquirido ou uma disposi¢cdo constante e permanente para agir racionalmente em
conformidade com uma medida humana, determinada pelo homem prudente. A tarefa da ética é orientar-nos
para a aquisicdo desse habito, tornando-nos virtuosos e, se possivel prudentes” (CHAUI, 2002, p.446).
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possivel virtuoso, mediante uma adequada educacdo” (REALLE e ANTISERI, 1990,
p.210). Os processos de formacédo deveriam ser, pois de responsabilidade do poder publico,
pois sO assim seria possivel garanti-la para todos, evitando atender aos interesses
individuais.
Aristoteles considera que esse trabalho de educagao cabe a cidade realizar, pela
coacdo de suas leis e pela coercdo. Portanto, é papel do homem politico e do
legislador assegurar a virtude de seus concidaddos, e também sua felicidade,

pois, ao organizar uma cidade ou os cidaddos, eles poderdo efetivamente ser
educados de modo a tronar-se virtuosos (HADOT, 1990, p.137).

Finalmente, para constituir o homem virtuoso é necessario haver uma educacéo
virtuosa, o que requer tempo para vivenciar experiéncias éticas e teoréticas. Essa educacdo
é rigorosa nas analises do que procura conhecer, desenvolve-se pela descoberta dos
principios da explicacdo racional e do exercicio pratico, e ainda, tem o habito como meio e
0 desenvolvimento do carater como resultado. Nela o cidaddo é preparado com vistas ao

bem comum.

Desde o inicio do pensamento grego a preocupacao ¢ com a formacdo do homem
politico, inserido na polis, pensando e agindo pelo bem comum. Os filésofos buscam a
verdade pelo conhecimento tedrico demonstrado racionalmente. Porém eles criticavam os
sofistas** que acreditavam na necessidade de aprimorar a capacidade do bom uso da

palavra, propondo uma educacéo voltada ao dominio da tékne™®.

" «Qofista’ ¢ um termo que significa ‘sabio’, ‘especialista do saber’. A acepcdo do termo, que em si mesma
é positiva, tornou-se, porém, negativa, sobretudo pela tomada de posi¢do fortemente polémica de Platéo e
Aristoteles. Como ja havia feito Socrates, eles sustentaram que o saber dos sofistas era “aparente” e nao
“efetivo” e que, ademais, ndo era professado tendo em vista a busca desinteressada da verdade, mas sim com
0 objetivo de lucro” (REALLE e ANTISERI, 1990, p.73, grifos do autor).

15 «Arte manual, habilidade manual e em coisas do espirito, técnica, oficio, obra de arte. Pertencem ao mundo
da tékne, da arte ou da técnica todas as obras e objetos construidos, produzidos, fabricados pelo homem, os
artefatos que manifestam sua criacdo, sua fabricacdo, sua poiesis, em oposicdo ao que provém da natureza e
do acaso, e com excecdo do fazer humano que acontece na esfera da sabedoria, da teoria, da ética e da
politica. Entre as artes ou técnicas dos gregos antigos, isto é, entre as a¢Bes fabricadoras de objetos e
realidades que ndo existem na natureza, podemos citar: agricultura, literatura, medicina, oratéria, gramatica,
serralheria, carpintaria, todo artesanato, arte a do oleiro, do arquiteto, do capitdo de navios, do médico, do
pintor, do escultor, do musico, do poeta, do dramaturgo. A tékne supde o conhecimento da natureza do
objeto, da razdo do fazer, orientada no sentido de servir ao que h& de melhor no objeto a que se refere — cf.
Gorgias, 465 a. Como um saber fazer inseparavel da aptiddo, de regras e normas gerais e baseado em
conhecimentos especializados, a tékne € uma expressdo da inteligéncia pratica, pela qual o homem ordena o0s
meios para a realizagdo de um determinado fim, de uma producgdo adequada e eficaz. Distingue-se, portanto,
do que é efeito do acaso e de todo fazer que se deixa reduzir a rotina ou a uma habilidade que provém da
mera experiéncia, bem como da epistéme, da theoria, do saber desinteressado, da contemplagéo daquilo que é
independente da agdo dos homens, bem como da praksis, da acdo humana no plano da ética e da politica. A
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A palavra sofista tinha um sentido ambiguo, conotando aquela pessoa cuja
habilidade extrema provocava uma mescla de admiracdo, temor e desconfianca.
Exatamente por isso os inimigos, aproveitando-se dessa ambiguidade, chamarédo
os sofistas de charlates e mentirosos. Os sofistas foram os primeiros professores
pagos na historia da educagdo. Fato que seus inimigos, aristocratas, nunca
perdoardo. Assim, Xenofonte escreveu nos Memoraveis que “aqueles que
vendem sua sophia por dinheiro a qualquer um que a queira sdo chamados
sofistas” (CHAUI, 2002, p.161).

Os sofistas realizaram uma grande transformacdo no campo da reflexdo e do
pensamento da Antiguidade “deslocando o eixo da reflexdo filosofica da physis e do
cosmos para 0 homem e aquilo que concerne a vida do homem como membro de uma
sociedade” (REALLE e ANTISERI, 1990, p.73). Segundo Pereira (1970, p.340) pode-se
afirmar que a grande contribuigéo dos sofistas foi fazer com que a filosofia se dedicasse a
estudar o homem seja como individuo ou como ser social, e difundir as bases da educacao
sistematica dos jovens.

Sdo eles verdadeiramente o0s primeiros professores e conferencistas.
Desenvolvem o espirito critico e a facilidade de expressdo. A nova ordem de
estudos e a cria¢do da prosa de arte sdo dois dos seus melhores titulos de gléria.
Mas a preocupacdo da universalidade, da polimatia, pode levar a
superficialidade, e a critica sisteméatica a tradicdo e a religido desorienta os
espiritos, se ndo lhes da algo de melhor. A arte da dialética, que ensinam,
pretende a vitdria da posicdo que se defende, ainda que seja preciso, conforme a

terminologia da época se exprimia: fazer prevalecer a causa pior sobre a melhor
(PEREIRA, 1964, p.340).

A contribuicdo da sofistica a construcdo da cultura humana ndo deve ser
desprezada: “nunca podemos deixar de nos maravilhar diante da riqueza dos novos e
perenes conhecimentos educativos que os sofistas trouxeram ao mundo. Foram o0s
criadores da formagdo espiritual e da arte educativa” (JAEGER, 2010, p.343). Entretanto
ha o predominio do carater técnico de sua proposta formativa que propunha um ensino para
o dominio da palavra para desenvolver a arte da politica. Segundo Marrou (1966, p.91) os
sofistas ensinavam a vencer sempre que possivel toda discussdo, pelo convencimento da
palavra; constituiram um método de discussdo que visava confundir o adversario,
independente de quem fosse, tomavam-se as concessdes por ele feitas como hipoteses para
iniciar a contraposi¢do; demonstravam que em toda questdo ha sempre 0s pros e 0s contras

e alicergcaram seu ensino nessa premissa, que chamaram antilogia.

tékne dos gregos ndo envolve a criagdo individual, entendida para além de toda regra. Pelo contréario, supGe
um saber especializado, uma atividade ordenada segundo regras e uma aptiddo orientados para a esfera da
pratica, do fazer interessado e lucrativo. Os gregos e os romanos ndo diferenciavam arte e técnica”
(COELHO, 2009, p.21).
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O sofista ensinava que em toda questdo sempre se pode sustentar argumentos
contra e a favor. E seu ensino se baseava nisto: a antilogia. Esinar a vencer em toda
discussdo era o primeiro aspecto da formacdo sofistica. Apresentavam um metodo de
discussdo que tinha como objetivo confundir e persuadir o adversario, a partir de suas
proprias proposi¢cdes. Guiavam-se pela eficacia pratica e utilitiria do saber especulativo.
Eram muito procurados e admirados pelo seu publico, pois ofereciam uma formacéo
utilitaria e imediata, que atendia as necessidades praticas da polis. Neste interim “0
raciocinio propriamente dito cede lugar a audaciosos paralogismos, que o publico dos
Sofistas, novo e ingénuo, ndo sabe ainda distinguir dos argumentos logicamente
irresistiveis” (MARROU, 1966, p.90).

Sabe-se, sobretudo pelas obras de seus criticos mais contundentes (Socrates, Platdo

e Aristoteles), que os sofistas eram docentes profissionais itinerantes, humanistas leigos

que proporcionavam instrucédo intelectual e orientacdo para o sucesso na vida pratica. Sua

verdade apresentava certo relativismo, mudava de acordo com a cultura, variava de pessoa

para pessoa e de situacdo para situacdo. Seus ensinamentos forneciam um método para o

sucesso pratico e imediato, no qual a razdo, o conhecimento do mundo e a busca rigorosa

pela verdade passam ao plano secundario. O mais importante ndo era 0 Homem

compreender profundamente o mundo que o cercava, mas conhecer as necessidades

humanas, assim “ele podia conhecer apenas o conteudo de sua propria mente — mais as

aparéncias do que as esséncias — e essas constituiam a Unica realidade que poderia ser uma

preocupagdo valida” (TARNAS, 2011, p.43). A instrugdo proporcionada pelos sofistas era

fundamentada na criacdo de argumentos que tornassem acreditaveis suas prelecdes,
declaracGes ou questionamentos publicos.

Os sofistas operam apenas com opinides (doksai) contrarias, ensinando a

argumentar persuasivamente tanto em favor de uma como de outra, dependendo

de quem lhes estd pagando; ndo se interessam pela verdade (alétheia), que é

sempre igual a si mesma e a mesma para todos. Sendo professores de opinides,

s80 mentirosos e charlatdes. Além disso, continuavam os socréticos, recebendo

dinheiro, o sofista perdia a liberdade de pensamento, sendo obrigado a conviver

com quem quer que lhe pagasse e a ensinar o que lhe fosse exigido; mas a

verdadeira sabedoria, julgava o grupo socratico, é algo que deve ser livremente

compartilhado, e apenas entre amigos ou entre amantes, isto é, entre os iguais
(CHAUI, 2002, p.163).

Nota-se assim uma disputa entre duas formas de conhecimento: um pratico e

utilitario com o objetivo da eficacia da tékne; e outro preocupado com o aprimoramento
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tedrico da verdade e do conhecimento profundo, que transcendesse a mera opinido,
chegando & epistéme’®. Este conhecimento é auténtico e ndo algo pronto e acabado que
bastava ser transmitido por alguém para que pudesse ser adquirido; pelo contréario era
preciso conquistd-lo pela constante reflexdo critica, questionamento rigoroso e grande

esforco intelectual. Platdo e contundente em sua critica aos sofistas:

Que cada um desses particulares mercenarios, a quem essa gente chama Sofistas
e considera como rivais, nada mais ensinam sendo as doutrinas da maioria, que
eles propdem quando se relinem em assembleia, e chamam a isso ciéncia. E
COMO Se uma pessoa, que tenha de criar um animal grande e forte, aprendesse a
conhecer as suas farias e desejos, por onde deve aproximar-se dele e por onde
tocé-lo, e quando é mais intratavel ou mais meigo, e porque, a cada um dos sons
que costuma emitir a proposito de cada coisa, e com que vozes dos outros se
amansa ou irrita, e, depois de ter adquirido todos estes conhecimentos com a
convivéncia e com o tempo, lhes chamasse ciéncia e os compendiasse, para fazer
deles objecto de ensino, quando na verdade nada sabe do que, destas doutrinas e
desejos, é belo ou feio, bom ou mau, justo ou injusto, e emprega todos estes
termos de acordo com as opinies do grande animal, chamando bom aquilo que
ele aprecia, mau ao que ele detesta, mas sem ter qualquer outra razdo para tanto,
antes designando por justo e belo o inevitavel, porquanto nunca viu qual é a
diferenca essencial entre a natureza da necessidade e a do bem, nem é capaz de a
apontar a outrem (Rep., 493 a-d).

Enfim, os sofistas ndo se preocupam em construir conhecimentos e valores, que
levem ao aperfeicoamento das tendéncias e virtudes humanas, mas, ao contrario, por meio
de suas técnicas de persuasdo alimentam no homem sentimentos fateis que valorizam a
ambicdo, a pretensdo, o prazer e a bajulacdo, fontes de injustica. A acdo sofista se funda na
experiéncia, “ndo visam a consecu¢do do melhor no Homem, mas aspiram somente a lhe
agradar” (JAEGER, 2010, p.655).

Na educacao atual o que esta predominantemente presente em nossas instituicdes,
sdo aspectos sofisticos que, na busca do lucro cada vez maior procuram legitimar o
utilitarismo e a manutencdo da ordem estabelecida, atendendo aos interesses individuais
em detrimento do coletivo. Essas instituicGes simplificam e traduzem conhecimentos em

conteudos, procurando facilitar a aprendizagem, o que acaba mascarando e escondendo a

16 «Ciéncia; conhecimento tedrico das coisas por meio de raciocinios, provas e demonstracdes; conhecimento
tedrico por meio de conceitos necessarios (isto é, daquilo que é impossivel que seja diferente do que €é; o que
ndo pode ser de outra maneira, ser diferente do que €) e universais (isto é, validos para todos em todos os
tempos e lugares). Opde-se a empeiria. O verbo epistamai, da mesma familia de epistéme, significa: saber,
ser apto ou capaz, ser versado em (portanto, inicialmente, este verbo ndo distinguia nem separava epistéme e
empeiria, mas referia-se a todo conhecimento obtido pela pratica ou pela inteligéncia, referia-se a
habilidade). A seguir, passa a significar: conhecer pelo pensamento, ter um conhecimento por raciocinio e,
com Avristételes, passa a significar investigar cientificamente” (CHAUI, 2002, p.500).
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capacidade e a possibilidade do homem encontrar a verdade e construir o conhecimento.
Reduzem a educacdo ao controle das acdes do sujeito pelo conhecimento do seu modo de

agir, o que sera discutido no segundo capitulo dessa dissertacgéo.

Os valores sociais e educacionais, 0 jeito de pensar e fazer a educacdo vem se
transformando e hoje se torna quase irreconhecivel nossa educagdo se comparada a da
Antiguidade grega. Voltada para o mercado e a profissionalizagdo instrumentalizada por
conteudos especializados ela encontra-se no plano particular e funcional. Busca o controle
e a obtencdo de respostas imediatas e acabadas, o que do ponto de vista grego € um

sofismo, uma farsa.

Ensinar ndo é transmitir conhecimento, pois se trata de promover uma conversao,
uma mudanca no olhar preso ao mundo das aparéncias, do sensivel, ao mundo das idéias,
da esséncia e do inteligivel. A verdadeira educacdo na perspectiva classica se faz pela

promocdo do ser, assegurando a humanizacdo do homem.

1.2 — A criacdo das instituicGes educativas

A criacdo da universidade como instituicdo de ensino superior se deu na ldade
Média e é neste contexto que se procura compreender sua origem e sua génese, buscando
“manter viva e fecunda a interrogacdo sobre a natureza e o sentido da universidade, do
trabalho intelectual, da investigacdo cientifica e filosofica, do ensino de graduacdo e de
pos-graduacdo, da docéncia, da aula, que conferem razdo de ser a universidade como
instituigdo social” (COELHO, 2008, p.6). O trabalho no ensino superior supde 0 pensar e 0
agir realizados de forma consciente, reafirmando o compromisso com o trabalho intelectual
consistente e rigoroso, na busca da autonomia que nega a formacdo fragmentada, técnica e

mercadologica.

Sdo caracteristicas da ldade Meédia profundas transformagdes ndo sé nas
instituicdes politicas, sociais e culturais estabelecidas no mundo antigo, mas também uma
mudanca na propria forma de pensar. Institui-se uma nova visdo de homem e de sociedade,
marcada pelo ideal cristdo de fraternidade baseada o que provocou uma ampla renovacao

espiritual e intelectual.
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Com base no desenvolvimento agricola ocorreu o crescimento da ocupagdo

demogréafica e comegou-se a vivenciar uma importante transformacao econémica e social.

A producdo industrial nas cidades estava organizada em associacOes
profissionais que chamamos de corporagdes de oficio, na ldade Média
conhecidas apenas por oficios (métiers na Francga, ghilds na Inglaterra, Innungen
na Alemanha, arti na Italia). Suas origens séo controvertidas, mas as razdes para
0 agrupamento sao claras: religiosa, havendo desde o século X confrarias, isto é
associagles profissionais de pessoas para o culto do santo patrono e para
caridade reciproca entre seus membros; econdémica, procurando garantir para
eles 0 monopdlio de determinada atividade; politico-social, com a plebe de
artesdos tentado se organizar diante do patriciado mercador que detinha o poder
na cidade. [...] Outra importante transformacédo ocorrida na Idade Média Central
foi uma acentuada monetarizacdo da economia [...] Também reflexo e acelerador
das transformacdes sociais foi 0 aparecimento de um segmento burgués. Como o
crescimento demografico e econémico, as cidades de idade Média Central se
revigoravam, pois, para aqueles que fugiam aos lagcos compulsorios da servidao,
a vida urbana oferecia muitos atrativos. Sobretudo porque, como dizia um
célebre provérbio da época “o ar da cidade da liberdade”. Isto é, depois de morar
certo tempo numa cidade (o que podia variar de um a dez anos, conforme o
local), o camponés tornava-se homem livre. Mais do que isso, tornava-se
burgués (habitante do burgo, ou seja, da cidade), o que significava uma situagdo
juridica propria, bem definida, com obrigacbes limitadas e direitos de
participagdo politica, administrativa e econdmica na vida da cidade (FRANCO,
1986, p.54, 56 e 79-80).

Com esse crescimento econdmico e social a vida intelectual também se fortalece.
Ampliam-se os recursos materiais e as possibilidades de liberdade s&o consentidas aos
citadinos, pelas trocas de todo tipo. “O crescimento econémico tornou possivel uma certa
mobilidade social; alguns conseguiam subir, ao passo que outros viam sua antiga situacdo
ameagada” (VERGER, 2001, p.23). Essa mobilidade levou também a uma maior
movimentacdo geografica do homem e das idéias, ampliando o espaco ocidental e a
circulacéo do saber.

Essa dindmica de expansdo foi de grande valor ao desenvolvimento intelectual.
Trouxe em seu germe a necessidade de mudancas na educacdo e na natureza de suas
instituicbes, que passam a ndo serem dedicadas exclusivamente a formacéo eclesiastica, no

contexto de profundas transformagdes econdmicas, sociais, politicas e culturais.

Geralmente com maior ou menor apoio a Igreja, apoiando-se em um embrido ja
perceptivel de sentimento nacional, o principe se impde sobre um vasto
territério, ndo somente por seu prestigio sagrado e sua forga militar, mas por sua
capacidade de administrar, de arrecadar imposto, de fazer justica e garantir a paz
e a seguranca. Para isso, ele precisava evidentemente ndo apenas de servidores
fiéis, mas de uma equipe competente de homens experientes nas técnicas da
escrita e nas sutilezas do direito. Ele precisava também de letrados capazes de
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encontrar na Sagrada Escritura, na lei romana ou na filosofia grega a justificacéo
tedrica de suas pretensdes a soberania. Consequentemente, ele também tem
necessidade de homens de saber e de escola capazes de forma-los. Desde as
primeiras manifestagBes do renascimento do Estado, a cultura e 0 ensino se
tornam objetivos politicos (VERGER, 2001, p.29).

A educacdo se desenvolvia em estreita relacdo com a Igreja, a fé e as instituicGes
eclesiasticas. As préticas educativas de formacdo eram indicadas e determinadas pela
Igreja, em consonancia com o poder politico das cidades e dos principes. Apoiavam-se na
conservacao de difusdo de alguns saberes, sempre resguardando a ortodoxia e dificultando
o desenvolvimento de saberes julgados perigosos e ilegitimos, ou heréticos. Mas, apoiava-
se, ainda mais, na garantia das condi¢BGes necessarias para a formacdo de gente instruida e
capacitada para atender as necessidades da Igreja, das cidades e dos principes, servindo-

Ihes diretamente ou para a manutencdo da estrutura e do funcionamento da sociedade.

A pedagogia e o contetido dos estudos haviam-se profundamente modificado ao
longo do século XIlI. Gragas as traducfes, numerosos textos novos haviam
surgido no programa das escolas; sobretudo, gracas aos progressos da Dialética,
cujo segredo havia sido revelado pela descoberta do Organon completo
(conjunto de textos de Légica de Aristételes), os métodos e 0s préprios objetivos
do ensino haviam mudado completamente. O estudo ndo era mais apenas
propedéutico a uma leitura inteligente da Sagrada Escritura: com a dialética
podia-se, agora, isolar da massa dos textos um certo numero de problemas
(quaestiones) filoséficos e cientificos, nos quais 0 homem se interrogava sobre si
mesmo, 0 mundo, Deus. Para reunir sobre cada problema o dossié das
referencias textuais necessarias, para confronta-las e procurar extrair delas uma
solugdo era norma recorrer a dialética, em que todas as audacias eram
permitidas, contanto que fossem respeitados os principios logicos do raciocinio
correto. Nas escolas do século XII, o saber tornou-se outra vez uma finalidade
desinteressada; visava ele a propor, evidentemente ndo contra mas ao lado do
texto revelado, um sistema coerente do mundo. Exatamente no momento em que
o intelectual toma consciéncia da especificidade social de seu trabalho, que ndo
se resume ao de clérigo ligado a sua igreja, descobre também que os métodos e a
finalidade de sua pesquisa e de seu ensino sdo autbnomos (VERGER, 1990,
p.30).

O processo formativo sofria grande transformag@o nesse momento o que nos leva a
entender que “a cada uma das grandes mutacgdes culturais que o Ocidente medieval sofreu,
tenha correspondido a uma mutagcdo da escola que a acompanhou e frequentemente a
precedeu” (VERGER, 2001, p.35). Seus efeitos historicos constituiram no campo
educativo estruturas de longa duracdo, como a universidade e seu modelo organizacional.
A formacédo estava em consonancia com os principios da religido, o ensino derivava da

contemplagdo. “Era sobre as bases relativamente frageis e pouco institucionalizadas da
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responsabilidade moral dos mestres e da fidelidade pessoal dos estudantes que se edificou
a nova escola do século XII” (VERGER, 2001, p.54).

Ullmann e Bohnem (1994, p.23) afirmam que “ao cristianismo pertence a gloria de
ter organizado o ensino”, e apresentam quatro tipos de escolas que antecederam e
contribuiram ao surgimento da universidade: as escolas monacais, as presbiteriais, as
episcopais e a palatina. Nessas escolas o ensino se fundamentava no estudo das sete artes

liberais®’.

A escola monastica voltava-se a vida religiosa, para uma formacao mais espiritual
que intelectual. Pode-se destacar dois grandes nomes dessa escola Santo Agostinho (350-
430) que introduziu a formacdo de sacerdotes em Tagaste, na Africa, e Sdo Bento (480-
543) que foi considerado o fundador irradiando-a pela Italia, Franca e Irlanda. Aos monges
copistas dessa escola devemos a conservacgdo de quase todas as obras dos autores latinos.
As escolas presbiteriais e as episcopais preparavam meninos, com vocacao ao sacerdocio,
para a sucessdo no trabalho paroquial, nelas ensinava-se os preceitos da Sagrada Escritura.
Ao0s poucos, essa escola estendeu seus ensinamentos também aqueles que nem sempre
tinham disposicéo para a vida eclesiéstica. As escolas episcopais ou catedralicias, que se
fortaleceram no século XIllI, visavam a formacdo de padres, mas também recebiam os
leigos. Eram dirigidas por um scholasticus ou professor. Foi considerada a ante-sala para o

surgimento da universidade. As escolas palatinas ou do palécio estavam localizadas junto

17 «Todos os conhecimentos humanos eram divididos em sete ramos ou sete disciplinas fundamentais; sdo as
septem artes liberales. Essa divisdo em sete remonta aos ultimos tempos da Antiguidade classica.
Comparava-se as sete artes aos sete pilares da sabedoria, aos sete planetas, as sete virtudes, etc. (...) Mas as
sete artes ndo eram colocadas no mesmo plano; dividiam-se em dois grupos, cujo significado pedagogico era
muito diferente, e que a ldade Média distingue sempre um do outro com o maior cuidado. Havia primeiro
trés disciplinas, a gramatica, a retorica e a dialética, que formavam o chamado trivium. Eis a origem dessa
palavra que conheceu semelhante destino. Em Roma chamava-se trivialis scientia a ciéncia elementar
ensinada pelo literato. Era a ciéncia comum, vulgar, encontrada na rua. Talvez fosse também uma aluséo ao
fato de que essas escolas primarias costumavam estar situadas in triviis, nos cruzamentos; para designar as
quatro artes que o trivium ndo abraga, serviu-se da expressdo quadrivium. O quadrivium compreendia a
geometria, a aritmética, a astronomia e a musica. O trivium tinha como objeto ensinar & mente a propria
mente, isto é, as leis as quais obedece ao pensar e expressar seu pensamento, e, reciprocamente, as regras as
quais deve sujeitar-se para pensar e expressar-se corretamente. Tal é, com efeito, a meta da gramética, da
retérica e da dialética. Esse triplo ensino é, pois, totalmente formal. O quadrivium, pelo contrario, era um
conjunto de conhecimentos relacionados com as coisas. Seu papel era tornar conhecidas as realidades
externas e suas leis, leis dos nimeros, leis do espaco, leis dos astros, leis dos sons. (...) Trivium e quadrivium
orientavam-se, pois, em duas direcGes diferentes; uma para 0 homem, para a mente, o outro, para as coisas,
para 0 mundo. A fungdo de um era formar a inteligéncia de uma maneira geral, dar-lhe sua forma normal, sua
atitude normal; a outra tinha como meta enché-la, alimenté-la. (...) O quadrivium era uma espécie de ensino
ndo obrigatorio e de luxo, reservado para uma pequena elite de especialistas iniciados” (DURKHEIM, 1995,
p.51-53).
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as cortes, onde estudavam os filhos dos nobres. O ensino era voltado para as artes da
guerra e da administracdo (ULMANN e BOHNEN, 1994, p.23-35).

Até o seculo XII o ensino era de dominio predominantemente da Igreja Catdlica.
Aos poucos a universidade, assume-se como instituicdo de difusdo e de debate do
pensamento intelectual, tornando-se independente do clero. Esse movimento, porém, ndo é
de forma alguma linear e tampouco harmonioso, em muitos momentos, a historia da
universidade se confunde com a prdpria historia do pensamento, que se constituiu no e

pelo embate e conflito de interesses econémicos e politicos inerentes aquele contexto.

Mestres e alunos surgiam de toda parte e aumentavam de numero rapidamente,
levando a multiplicacdo das escolas e a sua reorganizacdo. Foi desse movimento que
surgiram, na virada dos seculos XII e XIIlI as primeiras universidades do Ocidente
medieval, por volta de 1200, descendentes das principais escolas do século XII.

E impossivel reduzir a uma s causa a sua emergéncia. A formacao delas, € licito
a linguagem aristotélica das causas. A causa material: € o acimulo do saber
humano, em todas as suas latitudes, & disposi¢do dos espiritos curiosos. A causa
formal expressa-se no desenvolvimento corporativista dos mestres e dos alunos,
que nisso imitaram outras associacdes. A causa eficiente pode ser varia:
geralmente, cifra-se na formag&o espontanea da universitas e no reconhecimento
social, por parte da Igreja e/ou poder publico temporal ou, ainda, na origem ex
privilegio (= ex auctoritate), podendo ser fundacdo papal ou do imperador (rei,
principe). Por fim, qual a causa final das universidades? Servir a Deus e a Igreja,
sendo Uteis a sociedade (ULLMANN e BOHNEN, 1994, p.76).

Elas nasceram, de um lado, do movimento intelectual fortemente presente na
sociedade medieval que motivou mestres e estudantes a constitui-las e organiza-las de
maneira a se tornarem uma instituicdo autdnoma®® garantindo-lhes a liberdade de
expressdo e de ensino que necessitavam. De outro lado, somente essa espontaneidade
também ndo se sustentaria sem uma vontade politica que Ihe permitisse legitima-la e dar-

lhe estatuto juridico. “Essa vontade politica foi, ao mesmo tempo, aquela do principe

8 «As primeiras universidades, para além da diversidade das instituicdes, tinham em comum serem

organismos autbnomos de natureza corporativa. Ser autbnomo significa ser mestre de seu recrutamento,
poder dotar-se de estatuto, poder impor a seus membros o respeito a uma certa disciplina coletiva e a regras
de cooperacdo mutua, ser reconhecido como uma pessoa moral pelas autoridades exteriores, tanto eclesiastica
guanto laicas, poder, enfim, organizar livremente aquilo que era a propria razdo de ser da cooperacao
universitaria, quer dizer, o ensino, os programas, a duracdo dos estudos, as modalidades de exames que
sancionavam esses estudos e a colagdo dos graus que coroavam 0 éxito nos ditos exames” (VERGER, 1999,
p.81-82).
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(particularmente visivel na Inglaterra, mais discreta, mas real em Paris) e aquela do papa
(especialmente ativo em Paris e em Bolonha)” (VERGER, 1999, p.83).

Esse apoio ndo era desinteressado, havia por parte dos poderes politicos um
controle e comando dessa instituicdo nascente e forte, que poderia contribuir para a
formagdo de homens capacitados a servigco desses mesmos poderes. Mas isso néo
comprometeu o fortalecimento nem a prosperidade da Universitas™ que, como corporacio
de homens intelectuais®® comprometidos com o saber, se estabeleceu aos poucos com

independéncia, conquistando seu lugar na cidade.

A alma mater medieval ndo formava uma ilha, em meio a ambiéncia
circundante. Nela discutiam-se os problemas politicos e religiosos do
momento. As opiniGes dos mestres eram escutadas e respeitadas pelos
reis e pelos Papas. Por outras palavras, as universidades ndo constituiam
refugios para diletantes intelectuais, mas fortalezas e baluartes a servico
da sociedade e da Igreja. Elas eram o 6rgdo de opinido plblica. E nelas
gue melhor se reflete a trajetdria do espirito humano daquela época
(ULMANN e BOHNEN, 1994, p.299-300).

Essa instituicdo se constituiu pela associacdo de pessoas que se dedicavam ao
trabalho intelectual rigoroso e a discussdo das questBes politicas e religiosas, se tornando
importante na formacdo de opinies. Num mesmo espaco conviviam nobres, clérigos e
leigos com os mesmos privilégios, o objetivo era desenvolver as capacidades intelectuais,

sem distingéo.

De acordo com Verger (1990, p.56-59), o ensino era ministrado com base em dois
exercicios: a aula, lectio, e o debate, disputatio. A lectio se mantém como ponto de partida,
visando a fazer os estudantes conhecerem os autores, pela leitura e interpretacdo

comandada pelo mestre. A disputatio consistia no aprofundamento de certas questdes para

19«0 termo latino universitas significava na Roma antiga a universalidade, a totalidade, o todo, o universo, o
conjunto das coisas, 0 colégio, a associacdo ou a comunidade de pessoas. No século XII esse termo era
empregado para se referir ao conjunto das pessoas que numa cidade exerciam o mesmo oficio e tinham, pois,
interesses comuns, ou seja, a uma corporacdo de oficio. Cada associa¢do ou corporagao era uma universitas,
sendo a dos comerciantes, por exemplo, denominada universitas mercatorum. Para se diferenciar das demais,
a corporacao dos mestres e estudantes foi chamada de universitas magistrorum et scholarium, associacao dos
mestres e dos estudantes, ou universitas scholarium, no caso de Bolonha que congregava apenas oS
estudantes, pois os mestres formavam o Colégio dos Doutores. Esses qualificativos cairam em desuso
quando, com o enfraquecimento do sistema corporativo, a expressdo universitas passou a ser usada somente
para se referir a corporagdo dos mestres e dos estudantes, isto é, dos trabalhadores intelectuais, e ndo mais a
qualquer associagao ou corporacao de oficio” (COELHO, 2005, p.53-54).

%0 «Um homem cujo oficio é escrever ou ensinar, e de preferéncia as duas coisas a um s6 tempo, um homem
que, profissionalmente, tem uma atividade de professor e de erudito, em resumo, um intelectual — esse
homem sé aparecera com as cidades” (LE GOFF, 2010, p.30).
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o professor e, para o aluno, era 0 momento de por em pratica a dialética®* e experimentar a
vivacidade de seu espirito e a precisdo de seu raciocinio. As aulas, lectiones, se
distinguiam em duas: ordinarias e extraordinarias. As ordinarias eram dadas pelo professor
sobre 0 assunto mais importante do programa e acontecia no inicio da manhd. As
extraordinarias ocorriam a tarde e eram ministradas pelos bacharéis. O método, nos dois
casos, era 0 mesmo: havia uma aula introdutdria sobre o assunto e aprofundava-se as
explicacOes durante a leitura, comentando cada trecho do texto e os alunos acompanhavam

em seus exemplares, tomando notas.

Os debates, disputationes, também poderiam ser distinguidos em dois tipos: os
ordinarios e os extraordinarios. Os ordinarios eram frequentes, ocorriam de forma em que
0 mestre escolhia um tema, a quaestio, e um aluno para apresenta-lo e responder ao debate
com os demais participantes que poderiam ser da mesma classe ou estranhos vindos de
outra classe. No dia seguinte, 0 mestre fazia a sintese da discussdo e compunha uma tese
propria. Os extraordinarios, denominados quodlibética®’, ocorriam uma ou duas vezes ao
ano, em ocasifes solenes: os mestres se ofereciam para discursar sobre um problema
levantado por qualquer pessoa, sobre qualquer assunto; era um exercicio bem mais
exigente e delicado, em que todos os membros da faculdade assistem; o mestre e um
bacharel respondiam as questes e defendiam sua tese e no dia seguinte o mestre fazia
dessa livre discussdo uma sintese coerente e rigorosa, apresentando-a a todos (VERGER,
1990,p.57; LE GOFF, 2010, p.107-108).

Os dois ultimos paragrafos apresentam sucintamente o desenvolvimento do método
escolastico® que imperou por toda a Idade Média, tanto nas escolas, como nas
universidades. Segundo Ulmann e Bonhen (1994, p.56) por meio da Escolastica foi
possivel sistematizar a filosofia cristd e confirmar a capacidade do homem de alcancar as

verdades supra sensiveis.

21 «conjunto de procedimentos que fazem do objeto do saber um problema, que os dialéticos expdem

defendem sua solugdo contra os opositores, resolvem-no e convencem o ouvinte ou o leitor. A dialética é
preciso dar um contedo ndo apenas de palavras mas, de pensamento eficaz” (LE GOFF, 2010, p.118).

22 «discussdo ampla,sobre todas as partes da disputa” (LE GOFF, 2010, p.122).

23 <O termo escolastica vem de schola em latim, originario do grego skholé que significa tempo livre, estudo,
escola, atividade intelectual desinteressada, ndo ligada a utilidade. Na Idade Média latina, scholasticus é o
mestre, o chefe dos estudos, 0 homem culto, versado nas sete artes liberais e nas questes teoldgicas. A
Escolastica é entdo a filosofia e a teologia constituidas e ensinadas nas escolas dos séculos X a XVI da Idade
Média latina, caracterizadas por grandes sinteses e sistemas de pensamento voltados para a compreensao
racional da fé. E ao mesmo tempo uma forma, um método de investigacéo, de cultivo da razio e de exposi¢io
do pensamento, com suas regras e suas exigéncias” (COELHO, 2008, p.15).
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Além de ministrar o ensino, as universidades outorgavam graus, que propiciavam a
garantia de capacidade de seus membros. Os titulos outorgados, além de serem
corporativos, serviam tambem para o exercicio de carreiras em areas distintas do ensino. O
grau mais antigo era a licenciatura - licencia docendi - e para recebé-lo o candidato, apds
ter terminado a escolaridade minima exigida®, fazia a exposicdo de determinado assunto a
um jari e respondia as questBes por ele propostas. Depois de ser considerado apto, o
candidato era apresentado ao chanceler, que lhe conferia a licenca. JA& 0 grau de
bacharelado era concedido depois que o candidato tivesse respondido satisfatoriamente
sobre determinado assunto a um doutor que tinha o dominio tedrico do programa de
estudos; formava-se entdo uma banca, composta por quatro mestres, para a qual o
candidato teria que dar uma aula, ou seja, mostrar sua capacidade de argumentacdo. Por
fim, o grau de doutorado ou mestrado vinha apds a licencia docendi. A concessdo desse
grau so viria depois de o candidato ter provado sua capacidade em dois debates sucessivos
com bacharéis e com doutores. O rigor e a seriedade em que se dava a outorga dos graus
levavam, muitas vezes, a desisténcia por parte dos alunos. Somente uma minoria conseguia
chegar aos graus (VERGER, 1990, p.59-60).

N&o pretendemos fazer aqui um estudo cronoldgico das universidades, mas sim
compreender sua génese, buscar seu sentido e sua esséncia. Para certamente esclarecer,
muito mais pelo estudo filoso6fico do que histdrico, o0 que representou a universidade e 0s
universitarios nas sociedades medievais. “As universidades ndo deixavam de estar ligadas
de mil maneiras a sociedade que as rodeava. Mais do que qualquer outra instituicdo, talvez,
estiveram elas ligadas a todos os debates e a todas as tensdes que a Europa viveu no século
XII” (VERGER, 1990, p.61). Interessa-nos conhecer a génese da universidade e da
formacdo intelectual que nela se fazia, para pensar e refletir sobre seu sentido, buscando a
compreensdo de sua esséncia.

A universidade medieval ocidental ndo é simplesmente um lugar onde se
dispensa um ensino superior, n&o é um lugar de reproducéo do saber: é
um lugar de producéo de saber, um espaco de pesquisa e de confrontagéo.
N&o é um lugar enfeudado a um poder politico ou religioso: é um lugar
de poder diante dos outros poderes. E um lugar de alta especializacéo.

Sobretudo, é uma instituicdo em progressdo numérica constante
(LIBERA, 1998, p.368).

2«0 estudante podia apresentar-se a este exame quando havia preenchido todas as obrigagdes estatutarias,
isto é, estudar, no tempo exigido, os livros obrigatdrios do programa e depois de ter feito ele mesmo suas
leituras cursivas ao participar das disputas comuns” (VERGER, 2001, p.275).
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A universidade medieval estava aberta ao saber, a discussao, atenta as mudancgas e
questBes sociais. Essa instituicdo renova e é renovada pela sociedade em que esta inserida.
Sua magnitude estava em difundir a cultura para alem de seus muros, sendo a0 mesmo
tempo celeiro da ciéncia que produzia. Constitui-se como espaco de socializacdo e de
descoberta, de aprendizagem pelos exercicios e métodos rigorosos em que muito se
valorizava a busca do saber e da verdade.

Havia presente na ldade Média um intenso interesse pelo desenvolvimento
intelectual, um “apetite de saber imenso, as pessoas se deixam embriagar pela virtuosidade
verbal, sem limites, dos dialéticos (VERGER, 2001, p.56). O esforco para aprender era
exercicio inerente, aos processos de leitura, pesquisa e argumentacao realizados em seu
ambito. “A pratica da disputa alimentava um auténtico sentido de progresso e a convicgao
completamente nova de poder chegar a verdades escondidas ou esquecidas, mediante os
recursos da razdo” (VERGER, 2001,p.56).

Para Henrique Claudio de Lima Vaz (1966) a universidade medieval torna possivel
a realizacdo do saber como cultura, um saber em que a aquisi¢do e o exercicio levam o0s

sujeitos a mais alta realizacdo humana, movidos pela dimenséo universal do conhecimento.

Assim, essa forma de pensar e fazer a formacdo superior ou universitaria se
contrapde a instrumentalizacdo da formacdo profissional que temos hoje, preocupada em
capacitar especialistas neste ou naquele oficio. Mostra-se, ao contrario, uma formacéo de
exceléncia que se faz pela investigagdo do conhecimento em busca constante de
aprimoramento do ser e de sua humanizagdo, num trabalho exegético, rigoroso de leitura,

argumentacdo e estudo.



CAPITULO Il

A EDUCACAO E AS TRANSFORMACOES DA SOCIEDADE: OS SENTIDOS DA
MODERNIDADE

Neste capitulo o estudo centra-se nas transformagdes sociais ocorridas na
modernidade no ambito da educacdo, e especialmente do ensino superior. Para tanto
procuraremos compreender a relacdo entre educacdo e sociedade nos contextos: social,
econdmico e politico, no entendimento de que esta relagdo “ndo ¢ mecanica, de
contiguidade, mas dialética, ndo podendo existir uma sem a outra” (COELHO, 2011Db,

p.317).

Por meio de consideracdes histdricas e concepcdes de educacdo e de sociedade,

pretende-se refletir sobre a relagdo existente entre a organizacdo escolar e a ordem social
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vigente. Visando identificar e compreender como a ideologia neoliberal™ e a

2«0 que chamamos de neoliberalismo nasceu de um grupo de economistas, cientistas politicos e filésofos,
entre os quais Popper e Lippman, que, em 1947, reuniu-se em Mont Saint Pélerin, na Suica, a volta do
austriaco Hayek e do norte-americano Milton Friedman. Esse grupo opunha-se encarnigadamente contra o
surgimento do Estado de Bem-Estar de estilo keynesiano e social-democrata e contra a politica norte-
americana do New Deal. Navegando contra a corrente das décadas de 50 e 60, esse grupo elaborou um
detalhadao projeto econémico e politico no qual atacava o chamado Estado-Providéncia com seus encargos
sociais e com a funcdo de regulador das atividades do mercado, afirmando que esse tipo de Estado destruia a
liberdade dos cidaddos e a competicdo sem as quais ndo ha prosperidade. Essas ideias permaneceram como
letra morta até acrise capitalista do inicio dos anos 70, quando o capitalismo conheceu pela primeira vez, um
tipo de situacdo imprevisivel, isto é, baixas taxas de crescimento econdmico e altas taxas de inflagdo: a
famosa estaglafacdo. O grupo de Hayek, Friedman e Popper passou a ser ouvido com respeito porque
oferecia a suposta explicacdo para a crise: esta diziam eles, fora causada pelo poder excessivo dos sindicatos
e dos movimentos operarios que haviam pressionado por aumentos salariais e exigido o aumento dos
encargos sociais do Estado. Teriam, dessa maneira, destruido os niveis de lucro requeridos pelas empresas e
desencadeado os processos inflacionarios incontrolveis. Feito o diagnéstico, o grupo de Mont Saint Pélerin
prop6s os remédios: 1) um Estado forte para quebrar o poder dos sindicatos e movimentos operarios, para
controlar os dinheiros publicos e cortar drasticamente 0s encargos sociais e 0s investimentos na economia; 2)
um Estado cuja meta principal deveria ser a estabilidade monetéria, contendo os gastos sociais e restaurando
a taxa de desemprego necessaria para formar um exercito industrial de reserva que quebrasse o poderio dos
sindicatos; 3) um Estado que realizasse uma reforma fiscal para incentivar os investimentos privados e,
portanto, que reduzisse 0s impostos sobre o capital e as fortunas, aumentando os impostos sobre a renda
individual e, portanto, sobre o trabalho, 0 consumo e o comércio; 4) um Estado que se afastasse da regulagao
da economia, deixando que o préprio mercado, com sua racionalidade prépria, operasse a desregulacdo; em
outras palavras, abolicdo dos investimentos estatais na producdo, abolicdo do controle estatal sobre o fluxo
financeiro, dréstica legislacdo antigreve e vasto programa de privatizagcdo. O modelo foi aplicado, primeiro,
no Chile, depois na Inglaterra e nos Estados Unidos, expandindo-se para todo o mundo capitalista (com
excecdo dos paises asiaticos) e, depois da “queda do muro de Berlim”, para o Leste Europeu” (CHAUI, 1999,
p.27-28).
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globalizacd0®®, aspectos emergenciais da sociedade, influenciam a organizagdo escolar e

exigem dela nova postura diante das manifestacfes da sociedade.

Entender a realidade social, econdmica, cultural e politica em que a educacdo se
constitui é tarefa central que envolve o pensamento e possibilita refletir sobre seu sentido,
firmado na dimensdo do movimento histérico vivido. Assim sendo, torna-se significativo
compreender a sociedade como mediadora entre a educacdo e a constituicdo do Estado

moderno.

2.1- A educacdo e as transformac6es da sociedade no mundo moderno

Com crescimento das atividades comerciais vinham ocorrendo varias
transformacbes econdmicas, desde o final da ldade Meédia, o que conduziu ao
desenvolvimento do capitalismo?’ em contraposicao & decadéncia do feudalismo?, baseado

na posse da terra e na servidao a um senhor.

%6 «A globalizagdo estaria ligada aos efeitos gerados no plano cultural em decorréncia da intensificacio da
comunicagdo global instantanea e do transporte de massa. Esse fendmeno seria o indutor das mudancas de
hébitos, de costumes e dos estilos de vida dos individuos e comunidades inteiras que, em sintonia com outras
partes do mundo, passam a assumir valores e habitos universalistas. Transforma-se, assim, 0 espago, 0 tempo,
as identidades locais em direcdo a uma realidade mais aberta e ampla. Essa nogdo pressupde a globalizagdo
como um fendmeno de compressdo tempo-espago, a0 mesmo tempo em que nega o aprofundamento da
hierarquizacdo planetria que centraliza a riqueza e amplia a desigualdade no cenario da mundializacdo
financeira. O que se evidencia nessa formulagdo € a ideia da inevitabilidade da mundializacdo do capital
financeiro apresentada a partir da imagem de uma “aldeia global”, onde todos tém acesso a todas as
mercadorias, incluindo a informagdo, em tempo real” (LIMA e MARTINS, 2005, p.49).

27 «As transformagdes da economia desenvolvem efeitos paralelos. Sua evolugdo no século X V11, e sobretudo
no século XVIII, empobrece progressivamente a nobreza. Isso é verdade, sobretudo na Europa Ocidental.
Enquanto a economia continua essencialmente rural e a principal forma de riqueza continua a ser a terra, a
nobreza, que conserva a propriedade de grande parte do solo, continua a ser a categoria social mais rica. Mas
0 quadro muda com o aparecimento do capitalismo comercial, o desenvolvimento do mercantilismo, das
permutas, de uma economia monetéria: a terra perde, em relacdo a sua relativa importancia na economia e na
renda da nacdo. Como consequencia, a nobreza vé sua fortuna diminuir. Ao mesmo tempo em que
empobrece a nobreza, a evolucgdo enriquece a burguesia, cuja importancia econdmica aumenta: é a burguesia
gue contribui mais ativamente para o enriquecimento do pais. Ele v& também aumentar sua importancia
politica, pois € nela que se apdia a monarquia: € na burguesia que 0s soberanos recrutam seus ministros e
prepostos” (REMOND, 1976, p.55).

%8 <O feudalismo est4 ligado a uma economia baseada na propriedade e na exploracéo da terra. O senhor é um
proprietério rural e seus dependentes cultivam a sua terra ou as que ele Ihes aluga. E assim que o feudalismo
encontra sua expressdo mais exata nas sociedades em que o sistema das relagdes pessoais € completado pela
serviddo. Nos meados do século XVIII, a situacdo do feudalismo declina. A serviddo desaparece aos poucos
a oeste da Europa. A evolucdo econdmica emancipa os individuos; a irrupcao do dinheiro nas relagdes sociais
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O avango das forgas produtivas marcado pela Revolucdo Industrial na Inglaterra e pela
Revolucdo Politica na Franca levou a intensificacdo do processo de fortalecimento do
modo de producdo capitalista. A economia baseava-se na troca, na mercadoria e no
dinheiro; o capitalismo instalava-se dissociado dos principios éticos e humanos,
valorizando a busca do lucro. As pessoas deixavam o0 campo e iam para as cidades,
transformando o modo de vida e o cotidiano que passava da coletividade agraria para a
producdo individualizada. Tudo isso surge a partir do progresso industrial e politico que se
instaura na sociedade moderna. Com a crescente acumulacdo de capital nascem a
burguesia e o proletariado, classes sociais, carregadas de uma nova mentalidade politica,

econbmica e social que se faz presente em toda a sociedade.

Na modernidade, a formacédo volta-se a valorizacdo da razdo humana e ocorre um
movimento de individualizacdo das relacdes e fragmentacdo do saber. O homem moderno
constitui o processo formativo com bases racionais, negando os principios escolasticos. Os
pensadores dessa época buscaram esclarecer e explicar a natureza por meio da ciéncia e da
técnica. A marca mais evidente torna-se, entdo, o poder atribuido a razdo como redentora

potencial para a emancipacdo do homem.

Um individualismo secular, racionalista e progressista dominava o pensamento
“esclarecido”. Libertar o individuo das algemas que o agrilhoavam era o seu
principal objetivo: do tradicionalismo ignorante da Idade Média, que ainda
langava sua sombra pelo mundo, da supersti¢do das Igrejas (distintas da religido
“racional” ou ‘“natural”), da irracionalidade que dividia os homens em uma
hierarquia de patentes mais baixas e mais altas de acordo com o nascimento ou
algum outro critério relevante. A liberdade, a igualdade e, em seguida, a
fraternidade de todos os homens eram seus slogans. O reinado da liberdade
individual ndo poderia deixar de ter as consequéncias mais benéficas. Os mais
extraordinarios resultados podiam ser esperados — podiam de fato ja ser
observados como provenientes — de um exercicio irrestrito de um talento
individual em um mundo de razdo. A apaixonada crenga no progresso que
professava o tipico pensador do iluminismo refletia os aumento visiveis no
conhecimento e na técnica, na riqueza, no bem-estar e na civilizacdo que podia
ver em toda a sua volta e que, com certa justica, atribuia ao avango crescente de
suas ideias. No comego do século as bruxas ainda eram queimadas; no fim, os
governos do iluminismo, como o austriaco, j& tinham abolido ndo so6 a tortura
judicial mas também a escravidao. O que ndo se poderia esperar se 0s obstaculos
remanescentes ao progresso, tais como os interesses estabelecidos do feudalismo
e da Igreja, fossem eliminados? (HOBSBAWM, 2010, P.48-49)

liberta as pessoas, que podem resgatar-se ou esquivar-se ao cumprimento dos contratos; o crescimento de
uma sociedade urbana abala a ordem feudal, destruindo-lhe as bases. No plano politico, o fortalecimento de
uma monarquia centralizada, no plano das for¢as sociais, a ascensdo da burguesia, reduzem a extensdo e a
influencia do feudalismo” (REMOND, 1976, p.63-64).
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Essa perspectiva trouxe mudancas do ponto de vista ideoldgico-cultural, alterando a
producdo dos saberes, caracterizada fundamentalmente pela racionalizacdo do pensamento
e pelo desenvolvimento da ciéncia. Levando o homem a questionar as concepcdes da fé e

da religi&o.

O movimento politico e ideoldgico, ocorrido neste periodo, produziu mudangas no
modo de pensar e de agir das pessoas. A partir dai o0 homem passou a ser o agente do
progresso. A ciéncia e o desenvolvimento da técnica se articularam pondo-o como
conhecedor e dominador da natureza. Apresenta-se entdo uma nova visdo do mundo em

que, pelo dominio da natureza, 0 homem dirige e comanda o progresso.

A educacdo tem, pois, papel fundante na constituicdo da autonomia, do sujeito ativo
e participe do meio em que estd inserido, tornando-o um ser esclarecido. Entretanto, a
partir da segunda metade do século XX a formacdo se da pela facilitacdo apressada e
imediatizada, preocupada apenas com o utilitario, e se volta para modelos vinculados aos
interesses da estrutura econdmica, em que o individuo € preparado para a repeticdo e

adaptacédo dos valores, das formas de relacionar, de pensar e de conduzir a vida.

O modelo social da modernidade se faz por relacbes hierarquizadas e
burocratizadas®. Suprimem-se as corporacdes de oficio, onde a autonomia dos estudantes
e dos professores estava em primeiro lugar e constituem-se organiza¢Ges educacionais
modernas que, voltadas para o mercado, formam individuos para a profissdo que for mais
rentavel. “A vida burguesa que se afirma, se volta para a formacao profissional. Aqui, a
formagdo ¢é para o valor mercantil” (GUIMARAES, 2004, p.97). O saber esta ligado ao
pratico e imediato, a técnica. H4& um deslocamento da busca dos critérios da verdade, que
ndo estd mais no plano aristotélico da teorética, nem tampouco do saber medieval, mas sim

no plano da racionalidade, que “consiste pura e simplesmente em separar de modo radical

% Segundo André Petitat “as responsabilidades administrativas permaneceram dispersas, as fungdes ptblicas
sdo compradas e vendidas ou se tornam hereditarias. Este sistema cedera terreno muito lentamente, diante de
novos representantes do poder central. E precisamente no século XVI que aparecem os embrides de uma
administracdo moderna: instituicdo de intendentes, ampliacdo do pessoal administrativo, que se subdivide em
grupos especializados, surgimento dos secretarios de Estado, futuros chefes de departamentos ministeriais.
[...] Os senhores, as cidades, as corporacdes tendem a perder sua autonomia em proveito de uma autoridade
gue ja ndo é exercida por intermédio de fungdes publicas ou de comunidades intermediarias, mas que age
diretamente, através de uma hierarquia de funcionarios. A analise das pequenas “republicas” revela a mesma
tendéncia. Esta administracdo burocratica dos individuos assemelha-se com a ordem dentro dos colégios,
ainda que seja dificil estabelecer relagdes de causa e efeito entre uma e outra. O que se constata € uma
tendéncia geral, um novo espirito na gestdo dos negdcios e dos homens, que se introduz em muitos dominios
e cujas origens ainda estdo por ser estabelecidas” (1994, p.94. grifo do autor).
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aqueles que decidem ou dirigem e aqueles que executam ou sdo dirigidos, retirando destes
Giltimos todo e qualquer poder sobre sua propria atividade” (CHAUI, 1980a, p.28). Essa
concepcao leva de um lado a hierarquizacdo do saber e do fazer, e, de outro, a alienagédo
que faz com que o homem ndo se reconhe¢a como produtor de seu saber, e ndo gera a

emancipagao humana.

Essa sociedade baseia-se no acimulo da propriedade privada e o Estado se torna o
guardido e regulador dos cidaddos e seus bens. Anuncia-se a igualdade como principio
social na intencdo de cessar com as diferencas de nascimento, pois acreditava-se que assim
seriamos percebidos e reconhecidos pela individualidade, “a capacidade empreendedora do
individuo deve ser cultivada, garantida, assegurada. Fala-se em sociedade, mas pensa-se no
individuo” (GUIMARAES, 2004, p.113-114).

Para atender a essa nova ordem busca-se formar um homem novo e a escola passa a
ser organizada e estruturada com a finalidade de ensinar, vigiar, hierarquizar e
recompensar, reproduzindo e moldando o individuo, tal qual o modelo de sociedade que se
impde, modelo este determinado pela racionalizacdo econdmica, pela eficacia e pelo

imediatismo. Forma-se ent&o o individuo, fragmento da sociedade.

Liberdade e igualdade foram elementos fundantes do homem moderno: “operava-se
no imaginario das pessoas que uma vida perfeita, reino da felicidade, seria possivel no
plano terreno” (GUIMARAES, 2004, p.113), ou seja, enquanto para o medievo a
felicidade estava no plano divino para a modernidade ela era possivel aqui na Terra, aquele
que conseguisse quebrar os lagos com a Igreja e alcangar novos horizontes. A felicidade
era, entdo, posta em interdependéncia com a liberdade. Sé seria feliz aquele que fosse
eficaz em seus empreendimentos, operando uma ideologia ao individuo em relacdo a sua

condic&o social.

Mais tarde, porém, quando a “igualdade” envolvida na “liberdade universal” se
revela oca — uma igualdade puramente formal — e o principio da liberdade se
realiza na forma de uma desigualdade econémica e social gritante, bem como na
universalizagdo da “escraviddo mercadologica” (isto ¢é, a total negacdo da
liberdade humana pelas relac6es sociais de producéo reificadas; a dominacdo dos
homens por uma “lei natural” que prevalece cegamente, € que ¢ sua propria
criacdo), entdo, mas sO entdo, o conceito de “autonomia individual” é trazido
para o primeiro plano. Agora que as relacbes de poder da sociedade estdo
solidificadas e estruturalmente protegidas pela reificacdo capitalista das relacdes
sociais de producdo, o conceito de “liberdade universal e igual” s6 pode
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representar um desafio e uma ameaca de “subversdo”. A condugdo dos “assuntos
publicos” é, portanto, atribuida aos especialistas dos orgdos burocraticos de
repressdo estabelecidos — na visao de Kierkegaard, a Igreja e a Monarquia: o0s
“baluartes” da sociedade contra a “ralé¢” — e a “interioriza¢do” ¢ glorificada como
0 tnico modo de vida “auténtico”. O culto da “privacidade” e da “autonomia
individual” preenche, assim, a dupla fun¢do de proteger objetivamente a ordem
estabelecida contra o “desafio da ralé” e subjetivamente proporcionar a
realizacdo esplria de uma retirada escapista para o individuo isolado e
impotente, que é mistificado pelos mecanismos da sociedade capitalista que o
manipulam (MESZAROS, 2006, p.240-241).

O desenvolvimento do capitalismo levou a valorizagdo da privacidade do homem
moderno, sendo, a individualidade forcosamente imposta a organizacdo social e, por
consequéncia, a educacdo, ja que € intrinseca ao modo de producdo da sociedade. O
individuo e sua privacidade passam a ser 0 mote, posto a servi¢o do capitalismo que cria
necessidades de posse e de consumo, sustentando assim uma ideologia®® da conformagcéo e
da igualdade de direitos, numa sociedade de individuos, em vez de uma instituicdo voltada

para 0 bem comum que visa a coletividade.

A hierarquia social se legitima pela propriedade, e a educacdo tem ganhado espaco
central na defesa da ideologia que atende a organizacdo social mercadoldgica. A formacéo
dos individuos voltada ao atendimento das vontades particulares em detrimento da vontade
geral® trabalha com a reproducdo e a recompensa, moldando o sujeito de acordo com a
necessidade da sociedade. A eficacia se traduz pela economia e a rapidez que passam a ser

a as bases da formacao, o que resulta em fragmentacédo, aligeiramento.

O individuo se torna alienado, afasta-se do que ele é, de sua esséncia humana.

Torna-se estranho a si mesmo, desconsiderando o sentido do saber, do conhecer e do

%0 «A jdeologia ¢ um discurso que se desenvolve sob o modo de afirmacdo, da determinacéo, da
generalizacdo e da redugdo das diferengas, da exterioridade frente ao objeto (exterioridade que sempre é 0
ponto de vista do poder, pois o lugar separado, o olhar de sobrevéo do observador impessoal, é a figura do
saber como ato de dominagdo), trazendo a garantia da existéncia de uma ordem, atual ou virtual. Esse
discurso tende sempre para 0 anonimato ou para a neutralidade, a fim de testemunhar uma verdade que
estaria inscrita nas préprias coisas. Discurso andnimo, sem autor e sem produtor, ndo precisa de suportes
humanos através dos quais o real se cria e se recria, pois 0 mundo estd dotado de uma racionalidade que ja
nem é mais sua, mas de sua representacdo. Nao ha mais necessidade de alguém que o pense: ele esta posto ai
diante de nos, como racional em si e por si” (CHAUI, 1980b, p.33).

3! Rousseau, em sua obra Do contrato social, faz uma distincéo entre vontade de todos e vontade geral que
explicita com clareza o conceito de vontade geral adotada em todas as suas obras “a vontade geral é sempre
certa e tende sempre a utilidade de publico, donde ndo se segue, contudo, que as deliberacbes do povo
tenham sempre a mesma exatiddo. [...] H& comumente muita diferenca entre a vontade de todos e a vontade
geral. Esta se prende somente ao interesse comum, a outra ao interesse privado e ndo passa da soma das
vontades particulares. Quando se retiram, porém, dessas mesmas vontades; 0s a-mais € 0s a-menos que nela
se destroem mutuamente, restando a mesma das diferengas, a vontade geral” (ROUSSEAU, 1983, p. 46-47).
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educar, assumindo a dimensdo de objeto, como 0s que estdo expostos em prateleiras e
vitrines do comércio. A supervalorizacao da técnica e da tecnologia obscurece a plenitude
da acdo humana e a formacdo autdbnoma do individuo, pois a sociedade manipula as
vontades do homem, usando-o para fins utilitdrios e de acumulagdo dos modos de
producdo, constituindo um corpo social individualista e utilitarista. Esses fatores levam a
uma sociedade massificada e a uma cultura alienada e dominada pelos meios de
comunicacdo de massa. Nesse mundo comandado pelo poder midiatico as pessoas sdo
tratadas como massa homogénea e passiva, porque ndo agem com a razdo, mas Se
sustentam de vontades produzidas pelo consumo e pela satisfacdo pessoal e imediata. O
individuo renuncia sua individualidade ao agir em conformidade com a multiddo, alterando

suas acBes conforme a moda e vontade do outro, vivendo na sociedade das méscaras™.

Nessa sociedade a cultura também compde-se a partir do superficial, do imediato e
do utilitario. O ser é banalizado em funcdo do ter, o que faz com que as desigualdades
entre os homens se ampliem e se consolidem, negando a existéncia da cultura de homens
livres, pois a relacdo entre eles se estabelece pela 6tica do lucro e da forca produtiva, da
mercadoria e do consumo. Cultura e homem estdo aprisionados pelo interesse econdémico.
Estamos diante do “surgimento do ser humano desumanizado, sem alma. Mera mercadoria
na qual as particularidades do individuo apenas s&o consideradas & medida que contribuem

para a constituicdo de seu valor em um mercado de relacGes sociais” (MELO, 2004, p.66).

O individuo passa a viver de acordo com as regras do mercado e das midias, ditadas
pela etiqueta social, pela estética e convencOes instituidas socialmente. Estd sempre
regulado pela opinido do outro. O homem sujeita 0 homem e se torna refém de seu proprio
discurso, na sociedade das mascaras, onde quem consegue o melhor adorno, a melhor
pintura apresenta a mascara mais bonita, é o mais admirado. E aquele que, ao conseguir a
ascensdo social esquece que é s6 uma mascara, um adorno que, ao ser retirado, mostra o
homem com suas particularidades e fraquezas, e a ilusdo se vai. O homem que vive das
aparéncias é também fragmentado, dilacerado e desfigurado pelo desequilibrio da vida

social, comandado pela opinido alheia, é estranho a si mesmo. Esta sempre buscando a

%2 Expresséo utilizada para caracterizar a falsidade e a superficialidade da vida em sociedade, onde os
individuos buscam aparentar mais do que ser. A esse respeito afirma Starobinski (2011,p.36):”’0O eu do
homem social ndo se reconhece mais a si mesmo, mas se busca no exterior, entre as coisas; seus meios se
tornam seu fim. O homem inteiro torna-se coisa, ou escravo das coisas.”
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aceitacdo que lhe é externa®®, enquanto o equilibrio natural de sua humanidade lhe é

afastado pela insaciavel necessidade de possuir/consumir.

A educacdo, pensada para atender as necessidades da realidade social em que esta
inserida, organiza-se com vistas a essa sociedade. Institui-se, portanto, uma educacdo do
espetaculo, que melhor cumpre seu papel @ medida que molda os individuos. Para tanto se
utiliza de praticas disciplinares, repetitivas, reprodutivistas, competitivas e
recompensatérias. Teremos, entdo, pessoas treinadas para o individualismo com atitudes

que atendam ao seu proprio interesse, 0 ser, 0 viver e 0 pensar naturalmente humanos.

N&o nos encontramos mais no mundo do pensamento nem no mundo do
conhecimento, e sim do laboratdrio experimental das condutas, as quais
exprimem unicamente em termos de funcionamento. [...] é determinado em
Gltima instancia por um funcionamento correto ou incorreto, cujo sentido € indtil
procurar, a fungdo deve substituir a finalidade, quer dizer, a significacdo de
nossos atos (MATTEI, 2002, p.194).

A sociedade moderna centra-se na valorizacdo do individuo, e em seu desejo de
tudo fazer, saber e conhecer, 0o que leva a transgressao da condicdo humana, porque o
homem dessa sociedade ndo reconhece o outro em suas agdes, mas sim valoriza a
realizacdo do desejo individual e insaciavel, que € criado e reproduzido pela ordem social
vigente. Assim a educacdo torna-se utilitaria e o individuo procura adquirir conhecimentos
Uteis para conquistar uma profissdo valorizada pelo mercado. A qualidade é medida pelo

utilitarismo dos contetidos e pela instrumentaliza¢do do individuo.

O conhecimento se torna fragmentado e burocratizado, em detrimento do saber e do
desenvolvimento da razdo. Os individuos sdo treinados e moldados a internalizar os
conteldos das ciéncias separadas em campos de conhecimento, hierarquizados e pré-
determinados. Vencer o desconhecido para descobrir o saber ndo € considerado nesse

entendimento de sociedade e de educacao.

Em nome da competéncia e do desempenho eficaz, 0 homem moderno transformou

a acdo politica®® em acfio gerenciada pelo orcamento e financiamento, reduzindo o

% «O homem se aliena em sua aparéncia. [...] O homem social, cuja existéncia j& ndo é autonoma, mas
relativa, inventa sem cessar novos desejos que ndo pode satisfazer por si mesmo. Precisa de riquezas e do
prestigio: quer possuir objetos e dominar consciéncias. SO0 acredita ser ele mesmo quando os outros o
“consideram” e o respeitam por sua fortuna e sua aparéncia. [...] Como os homens ndo procuram mais
satisfazer suas “verdadeiras necessidades”, mas aquelas que sua vaidade criou, estardo constantemente fora
de si mesmos, serdo estranhos a si mesmos, escravos uns dos outros” (STAROBINSKI, 2011, p.45).
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compromisso e 0 debate politico aos interesses privados. Os valores humanos s&o
invertidos e as concepcdes entre publico e privado ficam na esfera do lucro. Tornamo-nos
mercadoria que produz mercadoria, naturalizamos as relagdes abstratas e vivemos num

mundo que se relaciona através de sistemas tecnolgicos®>.

Os homens politicos sdo tentados a se transformar em homens de negdécios, e 0s
homens de negécios apoderam-se do poder politico, em nome do desempenho e
da competéncia, mesmo quando ndo tém qualquer experiéncia politica. Eles se
gloriam de sua experiéncia de homem de empresa e propdem gerenciar a cidade
com esse modelo. O debate politico arrisca entdo a se reduzir a um debate de
conselho de administragdo em torno de problemas orgcamentarios e financeiros.
As considerag¢Oes econbmicas sobredeterminam todos os aspectos da vida social.
A abordagem contabil impde suas normas aos negdcios publicos, a gestdo
privada se torna a referéncia central para governar os homens. Os homens
politicos pensam fundar a eficacia de sua agdo no modelo gerencialista, ao passo
que esse modelo desvaloriza a agdo publica (GAULEJAC, 2007, p.261)

Contra essa politica gerencialista que se perde nas questbes administrativas, no
contexto de uma crise de valores inerentes a dignidade, a democracia, a justica e ao
respeito a vida, entende-se que a pratica educativa ndo é neutra, nem mesmo isolada da
sociedade, e sim uma acdo ampla e humanizadora, pois a educacdo esta em constante
relacdo com as transformacdes ocorridas na dimensdo social e politica, buscando
ressignificar suas praticas. A educacdo é mediadora da cultura e dos saberes produzidos
pelos homens, e embora ndo seja capaz de sozinha superar este quadro de desajuste social,
ndo deve se mostrar imparcial ou omitir-se e sim assumir suas responsabilidades: ”a nossa
tarefa educacional é, simultaneamente, a tarefa de uma transformacdo social, ampla e
emancipadora” (MESZAROS, 2008, p.76).

A sociedade moderna capitalista sempre valorizou o desenvolvimento cientifico e
técnico, por meio da educacéo e a criacdo de escolas politécnicas para atender as demandas

sociais do progresso técnico-cientifico e do desenvolvimento econémico-industrial.

% Trata-se aqui de politica no sentido da dimens&o grega, ja exposta no primeiro capitulo deste trabalho.

% Laymert Garcia Santos nos alerta sobre a relacéo entre o homem e a tecnologia, mediada pela utilizacdo da
maquina: “Na maquina, o trabalho humano é completamente objetivado; de certo modo, a a¢ao intencional
do homem € incorporada na natureza como parte das coisas da natureza, e assim o controle sobre a natureza é
radicalizado. E um controle sobre a natureza mais abrangente do que o autocontrole da prépria natureza. [...]
Ocorre que esse campo estd minando a prdpria natureza da humanidade. Quando as leis da natureza assumem
0 maximo de controle sobre os seres e 0s seres assumem o maximo de controle sobre as leis, rompe-se a
barreira entre a humanidade do homem e a naturalidade da natureza, instaurando-se uma profunda perverséo,
uma inversdo da relacdo mais elementar na qual o homem assumira o controle das leis da natureza por meio
do controle que essas mesmas leis forjaram sobre a vida e o trabalho do homem; agora as leis da natureza
reassumem o controle através de um processo de mecanizagdo do homem* (SANTOS, 1999, p.296-297).
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A énfase no desenvolvimento da ciéncia trouxe consequéncias a educagdo que por
um lado contribuiu de forma fecunda para a constituicdo de novos padrdes de pensamento,
constituindo uma racionalidade ao processo educacional e por outro lado a confrontou com
novos problemas. A aplicacdo de métodos de investigacdo cientifica provenientes da area
da matematica, da fisica e da estatistica tornaram-se os meios validos para explicar os
fendmenos e as leis sociais, ou seja, a complexidade das relacbes humanas foram
objetivadas a andlise dos métodos cientificos. A ciéncia passou a ser a unica forma de se
chegar a verdade, em detrimento do pensar, do refletir e do debate inerentes ao humano.
Trazendo ao campo educacional uma racionalidade em que as relagbes passam a ser
mediadas pela tecnologia e métodos de ensino com critérios avaliativos metddicos,
desconsiderando a dimensao humana da a¢ao educativa. “A modernidade caracterizou-se
como um periodo em que se valorizou antes de mais nada a razdo como elemento
explicador e transformador do mundo. Ser moderno implicava em lancgar-se a aventura da

razdo instrumental, tecnologica” (RIOS, 2010,p.39).

Uma educacdo preocupada com o desenvolvimento da técnica, com o como fazer,
camufla a dimens&o politica de pensar a acdo pedagogica que se faz na contradi¢do, na luta
coletiva. “Privilegiar os problemas metodologicos, técnicos e administrativos ¢ escamotear

e silenciar o debate de questdes fundamentais da educag¢ao” (COELHO, 2011b, p.322).

A organizacdo escolar segue seu curso atendendo aos ditames da estrutura social
vigente. O Estado neoliberal, nega sua responsabilidade de oferecer educagdo a todos,
transfere a esfera privada os meios e os fins da tarefa de educar e instruir, alterando
consideravelmente o projeto de formacdo humana que deveria ser preocupacao da nacdo e
tarefa principal de um Estado que se preocupa com seu povo. Como a educacao, pensada e
organizada pelos principios do modo de producdo capitalista, que tem como objetivo maior
0 lucro, a rentabilidade e a producdo de bons consumidores, podera desenvolver uma
formacéo critica que busca a autonomia e a realizacdo humana?

A educacdo envolve todo o instrumental de formas de percepcdo do mundo, de
comunicacdo e de interpretacdo, de autoconhecimento, e de conhecimento das
necessidades humanas. E propde-se a prover as formas de superacdo dessas
necessidades, sejam elas materiais ou psiquicas, de superagdo ou de
reconhecimento de limites, de expansdo do prazer e outras. Educar requer o
preparo eficiente dos educandos para que se capacitem, intelectual e

materialmente, para acionar, julgar e usufruir esse complexo de experiéncias
com o mundo da vida (RODRIGUES, 2001, p.243).
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E preciso pensar e fazer uma educagio estimuladora do pensamento e da ag&o na
busca do conhecimento como descoberta e construgdo, como processo constante de estudo
e reflexdo; uma educacao que busque introduzir o homem no mundo da cultura e do saber,
pois “a razdo de ser da educacédo e da escola ¢ a insergdo rigorosa e critica do homem no
universo da cultura do humano que emerge a medida que ele compreende e transforma o
mundo, a natureza ¢ a si mesmo” (COELHO, 2012, p.335). Essa educacdo precisa
privilegiar o pensamento, a cultura e instigar o saber e 0 questionamento na busca de criar
e recriar-se constantemente. Fundamentando-se na leitura, no estudo e na compreenséo
cuidadosa, de textos classicos e de autores consagrados em cada area, de forma que os
alunos estudem ndo porque fardo provas ou testes, mas sim porgue reconhecem o sentido

do aprender e desejam superar o que sabem.

2.2- A educacdo e os desafios da modernidade a instituicéo escolar

A educacdo moderna vem enfrentando novos desafios, assumindo posturas que buscam
atender as exigéncias e anseios da sociedade capitalista. Segundo Charlot (1979, p.21) a
relacdo de dependéncia entre sociedade e escola determina ao mesmo tempo sua finalidade
e sua organizagdo. O carater politico®® é inerente & prética pedagdgica, ndo sendo possivel

pensar e fazer educacdo destituida da dimenséo politica no sentido critico e transformador.

% 0O professor Ildeu Coelho explicita o cardter politico da educagdo: “Longe de ser uma pratica
essencialmente desinteressada e neutra, a educagdo, huma sociedade capitalista, € um importante instrumento
de reproducdo social. [...] a educacdo impde a todas as classes sociais, sob 0 manto do saber desinteressado,
da ciéncia neutra e da técnica a servico da humanidade, a visdo de mundo da classe dominante, seus valores,
suas normas de conduta, sua linguagem. [...] Deixando em siléncio, ocultando a génese real da divisdo das
classes, a educacdo leva cada individuo a sentir-se o principal responsavel pela posi¢do que ocupa na
estrutura social. [...] Essencialmente comprometido com a reproducéo das relagdes de poder, de exploracéo e
dominacdo, o trabalho pedagdgico €, portanto, um trabalho politico. Com efeito, a educagdo impde ao
educando o modo de pensar considerado correto pela classe dominante (a maneira considerada cientifica,
racional, verdadeira, de se entender e explicar a sociedade, a familia, o trabalho, o poder e a prdpria
educacdo), bem como os modelos sociais de comportamento, ou seja, as formas tidas como corretas de se
comportar na familia e no trabalho, de se relacionar com Deus, autoridade, o sexo oposto, o subalternos, etc.
Ora, sabemos que tudo isso é uma manifestagdo da visdo das classes, das relacfes de poder que constituem a
vida concreta dos homens, e, evidentemente, sua imposi¢do é fundamental para reproducdo destas mesmas
relagbes de poder. A interiorizacdo pelos individuos dessas normas de conduta e desse cddigo de
interpretagao do real, aceitos como “verdade” do pensar e do agir, significa a consagragdo de uma moral da
renuncia, da passividade e da submissdo. O resultado serd certamente uma personalidade completamente
docil e submissa, forjada para suportar qualquer violéncia ou injustica sem se rebelar, capaz de sublimar
qualquer frustragdo; enfim, o individuo perfeitamente preparado, trabalhado, para ocupar o “seu” lugar na
divisdo social do trabalho, o homem ideal para que a dominagdo de classe se mantenha. Com efeito, o
discurso da classe dominante, interiorizado por todas as camadas sociais, leva aos individuos a terem
sentimento de que participam igualitariamente da vida social e a suporem que a contradi¢do social ndo existe,
ou entdo, a apreende-la apenas como diferentes modos, todos igualmente legitimos, de participacdo numa
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Assim 0 que vemos em curso € uma alteracdo dos fins da educacdo. Na Antiguidade a
tarefa de educar era pensada a partir de uma formacao humana integral em que 0 homem
era considerado em sua plenitude. Com as transformacdes econdmicas e politicas, a forma
de educar encontra-se modificada, 0 homem é visto como individuo®” com capacidades

passiveis de serem moldadas e treinadas.

O que vemos na sociedade, na educacdo, na cultura e na escola é a tendéncia de
aceitar uma cultura rapida e superficial, um saber que tende a transformar
criancas, jovens e adultos em fiéis consumidores de bens e servigos, em
funcionérios do Estado, trabalhadores eficientes, individuos bem sucedidos na
vida e nos negdcios. Uma educacdo que visa acima de tudo a profissionalizagéo,
a preparacdo dos individuos para o chamado mercado limita capacidades e
saberes e empobrece os horizontes culturais e humanos dos educandos, além de
deixar jovens e adultos vulneraveis no mundo do trabalho. Ao reduzir o real a
mercadoria, a sociedade capitalista torna descartaveis a forca de trabalho, as
ideias, os projetos, as escolhas, as acdes, os valores, enfim, as pessoas
(COELHO e GUIMARAES, 2012, p. 332).

Essa educacdo ndo considera a complexidade da dimensdo humana esquece o
carater conflituoso e contraditorio da sociedade o0 que empobrece a acdo, pois assim a
escola e a educacdo ndo questionam seu sentido e razdo de ser, dificultando a interrogacao
0 pensamento e a criacdo. Assim a escola e a educacao contribuem para a manutencdo da
ordem social que temos, correndo o risco de formar pessoas conformadas no sentido de sua

acdo social e coletiva, objetivadas pela acdo do capital e do lucro.

mesma existéncia coletiva. As diferencas de classe ndo passam, pois de versdes de uma realidade
essencialmente homogénea: o cidaddo, o aluno, o homem, o brasileiro. O carater politico da pratica
pedagdgica ndo depende, porém, dos que trabalham na éarea da educacgdo. ndo é que alguns educadores,
devido a suas convicgdes politicas e ideoldgicas, fagam de seu trabalho um trabalho politico, assim como
outros 0s manteriam em sua esfera especifica, resguardando a sua pureza original. Queiram ou ndo 0s
educadores, tenham ou ndo consciéncia dessa realidade, seu trabalho é necessariamente politico. Nem mesmo
a “santa” ingenuidade dos que tem plena convicgdo do carater desinteressado de sua pratica educativa
elimina essa dimensdo politica. Numa palavra, o politico constitui o proprio ser do ato educativo, enquanto
ato humano e, como tal, inserido na luta concreta dos homens” (COELHO, 1986, p.37-38).

% “No inicio da Idade Moderna, ha um aprofundamento da separacéo entre razéo e fé, filosofia e teologia,
filosofia e ciéncia, ciéncia e fé, associado as grandes transformacdes nas areas econémica, social, politica e
cultural. Com o capitalismo, a acumulacdo do capital e a exploracdo dos recursos naturais, humanos e
técnico-cientificos passam ao primeiro plano no conjunto dos ideais, valores e praticas da sociedade. No
lugar da paideia grega ou da paideia de Cristo, da formacdo do cidaddo da p6lis, do homem prudente,
comedido e justo, do monge e do intelectual da Idade Média, a preocupacdo passa a ser com 0S NOVOS
saberes, a ciéncia, a técnica, a formagdo do cidaddo para o Estado moderno, do individuo ativo, do
comerciante, do homem de negécios, do homo faber que pretende se tornar senhor do mundo, dominar a
natureza e os outros homens, tirando proveito de tudo. Esse novo homem, mais preocupado com a sociedade
real do que com a sociedade ideal, com o dinheiro e o poder do que com a vida excelente, virtuosa, e com a
justica, separa a ética da politica, rompendo com uma tradicdo que vinha da Grécia Antiga, e assumindo uma
perspectiva individual e subjetiva” (COELHO e GUIMARAES, 2012, p.331).
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Atualmente o que temos é uma “sociedade do espetaculo”, *® voltada as aparéncias,

em que o homem bem sucedido € o modelo a ser seguido, portanto invejado, instala-se
assim o cilme e a cobica. Esse modelo de sociedade arraigado aos moldes dominantes
direciona os individuos ao mundo das aparéncias, do irreal, tornando-o uma “unidade
numérica: vale porque é consumidor e, como tal forca produtiva” (GUIMARAES, 2001,
p.81). Institui-se uma individualidade exacerbada, pelo consumismo, em que 0s sujeitos
sdo levados a buscar incessantemente suprir seus desejos materiais de propriedade privada,
instigados pelas midias. O individuo adota como principio de vida a ascensdo social pelo
acumulo de forcas econbmicas, o que torna competitiva e desumanizadora a vida em
sociedade, prevalecendo principios individualistas e de competicdo em detrimento a

valores morais, éticos e fraternos.

Partindo desse entendimento de organizacdo social a acdo da escola e da educacao,
submetem-se a ideologia economicista e mercadoldgica atual, que busca e reafirma a
necessidade de capacitacdo da mao de obra e da requalificacdo dos trabalhadores que
satisfacam as exigéncias produtivas do sistema, de formar o consumidor exigente e
sofisticado, atendendo a um mercado diversificado e competitivo. Essa educacdo prepara
trabalhadores/consumidores para a vida moderna permeada pelo consumo. Trata-se de

formar o “homem a venda” *°.

Nas Ultimas décadas temos vivido no contexto sociopolitico, um reordenamento nas
estruturas e no funcionamento do sistema educacional, intimamente relacionado ao
desenvolvimento do neoliberalismo, fazendo com que a responsabilidade pela educacgéo
deixe de ser responsabilidade do poder publico, passando ao dominio da iniciativa privada,
sob a forma de servicos prestados aos individuos, a sociedade. Dai a necessidade de se

compreender a natureza das politicas educacionais neoliberais e seus ordenamentos.

% «O espetaculo é 0 momento em que a mercadoria chega & ocupacéo total da vida social. Tudo isso é
perfeitamente visivel com relacdo & mercadoria, pois nada mais se vé sendo ela: o mundo visivel é o seu
mundo. A producdo econdmica moderna estende a sua ditadura extensiva e intensivamente(...). Neste ponto
da «segunda revolucdo industrial», o consumo alienado torna-se para as massas um dever suplementar a
producio alienada. E todo o trabalho vendido de uma sociedade, que se torna globalmente mercadoria total,
cujo ciclo deve prosseguir. Para o fazer, é preciso que esta mercadoria total regresse fragmentariamente ao
individuo fragmentario, absolutamente separado das forgas produtivas e operando como um
conjunto”(DEBORD, 2003, p.24 e 25).

%9 pego emprestada a expressio de Rousseau (1992, p.25) que a usa para demonstrar a necessidade de formar
0 homem necessario & causa da humanidade e ndo do individuo, pois para ele “Ndo somos aprendizes de
operario, somos aprendizes de homem; e o aprendizado deste Gltimo oficio é mais penoso e demorado que o
outro” (ROUSSEAU, 1992, p.222).
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O principio neoliberal, apresentado fundamentalmente na reestruturagdo da
doutrina do liberalismo econdmico classico, se expressa de forma ambiciosa num
movimento de reforma ideoldgica em nossa sociedade, estabelecendo e difundindo um
novo senso comum que tem coeréncia e pretende dar legitimidade as reformas propostas e
impulsionadas pela classe dominante. “Os governos neoliberais ndo so transformam
materialmente a realidade econdmica, politica, juridica e social, como também conseguem
que esta transformacdo seja aceita como a Unica saida possivel (ainda que dolorosa) para a
crise” (GENTILI, 1996, p.11).

No campo educacional a situacdo ndo se mostra muito diferente, os objetivos
econdmicos e ideoldgicos, sdo 0s mesmos preconizados pelo neoliberalismo: expansdo do
mercado livre, rigida reducdo da responsabilidade governamental em funcdo das
necessidades sociais, intensificacdo das estruturas competitivas de mobilidade, reducéo da

seguranga econdmica pessoal e popularizacdo do pensamento de evolugdo social.

A invasdo do capital no campo da educacdo fez com que as instituicdes de ensino
fossem apropriadas por uma estrutura que visa ao valor e ao lucro, interferindo diretamente
no processo ensino-aprendizagem, submetendo o processo pedagogico as leis do mercado.
Dessa forma a educacdo enfrenta o desafio de pensar e instituir uma formacéo que vise a
atuacdo do individuo numa sociedade informatizada sem esquecer que o verdadeiro sentido

da formacdo vai além do falso progresso, propagado pela sociedade.

A estrutura educacional a servigo desta ordem afirma a ldgica do mercado levando
a organizacéo escolar a se basear numa relagéo entre oferta e procura do servigo educativo
e a demanda da sociedade; servico que a acdo do Estado se reduz ao garantir, apenas, 0
nivel basico, deixando o superior a mercé da regulacdo das leis do mercado. O extremo
individualismo imposto por esse modelo impede que se desenvolvam politicas
democréaticas de participagdo, compromisso e envolvimento com a realidade existente,
enfraquecendo qualquer acdo de luta politica por melhores possibilidades de

desenvolvimento social, no &mbito educacional.

Os neoliberais falam sobre um desenvolvimento social, entendido como maior
valorizagdo da producdo, material e intelectual, enfim, fazer mais dinheiro, tudo
mercantilizar, o que atinge o homem de todas as formas em suas relagdes e praticas sociais

(educacédo, consciéncia politica e modo de vida). Na medida em que os individuos
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internalizam esses preceitos, passam a aceitar e a confiar no mercado como regulador
natural de suas vidas, bem como na ideologia antidemocréatica que dificulta a luta coletiva,

ao estimular as ideias e ac¢Ges individualistas.

As midias tém papel fundamental na construcao dessa reestruturacdo ideoldgica do
liberalismo, educando o povo, domesticando as mentes e inculcando valores que atendem
aos interesses neoliberais de consumo e fortalecimento do capitalismo. As questdes
politicas, sociais e econdmicas sdo frequentemente apresentadas de forma indcua, muitas
vezes naturalizando-as e induzindo o entendimento de que as vitimas sdo as culpadas pela
miséria que as afligem. E um processo perverso de homogeneizagdo e massificagdo do

pensamento e do comportamento humano.

O discurso neoliberal redesenha o cenério da vida social e politica a partir dos
valores neoliberais a nivel mundial mas dentro das particularidades locais e
regionais. Para atingir seus objetivos desloca o politico em nome do técnico,
declara varios fins (das ideologias, das utopias, da historia); facilita o hedonismo,
isto é, o prazer individual e imediato como o Unico bem possivel, principio e fim
da vida moral, 0 gozo do presente; desacredita o futuro como possibilidades de
solugdes para nossos grandes problemas sociais e politicos. Apesar de usar varias
formas para dificultar a luta para a transformacgdo dos homens e dessas perversas
estruturas sociais vigentes ndo consegue impedir que surjam iniciativas
contrarias a hegemonia do capitalismo mundializado, transnacionalizado, como
sistema politico, econdmico e social e da superestrutura ideoldgica e politica que
0 acompanha nesta fase de seu desenvolvimento histérico, o neoliberalismo
(CORREA, 2000, p.51).

No Brasil a educacdo gratuita e de qualidade é posta como um direito inalienavel a
todos os cidadaos garantido pelo Estado e legitimado pela Constituicdo Federal de 1988,
porém o que se vivencia na pratica é uma determinacdo de Estado que privilegia resultados

quantitativos e avaliagcbes com interesses mercantilizados.

Assim, a educacdo em sentido amplo ndo é assumida pela sociedade, nem pelo
Estado, cujo Ministério da Educacdo mais parece um setor da burocracia estatal
que cuida da escola, das coisas da escola, conforme a l6gica da quantidade, dos
produtos, dos resultados, da produtividade. Estado e Ministério, em nome da
qualidade da educacéo, opera sua gestdo de olho nos nimeros e percentuais de
acesso a rede escolar; observa os indices de aprovacdo em etapas ou areas, de
“inclusdo social” e de inclusdo digital; estabelece metas para a aquisicdo de
computadores, de tablets e de outras tecnologias existentes, acreditando que isso
levara ao bom funcionamento da escola. Em nome do direito a educacdo de
qualidade, de uma transformacdo na educacdo, da escola publica e de sua
melhoria, cria projetos e programas de governo, chamados de “politicas”, que
podem até deixar satisfeitos alguns professores, mas tém feito a alegria dos
empresarios que produzem e comercializam maquinas, artefatos tecnolégicos e
softwares voltados para a educacio (COELHO e GUIMARAES, 2012, p.324).
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Essa formacdo nega, ao individuo, o direito de uma educacdo para o ser e 0 viver
naturalmente humanos. Esta a servico da manutencdo da ordem vigente que atende aos
interesses de grupos minoritarios. Quando o direito passa a ser usado para vantagens ou

privilégios de alguns ele morre, ou melhor, deixa de existir®.

No entanto, essa questdo exige uma analise e um olhar mais atento aos aspectos
que, muitas vezes, encontram-se ocultados pelos preceitos neoliberais. Pode-se entender
isso como estratégia de alienacdo, com vistas a desenvolver ideologias que vao contra a
formacéo do pensamento critico. Para compreender esse emaranhado de a¢des intencionais
€ preciso interrogar, buscar respostas para além do senso comum e, assim, desvendar 0s

entraves presentes no discurso.

Instituir leis que garantam a todos o direito de receber educacéo de qualidade, néo
garante a efetivacdo desse direito, podendo servir a ampliacdo do acesso, mas ndo a
efetivacdo da plenitude de uma educacdo verdadeiramente plena, em seus aspectos
intelectuais e humanos. A efetivacdo dos direitos sociais instituidos e a conquista de outros
que possam ser criados, pressupde uma atividade politica da sociedade civil. Nenhuma lei
por si sO, garante liberdade e justica, assim como também a falta dela ndo evita que os

direitos sejam cumpridos.

Assim podemos afirmar que a construcdo dos direitos tem carater parcial, pois
serve a uma determinacdo sem preocupacdo social. Para que supere entdo essa parcialidade
e se torne pleno, é preciso pensar numa transformacdo também econdmica, politica e
organizacional de nossas institui¢fes sociais no sentido da orientacdo da vida, levando-nos

a rever os objetivos e os sentidos da politica e das instituicdes.

A discussdo sobre a efetivacdo dos direitos, e especialmente do direito a educacao,
deve buscar a construcdo de um projeto politico de transformacéo da sociedade visando a
construcdo da autonomia social e individual. A efetivacdo dos direitos em sua plenitude
exige primeiramente uma critica as politicas pensadas na e para as particularidades dos
grupos ou classes sociais e, em segundo plano, um repensar das instituicbes sociais
burocraticas, na busca por sua transformacdo. Para construir novas relagdes sociais e
conquistar uma realidade social justa e humana, é preciso romper com as instituicdes

burocraticas que levam a sociedade heterbnoma e corrompida pela busca frenética da

0 Segundo os gregos o interesse é sempre particular e o direito é da humanidade.
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estatistica e da eficiéncia burocratica que responde a preceitos econémicos e

quantitativos™.

Segundo a professora Marilena Chaui a escola e a educacdo feitas desta forma estdo
“a servico do aumento e legitimacdo da desigualdade social e politica” (2003, p.1). Porque
garantimos acesso a educacao escolar a todos, porém negamos uma formacéo de qualidade
quando damos uma aula qualquer, fazemos uma escola qualquer, ndo qualificamos nossos
profissionais e priorizamos os fins em detrimento do processo. Nesse caso “a massificacao
substitui a democratizacd0” e continua “em lugar do igual direito de todos de acesso ao
saber, a massificacdo envolve de maneira que, embora o nimero de criancas e adolescentes

escolarizados seja grande, a qualidade do ensino ¢ baixa e precaria” (2003, p. 1).

A educagdo e a politica numa perspectiva ampla de seu entendimento devem
questionar a lei, instituida de forma parcial e voltada a interesses particulares,
compreendendo a instituicdo da sociedade inseparavel da formacao autdbnoma do homem;
além de contribuir para a participacdo politica efetiva dos individuos na gestdo das
instituicOes com abertura para as questdes sociais e coletivas. Se retomarmos 0s antigos,
encontraremos no cerne do sentido da formacdo humana, a dimensdo politica. A tradigdo
filoséfica sempre se empenhou em demonstrar a origem comum entre a politica e a
educacdo do homem. Faz sentido, pois, discutir a questdo do direito a educacdo numa
sociedade que prioriza a efetivacdo desse direito em termos numéricos sem se preocupar
com sua realizagdo plena. Esse direito deveria sim contribuir para a transformagéo das
relacBes sociais instituidas e para que isso ocorra € preciso inseri-lo em uma politica que
visa a construcdo global da sociedade, vinculando-o a criacdo de instituicdes sociais
autdbnomas e a afirmacéo da liberdade de pensamento, de igualdade politica e social, para a
construcdo da vida coletiva que possibilite maiores condi¢des para a realizacéo da justica.

A sociedade e os seres humanos tém direito a uma educagdo que 0s constitua
como outros, na relagdo com coletividades mais amplas, e os ajude a reconhecer
e a trabalhar as diferencas, cultivando as que constituem a identidade pessoal,
grupal, nacional e de género e, a0 mesmo tempo, superando as que reduzem o0s
seres humanos a condicdo de objetos, de coisas, desqualificando-os e
confirmando preconceitos (COELHO e GUIMARAES, 2012, p.332).

* A respeito disso temos a instituicdo de sistemas de avaliagdo institucional que passaram ao centro do
processo, fazendo com que a educacdo instituinte se preocupe e se organize a atender seus critérios,
transformando a acdo educativa escolar um meio para atingir sucesso numérico e estatistico nessas
avaliagdes, muitas vezes, deixando de lado a preocupagdo com o processo educativo.
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Além desses questionamentos e afirmacBes que remetem a uma reflexdo mais
aprofundada, o que fica evidente ¢ a falta de uma preocupacéo social e coletiva a respeito
da educacdo de qualidade para todos. A estrutura educacional se situa em um ambito
complexo e problematico, além de apresentar realidades e condi¢fes completamente
antagonicas. O que se percebe é uma organizagdo escolar comprometida com 0s arranjos

da ideologia neoliberal no dominio de suas funcgdes.

A educacdo, que deveria ser “mediadora do saber historicamente produzido pelo
homem e condi¢cdo fundamental para que ele atue e transforme a sua prépria sociedade”
(PARO, 2008, p.38), passa a atender a légica de mercado adotada pelas empresas, 0 que
interfere de forma radical no programa educativo da sociedade, levando a reproducgdo dos
meios de producdo impostos pelo mercado de trabalho consumidor.

O conhecimento é, entdo, valorizado e considerado como fator fundamental de
atendimento as exigéncias da nova ordem mundial do capital. Porém deve-se questionar a
que conhecimento se refere. Pois 0 modelo de organizacdo social atual exige um
conhecimento imediato, pragmatico, desprezando a reflexdo filos6fica e humanistica.
Esquecendo a dimensdo do desenvolvimento da virtude, tdo crucial para os gregos. A
formacdo passa assim a se comprometer com a racionalidade, apresenta carater
instrumental, funcional e seu objetivo passa a atender aos processos de producao
mercadoldgicos, ndo considera o conhecimento universal e ético voltado para a formacéao
da autonomia e da cidadania. “O resultado desse processo € o estreitamento de horizontes
culturais, a banalizacdo do saber e da existéncia humana, a adequacdo aos valores e as
praticas do mundo dos negocios” (COELHO, 2006, p.47).

O questionamento que se faz diante desta realidade é que a subordinacdo do sistema
educacional ao pensamento econdmico altera os fins da educacdo. Pois em nome de uma
qualidade educacional priorizam-se os metodos, a avaliacdo e a técnica em funcdo de uma
produtividade mensurada por nimeros, deixando o aspecto humano da formacdo em
segundo ou em plano nenhum. A qualidade considerada é a do atendimento aos preceitos
da organizacdo econémica. Organizada assim, a escola e a educacéo tem contribuido para a
reproducédo das desigualdades sociais, pois, uma vez que serve ao capital e suas demandas

tém que necessariamente reproduzir o discurso ideoldgico de que a posi¢do social esta
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intimamente relacionada a escolarizagdo, transferindo o foco das injusticas sociais

inerentes a sociedade capitalista para a falta ou baixa escolaridade (PARO, 2001).

Dessa forma a educacdo escolar tem contribuido mais para 0 mercado de trabalho,
ndo porque forma o individuo diretamente para exercer determinadas fungdes no sistema
produtivo, mas porque lhe nega um saber critico®* a respeito do conhecimento, da
sociedade, do trabalho alienado, da ideologia imposta pelas midias e classes sociais®, pois
“ndo preparar para a critica do trabalho alienado é uma forma de preparar para ele”
(PARO, 2001, p. 24).

O capitalismo calcado pelo neoliberalismo se apresenta de forma articulada e
concomitante, influenciando diretamente as ac@es educativas. Estudar e refletir sobre esses
aspectos nos ambitos sociais e econdémicos é de grande importancia para a compreensao da
relacdo entre educacdo e sociedade, de sua ldgica e fins. Nesse caminho é possivel
perceber que os conflitos que perpassam a escola e a educagdo, precarizam sua acao e a
dos sujeitos envolvidos constituindo um conjunto de elementos dominantes que véao além
dos limites da escola. Assim faz-se necessario assumir o carater politico inerente a pratica
educativa. Ndo € possivel pensar e fazer educacdo destituida da dimensdo politica no
sentido critico e transformador que Ihe é intrinseca.

O neoliberalismo ndo é uma lei natural nem uma fatalidade césmica nem muito
menos o fim da histéria. Ele é a ideologia de uma forma histérica particular
assumida pela acumulagdo do capital, portanto, algo que os homens fazem em
condicfes determinadas, ainda que ndo o saibam e que podem deixar de fazer se,

tomando consciéncia delas, decidirem organizar-se contra elas. (...) Temos,
simplesmente, de ter a coragem de ficar na contracorrente e a contrapelo da vaga

*2 “Hoje, por exemplo, muito se fala em ‘espirito critico’, como se o trabalho da critica pudesse vir, por um
passe magica, antes da leitura e do estudo, sem disciplina, esforco e dedicacdo. A critica também tem suas
exigéncias, sem as quais ndo passa de discurso vazio e sem sentido. Imaginar que seja possivel discutir,
ensinar e aprender o livro que ndo leu ou a teoria que ndo se estudou é ndo ter a menor ideia do que seja 0
saber, o pensamento, a atividade intelectual, a investigagdo, o exercicio da critica. Alguns chegam a dizer que
a verdade encontra-se na experiéncia, na vida, mais do que nos livros. Ora, Marx somente escreveu sua
Critica da economia politica apés ter estudado durante anos no Museu Britanico os escritos de Ricardo,
Adam Smith e Hegel. O mesmo esforco de pesquisa e leitura foi necessério a Kant, antes de escrever a
Critica da razdo pura, e a praticamente todos os grandes intelectuais. Ser critico é se libertar de todo e
qualquer preconceito e valorizar inclusive os argumentos do interlocutor do qual se discorda. Esse
interlocutor pode ser um texto ou autor do passado e do presente, mas que merece nosso respeito, nossa
leitura atenta, rigorosa, buscando a raiz das questdes, a ‘ordem das raz6es’” (COELHO,2001, p.66).

# «Com efeito, ao transmitir o saber, a ciéncia, a tecnologia, a cultura e a visio de mundo da classe
dominante, a escola justifica, confirma e legitima a existéncia das classes sociais, a divisdo social entre os
gue tém acesso ao saber, a ciéncia e a tecnologia, e os trabalhadores que efetivamente produzem e, apesar de
treinados para operarem as maquinas, sdo considerados desqualificados. Reproduz, pois, a forca de trabalho,
as relagcBes materiais, sociais e culturais de producdo, a exploracdo e a dominacdo de classe” (COELHO,
2011b, p.321).
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vitoriosa do neoliberalismo. AfinaI: como dissera La Boétie, s6 ha tirania onde
houver serviddo voluntaria (CHAUI, 1999, p.51).

Parece entdo que o caminho a se fazer é o da critica e da reflexdo rigorosa e
consciente, buscando compreender a realidade, pensa-la e agir no sentido de transforma-la.
A tarefa da educacdo, para além da organizagdo econdmica, deve ser a da negacdo da
reproducdo social, numa acdo coletiva de conscientizacdo e formagdo que respeite o

homem e realize a plenitude de sua humanizacdo®*.

O desafio da formacéo estd na busca do sentido, da interrogagdo, da criacdo e do
trabalho intelectual. Nessa formacdo a construcdo do saber € rigorosa e cuidadosa, ndo
pode ser apressada, exige dedicacdo, insatisfacdo e inquietacdo. Essa concepc¢do leva a
negacdo da instrumentalizacdo do saber, na qual o ensino, a aprendizagem e a formagao
supdem trabalho, disciplina e dedicagdo, rompendo com ensinamentos empiristas, que
levam a ideia de que ensinar é transmitir conhecimento da maneira mais facil possivel.
Entende-se que o essencial é formar o homem autbnomo que, mesmo conhecendo a
realidade e dela fazendo parte, ndo se deixa levar pelas aparéncias. Esse homem procura
compreender a sociedade, tornar-se equilibrado e comedido, sem se deixar influenciar pelo

facil ou pelas aparéncias.

A autonomia para Kant (1974) diz respeito a liberdade do homem e a sua
responsabilidade diante da lei moral. Assim a autonomia torna-se fundamento da dignidade
humana e o fim maximo da formacdo. Uma formacdo que almeje conduzir o homem a
maioridade, isto é, a sua capacidade de se orientar pela prdpria razdo e tornar-se

esclarecido®.

Segundo Kant a educacdo deve conduzir o homem ao esclarecimento do

conhecimento e de si mesmo, “a ideia de uma educacdo que desenvolva no homem todas

* “Humanizar significa criar condicBes para que os que pertencem & espécie humana realizarem em sua
existéncia, em seus atos, a racionalidade, a autonomia, a liberdade em sua relagcdo com a natureza e o outro e,
portanto, na “con-vivéncia” social, o que supde o reconhecimento da igualdade fundamental, afirmando-se
todos como iguais, sujeitos da cultura, do saber e da agdo” (COELHO, 2006, p.55).

* “Esclarecimento [Aufklarung] é a saida do homem de sua menoridade, da qual ele proprio é culpado. A
menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a dire¢do de outro individuo. O homem é
0 préprio culpado dessa menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de
decisdo e coragem de servir-se de si mesmo sem a direcdo de outrem. Sapere aude! Tem coragem de fazer
uso de teu proprio entendimento, tal é o lema do esclarecimento [<<Aufkalarung>>]" (KANT, 1974, p.100).
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as suas disposicOes naturais é verdadeiramente absoluta” (KANT, 2006, p.16). Dessa
forma o processo educativo consiste em conduzir o homem a constituicdo de sua
moralidade e esclarecimento, despertando nele as disposicfes de sua natureza e de sua
condic&o de ser racional e livre.

Kant demonstra que o esclarecimento deve ser evolutivo e progressivo construindo
0S conceitos por meio do uso da razdo. Agindo dessa maneira se estara formando pessoas
capazes de pensar “segundo um estado melhor, possivel no futuro, isto €, segundo a ideia
de humanidade e da sua inteira destinagdo” (KANT, 2006, p.22). Para esse pensador a

experiéncia e a liberdade sdo elementos fundamentais na formagédo do homem.

Os conhecimentos dependem da educacdo e esta por sua vez, depende
daqueles. Por isso, a educacdo ndo poderia dar um passo a frente a ndo
Ser pouco a pouco, e somente pode surgir um conceito da arte de educar
na medida em que cada geracdo transmite suas experiéncias e seus
conhecimentos & geracao seguinte, a qual lhes acrescenta algo de seu e 0s
transmite a geracdo que lhe segue (KANT, 2006, p.20).

A formagdo do homem deve visar & autonomia e ndo a transmisséo de contetdos,
negando processos superficiais, banalizados ou operacionalizados como ocorre no campo
da tecnologia, que por meio do computador ou da televisdo, ensina utilizando-se de
imagens e sons. Essa acdo é meramente técnica, informa desprezando o ato investigativo
do ensinar, do pesquisar, da leitura, do sentido do processo humano formativo, da
intelectualidade, apresentando uma forma de agir e de pensar imediata, operacional e
superficial. Ao contrario dessa ideia que privilegia o rapido, o imediato e o digital, precisa-
se pensar em ir além da informacdo, e formar pessoas que pensam a sua formacéo,
busquem o sentido das ciéncias e das questdes que dizem respeito a vida. Pessoas assim
formadas ndo tiram conclusGes precipitadas ou banalizam conceitos, mas sim
compreendem e investigam rigorosamente as questdes que ajudardo a compreender o

mundo em que vivemos.



CAPITULO Il

A FORMACAO NO ENSINO SUPERIOR* BRASILEIRO

O trabalho intelectual voltado & construcéo da autonomia*’ deve ser busca constante
da formagdo no ensino superior. Essa formacdo vai além da transmissdo ou simples
ampliacdo de conhecimentos e informacoes, se faz pelo desenvolvimento da capacidade de

pensar, de interrogar e de agir.

Segundo Goldmann (1979), o pensamento € uma operacdo viva, um movimento
evolutivo e real, sem ser linear, e que se caracteriza por seu inacabamento. Assim como o
pensamento, a formacdo humana também se realiza no processo permanente de criacdo e
recriagdo, reafirmando a necessidade do rigor e do cuidado com o conhecimento e o

desenvolvimento da razdo de forma critica e autbnoma.

Visto que a realidade, hoje vivida, apresenta um carater de burocratizacdo®® e

instrumentalizacdo dos individuos para o cumprimento de funcdes e a adequacdo ao

% «As universidades representaram apenas uma pequena parte do que poderiamos denominar, de modo
amplo, Ensino Superior. A partir do invento da escrita, muitas civilizagBes, antigas ou exteriores a Europa
ocidental, criaram, sob uma forma e outra, um ensino superior. [...] Se aceitarmos atribuir a palavra
Universidade o sentido relativamente preciso de ‘comunidade (mais ou menos) autonoma de mestres e alunos
reunidos para assegurar o ensino de um determinado nimero de disciplinas em um nivel superior’, parece
claro que tal instituicdo é uma criagdo especifica da civilizacdo ocidental, nascida na Italia, na Franca e na
Inglaterra no inicio do século XIII. Esse modelo, pelas vicissitudes maltiplas, perdurou até hoje (apesar da
persisténcia, ndo menos duradoura, de formas de ensino superior diferentes ou alternativas) e disseminou-se
mesmo por toda Europa e, a partir do século XVI, sobretudo, dos séculos XIX e XX, por todos 0s
continentes. Ele tornou-se o elemento central dos sistemas de ensino superior e mesmo as instituicdes ndo
universitarias situam-se, em certa medida, em relacdo a ele, em situacdo de complementaridade ou de
concorréncia mais ou menos notéria” (CHARLES e VERGER, 1996, p.7-8). E relevante apontar, mesmo que
rapidamente, as consideracdes do professor José Camilo dos Santos Filho: “0 proprio conceito de Ensino
Superior pode ser considerado ambiguo. Em alguns paises, como a Austria e Italia, este termo equivale a
educagdo universitaria. Em outras partes, como no Reino Unido e Austrélia, mais de um setor relativamente
distinto de ensino superior pode ser incluido no termo. Por outro lado, paises como os Estados Unidos e o
Canad4, tém um extenso sistema de ‘colleges’ cujo lugar no ensino superior, embora questionavel, ndo pode
ser excluido. Assim, o ensino superior se refere a todas as institui¢des pos-secundarias que oferecem algum
grau reconhecido, compreendendo desde instituicbes de dois anos até as escolas de pés-graduacdo”
(SANTOS FILHO, 1994.p.8). Neste trabalho ora trataremos Ensino Superior, ora Universidade, abrangendo,
portanto, todas as instituicGes de ensino constituido e oficializado em nivel superior.

* Esta expressdo é encontrada também em Paulo Freire. Contudo, esclarece-se que apesar de este autor
formular em suas obras um conceito de autonomia, este distingue do conceito aqui demonstrado. Pois para
Freire a autonomia tem um sentido socio-politico-pedagdgico. Ela é construgdo social de um povo que se
liberta das opressdes que limita ou anula a possibilidade de liberdade. Para este autor conquistar a autonomia
implica, em libertar os humanos das estruturas opressoras (ZATTI, 2007, 53-54).

*8 «A burocracia é uma forma de controle e perenidade do poder desenvolvida pelas instituicdes do Estado
Moderno e pelas grandes empresas capitalistas tendo em vista o rendimento e a eficacia na realizagao de suas
atividades. E caracterizada por leis e normas que definem a distribuicdo das tarefas administrativas em
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mercado e ao consumo, faz-se necessario questionar qual é a logica da instrumentalizacao
e do funcionamento desse nivel de ensino no contexto da sociedade administrada e gerida

pelo capital.

Procura-se, neste capitulo, apresentar a constituicdo do ensino superior na trajetoria
da educacéo brasileira com o intuito de conhecer a intencionalidade de sua organizagéo.
Busca-se, ainda, questionar sua génese e sentido numa realidade que se encontra confusa e
inebriada pela seducdo da tecnologia, que a tudo facilita, e que prioriza quase sempre a
imagem ao texto. O uso irrestrito e ndo reflexivo da técnica e dos aparatos tecnologicos
privilegia habilidades e competéncias* como instrumentos a servico da aprendizagem e do
ensino, o que, muitas vezes, leva a banalizacéo da cultura, da arte, da educacéo, da ciéncia

e, sobretudo, do homem.

A formagdo no ensino superior deve priorizar o trabalho intelectual e a
investigacdo cientifica e filosofica evitando, assim, que seja substituida pela formacéo
profissional rapida e superficial, baseada no didatismo exacerbado e na instrumentalizacdo

que atende aos preceitos do mercado de trabalho e de consumo.

O empobrecimento, a simplificacdo e a banalizagdo dessas realidades
negam seu sentido e seus vinculos intrinsecos com a sociedade, as obras
de cultura, a criacdo e a formacao, que néo se reduz a profissionalizacao,
ao preparo para 0 mundo do trabalho, do mercado, do sucesso, no qual os
universitarios podem ser diferentes uns dos outros e a0 mesmo tempo
capazes de defender e afirmar interesses e privilégios da minoria,

diferentes funcGes especializadas e hierarquizadas desempenhadas com base em uma rotina regular e
continua assumidas como deveres oficiais; pela impessoalidade das relagdes e decisdes que sdo prescritas e
sistematizadas metodicamente em regulamentos e documentos escritos; pela divisdo de fun¢bes de mando e
subordinacdo com supervisdo dos postos inferiores pelos superiores; pelo treinamento especializado do
funcionério; pela exigéncia de plena capacidade de trabalho durante o tempo contratado pela reparticdo
publica ou empresa e pelo aprendizado das regras gerais e das técnicas especiais para o desempenho do
cargo” (WEBER, 1982, p.137-138).

*9 «“Como sabemos, em nossa sociedade é tacitamente obedecida uma regra que designarei como a regra da
competéncia e cuja sintese poderia ser assim enunciada: ndo é qualquer um que pode dizer a qualquer outro
lugar e em qualquer circunstancia. Em outras palavras, o emissor, o receptor e o conteldo da mensagem,
assim como a forma, o local e o tempo de sua transmissdo dependem de normas prévias que decidem a
respeito de quem pode falar e ouvir, 0 que pode ser dito e ouvido, onde e quando isto pode ser feito. A regra
da competéncia também decide de antemé&o, portanto, quais sdo os excluidos do circuito de comunicacao e de
informagdo. Essa regra ndo s6 reafirma a divisdo social do trabalho como algo “natural”, mas sobretudo
como “racional”, entendendo por racionalidade e eficiéncia da realizagdo ou execucdo de uma tarefa. E
reafirma também a separagdo entre os que sabem e os que “ndo sabem”, estimulando nestes ultimos o desejo
de um acesso ao saber por intermédio da informacao (isto é, por meio do discurso sobre) [...] Assim, a regra
da competéncia, somada ao mito da racionalidade encarnada no “taylorismo” e na burocracia (com suas
seqlielas, isto é, hierarquia, fragmentacdo, separacdo, entre dirigentes e dirigidos), e acrescida dos padrdes de
organizagdo e planejamento sob a forma “neutra” da administragdo silencia o discurso da educag@o para que
o poder fale sobre ela” (CHAUI, 1980, p. 27-28. grifos da autora).
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deixando a maioria, 0s outros, onde sempre estiveram. E muitas vezes 0
ensino superior, a universidade, faz e legitima tudo isso, apesar das
disciplinas e praticas pretensamente lGcidas, criticas e comprometidas
com a autonomia, a liberdade e a justica. Assim, nestes dias de
nebulosidade, de terra movedica e escorregadia, corremos o risco de
perder a lucidez e a dignidade, das quais jamais podemos abrir mdo sem
negar a universidade como instituicdo social cujo sentido, desde sua
criagdo, consiste no trabalho intelectual rigoroso, voltado para o
equacionamento dos problemas postos pela manifestacéo da cultura como
saber racional (COELHO, 2008, p.6).

Essa formacéo deve entdo ter compromisso com o questionamento da sociedade, da
cultura, das empresas e do Estado. Deve privilegiar o cultivo da razdo e o exercicio da
critica a existéncia humana, as ideias, aos conceitos e as verdades estabelecidas. Deve
também negar a postura de organizacdo®°, cujo objetivo ¢ a prestacéo de servico que visa a
produtividade, apresentando um conhecimento sedimentado, uma verdade pronta e

acabada e assumir a postura de instituicio social™

em permanente construcdo, na qual o
estudo, a intelectualidade, o rigor da formacao e a dimensdo humana s&o assumidas como

opcao para os que dela fazem parte: alunos e mestres.

A educacéo superior deve dedicar-se ao saber, a verdade pelo didlogo, e ao trabalho
intelectual que “liberta o interlocutor da esfera da aparéncia, da opinido, doksa®, dos
negocios e dos resultados, dispondo-o para pdr-se a servico da verdade, seguindo as
exigéncias da demonstracdo dialética, da ciéncia, epistéme™, da teoria e suas implicacdes
na esfera da agdo” (COELHO, 2008, p.8). Assim a formacdo superior cumprird sua

%0 «“Uma organizacéo difere de uma instituicdo por definir-se por uma outra pratica social, qual seja, a de sua
instrumentalidade: esta referida ao conjunto de meios (administrativos) particulares para obtencdo de um
objetivo particular. Ndo esta referida a acdes articuladas as ideias de reconhecimento externo e interno, de
legitimidade interna e externa, mas de operagdes definidas como estratégias balizadas pelas ideias de eficacia
e de sucesso no emprego de determinados meios para alcancar o objetivo particular que a define. Por ser uma
administracdo, é regida pelas ideias de gestdo, planejamento, previsdo, controle e éxito. Nao Ihe compete
discutir ou questionar sua propria existéncia, sua fungéo, seu lugar no interior da luta de classes, pois isso que
para a instituicdo social universitaria é crucial é, para a organizagdo, um dado de fato. Ela sabe (ou julga
saber) por qué, para que e onde existe” (CHAUI, 2001, p.187).

> «A instituicdo social aspira a universalidade. A organizacdo sabe que sua eficacia e seu sucesso dependem
de sua particularidade. Isso significa que a instituicdo tem a sociedade como seu principio e sua referencia
normativa e valorativa, enquanto a organizacdo tem apenas a si mesma como referencia, num processo de
competicdo com outras que fixaram os mesmos objetivos particulares. Em outras palavras, a instituicdo se
percebe inserida na diviséo social e politica e busca definir uma universalidade (ou imaginaria ou desejavel)
que lhe permita responder as contradi¢des impostas pela divisdo. Ao contrario, a organizagdo pretende gerir
seu espaco e tempo particulares aceitando como dado bruto sua inser¢do num dos pdlos da divisdo social, e
seu alvo ndo é responder as contradicdes, e sim vencer a competicdo com seus supostos iguais” (CHAUI,
2001, p.187-188).

52 «Opini&o, crenga, conjectura, reputacdo, aparéncia” (COELHO, 2009, p.7).

%% «Arte, habilidade, conhecimento, ciéncia, saber, conhecimento das coisas e processos por meio de
conceitos universais” (COELHO, 2009, p.8).
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finalidade: elevar o pensamento e a a¢do dos individuos para além da opinido, levando-os a
pensar>* e a questionar o aparente, o que reafirmara o sentido da universidade, que “desde
sua criacdo, consiste no trabalho rigoroso, voltado para o equacionamento dos problemas

postos pela manifestacdo da cultura como saber racional” (COELHO, 2008, p.6).

Essa educacdo comprometida com o bem maior da humanidade construird saberes
que poderdo contribuir para o aperfeicoamento do conhecimento e das agles cotidianas;
ndo se comprometera com o saber facilitado a servico do consumo e de interesses
financeiros. Desse modo, serd instituicdo privilegiada do saber, sobretudo, do saber que vai
além dos interesses particulares, que se faz pelo exercicio da ética, da razdo e da dialética

em permanente superacao da ignorancia, da banalizacdo e da razéo instrumentalizada.

Trata-se de educar e ndo somente de instruir e de educar o espirito do
homem inteiramente e ndo apenas uma de suas aptiddes particulares. A
Universidade ndo é uma simples aglomeracdo de escolas técnicas, que
prepararia o individuo para uma e outra das profissdes necessarias a boa
ordem da cidade. N&o ¢ suficiente ensinar quimica ou agronomia, menos
ainda medicina ou direito, e nem mesmo filosofia ou a teologia,
concebidas como preparacdo para a vida profissional. Formar-se-iam
assim técnicos que poderiam tornar-se peritos notaveis em sua estreita
especialidade, mas que correriam o risco de estarem totalmente
desprovidos de cultura humana. A preparacdo, alias indispensavel a uma
profissdo, deve ser seguida de uma formacéo infinitamente mais aberta. A
Universidade deve produzir homens capazes de desempenhar plenamente
seu papel de cidaddos nas diversas comunidades, no seio das quais se
encontram mergulhados. Deverdo, pois, ser largamente informados,
habituados a reflexdo desinteressada e capazes de encarar com serenidade
0s grandes problemas que desafiam hoje a humanidade. (SALMAN,
1973, p.38).

> “Pensar ndo é transmitir nem consumir pensamentos ou conhecimentos, mas assumir a conversa, o dialogo,
com as ideias e 0s textos; aceitar o convite que fazem ao cultivo da reflexdo, do pensamento. E assumir o
risco de se equivocar, a possibilidade concreta do erro, abrir caminhos para a compreensao e a superacdo da
realidade existente. Ndo é fechar-se numa conversa consigo mesmo, mas abrir-se ao trabalho intelectual, a
polemica, ao didlogo com o outro, com as ideias, 0s textos e os autores. [...] Pensar € ultrapassar, ir além do
reino do imediato da eficiéncia, da produtividade, do mercado, e afirmar o plano da liberdade, da criacdo, da
transcendéncia a tudo que nos prende ao imediato, ao empirico, aos interesses e necessidades, embora ndo se
possam negar essas realidades, nem delas se afastar por completo. Por mais que isso tudo seja verdadeiro e
ligado a condigdo humana, a corporeidade e ao ser-no-mundo, a afirmacéo do humano supde um plano mais
amplo e elevado, constituido por espirito, racionalidade, liberdade, consciéncia, pensamento, linguagem,
significacdo” (COELHO, 2006, p.56).
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Atualmente, o que se vé ndo corresponde a universidade comprometida com o
bem® comum. O ensino superior brasileiro tem se orientado por politicas privatizantes e
autoritarias, interessadas em organiza-lo a partir de preceitos que visam transformar a
educacdo em mercadoria vendavel e lucrativa, negando profundamente a esséncia e a razao

de ser dessa institui¢éo social.

O fato de que atualmente, no Brasil, as universidades tenham tomado a
forma de pequenos guetos auto-referidos, internamente fracionados por
divisOes politicas e desavencas pessoais, aumenta sua semelhanca com as
congéneres espalhadas pelo mundo afora, mas ndo determina a identidade
das causas. Contudo, é um sinal dos tempos. Creio que a universidade
tem hoje um papel que alguns ndo querem desempenhar, mas que é
determinante para a existéncia da propria universidade: criar
incompetentes sociais e politicos, realizar com a cultura o que a empresa
realiza com o trabalho, isto é, parcelar, fragmentar, limitar o
conhecimento e impedir o pensamento, de modo a bloquear toda tentativa
concreta de decisdo, controle e participacdo, tanto no plano da produgéo
material quanto no da producéo intelectual (CHAUI, 2001, p.46).

O ensino superior no Brasil, assim como nos outros paises capitalistas, esta
sistematizado sob os imperativos neoliberais exercitados pelo poder publico, que se
revelam por meio dos organismos e agentes internacionais, tais como Fundo Monetario
Internacional e Banco Mundial. O jogo geopolitico de forgcas econdmicas, correspondente a
instauracdo de uma nova ordem mundial globalizada, tem levado a uma crise identitaria do
nivel superior de ensino e de todos os niveis e modalidades da educacéo nacional. Nessas
circunstancias, a educacdo se vé em confronto permanente entre duas dimensfes opostas:
de um lado as premissas de uma educacdo organizada pelo capital e pelo mercado de

consumo, e de outro a educacgéo preocupada com a existéncia e a emancipa¢do humanas.

Para pensar o ensino superior brasileiro € preciso considerar sua relacdo com o
desenvolvimento dos aspectos sociais, politicos e econdémicos. Cada tempo, cada momento
com suas transformacgdes e movimentos histéricos, econdmicos, politicos e sociais trouxe
consigo novas concepgdes e novas demandas a educagao. Como instituicdo eminentemente
social, a universidade integra a sociedade em que faz parte e deve, portanto, se realizar por

meio da “critica de si mesma, da sociedade, da cultura, da existéncia humana, dos saberes,

% Trata-se da ideia de bem, em Platdo, j trabalhada no capitulo | desta dissertagdo. Em seu dialogo sobre a
Republica, Platdo afirma: “o que transmite a verdade aos objetos cognosciveis e da ao sujeito que conhece
esse poder, é a ideia do bem. Entende que ¢ ela a causa do saber e da verdade” (Rep., 508 e).
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das ideias, dos conceitos, das teorias, dos métodos e da pratica” (COELHO, 2005, p.55),
concretizando assim o cultivo do trabalho de interrogar as idéias e as praticas, se fazendo

na transformacao do real, na descoberta, no contexto da cultura, e da formacéo humana.

Desde suas origens, no inicio do século XIX, o ensino superior no Brasil
esteve ligado a concessdo de diplomas que possibilitam o exercicio de
uma profissdo. Ao ser criada em 7 de setembro de 1920, a Universidade
do Rio de Janeiro, a primeira a surgir no Brasil, confirmou essa
caracteristica fundamental de nossa formacao superior (Nagle 1974, pp.
127-134, 334-336; Cunhal980, pp. 189-190). A pesquisa praticamente
ndo existia ou se desenvolvia precariamente em seus intersticios, a
margem da formagéo profissional, considerada finalidade primeira e
quase Unica da universidade e em especial do ensino. Ao longo dos
tempos, em que pese, apesar dos problemas que conhecemos, a
exemplaridade histérica da Universidade de Séo Paulo (USP) e da
Universidade do Distrito Federal (UDF), criadas em 1934 e 1935,
respectivamente, antes de iniciarem os estudos superiores, os cabditados
continuaram escolhendo a carreira e ingressando diretamanete no curso,
faculdade ou escola em que também fariam seus estudos. A reforma
universitaria de 1968 procurou modificar essa situacdo, ao definir que, do
ingresso & conclusdo do curso de graduagdo ou de po6s-graduacédo, todos
os discentes sdo considerados alunos da universidade. Entretanto, a
énfase na profissionalizacdo continuou, sendo o status do que a
universidade, ou seja, a parte parecia valer mais do que o todo
(COELHO, 2006, p.43-44).

Compreendido assim, 0 ensino superior tem se tornado preparacdo para a
profissionalizacdo e para o mercado de trabalho, ou seja, para 0 mundo da producéo, dos
servigos e do consumo, o que reforca a mercantilizacdo do conhecimento. Desse modo, 0
trabalho no ensino superior nega sua natureza de instituicdo académica e se faz pela idéia
de organizacdo que transmite saberes instituidos, como mercadorias que se encontram nas
prateleiras dos supermercados, propiciando saberes simplificados e reduzidos a

superficialidade da informacao.

A educacdo, entendida como pratica social estd permanentemente comprometida
com a realidade vivida pelo pais em que se desenvolve, e por isso mesmo se faz em
instituicOes subordinadas ao sistema ideoldgico que organiza e compde essa sociedade em
sua totalidade. No aspecto historico-social da educacdo, desde as primeiras instituicbes até
as atuais, hd uma grande preocupacdo com a utilidade dos conhecimentos e da formacéo,
dando énfase a instrumentalizagdo do aluno, na busca de prepara-lo para o fazer da vida
social e do trabalho. Desde o periodo colonial se percebe a existéncia de tragos bastante

marcantes nos projetos e iniciativas que dizem respeito ao ensino superior brasileiro: um
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ensino voltado para as camadas sociais dominantes e composto por uma série de
mecanismos que privilegiam a formacéo profissionalizante, a servico das necessidades

praticas da sociedade e do Estado™.

Apesar de varias tentativas a universidade ndo foi constituida no Brasil durante o
periodo colonial. O Rei de Portugal proibiu a criacdo de universidades na Colonia, pois
esta deveria servir, a metropole e manter-se dependente em relacgéo a ela. O ensino superior
brasileiro apresentava carater propedéutico ao ingresso na Universidade de Coimbra.
Agueles que almejassem o ensino universitario, ap6s concluir o curso de Artes ou de
Humanidades, teriam que se deslocar até a metropole e la permanecer até a conclusdo de

seus estudos.

A presenca da corte portuguesa no Brasil, com todo seu aparato exigiu alteracdes
em todos o0s aspectos da vida da Coldnia. A vinda de D. Jodo VI e cerca de 15 mil pessoas
gue acompanhavam a familia real trouxe para a col6nia a esperanca de uma vida nova,
repleta de mudancas. Houve grande movimento de modernizacdo, criou-se nova
mentalidade e renovagdo da cultura, com isso surgiram diversas necessidades sociais,
econdmicas e politicas.

Essas mudancas alteraram o cenario do pais e, € claro, também a educacao se insere
nessa realidade, ndo deixando de ser influenciada por ela. Em decorréncia disso algumas

acOes foram efetivadas no campo do ensino superior.

Sobre as ruinas do velho sistema colonial, limitou-se D. Jodo VI a criar
escolas com o fim de satisfazer o mais depressa possivel e com menos
despesas a tal ou qual necessidade do meio a que se transportou a corte
portuguesa. Era preciso, antes de mais nada, prover a defesa militar da
Coldnia e formar para isso oficiais e engenheiros, civis e militares: duas
escolas vieram atender a essa necessidade fundamental, criando-se em
1808, a Academia de Marinha e em 1810, a Academia Real Militar. Eram
necessarios médicos e cirurgiGes para o Exército e a Marinha: criaram-se

% Sobre a origem do Estado, Engels afirma: “a riqueza passa a ser valorizada e respeitada como bem
supremo e as antigas instituicdes da gens (grega) sdo pervertidas para justificar-se a aquisi¢do de riquezas
pelo roubo e pela violéncia, faltava apenas uma coisa: uma instituicdo que ndo sé assegurasse as novas
riquezas individuais contra a tradicbes comunistas da constituicdo gentilica, que ndo sO consagrasse a
propriedade privada, antes tdo pouco estimada, e fizesse dessa consagracdo santificadora o objetivo mais
elevado da comunidade humana, mas também imprimisse o selo geral do reconhecimento da sociedade as
novas formas de aquisicdo da propriedade, que se desenvolviam umas sobre as outras — a acumulagéo,
portanto, cada vez mais acelerada, das riquezas -; uma instituicdo que, em uma palavra ndo sé perpetuasse a
nascente divisdo da sociedade em classes, mas também o direito de a classe possuidora explorar a ndo-
possuidora e 0 dominio da primeira sobre a segunda. E essa instituicdo nasceu. Inventou-se o Estado” (2002,
p.103).
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entdo, em 1808, o curso de anatomia e cirurgia. Ndo eram menos
necessarios homens instruidos e técnicos em economia, agricultura e
induUstria; fundaram-se a cadeira de economia em 1808, o curso de
agricultura em 1812, o de quimica em 1817 e o de desenho técnico em
1818. Todos se destinavam a suprir a deficiéncia absoluta de técnicos que
satisfizessem as necessidades do meio brasileiro em transicdo para um
tipo de vida mais urbana e industrial e para uma melhor organizacdo da
economia agricola do pais (AZEVEDO, 1964, pp. 562-563).

Esses cursos se destinavam a formar burocratas que serviriam ao Estado, e também
especialistas que cumpririam a tarefa de formular e inovar as ideologias de dominacéo e
manutencdo do aparato social.

O ensino superior brasileiro se organizou para atender as necessidades de
desenvolvimento de um Estado nacional, o que se fazia necessario devido as
transformacdes sociais ocorridas dentro no pais e fora dele. Os cursos constituidos serviam
a formacdo de burocratas e especialistas preparados para o controle ideologico da
populacdo. Outra caracteristica marcante desse periodo é a de que o ensino tornou-se todo
estatal, mantido pelo estado, financiado por um imposto chamado “Quinto da Coroa”,

cobrado sobre os produtos exportados do Reino e das coldnias portuguesas.

O ensino superior permaneceu praticamente 0 mesmo em todo o Império.
Cursos viraram academias, curriculos foram modificados varias vezes,
mas o panorama ndo mudou substancialmente. Toda a prosperidade da
economia cafeeira ndo foi capaz de alterar os padrbes de ensino superior,
a ndo ser indiretamente, pela construcdo de estradas de ferro, para as
quais eram necessarios engenheiros. As modificagdes mais notaveis
foram a cria¢do da Escola Politécnica, em 1874, no Rio de Janeiro, e a da
Escola de Minas de Ouro Preto, um ano depois (CUNHA, 2007, p.71).

O fim do Império e inicio da Republica foi marcado por acontecimentos
importantes para a sociedade brasileira: troca de regime politico, abolicdo da escravatura,
introducdo de mao-de-obra livre, politica imigratoria e o primeiro surto industrial. Em 15
de novembro de 1889, o Marechal Deodoro da Fonseca hum golpe de Estado, proclamou a
Republica, e a partir dai o Brasil deixa o sistema monarquico e passa a ser republicano.

Assim, implantou-se a federalizagdo, uma nova forma de organizacdo para o pais.
Os espacos territoriais chamados provincias ficariam agora unidos pelos lagos da federacao
e constituiriam os Estados Unidos do Brasil. Dessa forma, cada estado da federagdo

passaria a ter sua propria constituicdo, com governos eleitos e forgas politicas autbnomas.
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Na ultima década do periodo denominado Primeira Republica (1889-1930),
predominou um exacerbado entusiasmo pela educacdo®, que elevou a escolarizagdo &
condicdo de redentora dos problemas nacionais, num momento de muita efervescéncia
econdmica e politica em ambito mundial, assim como de intensa transformacgdo em todas
as areas da sociedade brasileira. A escolarizacdo se fez necessaria, ndo como preocupagdo
com a formacdo intelectual, mas como preparacdo para a atuacdo na industria e no
comeércio, 1SS0 o momento em que o capitalismo se encontrava em plena consolidacédo e
crescimento. Os interesses maiores eram para a formacdo basica de grande parcela da
populagéo voltada a atender as necessidades da urbanizacdo e da industrializag&o.

Apo6s o advento do entusiasmo pela educacdo, vivenciou-se o periodo da era
Vargas, (1930-1945) em que foi possivel perceber um desenvolvimento mais significativo
do ensino superior. A afirmacdo da ideia de universidade no Brasil surge do Estatuto das
Universidades de 1931. Situacdo resultante de lutas que, desde o Império, buscavam a
constituicdo de uma universidade brasileira, mas que se concretizou no periodo varguista.
Houve experiéncias inovadoras como o caso da USP e da UDF que, entretanto,
sucumbiram ao conservadorismo da época que garantia um padrdo de universidade por
aglutinacdo. As faculdades enfatizavam o carater da formacéo profissional e a universidade

se apresentava como um conjunto de escolas isoladas e justapostas.

As iniciativas politicas e reformistas presentes do periodo colonial até a formagao
do Estado Novo nao estavam voltadas as necessidades da maioria da populagdo, mas sim a
servico dos interesses dos grupos dominantes que atendiam a demanda da economia
externa de consolidacdo da industrializacdo, da urbanizacdo e das imposi¢bes do
capitalismo. Em consequéncia, tem-se um Estado centralizador, controlador e
intervencionista, que nega o desenvolvimento autbnomo tdo desejado e necessario ao

ensino superior.

7 . . , . .
> «a sociedade brasileira da época passa de uma “sociedade fechada” para uma “sociedade aberta”, torna-se

necessario identificar o papel que a escolarizagdo desempenhou, no sentido de favorecer ou dificultar a tal
passagem. Diante do fendmeno de liberalizagdo institucional, que provoca a abertura de novos caminhos no
plano do pensamento e da atuagéo, € preciso conhecer o sentido da contribuicdo desse processo civilizatdrio,
tanto sob a forma de padrdes de pensamento quanto sob a forma de padrbes de realizacdo escolar. O mais
manifesto foi o aparecimento de inusitado entusiasmo pela escolarizacdo e de marcante otimismo
pedagdgico: a crenca de que, pela multiplicacdo das instituicdes escolares, da disseminacdo ad educacao
escolar, sera possivel incorporar grandes camadas da populagéo na senda do progresso nacional, e colocar o
Brasil no caminho das grandes no¢@es do mundo; a crenga de que determinadas formulagdes doutrinarias
sobre a escolarizagdo indicam o caminho para a verdadeira formacdo do novo homem brasileiro
(escolanovismo)” (NAGLE, 2009, p.115).
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Entende-se que o ensino superior deve se realizar pela e na contradicdo e assim
traduzir as lutas e embates da sociedade, negando a reproducdo e o conformismo. Segundo
Milton Santos “por definicdo, vida intelectual e recusa a assumir ideias ndo combinam.
Esse, alias, € um traco distintivo entre os verdadeiros intelectuais e aqueles letrados que
ndo precisam, ndo podem ou ndo querem mostrar, & luz do dia, o que pensam” (2001, p.1).
O proprio esforco, por parte do Estado, para assegurar o controle dessa institucionalizacao
demonstra o quanto esse nivel de ensino tem um papel social importante a desempenhar

para o desenvolvimento intelectual da populagéo.

Somos herdeiros de uma organizacao escolar que tem como logica o atendimento as
necessidades do mercado de trabalho e aos preceitos econdémicos. Desde o inicio, nossa
educacdo superior esteve no caminho da formacdo profissional caminhando para o
“estreitamento de horizontes e da reducdo da pesquisa, do ensino e da aprendizagem ao
que € pratico e util, comprometendo a formacdo, a autonomia, 0 pensamento, a
participacdo e a critica, enfim, a existéncia da sociedade, da escola, do ensino superior e
universitario” (COELHO, 2011a, p.130).

O trabalho que se desenvolve no ensino superior visa formar homens capazes de
refletir, pensando e agindo de forma a questionar seu estado e seu lugar na sociedade. O
compromisso esta na descoberta e no desenvolvimento, ndo sé da razdo, mas também da
condicdo humana. A formacdo auténtica do homem caminha em direcdo a superacdo do
instituido por meio da cultura, do rigor, do pensamento e da acdo tendo compreensao de
que ela ndo sera comprada ou vendida, ndo virad de uma instituicdo, de uma pessoa ou de
um objeto, mas sim, exigira muito esforco, conduzindo o individuo a aprender de acordo

com suas proprias possibilidades de conquista.

O homem bem formado desenvolve as capacidades para bem aprender o que quer
que seja. Por isso mesmo a preocupacdo principal ndo é com a instrumentalizagcdo ou com
a transmissdo de conhecimentos cientificos, e sim formar e dotar o homem de virtudes que
0 humanizem verdadeiramente. O ensino superior brasileiro deve assumir 0 compromisso
com a resisténcia, no sentido de uma formacdo que compreenda a necessidade da busca
constante pela autonomia. O individuo assim formado nédo se deixa levar ou ser enganado
pela aparéncia, mas sim, entende o sentido do real e do imaginario, e a partir disso, age na

busca do bem social e coletivo:
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0 que importa é formar os estudantes para e no cultivo da davida, do
trabalho verdadeiramente intelectual, dos métodos de investigacdo e de
interrogacdo do saber; para e no cultivo do pensamento, dos conceitos,
dos argumentos, das demonstragdes e ensinando-o0s a levantarem questdes
fundamentais. [...] é preciso formar pessoas que a cada momento
estudem, busguem o saber e, no exercicio de qualquer atividade ou
funcdo e nos varios contextos e momentos de sua existéncia, possam
superar a mera competéncia técnica especializada, viver e agir tendo em
vista a plena realizag&o da vida do espirito, da sociedade e da humanidade
excelentes, da autonomia, da igualdade, da democracia, da justica
(COELHO, 20086, p.50).

Assumir a resisténcia ndo é um processo facil e simples, porém, necessario e
urgente. Cada tempo, cada momento com suas transformacdes e movimentos histéricos,
econémicos, politicos e sociais trazem consigo uma nova concepcao e novas demandas a
educacéo.

Na perspectiva grega, conforme demonstrado em capitulos anteriores, a formacéo
do homem é de carater intrinsecamente politico. A formacdo humana é buscada
permanentemente, na qual o ensino superior se faz formacdo de seres humanos, de
intelectuais que pensem e interroguem o sentido e a razdo de ser do real, do mundo a sua
volta e da sociedade em que vivem. Seres que criam e recriam sua realidade de forma
critica e ativa, primando pelo respeito ao que € publico sem se deixar levar pelos interesses
particulares e individuais, em detrimento do bem comum.

Esse ideal esta silenciado nas praticas facilitadoras e individualistas, que priorizam
a formacao profissional, instrumentalizada pela tecnologia, usada a servi¢o de um mercado
consumidor, em que a eficiéncia estd em administrar o tempo e o espaco para a melhor
formacdo do ponto de vista pragmatico do sucesso financeiro e do status instituido e
consolidado socialmente.

Para pensar a formacdo superior é preciso questionar o que € formacdo, educacéo,
ensino, pesquisa, docéncia e cultura. Na Antiguidade Classica, a formagdo se dava como
paideia, ou seja, na acdo de formar e educar para a “permanente busca da virtude politica,
da perfei¢io” (GUIMARAES, 2012, p. 1). Essa idéia é bem mais ampla do que o sentido
atual das palavras “educacao” e “formacdo”. Hoje, essas palavras tém significado bastante
distinto do sentido grego, pois formar e educar na atualidade remete-nos a fragmentacéo do
saber em disciplinas, a praticidade e ao utilitarismo do conhecimento, a produtividade da

ciéncia e da pesquisa. Assim, a educacdo atual se faz na contraméo do pensamento grego,
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fundando-se na eficiéncia e na produtividade da tecnologia e da ciéncia, priorizando a

instrumentalizacéo e a técnica do conhecimento especializado. Esse ensino deixa de lado a

relacdo profunda com o saber que da sentido a plenitude da realizacdo e da exceléncia

humanas.

Enfim, o problema da formacdo humana passa necessariamente pela
critica da razdo, pela interrogagdo de sua crise mesma, inerente a sua
génese e trajetoria, desde o seu surgimento até hoje. Embora ndo
suficiente para a instituicdo da vida pessoal e coletiva a luz da autonomia,
da liberdade e da ética, é fundamental que essa formacdo aconteca de
forma rigorosa e critica, de modo a contribuir para que os humanos
participem da instituicdo de outra sociedade, de outra humanidade que
busque se fazer autbnoma, livre e justa (COELHO, 2011, p. 139).

Conceber o ensino superior com a finalidade Unica de formar profissionais para o

mercado é reduzir o sentido de sua existéncia e negar a natureza instituinte do pensamento

e da davida, da possibilidade de elaboracdo de novos conceitos e conhecimentos que déem

conta de explicar e entender a realidade.

Confundir formagdo profissional com preparacdo do estudante para o
desempenho de determinadas atividades € empobrecé-la e assumir o
caminho que, a curto e sobretudo a médio e longo prazos, limita as
possibilidades de colocacdo no mercado de trabalho, o0 que é perigoso e
irresponsavel para com as pessoas e a prépria sociedade. Pelo contrario, a
formagdo profissional deve ser aberta, inserida numa formagdo mais
ampla, flexivel, critica, rigorosa, solidamente fundada e voltada para o
cultivo do raciocinio, da autonomia, da criatividade, da comunicacao e da
capacidade de identificar problemas e produzir alternativas para supera-
los. Somente assim o estudante estara se preparando para enfrentar os
desafios que a convivéncia social e 0 mundo do trabalho Ihe apresentardo
ao longo da vida (COELHO, 1998, p. 10).

Entender o ensino superior somente na perspectiva do mercado é conduzi-lo a partir

do lucro e do capital, deixando de lado o processo educativo, que é sua génese. Pensado

assim, o ensino privilegia o saber imediato e instantaneo, além da eficiéncia e da eficécia.

O saber fazer e a técnica passam a ser o eixo condutor do trabalho. Isso leva a submissao

desse nivel de ensino a uma ldgica mercantil e empresarial que homogeneiza e anula a

possibilidade de se constituir identidade e autonomia. O que converte a formacdo em

objeto de consumo, negando sua natureza académica, intelectual, com especificidades e
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I6gicas favoraveis de construcdo e cultivo do raciocinio, da reflexdo e da criagdo propria da
esséncia humana.

Na atual politica da educagédo superior as discussdes se dao rumo a melhoria da
qualidade, entendida como atendimento as demandas sociais, encontradas no mercado das
profissfes. Procura-se organizar um ensino superior que prima pela profissionalizagdo
instrumental como paradigma para atender e dar rumo a suas acdes, denominadas
educativas. O lucro é a meta a ser alcancada; a logica é a da produtividade; e 0 sucesso €
obtido por quem adequar-se as regras mais rapidamente e conseguir traduzir eficiéncia em
lucratividade, “deixando a margem todo aquele que ndo consegue traduzir, com rapidez, o
investimento em capital financeiro” (GUIMARAES, 2008, p. 46). Para que isso ocorra, 0
ensino superior tem precisado preparar pessoas que consigam alcancar a meta da
lucratividade, operacionalizando uma formacdo tecnolégica e pragmatica, criando
institutos e cursos altamente eficazes no aspecto temporal e material da formacdo. Nessa
formacédo, entretanto, ndo ha preocupacdo com a pesquisa ou com a construcéo do saber e
do pensar criativos, mas sim com a criacdo de objetos de consumo que sejam volateis,
utilitarios, e com tempo de uso reduzido, alimentando, desse modo uma indudstria de

consumo do conhecimento.

Remeter para as universidades a responsabilidade de melhorar as
condigdes do individuo para obtencdo de emprego representa dois
equivocos basicos. O primeiro diz respeito ao entendimento de que essa
instituicdo — criada na Europa Medieval, na passagem do século XII para
o XIII, e que, desde o seu inicio, no Brasil foi reduzida a uma reunido de
escolas de formagdo profissional — teria como finalidade, primeira e
praticamente a Unica, formar para 0 mercado de trabalho. O segundo,
decorrente do primeiro, é acreditar que a universidade para todos podera
promover o que chamam de inclusdo social e, portanto, mais emprego e
salarios mais altos. Desejar que a universidade seja mais eficiente,
formando, por exemplo, jovens mais criticos capazes de atender as novas
demandas, ndo representa mudanca de natureza, mas de procura pela
eficacia na utilizagdo dos parcos recursos existentes (GUIMARAES,
2008, p.46).

Nessa logica, 0 que ndo se percebe é a irracionalidade presente nas acles que
priorizam o atendimento as demandas do mercado e da instrumentalizagcdo. Desse modo,
ndo ha preocupagdo com o aprimoramento do homem em relagdo a seu semelhante e a
natureza, pois na formagdo que objetiva garantir e melhorar a condic¢do individual de

existéncia, o conhecimento e o saber se tornam meios para agdes praticas e utilitarias, em
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detrimento da dimensdo politica. “Assim, a vida dos homens fica desgarrada do processo
historico, da memaria, das perguntas a respeito do sentido e da génese dos feitos humanos, em
favor do contingente, do imediato” (GUIMARAES, 2012, p. 3).

Se tudo deve ser répido e gratificante, ha, indubitavelmente, grande
dificuldade para se trabalhar qualquer tema em educacdo que exija a
radicalizacdo dos conceitos. Reformas na linha da gratificacdo, da
bajulacgdo, da facilitagdo, sdo propostas e muito bem recebidas no mundo
académico, estendendo-se do ensino infantil a pds-graduacdo. O
paradigma ndo € a teoria, os fundamentos, a procura da verdade, mas a
eficacia ja comprovada, testada, balizada pelo mercado (GUIMARAES,
2012, p.4).

A relacdo do ensinar e do aprender como processo permeado pelo desejo de
descoberta, pelo pensamento e pelo rigor ndo é privilegiada, pois ndo ha tempo. Os alunos
precisam aprender os contetidos pré-definidos como essenciais para serem aprovados em
exames que medirdo a eficacia de sua aprendizagem. Assim, o aprender se justifica pelo
sucesso no mercado, e ha o fim imediato de alcancar uma profissdo rentavel. Percebe-se,

assim um processo inécuo de acumulacdo de contetdos sem nenhum significado.

Entendido desse modo, o saber é mercadoria, e como tal é oferecido para atender
varios gostos e se adequar as individualidades. A mercadoria/saber é apresentada de forma
interessante, sintetizada, processada, condensada e facilitada pelo professor, que transmite
0 conteldo de maneira clara e objetiva com o auxilio de aparatos tecnoldgicos altamente
modernos. O aprender e o ensinar sdo transformados em produtos ventaveis conforme se
pode medir sua aplicacdo imediata. Os individuos buscam a formagdo pela
instrumentalizacdo, e a satisfacdo plena desse preceito social legitima a eficacia da escola

e, consequentemente, do trabalho do professor.

N&o hé lugar, entdo, para o desenvolvimento da autonomia do aluno. O processo de
formacdo que leva a construcdo da autonomia exige outro caminho, que nega a
instrumentalizacdo por si s6 e prioriza a capacidade de interrogar, e a busca rigorosa do
desenvolvimento intelectual, por meio do cultivo da razdo, da cultura e do desejo de

elevar-se pela virtude humana.

A graduacéo deve formar, pois, ndo apenas sabios, pensadores, técnicos e
especialistas, mas sobretudo pessoas comprometidas com a construgéo de
uma sociedade diferente da que hoje temos e, portanto, com a superagéo
da barbarie, da desigualdade, da injustica e de toda e qualquer
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manifestacdo de insensibilidade. E de se esperar que contribua para o
avanco e o aprofundamento do processo civilizatorio, levando os
estudantes a auto-realizacdo pelo cultivo da verdade, da liberdade, da
autonomia, da igualdade, da justica, do respeito e preservacdo da
natureza, e pela afirmacédo de si na abertura ao ser, ao outro, ao diferente,
a solidariedade, a fraternidade, a democracia, ao belo, as artes, a poesia,
enfim, a civilizacdo. E assim, terdo condi¢des de, na familia, na cidade,
na politica, no trabalho ou em qualquer outro lugar ou posicdo em que
estiverem, darem sua efetiva contribuicdo para a construgdo de um
mundo mais humano. O objetivo fundamental de nosso trabalho na
graduacdo é, portanto, ajudar jovens e adultos a romper com as
determinagdes exteriores, abrindo-se ao universo da cultura, da liberdade,
da autonomia, formando em cada um o homem e a mulher que ainda ndo
existem. Em outros termos, educa-los para a solidariedade, a fraternidade,
a construgdo da existéncia humana feliz, enfim, a plena realizacdo de tudo
0 que individuos e grupos mais almejam, sdo ou podem vir a ser. Embora
ndo exclusivamente, compete & universidade e ao ensino de graduagao
contribuir para a humanizacdo do homem, da sociedade, das instituicOes,
da existéncia individual e coletiva em todas as suas dimensdes, no plano
micro e macro (COELHO, 1998, p.13).

O homem é um ser de vontade e liberdade, pode optar entre resistir ou sucumbir ao
instituido. A educacdo do modo como se realiza, é obstaculo para a constituicdo plena da
formacdo humana. Na tentativa de encontrar possiveis caminhos, que nos levem a recusa
dessas constatacBGes, é preciso pensar numa formacdo politica daquele que aprende e
daquele que ensina. Politica no sentido de conseguir mobilizar o sujeito em sua forma de

pensar e de ver o mundo e a sociedade, ndo aceitando a conformacao.



CONSIDERACOES FINAIS

Ciente dos limites e ao mesmo tempo reconhecendo a importancia do trabalho
realizado, entende-se que muitas questfes ficam claras e outras ainda se pdem a cada
instante.  Este estudo partiu de observacdes, provocacgdes e inquietagcdes pessoais vividas
no mundo da educacdo e do trabalho que nos levaram a pensar e a conceituar, a partir dos
critérios do universo académico, o sentido e a natureza do ensino superior e da formacao

humana.

Atualmente, a compreensdo de formacéo tem deixado de lado a dimensdo humana,
que deveria ser prioritaria na acdo educativa, especificamente, no ensino superior, para

valorizar a instrumentalizacdo do pensamento.

Realizar uma educacdo que privilegie a dimensdo humana é superar o insistente
instrumentalismo em nosso meio. E formar homens que, por meio do rigor da investigacao,
interroguem, questionem e busquem a compreensdo dos conceitos e ideias, a fim de
encontrar caminhos para pensar o sentido, a natureza e a génese da educacéo, da cultura, da
universidade e do saber. O exercicio constante e cuidadoso é desenvolver o
comprometimento com a liberdade, a sabedoria, a critica, a confianca e a autonomia na

busca da construcéo e da transformacao do real.

A formacgdo no ensino superior ndo se reduz a transmissdo dos saberes prontos e
acabados, ao desenvolvimento de habilidades ou ao treinamento do dominio de técnicas
que o mercado de trabalho exige. Ao contrario, trata-se de um trabalho com cuidado
tedrico e atento ao questionamento do instituido, pondo em questdo sua existéncia
empirica, transcendendo a esfera do existente, do ensinar e do aprender, do pratico, do que

é utilitario, da banalizacao e da superficialidade.

A realizacdo dessa educacdo pressupde o exercicio de recusa ao instituido, a quase
tudo o que esta posto no campo da educacdo, no sentido de supera-lo de forma concreta
pelo questionamento da existéncia dessa sociedade, das relagbes sociais e politicas, da
hierarquia e do autoritarismo fundados na desigualdade, no clientelismo, no paternalismo e
na troca de favores caracteristicos da cultura politica em nosso pais, 0 que necessariamente

leva a negacgéo de direitos e a supresséo da liberdade e da autonomia dos cidad&os.
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O instituido refere-se ao que estd dado, ao que se tem enquanto organizacao,
modelo, légica de funcionamento e compreensdo dos processos formativos em nossa
sociedade. Faz-se necessario, portanto, compreender a racionalidade presente nos discursos
e nas praticas formativas para, de certo modo, romper com ela. Ciente de que "o real ndo é
algo dado, pronto e acabado, mas em constante processo de construgéo e reconstrucdo”
(COELHO, 2003, p.62), entende-se que ele pode ser transformado.

Os gregos foram os primeiros povos no Ocidente a interrogar a realidade dada,
sobretudo, por volta do século V, no apogeu das discussdes sobre o kdsmos humano e
consequente consolidacdo do pensamento filosofico. Conscientes da imperfeicdo e das
falhas humanas, procuravam cotidianamente superar os limites de sua organizacgdo social

sempre orientados pela busca dobem maior, que € o bem de todos.

Foi desse modo que, na Grécia Antiga, a Paideia constituiu-se modelo oposto ao
presenciado hoje, pois primava pelo cultivo e aprimoramento da capacidade intelectual,
visando a formacdo a partir de valores humanos que tém a ideia de bem comum como
principio fundamental, ao passo que a educacdo atual busca o treinamento por meio de
técnicas e métodos, num movimento de operacionalizacdo de coisas e objetos,
racionalizando e controlando o saber e o fazer humanos com vistas na instrumentalizacao.

A formagao superior “¢é antes de tudo formacao de seres humanos, de intelectuais,
de pensadores que a cada momento interrogam o sentido e a génese do real, do mundo, da
humanidade, da sociedade, da teoria e da pratica” (COELHO, 2011, p. 138). Pessoas assim
formadas tém uma postura de davida, de busca, de investigacdo e de contestacdo, 0 que
leva ao constante exercicio do pensamento, dos conceitos, das ideias e teorias proprias, ou

seja, a instituicdo da autonomia intelectual e humana.

A formagéo para o mercado de trabalho, defendida e realizada nos dias de hoje,
limita-se & preparagdo técnica. As novidades e a quantidade de informacBes sdo mais
valorizadas do que os processos de construcdo e de descoberta do saber, os conhecimentos
tornam-se quantificados e objetivados, podendo ser assimilados a partir de técnicas e
métodos isentos de rigor do pensamento, da reflexdo filosofica que séo proprios do pensar
humano. Essa formacgdo em voga ndo passa de instrumentalizacao, socializacdo do que ja

foi instituido como verdade.
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Na contraméo desses pressupostos, compreendemos a génese e a natureza da ideia
de universidade, enquanto instituicdo voltada a formacdo superior, como ‘“busca da
universalidade pela compreensdo e comunicacdo de sentido, abertura a dimensao do outro,
do social, da autonomia, do autdos némos, a superagdo da contingéncia e da particularidade
do mundo das coisas, dos animais e do proprio homem” (COELHO, 2008, p. 08). E € nesse
sentido que a formacao superior deve se fazer: buscar constantemente formar o individuo
pensante, questionador e critico de sua propria existéncia, do outro e da sociedade em que
vive. O homem assim formado ndo aceita como verdade a banalizacdo ou a
superficialidade de conhecimentos e conceitos que ndo se fundamentem em bases
epistemoldgicas. Ele nega a transmissdo de informacdes, o treino para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades e prefere o pensamento, o rigor, a radicalidade e a critica a
natureza, a sociedade, ao saber, a teoria e a pratica.

Nascida na Idade Média, a universidade conquista autonomia, e importancia como
instituicdo social, participe da vida da cidade. “O studium medieval ndo era uma torre de
marfim, fechada autocraticamente em si mesma. Sem condicionamentos opressores, levava
uma vida interna dindmica, participava da efervescéncia social e fazia-se insubstituivel
agente de formacdo humana” (ULLMANN e BOHNEN, 1994, p. 298). Essa ideia exprime
a natureza da universidade, do ensino superior e do trabalho que se deve realizar no seu
interior. A acdo formativa no ensino superior fundamenta-se pelo didlogo e pela davida,
libertando o aluno da dimensdo da aparéncia e da opinido, levando-o a pensar, a questionar
a ir além do instituido.

Para formar esse homem, é necessaria uma proposta pedagogica em que a relacao
entre professor e aluno esteja imersa em autoridade, no sentido de “auctoritas: realizacéo,
consumacao, instigacao, autoridade para definir a lei e fazer a justi¢a, poder em sentido
pleno, exemplo, garantia, fianca, responsabilidade, respeito, reputacéo, peso da pessoa, da
palavra e da agdo” (COELHO, 2008, p. 14); e pela autonomia “a superacdo da
contingéncia e da particularidade do mundo das coisas, dos animais e do proprio homem”
(COELHO, 2008, p. 14). Essas duas categorias se complementam, possibilitando uma
formagdo humana em que o saber € conquistado por meio da cooperacdo ativa da
autoridade do professor e da liberdade de pensamento do aluno.

No caminho que busca a formacdo universal e humanizadora, é fundamental que o
aluno seja desafiado a superar a si mesmo. O ensino ¢ formador quando ndo ¢ transmissdo

de um saber do qual nés seriamos senhores, nem é uma relacéo entre aquele que sabe com
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aquele que ndo sabe, mas uma relagdo assimétrica entre aquele cuja tarefa € manter vazio o
lugar do saber e aquele cujo desejo é o de buscar esse lugar” (CHAUI, 2003, p.12).
Atualmente, essa relacdo ndo tem sido privilegiada, por estarmos numa sociedade em que 0
conhecimento se encontra mercantilizado e ndo ha tempo disponivel para essa formacéo,
uma vez que seguimos 0s preceitos da objetividade que pressupfe produtividade e

resultado quantificado.

A transformacdo do ensino superior atual é indispensavel, assim como a
constituicdo de seu carater de instituicdo. Essa transformacdo envolve buscar a autonomia
nas acdes, a reflexdo epistemoldgica, o questionamento de seus métodos de saber e de
fazer, a andlise critica e rigorosa de suas teorias e 0 compromisso com a universalidade do
conhecimento e com o processo de civilizacdo da humanidade. Assim, é possivel superar a
busca desenfreada pela exceléncia materializada em acbes altamente competitivas, que
visam a quantificacdo do saber e a instrumentalizacdo da formacdo. Transpor essa
realidade é assumir o trabalho de recriar a cultura académica num caminho de exercicio
intelectual que valorize o debate epistémico, o trabalho pedagdgico e coletivo, distinguindo
as intencbes da formacao superior voltada a humanizacdo daquela formacdo instrumental

voltada para os interesses do mercado de trabalho.

Pensar e questionar a formacdo humana é um trabalho perene, que se deve realizar
continuamente, sobretudo, por aqueles que estdo diretamente envolvidos na atividade
pedagogica desde as primeiras séries da educacdo basica a pds-graduacdo. Naturalmente
essa discussdo ndo se encerra com a conclusdo deste trabalho, ao contrério, esta sujeita a
criticas, a novos olhares, a novas leituras, a novos conceitos e novas possibilidades. Assim,
na perspectiva sempre viva do saber instituinte, deixo em aberto a discusséo a questéo aqui
proposta, a fim de que, dessa forma, contribua para a elaboracéo e reelaboracdo das ideias
aqui assumidas, no sentido pleno da criacdo e da recriacdo do novo, do gque ainda néo foi

visto, do que ainda ndo foi dito.
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