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RESUMO

O presente trabalho visa apresentar uma discussao de ambito tedrico no que se refere a
paisagem na ciéncia geografica, a fim de compreendé-la como importante categoria
analitica no campo das pesquisas sobre o ensino de geografia, além de ser, uma ferramenta
relevante na promocao de uma pratica docente que promova um ensino mais relevante aos
jovens escolares. A partir de referenciais tedricos como Santos (1997), Maximiliano (2004),
Bertrand (2004), Brito e Ferreira (2011), Moreira (2015) e Gomes (2017) sobre a paisagem,
buscamos apresentar uma contextualizacdo sobre as definicdes desta categoria no
construto didatico da Geografia escolar com base nos trabalhos de Callai (2005), Castellar
2013, 2017), Cavalcanti (2004,2008,2017,2019), Freire (2018), Pinheiro (2015), Pires (2020)
e Puntel (2020). Além da pesquisa bibliografica foram realizadas observacdes de aulas e trés
propostas de intervencdo, por meio de aulas sincronas no modelo remoto devido ao
contexto pandémico, com os alunos da 12 série do ensino médio buscando trabalhar o
ensino de Geografia a partir da paisagem tendo como foco a paisagem urbana da cidade de
Goiania. Compreendemos a importancia da paisagem no processo da pratica docente para
o ensino de Geografia, pois entendemos que ela possibilita a ampliagdo do olhar dos
estudantes e permite aproximar os alunos do objeto estudado, buscando desenvolver
nesses estudantes a capacidade de compreensao das diferentes paisagens, seus elementos,
sua histdria, suas praticas sociais, culturais e suas dindmicas naturais com o objetivo de
favorecer a formacdo de cidada desses jovens escolares.

Palavras-chave: Paisagem, Praticas docentes, Ensino de Geografia, Geografia escolar.



ABSTRACT

The present work aims to present a theoretical discussion regarding the landscape in geographic
science, in order to understand it as an important analytical category in the field of research on
the teaching of geography, in addition to being a relevant tool in the promotion of a teaching
practice that promotes more relevant teaching to young students. Based on theoretical
references such as Santos (1997), Maximiliano (2004), Bertrand (2004), Brito and Ferreira
(2011), Moreira (2015) and Gomes (2017) about landscape, we seek to present a
contextualization of the definitions of this category in the didactic construct of school
geography based on the works of Callai (2005), Castellar 2013, 2017), Cavalcanti
(2004,2008,2017,2019), Freire (2018), Pinheiro (2015), Pires (2020) and Puntel (2020). In
addition to the bibliographical research, classroom observations and three intervention
proposals were carried out, through synchronous classes in the remote model due to the
pandemic context, with 1st grade high school students seeking to work the teaching of
Geography from the landscape with a focus the urban landscape of the city of Goiania. We
understand the importance of landscape in the process of teaching practice for the teaching of
geography, as we understand that it enables the expansion of students' perspective and allows
students to approach the studied object, seeking to develop in these students the ability to
understand different landscapes, their elements , its history, its social and cultural practices and
its natural dynamics in order to favor the formation of citizens of these young students.

Keywords: Landscape, Teaching practices, Teaching Geography, School geography.
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INTRODUCAO

Paisagem é um termo utilizado com frequéncia no cotidiano das pessoas para indicar
uma area que é possivel de ser vista e contemplada em um lance de visao, na maioria das vezes
associada a beleza. Em dicionarios de lingua portuguesa, podem ser encontradas defini¢cdes que
fazem referéncia a uma vista panoramica de ambientes rurais ou urbanos. Pode-se dizer, assim,
que paisagem é percebida pelos sujeitos a partir dos sentidos, como a viséo, a audicao, o olfato,
o0 tato. Composta de elementos naturais e artificiais em um dinamico processo de arranjo e
rearranjo, a paisagem apresenta-se como importante recurso a ser explorado nas artes e na
ciéncia, pois possibilita a representacdo e o0 estudo das realidades socioespaciais vivenciadas
pelos individuos.

Para a Geografia, a paisagem é uma das categorias centrais que estruturam o modo de
produzir conhecimento dessa ciéncia ao longo de sua historia. Sendo assim, sua conceituagéo e
0 modo de trabalhar com ela implica em um caminho metodoldgico da anélise geogréfica. Com
efeito, a primeira instancia de analise na Geografia tem sido a paisagem, visto que, possibilita
um contato inicial com a realidade a ser conhecida, diretamente ou por meio de sua
representacdo (em fotografias, em mapas). A partir de sua observagéo e, consequentemente, 0s
questionamentos que podem ser feitos aos modos como ela se apresenta, pode-se realizar os
estudos sobre o espaco geografico. Nessa perspectiva, alguns autores como Santos (1997) e
Puntel (2006) apontam essa categoria de analise como um sistema espacial de significaces,
construidos com base na apropriagdo do espaco. A paisagem, portanto, ndao pode ser
considerada enquanto objeto estatico, sendo constituida por um conjunto de formas e arranjos
espaciais em constante movimento.

As acOes de observagdo da paisagem na analise geogréafica sdo seguidas por raciocinios
da descricdo e da andlise do espac¢o geogréfico. Esses procedimentos fazem parte de processos
do(e) (re)conhecimento do mundo e do desenvolvimento do ser humano, desde os primordios
de formacao social, quando inicia seu contato com os lugares e suas formas, cores, sons, odores
(SANTOS, 1997). Assim, € importante conceber que a paisagem, enquanto categoria que
permite apreender as formas dos objetos espaciais estudados, permite realizar a analise da
realidade, embora ndo se possa restringir a essa dimensdo, pois um aspecto relevante nessa
analise é a relacdo entre as formas e os contetdos que elas expressam. Portanto, a paisagem
“[...] ndo ¢ muda, mas a percepcdo que temos dela estd longe de abarcar o objeto em sua

realidade profunda” (SANTOS, 1997, p. 35).



13

E importante ressaltar que, quando se fala da interpretacdo da paisagem pela Geografia,
enfoca-se 0 desenvolvimento de concepgdes que foram sendo construidas pelos sujeitos que
produzem conhecimentos por meio dessa ciéncia, refletindo sobre a convivéncia e as relagdes
que os individuos travam com 0s espacos.

A paisagem é, portanto, um conceito cotidiano e também um conceito cientifico, que
estrutura o pensamento geografico, de modo significativo. No entanto, neste trabalho sera dada
énfase ao conceito de paisagem em outra instancia: a pratica educativa escolar. Nessa
perspectiva, entende-se que a paisagem no ensino de Geografia € um importante conceito que
perpassa por diversos conteudos escolares, desta e de outras disciplinas. Por essa razdo,
defende-se que uma das metas do ensino de Geografia na escola bésica é a de formar o conceito
de paisagem, de modo que ele possa ser instrumento tedrico para sua percep¢do do mundo e
dos objetos espaciais desse mundo. A partir da formacédo desse conceito, € possivel que o aluno
desenvolva habilidades de observacdo questionadora da realidade, que ultrapasse sua
capacidade de descrever os aspectos que estdo visiveis e aparentes, constituindo-se, assim, em
caminhos para sua anélise com maior profundidade.

Nesta pesquisa, sera investigada a paisagem urbana, entendida como a expressdo da
espacialidade inerente ao espago urbano, por meio da observagéo de suas formas, funcdes,
processos e estruturas para o entendimento de sua dindmica (SANTQOS, 2014a). Com base na
experiéncia docente, percebe-se que em Varias situacOes a aproximacao entre 0s objetos
estudados e o sujeito da aprendizagem ndo se completa na atividade realizada na escola, tendo
em vista que esta se limita apenas a um aspecto da paisagem que, geralmente, é o da descrig&o.
Nesse caso, € preciso considerar que, embora a descri¢ao seja importante para a analise espacial,
ela ndo consegue abranger a complexidade dos fenbmenos, ensejando uma visédo reduzida do
conceito, insuficiente para contribuir com o avanco intelectual dos jovens escolares.

Para Puntel (2007, p. 290), “[...] o educador tem 0 compromisso de fazer com que o
educando perceba além do visivel, com que ele consiga buscar explica¢des para aquilo que esta
além das aparéncias”. Essa busca por ampliar o olhar do aluno para a realidade deve ser pensada
e mediada pelo professor, em conjunto com os recursos metodoldgicos disponiveis no ambiente
escolar, de forma que essa mediacao — entre 0s sujeitos e a analise dos espagos — promova uma
formacéo dos conceitos pretendidos. Confirmando essa perspectiva, Cavalcanti (2004) entende
que esse compromisso com a ampliacdo do olhar dos jovens escolares por parte dos educadores
estd ligado ao que ela chama de processo de alfabetizacdo em relacdo ao espaco geografico.

Esse processo é fundamental para que o estudante possa construir conceitos importantes para a



14

formag&o de um olhar critico sobre sua realidade socioespacial, como € o caso do conceito de
paisagem e paisagem urbana.

A analise sistematica do espaco vivido, nesse proposito, € um recurso relevante, pois,
além de aproximar os alunos do contetdo tedrico estudado em sala de aula, desperta neles o
interesse em estudar seu bairro, em apropriar-se do local onde vivem. Nesse caminho
metodoldgico, esta incluida e possibilitada a meta de propiciar elementos para a construcao de
préticas cidadds dos alunos. Dessa maneira, conforme Cavalcanti (2004, p. 101), “[...] caberia
ao ensino de Geografia trazer a paisagem para o universo do aluno, para o lugar vivido por ele,
0 que quer dizer trazer a paisagem conceitualmente como um instrumento que o0 ajude a
compreender o mundo em que vive”.

A partir dos pressupostos teéricos adotados, e considerando a relacdo destes com a
pratica docente cotidiana, indica-se que o processo de formacdo de conceitos especificos
inerentes a paisagem, como é o caso de paisagem natural e artificial, no contexto da Educacéo
Geografica escolar, apresenta-se de maneira problematica dentro das instituicGes escolares. A
consideracdo da paisagem enquanto elemento para a compreensdo dos fendmenos
socioespaciais é feita, comumente, de modo superficial e pouco questionador. Essa situacédo
tem se revelado, a partir da minha propria experiéncia docente e da experiéncia de outros
acessada por relatos de pesquisa como Puntel (2006), Pinheiro (2015), Freire (2018), Pires
(2020) e dos didlogos com professores em diferentes realidades, como obstaculo ou fator
limitador ao desenvolvimento intelectual dos alunos.

Nesse sentido, define-se como problema de pesquisa as dificuldades na pratica docente
em contribuir efetivamente com uma formacéo do conceito de paisagem e consequentemente
com o desenvolvimento cientifico e intelectual dos jovens escolares. O aluno, ao construir sua
concepcao de paisagem a partir dos arranjos socioespaciais do seu cotidiano, pode ver-se
constituido com base no senso comum , que pode limitar a sua compreensdo mais ampliada da
realidade, instrumentalizada por um conceito generalizado. Partindo-se dessa perspectiva,
formulou-se a seguinte questao de pesquisa, que serviu como orientacdo geral dos estudos e da
experiéncia empirica realizada: como as praticas de ensino de Geografia podem intervir, com o
encontro e confronto entre os conceitos cotidiano e cientifico, no desenvolvimento de uma
compreensdo de paisagem que possibilite aos alunos uma perspectiva mais integrada e
complexa do espaco geografico?

Assim, tomando como base essa problematica, foram desdobradas, para esta pesquisa,

outras questdes norteadoras, com a finalidade de organizar os pressupostos relacionados aos
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fatores limitrofes da formacdo conceitual da paisagem, tendo como contexto os alunos do
Ensino Médio:

a) Ha um desinteresse dos alunos de Ensino Médio ao estudar Geografia?

b) Como é efetivado o trabalho didatico e pedagdgico na mediacdo de temas
relacionados a paisagem em ambito escolar?

c) Qual ¢ arelacdo do contetdo geografico da paisagem com as demandas sociais dos
alunos do Ensino Médio da rede publica de Goiania?

d) A formacdo do conceito de paisagem a partir da mediacdo no contexto escolar é
capaz de oferecer instrumentos de andlise para a ampliacdo da percepcdo da

realidade vivida?

Para Gomes (2017), a Geografia é uma forma de pensar e uma maneira original e potente
de organizar o pensamento como orientador da pratica social. Nessa mesma dire¢do, Cavalcanti
(2019) argumenta a favor de se estabelecer como meta geral do ensino de Geografia o
desenvolvimento da capacidade de formar o pensamento geografico dos alunos. Esse fato leva
a acreditar que a partir da paisagem, e sua consequente analise, é possivel proporcionar ao aluno
a ampliacdo de sua capacidade critica, que é muito importante para o processo de ensino e
aprendizagem e para sua vida cotidiana cidada.

O problema levantado anteriormente indica o objetivo geral deste estudo, que é o de
analisar as possibilidades de formacao do conceito de paisagem a partir da Geografia e como
esse processo pode contribuir para o desenvolvimento intelectual dos jovens escolares do
Ensino Médio de escolas publicas da cidade de Goiania. Para alcan¢a-lo, foram formulados os
objetivos especificos da pesquisa, que sdo: | — Caracterizar aspectos das praticas docentes
tradicionais, pautadas no conteudismo, tendo como referéncia o trabalho com as tematicas
relacionadas a paisagem na Geografia Escolar; Il — Identificar concepgbes de paisagem dos
alunos no contexto de Ensino Médio em Geografia de escola publica; 111 — Desenvolver e
aplicar uma sequéncia didatica para o trabalho com contetdos relacionados a paisagem e suas
possiveis contribui¢cdes na formacéo intelectual e cientifica do aluno do Ensino Médio; 1V —
Analisar as potencialidades da formagao de conceito da paisagem em atividades de ensino e
aprendizagem que relacionam os conteudos as praticas sociais dos alunos.

Conforme ja foi mencionado, a defesa neste estudo € a de que, no processo de ensino de

Geografia, é relevante verificar as conexdes entre a teoria (0s conhecimentos geograficos) e a
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realidade do aluno, de modo a se considerar o espago de convivéncia como referéncia para que
essa aprendizagem seja significativa. Por isso, a paisagem no contexto do ensino se apresenta
como uma ferramenta eficiente na abordagem de contetudos de Geografia, tanto com foco na
dimensdo ambiental da realidade como na dimensao socioecondmica, e pode ser explorada a
partir da utilizacdo de textos literarios sobre um lugar, imagens para serem analisadas e
comparadas ou até mesmo em atividades de campo.

Em suma, observa-se a importancia e a potencialidade da paisagem para 0 ensino e
aprendizagem, que se apresenta como uma forma de ler o mundo. Seu estudo, nessa perspectiva,
¢ vital para um ensino de Geografia que resulte em aprendizagens mais significativas,
contemplando desde a descri¢do do campo da visibilidade, questionando a respeito das razdes
dos arranjos espaciais estudados, passando pela apropriacdo de seus componentes, em busca de
explicacOes das localizacdes e dos arranjos espaciais, até a interpretacao de suas subjetividades
por parte dos alunos. Com esse encaminhamento, os alunos poderdo, a partir desses
conhecimentos constituidos, vivenciar e ser agentes mais participativos e conscientes de suas
praticas.

Tendo esses aspectos em vista, a presente pesquisa justifica-se pela relevancia que o
conceito de paisagem tem na estruturacdo do pensamento geografico, podendo, a partir da sua
apropriacdo, instrumentalizar o aluno por meio do ensino de Geografia. Assim, o aluno sera
capaz de analisar sua vida cotidiana, compreendendo nela a dimensédo da espacialidade. Nessa
perspectiva, instiga-se e se possibilita a ampliacdo do olhar sobre a paisagem pelo aluno do
Ensino Médio, o qual é o foco deste estudo. Além disso, ha, aqui, um interesse na discussao
sobre o0 ensino de Geografia a partir da paisagem urbana, que esta fortemente presente na vida
cotidiana de grande parte dos jovens de escolas de Ensino Médio de Goiania. Espera-se que
este trabalho também seja capaz de contribuir para a pratica docente, visto que, em seu
desenvolvimento, foram realizadas discussdes sobre os desafios que os professores enfrentam
para a formacdo do conceito de paisagem nessa etapa de ensino e 0s possiveis caminhos para a
construgdo desse conceito, como também suas experiéncias didaticas a partir da paisagem

urbana com os alunos dessa fase.

Metodologia
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A presente pesquisa, de natureza qualitativa, tem se pautado na metodologia de
observacgdo participante. A escolha por uma analise qualitativa justifica-se pelo objetivo de
buscar ir além dos dados obtidos e sistematizados, procurando, assim, uma interpretacdo que
va ao encontro da esséncia das informacdes que venham a ser levantadas, buscando extrair
elementos dos processos e dos sujeitos singulares.

Nesse sentido, Pessoa e Ramires (2013) apresentam um entendimento de que a pesquisa
qualitativa busca reconhecer a relacdo dindmica entre os sujeitos e 0 mundo real, o que é
relevante para uma andlise mais complexa sobre as situacdes estudadas. Para essa defesa, 0s
autores afirmam que “os pesquisadores qualitativos estdo mais preocupados com o processo, €
ndo simplesmente com os resultados, tendo o ambiente natural como fonte direta dos dados, e
grande destaque ¢ dado a interpretacao do significado das agoes sociais” (PESSOA; RAMIRES,
2013, p. 25).

A preocupacdo com o processo da pesquisa, para além dos resultados, aponta uma
preocupacao de possibilitar uma ampliacdo do olhar do pesquisador sobre o objeto estudado, o
que justifica a escolha pela metodologia de observacdo participante, que tem como foco a
interacdo do pesquisador com a situacdo investigada.

Desse modo, Schmidt (2006) entende que o uso do termo “participante” sugere a
controversa insercdo de um pesquisador num campo de investigacdo formado pela vida social
e cultural de um outro que, por sua vez, € convocado a participar da investigacdo na qualidade
de informante, colaborador ou interlocutor.

A interacdo entre 0s sujeitos e suas diferentes trajetdrias sociais € fundamental para que
se possa chegar a uma compreensdo das questdes levantadas pela pesquisa de forma dialdgica
e democratica. Assim, Branddo e Borges (2007) apontam que se deve partir da realidade
concreta da vida cotidiana dos proprios participantes individuais e coletivos do processo, em

suas diferentes dimensoes e interagdes. Assim,

[...] a pesquisa serve & criagdo do saber, e 0 saber serve & interacdo entre saberes. A
interacdo dialdgica entre campos, planos e sistemas do conhecimento serve ao
adensamento e ao alargamento da compreensdo de pessoas humanas a respeito do que
importa: n6s-mesmos; os circulos de vida social e de cultura que nos enlagam de
maneira inevitavel; a vida que compartilhamos uns com 0s outros; 0 mundo e 0s
infinitos circulos de realizacdo do Cosmos de que nos, 0s seres humanos, somos parte
e partilha. (BRANDAO; BORGES, 2007, p. 57).

Reconhece-se que a neutralidade da pesquisa cientifica ndo existe, pois 0s sujeitos
participantes sdo resultado de trajetdrias de formacéo, individuais e coletivas, em diferentes
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realidades, sejam elas espaciais ou socioculturais, que os levaram a apresentar perspectivas
particulares sobre os assuntos abordados, desde a formulacéo da problematica e do objeto de
pesquisa até a analise dos resultados alcancados. No entanto, deve-se buscar afastar-se de visoes
preconcebidas, de senso comum e até mesmo de caracter discriminatério, a fim de ndo
comprometer os resultados da pesquisa.

Inicialmente, para a realizacdo deste estudo, havia-se a intengédo de se selecionar duas
escolas, com o objetivo de desenvolver a investigacdo empirica e promover a coleta de dados
produzidos com professores e alunos do Ensino Médio, sendo uma escola da rede publica e
outra da rede privada. O intuito era considerar duas realidades diferentes ao analisar os dados
e, possivelmente, chegar a pontos relevantes sobre os diferentes olhares desses jovens e 0s
diferentes caminhos para abordar o conceito em foco. Todavia, a realizagao da pesquisa na rede
particular ficou impossibilitada devido a pandemia do novo Coronavirus (Covid-19), visto que,
além de certa burocracia, a necessidade de respeitar os protocolos de seguranca da Secretaria
de Salde do Estado acabou dificultando maiores contatos com professores e alunos. E
importante ressaltar que esse foi um ponto determinante para a redefinicdo de experiéncias a
serem realizadas nas escolas, pois problemas de diversas ordens na realizacdo de atividades na
modalidade de Ensino Emergencial Remoto, decorrentes da pandemia, afetaram os alunos, os
professores e a rotina escolar, tais como: a) as quedas no fornecimento de energia e internet; b)
0 uso de equipamentos de baixa qualidade, que paravam de funcionar no meio das atividades;
c) a inexperiéncia e o desconhecimento das plataformas digitais utilizadas para a mediacao da
aula, dentre outros. Além disso, o distanciamento social como medida imposta pela crise
sanitaria, que impossibilitou o contato fisico, visual e, sobretudo, sensorial das atividades
realizadas, foi decisivo para mudanca de perspectiva em relacdo a maneira de conduzir a
pesquisa. Como dito na introducéo, a paisagem € uma categoria que salienta a dimensao das
formas apreendidas sensorialmente pelos sujeitos, sendo assim, seu estudo é potencializado
com atividades de observacao direta dos lugares, o0 que estava sendo planejado com atividades
de campo com os alunos. Porém, com a pandemia, essa foi uma atividade impossibilitada,
levando a que fosse replanejado o percurso.

Sendo assim, devido ao contexto da pandemia, o trabalho foi realizado apenas em uma
das escolas, o Centro de Ensino em Periodo Integral (Cepi) Novo Horizonte, que faz parte da
rede estadual de educacédo de Goias. A equipe da unidade escolar dessa escola ofereceu todo o
suporte necessario para que a pesquisa fosse realizada na 12 série do Ensino Médio. Essa série

especifica foi escolhida porque os conteudos trabalhados nessa etapa sdo favoraveis as acdes
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de mediacdo: Principios de analise da Geografia, Urbanizacdo, Geografia agréria e Geografia
fisica. Outro fator que motivou essa escolha foi o fato de ser o primeiro ano da etapa do Ensino
Médio e, portanto, mais viavel para a realizacdo de projetos de ensino, uma vez que 0s alunos
das séries finais estdo se preparando para processos seletivos, como o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), e, em grande parte, trabalham no contraturno da escola, fato que também
poderia comprometer a pesquisa.

As aulas nessa escola, no segundo semestre de 2020, estavam sendo desenvolvidas na
modalidade de ensino remoto, com os alunos podendo acessar a plataforma digital para
atividades sincronas ou com atividades disponibilizadas pela escola para serem acessadas de
maneira assincrona. As atividades foram realizadas a partir da utilizacéo de plataformas digitais
(Zoom e Google Forms), escolhidas em comum acordo com a escola e a professora regente. A
escolha por essas plataformas considerou o objetivo de atender o maximo de alunos possiveis,
entendendo as diversas realidades, pois essas ferramentas sdo gratuitas e ndo demandam uma
elevada qualidade do servigo de internet para o seu funcionamento. Também foi levada em
consideracdo a facilidade de interacdo e operacdo dessas interfaces por parte dos alunos e
professores, fato que possibilitou uma maior fluidez das atividades propostas.

Para fazer um contraponto a pratica docente cotidiana dessa escola e balizar a analise
dos dados produzidos, este trabalho também contou com a sistematizagcdo da minha propria
vivéncia, uma vez que tenho experiéncia de 16 anos no magistério com alunos de Ensino Médio.
Essa sistematizacdo é apresentada no segundo capitulo, no qual apontarei os desafios e as
possibilidades no processo de ensino E aprendizagem a partir da paisagem, tendo como
fundamentacdo a metodologia de histéria de vida que considera o desenvolvimento dos sujeitos,
valorizando seus processos socioespaciais cotidianos.

Nesse sentido, Josso (2004, p. 60) pondera, sobre 0s processos que orientam a

metodologia de histdria de vida, que

[0] processo do caminhar para si apresenta-se, assim, como um projeto a ser
construido no decorrer de uma vida, portanto, é necessario [sic] a tomada de
consciéncia inerente a passagem de uma compreensao da formacao do sujeito para o
conhecimento das caracteristicas da sua subjetividade em exercicio. Este processo
exige uma responsabilizacdo do sujeito e pde em evidéncia a autonomizacao potencial
como escolha existencial. Assim, este autoconhecimento podera inaugurar a
emergéncia de um eu mais consciente e perspicaz para orientar o futuro da sua
realizacdo e reexaminar, na sua caminhada, 0s pressupostos das suas opcdes. Esses
sdo os objetivos formativos da abordagem historica de vida, além das aprendizagens
que a abordagem, tal como é proposta, pode favorecer.
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Buscando atender aos objetivos da pesquisa, com base na fundamentacdo teorica inicial
e nos fundamentos metodoldgicos, a pesquisa foi realizada em diferentes etapas, ndo lineares,
apresentadas a seguir:

Realizacdo de pesquisa bibliogréafica: foram feitos levantamentos bibliogréaficos de
artigos, periodicos, dissertacOes e teses acerca de temas voltados as préaticas de ensino sobre a
categoria paisagem e sua complexidade e amplitude na ciéncia geografica e sobre a paisagem
no ensino de Geografia, com o intuito de aprofundar-se nas experiéncias didaticas ja postas em
pratica. O objetivo dessa etapa foi o de propiciar o suporte tedrico-metodologico necessario
para o desenvolvimento da pesquisa e analise de seus resultados. Os referenciais tedricos, assim
como as concepgOes acerca do conceito de paisagem utilizadas como base para a pesquisa, estdo

apresentados no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Referenciais tedricos e concepcdes sobre o conceito de paisagem

Autores Concepcdo de paisagem
Bertrand (2004) Pondera que a paisagem é uma determinada porcdo do espaco, resultado da
combinacdo dindmica, portanto, instavel, de elementos fisicos, bioldgicos e
antrépicos que, reagindo dialeticamente uns sobre os outros, fazem da paisagem
um conjunto Unico e indissocidvel, em perpétua evolucéo.
Besse (2014) Considera a paisagem como um signo, ou um conjunto de signos, que se trata de
aprender a decifrar, a decriptar, num esforgo de interpretagdo que é um esforco de
conhecimento e que vai, entdo, além da fruicdo e da emocéo.
Britto e Ferreira (2011) A partir desse trabalho afirmam que a complexidade do conceito de paisagem pode
ser observada a partir do carater polissémico que essa categoria adquiriu entre as
diversas correntes e abordagens geograficas ao longo do processo de formagéo da
Geografia enguanto ciéncia.
Bueno (2001) Espaco de territdrio que se abrange num lance de vista; pintura, desenho ou gravura
gue representa cenas campestres ou urbanas.

(Continua)
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(Concluséo)

Autores

Concepcdo de paisagem

Cavalcanti (2004)

Promove uma discusséo ponderando que cada tipo de paisagem € a reproducéo de
niveis diferentes de forcas produtivas; a paisagem atende a fungdes sociais
diferentes, por isso ela é sempre heterogénea; uma paisagem é uma escrita sobre a
outra, é um conjunto de objetos que tém idades diferentes, é uma heranca de muitos
momentos; ela ndo é dada para sempre, é objeto de mudanga, é resultado de adi¢des
e subtragbes sucessivas, € uma espécie de marca da histéria do trabalho, das
técnicas; ela ndo mostra todos os dados, que nem sempre sdo visiveis, a paisagem
é um palimpsesto, um mosaico.

Gomes (2013)

Considera que a paisagem é denotada pela morfologia e conotada pelo contetdo e
processo de captura e representacdo. Quando analisada como representacao resulta
da apreensdo do olhar do individuo, que, por sua vez, é condicionada por filtros
fisioldgicos, psicolégicos socioculturais e econémicos, e da esfera da
rememoracdo e da lembranca recorrente. Afirma que a paisagem so existe a partir
do individuo que organiza, combina e promove arranjos do contetido e forma dos
elementos e processo, num jogo de mosaicos.

Risso (2008)

Tendo como base 0s processos de formacGes socioespaciais, indica que para cada
pessoa ou grupo a paisagem terd um significado, porque as pessoas atribuem
valores e significados diferentes as suas paisagens, traduzidos em sentimentos de
enraizamento ou desapego aos lugares.

Santos (1997, 2014a)

Entende que a paisagem é um acimulo de tempos e se desenvolve acompanhando
0s processos de avangos tecnoldgicos e sociais de cada sociedade, estando, assim,
em constante arranjo e rearranjo. Aponta a dimenséo da percepcéo, ou seja, afirma
gue a paisagem pode ser aquilo que a nossa vista abarca e 0 que chega aos sentidos,
ndo sendo formada apenas pelas formas e volumes, mas também por cores,
movimentos, odores, sons e etc.

Sauer (1998)

Considera que ndo é possivel formar uma ideia de paisagem a nao ser em termos
de suas rela¢fes associadas ao tempo, bem como suas relagdes vinculadas com o
espaco. Ela estd em um processo constante de desenvolvimento ou dissolugdo e
substituicdo.

Maximiliano (2004)

Faz uma analise da evolucdo do conceito de paisagem e aponta a importancia da
descricdo das formas espaciais ao afirmar que o primeiro termo para designar
paisagem no mundo ocidental foi a palavra alema landschaft, que, em portugués,
significa panorama. Tal palavra reforca a ideia de que esse conceito, nascido da
observacdo do espaco geogréfico e suas fisionomias, compde o campo visual.

Moreira (2007)

Pondera que a paisagem é o ponto de partida e o ponto de chegada na producéo da
representacdo em Geografia, fato que torna indispensavel fazer-se uma descricao
das formas como um passo inicial para o estudo. Entende também que a paisagem
criada se distancia da paisagem natural, numa extensao que é proporcional ao nivel
da técnica usada na acdo.

Fonte: Dados da pesquisa.

Entrevistas com professores: buscou-se dialogar com professores que atuam na 12

série do Ensino Médio com a disciplina de Geografia e que possuem licenciatura em Geografia,

tendo sido entrevistados 7 (sete) professores da rede de ensino publica e particular de Goiania.

Os professores foram selecionados de forma aleat6ria, buscando a diversidade de discursos e

sujeitos a fim de compreender melhor as diferentes realidades e até mesmo buscar caminhos

gue pudessem favorecer as acdes a serem desenvolvidas ao longo do processo de pesquisa.
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Entrevistas sdo importantes no desenvolvimento de um estudo, pois favorecem o
levantamento de dados que ndo seriam obtidos facilmente por meio das pesquisas

bibliograficas. Nesse sentido Rosa e Arnoldi (2006, p. 17) consideram que

[a] entrevista é uma das técnicas de coleta de dados considerada como sendo uma
forma racional de conduta do pesquisador, previamente estabelecida, para dirigir com
eficadcia um conteGdo sistematico de conhecimentos, de maneira mais completa
possivel, com o0 minimo de esforco de tempo.

Buscando uma melhor conducéo para o levantamento e a sistematizacdo dos dados, 0s
questionarios foram realizados por meio de formul&rio digital elaborado no aplicativo Google
Forms, que se encontra no apéndice desse trabalho, atendendo aos protocolos de distanciamento
social vivido no periodo de pandemia, necessarios no momento em que a pesquisa foi
desenvolvida, e garantindo um melhor gerenciamento dos dados levantados a partir das
entrevistas.

Foi estruturado um roteiro com perguntas sobre a formacdo dos professores, escola e
série em que atuavam, a visdo de cada um sobre a importancia da formacdo do conceito de
paisagem urbana para o ensino de Geografia, 0s principais recursos utilizados para a préatica
docente e suas principais dificuldades para ministrar aulas de Geografia, a partir do uso da
paisagem, para os alunos da 12 serie do Ensino Médio. Essas conversas foram fundamentais
para a analise do objeto de estudo e o alcance dos objetivos, pois, no contexto da pandemia,
houve novos desafios e o surgimento da necessidade de propor alternativas préaticas para
viabilizar as atividades de ensino. Dessa forma, entendeu-se que o processo colaborativo seria
0 melhor meio para alcancar os objetivos.

Entrevista com o professor regente: foi realizada uma conversa inicial, seguida de um
questionario, que foi respondido pela professora regente da disciplina de Geografia do Cepi
Novo Horizonte, com o intuito de conhecer a realidade da escola e dos alunos com os quais se
iria trabalhar e, principalmente, estabelecer um primeiro contato com seu trabalho docente. O
roteiro dessa entrevista encontra-se no apéndice desse trabalho.

E oportuno reforcar a importancia da entrevista na pesquisa, uma vez que ela permite
confirmar, aprofundar ou descartar elementos apontados na pesquisa bibliografica. Nesse
sentido, Richardson (1999, p. 207) pondera sobre a percepcdo de uma situacdo a partir da

entrevista, afirmando que:
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O termo entrevista é construido a partir de duas palavras, entre e vista. Vista refere-
se ao ato de ver, ter preocupacdo com algo. Entre indica a relagdo de lugar ou estado
no espaco que separa duas pessoas ou coisas. Portanto, o termo entrevista refere-se ao
ato de perceber realizado entre duas pessoas.

Por meio do aplicativo de formularios de pesquisa Google Forms, respeitando 0s
protocolos estabelecidos no periodo da pandemia de Covid-19, foi elaborado um roteiro no
qual, além da formacdo e das séries em que atuava, perguntou-se sobre a experiéncia com o
ensino de Geografia a partir da paisagem urbana, as dificuldades para ministrar as aulas no
contexto da pandemia e também sobre 0s recursos disponiveis na escola para a realizacdo das
atividades docentes cotidianas. Assim, buscou-se conhecer um pouco do pensamento da
professora sobre a disciplina de Geografia na 1% série e sua pratica pedagogica para que a
proposta de intervencao fosse mais satisfatoria.

Observacao das aulas: foram observadas 4 (quatro) aulas de Geografia ministradas na
turma da 12 série do Ensino Médio no periodo de um més, no més Setembro de 2020, para
analisar o comportamento da turma em relacdo as aulas digitais do modelo ndo presencial,
buscando reconhecer pontos de viabilidade das acdes previamente planejadas. Desse modo,
caso fosse identificada alguma atividade ndo viavel, seria possivel reformular o planejamento.

Destaca-se a importancia da observagdo como uma ferramenta a servigo do pesquisador,
com a potencialidade de proporcionar o conhecimento e a interagdo com o objeto e o0 ambiente
estudado. Nesse sentido, Aragao e Silva (2012, p. 50) afirmam que a “observagao se constitui
de uma acdo fundamental para anélise e compreensdo das relacfes que 0s sujeitos sociais
estabelecem entre si e com 0 meio em que vivem”.

Assim, sobre a observacdo como parte da pratica pedagogica, Weffort (1992, p. 14)

destaca que:

Observar uma situagdo pedagogica é olha-la, fita-la, mira-la, admira-la, para ser
iluminado por ela. Observar uma situagdo pedagdgica nao é vigia-la, mas sim fazer
vigilia por ela, isto é, estar e permanecer acordado por ela na cumplicidade
pedagdgica.

Devido ao periodo de aulas remotas, as atividades sincronas acompanhadas estavam
sendo realizadas por meio do software de teleconferéncia de video Zoom Meeting, escolhido
pela professora regente, que oferece um periodo de 40 minutos de atividade em sua versao
gratuita, ja que a Secretaria de Estado da Educacdo de Goias (Seduc) ndo havia adquirido a

versdo paga e até esse momento ndo havia disponibilizado nenhuma plataforma de transmissao
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de aulas que proporcionasse mais recursos € mais tempo para as atividades pedagogicas de
maneira remota.

Atividades de mediacdo didatica: para a pesquisa em questdo, foram realizadas trés
aulas ndo presenciais com o tema pensar a cidade a partir da paisagem, com o objetivo de
trabalhar as questdes socioecondmicas, culturais e ambientais da cidade de Goiania a partir da
paisagem urbana. As aulas foram ministradas por meio da plataforma Zoom, no periodo de 22
a 29 de outubro de 2020 pelo pesquisador responsavel por esse trabalho. As aulas tiveram
duracdo de 40 minutos, momentos nos quais foram realizadas explanacGes dos contetidos de
urbanizacdo e movimentos populacionais, referentes ao curriculo da 12 série do Ensino Médio.
Foram utilizados nas trés aulas, como recursos didaticos, apresentacdes de slides, mesa
digitalizadora, fragmentos de textos e imagens com o objetivo de dinamizar as atividades
propostas. Como atividade avaliativa foi sugerida a elaboragédo de um texto individual a respeito
do olhar do aluno sobre a paisagem, com o objetivo de compreender como 0s jovens escolares
participantes da pesquisa percebem a cidade.

Para iniciar o primeiro encontro nas aulas, houve a apresentacao e os apontamentos do
plano de atividades a serem desenvolvidas, bem como seus objetivos. Também nessa aula
houve uma discusséo sobre a cidade e seus elementos, buscando problematizar as questfes
cotidianas vivenciadas pelos alunos, de forma a compreender quais seriam as perspectivas dos
alunos sobre a paisagem urbana e a pluralidade de conceitos que essa categoria possui. No
segundo encontro, foi ministrada uma aula com o tema: “pensando a cidade a partir da
paisagem”, quando foram apresentadas aos alunos imagens de diferentes pontos da cidade de
Goiénia, como a regido central — com destaque para a Praca Civica, o Teatro Goiania e a Praga
do Bandeirante, por serem lugares de referéncia da cidade — e também a regido do parque Vaca
Brava, localizado em uma regido bastante valorizada da cidade, constituindo-se também em
referéncia importante. Todos esses sdo locais marcantes da cidade de Goidnia comumente
utilizados como cartdes-postais, propondo conexdes com outras cidades do Brasil e do mundo.
Por fim, no terceiro encontro, foi proposta uma discussdo sobre o processo de arranjo e rearranjo
espacial, a partir das paisagens urbanas de Goiania, por meio de fotos antigas e atuais de
diferentes pontos da cidade. Além disso, foi proposta uma atividade escrita para que os alunos
produzissem uma redacdo apresentando a sua visdo sobre Goiania de acordo com 0 espago
vivenciado por eles, com o objetivo de compreender o olhar dos jovens sobre o espaco
cotidiano, além de analisar as possiveis contribui¢fes das atividades desenvolvidas no decorrer

das aulas a partir das producdes textuais realizadas por eles.
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Para a construcdo deste trabalho de dissertacdo estabeleceu-se uma organizagéo em trés
capitulos, de acordo com a seguinte divisao:

Capitulo 1 — O conceito de paisagem na ciéncia Geogréafica e no ensino. Nesse
capitulo, o conceito de paisagem € abordado a partir de uma perspectiva histérica dentro da
ciéncia, apontando seu caracter polissémico, assim como suas possibilidades de analise.
Apresenta-se 0 modo como a paisagem vem sendo trabalhada nas pesquisas que tratam sobre o
ensino de Geografia, apontando sentidos e caminhos metodoldgicos.

Capitulo 2 — A paisagem no ensino de Geografia: desafios e possibilidades no
processo de ensino-aprendizagem. Aqui, apontam-se questdes importantes sobre alguns
problemas da educacdo brasileira, bem como, os desafios para a formagdo do conceito de
paisagem no ensino basico a partir da experiéncia docente. Além disso, busca-se apresentar 0s
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem e indicar um possivel caminho metodoldgico
para o ensino a partir da paisagem.

Capitulo 3 — A paisagem nas aulas de Geografia: experiéncia de pratica de ensino
com o Ensino Médio em Goiania. Nesse capitulo, mostra-se a pesquisa a partir da descricdo
da instituigéo, dos sujeitos participantes e dos procedimentos desenvolvidos, buscando realizar
uma andlise dos resultados obtidos ao longo do trabalho e apresentar uma proposta
metodologica sobre o uso da paisagem como recurso didatico para o ensino de Geografia.
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CAPITULO 1 — O CONCEITO DE PAISAGEM NA CIENCIA GEOGRAFICA E NO
ENSINO

1.1 Paisagem geografica: uma categoria estruturante do pensamento geografico

Ao se pensar no contexto de uma investigacdo que visa discutir a categoria paisagem
geogréafica pelas possibilidades do trabalho docente e pela analise da percepcao dos sujeitos
do processo, professores e alunos da escolar basica, é significativo a importancia da
contextualizacdo dessa categoria ao longo da histéria do pensamento geografico. As
observagdes dos geografos exploradores Alexander Von Humbold e Carl Ritter, no século
XIX, corresponderam a um olhar criterioso sobre o que, posteriormente, veio a se denominar
de paisagem na Geografia. Esse conceito, que ocupa um lugar de destaque nessa ciéncia,
surgiu com as descri¢fes do meio fisico a partir das viagens desses naturalistas. Nesse primeiro
momento, a paisagem era concebida como um conjunto de formas que caracterizavam
determinado espaco da superficie, tendo como foco os aspectos fisicos e humanos, como:
vegetacao, relevo e as caracteristicas climaticas, constituindo, assim, a visdo como o elemento
a priori para a analise da paisagem a partir de sua descricao. Tendo isso em vista, Risso (2008,
p. 68) apresenta seu entendimento sobre o surgimento da ideia de paisagem destacando a
Geografia alemé ao afirmar que:

[...] anogdo de paisagem na Geografia nasceu sobre a observagdo de areas visualmente
homogéneas. Dentro da Geografia alema (XVII1), até os anos de 1940, a paisagem
englobava o conjunto de fatores naturais e humanos. Durante o século XIX, trés
estudiosos alemdes se destacaram: Humboldt, Ritter e Ratzel. Sob o olhar do
naturalista Humboldt, a paisagem era vista de forma holistica, associada a um
conjunto de fatores naturais e humanos.

Os trabalhos descritivos realizados por esses naturalistas foram de grande importancia
para 0 desenvolvimento das pesquisas sobre climatologia, pedologia, geomorfologia,
fitogeografia e as demais &reas dos estudos naturais. Humboldt conseguiu reunir informagdes
segundo um principio de localizacéo e, com isso, proporcionou uma aproximacao dos sujeitos
com 0 objeto de estudo. A esse respeito, Gomes (2017, p. 41) destaca a potencialidade do

trabalho de Humboldt, apontando:

A originalidade imensa do trabalho de Humboldt consistiu em uma nova forma de
apresentar esses elementos em um conjunto, localizando-os, situando-os e fazendo
de uma imagem o veiculo que descreve e faz pensar, pelo cruzamento possivel de



27

informagdes situadas em um mesmo plano, sem apelar para uma “narrativa” anterior
da qual a imagem seria apenas uma expressao.

Segundo Maximiliano (2004), o primeiro termo para designar paisagem no mundo
ocidental foi a palavra aleméa landschaft, que, em portugués, significa panorama. Tal palavra
reforca a ideia de que esse conceito, nascido da observacdo do espaco geografico e de suas
fisionomias, compde o campo visual. Dessa forma, as fisionomias espaciais constituem a base
inicial para a defini¢do do conceito de paisagem, que sdo comumente propagadas enquanto
elementos estéticos e naturais.

Essa concepcdo de paisagem, mais amplamente disseminada no senso comum, pode
ser confirmada ao se buscar seu significado em dicionarios da Lingua Portuguesa, como o que
traz a seguinte definicdo: “Paisagem, s.f. Espaco de territdrio que se abrange num lance de
vista; pintura, desenho ou gravura que representa cenas campestres ou urbanas.” (BUENO,
2001, p. 411).

A paisagem como representacdo do campo visual € também ponto de partida para a
anélise e a producdo de conhecimentos de outras &reas do saber, como a ecologia e a
arquitetura, pois estas partem da visibilidade das estruturas espaciais e de sua dinamica. A
arquitetura, por exemplo, por ter uma forte relacdo com as artes, apresenta uma analise estética
das paisagens para seus estudos.

Buscando explorar de modo mais avancado esse conceito, Santos (1997), ja no
contexto da Geografia Critica nas Ultimas décadas do século XX, afirma que a paisagem é
sempre heterogénea, apresentando formas naturais e artificiais e que, para sua defini¢éo, deve-
se ir para além do campo visual. Considerando isso, esse autor afirma: “[tJudo aquilo que nos
vemos, 0 que nossa Vvisdo alcancga, é a paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do
visivel. Aquilo que a vista abarca. Nao é formada apenas de volumes, mas tambeém de cores
movimentos, odores, sons e etc.” (SANTOS, 1997, p. 67).

Concordando com tal pensamento, Maximiliano (2004) aponta que ha um forte
pensamento entre os geografos de que a paisagem é resultante da relacdo dindmica de
elementos fisicos, bioldgicos e antropicos, ndo sendo apenas um fato natural, mas incluindo a
existéncia humana. Em outra perspectiva, no entendimento da paisagem dos estudos em
geomorfologia, Bertrand (2004, p. 141) indicava que a paisagem integra todos os elementos

das a¢des humanas e naturais:
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[...] a paisagem ndo é a simples adicio de elementos geograficos disparatados. E uma
determinada porcao do espaco, resultado da combinacgdo dinamica, portanto instavel,
de elementos fisicos, biolégicos e antrdpicos que, reagindo dialeticamente uns sobre
0s outros, fazem da paisagem um conjunto Unico e indissocidvel, em perpétua
evolucéo.

Observando as conceituagdes sobre paisagem em diferentes perspectivas, Britto e
Ferreira (2011) afirmam que a complexidade do conceito de paisagem pode ser observada a
partir do carater polissémico que essa categoria adquiriu entre as diversas correntes e
abordagens geogréaficas ao longo do processo de formacdo da Geografia enquanto ciéncia.

Entende-se, entdo, que a paisagem é a primeira instancia da analise geografica. De
acordo com Moreira (2007), ela é o ponto de partida e o ponto de chegada na producdo da
representacdo em Geografia, fato que torna indispensavel fazer-se uma descri¢do das formas
como um passo inicial para o estudo. No entanto, apenas a andlise da fisionomia pela
fisionomia, pura e simples, ndo atende aos complexos interesses e objetivos da ciéncia
geogréfica. Acredita-se, entdo, que sua relevancia esta na associagdo dos sujeitos com as
fisionomias e estruturas, ou seja, na funcionalidade e, sobretudo, na apropriacéo dos espagos
por cada grupo social. Nesse sentido, entende-se que o desenvolvimento da capacidade de
descrever a paisagem deve vir associada a capacidade de questionar as formas descritas,
basicamente com as perguntas compreendidas como tipicamente geograficas
(CAVALCANTI, 2019): onde estdo as formas? Onde estdo o0s objetos da paisagem? E por que
estdo nesses locais? Como sdo esses locais? Quais as acGes podem ser inferidas por meio da
observacao das formas e dos objetos?

Dessa forma, aponta-se a percep¢do como um aspecto fundamental para a anélise da
paisagem, buscando entender que esse processo depende do olhar de quem observa, pois cada
sujeito parte de um ponto de vista diferente, de acordo com as suas trajetdrias, conhecimentos
e experiéncias socioespaciais. Nesse caso 0 sujeito € o geografo, e 0 ponto de vista o ponto de

vista geografico. Assim, Santos (1997, p. 68) pondera que

[a] dimenséo da paisagem é a dimensdo da percep¢do, o que chega aos sentidos.
Por isso, o aparelho cognitivo tem importancia crucial nessa apreensdo, pelo fato
de que toda educagdo, formal ou informal, é feita de forma seletiva, pessoas
diferentes apresentam diversas versdes do mesmo fato.
A partir dessas consideracdes, busca-se entender a percep¢do da paisagem para além
da identificacdo sensorial, ou seja, do que chega por meio dos cinco sentidos, a visao, o olfato,

o tato, o paladar e a audicdo e vai além. Compreende-se, a partir disso, que o desenvolvimento
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de capacidades intelectuais contribui para uma percepcdo mais ampla da paisagem, pois
envolve conceitos teoricos, principios, raciocinios, linguagens que, certamente, influenciam
na capacidade da percepcao da paisagem pelo sujeito, que os relaciona com sua subjetividade.
Essas capacidades e experiéncias levam o sujeito a questionar os elementos observados,
selecionando, entre eles, aqueles que ajudam na explicacdo de sua dinamica, de seu
movimento, de suas contradi¢cOes. Nesta perspectiva Risso (2008, p. 72-73) ressalta a
subjetividade desse processo e declara que

[...] no universo subjetivo estdo incluidos os sentimentos em relagéo as paisagens, ou
seja, afetividades, vivéncias, experiéncias, valores, a cultura simbolica, as
representacdes, identidades e territorialidades, que, segundo o tipo de experiéncia com
a Natureza, ou percepcao, reflete diferentes sentimentos e comportamentos em relagéo
a ela. Para cada pessoa ou grupo a paisagem tera um significado, porque as pessoas
atribuem valores e significados diferentes as suas paisagens, traduzidos em
sentimentos de enraizamento ou desapego aos lugares.

Proximo a esse Vviés de entendimento, Gomes (2013, p. 53) afirma haver uma Geografia
do olhar com regimes de visibilidade modulados pela espacialidade, pois 0 que se vé e como
se vé depende de onde se vé&. O autor afirma ainda que essa Geografia informa sobre o que
deve ou ndo ser visto naquele lugar, sobre o estatuto e a compreensao possivel para as coisas
que ali se apresentam, sua importancia e seu sentido.

A partir dessa concep¢do mais subjetiva da paisagem, pode-se explorar a
potencialidade desse conceito de contribuir com analises mais objetivas e abrangentes de uma
realidade, por estar articulada a outros conceitos e procedimentos de analise, fundamentadas
por caminhos tedricos e metodologico de uma analise dialética. Assim, com a percep¢éo da
paisagem, pode-se entender as relagBes sociais no processo de producdo do espacgo, além da
formacdo e atuacdo de determinada populacdo em um territorio produzindo arranjos espaciais.

Entende-se que a paisagem revela a complexidade da producdo dos arranjos espaciais.
Tradicionalmente foi valorizada a descricdo de objetos materiais dispostos na paisagem,
porém, sua analise mais ampla implica em trabalhar com os processos em articulagdo, que
envolve processos objetivos e subjetivos, elementos materiais e imateriais. A paisagem néo se
limita apenas ao material, também carrega a imaterialidade dos significados a ela dados pelos
sujeitos do espaco. Por isso, “ler a transformacdo do espaco mediante a interpretacdo da
paisagem, nos apresenta as possibilidades de ver a participacdo ativa do lugar e do espaco
frente as mudancas historicas sociais e culturais” (CHAVEIRO, 2007, p. 51).
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Sobre as transformacdes espaciais, 0 gedgrafo norte-americano Carl Sauer (1998, p.
42) afirma que “[n]&o podemos formar uma ideia de paisagem a ndo ser em termos de suas
relacdes associadas ao tempo, bem como suas relagdes vinculadas com o espaco. Ela esta em
um processo constante de desenvolvimento ou dissolucdo e substituigéo”.

Esse processo de arranjo e rearranjo da paisagem vai aléem das mudancas estruturais
verificadas no plano do visivel, pois mostra também o acelerado processo de desenvolvimento
tecnoldgico e social que interfere diretamente na forma como se vive em sociedade e como 0
individuo observa e se apropria da natureza. A paisagem, nesse sentido, antes considerada
objeto de contemplacdo estatico, passa a representar, no momento atual, um conjunto de
formas espaciais em constante metamorfose, dindmica pura, que, em interrelacdo dialética,
com os conteudos, expressam a dinamica social.

Sobre esse continuo processo de transformacdo das paisagens, Santos (2004) afirma
gue a paisagem é um acumulo de tempos acompanhando o desenvolvimento tecnologico e
social de cada sociedade, essa que promove esse arranjo e rearranjo de forma a se adaptar as
suas novas necessidades sociais. A paisagem, como uma dimensdo do espaco, € composta de
fixos e fluxos. Nesse sentido, cada vez que a sociedade passa por um processo de mudanga, a
economia, as relacdes sociais e politicas também mudam e mudam a paisagem, os arranjos e
0s rearranjos dos objetos, produzindo novos espagos, em ritmos e intensidades variados
(SANTOS, 2004, p. 54).

Conforme o entendimento de Cavalcanti (2004, p. 99),

[c]ada tipo de paisagem é a reproducdo de niveis diferentes de forgas produtivas; a
paisagem atende a funcdes sociais diferentes, por isso ela é sempre heterogénea;
uma paisagem é uma escrita sobre a outra, € um conjunto de objetos que tém idades
diferentes, é uma heranga de muitos momentos; ela ndo é dada para sempre, é
objeto de mudanca, € resultado de adigdes e subtragdes sucessivas, € uma espécie
de marca da histdria do trabalho, das técnicas; ela ndo mostra todos os dados, que
nem sempre sdo visiveis, a paisagem é um palimpsesto, um mosaico.

Com essa concepcao de paisagem, em um breve circular por uma cidade, por exemplo,
pode-se destacar seus elementos naturais e culturais, sua dinamica, seu movimento, a partir
da observacéo das formas espaciais. Vale apontar que os elementos bioticos estdo presentes
no espaco, como: vegetacao, relevo, corpos d’agua e animais, sao entendidos como elementos
naturais, mesmo sabendo-se que, quando se fala do espago urbano, todos esses elementos

foram pensados e executados a partir das agdes humanas, responsaveis pela construgdo do que
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aqui se chama de elementos culturais, ou seja, tudo que € pensado, decidido e produzido pelos
sujeitos.

Quando se observa um parque urbano, por exemplo, os primeiros elementos a se
destacar séo os naturais, como as formas do relevo, as plantas que ornamentam seu interior,
os lagos e os animais que ali vivem. Ainda nesse percurso de observagdo da paisagem urbana,
identificam-se as construcdes que, por sua vez, revelam o trabalho dos sujeitos a partir dos
prédios, casas, shoppings, ruas, assim como suas ornamentacfes e cores, cujo objetivo é
melhorar a estética da paisagem.

De acordo com Moreira (2007), a paisagem criada se distancia da paisagem natural
numa extensao proporcional ao nivel da técnica usada na agdo. Nesse sentido, pode-se destacar
que os diferentes estagios de evolucdo das sociedades sdo elementos fundamentais para se
entender o processo de construcdo das paisagens e suas diferentes funcionalidades.

A heterogeneidade da paisagem é reflexo da apropriacédo, uso e producdo do espaco
por sujeitos e grupos sociais que possuem trajetdrias e objetivos diversos, mas que habitam e
produzem um mesmo espaco, dando a ele significados diferentes e construindo, com isso, uma
realidade heterogénea. Segundo Santos (1997, p. 76), “as mudangas da paisagem podem ser
estruturais ou funcionais”. Com base nessa ideia, busca-se entender, primeiramente, 0s
conceitos de estrutura e funcionalidade. A estrutura estd ligada a forma da paisagem, ao
sistema de objetos, ou seja, ao que é fisico e as suas normatizacgdes; ja a funcionalidade esta
relacionada a utilizacdo dos territorios, ao sistema de acdes que os grupos realizam em sua
relagdo com a natureza.

As mudancas estruturais podem ser observadas no cotidiano e resultam do nivel de
desenvolvimento tecnoldgico de cada sociedade, que, por sua vez, resultam de formas
singulares, produzindo, entdo, diferentes espacialidades. Nesse raciocinio, conclui-se que o
modo de producéo da sociedade, como totalidade, gera um modo de produgéo do espaco, que
pressupde um modo da vida, nas cidades e nos campos. Mas, também gera particularidades,
em razéo de modos especificos de esse modo de producao se materializar em diferentes partes
da totalidade.

Exemplos dessas particularidades sdo visiveis nas cidades e principalmente em lugares
com longa historia, que acompanha a historia da sociedade que ali vive. Em um breve passeio
pelo bairro onde se passou a infancia, por exemplo, é possivel se deparar com prédios, padarias
e supermercados construidos nos lugares antes ocupados por casas. Essas mudancas nos

lugares da cidade expressam mudancas estruturais que ocorreram de maneira a atender as
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demandas da sociedade, que talvez fossem outras no passado, ou até mesmo inviaveis, devido
a falta de condicGes técnicas e econdmicas para a instalagdo dessas estruturas.

Ja as mudancas funcionais sdo expressas na forma como esses espacos foram sendo
utilizados e, ao longo do tempo, pela dindmica social, esses usos foram se modificando. Trata-
se de um processo constante que pode ocorrer com o passar dos anos, mas também em
variagBes de tempo em uma mesma época. Por exemplo, a rua em momentos distintos
apresenta funcionalidades diferentes: em horario comercial funciona como érea de circulacéo
de veiculos, mas cede espaco ao comércio no periodo da noite, com a instalacdo de feiras
livres, e aos finais de semana pode ser local de praticas esportivas e de lazer, agregando
atividades comerciais informais.

Historicamente, as velhas formas na paisagem séo alteradas a partir das mudancgas
estruturais, com o objetivo de se adequarem as suas novas funcionalidades. Nesse sentido,
Santos (1997) afirma que as formas envelhecem por inadequacao fisica, pelo desgaste dos
materiais; ja o envelhecimento social corresponde ao desuso ou a desvalorizagdo das formas
por outras mais modernas.

A partir de uma analise da paisagem por meio de categorias como essas, de estrutura e
funcdo, pode-se, por exemplo, entender as contradigdes sociais existentes no espaco
geogréafico. Ao observar uma cidade, notam-se as diferencas entre os bairros periféricos e
centrais, tendo como referéncia o poder de consumo de seus moradores, que podem ser visto
nas edificacBes e nos segmentos comerciais existentes nessas localidades. A partir da analise
da paisagem, entende-se seu ‘poder’ de anunciar e denunciar as questdes referentes ao espaco,
que sdo importantes para o entendimento socioespacial dos lugares e de suas sociedades.

Segundo Chaveiro (2007, p. 51), “as formas s@o uma das maneiras de se perceber a
empirizacdo dos tempos histéricos, desiguais, acumulados, resistentes ou adaptados as
inovacdes e as mudangas logradas em cada periodo.” Partindo-se dessa perspectiva, a
paisagem € uma importante categoria de analise socioespacial devido a complexidade e a
abrangéncia de seu conceito, que engloba os elementos fisicos e suas intera¢cdes com o social.
Por ser uma categoria elementar da analise geogréafica, ela carrega em si a possibilidade de
viabilizar o caminho metodoldgico em busca por desvendar os elementos, 0s nexos, as
contradi¢des que ela expressa. Para isso € necessario saber decifrar seus elementos, a
espacialidade dos objetos, as localizacdes e suas exemplificacOes.

Ao considerar 0 espaco urbano, a paisagem revela os problemas estruturais de uma

cidade, assim como pode esconder 0s problemas sociais por tras das construgdes luxuosas que,
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atualmente, migram para as bordas das cidades. Logo, deve-se esclarecer que o sentido de
periferia a que se refere é com base no poder de compra, ndo no sentido de localidade, pois
quando se fala de periferia do ponto de vista das “bordas” das cidades, deparamo-nos com
condominios luxuosos que fogem do transito e do barulho do centro. A referéncia é no sentido
da periferia social, ndo exclusivamente da periferia territorial, embora possa-se observar que
geralmente os pobres, aqueles com menor poder de compra para seu habitat, estdo em grande
maioria nas periferias das cidades, em areas desvalorizadas e segregadas.

Um olhar atento e metodico sobre a paisagem urbana pode revelar aspectos da
segregacao socioespacial e da concentracédo de renda, como pode ser observado nas condicdes
estruturais das construgdes que constituem os bairros populares, e também nos prédios e nas
mansdes que compdem o cenario das areas valorizadas, situacdo conhecida como
gentrificacdo das cidades.

Para se compreender a producdo do espaco pela observacédo e analise da paisagem €
necessario considerar um sistema de conceitos, raciocinios e linguagens a ela articulados.
Nesse sentido, € importante reforcar que essa compreensao parte da percepcao da paisagem, o
que ndo se da de forma homogénea por parte dos sujeitos, pois o0 contexto social, cultural e,
sobretudo, as condi¢des de acesso & informacdo e & formacdo intelectual ndo ocorrem de
maneira uniforme. O olhar de cada sujeito sobre a paisagem € singular e suas concepg¢des sdo
particulares, mas podem se tornar coletivas quando compartilhadas com seus pares. Assim,
ajudar os alunos a desenvolverem uma capacidade mais potente de olhar, de perceber a
paisagem e seu papel importante da Geografia na escola.

Pode-se levantar algumas questfes sobre o olhar dos sujeitos, tendo como referéncia o
trabalho de Gomes (2013), que faz uma diferenciacdo entre o olhar e o ver, apontando a

complexidade da anélise a partir da paisagem. Dessa forma,

[a] diferenca entre olhar e ver consiste, portanto, no fato de que o olhar dirige o foco
e os angulos de visao, constrdi um campo visual; ver significa conferir atengéo,
notar, perceber, individualizar coisas dentro desse grande campo visual construido
pelo olhar. (GOMES, 2013, p. 32).

Desse modo, entende-se que o olhar é o primeiro contato e, portanto, uma viséao geral
do campo visual, que se da a partir de um ponto de vista, ou seja, de uma posicao espacial. Ja
a acao de ver consiste em analise parcial do que foi captado pelo olhar, portanto, trata-se de

uma ampliacdo e aprofundamento da andlise da paisagem observada e percebida. Assim,
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[a] paisagem é denotada pela morfologia e conotada pelo conteldo e processo de
captura e representacdo. A paisagem como representacdo resulta da apreenséo do
olhar do individuo, que, por sua vez, é condicionada por filtros fisiologicos,
psicoldgicos socioculturais e econdmicos, e da esfera da rememoracdo e da
lembranca recorrente. A paisagem sO existe a partir do individuo que organiza,
combina e promove arranjos do contelido e forma dos elementos e processo, num
jogo de mosaicos [...] Assim a paisagem tem sua existéncia condicionada pela
capacidade do individuo reter, reproduzir e distinguir elementos significativos
(culturais ou naturais, circunstanciais ou processuais, adventicios ou genuinas, entre
outros aspectos) desse mosaico construido. A paisagem evoca significados a partir
dos signos e valores atribuidos. Esses signos assumem amplo espectro de
propriedades e escalas numa grade semantica propria. (GOMES, 2001, p. 56-57).

Nessa logica, aproxima-se da andlise do geografo francés Jean-Marc Besse, que
pondera a paisagem como um signo, ou um conjunto de signos, que se trata de aprender a
decifrar, a decriptar, num esforco de interpretacdo que é um esforco de conhecimento e que
vai, portanto, além da fruicdo e da emocdo. A ideia é, entdo, que ha de se ler a paisagem
(BESSE, 2014, p. 64).

Portanto, mais do que simplesmente olhar, a paisagem é importante para buscar
desenvolver uma capacidade de analisa-la em seu continuo processo de arranjo e rearranjo.
Essa capacidade esta relacionada ndo sé a possibilidade de localizar e descrever a paisagem,
mas também de interpreté-la, considerando o processo social que esta nela impresso, o que
revela as diferencas sociais e culturais das sociedades que a constroem de acordo com suas
culturas e niveis técnicos e tecnologicos especificos.

O exercicio de pensar a paisagem também como parte da producdo social proporciona
um salto qualitativo para as abordagens geogréficas, ao permitir refletir sobre as contradi¢coes
dos processos que d@o forma e sentido a esse conjunto indissociavel de elementos naturais e
culturais. A paisagem, como marca historica da relacdo do homem com a natureza, assume
condigdo potencial de explicacdo da realidade cotidiana, permitindo a fundamentacdo do
conceito de espaco geografico.

Nesse cenario, entende-se que a paisagem se apresenta como uma importante categoria
de andlise da Geografia, pois a partir dela é possivel estudar o espaco e as relacdes sociais nele
constituidas, partindo da descrigdo que se funda como aspectos objetivos da paisagem até a
interpretacdo que se da a partir das subjetividades. Portanto, entende-se que o trabalho com
essa categoria no ensino € importante para propiciar momentos de os alunos pensarem e
discutirem sobre o espaco. Esse trabalho proporciona, por sua vez, oportunidades de
desenvolvimento do pensamento geografico dos alunos, o que é uma relevante ferramenta

intelectual para compor seu pensamento tedrico, para a formacdo de conceitos significativos
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na vida em sociedade e para sua atuacdo cidada mais participativa e critica, o que pode ser
feito no processo de formagéo escolar.

A leitura da paisagem permite desenvolver uma série de capacidades, como a
observacao, o registro, a analise, a comparacao, a interpretacao e a representacdo, que promove
uma ampliacdo do olhar espacial dos sujeitos. 1sso se apresenta como um recurso de destaque
para a analise geogréfica e o desenvolvimento do seu conceito a partir da Geografia escolar, o
que, por sua vez, é fundamental para a formacgdo dos alunos, pois pode se apresentar como
uma ferramenta intelectual capaz de ampliar o olhar dos sujeitos sobre o0 espaco vivido. Para
a Geografia escolar esta proposta a tarefa de trabalhar com esse conceito para que os alunos o
internalizem, ampliando seus modos de ver a paisagem, aprendendo a ter uma experiéncia
mais completa com ela, percebendo seus aspectos pouco visiveis. Conforme Cavalcanti (2019,
p. 125):

pode-se falar em formacdo do sujeito para ampliar as experiéncias com a
paisagem, para entendé-la como forma-contetdo. Pode-se falar no ensino e
em sua tarefa de contribuir para o desenvolvimento das possibilidades
intelectuais e afetivas de compreensdo das paisagens. Essas possibilidades
estdo relacionadas ao desenvolvimento das habilidades de descrever,
imaginar e observar a paisagem.

1.2 Paisagem geografica e a Geografia escolar

Ao pensar no contexto de uma investigacdo que visa discutir a construgdo teorico-
conceitual de paisagem, na percepcao de professores e alunos, compreende-se a importancia
da contextualizacdo dessa categoria ao longo da histéria do pensamento geogréfico e como a
concepgdo classica da paisagem como estética visual assegurou praticas docentes e
compreensdes superficiais na Geografia escolar.

Segundo Cavalcanti (2004), as representacGes sociais que os professores tém dos
conceitos estruturantes da Geografia incidem em suas praticas pedagdgicas em sala de aula.
As representacOes sociais, conceito apresentado por Moscovici (1994), correspondem a
sistemas de concepcdes, imagens e valores com significado cultural que moldam as defini¢fes
sobre grupos sociais e fatos. Para a compreensdo da categoria paisagem, entendemos que
professores e alunos langam méo de um arcabouco imaginario para defini-la e entendé-la.
Concepcdes dominantes imbrincadas de relagdes de poder sdo fortalecidas mediante a
configuracao de representacdes sociais, criadas e reproduzidas por sujeitos sociais.

A paisagem, devido ao seu carater polissémico e por seu uso em diferentes contextos,

tem uma conceituacdo de complexa compreenséo, tanto por parte dos alunos como pelos
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proprios professores. Como j& escrito, ela tem sua origem nas descrigdes realizadas a partir
das viagens dos naturalistas, o que levou a uma concepc¢éo da paisagem como tudo aquilo que
a vista pode abarcar. Tal visdo ndo € errada, pois, como uma primeira instancia de analise, é
importante a descrigéo e a delimitacéo espacial para a realizacdo das observacgdes. No entanto,
0 pensamento direcionado apenas ao campo visual torna-se insatisfatrio e reducionista, visto
que a paisagem tem muito mais para dizer, pois € também carregada de subjetividades e, pelo
fato de ser produzida socialmente, num sistema indissociavel de objetos e a¢des, se constitui
em materialidade do social e do histdrico.

De todo modo, sdo comuns as definicdes de paisagem tomando como referéncia o
visual, ou conceituacdes como aquilo que vemos, o cenario da cidade e as formas naturais do
espaco, que em sua composicdo produzem um efeito estético agradavel. O fato de ligar a
paisagem apenas ao visual deve despertar outra preocupacdo, relacionada a segregacdo de
parte da sociedade, que apresenta limitacdo visual, seja ela parcial, seja total, excluindo-a da
capacidade de entendé-la a partir de sua percepcéo.

Outro aspecto muito recorrente na analise espacial dentro da Geografia escolar é a
relacdo entre o conceito de paisagem e a questdo estética. Essa relacdo leva o aluno a pensar a
paisagem como aquilo que € belo, ou até mesmo associando a ideia de beleza natural como as
representadas em um quadro.

Considerando o que foi dito, cabe, neste trabalho, um relato pessoal: certa vez, ao
ajudar minha filha em uma de suas tarefas escolares, quando ela fazia o 2° ano do ensino
fundamental I, aos 8 anos, deparei-me com uma atividade que pedia para que ela desenhasse
uma paisagem. Rapidamente ela buscou um lapis verde e comecou a desenhar uma arvore. Ao
ser indagada sobre o motivo de estar desenhando uma arvore, ela me respondeu que isso fazia
parte de uma paisagem e, a0 conversarmos um pouco, percebi que paisagem, aos olhos dela,
eram elementos aos quais ela considerava bonitos, como flores, arvores e passaros.

E interessante perceber como geralmente as criangas e os adolescentes nas escolas
entendem o conceito de paisagem. Apds esse acontecimento, notei que o livro didatico, ou o
trabalho de professores em sala de aula, em nenhum momento ampliou o debate da paisagem
para além do visivel e do belo. Sabe-se que o discurso de uma crianca se espelha na fala dos
professores e, portanto, isso reflete um problema que ndo é presente somente nos livros
didaticos, mas, muitas vezes, na propria formacao docente.

A partir desse fato, surgiram algumas questdes a respeito da pratica docente: como

mostrar que a paisagem vai além do que é belo? Como ampliar o conceito para além do visivel?
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Como desconstruir elementos ensinados como conceito? Para essas perguntas ndo se tem
respostas, mas caminhos que podem ajudar a construi-las. Todos esses caminhos apontam para
a importancia da escola, da escolha do material didatico e para a formacdo docente.

Nesse sentido, Cavalcanti (2008) considera importante refletir sobre as diferentes
percepcOes da paisagem levando em consideracdo a formacdo dos professores das séries
iniciais. Nesse caso, muitos deles estabelecem uma relacdo entre a paisagem e o belo para a
formacgédo do conceito, reforcando com isso as concepgdes que estdo presentes no senso
comum. A partir disso, a autora (2008, p. 73) faz a seguinte afirmacdo: “Nao deixa de ser
verdade que paisagem ‘deve’ ser o belo, pois ela ¢ a forma, ¢ o que se vé, e ¢ bom que o que
se Vé seja bonito. O problema é que nem sempre € o que ocorre na realidade. Vé-se muita coisa
‘feia’ também”.

Assim, entende-se que na escola, por meio da Geografia, pode-se ajudar os alunos a
produzirem novas representagc0es sobre paisagem, aproximando sua vivéncia cotidiana e o que
se tem produzido no campo da ciéncia de referéncia. Para que a escola possa realizar essa
tarefa, € importante que se formule um projeto pedagogico que contemple essa finalidade, que
propicie oportunidade para os alunos desenvolverem sua capacidade de pensar e de perceber
a paisagem, por exemplo, por meio dos conteudos ensinado nas disciplinas. Se ndo ha
propagacao e consequente dominio de conteudo sistematizado por parte dos alunos, a escola
pode ser ambiente facilitador da disseminacdo de preconceitos e conceitos equivocados sem
fundamentacéo tedrico-metodoldgica.

Portanto, “a representagdo social € uma das perspectivas de entendimento da
elaboragdo e veiculagao de conceitos e imagens da realidade” (CAVALCANTI, 2008, p. 33).
H4&, também, uma insuficiéncia na formacdo dos conceitos de paisagem natural e paisagem
cultural, o que aponta para uma ligacdo limitada, ou até mesmo inexistente, entre
conhecimentos tedricos que compdem a epistemologia da ciéncia geogréfica e os contetdos
escolares proporcionados para a analise geogréfica.

O ensino de Geografia vem passando por significativas modificacbes em suas
orientacGes teodricas e metodoldgicas, porém, é preciso destacar que essas modificacdes estao
mais articuladas com o0s avancos técnicos e produtivos da sociedade. Isso pode ser
evidenciado, por exemplo, principalmente nos materiais didaticos que, atualmente, indicam o
uso das novas tecnologias e interatividade a partir das plataformas virtuais e dos aplicativos

de gameficagdo, que tornam as atividades mais atrativas aos educandos. No entanto, esses
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avancos sozinhos ndo mudam substancialmente o processo de ensino e aprendizagem e seus
resultados.

O trabalho do professor ndo escapa a essas mudancas ligadas ao avanco das tecnologias
sobretudo da informacdo e comunicacdo. O sistema de apostilas, escolhido atualmente por
muitas escolas, sobretudo as privadas, engessa esse trabalho e faz com que ele ndo seja téo
efetivo no cotidiano da sala de aula. De todo modo, tais materiais, com orienta¢gdes na maioria
das vezes de cunho tecnicistas, ndo tém contribuido para ajudar a escola a cumprir suas
finalidades referentes ao desenvolvimento intelectual dos estudantes, conforme esta sendo
defendido neste trabalho. Essas mudancas no cotidiano das aulas muitas vezes tém ficado
restritas a esses aspectos mais relacionados as inovac6es do ponto de vista de recursos técnicos
e das metodologias de ensino, deixando de lado maneiras de proporcionar a formacgéo de
conceitos importantes para o ensino de Geografia, como, por exemplo, o conceito de
paisagem. Para a superacdo dessa limitacdo pedagdgica que permita alcancar alteracfes
mais substanciais na escola e mude, de fato, sua qualidade do ponto de vista do
desenvolvimento de praticas de ensino potencializadoras do desenvolvimento das capacidades
dos alunos, é fundamental que os professores estejam atentos, que consigam momentos de
reflexdo individual e coletiva, para serem capazes de realizar seu processo de formacéo
continuamente. Para que isso seja possivel, é importante investimento constante no
desenvolvimento profissional do professor, ou seja, sua formacao de modo continuo, para que
ele possa desenvolver, antes de tudo, seu pensamento tedrico-conceitual, condicdo bésica para
cumprir suas tarefas docentes.

Em relacdo a formacdo do professor, é importante destacar a responsabilidade da
escola e das instituicdes de nivel superior. Sobre isso, Cavalcanti (2008) aponta para a
importancia de uma maior aproximacao entre as instituicGes escolares e as universidades, com
0 objetivo de que, a partir de um trabalho colaborativo, seja proporcionada uma melhor

formacdo dos professores, com acdes coletivas e continuas:

A escola deve estar aberta para o conhecimento novo, para a atualizagdo do
conhecimento cientifico do professor. Aqui se destacam as possibilidades de se fazer
intercAmbio com a Universidade e institui¢cdes cientificas de diversos modos, visando
a0 acesso ao conhecimento ali produzido, tendo, contudo, como referéncia o principio
de indissociabilidade entre teoria e pratica. (CAVALCANTI, 2008, p. 93).

Voltando a especificar o tema da paisagem no cotidiano escolar, menciona-se que, ao

considerar as opinides de estudantes sobre o conceito de paisagem, Cavalcanti (2008) constatou
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gue a ideia de paisagem é estereotipada, idealizada a partir de imagens de naturezas naturais e
bucélicas, como se estivesse em quadros na parede, sem nenhum dinamismo. Ciente dos limites
dessas concepcBes de paisagem para realizar a analise geogréafica orientadora de préticas
cidadas, defende-se que a Geografia escolar possa cumprir suas finalidades de contribuir com o
desenvolvimento intelectual, afetivo, social dos alunos, trabalhando com conceitos presentes no
cotidiano dos adolescentes e relacionando-0s aos conceitos e as imagens formados(as) por eles.

O entendimento ¢é de que o trabalho encaminhado dessa forma tem mais chances de
interferir na maneira como eles apreendem o conhecimento cientifico, ou seja, a ciéncia
geografica. A construcdo do conceito de paisagem no ensino da Geografia € um importante
caminho para o fortalecimento da relacdo com o lugar vivenciado pelo estudante que, por sua
vez, reflete as dimensdes e as contradigdes que 0 constroem e 0 reconstroem constantemente.

O trabalho com a exploragéo do conceito de paisagem pode ser considerada um recurso
metodoldgico para o ensino e a aprendizagem da Geografia escolar. Ao desenvolver nos
estudantes a capacidade de compreensdo das diferentes paisagens, de seus elementos, sua
historia, suas préaticas sociais, culturais e suas dinamicas naturais, € possivel ressignifica-las.
Ao assim proceder, percebe-se a potencialidade desse conceito, colocando-o como
estruturante do pensamento geogréafico, juntamente com outros conceitos. Nesse sentido, é
pertinente a observagédo de Corréa e Rosendahl (1998, p. 8): “este conceito foi relegado a uma
posicdo secundaria, suplantada pela énfase nos conceitos de regido, espago, territorio e lugar”.
Segundo Puntel (2007), é a paisagem que revela a relacdo entre o social, o cultural, o
intelectual, o patrimonial e o civico, e sdo essas relacdes que motivam e justificam a presenca
do ensino de Geografia, sobretudo da categoria paisagem nas escolas.

Para Cavalcanti (2008), o papel do ensino de Geografia na escola é compreender a
realidade numa dimensao espacial a partir de seu arcabouco tedrico-metodolégico. Este, por
sua vez, propicia o desenvolvimento de raciocinios na construgdo de um pensamento
geografico, e ndo somente um pensamento espacial (CAVALCANTI, 2017).

A autora, por meio de sua préatica docente, ainda destaca o papel do professor como

mediador da relacdo entre o aluno e o contetdo, ao afirmar que

[a] tarefa do professor é, assim, ajudar os alunos a desenvolverem um olhar
geografico, aprendendo a construir explicacGes para a realidade vista empiricamente,
vivida cotidianamente por eles, como sendo uma realidade como dimenséo espacial,
e, com isso, muni-los de instrumentos simbdlicos para sua relagdo (mediada) com essa
mesma realidade. E, como tal caracteristica, 0s conceitos geograficos, que perpassam
os conteldos escolares das aulas de Geografia, sdo instrumentos simbdlicos
fundamentais para mediar essa relacdo. (CAVALCANTI, 2017, p. 108).
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Compreende-se, assim, que o desenvolvimento de um pensamento geografico € um
importante ponto de partida para uma formacéo critica e cidada na escola. A Geografia escolar,
por sua vez, pode relacionar os conhecimentos cientificos com o conhecimento cotidiano dos
alunos, a fim de possibilitar a formacdo de conceitos para a compreensao das espacialidades.
Essa compreensdo € a propulsora de uma préatica espacial comprometida com ajustica social
e com a analise e a compreensdo dos fundamentos dos problemas sociais que atingem os
diversos grupos e sujeitos sociais.

Reforcando esses argumentos, Callai (2005, p. 228) considera fundamental a leitura de

mundo, para que se possa exercer a cidadania:

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do espaco, o qual traz
em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler o mundo vai muito além
da leitura cartografica, cujas representacdes refletem as realidades territoriais, por
vezes distorcidas por conta das projecdes cartograficas adotadas. Fazer a leitura do
mundo ndo é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito
importante. E fazer a leitura do mundo da vida, construido cotidianamente e que
expressa tanto as nossas utopias, como os limites que nos sdo postos, sejam eles do
ambito da natureza, sejam do &mbito da sociedade (culturais, politicos, econémicos).
Ler o mundo da vida, ler o espago e compreender que as paisagens que podemos ver
sdo resultado da vida em sociedade, dos homens na busca da sua sobrevivéncia e da
satisfagdo das suas necessidades. Em linhas gerais, esse é o papel da geografia na
escola.

Desse modo, o estudo da paisagem na Geografia escolar € importante para a apreensao
de uma leitura de mundo e para o entendimento da complexidade da realidade. Um dos
objetivos estabelecidos na pratica docente ao ensinar o conceito de paisagem é possibilitar ao
estudante o reconhecimento do lugar, tornando-lhe possivel identificar as diferentes paisagens
e entendendo que elas sdo naturais, humanas, historicas e sociais (PUNTEL, 2007).

T&ao importante quanto ensinar o conceito de paisagem € ensinar Geografia a partir da
paisagem, como um recurso metodologico. Ao fazer isso, esta sendo encaminhado um método
de producéo de conhecimentos, a maneira da propria ciéncia: o sujeito se aproxima do objeto
de conhecimento (uma cidade, uma pracga, um vale), tendo como principio a observacéo
questionadora da paisagem. Com a concep¢do de que paisagem é forma, mas é também
conteldo materializado, estdo abertos caminhos para desenvolver o processo de conhecer tal
objeto. Essa aproximacdo do aluno com o objeto de estudo tem se mostrado uma pratica que
favorece a formacdo de conhecimento, pois torna essa relagédo mais significativa e, portanto,

mais interessante ao jovem escolar. Um dos grandes desafios da educacéo contemporanea esta
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em conquistar a atencdo e o interesse do aluno, ja que atualmente os jovens estdo inseridos em
uma sociedade conhecida como “sociedade da informagdo”, sendo bombardeados por
imagens, videos e textos de visualizacdo rapida, que atendem a respostas simplificadas. Para
conseguir atrair o interesse dos alunos para as atividades de estudo é necessario que o
professor, em seu planejamento, busque essa aproximacdo metddica com o objeto de
conhecimento, e para isso a referéncia com o cotidiano experimentado pelos sujeitos serve
para que eles, por sua vez, se sintam parte do processo de aprendizagem e para que seja
significativo para o processo de formacao cidada.

Nessa perspectiva, Castellar (2013) afirma que os contetdos devem ser trabalhados de
forma que o aluno perceba a relagéo desses conhecimentos com seu cotidiano e se perceba no

processo de aprendizagem. Ademais, explica:

Para ocorrer aprendizagem, é importante que se construa em sala de aula uma relagéo
estimuladora da critica, mediada por outros saberes anteriormente construidos; que
nas discussdes sejam incorporadas as representacdes que os alunos tém da realidade
na qual vivem; e que seja possivel colocar em jogo as varias concepgdes dos objetos
em estudo, oferecendo explicacdes coerentes e mais profundas sobre os objetos e
fendmenos. (CASTELLAR, 2013, p. 182).

A preocupacdo com a construcdo de um pensamento geografico que considere o
conhecimento cotidiano dos alunos deve ser um elemento constante na pratica docente e, no
que se refere a formacdo do conceito de paisagem, é necessario apresenté-la como algo vivo,
construido pela sociedade, e ndo algo formal e estatico. Assim, caberia ao ensino “trazer a
paisagem para o universo do aluno, para o lugar vivido por ele, o que quer dizer trazer a
paisagem conceitualmente como instrumento que o ajude a compreender 0 mundo em que
vive” (CAVALCANTI, 2008, p. 101).

As pesquisas realizadas sobre a paisagem e o ensino de Geografia apontam para essa
necessidade da aproximacdo dos sujeitos como o espago vivenciado, tanto no Ensino
Fundamental como no Ensino Médio. Os pesquisadores sinalizam também para a necessidade
de uma (re)avaliacdo dos contetdos ensinados em cada série, pois 0s principais objetivos ndo
devem ser a formacdo de geografos, e sim de cidaddos capazes de pensar seu espaco e suas
relacdes, tendo como base o pensamento geografico, para que possa nele atuar, com
consciéncia critica.

Essas recomendacbes tém sido resultado de estudos que abordam a temaética da

paisagem no ensino de Geografia. Um deles, estabelecendo uma discussdo sobre o livro
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didatico como Unica fonte de pesquisa por parte dos alunos e como o principal orientador das

atividades realizadas em sala de aula, assevera o seguinte:

A paisagem ¢é trabalhada apenas por imagens encontradas nos livros didaticos, ndo se
considerando a riqueza paisagistica existente ao redor da escola ou do bairro. Dessa
forma, perde-se a oportunidade de se perceber a paisagem nos seus mais variados
enfoques, promovidos pelos sentidos (a visdo, o tato, o olfato, ou até mesmo o
paladar). Em diversos momentos, o aluno € influenciado pelo livro didatico,
apresentando uma longa descricdo do quadro fisico, sem nenhuma interacdo com o
homem e nem mesmo com a sua realidade, enfocando as paisagens de outras regides
do planeta. (MACIEL; MARINHO, 2011, p. 68).

Dessa forma, deve-se reforcar a importancia da formacdo do professor. O professor
ndo pode perder sua esséncia investigativa para que ndo se torne apenas um reprodutor dos
contetidos pré-estabelecidos nos materiais didaticos e definidos pelas instituigdes escolares. E
importante também reforcar que a autonomia do professor deve ser garantida na escolha do
seu material didatico, na concepcao de seu trabalho, nas etapas de planejamento, na abordagem
dos contetdos, bem como na sequéncia a ser seguida nessa abordagem, pois se deve levar em
conta a realidade de cada grupo de alunos, assim como das instituigdes escolares, e respeitar
as diversidades socioespaciais é fundamental para um ensino significativo e democratico.

Maciel e Marinho (2011) apontam também que o professor pode, mesmo com as
dificuldades que conhecemos, buscar desmistificar os conceitos do livro didatico e discuti-los
com os alunos com o objetivo de promover uma ampliacdo dos horizontes a partir de seus
conhecimentos académicos, de maneira a realmente fazer Geografia nas escolas.

Buscando realizar uma reflexdo sobe o conceito de paisagem a partir da abordagem de
professores e livros didaticos do Ensino Médio, Freire (2018) utiliza como base para a sua
analise a definicdo do conceito de paisagem nos livros didaticos e na visao dos professores
entrevistados. O autor faz também um estudo que considera os métodos adotados pelos
professores, para trabalhar o conceito de paisagem nessa etapa, e, por fim, analisa como ocorre
a abordagem da paisagem em sala de aula por esses docentes.

Em suas consideracdes sobre o estudo realizado, a pesquisadora indica:

Com relagéo aos professores entrevistados, notou-se que 0s mesmos (sic) entendem
a importancia de trabalhar o0s conceitos geograficos no Ensino Médio,
principalmente a paisagem, para o processo de ensino aprendizagem. Os professores
ressaltaram a necessidade de trabalhar a paisagem a partir do conhecimento prévio
do aluno, e, partindo do seu saber, apresentar o saber cientifico. Os educadores
afirmaram que apesar das dificuldades encontradas na elaboracdo dos contetidos
geogréaficos, em especial o de paisagem, é necessario criar alternativas viaveis para
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que o processo de ensino aprendizagem ocorra de forma significativa. (FREIRE,
2018, p. 104).

Podemos observar que os professores reforcam a ideia da paisagem como mediadora
de contelidos e que o ensino, a partir dessa categoria, por meio dos conhecimentos prévios do
aluno, torna o processo mais real e menos formal, favorecendo a percep¢do de que 0S
conteddos trabalhados estdo se referindo também a sua realidade, sendo instrumento que serve
também para analisar essa realidade, de forma mais significativa.

Em sua pesquisa, Pires (2020) afirma que as linguagens imagéticas estdo presentes no
cotidiano escolar e tém sua importancia atestada pela pedagogia nos processos de ensino. O
autor aponta também uma preocupacdo em relagdo ao uso das linguagens como “salvadoras”
do processo educativo com a finalidade de motivar os alunos.

Nesse sentido, o autor salienta que as diversas linguagens influenciam na atencéo,
memoOria, imaginacdo e emocdo dos alunos, mas elas sozinhas ndo os mobilizam
intelectualmente e ndo implica necessariamente em resultados substanciosos de
aprendizagem. Esse autor enfatiza, a partir dessa constatagdo, que o recurso imageético por si
ndo determina a aprendizagem, para melhores resultados de aprendizagem é importante
articular todo o conjunto de mediacdes e significacbes dos contetdos ensinados na Geografia

escolar. Sobre essa questdo, o autor faz o seguinte apontamento:

Usar 0s recursos visuais, simplesmente para contrapor-se as “aulas expositivas”,
consideradas como tradicionais, ou para sustentar afirmagdes como: “os alunos
participaram, engajaram-se nas atividades”, advindas de percepgdes apenas da
mudancga de comportamento momentaneo ao ter contato com esses recursos, ndo é
mais suficiente como (nico resultado pedagdgico esperado com as imagens.
Sobretudo se o processo de ensino permanece da mesma forma, cuja fungdo das
imagens é apenas atestar a aula expositiva do professor, sendo que a avaliacdo da
aprendizagem bem como das préprias metodologias ndo é realizada de forma
reflexiva. (PIRES, 2020, p. 240).

Em outra referéncia, Pires e Cavalcanti (2020) destacam que as linguagens sao recursos
potencializadores do processo de aprendizagem, o que justifica investimento em propostas de
investigagdo sobre a linguagem imagética. Argumentando a favor dessa linha de investigacéo,
0s autores discorrem sobre algumas fungfes mentais superiores — percepg¢do, imaginacgéo e
memoria — que podem ser estimuladas. Tais func@es, desenvolvidas potencialmente por meio
da mediacdo simbolica dos recursos visuais, podem, por sua vez, contribuir para o

desenvolvimento e a formacéo de conceitos dos alunos.
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Ao ensinar Geografia a partir da paisagem, o professor estimula essas fungdes mentais
nos alunos, promovendo uma aproximacgdo dos sujeitos com o assunto estudado. Tomando
como exemplo uma aula em que se coloca uma questdo sobre as caracteristicas climatologicas
e botanicas do cerrado, pode-se inicia-la trazendo imagens, videos e relatos de experiéncias
espaciais que estimulem o aluno a buscar em sua memdria 0s conhecimentos e as situaces
vivenciadas que remetem a esse assunto. Busca-se explorar aqui situaces em que seja possivel
desenvolver a percepcao, entendendo que a percepc¢éo se estabelece na relagéo entre o olhar e
o analisar. Ou seja, deve-se oferecer uma atencdo, estabelecendo conexdes que por sua vez
levam os jovens escolares a visualizarem, de forma abstrata, por meio da imaginacéo, as
situacOes propostas em sala.

Sobre 0 uso de imagens e a importancia desse recurso para o ensino de Geografia, Pires
e Cavalcanti (2020, p. 384) afirmam:

As imagens sdo construcBes culturais que possibilitam representar visualmente
aspectos e fendbmenos do mundo, logo adentram ao campo do simbdlico, da
imaginacdo, do pensamento e da elaboracdo dos conceitos, por isso, sdo importantes
instrumentos para a ciéncia, em especial a geografica. Compreendemos que enquanto
artefatos culturais (que foram produzidas pelo préprio sujeito ou por outros) as
imagens participam dos processos cognitivos, obviamente ndao sendo 0s Unicos
recursos disponiveis e necessarios na educacdo escolar, mas como signos interiores
que podem potencializar a aprendizagem.

Dessa maneira, reafirma-se, aqui, a importancia da linguagem imagética para o ensino
de Geografia, pois se trata de um importante recurso de mediacdo, principalmente dos
contetidos que exigem uma maior abstracdo por parte dos alunos para que seja possivel sua
analise e formacdo de conceitos.

Tendo como objetivo responder as inquietacdes a respeito do processo de ensino e
aprendizagem do contetdo de paisagem, Pinheiro (2015) apresenta sua pesquisa, intitulada
Representacdo social de paisagem por alunos do ensino médio das escolas publicas de
Teresina-Pl. O autor entende que os conceitos de paisagem, formulados e reformulados pelos
alunos, devem ser investigados e analisados com o sentido de se obter um diagnostico de sua
aprendizagem, o que podera orientar o trabalho docente para o contelido de paisagem no

ensino de Geografia. Sobre o conceito de paisagem, ele faz a seguinte afirmacéo:

A paisagem representa um componente importante no contexto da humanidade: é sua
morada. Enquanto morada do homem é lugar composto por significa¢des afetivas,
apresenta um dialogo continuo entre as muitas geracdes de civilizagdes e sociedades
que passaram e fizeram dela o seu lar. (PINHEIRO, 2015, p. 27).
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O conteddo referente a paisagem aparece em varios momentos no decorrer do ensino
basico na disciplina de Geografia. E um assunto abordado nos temas de Geografia fisica, por
meio da qual a paisagem ¢ analisada a partir da perspectiva marcante da natureza. Outra
abordagem também pode ser feita quando é ministrado o contetdo de regionalizacdo, pois sao
abordados, além dos aspectos naturais, as condi¢des socioculturais do espaco, e, por fim, o
contetido de urbanizacdo que trata da paisagem como um elemento dinamico, constituido por
elementos naturais e culturais resultantes do acimulo de processos distintos de producdo do
espaco ao longo do tempo.

Nessa perspectiva, Pinheiro (2015) exp6e que, embora o estudo da paisagem pareca de
facil assimilacdo, pelo fato de ser um tema comum para a maior parte da populacdo, grande
parte dos alunos apresentam dificuldades em sua conceituacéo. Dessa forma, “[o]s conceitos
sdo ferramentas culturais que representam mentalmente um objeto, ele participa dos processos
de explicacdo mental da realidade, portanto, concorre para a afirmacdo da compreensdo real
do espaco” (PINHEIRO, 2015, p. 16).

Ensinar o conceito é parte do processo de aprendizagem, porém, entende-se que 0
objetivo maior esta em ensinar o aluno a pensar a partir dos conceitos. Desse modo, acredita-se
que o foco da Geografia escolar ndo esta no ensino de paisagem, mas sim no ensino a partir
desse conceito, ou seja, a paisagem funciona como um recurso intelectual capaz de mediar o
conhecimento a partir de seus contetdos. Estes, por sua vez, devem ser pensados de acordo
com 0s sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem, seguindo a l6gica contetdo — sujeito
— forma, na qual os conteldos sdo os assuntos abordados pela disciplina no &mbito escolar, 0s
sujeitos sdo os alunos e professores envolvidos no processo, e a forma sao as praticas docentes
e suas respectivas técnicas e tecnologias capazes de permitirem o processo de mediacéo didatica
no ensino. N&o se trata, portanto, de apresentar, para reconhecimento e memorizagdo dos
estudantes, a historia do conceito de paisagem e suas defini¢cdes, mas sim trata-se de trabalhar
os temas de estudo encaminhando-os de modo que a paisagem seja considerada, como elemento
da analise da espacialidade desse tema.

Com sua dimensdo de forma que estd associada ao conteudo, ela potencializa a
capacidade dos alunos de, pela analise geogréfica, apreender aspectos fundamentais dessa
espacialidade. Essa ampliacdo da experiéncia com a paisagem, ampliando suas experiéncias
com ela, contribuem para desenvolver suas habilidades de observacao, imaginacao e descricdo

como caminho metodoldgico para o conhecimento. Esse desenvolvimento requer a formacao
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de conceito genérico de paisagem, o que implica seu descolamento de qualquer referencialidade
concreta (Vigotski, 2009), pois formar conceito € um ato de generalizacao.

Cavalcanti (2019, p. 57) destaca que um grande desafio para o ensino de Geografia
estd em ensind-la com significado para o aluno. Nesse sentido, o “[...] reconhecimento do
aluno como sujeito do processo tem resultado em avangos na compreenséo das diversidades e
diferencas a serem contempladas nas praticas. Nessa direcdo, buscam-se conhecer os alunos,
Seus processos cognitivos, suas praticas cotidianas, seus valores, seus conhecimentos”.

Reconhecer os estudantes enquanto sujeitos sociais resultantes de um histoérico marcado
pela diversidade social, econdmica e cultural ¢ fundamental para um processo de ensino e
aprendizagem que seja relevante para os jovens escolares. Entender, com isso, as diversas e
desiguais realidades e as diferentes e desiguais trajetorias socioespaciais dos sujeitos € um
trabalho com o qual o professor deve se preocupar para que consiga aproximar-se do aluno e
levar até ele o contetdo. Essa aproximacao ¢ fundamental para que se consiga em situacdes de
aula estabelecer relagdes entre sujeitos e objetos de conhecimento, como um recurso intelectual
capaz de formar conceitos e, sobretudo, proporcionar a formacdo de cidaddos criticos e
conscientes do seu papel dentro da sociedade.

Os desafios do processo de ensino e aprendizagem estdo também ligados as praticas
docentes, as condi¢des das instituicdes de ensino e aos sujeitos inseridos no contexto escolar.
No capitulo a seguir serao apontadas questoes que, em meu entendimento, dificultam o ensino
e devem ser pensadas com o objetivo de criar possibilidades em relagdo ao processo de ensino

e aprendizagem para que a formacao intelectual dos alunos ocorra de forma satisfatoria.
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CAPITULO 2 - A PAISAGEM NO ENSINO DE GEOGRAFIA: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

2.1 Questoes sobre a educacdo brasileira e os desafios da formac¢ao do conceito de

paisagem geografica na educacio basica

Para se pensar os desafios na formacdo do conceito de paisagem pelos alunos e
apresentar possiveis caminhos metodolégicos que contribuam com essa formagao, considerou-
se, na pesquisa, que seria relevante uma discussdo sobre a importancia dos conhecimentos
geograficos na vida dos alunos. Isso porque a escola tem um papel fundamental na constru¢ao
desses conhecimentos, ja que quase sempre € o primeiro lugar de contato do aluno com essa
ciéncia, além do que ¢ o lugar onde ¢ possivel realizar um trabalho sistematico com seus

conteudos. Nesse sentido,

[a] escola ndo é o Unico lugar para obter saberes, hoje se entende que ha diferentes
espacos denominados espacos ndo formais, como museus, pragas, parques, ruas e,
também, ambientes virtuais que geram conhecimento. Entretanto, ¢ a escola o local
da sistematizagdo dos conceitos e conteudos que historicamente sdo importantes para
a constru¢do do conhecimento cientifico dos alunos e, por isso, ¢ fundamental a
valorizarmos. (CASTELLAR, 2017, p. 212).

A Geografia é uma ciéncia que apresenta uma grande capacidade de estabelecer relagdes
com outras areas do conhecimento, ndo apenas com as ciéncias humanas, mas também com as
disciplinas que compdem as ciéncias da natureza, como fisica, quimica e biologia. No ambito
escolar, a ciéncia geografica aborda uma significativa diversidade de contetidos, que vao desde
os aspectos fisicos do relevo, clima, vegetacdo e solos até os aspectos humanos como
populagdo, urbanizagdo, agropecuaria, industria e geopolitica. Abordando todos esses aspectos,
ela mantém o foco da analise no espago geografico, constituido como resultante da produgdo
da sociedade em sua relagao com a natureza.

Dessa forma, entende-se que o conhecimento geografico é, pois, indispensavel a
formagdo de individuos participantes da vida social & medida que propicia o entendimento do
espaco geografico e do papel desse espaco na constituicao das praticas sociais (CAVALCANTI,
2008). A compreensao que se defende nesse trabalho € a de que as praticas sociais sdo espaciais,
uma vez que a realizacdo da vida tem uma dimensao inerente que € a espacial. O espago nao ¢

inerte, portanto, nem inocente, no sentido de ser apenas um substrato material suporte da vida
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social. O espaco geografico como salientou Santos (2014a) pode ser compreendido como um
sistema indissociavel de objetos e de acdes.

O pensamento geografico €, justamente, a capacidade desenvolvida pelos sujeitos de
apreender a espacialidade dos fendmenos e objetos estudados. Isso nos diferencia em relagao
as contribui¢des das demais ciéncias para o desenvolvimento dos alunos, que, em muitas
situagdes, apresentam estudos sobre esses mesmos objetos e fendmenos. A Geografia traz uma
forma original e particular de pensar sobre a realidade espacial, cabendo ao professor promover
a mediagdo entre os conceitos € os sujeitos a partir do trabalho metddico para propiciar a
internalizagdo de instrumentos simbolicos significativos para o desenvolvimento de um modo
de pensar que seja geografico.

Entendendo a Geografia como uma forma de pensar, Gomes (2017, p. 13) afirma que
“ela ¢ também uma maneira, original e potente, de organizar o pensamento”. Essa poténcia da
Geografia sobre leitura da organiza¢do espacial estd ligada a sua capacidade plural e
interdisciplinar de estabelecer uma leitura do mundo para além do campo da visibilidade, e por
meio dela, promovendo uma analise mais ampla e que contemple, também, as subjetividades
presentes no espago geografico.

E importante apontar, nesse contexto, algumas dificuldades para o desenvolvimento dos
processos de ensino e aprendizagem de Geografia que resultem em aprendizagens potentes para
o desenvolvimento do pensamento geografico. Essas dificuldades, por sua vez, estdo ligadas a
fatores externos a ciéncia e aos seus conceitos em si. Como mencionado anteriormente, tem-se
problemas relacionados as questdes de gestio e infraestrutura das instituigdes de ensino, aos
materiais didaticos, aos professores e¢ as suas praticas docentes e, também, aos jovens
escolares.

Ao mencionar problemas relacionados as instituigdes de ensino, deve-se fazer um
esforco para ndo cometer generalizagdes que, em grande parte, refletem concepgdes rasas e
superficiais que sdo propagadas e ndo contribuem para avangar-se no debate. Colocar as
instituigdes como um problema para o desenvolvimento dos processos significa pensar para
além de suas estruturas fisicas. Considera-se que tais estruturas contribuem para um melhor
trabalho docente e, consequentemente, um melhor atendimento aos alunos que, por sua vez,
podem se desenvolver melhor devido ao ambiente propicio e organizado para aprendizagem.
No entanto, refiro-me diretamente dos projetos dessas institui¢des, que estarao, de certo modo,

alinhados com os projetos de governos por forga da legislacdo de diretrizes educacionais nas
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esferas federal, estadual e municipal, em virtude da necessidade de licencas expedidas pelos
orgdos oficiais de governo para o seu funcionamento.

Apresentando as disparidades na educagdo brasileira, Libaneo (2012) indica a
importancia de se compreender as intengdes e os impactos das a¢des que estdo por tras dos

projetos educacionais, afirmando que

[a] discussdo visa destacar o impacto negativo, nos objetivos e nas formas de
funcionamento interno das escolas, das politicas educacionais de organismos
internacionais, as quais se transformaram em cartilhas no Brasil para a elaboragéo
de planos de educagdo do governo federal e de governos estaduais e municipais,
afetando tanto as politicas de financiamento, quanto outras como as de curriculo,
formagdo de professores, organizagdo da escola, praticas de avaliagdo etc.
(LIBANEO, 2012, p. 15).

Ao apontar os projetos das instituicdes como um problema para o desenvolvimento da
aprendizagem, a referéncia esta direcionada a aprendizagem significativa, ou seja, aquela que
da subsidios para a formagao dos cidaddaos autonomos e conscientes do seu papel social.
Percebe-se que o projeto hegemonico de educacdo € o projeto neoliberal, que tem como foco
proporcionar o minimo e cobrar ao maximo dos alunos e professores. Isso acarreta um sistema
de avaliagdes constantes, ndo com o objetivo de melhorar seus desempenhos, mas sim de
classifica-los e com isso qualificar as escolas a partir de parametros estabelecidos com base nas
ideias meritocraticas orientadas pelo mercado.

Nesse sentido, a imposi¢ao da ldgica de mercado ao sistema educacional reorienta os
curriculos, de forma a oferecer uma formagao utilitarista, ligando o processo educacional ao de
producao e atendendo, dessa maneira, as exigéncias do mercado. Isso leva a concluir que esse
projeto de escola, apresentado de forma hegemonica, torna-se um problema para o processo de
ensino e aprendizagem, pois limita o trabalho docente devido ao “engessamento” de contetidos
e da realizagdo das praticas pedagdgicas, além de oferecer aos alunos apenas o que a sociedade
capitalista tem como finalidade para a escola: o minimo de conhecimento, priorizando a
formacgao de sujeitos ao mercado de trabalho, essencial para o seu desenvolvimento.

Ainda de acordo com o projeto da educagdo neoliberal, deve-se apontar os materiais
didaticos, que vao, ao longo do tempo, sendo produzidos para se alinharem a esse projeto, como
uma questdao como o poder de interferir diretamente no processo de formagdao dos jovens
escolares. Observa-se, com destaque para a ultima década, um crescimento dos grupos
educacionais privados (assim como sua expansdo em todo o territorio nacional), a partir da

popularizagdo do uso de sistemas que se instalaram no Brasil para viabilizar projetos alinhados
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a essa politica, com oferta de cursos de todos os niveis e como produtores de materiais didaticos.
Nesta pesquisa ndo aprofundaremos esse tema sobre a qualidade desses materiais, porém, pode-
se fazer apontamentos que, pela experiéncia docente, sdo pertinentes ao processo de ensino e
aprendizagem.

Assim como esses materiais didaticos que sdo comercializados, os sistemas € métodos
vendidos também representam os interesses dos grupos de investidores. Tais investidores tém
como objetivo primordial o lucro e, portanto, visam aumenta-lo a partir da redugdo dos custos
de operacao. Deve-se destacar que esses sistemas também funcionam como uma ferramenta
eficiente de monitoramento do trabalho docente, intensificando o ja mencionado
“engessamento”. Esse direcionamento, imposto pelo material e fiscalizado pela escola (através
de plataformas, provas e simulados), limita ou mesmo retira do professor sua autonomia de
ensinar os conteudos para além da proposta desses materiais e que fazem parte do cotidiano dos
alunos. E importante ressaltar que os conteidos mencionados, disponiveis para o trabalho
docente, sdo heterogéneos, pois consideram as diversidades regionais, culturais e até mesmo
socioeconomicas dos sujeitos inseridos no processo de educagao.

Sobre a atividade docente, podemos apontar duas questoes que estdo interligadas e que
sdo fundamentais para o desenvolvimento dos jovens escolares: a) o processo de formagdo
inicial do professor, que, em algumas ocasides, ocorre de maneira precaria (seja pela falta de
investimentos nos cursos de licenciaturas, ou pelas dificuldades basicas dos proprios alunos de
graduacdo); b) o trabalho docente propriamente dito, que pode sofrer uma influéncia do
processo de formagao citado anteriormente, gerando um déficit na constru¢do de um arcabougo
teorico e metodologico do professor, colocando, por sua vez, a demanda por formagao
continuada na propria escola, ou fora dela. Além disso, vale destacar que os educadores
enfrentam verdadeiras ‘batalhas’ por melhores condi¢des salariais e para defender seus direitos,
que sofrem ataques constantes.

Nao se defende nesse trabalho uma analise da problematica que atribui ao professor a
culpa pelos problemas da educagdo: sabe-se que se trata de um conjunto de situagdes e
contextos que conduziram ao atual estagio da educagdo brasileira. O professor tem uma
importante fun¢do no processo de ensino, tem uma efetiva responsabilidade com seu trabalho,
e deve realiza-lo com qualidade e respeito aos seus alunos. No entanto, ha de se fazer a ressalva
quanto a insistente responsabilizagdo dos professores frente aos resultados de aprendizagem
dos alunos, por parte de grupos empresariais de educagdo e mesmo representantes de governos.

Essa atribuicdo de culpabilizar os professores reforca uma desvalorizagdo do profissional por
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parte da sociedade como um todo. Mais que as deficiéncias de formagao e atuagao dos docentes,
¢ necessario analisar os diferentes aspectos dificultadores que envolvem as praticas educativas
no pais, que de forma articulada prejudicam o funcionamento eficiente das escolas resultando
em aprendizagens significativas, com bons resultados no processo de formacdo dos jovens
escolares.

Nesse sentido, pensar no aluno como parte do problema de ensino e aprendizagem nao
significa culpé-lo, ja que esses sujeitos sdo, na verdade, vitimas de um sistema que opera pelo
ranqueamento de escola e de alunos e pela exclusdo, elementos caracteristicos do modo
neoliberal de gestdo de negocios, orientado pelo pensamento meritocratico.

A questdo a ser tratada nesse ponto € sobre as condigdes sob as quais esses alunos sao
inseridos no processo educacional. As desigualdades sociais reforcam as desigualdades
educacionais e estas, a seu turno, ampliam o abismo socioecondmico existente entre as classes
dominantes e as menos favorecidas. O projeto hegemonico de escola neoliberal entende que o
aluno deve receber o minimo necessario para que possa ocupar fungdes no mercado de trabalho.
Como alternativa a este projeto, o que se defende ¢ uma educacao para todos que esteja voltada
ao processo de humanizagao das pessoas, contribuindo com seu desenvolvimento intelectual,
afetivo, social.

Nesse contexto da educagdo dominante nas politicas atuais, educagdo passa a ser tida
como mercadoria e o papel do Estado passa a ser de intervencao minima, atuando apenas onde
o mercado ndo consegue alcancar, ou em casos de auséncia total de acesso a educagdo pelas
familias. Friedman (1984) defende que o papel do governo deveria se limitar a garantir que as
escolas tivessem padrdes minimos, tais como a inclusdo de um conteido minimo comum em
seus programas. Alertando sobre as consequéncias dessas politicas adotadas, Libaneo (2012,

p.24) afirma que:

Eis que as vitimas dessas politicas, aparentemente humanistas, sdo 0s
alunos, os pobres, as familias marginalizadas, os professores. O que lhes
foi oferecido foi uma escola sem contetdo e com um arremedo de acolhimento
social e socializagdo, inclusive na escola de tempo integral. O que se anunciou
como novo padrao de qualidade transformou-se num arremedo de qualidade,
pois esconde mecanismos internos de exclusdo ao longo do processo de
escolarizacdo, antecipadores da exclusao na vida social.

A visdo meritocratica promove, no contexto escolar, uma disputa a partir da ideia de
empregabilidade, competicao e eficiéncia, que se mantém de forma injusta entre as institui¢cdes

de ensino, pois alunos e professores partem de realidades diferentes. A educacao, que deve ser
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pensada como uma forma de preparar os sujeitos para uma vida digna e mais justa e igualitéria,
em sociedade, quando pensada nesse contexto atual gera uma ampliacdo das desigualdades
entre eles.

Quando se observam as condi¢des dos alunos da rede publica, percebe-se, em sua
maioria, problemas que vao desde o acesso ao material didatico, dificuldades de deslocamento
para a escola, subsidios tedricos basilares para o desenvolvimento escolar, até o acesso a
alimentagdo bdasica. Esse fato estd presente hoje em muitas realidades escolares, ja que as
escolas se tornaram a unico lugar para alimentagao de grande parte desses estudantes. Tal
realidade tornou-se mais grave e mais visivel com a crise sanitaria e social vivenciada no mundo
e no Brasil desde 2020.

O pensamento meritocratico acaba por reafirmar e, sobretudo, ampliar as desigualdades
socioespaciais e econOmicas de nossa sociedade, como pontou Libaneo (2012) temos uma
escola assentada no conhecimento, maprendizagem e nas tecnologias, voltada aos filhos
dos ricos, e a escola do acolhimento social, da integragcdo social, voltada aos pobres e
dedicada, primordialmente,amissdes sociais de assisténcia e apoio as criangas (LIBANEO,
2012, p. 16).

Apresentados esses desafios estruturais, socioculturais € econdmicos, relacionados a
educacdo e ao processo de escolarizacdo basica, parte-se para as consideragdes sobre os
caminhos para a pratica docente no processo de ensino e aprendizagem de Geografia a partir da
formagdo de conceitos, com destaque para o conceito de paisagem.

Ao fazer apontamentos sobre o ensino dos conceitos, Cavalcanti (2008) enfatiza que,
pela experiéncia, podemos observar uma ineficiéncia dessa pratica quando realizada a partir da
transmissao de conceitos definidos pelos materiais didaticos ou elaborados pelos professores, e
completa: “O professor deve propiciar condigdes para que o aluno possa formar, ele mesmo,
um conceito. Por essa razdo, ¢ relevante o investimento intelectual para compreender o processo
de construcgdo de conceitos” (CAVALCANTI, 2008, p. 26).

Em outro texto, Cavalcanti assevera que o entendimento sobre o conceito cientifico a
ser definido como foco na analise geografica de um tema estudado deve ter uma preocupacao
a mais: a de torna-lo ferramenta de andlise dos alunos. E sobre isso afirma (CAVALCANTI, p
120):

Jovens e criangas em formacao, embora ndo tenham que fazer essa abstracao a respeito
da formulagdo de um conceito na ciéncia, podem direcionar seu olhar, sua observagao,
seus questionamentos sobre a realidade que vivenciam direta ou indiretamente, tendo
como base elementos desse conceito.
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As formulagdes a respeito dessa questdo tém como base principal as teorias propostas
por Vygotsky (2009) especificamente nos aspectos que contribuem para a construgdo de
caminhos para a formacdo de conceitos. I1sso ocorre a partir de um processo gradativo, no
decorrer das experiéncias dos sujeitos com o mundo, mediados pelos sistemas simbdlicos e
pelas relagcdes sociais. Todo esse processo € promovido pela interacdo de novos conceitos com
os ja formados anteriormente.

Buscando uma apresentacdo das ideias de formacdo dos conceitos na perspectiva

vygotskyana, Cavalcanti (2008, p. 26) enfatiza que

O desenvolvimento dos processos que resultam na formacao de conceitos inicia-se na
infancia, mas as funcdes intelectuais basicas para isso s6 ocorrem na puberdade. E
relevante, pois, para a reflexdo sobre ensino, considerar que 0s conceitos comegam a
ser formados desde cedo, mas s6 aos 11, 12 anos a crianga € capaz de realizar
abstrac@es, que vao além dos significados, € preciso levar em conta a experiéncia.

Outro aspecto fundamental na formagio de conceitos é a linguagem. E a partir dela que
podemos estabelecer interagdes sociais. Tanto a linguagem verbal quanto a ndo verbal tem como
fun¢do a regulacio e o planejamento do pensamento, e também a promog¢do das
interagdes/comunicagdo entre 0s grupos sociais.

Vygotsky (2009) afirma que o processo de formagao dos conceitos ocorre a partir da

palavra, que representa o pensamento verbalizado. Nesse sentido, o autor afirma:

O conceito ¢ impossivel sem palavras, o pensamento em conceitos ¢ impossivel fora
do pensamento verbal; em todo esse processo, 0 momento central, que tem todos os
fundamentos para ser considerado causa decorrente do amadurecimento de conceitos,
¢ o emprego especifico da palavra, o emprego funcional do signo como meio de
formagdo de conceitos. (VYGOTSKY, 2009, p. 170).

Nos estudos da psicologia educacional realizados nesta corrente teodrica, podemos
classificar os conceitos em espontaneos, aqueles construidos pelas experiéncias pessoais dos
sujeitos em seu cotidiano, € os conceitos cientificos, que sdo formados a partir da interferéncia
da escola e das a¢des pedagogicas do ensino.

O processo de formagdo dos conceitos espontaneos, na perspectiva de Vygotsky (2009),
pode ser dividido em trés etapas. A primeira € a fase dos conjuntos sincréticos, na qual a crianga
utiliza a palavra para referir-se a objetos diferentes que estdo agrupados, porém, usa-a sem
coeréncia, porque se baseiam nas suas proprias intengdes. Nesse estagio, o significado atribuido

pela crianga se aproxima daquele dado pelo adulto. A segunda fase ¢ a do pensamento por
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complexos e, aqui, a crianga agrupa os objetos por categorias, ou seja, por atributos ou
caracteristicas comuns entre eles. Essas associagdes ocorrem em seus contextos reais, de forma
concreta para a crianca. No terceiro estagio, a fase dos conceitos propriamente ditos, elas
realizam duas operagdes mentais, a analise e a sintese, pois, além de unir os objetos, precisam
abstrai-los, isola-los e examina-los, realizando um movimento de “vai e vem”, do geral para o
particular e do particular para o geral.

Buscando apontar caminhos para a formacao do conceito de paisagem para o ensino de
Geografia, vale destacar que ¢ fundamental ensinar tendo como ORIENTACAO a formagio do
conceitos como instrumento intelectual, e ndo o ensino/DEFINICAO do conceito em si. Essa
concepgao reforga a ideia de pensar e ensinar pela Geografia, ou seja, “ensinar a pensar por
meio dos conteudos que sdo veiculados nas aulas dessa disciplina, estruturados a partir de
conceitos e principios” (CAVALCANTI, 2019, p. 140). Pode-se, com o propdsito de ensinar a
pensar pela Geografia, destacar os principios e raciocinios utilizados para operar o pensamento

geografico, conforme afirma Cavalcanti (2019, p. 144):

Os principios operacionais muito presentes na Geografia: observagdo, descrigdo,
comparacdo, classificacdo, imaginacdo, analise, sintese. Enfim, sdo muitas as
“operagdes” mentais para se produzir conhecimento, desde o ponto de vista da
Geografia ou de qualquer outra disciplina.

Ainda buscando caminhos para alcancar esse proposito de pensar pela Geografia,
considera-se bastante proficua a indicagao de se considerar as realidades espaciais vividas pelos
jovens escolares, que se apresentam como fatores fundamentais para sua formagao cultural.
Essas realidades devem ser observadas como um elemento importante, capazes de indicar
possiveis relagdes entre os conteudos trabalhados em sala com o cotidiano dos alunos, criando
condigdes para a promocao de aprendizagens significativas.

Nesse sentido, Cavalcanti (2008) aponta que os jovens escolares devem estar inseridos
ativamente no processo de ensino para que possam se sentir motivados, € mobilizados para o
conhecimento, € nao apenas operando passivamente e de forma mecanica a realizacao de tarefas
que, em sua maior quantidade, ndo privilegiam suas relagdes cotidianas, ndo fazem sentido para
os alunos, tornando-se, entdo, estranhas aos alunos. Assim, argumentando nesse sentido,
entende-se ser “necessario que na escola os alunos possam vivenciar seu processo de
identificacao, individual e em grupos, € sua constituicio como seres sociais e¢ cidadaos”

(CAVALCANTI, 2019, p. 151).
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O trabalho mediador do professor, em propostas de ensino que tenham esse
direcionamento, ¢ fundamental para que essa aproximacdo entre os sujeitos € os objetos
estudados seja possivel para a constru¢cdo do conhecimento. Parte-se do fundamento de que a
acdo docente ¢ mediadora das relagdes que os alunos estabelecem com os objetos de
conhecimento apresentados em aula, sendo, portanto, indispensavel para o processo de ensino.
O professor pode, com isso, propor diferentes atividades de estudo aos alunos no sentido de
proporcionar instrumentos simbdlicos importantes para capacitar os sujeitos a lidarem como a
realidade cotidiana em sua dimensao espacial.

Considera-se que o professor pode planejar sua atuagdo docente concebendo um
percurso de mediagao didatica, porém, esse ndo deve partir da apresentacdo do conceito pronto.
Toma-se como referéncia o percurso apresentado por Cavalcanti (2008, 2014, 2019), por
considera-lo pertinente aos propdsitos definidos anteriormente. Esse percurso propde, como
eixos da atuacdo docente, atividades centradas em trés agdes principais, encaminhadas
processualmente: problematizar, sistematizar e sintetizar.

A problematizacao consiste no procedimento inicial da mediagdo didatica, por meio do
qual o professor traz situagdes-problema para a sala de aula a partir dos contetidos que serao
introduzidos para o estudo. Ele busca, dessa forma, instigar nos alunos questionamentos,
mobilizando conhecimentos previamente estabelecidos em outros contextos e motivando-os a
estabelecerem conexoes entre esses conhecimentos e os temas que estao sendo propostos pelo
professor para o estudo. Desse modo, podem se envolver em atividades e formular ideias
proprias sobre o tema proposto pelo professor.

No segundo momento, o da sistematizagao, o docente apresenta, a partir das ferramentas
intelectuais de operagdo do conhecimento, os conceitos cientificos, as informagdes pertinentes
e as orientagdes tedricas especificas do tema, buscando sempre estabelecer relagdes com as
discussdes realizadas anteriormente, com o objetivo de refor¢ar as condigdes que elas se
aproximam dos conceitos cientificos visando, por sua vez, reformular conhecimentos
anteriores. Com isso, direciona o pensamento de uma forma mais adequada para a formacao
correta do conceito.

Por fim, o percurso propde realizar atividades de sintese dos alunos, por meio das quais
eles possam organizar seu pensamento, formular ideias novas e aplicar os conhecimentos em
uma situacdo (real ou imaginaria). Esse trabalho de sintese aproxima os conhecimentos
internalizados a realidade, de modo que ele se torne significativo ao individuo em suas relagdes

cotidianas.
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Para a efetivag@o da abordagem que se constitui na mediacao didatica, ¢ importante que
o docente ndo inicie a aula explicando, de imediato, o conteudo. O professor deve se esforgar
para que o aluno se envolta com o tema, demonstrando que ele faz parte do processo € que
entender o conteudo ajuda ndo s6 no seu desenvolvimento intelectual, mas também no social,
como um cidaddo. Isso demanda uma mudanca da postura metodoldgica que ja esta cristalizada

na grande parte dos profissionais da educagdo.

2.2 Desafios da pratica docente a partir do ensino de Geografia
O conhecimento geografico, conforme vem sendo demonstrado ao longo desse trabalho,
¢ fundamental para o desenvolvimento dos sujeitos como seres sociais que se relacionam e se
expressam a partir € por meio de suas espacialidades. A capacidade interdisciplinar da ciéncia
geografica, como apontado anteriormente, proporciona um olhar mais amplo sobre os
fenomenos e suas espacialidades, aportando compreensdes e explicagdes especificas a eles.
Nesse sentido, Castellar (2007) entende que a constru¢do de um olhar geogréfico por

parte dos sujeitos tem inicio na infincia, a partir das relagdes socioespaciais, ao afirmar que

[e]nsinar a ler o mundo com um olhar geografico ¢ um processo que se inicia
desde os primeiros anos de vida quando se reconhecem os lugares, identificam-
se os objetos e vivenciam-se os percursos € se reconhecem as distancias,
atribuindo sentido ao que esta sendo observado e representado. Se o processo
de aprendizagem acontece desde a infancia, conforme as teorias cognitivistas,
¢ importante que na formacao inicial dos futuros professores tenha uma robusta
base tedrica e metodoldgica com a intencionalidade de aprender a aprender.
(CASTELLAR, 2017, p. 212).

Trata-se, na verdade, de um processo ininterrupto de conhecimento do mundo e das
coisas que estdo dispostas e que sdo produzidas nesse mundo, e que pode caminhar em dire¢ao
a uma complexidade crescente. Esse processo que ¢ continuo e difuso nas praticas de vida de
todas as pessoas ocorre de modo particular e sistematico em situagao escolar. Atuando nessa
particular situacdo, com o objetivo de proporcionar uma formagdo geografica relevante aos
alunos, ¢ importante que os professores possam ter uma boa formacdo académica sobre
Geografia e dominem as ferramentas pedagdgicas necessarias para proporcionar a aproximagao
dos estudantes aos conteudos propostos €, nesse processo, propiciar oportunidades de sua
internalizagdo. Pela experiéncia e a partir das entrevistas com os professores de Geografia das

séries do Ensino Médio, pode-se perceber varios desafios, alguns inerentes a sala de aula e ao
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seu cotidiano, outros fatores externos ao ambiente escolar, mas que influenciam diretamente o
trabalho docente.

Buscando expor alguns desses desafios, € a experiéncia de professores, foram
respondidos questionarios por 7 professores que atuam na educacdo basica, pelo google forms
no segundo semestre de 2020. Neste questionario perguntou-se sobre formacao profissional,
ensino de Geografia a partir da paisagem e os principais dilemas enfrentados por eles na pratica
docente.

No inicio da carreira de professor a inseguranga se mostra como algo muito forte, fato
normal em qualquer trabalhador que inicia sua profissdo. Nesse periodo, os manuais dos livros
didaticos sdo particularmente importantes instrumentos norteadores do trabalho em sala, pois
ha uma dificuldade natural, do professor recém-formado, de entender de maneira clara os
curriculos e os procedimentos para cada turma, de forma a promover agoes adequadas e mais
significativas aos estudantes.

O processo de leitura de textos e livros sobre o ensino de Geografia, assim como a troca
de experiéncias com outros professores que atuam no Ensino Médio, na mesma area, pode ser
importante para que o docente em inicio de carreira possa ganhar confianga e consiga propor
agoes autorais de acordo com a realidade da escola e dos alunos.

Abandonar os roteiros e as indicagdes metodoldgicas pré-definidas pelos manuais nao
parece ser uma tarefa facil, pois em grande parte das instituigdes o processo avaliativo esta
atrelado diretamente a eles. Além disso, muitas institui¢des, por meio desses roteiros, acabam
fiscalizando e, de certa forma, “engessando” o trabalho dos professores, principalmente das
areas das ciéncias humanas, que abordam assuntos que, por vezes, desagradam parte dos grupos
politicos ao despertar senso critico nos alunos.

Pela experiéncia pessoal com a educagdo basica em escolas privadas, percebe-se que
um bom caminho, para um trabalho docente mais eficiente e a0 mesmo tempo autoral, é buscar
escolher, criteriosamente, o material didatico mais atualizado e com temas que fazem parte do
cotidiano juvenil, a fim de tornar esses conhecimentos desenvolvidos relevantes, capazes de
serem instrumentos norteadores do trabalho do professor e um bom apoio teodrico para os
alunos. Dessa forma, o docente pode promover intervengdes, buscando complementar e ampliar
o material didatico adotado pela escola, com o objetivo de proporcionar um melhor
entendimento sobre os conceitos geograficos, capazes de mostrar aos alunos as paisagens,
porém indicando elementos estruturantes do proprio conceito, a fim de perceberem as questdes

levantadas pelos professores nas aulas de Geografia a partir delas. Assim,
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O valor educativo dos conceitos e conteidos ndo se altera com as mudangas
curriculares; ndo se trata de elimina-los, mas de entendermos como podemos ensinar
a ler o mundo com os conceitos geograficos, com o olhar geografico, com uma
observagdo que de fato contribua para ler as paisagens. (CASTELLAR, 2017, p. 213).

A abordagem dos conteudos ¢ um fator fundamental para que essa aproximacgao entre o
aluno e o objeto de estudo seja possivel. Nesse sentido, apresenta-se como relevante uma
proposta coerente com os fundamentos teoricos apresentados anteriormente por Cavalcanti
(2008), que consiste em trés etapas processuais a serem desenvolvida pela acdo docente:
problematizar, sistematizar e sintetizar.

Buscando dar mais visibilidade a sua proposta de caminho metodologico do ensino de
Geografia, Cavalcanti (2019) traz um esquema de percurso didatico para a mediagdo desse

ensino.

Figura 1 — Percurso de mediacdo didatica na Geografia escolar

Percurso de Mediacao Didatica na Geografia escolar

Contetudo Geografico
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Fonte: Cavalcanti (2019).

Na fase da problematizagdo, pode-se utilizar imagens e textos que promovam o interesse
dos jovens para o tema abordado explorando as paisagens, pois essa disposi¢do dos alunos em
relacdo ao conteudo trabalhado ¢ importante para o bom andamento do processo de ensino-
aprendizagem, e acredita-se que o professor possa despertar esse interesse.

Para ensinar geografia a partir da paisagem, indica-se como procedimento inicial uma

atividade que busque problematizar assuntos sobre o espaco geografico e suas diversas
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paisagens, com o objetivo de entender o olhar dos alunos sobre essa categoria de analise da
Geografia. Um bom caminho metodoldgico € partir do conhecimento prévio do aluno, como
aponta Vygotsky (2010) sobre as fases da formacgdo dos conceitos espontaneos. A partir das
problematizagdes realizadas, ¢ possivel desenvolver a apresentacdo e a sistematizacdo dos
contetudos propostos de maneira mais relevante e significativa.

Ao trabalhar com a paisagem urbana para ensinar Geografia, o professor pode se deparar
com questdes que limitem suas acdoes. Uma questdo recorrente ¢ a deficiéncia em relagdao ao
conceito de paisagem para os alunos, pois a maioria dos discentes apontam a ideia de algo
natural, sem a a¢do humana, ou até mesmo algo belo, formado por elementos naturais. Outro
ponto estd na superficialidade do conceito construido e impresso nos materiais didaticos,
normalmente limitador para que o estudante entenda a complexidade dessa ferramenta
intelectual para o desenvolvimento dos assuntos propostos nas aulas de Geografia. Ao
professor, cabe buscar superar essas limitacdes com propostas de situacdes problematicas
vivenciadas pelos proprios alunos, nas quais possam ser destacados aspectos da realidade que
se selecionou como componentes dos contetidos a serem apresentados na fase seguinte.

Na primeira série do Ensino Médio, de acordo com os professores entrevistados, o
curriculo de Geografia propde a discussdo de temas voltados a construgcdo de conceitos
geograficos e ao aprofundamento dos contetidos prévios trabalhados com os alunos durante o
Ensino Fundamental. Assuntos ligados a Geografia Fisica, urbanizagdo, demografia,
industrializacdo e Geografia agraria também sdo contemplados nessa etapa.

Na primeira série, entendida como de transicdo do Ensino Fundamental para o Médio,
os alunos tém uma idade média de 15 anos. Nesse sentido, € interessante que o professor possa
abordar questdes atuais e promover debates que contribuam para a formacgdo cidada desses
estudantes.

Na terceira série do Ensino Médio, o foco de atuagdo ¢ diferente, pois nessa etapa o
interesse maior estd na aprovagdo dos estudantes nos processos seletivos que possibilitam o
ingresso as universidades. O trabalho, voltado apenas aos vestibulares, promove uma redugdo
da potencialidade da disciplina de Geografia, pois acaba focando sempre na repeticdo de
conceitos e na resolugdo de exercicios, como uma forma de treinamento do aluno para que ele
consiga alcangar seus objetivos nos desempenhos em provas de selegdo.

Nesse sentido, ainda que considere essa estreita ligagdo do ensino médio com a
possibilidade de continuidade dos estudos em nivel superior, vale destacar que o trabalho do

professor pode ir além do treinamento para uma prova especifica. Buscando uma possibilidade
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de dar um sentido mais formativo para o aluno nessa etapa de ensino, acredita-se na importancia
de associar o trabalho de preparagdo para as provas as questdes sociais relevantes nas quais os
estudantes estao inseridos, buscando aproximar mais o aluno do contetido.

A partir da experiéncia docente ¢ possivel compreender que aproximar os alunos do
objeto de estudo ¢ importante para a constitui¢do de um processo significativo de ensino, capaz
de promover a aprendizagem. O professor tem um papel fundamental de mediagdo entre os
jovens escolares e os conteudos propostos de acordo com o curriculo de cada etapa. Esse
processo ocorre a partir dos recursos fisicos e intelectuais, que, quando operados pelos
educadores, podem estabelecer as conexdes necessarias entre os objetos de estudo e os sujeitos,
de modo a possibilitar a constru¢do de conhecimentos.

Com a problematica da pesquisa formulada e os objetivos definidos, estabeleceu-se
como procedimentos atividades com os professores, de modo mais efetivo e colaborativo. Esses
procedimentos consistiram em aplicacdo de questionario, acompanhamento de aulas e
intervengdes para experiéncias com o percurso didatico, o que ocorreu em uma escola escolhida

para a pesquisa empirica, conforme serd abordado no proximo item.

2.3 Encaminhamentos da pesquisa na escola

A presente pesquisa teve como foco o ensino a partir da paisagem urbana. Com o
objetivo de investigar possibilidades de ensinar Geografia e seus conceitos, foi inicialmente
proposto trabalhar com duas turmas da etapa do Ensino Médio, em duas escolas diferentes. Este
trabalho estava previsto para iniciar no primeiro semestre de 2020, portanto, ocorreu em um
momento bastante atipico, ja que as atividades escolares daquele ano foram realizadas, em sua
maioria, de forma remota devido ao surgimento da pandemia do Coronavirus (Covid-19). Em
razdo desse contexto atipico, foi possivel realizar as atividades previstas somente em uma das
escolas selecionadas anteriormente e, ainda assim, em condi¢des especiais, pois ficaram
restritas as possibilidades da nova modalidade de aulas. Em razao do quadro de incerteza que
se desenhava naquele inicio de semestre de 2020 e no seu transcorrer, 0 que gerou uma espera
de alguns meses para tomar decisdes sobre as possibilidades de continuidade da pesquisa e seu
caminho, o periodo de participacdo colaborativa em uma das escolas s6 ocorreu no segundo
semestre do mesmo ano.

Paradoxalmente a nova realidade que surgia no contexto pandémico, o “novo normal”

do ensino, que trouxe condi¢des novas de ministrar aulas, acabou reforcando ainda mais o
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entendimento sobre a pertinéncia do caminho de mediacdo didatica exposto anteriormente. A
apresentacdo do tema de forma mais coerente, problematizadora e mobilizadora de
conhecimentos possibilita ao aluno uma identificacao dos objetivos de cada atividade e ajuda o
professor a sistematizar a sua aula. Os professores passaram a atuar de forma remota e, ainda
assim, mesmo que nao seja de maneira presencial, ¢ possivel desenvolver as atividades de
sintese propostas.

Paralelamente a esse periodo de atividades na escola, foram realizadas entrevistas com
7 (sete) professores da rede publica e particular de Goidnia, com perguntas sobre sua pratica
docente e foco nos principais desafios enfrentados, também com as possibilidades criadas frente
a esses problemas. Questionamos, ainda, sobre o trabalho em sala de aula a partir dos recursos
didaticos e o ensino de Geografia a partir da paisagem urbana. No quadro a seguir apresenta-se

a formacgao dos professores e localizagao das instituigdes que atuam:

Quadro 2 — Professores entrevistados

TEMPO DE
PROFESSOR* | PROFISSAO FORMACAO LOCALIZACAO DA ESCOLA
Ana Jalia 10 anos Licenciada e Mestra em Solange Parque — Goiania— GO
Geografia
Pedro 5 anos Licenciado em Geografia Bairro Independéncia — Aparecida de
Goiania— GO
Claudia 11 anos Especialista em Geografia Setor Novo Horizonte — Goiénia-GO
Maria Juliana 20 anos Licenciada em Geografia Setor Novo Horizonte — Goiania — GO
Roberto 32 anos Licenciado em Geografia Setor Bela Vista — Goiania — GO
Henrique 2 anos Licenciado em Geografia Res. Village Garavelo, Aparecida de
Goiénia - GO,
José Roberto 10 anos Licenciado e Mestre em Setor Aeroporto — Goiania — GO
Geografia

Esses nomes sédo ficticios*
Fonte: Dados da pesquisa.

Como informado, o grupo de professores entrevistados era composto por profissionais
da rede publica e particular da cidade de Goiania e Aparecida de Goiania, o que proporcionou
uma coleta de dados mais diversa devido as diferentes realidades socioespaciais de atuacao de
cada docente.

Foiunanime, entre os docentes, que a paisagem ¢ um recurso para o ensino de Geografia,
pois o ensino a partir da paisagem possibilita ao professor explorar melhor as diversas
possibilidades de anélises geograficas, como a evolucao temporal das paisagens, suas marcas,

simbologias, significados e sentidos, as relacdes humanas registradas nas paisagens, os



62

contrastes e as dicotomias verificadas nas a¢cdes humanas, que modelam/modelaram o espaco
geografico e estdo visiveis nas paisagens.

O professor José Roberto ao ser perguntado sobre a importancia da paisagem para o
ensino de Geografia respondeu que:

“O conceito de paisagem e por conseguinte a paisagem urbana sao
fundamentais para o ensino de Geografia. A paisagem é a dimensao formal do
espago e, a partir deste recorte/recurso/conceito, ¢ permitido ao trabalho
docente explorar inimeras possibilidades de analises geograficas, sobretudo
nos espagos urbanos, como a evolucao temporal das paisagens, suas marcas,
simbologias, significados e sentidos, as relacdes humanas registradas nas
paisagens, os contrastes e as dicotomias verificadas nas a¢cdes humanas que
modelam/modelaram o espago geografico e que estdo visiveis nas paisagens.”

A concepgdo da paisagem como processo em evolucdo, percebida a partir dos diferentes
arranjos espaciais, vai ao encontro do pensamento de Santos (1997), que entende ser a paisagem
o acumulo de tempos acompanhando o desenvolvimento tecnolédgico e social de cada sociedade
e a dimensao da percepgao.

O entendimento dos professores sobre essa categoria de andlise como um recurso
fundamental ao ensino de Geografia estd de acordo com o pensamento de Moreira (2007), para
quem a paisagem € vista como o ponto de partida e de chegada na producao da representacao
em Geografia. Isso refor¢a o entendimento da paisagem como a primeira instdncia da anélise
geografica que permite, a partir de sua observacdo e, consequentemente, investigagdo, iniciar
os estudos sobre o espaco geografico.

Os professores Henrique e Pedro apresentaram, em suas entrevistas, uma perspectiva de
ensino a partir da paisagem apoiada na ideia de ferramenta ilustrativa de uma situa¢do ou como
descricao de um fenémeno.

“A partir das Complexidades geradas dentro do centro urbano que conseguimos gerar um ensino
a partir da praxis”. (Prof. Henrique).

“Utilizo a paisagem urbana de Goidnia para o maximo de exemplos possiveis”. (Prof. Pedro).

Essa perspectiva se aproxima do pensamento inicial sobre o conceito de paisagem,
indicado por Maximiliano (2004), que aponta o nascimento dessa categoria com base na
observacado espacial das fisionomias que compdem o campo visual.

Nesse sentido, cabe destacar que esses dois professores, entre os entrevistados, sdo os

que apresentam menor tempo de experiéncia docente e esse fato pode indicar um menor
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repertorio de recursos metodologicos para ampliar as possibilidades de ensino de Geografia por
meio da paisagem.

Sobre as dificuldades para o ensino de Geografia a partir da paisagem, os professores
apontaram criticas a qualidade de alguns materiais didaticos adotados pelas escolas, cuja
perspectiva da paisagem ¢ limitada e ha um trabalho, nestes, com realidades diferentes das
vivenciadas pelos alunos, o que dificulta a compreensdao de questdes em escalas regionais e
locais. As dificuldades como limitagao dos materiais didaticos e inviabilidade de trabalhos de
campo com os alunos foram recorrentes nas respostas, justificando-se pelo contexto vivenciado
pelos professores com as aulas online.

“Uma dificuldade existente relaciona-se as dificuldades de ordem burocratica e logistica que
muitas vezes impossibilitam a promocao de atividades de campo que permitam o trabalho docente
explorar a ideia de paisagem/paisagem urbana, por outras perspectivas, que vao além do livro didatico
e das paredes da sala de aula”. (Prof. José Roberto)

“A falta de conhecimento dos espacos fisicos da cidade por parte dos alunos, as constantes
modificagdes que devemos fazer nos materiais didaticos, pois a maioria aborda somente o eixo Rio-Sao
Paulo e a falta de incentivo das escolas em fazer trabalho de campo dentro da cidade”. (Prof. Ana Julia)

“As dificuldades residem na capacidade de abstragcdo dos alunos. Incentivar a leitura para a
propria andlise perceptiva sobre o que envolve o meio urbano € muito dificil”. (Prof. Roberto).

De forma recorrente, os professores afirmaram como dificuldade a indisciplina e a falta
de interesse por parte dos alunos durante as aulas, tanto antes como agora, no periodo da
pandemia, no qual esses comportamentos dos estudantes ficaram mais intensos e evidentes.
Tanto a indisciplina como o desinteresse por parte dos alunos ndo ¢ um desafio novo para os
profissionais da area da educagao e, portanto, a busca pela resolugao dessas questdes deve ser
algo constante no trabalho docente. Essa busca ndo significa centrar as a¢des na procura de
culpados para apontar, mas entendendo os fatores motivadores desses comportamentos em
busca de sana-los da melhor maneira possivel, buscando alternativas para mobilizar os alunos
para atividades de estudo, ndo com artificios “pirotécnicos”, mas com método de ensino,
adotado/escolhido conscientemente pelo professor.

Sobre o papel do professor, Callai (2005, p. 231) afirma que “[a] clareza teorico-
metodoldgica ¢ fundamental para que o professor possa contextualizar os seus saberes, os dos
seus alunos, e os de todo o mundo a sua volta e que as suas concepgdes de educagdo e de
Geografia ¢ que podem fazer a diferenga no processo de ensino-aprendizagem”. Ainda nesse

contexto, a autora defende a ideia de que,
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[p]ara romper com a pratica tradicional da sala de aula, ndo adianta apenas a vontade
do professor. E preciso que haja concepgdes tedrico-metodologicas capazes de
permitir o reconhecimento do saber do outro, a capacidade de ler o mundo da vida e
reconhecer a sua dinamicidade, superando o que esta posto como verdade absoluta. E
preciso trabalhar com a possibilidade de encontrar formas de compreender o mundo,
produzindo um conhecimento que ¢ legitimo. (CALLAI, 2005, p. 231).
Nesse sentido, Antunes (2012, p. 19) pondera sobre a importancia da escolha do método
de ensino por parte dos professores como forma de despertar o interesse dos alunos e,

consequentemente, evitar a indisciplina, afirmando que:

[m]étodos de ensino existem muitos, mas a causa mais aguda do desinteresse do aluno
¢ justamente a falta de aplicag@o de qualquer um deles. Aula dada sem uma meta, sem
um plano, sem uma linha sequencial claramente expressa, constitui convite a apatia e
ao caos. Como se manter interessado em um tema que nos é apresentado como uma
sucessdo anarquica de fatos?

Cabe reforcar uma vez mais a observacao de que o professor nao pode ser culpabilizado
pelo fracasso escolar dos alunos ou por seus comportamentos em sala de aula, pois as trajetorias
socioespaciais dos estudantes, as condi¢des de trabalho dos profissionais da educagao ¢ as
politicas publicas sdo fatores estruturantes que concorrem para o desenvolvimento desse
processo e seus resultados. O exposto anteriormente tem como foco demonstrar que o docente
pode utilizar o seu repertorio de recursos metodologicos buscando possibilidades de viabilizar
o processo de ensino e aprendizagem.

Para além da produg¢do de dados sobre a problematica estudada com base nos
depoimentos de professores, procedeu-se a um trabalho mais préximo do cotidiano de uma
escola publica, junto a uma professora de uma turma de ensino médio, considerando as
condicdes possiveis diante do contexto vivenciado. Com a professora regente da turma foi
estabelecido um didlogo preliminar sobre as condi¢des de trabalho no colégio onde ocorreria a
pesquisa. Esse didlogo teve o objetivo de promover uma adequagao de algumas agdes a serem
feitas. Foi perguntado sobre os alunos da 1* série do Ensino Médio e como eles estavam
enfrentando esse modelo de aula imposto pela pandemia do Coronavirus.

A professora informou que a institui¢do funciona como um centro de ensino em periodo
integral (Cepi), com uma dinamica de organizagdo e logistica das atividades diferenciada em
relacdo a maioria das escolas da rede estadual de ensino de Goias. A unidade de ensino funciona
no modelo de tempo integral desde 2016 e conta com atividades diversificadas no contraturno,
além de disciplinas eletivas. Atualmente estd passando por uma grande reforma com o objetivo

de ampliar as atividades e melhorar o atendimento aos estudantes.
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Assim, no més de agosto de 2020, por meio de plataformas digitais, iniciaram-se 0s
trabalhos na escola Cepi — Novo Horizonte, com a apresentagao para os alunos ¢ a realizacao
das atividades de interven¢ao didatica. Para a sua realizagao, foram observadas 4 (quatro) aulas
de Geografia na turma da 1? série do Ensino Médio, no periodo de agosto a setembro. Apos esse
tempo, foram realizadas as 3 (trés) atividades de interveng¢do, elaboradas em conjunto com a
professora da turma. Um primeiro bloco de atividades foi planejado com o objetivo de entender
como era o “olhar” dos jovens escolares do Ensino Médio sobre a paisagem urbana.

A procura de um bom desenvolvimento das propostas de intervengdes, todas as aulas
foram feitas a partir de atividades que partiam da realidade socioespacial vivenciada pelos
alunos, estabelecendo uma maior aproximagao entre os sujeitos e o conteudo a ser trabalhado.
Nessas atividades, tragou-se o caminho metodologico de problematizagao, sistematizagao e
sintese, conforme o entendimento ja exposto anteriormente, pois se entende como um
procedimento fundamental para o processo de formagao do conhecimento.

Inicialmente, foi realizada uma atividade no periodo de uma aula, buscando, em um
primeiro momento, estabelecer um debate sobre a cidade de Goiania, suas paisagens € o
cotidiano dos alunos. O professor solicitou que cada um dos presentes apresentasse sua visao
sobre seu espaco de vivéncia e suas paisagens. A partir disso, construiu uma teia de palavras-
chaves, ponto inicial do segundo momento, no qual foram compartilhadas imagens de diferentes
cidades, como Sao Paulo, Porto Seguro e Brasilia. No meio das ilustragdes dessas cidades,
foram inseridas fotos da regido central e de bairros nobres da cidade de Goiania, cidade natal

da maioria dos sujeitos participantes da pesquisa.

Figura 3 — Pessoas em situagao de rua, Porto

Figura 2 — Paraisopolis, em Sao Paulo-SP Seguro-BA
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i

Fonte: Dados da pesisa

Figura 4 — Regido central de Brasilia-DF Figura 5 — Praca do Sol, em Goiénia-GO

Fonte: Dados da pésquisa

Figura 6 — Praca do Bandeirante, em Figura 7 — Parque Vaca Brava, em Goiania-

Goiania-GO GO

P2l T

$99040992499923

Fonte: Dados da pesquisa

A apresentacdo dessas fotos teve o objetivo de fazer uma andlise sobre qual a amplitude
do olhar dos jovens escolares dessa etapa, sendo que, a partir desse ponto, foram promovidas

discussdes sobre os conteudos objetivos (fisicos/concretos) e subjetivos (interpretativos) das
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paisagens urbanas expressas nas fotos, trazendo conceitos para a constru¢do do pensamento
geografico.

Na segunda aula buscou-se, a partir da apresentacao de novas fotos de espagos urbanos
de diferentes lugares do Brasil como Goiania, Brasilia, Sdo Paulo e Porto Seguro, levantar uma
discussdo sobre as desigualdades socioespaciais percebidas a partir da paisagem. A partir de
fragmentos de textos e trechos de musicas foram abordados assuntos como pobreza, violéncia,
desigualdade e gentrificagdo, como elementos importantes para uma analise critica sobre a
cidade.

Dando inicio a aula foram retomados assuntos e conceitos que apareceram no encontro
anterior de modo a situar os alunos que haviam participado e para que os demais alunos que
ndo puderam acompanhar a primeira aula, pudessem se inteirar da discussdo. Esse primeiro
momento ocorreu de forma expositiva e logo em seguida pedimos para que os alunos
estabelecem relagdes entre os assuntos levantados com a realidade vivenciadas por eles em seu
cotidiano.

A partir das imagens apresentadas foi pedido para que os estudantes identificassem
elementos e situagdes cotidianas vivenciadas por eles. As ideias levantadas por eles foram sendo
anotadas como o objetivo de criar um quadro de concepgdes dos alunos (Quadro 3) sobre os
conceitos trabalhados durante a aula sobre o espaco urbano e suas paisagens.

Para o encerramento da proposta de intervengdo, na terceira aula foi realizada
inicialmente uma explanagao sobre o processo de construgdo da cidade de Goiania com o uso
de relatos historicos e imagens de diferentes regides e periodos com o objetivo de proporcionar
um melhor entendimento das questdes levantadas pelos alunos nas aulas anteriores. Apds esse
momento de exposi¢ao foi proposta uma atividade de avaliacdo, na qual os alunos relataram
suas impressoes sobre as aulas e puderam avaliar uma transformacao de suas concepgdes
iniciais do conceito de paisagem e as novas perspectivas apontadas ao final das atividades

Muitos conceitos, como urbanizacdo, conurbacdo, gentrificacdo e cidadania, foram
reforgados e ampliados, assim como muitas concepgdes prévias e por vezes carregadas de
visdes preconceituosas foram repensadas a partir do contato dos alunos de maneira mais
proxima com os objetos estudados. Foi solicitada aos estudantes uma produgao textual com o
intuito de fazer com que expusessem sua visdo da cidade, de forma que pudéssemos, a
professora regente e o pesquisador, avaliar a evolugao entre os conceitos anteriores € 0s Nnovos

conceitos formados a partir desse movimento de sintese.
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O distanciamento social foi um fator que se mostrou como limitador para as atividades
de pesquisa que seriam realizadas nas escolas, destacando-se as condi¢des financeiras dos
alunos. A maioria desses discentes ndo possuia computadores, nem celulares que lhes
garantissem o acesso as aulas. Muitos também sofriam com os servigos de internet, quando
tinham esse servico disponivel em suas regides, pois nas regides periféricas da cidade de
Goiania ha constantes paralisacoes do servigo de internet ou até mesmo a auséncia de
cabeamentos para essa finalidade.

Para exemplificar a situagdo, cita-se um caso particular de um aluno que vendeu o seu
aparelho celular para ajudar na compra de alimentos para a familia. Pode-se apontar outros
problemas oriundos do periodo pandémico no qual a pesquisa foi desenvolvida, como a falta
de preparo técnico dos professores e alunos para operar as ferramentas de interacao, € o pior
deles, a falta de interatividade entre os participantes da pesquisa. O contato presencial ¢ muito
importante no processo de ensino-aprendizagem, pois as expressoes dos alunos em sala indicam
caminhos impossiveis de serem reconhecidos nas avaliagdes escritas ou pela fala gravada e
mediada por uma interface digital.

ApoOs a realizacdo das atividades remotas com os alunos, ¢ possivel fazer
preliminarmente algumas consideragdes. O caminho proposto na intervengdo favoreceu para o
bom andamento das atividades, j4 que, ao renunciar a explica¢do inicial, realizou-se uma
problematizagdo com os elementos pertencentes a realidade dos alunos, e isso os ajudou a
entenderem o contetido como objeto para o seu conhecimento. Ademais, o esfor¢o realizado
pelo professor para envolver os alunos confirmou o pensamento de que o conhecimento so se
constréi de maneira mediada e coletiva.

Buscando ampliar as questdes levantadas no decorrer da pesquisa, o préoximo capitulo
traz a pratica docente a partir da paisagem nas aulas de Geografia, analisando os dados obtidos
nas entrevistas com os professores e nas atividades de intervencao realizadas com os alunos do

Cepi — Novo Horizonte.
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CAPITULO 3 — A PAISAGEM NAS AULAS DE GEOGRAFIA: EXPERIENCIA DE
PRATICA DE ENSINO COM O ENSINO MEDIO EM GOIANIA

3.1 Os estudantes da pesquisa e suas trajetorias espaciais

Ao refletir sobre os sujeitos que fazem parte do processo de ensino E aprendizagem,
podemos apontar desde 0s grupos gestores que atuam nas estruturas dos governos — como
gestores das unidades escolares nos cargos de direcdo, coordenacdo e administracdo — até
aqueles que estdo no contexto da sala de aula — na qual esté&o inseridos professores e alunos.
Tanto alunos quanto professores que compartilham o ambiente da sala de aula apresentam
vivéncias distintas e condicGes culturais, econdmicas e espaciais diversas, que devem ser
observadas para que se possa realizar uma analise melhor das relacdes estabelecidas nesse
ambiente de aprendizagem.

Nesse sentido, Dubar (1998) diferencia as trajetorias espaciais em objetivas e subjetivas.
O primeiro conceito trata de uma sequéncia de posi¢des sociais e territoriais no decorrer da vida
dos individuos, como seu pais de origem, regifes e cidades habitadas por eles, ao passo que as
subjetividades se relacionam com as biografias e interrelagdes culturais vivenciadas pelos
sujeitos, como as relagdes sociais a partir do cotidiano (estudo, trabalho e lazer, por exemplo).
A esse respeito, Cavalcanti (2019) aponta que as trajetorias e as praticas espaciais s@o
importantes pontos de partida para o entendimento da realidade cotidiana dos alunos e
professores. Nesse sentido, foi considerado relevante analisar as praticas e percepgdes dos
alunos inseridos na presente pesquisa.

Para realizar tal tarefa, buscou-se entender os contextos espaciais nos quais 0s jovens
escolares estdo inseridos, que ¢ de grande importancia para a analise do seu processo de ensino
E aprendizagem, pois acredita-se que os sujeitos sdo resultado de processos histdricos que se
desenvolvem em relagdo dialética com o espago geografico a partir de suas relagdes sociais,

culturais e econdmicas cotidianas, como ilustrado na figura a seguir:
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Figura 8 — Espaco geogréfico

Espaco Geografico

Trajetérias
espaciais

Relagdes sociais,
culturais e
econdmicas

Fonte: Elaborada pelo autor.

Na perspectiva das propostas que estao sendo aqui apresentadas, a escola ¢ concebida
como uma institui¢do responsavel pela propagacdo dos conhecimentos cientificos, para que
todos tenham acesso, como direito, numa sociedade democratica e justa. Propde-se assim que
na escola seja possibilitada formas de garantir esse acesso aos bens culturais legados pela
sociedade, como forma de propiciar o desenvolvimento humano de seus membros. Para cumprir
essa tarefa, ¢ fundamental ter como referéncia os conhecimentos sistematizados, validados
socialmente, mas sem negar as possibilidades de didlogo e de inclusdo de conhecimentos
produzidos em diferentes esferas da sociedade, incluindo, portanto, conhecimentos oriundos da
cultura produzida no cotidiano no contexto dos espagos vividos pelos estudantes. Com isso, a
instituicdo possibilita a formag¢do de sujeitos conscientes, capazes de compreender suas
realidades e produzirem praticas cidadas.

A respeito de uma escola inclusiva, democratica, que pressupde a diversidade cultural,
pode-se destacar as argumentacdes de Libaneo (2011, p. 31), como exemplo de defesa da
necessidade de se entender e considerar as diversidades culturais nas praticas educativas,

respeitando as diferencas no contexto da escola e da sala de aula. Ele afirma:

A diversidade cultural diz respeito, basicamente, a realidade concreta da diferenga
entre as pessoas. E levar em conta as experiéncias do cotidiano que os alunos tém na
condicdo de brancos, negros, homens, mulheres, homossexuais, trabalhadores,
pobres, remediados, e que ndo ¢ possivel atuar com todos os alunos da mesma
maneira. Trata-se de reconhecer que os resultados escolares dos alunos dependem da
origem social, da situagdo pessoal e familiar, da relagdo com os professores, tanto ou
mais ainda do que a inteligéncia. (LIBANEO, 2011, p. 31).
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Os estudantes que participaram desta pesquisa estavam matriculados na 1* série do
Ensino Médio do Cepi — Novo Horizonte, na cidade de Goiadnia, com idades entre 15 e 16 anos.
Cabe destacar que a escolha pela 1? série do Ensino Médio e por alunos nessa faixa etaria teve
como motivacgdo o curriculo de Geografia nessa etapa, que aborda a formacao do conceito de
paisagem, bem como o contetdo de urbanizacdo, elemento importante para esta pesquisa.

Com a intengdo de conhecer as percep¢des dos jovens estudantes dessa turma, foi
realizado um questionario, em outubro de 2020, em um periodo alternativo as aulas que estavam
sendo observadas. Devido aos protocolos de distanciamento social, j4 mencionados, os
questionarios de entrevistas foram aplicados por meio do Google Forms, e foram respondidos
por 11 alunos.

Na entrevista realizada com esses estudantes (conforme roteiro anexo) foi perguntado
sobre a localizagdo de residéncia, a concepgao de paisagem e a percepgao da paisagem por parte
dos alunos, apresentadas no quadro a seguir, com o objetivo de compreender, inicialmente, as
trajetorias socioespaciais, bem como a visdo dos estudantes participantes da pesquisa sobre o

espago geografico vivenciado por eles.

Quadro 3 — Estudantes, concepcdes e percepcdes da paisagem.

LOCALIZACAO DE CONCEPCAO DE PERCEPCAO DA
ESTUDANTE RESIDENCIA PAISAGEM PAISAGEM

El Residencial Itaipu Arranjos espaciais e suas Estruturas construidas e

relacdes sistemas Vidrios.

E2 Residencial Eldorado Arranjos espaciais e suas Comeércios e condominios

relacdes fechados.

E3 Parque Amazbnia Tudo que é visivel Visdo periférica de percurso.

E4 Setor Rio Formoso Tudo que é perceptivel pelos Parque com vegetacao e

sentidos. poucos veiculos circulando.

E5 Jardim Itaipu Tudo que é perceptivel pelos Comércio, pichac0es e praga.

sentidos.

E6 Setor Rio Formoso Tudo que é visivel Parque urbano.

E7 Setor Santa Rita Tudo que é visivel Parque urbano, aponta
também a transigdo para uma
paisagem mais artificializada,
com prédios e comércios.

E8 Jardim Presidente Tudo que é visivel Restaurantes, saldo de beleza,
posto de combustivel e
pragas.

E9 Jardim Gardénia Tudo que € visivel Igrejas, mercearias, terminal
de 6nibus, prédios e pargue.

E10 Vila Lucy Tudo que € visivel Prédios, lojas, supermercados
e pargue.

E1l Setor Santa Rita Tudo que é visivel Igrejas, escolas, grafites e
comércios.




72

E12 Setor Novo Horizonte | Tudo que é perceptivel pelos Pracas, pichac0es, igreja,
sentidos. supermercado, distribuidora,
restaurante e trilha e
bicicleta.
E13 Residencial Alphaville | Tudo que é perceptivel pelos Fabricas e prédios
sentidos. residenciais.
E1l4 Residencial Moinho Tudo que é perceptivel pelos Uma praca, postos de
dos ventos sentidos. combustivel, borracharia e
distribuidora.
E15 Setor Rio formoso Algo que é bonito Arvore grande e loja de
videogame.
E16 Jardim Helvécia Tudo que é visivel Arvores
E17 Setor Santa Rita Tudo que é perceptivel pelos Avenidas, casas, prédios e
sentidos. comércios
E18 Bairro Jardim Natural, que compde 0 Comeércios e pontos de
Presidente ambiente. onibus.
E19 Setor Novo Horizonte | Tudo que é perceptivel pelos Comércios variados e parque.
sentidos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Dos alunos que responderam a primeira entrevista apenas dois deles indicaram morar

no bairro em que esta localizada a escola, o Setor Novo Horizonte. J4 o restante dos alunos

residem nos bairros vizinhos a institui¢do, como Residencial Eldorado, Residencial Itaipu,

Setor Rio Formoso, Residencial Moinho dos Ventos e Setor Santa Rita. Esses bairros estao

localizados na regido oeste de Goidnia, como se observa no mapa a seguir, que apresenta a

regido na qual se localiza a escola onde foi realizada a presente pesquisa.

Figura 9 — Localizacdo do Cepi — Novo Horizonte
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Localizacao de CEPI Novo Horizonte
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Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme responderam a entrevista, o principal modo de locomogao utilizado pelos
estudantes para se deslocarem até a escola € o transporte coletivo. A escolha pelo uso de 6nibus
pode ser explicada, para além das condi¢des socioecondmicas dos estudantes, também pelo fato

de que o Cepi—Novo Horizonte estd localizado nas proximidades da Av. César Lattes, uma
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grande via de acesso ao Terminal Bandeiras, que € a principal estacdo de 6nibus dessa regido e
se encontra a 1,5 km de distancia da escola. Vale destacar que alguns alunos também contaram
que utilizam a bicicleta como meio de transporte. Isso provavelmente se deve ao fato de os
alunos que moram no Setor Novo Horizonte percorrerem uma distancia curta e preferirem a
bicicleta ao elevado preco do transporte publico coletivo, somado a baixa qualidade e a falta de
seguranga.

Sobre a concepgao dos estudantes sobre o conceito de paisagem, foram recorrentes
respostas que indicavam o campo visual como principal elemento dessa categoria, concordando
com o apontamento feito por Santos (1997), Maximiliano (2004), entre outros autores ja
mencionados como estudiosos desse tema. Para Maximiliano, por exemplo, a palavra alema
landschaft (em portugués, panorama) reforga que esse conceito tenha nascido da observagao do
espago geografico e de suas fisionomias que compdem o campo visual.

Os estudantes E1 e E2 apresentaram um repertorio de conhecimento MAIS AMPLO,
em comparacao aos demais, de suas concepgdes do conceito de paisagem, afirmando que seriam
arranjos espaciais e suas relagdes. Estdo, portanto, a favor do pensamento de Santos (2004), que
indica a paisagem como o desenvolvimento tecnoldgico e social de cada sociedade, que
promove esse arranjo e rearranjo das formas, ressignificando as func¢des das estruturas
espaciais.

Durante a realizagdo da primeira atividade, que ocorreu de maneira remota, foi
perguntado aos alunos sobre o trajeto realizado por eles até a escola e quais seriam os elementos
mais marcantes da paisagem urbana no decorrer desse deslocamento. Ao fornecer a descrigao
da paisagem, oralmente no momento da aula e posteriormente de forma escrita no questionario
aplicado, a resposta da maioria dos alunos focou no espago urbano, pois eles apontaram a
existéncia de casas, comércios, pracas, lotes vagos e avenidas de grande fluxo.

A respeito dessa questdo, a seguinte resposta do estudante E7 chamou a atengao:

E7 - “Logo quando saio da minha casa, na esquina, tem um grande campo de preservacdo do cerrado,
na medida que ando esta paisagem belissima vai desaparecendo de forma gradativa, dando lugar a
uma zona urbana de casas, prédios, comércios até chegar na escola”.

E importante observar que o estudante carrega, em sua fala, a ideia de que a paisagem
natural, apontada como 4area de preservagdo, ¢ vista como “belissima” e, ao se falar da
gradacdo para o cenario urbano, pode-se perceber um descontentamento, marcado pelas

expressdes “desaparecendo” e “dando lugar”, demonstrando a ideia de extin¢ao. E possivel
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perceber, também, que a ideia de localizacdo regional da cidade de Goidnia e das
transformagdes sociais que modificam a cidade foi marcante para esse aluno.

A estudante E19 se apresentou no inicio das atividades como venezuelana e informou
que havia mudado recentemente para a cidade de Goiania devido ao momento de crise vivido
em seu pais. Ela veio com a familia morar com parentes/conhecidos em busca de emprego e de
melhores condicdes de vida. Esse fato, informado pela propria aluna, teve como objetivo
justificar a falta de contato e de conhecimento sobre o cotidiano e pontos da histéria da cidade
que em alguns momentos eram levantados durante a aula.

O aluno E9, também apresentou um depoimento significativo, ao relatar sobre seu
trajeto até a escola, deixou clara sua indignagdo com a distancia percorrida € com o sistema
de transporte publico da cidade de Goiania. Ele ainda indicou os elementos marcantes da

paisagem urbana com a seguinte resposta:

Ah! Um monte... Eu pegava 2 6nibus: um no meu bairro, que passava perto de uma igreja e uma
mercearia, depois eu descia no terminal do parque oeste, pegava outro 6nibus que sempre ia lotado,
0 952 (linha de 6nibus), passava pelos prédios e descia na avenida Mildo, no ponto perto do Parque
Macambira, e ia de a pé até a escola.

Um elemento comum sobre as percepgdes da paisagem no trajeto para a escola,
apontado pelos estudantes em varias respostas, foram as pichagdes presentes nos trajetos
realizados por eles. Essa questdo foi abordada durante uma das aulas na realizacdo da
atividade, pois todos os alunos que estavam participando da aula naquele momento viam as
pichagdes como uma forma de vandalismo ou algo ligado a criminalidade. Isso ¢ um fato
que aponta para a realidade vivida por eles em seu cotidiano, ou até mesmo pode indicar a
reproducdo de um discurso de marginalizagdo do grafite que, que ndo ¢ visto como uma
manifestacdo artistica. Um estudante se manifestou dizendo que as pichac¢des seriam uma
forma de “anarquia”. Isso chama a ateng¢ao, pois ha uma disseminagdo e um refor¢o muito
grande desse conceito e, por isso, foi pedido ao aluno que falasse mais sobre o que ele queria
dizer com “anarquia”. Ele respondeu que anarquia ¢ algo “bagungado”, “desarrumado”, “sem
regras ou organizacao”.

Nesse sentido, destaca-se o pensamento de Risso (2008) sobre a paisagem e a
percepgao dos sujeitos ao entender que as pessoas atribuem valores e significados diferentes
as suas paisagens e cada grupo ou sujeito constroi suas concepcdes a partir de seus

enraizamentos ou desapegos dos lugares vivenciados por ele em suas trajetérias

socioespaciais.
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Gitahy (1999) entende que a pichagdo aparece como uma das formas mais suaves de
expressao do descontentamento e da falta de expectativa dos sujeitos. Essas expressdes nao sao
vistas pelos estudantes da pesquisa como uma forma de representagao artistica e, por varias
vezes, eles se manifestaram buscando diferenciar o conceito de pichacdo do de grafite.
Enquanto a pichagdo ¢ apontada como vandalismo e depredacdo do patriménio publico e
particular, o grafite € uma expressao artistica urbana, pois ¢ dotada de significado e “beleza”,
na percepcao deles.

Nesse sentido, Masson (2004, p. 119) pondera sobre a constru¢do do discurso

predominante na sociedade sobre as pichagdes:

Na sociedade, um papel relevante para a marginaliza¢do dos pichadores é imposto
pela midia, que preconceitua a pichacdo como um ato de vandalismo e/ou
criminalidade, ndo importando sua origem de manifestagdo. As pichacdes entram
como uma categoria generalizante na qual entram as pichag¢des dos grupos do crime
organizado, atos politicos, partidarios e dos grupos juvenis de pichadores. Essa salada
cultural cumpre sua fungdo: qualificar qualquer uma dessas formas como criminosa
e, portanto, merecendo ser reprimida. (MASSON, 2004, p. 119).

O foco da pesquisa ndo foi o de promover uma distingdo ou até mesmo a formagao
dos conceitos de pichagdo e grafite, mas sim de entender que as falas dos alunos apontam
para uma superficialidade do olhar sobre esses elementos presentes na paisagem urbana. As
percepcdes dos alunos, conforme foi possivel evidenciar, sdo carregadas de significados e
intencionalidades, seja por uma perspectiva estética, seja por manifestagdes politicas e de
demarcagdes de territorios no espaco urbano. Tudo isso marcado pelo contexto histoérico e
social em que estao inseridos esses estudantes.

O contato inicial com os estudantes da pesquisa por meio das aulas observadas, do
questionario aplicado e dos didlogos foi de grande importancia para o desenvolvimento das
atividades que iriam ser desenvolvidas na sequéncia. Elas tiveram o objetivo de realizar
experiéncia propiciadora da formac¢do do conceito de paisagem junto aos alunos a partir dos

espacos vivenciados por eles cotidianamente. Essa experiéncia serd relatada a seguir.

3.2 Buscando a formacao do conceito de paisagem: uma experiéncia

O contexto de desenvolvimento da experiéncia com os alunos, da presente pesquisa,

se apresenta como um relevante ponto a ser detalhado, pois exerceu influéncia sobre os

encaminhamentos ¢ os desdobramentos das atividades. O ano de 2020 foi atipico, como ja
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foi mencionado, em virtude da pandemia de Covid-19, que provocou mudangas significativas
nos calendarios escolares, nas formas de realizacdo das atividades, principalmente das
escolas publicas. Essa situagao provocou um impacto nos alunos, que ficaram distantes da
escola, dos colegas e da sala de aula, e dos professores. Estes tiveram, além dos impactos
pessoais, como todos no pais, suas rotinas de trabalho alteradas, sofreram com redugdes
salariais e com um grande movimento de questionamentos, por parte de uma parcela da
sociedade, sobre o seu trabalho, sendo acusados, inclusive, de estarem recebendo sem
trabalhar. Apdés um periodo de suspensdo total das aulas, o caminho definido para sua
manuteng¢do foi a implantacdo do Ensino Remoto Emergencial, adotado pelas escolas de todo
0 pais. A esse contexto, todos os professores e alunos tiveram que se adaptar, ainda que
conscientes da improvisacao e precariedade material e despreparo formativo da instituigcdo e
mesmo dos professores para realizarem as atividades requeridas.

Por outro lado, referindo-se a perspectiva da realizacao da pesquisa, destaca-se que o
distanciamento social, com inicio em mar¢o de 2020, foi um fator que dificultou
significativamente a execugao das atividades previstas, pois, com as medidas adotadas pelo
governo para conter a expansao da pandemia, ndo foi possivel o contato presencial com os
alunos. Nesse cenario, foi preciso desenvolver as etapas das atividades propostas de maneira
remota, com aulas sincronas, por meio da plataforma Zoom. Inicialmente, foi um periodo de
adaptacao, em que professores e alunos tiveram de aprender a lidar com um novo formato
de aulas e a enfrentar os problemas do ensino remoto, como a pouca, ou até mesmo
inexistente, infraestrutura do servico de internet nos bairros periféricos da cidade de Goiénia.
Nesse aspecto, os fatores marcantes, mais apontados pelos professores que participaram da
pesquisa, foram as dificuldades de acesso aos equipamentos de informatica de qualidade,
capazes de possibilitar a participacdo nas aulas sincronas. Além disso, eles também
destacaram a falta de interagdo e o descomprometimento dos alunos durante as atividades
realizadas cotidianamente pela escola.

Na turma em que foi realizada a pesquisa pode-se observar que poucos alunos
acessavam as aulas por computadores, sendo a maioria a partir de aparelho celular, fato que
pode ser explicado pela praticidade ou até mesmo pelo menor custo desses equipamentos.
Outra questdo importante de ser ressaltada ¢ que poucos alunos ingressavam nas aulas
sincronas e, vez ou outra, algum aluno abria sua camera ou microfone para interagir com a
aula e as atividades propostas. Foram utilizados diversos recursos como slides, textos,

indicacdo de videos e perguntas norteadoras como o objetivo de incentivar a participagao
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dos estudantes, que nesses momentos participavam demonstrando interesse no que estava
sendo proposto.

Nesse sentido pondera-se que os profissionais da educacgdo, ja ha alguns anos, com o
avanco das tecnologias da informacdo e da comunicagao, precisaram se adequar a essa realidade
educacional resultante do processo de modernizag¢ao, buscando novas perspectivas de ensino
que pudessem atender, de maneira eficiente, as novas geragoes de alunos, que carregam uma
carga de estimulos (referente as informagdes, sobretudo) superior as das geragdes passadas e,
por isso, apresentam uma nova forma de pensar o mundo e questionar a escola tradicional.
Nesse sentido, ¢ importante entender que “o ensino exclusivamente verbalista, a mera
transmissdo de informagdes, a aprendizagem entendida somente como acumulagdo de
conhecimentos, ndo subsistem mais” (LIBANEO, 2011, p. 29).

Diante das transformagdes apontadas, o professor ¢ desafiado pelas novas técnicas e
tecnologias ligadas ao processo de ensino e aprendizagem. Essas, por sua vez, evoluem
rapidamente, pois, além de acompanhar a evolucdo social, atendem também aos interesses
mercadoldgicos dos grupos de investidores do ramo da educagao.

Por outro lado, ¢ importante avaliar também que o contexto da pandemia propiciou
grandes inovagdes em ralagdo aos materiais digitais, aplicativos e plataformas digitais com o
objetivo de atender as novas demandas desse setor. No entanto, essas ferramentas ndo sao
ofertadas de forma acessivel a todos, seja pela perspectiva econdmica, seja pela habilidade dos
individuos para opera-las. Além disso, o carater emergencial desse contexto levou a que os
professores, alunos e familiares tivessem de se adaptar a uma realidade que ndo fazia parte de
seu cotidiano, com muitas dificuldades por ndo terem acesso aos instrumentos tecnologicos,
por ndo terem tido tempo de se prepararem para usa-los, ja que o uso era emergencial. Como
resultado, foi possivel observar e vivenciar praticas educativas muito precariamente realizadas,
com poucos resultados do ponto de vista da interagdo entre professores e alunos, e do ponto de
vista da aprendizagem dos alunos.

Assim, em consequéncia das diferentes condicdes de acesso ao ensino entre os
estudantes de diferentes classes sociais, a desigualdade educacional entre as escolas publicas e
privadas foi ampliada nesse periodo pandémico. As instituicdes particulares conseguiram
proporcionar, em grande quantidade, o acesso ao ensino a seus alunos, a partir de aulas gravadas
€ ao vivo, assim como a realizacdo de atividades avaliativas por meio de suas plataformas. Os

alunos da escola publica, contudo, ndo tiveram, em grande parte, as mesmas oportunidades,
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fato que reforcou as disparidades em relagdo a formagdo escolar dos alunos do ensino publico
e privado em nosso Pais.

As quatro aulas observadas no inicio da pesquisa marcaram os primeiros contatos
com a turma e tiveram como objetivo entender a dindmica das aulas sincronas na institui¢ao
e o modo de trabalho da professora regente. Logo na primeira aula, a professora teve
dificuldade com o acesso remoto, devido a problemas com o servigo de internet na regido de
sua residéncia e, em seguida, o seu computador teve de ser trocado em razdao da
incompatibilidade com as configuragdes exigidas tecnicamente para o acesso a plataforma
utilizada para a realizacdo das aulas, a Zoom. Nesse momento, o pesquisador ficou com a
turma e aproveitou para perguntar-lhes sobre como estavam sendo as aulas a todos os alunos
presentes — havia naquela aula 10 alunos on-line de um total de 30 matriculados na 1* série
do Ensino Médio. No momento, os alunos presentes reclamaram dizendo que nao
conseguiam acompanhar as atividades por falta de equipamentos adequados, como
computadores, celulares e tablets, por dificuldades com o servigo de internet e ainda
dificuldades de concentragdo, ja que nao tinham um local adequado para estudar.

Outra reclamagao dos estudantes foi a falta de interatividade entre professores e
alunos nas atividades desenvolvidas nas aulas, pois, segundo eles, o uso excessivo de slides
reproduzindo os contetdos dos livros didaticos adotados, por parte de alguns professores,
deixava as aulas monotonas e, com isso, se sentiam desmotivados.

Nesse sentido, Antunes (2012) considera a importancia de o educador buscar se
aproximar dos alunos e entender suas necessidades para, assim, propor atividades

significativas que motivem os estudantes. Nesse contexto,

[o] professor necessita dispor de uma programagao e deve cumpri-la integralmente,
mas isso nao significa afirmar que esteja proibido de descobrir formas mais
interessantes de cumprir a programacdo e, sobretudo, se valer dos conteudos
programados ndo para repetir os livros e aquilo que extravasa da internet, mas para
contextualiza-los nos desafios da vida e do entorno dos alunos. (ANTUNES, 2012,
p- 49).

Nas aulas de Geografia observadas foram trabalhados conteudos de Geologia e
Geomorfologia, tendo como foco o relevo brasileiro. Nessas aulas, a professora fez uso de
muitas imagens e fragmentos de textos em busca de apontar exemplos para facilitar o
entendimento, estimulando a participacao dos estudantes ao fazer perguntas no decorrer da
aula sobre o tema, com a intencdo de manter a atencdo da turma. Alguns alunos

demonstraram interesse no tema tratado e elogiaram a professora, ao final, pela aula, pois
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sentiram que haviam entendido o contetido e conseguiram responder aos questionamentos
propostos por ela.

Buscando compreender melhor o trabalho docente e seus objetivos, foi conversado
com a professora sobre a metodologia utilizada para a execucdo das atividades e ela
reafirmou procurar sempre utilizar imagens para ensinar Geografia Fisica, pois entende que
1sso aproxima os alunos dos contetidos e torna-os mais interessantes e esclarecedores para
eles. Os assuntos sobre geomorfologia ndo sdo percebidos com facilidade pelos estudantes
em suas relagdes cotidianas e, por isso, o uso de imagens e videos apresenta-se como um
relevante recurso didatico, capaz de possibilitar essa interagdo entre os alunos e os contetidos
ministrados.

Dando inicio as atividades de intervencao com o tema, pensando a partir da paisagem
urbana, foi proposto aos alunos que analisassem a cidade de Goiania a partir de sua paisagem,
apontando elementos marcantes que a diferenciassem de outras cidades e demonstrassem o
processo de arranjo e rearranjo espacial natural das areas urbanas no decorrer dos anos.

Para problematizar o tema e aproximar os jovens do assunto a ser estudado, foi
apresentada aos estudantes, inicialmente, uma montagem com duas imagens da Praca Civica,
no centro da cidade de Goiania, sendo uma da década de 1950 e outra de 2011. Essa
apresentacdo teve o objetivo de estabelecer uma relagdo entre o tempo e as transformagdes
do espaco geografico, a fim de estimular o debate e encaminhar a atividade proposta.

A escolha das imagens da Praga Civica teve como intuito discutir o processo de
arranjo e rearranjo espacial a partir de uma paisagem urbana da cidade amplamente divulgada

como um dos pontos historicos da cidade de Goiania.
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Figura 10 — Praca civica — Goiéania-GO, anos 1950 e 2011
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Fonte: Hélio de Oliveira e Adriano Zago

A partir dessas fotos foi possivel discutir com os alunos sobre o processo de
modernizagdo de Goidnia e a dinamica do espaco geografico tomando como base o
pensamento de Santos (2004), que aponta o espaco € a paisagem como um acumulo desigual
de tempos que se arranjam e se rearranjam, acompanhando as transformacgdes da sociedade.

Dessa maneira,

A paisagem nada tem de fixo, de imovel. Cada vez que a sociedade passa por um
processo de mudanga, a economia, as relagdes sociais e politicas também mudam,
em ritmos ¢ intensidades variados. A mesma coisa acontece em relagdo ao espago
e a paisagem que se transforma para se adaptar as novas necessidades da sociedade.
(SANTOS, 2004, p. 54).

Entender a cidade como algo vivo e em processo foi um dos pontos da primeira aula
com os estudantes participantes da pesquisa. Durante o momento de debate, os alunos
trouxeram suas contribuicdes, relatando as mudangas ocorridas em seus bairros, seus trajetos
cotidianos, e lembraram que o Cepi — Novo Horizonte estava passando por um grande
processo de mudanga devido a uma reforma da parte estrutural, que teve inicio em 2020. No
quadro a seguir foram apresentadas as respostas dos estudantes a partir do problema

construido com o uso de imagens de diferentes periodos da cidade de Goiania.



Quadro 4 — Quadro-sintese da intervencdo didatica
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ESTUDANTES

PROBLEMA

CONCEPCAO

E2

E3

E5

E6

E7
ES8
E9

E10

Ell

E4 Fota: Hbls de Ovelra

e I

-&"{-’_ _—I_L::":l .

A partir da imagem, apresente as transformacdes na paisagem
urbana da cidade de Goiania e aponte 0s possiveis agentes
El motivadores desse processo de arranjo e rearranjo espacial.

4
i

N,

As construcdes
aumentadas, populactes
também.

Evolucéo, jaque o
mundo sempre esta
procurando evoluir.
Entdo acredito que € isso.

Construiram mais
prédios e assim
trouxeram toda essa
gente.

vejo mais casas, prédios
e vegetacdo. Acho que
isso ocorreu devido ao
aumento da populagéo
em Goiania, aumento de
comeércios etc.

Os possiveis agentes
motivadores desse
processo de arranjo e
rearranjo espacial foram
0 aumento da populacéo
e, com o crescimento das
tecnologias, acaba que as
paisagens mudam.

Construiram mais
prédios e melhoraram a
estrutura da rua.

Observa -se que a
paisagem mudou
bastante com o passar do
tempo e tornou-se um
grande centro urbano.

A ruralizacdo da cidade.

Aumento da populacéo.

Os homens colocaram
mais prédio, calgada,
uma praga no meio para
pedestres,
estacionamento e faixas
para ciclistas.

Na imagem acima esta
representado como o
espaco geografico muda
com o decorrer do tempo
em todos os lugares
urbanos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Na construgdo da sua resposta, E1 apontou as construcdes e, logo em seguida, citou

a populacdo, dando a entender que o crescimento demografico seria um possivel agente

motivador do processo de transformacgdo. Pode-se perceber que o estudante se utiliza da
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descrigdo espacial da paisagem urbana para identificar as transformacdes, limitando-se aos
aspectos visiveis presentes na imagem.

Ao apontar sua crenca de que o mundo esta em continua evolucdo, E2 indica
compreender os processos de arranjo e rearranjo apresentados nas imagens, mas nao
consegue perceber os possiveis agentes motivadores das transformagdes socioespaciais. Em
sua resposta, o aluno d4 a entender que a evolugdo seja sempre algo positivo, indicando
auséncia de um olhar critico sobre os processos de mudanca provocados pelos avangos
tecnoldgicos ao longo da historia.

E3 identificou a constru¢do de prédios e ligou esse aspecto visual ao processo de
crescimento populacional, indicando que as mudangas estruturais motivaram os movimentos
migratérios para a capital goiana. Percebe-se, nessa resposta do estudante, uma possivel
confusdo entre os fatores motivadores dos processos migratdrios € suas consequéncias
socioespaciais.

Partindo de uma analise descritiva a partir do campo visual, E4 consegue perceber,
além das construcoes, a vegetacdo presente na composicdo da paisagem urbana analisada.
Ao apontar os possiveis agentes motivadores do processo levantado pelo problema, o
estudante indica o crescimento populacional e a ampliagdo do comércio, indicando esses
agentes como complementares e coexistentes.

O estudante E5 levanta como principais agentes do arranjo e rearranjo espacial
apresentado o aumento da populacdo e o processo de desenvolvimento tecnoldgico, chamado
por ele de “crescimento das tecnologias”. Em sua resposta, identifica-se a percep¢do de que
a cidade ¢é construida a partir da ocupagdo e organizacdo populacional e que o
desenvolvimento tecnologico, com destaque a partir da Revolugao Industrial, ¢ um
importante agente de interven¢do no espago.

Com uma perspectiva também focada no campo visual, como grande parte dos alunos
que participaram da pesquisa, E6 indica a construg¢ao de prédios, que pode ser percebida na
imagem, e aponta ter havido uma melhora na estrutura das ruas. O fato de o estudante indicar
uma melhora pode mostrar um entendimento de que o tempo seja um fator a condicionar
evolucdo positiva das estruturas espaciais, fato que pode ser questionado, ja que nem sempre
teremos uma melhora das estruturas, sejam elas fisicas, sejam socioecondmicas, com o
passar dos anos.

A percepcao das transformagdes espaciais e de sua relagdo com o tempo esta presente

também na resposta do aluno E7, para quem o processo histérico levou a cidade a se tornar
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um grande centro urbano. O estudante ndo apresentou um possivel agente motivador dos
processos de transformagdes socioespaciais, o que pode indicar o entendimento, por parte
dele, de que o tempo seja uma condigao determinante de evolucao e esta, por sua vez, seja
um fator que leve ao crescimento e a estruturagdo das cidades.

Ao apresentar uma confusao conceitual em sua resposta, E8 respondeu que a imagem
indicava um processo de ruralizacdo da cidade. Além de ele ndo conseguir apontar as
transformacdes na paisagem e seus possiveis agentes, identifica-se um equivoco na
concepcao do aluno entre os conceitos de espaco rural — marcado por atividades ligadas ao
setor primario da economia, presenga marcante de elementos naturais em sua paisagem e na
menor concentracdo populacional nessas areas — e espago urbano — caracterizado pelo
intenso processo de antropizacao espacial com as construgdes, concentracdo populacional e
atividades ligadas aos setores secundarios e terciarios da economia.

E9 limitou-se a responder que a populacdo havia aumentado e ndo indicou as
transformacdes espaciais presentes nas imagens apresentadas, demonstrando desconhecer o
processo de arranjo e rearranjo espacial, bem como seus agentes motivadores. Pode-se
perceber, pela falta de argumentagdo, que o estudante talvez tenha realizado a atividade
desmotivado e essa seria a razdo de uma resposta curta e descontextualizada, com a
finalidade apenas de finalizar o exercicio e entrega-lo.

Em sua resposta, o estudante E10 trouxe o processo de antropizagdo espacial
percebido por ele ao indicar que foram colocados prédios, calgadas, pragas, estacionamentos
e faixas para ciclistas. O aluno ndo conseguiu apontar os agentes motivadores desse processo
de transformacao analisado por ele, o que demonstra que a sua percepgao espacial tem como
base o campo visual e a sua descricao.

A seu turno, E11 conseguiu identificar as transformagdes espaciais e estabelecer uma
relagdo entre o tempo e espago a partir do conceito de espaco geografico, utilizado pelo aluno
como aquele produzido e habitado pelos sujeitos. O estudante ndo conseguiu analisar o
problema proposto para além do campo visual, pois, em sua resposta, ndo foram indicados
0s possiveis agentes motivadores do continuo processo de transformagao espacial.

Percebe-se assim que os estudantes tinham uma percepc¢ao da paisagem apresentada,
porém, essa percep¢do ndo mostrou estar ancorada em aspectos estruturantes do conceito, o
que os levaria a encaminhar por um modo de vida daquela sociedade ali representada. Eles
parecem se limitar a descrever os objetos que veem e fazem associacdes superficiais sobre

as causalidades das localiza¢des daqueles objetos. Essa ¢ uma indicagdo de que ha um
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trabalho de mediagdo didatica a ser feito para que os alunos tenham avangos na percepgao
daquela paisagem, motivados pela internalizagao dos processos que resultam na urbanizagao
de cidades como Goiania.

Aproveitando a discussdo sobre as transformagdes espaciais € os elementos que
compdem as paisagens urbanas foi apresentada outra montagem, na qual foi estabelecida
uma comparagao entre o campo e a cidade, buscando analisar como os alunos percebem esses

espagos a partir da observagdo da paisagem.

Figura 11 — O espaco urbano e o rural
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Partindo de uma problematizacao inicial sobre a relagdo entre o urbano e o rural por
meio da observacdo das imagens, foi pedido aos alunos que indicassem os principais
elementos que diferenciavam o espaco urbano do rural e as relagdes socioespaciais entre
eles, buscando apontar aspectos para além de uma defini¢@o conceitual direta. Nesse sentido,
¢ importante o entendimento, de acordo com Santos (2014a), sobre os sistemas de objetos e
acoes que os articulam e os produzem, resultando na espacialidade da realidade. Essa
compreensdo “exige ndo apenas a apreensdo dos fatos, mas uma teoria, no ambito da qual os
conceitos de urbano e rural constituem-se em ferramentas fundamentais para se compreender
cidade e campo” (SPOSITO, 2006, p. 116).

Nesse momento, buscou-se ampliar, com os estudantes, a potencialidade da paisagem
para entender o espago geografico, reafirmando que, para a Geografia, a primeira instancia da

analise pode anunciar e denunciar as questdes cotidianas do espago urbano. Pensa-se, também,
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a cidade a partir da paisagem, com o objetivo de aproximar os estudantes do objeto discutido,
a fim de proporcionar uma atividade com mais interagao e significado para eles.

Os estudantes apresentaram de forma predominante, como na atividade anterior, uma
percepgdo da paisagem limitada ao campo visual e com base na descri¢do das estruturas que
compdem os espagos. Pode-se perceber que hd uma dificuldade dos alunos em captar as
subjetividades, os processos, os conteudos, a partir das paisagens, das formas evidenciadas ¢ o
olhar deles mostrou-se superficial e pouco questionador, pois ndo conseguiram ultrapassar o
visivel para estabelecer uma andlise mais profunda a partir das imagens trazidas na
problematizagao.

Dando prosseguimento as atividades propostas, iniciou-se o segundo encontro, em
uma aula em dia posterior, retomando uma questdo muito presente nas entrevistas dos
estudantes. A questdo das pichacdes e do grafite na paisagem urbana foi o tema dessa aula,

que teve como ponto de partida a apresentacdo da imagem a seguir.

Figura 12 — Prédio na cidade de Sao Paulo - SP

5@!

7‘ '”‘”IWMWW'«|[‘\'HI~ |
i i

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base nos apontamentos levantados nas entrevistas e na imagem apresentada, foi
discutido com eles sobre o que as pichacdes e os grafites representam no espago urbano e
como se pode, a partir desses elementos, entender a cidade e seu constante processo de

transformacdo espacial. Nessa oportunidade, aproveitou-se para levantar os temas sobre
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moradia, violéncia, assim como discutir a relagdo entre os espagos publicos e privados nas
cidades.

Essa atividade teve como objetivo retomar algumas discussdes ja levantadas pelos
estudantes em outros momentos, buscando ampliar as possibilidades de andlises espaciais
por meio das paisagens urbanas apresentadas e, consequentemente, auxiliar na ampliagdo do
olhar dos jovens escolares sobre essas paisagens a partir da Geografia.

No ultimo dia de atividade realizada remotamente de maneira sincrona, foram
mostradas imagens de diferentes pontos da cidade de Goidnia, buscando trabalhar a
diversidade espacial, com o objetivo de entender o nivel de percep¢ao e conhecimento dos

estudantes sobre a cidade na qual vivem.
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Figura 13 — Beco da Codorna — Goidnia-  Figura 14 — Centro Cultural Oscar Niemeyer
GO — Goiania-GO

Figura 15 — Museu Zoroastro Artiaga — Goiania-

Figura 16 — Estacéo Ferroviaria — Goiania-GO

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 17 — Monumento dos trés marcos — Goiania-GO
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Fonte: Dados da pesquisa.

A partir da analise dessas imagens, buscou-se apresentar locais de destaque urbanos
desconhecidos pela maior parte dos alunos e aproveitou-se para discutir a histéria da cidade de
Goiania e seu processo de formagao socioecondmico e espacial. Ao final da aula, foi proposta

uma atividade na qual os alunos deveriam fazer uma redagdo sobre como eles percebiam a
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cidade a partir do seu cotidiano, e considerando o que foi apresentado e discutido nas aulas

anteriores, apontando os aspectos da paisagem e as relacdes estabelecidas nesses espacos.
Com base nas entrevistas e atividades realizadas, foi realizada uma analise sobre o

ensino de Geografia a partir da paisagem de acordo com as possibilidades experimentadas

discutindo as questdes levantadas no decorrer da pesquisa.

3.3 O ensino de Geografia a partir da paisagem: possibilidades experimentadas

Ensinar Geografia no Ensino Médio a partir da paisagem se mostrou uma possiblidade
relevante e com um grande potencial de aproximacdo da realidade cotidiana vivenciada pelos
alunos, com os contetdos presentes no curriculo escolar da disciplina. As entrevistas e as
atividades experimentadas durante o processo de realizacdo da pesquisa apontaram a
importancia da paisagem como recurso para o processo de ensino E aprendizagem, tornando-o
mais significativo aos estudantes.

O uso de imagens, mapas e textos multimodais favorece as atividades de mediagdo
didatica, tornando esses momentos mais significativos aos estudantes. Entende-se por textos
multimodais aqueles que misturam diferentes linguagens, como as verbais, os desenhos e os

graficos, que mostram importantes ferramentas para a leitura do mundo contemporaneo:

Texto, leiaute, imagens e graficos se articulam, de forma a construir um design que
pauta o dia a dia da nossa sociedade. Cada vez mais, essa multimodalidade se
evidencia, ndo apenas porque se deseja informar o leitor (influencié-lo, convencé-lo e
mesmo confundi-lo), mas também porque os recursos técnicos capazes de imprimir
(ou publicar) imagens, textos e cores foram se aperfei¢coando, especialmente ao longo
do século XX. (RIBEIRO, 2016, p. 33).

Nos materiais utilizados para o ensino de Geografia, como livros, apostilas, games e
aplicativos, ¢ muito comum o uso dessa multimodalidade com a utilizagdo de imagens, textos
verbais e charges, com o objetivo de estabelecer uma melhor conexdo com os estudantes. A
atual geracdo de jovens, como os estudantes participantes da pesquisa, ¢ muito mais conectada
com redes sociais de comunicagdo virtual quando comparada as anteriores, estabelecendo
relagdes por meio das redes digitais. Por essa razao, ¢ importante que os professores busquem
se adequar nesse sentido, para que o processo de ensino E aprendizagem ocorra de uma forma
mais clara e significativa para os jovens escolares.

Nesse sentido, foram encaminhadas algumas perguntas sobre o espago urbano com a

finalidade de compreender como os estudantes percebiam a cidade a partir da paisagem. Essa
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atividade foi realizada por meio da ferramenta Google Forms, pois, com a suspensdo das aulas
presenciais na rede de ensino de Goidnia, essa foi a maneira mais viavel e segura para o
desenvolvimento da proposta.

A atividade proposta com base em perguntas norteadoras buscou, apds os momentos
remotos de problematizagdes dos temas e a sistematizagdo dos conteudos abordados,
proporcionar aos alunos um momento de sintese do que eles puderam compreender das aulas
propostas. Cada pergunta estava de acordo com o que havia sido trabalhado anteriormente com
eles, buscando leva-los a uma reflexao a partir de imagens, trechos de musicas e de textos, que
foram usados para contextualizar a atividade, de forma que o aluno pudesse intervir com o
conhecimento sobre o tema em cada situagdo questionada.

O exercicio iniciou com uma pergunta, que mostrava uma montagem com duas imagens
da cidade de Goiania em periodos historicos diferentes, que havia sido vista durante a aula, e
pedia para que os alunos indicassem as transformacdes na paisagem urbana da cidade e os
possiveis agentes motivadores do processo de arranjo e rearranjo espacial observado. Ou seja,
foi repetida a primeira atividade com os alunos, agora apds a discussdo de varios aspectos dos
processos de producao do espaco urbano.

O objetivo dessa pergunta era compreender como que os jovens escolares perceberam
as modificacdes espaciais ocorridas em Goidnia. Buscou-se analisar a percepcao deles sobre a
relagdo espaco e tempo a partir dos processos de avangos tecnoldgicos das redes e dos meios e
dos modos de producao que influenciam diretamente a producao do espaco geografico.

As respostas apontaram que os estudantes entenderam o processo de arranjo e rearranjo
como o resultado da evolugao tecnoldgica e do crescimento populacional no decorrer dos anos,
pois foram recorrentes as afirmag¢des que apontavam o tempo como um agente da
transformagdo. Um fato que chama a atencdo ¢ a analise com base apenas na descrigdo do
visivel para a construcdo das respostas por parte dos alunos, que se limitaram a apontar a
ampliagdo do numero de prédios, automadveis e vias e ndo conseguiram perceber as atividades
de produgao, comércio e prestacdo de servigos como agentes da dindmica espacial urbana.

Na segunda pergunta, foi mostrado um trecho da musica da banda carioca O Rappa, que
dizia: “o que as paredes pichadas tém pra me dizer, o que os muros sociais tém pra me contar,
porque aprendemos tdo cedo a rezar, porque tantas seitas tem aqui seu lugar” (O Rappa, 1994),
€ questionava-se: como a paisagem pode ser um elemento que anuncia €, a0 mesmo tempo,

denuncia as questdes sociais sobre a sociedade que habita determinada cidade?
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O objetivo desse exercicio era entender como os alunos percebiam os espagos cotidianos
a partir da paisagem urbana e se eles conseguiam entender a paisagem como um recurso para
compreender as relagdes sociais, que estdo para além das formas estruturais da cidade.

A maior parte dos estudantes apresentou entendimento de que a paisagem pode revelar
a condi¢do socioecondmica das pessoas que vivem em determinado lugar a partir da ideia de
organizacao espacial e a presenca de equipamentos publicos. Foram recorrentes as respostas
que apontavam as pichagdes como um elemento que identificava areas periféricas ocupadas por

populagdes de baixa renda, como na resposta de uma aluna que fez a seguinte afirmacao:

“As paisagens podem distinguir as classes sociais pelo motivo de que se ¢ um local bem constituido e
bonito pode ser considerado de uma pessoa classe alta, ja um local depredado de uma pessoa com classe
baixa ou até mesmo mendigos”.

Essa resposta indica uma percepgao espacial que ultrapassa a analise visual, pois para
chegar a essa conclusdo a estudante teve um olhar critico sobre as relagdes de desigualdade,
bem como sobre as condi¢des socioecondmicas dos sujeitos que habitam determinados espagos.

Encerrando essa atividade, foi apresentada a imagem do Beco da Codorna, importante
elemento da cidade de Goidnia por ser um museu de arte urbana localizado no beco mais
extenso da regido central da cidade e um local muito utilizado para a gravacao de videos e
ensaios fotograficos. Apds a andlise da fotografia, o aluno deveria responder as seguintes
perguntas: “Vocé conhece esse lugar?”’, “Em qual cidade estdo essas obras urbanas?”, “Quais
sdo os elementos presentes na paisagem urbana em questao?”.

Sobre o primeiro questionamento, apenas quatro alunos indicaram conhecer o lugar e a
cidade em que estava localizado. Isso chama a atencao pelo fato de que demonstra que os jovens
ndo conhecem a propria cidade e, por sua vez, pode implicar em que eles ndo se sintam
pertencentes a ela e se percebam até mesmo como excluidos de determinadas éreas.

Retomando o pensamento de Gomes (2013) sobre o conceito de paisagem como
representacao resultante do olhar do sujeito e que ela s6 existe a partir do individuo que
organiza, combina e promove os arranjos de formas e conteudos, pode-se perceber que essas
paisagens ndo existem para a maioria desses jovens escolares, ja que sdo estranhas a eles e suas
relacdes cotidianas, o que explica esse estranhamento.

Na segunda pergunta, a maioria dos estudantes afirmaram nao conhecer a cidade e ndo
saber a localizagdo das obras e alguns responderam que elas estavam na cidade de Sao Paulo.

O fato de ligar a paisagem urbana em questdo a capital paulista pode se explicar pela fama de
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lugares consagrados, como o Beco do Batman, localizado na Vila Madalena, bairro que se
destaca pela marcante presenca da arte urbana em suas ruas e pelos cafés e galerias com
programacdes de exposicdo de arte e apresentagdes musicais, que motivam a ocupacao dessa
parte da cidade, principalmente pelos jovens.

Essa falta de interagdo e enraizamento, de acordo com Risso (2008) terd, para cada grupo
ou pessoa, um significado, com a cidade de Goidnia podendo ser fruto do processo de
segregacdo socioespacial e da gentrificagdo de alguns desses bairros centrais, esses bairros
tornam-se inacessiveis a esses jovens, seja pela falta de infraestrutura de transporte publico
acessivel que propiciaria o deslocamento desses jovens de periferia ao centro da cidade. Ao
contrario disso, pelo prego para acessar alguns lugares e até mesmo pela falta de interesse das
politicas publicas para facilitar a mobilidade urbano, tornam esses espagos pouco acessiveis aos
jovens pobres que vivem na periferia da metropole.

Outro ponto relevante que merece atencao na analise das respostas dos alunos ¢ o fato
de a maior parte deles terem se limitado a falar exclusivamente dos grafites nas paredes como
elementos presentes na paisagem urbana apresentada, o que indica um olhar superficial e pouco
questionador por parte dos estudantes. Apenas dois dos participantes apontaram o uso do espago
para feiras de artesanato e ensaios fotograficos, evidenciando que os jovens escolares do Cepi
— Novo Horizonte ndo acessam as areas centrais da cidade com frequéncia e, portanto, esses
espagos nao fazem parte das suas relagdes cotidianas.

Essa superficialidade do olhar dos estudantes reforca o entendimento da paisagem como
elemento descritivo das estruturas dos espagos que compdem o campo visual, como aparecem
nos trabalhos de Bertrand (2004) e Maximiliano (2004), que indicam o surgimento desse
conceito a uma porgdo espacial composta por elementos naturais € antropicos em constante
evolucdo e perceptivel a partir da observagao do espaco geografico.

Com a intencdo de encerrar as atividades, foi proposto aos alunos que produzissem uma
redagdo sobre como eles percebiam a cidade de Goidnia a partir da paisagem urbana. Os
estudantes foram orientados a utilizarem os conceitos construidos no decorrer das aulas, assim
como poderiam se basear nas discussdes estabelecidas pelo grupo, a fim de contribuir para a
construcao de seus textos.

Os poucos alunos que conseguiram concluir e entregar seus textos apresentaram Goiania
como uma cidade bonita, organizada e boa de se viver, o que contradiz as afirmagoes feitas por
eles durantes as aulas. Os textos focaram os pontos positivos de Goiania na visdo dos

estudantes, como no seguinte trecho de uma das redagdes:
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“Morar em Goiania ¢ morar em uma cidade que, além de linda, possui um espirito genuino de
reciprocidade e carinho entre seus moradores”.

Pode-se entender que a percepcao de paisagem do estudante ¢ idealizada e tem como
fundamentag¢do a composicao estética do espaco. Ao adjetivar a cidade como linda, o jovem
indica um padrao de beleza percebido a partir dos arranjos espaciais captados por ele.

Outro aluno indicou, em seu texto, a vocagao de Goidnia para receber migrantes ao citar
que “parece coragdo de mae, sempre cabe mais um”. Essa percepg¢ao reforca o pensamento € o
olhar idealizado e carregado de generalizagdes por parte do estudante ao ndao conseguir
apresentar os problemas dos processos migratorios que ocorrem em Goidnia e em sua regiao
metropolitana.

Em uma das produgdes, um dos estudantes destacou a variacao linguistica dos goianos,
apresentando algumas expressdes como cadim, cocé, enrrem, rensga, nuss, nossinhora, aneim
e trem, caracteristica marcante dos moradores da capital de Goias. A partir desse entendimento,
o aluno indica que a sua percepcao da paisagem e da constituicdo do espago da cidade estd para
além do campo visual, se aproximando do pensamento de Santos (2004) sobre o acamulo de
tempos diferentes, compostos por sons, formas, cores ¢ odores.

Percebe-se, a partir das producdes textuais, que os estudantes reproduzem os discursos
midiaticos das propagandas dos governos estadual e municipal de Goiania, nas quais a cidade
¢ apresentada como um lugar organizado, seguro e com um futuro promissor. O olhar superficial
e pouco questionador dos jovens escolares pdde ser percebido como um fator limitador para a
analise espacial e a formagao do conceito de paisagem e, por esse motivo, a Geografia escolar,
a partir de seus temas e encaminhamentos relativos a essa categoria de analise, pode se mostrar

capaz de ampliar a percep¢ao dos sujeitos com um olhar critico sobre o espago geografico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os procedimentos e encaminhamentos da pesquisa foram desafiadores, pois, além da
proposta de investigagdo sobre a construgdo do conceito de paisagem e o ensino de Geografia
a partir dele, o contexto pandémico vivenciado no ano de 2020 foi um fator que colocou a prova
tudo que havia sido pensado como caminho metodologico, exigindo uma adaptagdo e um
redirecionamento processual deste trabalho.

Todos os problemas enfrentados nesse periodo foram importantes para tornar possivel
um novo entendimento sobre o trabalho docente e a necessidade de adequagdo em tempos de
situacdes adversas. A tecnologia, que ja vinha ganhando espago na escola, tomou de vez seu
lugar, exigindo que os professores buscassem qualificacdo devido a essa nova organizagao do
trabalho docente.

Sabe-se que a escola ndo detém o monopodlio do saber ja que a educacdo ocorre em
muitos lugares e com diversos fatores motivadores. A realidade escolar pos-pandémica aponta
para a necessidade de uma escola mais aberta e com mais diversidade de atividades, que, além
das competéncias de cada area do conhecimento, possa promover o desenvolvimento de
habilidades, a fim de preparar os jovens para esse novo contexto social e politico, com forte
influéncia do mundo globalizado a partir da evolugdo das redes digitais.

E importante apontar que foi ampliada a distancia social entre o ensino publico, carente
de investimento em infraestrutura, e o ensino privado, dominado pelos grandes grupos de
investidores, que viram, nesse periodo de crise, uma oportunidade de lucro para ampliar o seu
poder econdmico e politico em todas as esferas de poder.

Um ponto que deve ser destacado no decorrer do trabalho foi a falta de
comprometimento dos alunos com as aulas no modelo remoto; isso porque, mesmo ofertadas
de maneira sincrona, os estudantes ndo demonstraram interesse em participar. Vale destacar que
alguns ndo compareciam devido a falta de condigdes técnicas, como a dificuldade de acesso a
internet e a falta de equipamentos como computadores, tablets e celulares para realizar as
atividades propostas.

O desinteresse pode ser um alerta de que € preciso repensar a pratica pedagdgica com o
objetivo de aproximar a escola da realidade vivida pelos jovens escolares na atualidade. O
modelo de aula focado na transmissdao de contetido com o objetivo de cumprir curriculo deve
ser repensado, dando espaco a uma pratica docente que promova a constru¢ao de conhecimento

a partir das relacdes socioespaciais, na qual o professor seja o mediador desse processo.
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As atividades propostas aos jovens escolares que participaram desta pesquisa tiveram
como objetivo promover uma aproximacgao entre eles € o objeto estudado. Buscou-se trabalhar
0 espago urbano a partir da paisagem, discutindo temas que faziam parte do cotidiano dos
estudantes e os desdobramentos dos debates caminharam de acordo com suas contribuicdes.

A partir da paisagem foi possivel discutir temas como habitagdo, segregacdo social,
gentrificagdo, violéncia, arte e acdes politicas no espaco urbano. Nao partimos do conceito, €
sim do seu processo de formacao, utilizando o conhecimento prévio dos alunos com o objetivo
de entender e analisar como ¢ a percep¢ao dos jovens escolares do Ensino Médio de Goiania
sobre a paisagem urbana.

Percebemos que o olhar dos estudantes se mostrou superficial e pouco questionador nas
atividades propostas, indicando equivocos no processo de constru¢ao do conceito de paisagem.
A maior parte dos alunos inicialmente apresentou o entendimento de paisagem como algo
visivel e com conotagdo estética. A partir das propostas desenvolvidas foi possivel perceber
uma ampliagdo do conceito de paisagem, ja que os questionamentos e as afirmagdes
conseguiam transpor o campo visual, apresentando um olhar critico e identificando as
subjetividades espaciais apresentadas a eles.

Nesse sentido, a pesquisa indica que a formacdo do conceito de paisagem a partir da
mediagdo no contexto escolar, com os conteudos trabalhados pela Geografia, ¢ capaz de
oferecer recursos de ampliacio da percepcio da realidade vivida. E importante reforgar a ideia
de que tao necessario como construir o conceito € ensinar a partir dele, buscando, com base nas
estruturas e fatos do cotidiano, tornar o processo de ensino-aprendizagem mais significativo aos
jovens escolares, de maneira a contribuir para uma formacao cidada.

Cabe destacar a necessidade de continuidade de pesquisas nesse sentido com o objetivo
de avangar as discussdes € as experimentacdes de novas possibilidades para o ensino de
Geografia a partir da paisagem, buscando a formagao de sujeitos criticos e conscientes do seu

papel social e que possam exercer seus papeis sociais a partir de praticas cidadas.
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APENDICE A — Roteiro de Entrevista com os professores

o a3

~

UFG

| E S A MINISTERIO DA EDUCACAD
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM GEOGRAFIA

Roteiro de entrevista com os professores
1) Identificacio

2) Formagio / ano

3) Escola e séries que leciona

4y Qual a importincia da paisagem urbana para o ensino de Geografia?

3) Ao lecionar o senhor (a) faz referéncias vtilizando as paisagens urbanas da cidade de Goiania?
6) Quais s30 os recursos mais utilizados pelo senhor (2) para lecionar a partir das paisagens urbanas?
Ty Quais as dificuldades encontradas para se lecionar Geografia a partir da paisagem aos alunos da 1*

série do ensino medio? ( Na resposta podem ser apontadas questdes como infrasstrutura,
comportamento dos alunos, matenal didatico , dindmica da escola entre outros).

Y A Programa de Pos-Graduagde em (Geografia - PPGeo
PPGeo
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APENDICE B — Atividade aos alunos (Atividade 1)

=
IES A MINISTERIO DA EDUCACAD UFG
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCMOAMBIENTAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM GEOGRAFIA

Atividade aos alunos ( atividade I)

1) Com o auxilio do mapa da cidade de Goiinia aponte:
A) Em qual regido esta localizada sua residéncia?
B) Em qual regido esta localizada sua escola?

2) Apresente a sua concepgdo sobre paisagem.
3) Quais sdo os elementos mais marcantes na paisagem urbana no seu bairro € no sew percurso para a

escola?
4) Faga um mapa mental do seu percurso até o colégio destacando os elementos da paisagem urbana

apontados na pergunta anterior.

P A Programa de Ps-Graduagiio em Geografie - PPGeo
PPGeo
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APENDICE C - Atividade aos alunos (Atividade I1)

IES A MINISTERIO DA EDUCACAD
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Atividade aos alunos ( atividade IT)
1) A partir da imagem apresente as transformacdes na paisagem urbana da cidade de Goiania e aponte os

_ possiveis agentes motivadores desse processo de arranjo e

rearranjo espacial.

2) O que as paredes pichadas tém pra me dizer O que os
muros sociais tém pra me contar Porque aprendemos tio
cedo arezar Porque tantas seitas t8m, aqui seu lugar.”
Tendo como base o trecho da musica da banda carioca o
Rappa explique como que a paisagem pode ser um
elemento que anuncia e a0 mesmo tempo denuncia as
questdes sociais sobre a sociedade que habita

" determinada cidade.

3 ) “Equilibrado num barranco incémodo Mal acabado ¢ sujo, porém Seu Gnico lar, seu bem e seu refigio
Um cheiro horrivel de esgoto no quintal Por cima ou por baixo, se chover sera fatal Um pedago do inferno,
aqui é onde eu estou Até o IBGE passou aqui e nunca mais voltou enumerou os barracos, fez uma pa de
perguntas Logo depois esqueceram” Homem Na Estrada (Racionais MC's)
Utilizando como referéncia o trecho da musica dos Racionais MC’s responda as seguintes perguntas:
a) Quais elementos presentes na paisagem urbana apresentada nos dao condigdes para identificar a
classe social que ocupa o area em questio?
b) Quais s3o os equipamentos urbanos necessarios para resolver problemas como o apresentado na
musica?
¢) Na cidade de Goiania temos regides com essas caracteristicas? Qual a regido?

4 ) ="

Vocé conhece esse lugar? Em qual cidade estdo essas obras urbanas? Quais s3o os elementos presentes na
paisagem urbana em questio?

PPGeo®
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