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A ciéncia é grosseira, a vida é sutil, e é para
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literatura ndo diz que sabe alguma coisa, mas
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RESUMO

A presente pesquisa de mestrado consiste na investigacdo das praticas de leitura literaria em
uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental em uma escola da rede publica de ensino no
municipio de Goiania, com o objetivo de problematizar essas praticas e suas relagdes com a
formagdo do aluno leitor. Formar leitores em nosso pais € um imenso desafio. Em diferentes
areas do conhecimento, a leitura tem sido objeto de investigac6es devido aos muitos e diferentes
fatores que tém contribuido para o fracasso na democratiza¢do do acesso a leitura. No que se
refere a leitura literaria, as dificuldades séo ainda mais evidentes. Por falta de uma formacéo
mais sélida e consistente, muitos professores acabam promovendo a inadequada escolarizagdo
da leitura literaria. Tal postura, em vez de suscitar nos alunos o interesse e o0 gosto pela leitura,
contribui para aumentar ainda mais 0 abismo existente entre o aluno e as praticas de leitura.
Essa investigacdo configura-se como um estudo de caso, a partir de uma vertente qualitativa,
tratando-se de uma metodologia que permite uma melhor compreensdo dos problemas que
envolvem a escola. O primeiro capitulo trata da conturbada relagdo entre leitura, escola e
literatura. O segundo capitulo apresenta a metodologia da pesquisa, a contextualizagdo da
escola onde se deu a investigacdo e o perfil dos participantes. Aborda ainda como se deu o
processo de selegdo, coleta e andlise dos dados. O terceiro capitulo apresenta a andlise do
corpus, o qual é constituido pelos dados coletados tanto no periodo de observacdo quanto no
periodo de intervengdo. No primeiro caso, foram consideradas as entrevistas gravadas em audio
com a professora regente e com os(as) alunos(as), aplicacdo de questionarios com 0s pais e/ou
responsaveis por esses(as) alunos(as) e a analise de documentos institucionais. No segundo, a
analise se deu em torno do trabalho envolvendo as praticas de leitura literaria com a turma
investigada. Dessa forma, o produto educacional dessa pesquisa consiste nessa experiéncia de
leitura literaria a partir do letramento literario proposto por Cosson (2014). Seu objetivo ¢é
evidenciar a importancia da insercao da literatura infantil no cotidiano escolar, bem como do
papel do professor enquanto mediador no encontro entre o leitor iniciante e o texto literario. Os
resultados desse estudo revelaram que, se bem fundamentado e bem articulado com as vivéncias
dos alunos, o trabalho com a literatura infantil poderd ser um recurso fundamental para a
ampliac&o do estimulo a leitura no ensino bésico.

Palavras-chave: Ensino. Literatura infantil. Formag&o do leitor. Letramento literario.



ABSTRACT

The present research consists of the investigation of literary reading practices in a class of 3°
grade of Elementary School in a public school system in the city of Goiania, with the objective
of problematizing these practices and their relations with student education reader. Forming
readers in our country is a big challenge. In different areas of knowledge, reading has been the
subject of research because of many different factors that have contributed to the failure to
democratize the access of reading. As far as literary reading is concerned, the difficulties are
even more evident. Because of the lack of more solid and consistent formation, many teachers
end up promoting the inadequate schooling of literary reading. Such a posture, instead of raising
students' interest in and interest in reading, further increases the gap between the student and
reading practices. This research is configured as a case study, from a qualitative perspective,
being a methodology that allows a better understanding of the problems that involve the school.
The first chapter deals with the troubled relationship between reading, school and literature.
The second chapter presents the methodology of the research, the contextualization of the
school where the research was carried out and the profile of the participants. It also deals with
the process of selection, collection and analysis of data. The third chapter presents the analysis
of the corpus, which is constituted by data collected both during the observation period and
during the intervention period. In the first case, the interviews were recorded in audio with the
teacher and with the students, the application of questionnaires with the parents and/or those
responsible for these students and the analysis of documents institutions. In the second, the
analysis was based on the work involving literary reading practices with the class investigated.
Thus, the educational product of this research consists of this experience of literary reading
from the literary literacy proposed by Cosson (2014). Its objective is to highlight the importance
of the insertion of children's literature in the daily school life, as well as the role of the teacher
as mediator in the encounter between the beginning reader and the literary text. The results of
this study revealed that, if well founded and well articulated with the experiences of students,
work with children's literature may be a fundamental resource for expanding the stimulus to
reading in elementary education.

Keywords: Teaching. Children's literature. Reader’s formation. Literary literacy.
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INTRODUCAO

(...) livros lidos na infancia permanecem na memoria
do adolescente e do adulto, responsaveis que foram
por bons momentos aos quais as pessoas ndo cansam
de regressar.

Regina Zilbermant

Recorrendo as memdrias da infancia, posso afirmar que o contato com o instigante
mundo da leitura se deu por volta dos oito anos de idade, antes mesmo de ir para a escola,
quando, por meio do incentivo e auxilio de uma prima, iniciei meu processo de aprendizado
da leitura.

Ja o contato com a escola formal se deu tardiamente, por volta dos nove anos de
idade, com meu ingresso em uma escola da rede publica de ensino no estado de Sao Paulo,
onde nasci. Devido aos constantes conflitos e impasses vividos na minha familia, composta
na época por minha mae, eu e mais trés irmaos, tivemos que nos mudar para Goiania por
algumas vezes, o que dificultou 0 meu acesso a escola, 0 qual ocorreu apenas quando retornei
a Séo Paulo, passando a morar com uma tia. Lembro-me como se fosse ontem o quanto
ficava indignada por ndo compreender as razdes de estar fora da escola. E quando, enfim,
fui matriculada, sentia um prazer enorme ao frequentar as aulas.

Em contrapartida a tantos impasses, desde sempre tive um interesse especial pelas
praticas de leitura, principalmente pela leitura literaria. O contato com livros era algo bem
raro, mas 0s momentos de contacdo de historias eram constantes. Algumas dessas historias
fazem parte do folclore brasileiro, como a histéria do “Lobisomem” ou da “Mula sem
cabeca”, muitas vezes, contadas a luz de vela, quando faltava a energia elétrica. Outra
recordacdo desse periodo era a leitura individual de poemas ou de fragmentos de textos
literarios a partir do contato com alguns livros didaticos velhos, geralmente utilizados pelas
minhas primas para recorte na realizagdo de atividades extraclasse. Nessas leituras, alguns
autores, como Cecilia Meireles e Vinicius de Moraes, ficaram marcados em minha memoria
e foram fundamentais para instigar em mim o interesse pela leitura, fazendo-me perceber,
mesmo de forma inconsciente, a importancia da literatura para a constituicdo do sujeito
leitor.

No entanto, o contato inicial com a leitura no ambiente escolar ndo se deu de forma

1 ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil brasileira. Rio de Janeiro: Objetiva, 2005, p. 9.
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tdo harmoniosa. Raramente tinhamos contato com obras literarias, e ndo tinhamos o
privilégio de manusear o livro literario ou mesmo leva-lo para casa. Mas ficava fascinada
quando a professora resolvia contar uma histéria, geralmente algum conto de fadas.

Esses poucos momentos em que tive a oportunidade de contato com a literatura
foram cruciais para suscitar em mim o gosto pela leitura.

Ainda recorrendo a memoria dos tempos de infancia, e analisando o modo como
ocorria 0 ensino da leitura, pode-se afirmar que esta acontecia de modo muito mecanico,
repetitivo e descontextualizado. As préaticas de leitura se davam a partir da leitura de textos
fragmentados e frases soltas retiradas de cartilhas. Outra caracteristica marcante desse
periodo, inicio dos anos 1990, era a quase inexisténcia de didlogo entre professor e alunos,
que, por sua vez, eram Vistos como meros receptores dos saberes transmitidos pelos
professores. Freire (1987) faz muitas criticas a esse tipo de ensino, o qual foi denominado
por ele de “educagdo bancaria”, e enfatiza a importancia do dialogo como um instrumento

fundamental para a constituicdo e libertacdo dos sujeitos. O autor afirma que

ndo € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acéo-
reflexdo. [...] O didlogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo,
para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu.

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de
um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples trocas de ideias a serem
consumidas pelos permutantes (FREIRE, 1987, p. 92-93).

Sobre os problemas relacionados a formacéo docente, Moysés destaca que

Basta analisarmos o caminho percorrido por nossos professores até completarem
sua formagao. A escola na qual foram formados ainda é a mesma que ai estd. Com
raras excecgdes, € bem provavel que também eles tenham sido submetidos a um
ensino mecanico, desprovido de significado, cujos conteldos deveriam ser

memorizados nos moldes do “estimulo e resposta”, facilmente descartados apds
as provas (MOYSES, 1994, p. 31).

Mais tarde, como ja imaginava, tornei-me professora. Em 2007, iniciei o curso de
Pedagogia na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goiéds. Quando ainda
cursava o0 3° periodo, comecei a atuar como professora em uma escola da rede particular.
Mesmo estando no inicio da formacdo superior, ao trabalhar com criancas do 2° e 3° ano do

Ensino Fundamental, algo j& me inquietava, a auséncia da leitura literéria. Era uma escola
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pequena e ndo havia biblioteca. O principal recurso era o livro didatico e os alunos tinham
um contato muito restrito com a leitura literaria, geralmente por meio de fragmentos dos
livros didaticos. Outra dificuldade vivenciada nessa escola era a auséncia de uma
coordenadora pedagogica, sendo essa fungdo assumida pela prépria diretora da instituicao.

Em 2009, ja no 5° periodo do curso de Pedagogia, comecei a trabalhar em outra
instituicdo, também da rede particular. Nessa escola, ja era possivel notar o estimulo as
praticas de leitura literaria. Além de uma estrutura mais adequada com biblioteca, sala de
video, sala dos professores, entre outras dependéncias, a organizacao do trabalho pedagdgico
também se diferenciava muito da primeira instituicdo em que trabalhei. Nessa havia uma
coordenadora pedagdgica e os professores tinham um papel muito ativo no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, participando efetivamente da construcdo da Proposta
Politico-Pedagdgica da escola. Nessa escola, foi possivel observar que os alunos eram
constantemente incentivados a realizar empréstimos de livros literarios e pude notar que o
incentivo conferido a leitura literaria se refletia de forma muito significativa no desempenho
dos alunos. No 3° e 4° ano do Ensino Fundamental, era possivel notar um nimero
significativo de alunos que apresentavam autonomia e interesse pela leitura, o que néo se
deu de modo espontaneo, mas resultou de um trabalho de valorizacdo da leitura literaria
desde a educacdo infantil. Foi nesse contexto que optei por pesquisar mais sobre a
importancia da literatura infantil na primeira etapa do Ensino Fundamental. Outra influéncia
na escolha desse tema para realizagdo da monografia intitulada “A importancia da Literatura
Infantil nos primeiros anos do Ensino Fundamental” foi a realizagéo da disciplina de Nucleo
Livre “Literatura Infantil”, ministrada pela professora Eliana Gabriel, da Faculdade de
Educacdo da UFG. O impacto desse estudo foi muito positivo na minha atuagdo como
professora, e ja questionava desde entdo o porqué de essa disciplina ndo fazer parte da grade
obrigatdria do curso de Pedagogia.

Em 2011, apds admissdo na rede publica de ensino em Goiania e Aparecida de
Goiania, me deparei com outro contexto, dessa vez marcado pela desmotivacdo de muitos
professores com sua pratica educativa e com o desenvolvimento de seus educandos,
principalmente no que se refere ao processo de aquisicao da leitura e da escrita. Ao assumir
as funcbes de professora regente do 2°, 3° e 4° ano do Ensino Fundamental e coordenadora
pedagdgica na rede pablica de ensino, pude vivenciar e presenciar muitas dificuldades em

torno do trabalho com a leitura literaria. Dentre elas, o uso da biblioteca escolar como
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depdsito de materiais diversos, o predominio do livro didatico, o ndo empréstimo de livros
aos alunos ou o uso do texto literario como pretexto para o estudo da gramatica.

A partir dessa breve retrospectiva de minha trajetdria académica, tive por objetivo
compartilhar uma das minhas inquietac6es hoje como professora dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica de ensino: 0 modo como a escola e sua organizagdo tém
contribuido para a ndo formacdo de leitores, sendo a auséncia ou a desvalorizacdo do
trabalho com a leitura literaria um dos determinantes para o fracasso na formacéo do aluno
leitor.

Nessa perspectiva, o presente trabalho busca oferecer subsidios teodrico-
metodologicos a partir de um estudo de caso com o objetivo geral de investigar as praticas
de leitura literaria em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental em uma escola da rede
publica de ensino no municipio de Goidnia, no intuito de problematizar essas praticas e suas
relacdes com a formacdo do aluno leitor. Os objetivos especificos se desdobram em cinco,
sendo eles: desvelar se o trabalho com a literatura infantil se faz presente ou ausente em uma
escola da rede municipal de Goidnia; desvelar as razdes da auséncia, se for esse o caso, e as
condi¢des em que ¢ desenvolvido, quando presente; identificar a concepcao de linguagem
que norteia a pratica docente na condugao do trabalho com a leitura literaria; identificar se
as praticas de leitura literaria se fazem presentes no contexto familiar e se tais praticas tém
contribuido para a formagao do aluno leitor; contribuir para despertar nos pais dos alunos
participantes a importancia do estimulo a leitura literaria.

A escolha de uma turma do 3° ano se deu pelo fato de ser esta a ultima etapa do
ciclo de alfabetizacdo. Nessa etapa, de acordo com a proposta do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) (BRASIL, 2015), espera-se o aluno tenha
consolidado seu processo de alfabetizagéo.

Antes de abordar a organizacao dos capitulos, saliento que, no decorrer do trabalho,
principalmente durante a analise dos dados coletados, faco referéncia a dois periodos, sendo
eles periodo de observacao, ou seja, quando ocorreu o processo de coleta de dados a partir
da observacéo, gravacado e entrevistas com os participantes, e periodo de intervencéo, o qual
designa o periodo em que realizei com os participantes uma proposta de trabalho envolvendo
a pratica da leitura literaria.

No primeiro capitulo, abordo a conturbada relagdo entre leitura, escola e literatura.

Por meio de vérios tedéricos, como Aguiar (2011b, 2013), Zilberman (2009ab), Geraldi
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(2015) e Bourdieu (2015), discuto no primeiro topico os problemas em torno do ensino da
leitura. Para tanto, cito dados das pesquisas Retratos da leitura no Brasil/2015, INAF de
2011-2012 e ANA/Inep, 2016, tecendo algumas consideracdes sobre as dificuldades
vivenciadas no contexto escolar no que se refere a formagdo do leitor, e problematizo o
processo de democratizagdo da escola e da aquisicao da leitura em nosso pais, apontando
algumas conquistas e retrocessos vivenciados nesse campo. No segundo topico, enfatizo a
relacdo entre linguagem e ensino e a importancia da concepgao de linguagem subjacente a
pratica docente. No topico seguinte, abordo os caminhos percorridos pela literatura infantil
e sua relacdo com a escola com o intuito de compreender e problematizar a conturbada
relagdo entre ambas. No quarto topico, discuto a formag¢ao humana pela via literaria. Para
tanto, revisito os pressupostos tedricos defendidos por Candido (2009, 2011), os quais
concebem a literatura como uma necessidade universal e, portanto, um direito de todas as
pessoas. No quinto topico, apresento o0s pressupostos teorico-metodologicos que
fundamentam o letramento literario proposto por Cosson (2014), no qual se baseia a
experiéncia de leitura literaria proposta nessa pesquisa no periodo de intervengdo. No tdpico
seguinte, abordo o processo de leitura na perspectiva do letramento literdrio e, no ultimo
topico desse capitulo, delineio algumas caracteristicas das obras literarias destinadas ao
publico infantil, conceituando mais especificamente aspectos referentes aos contos infantis.

J& no segundo capitulo, apresento a metodologia da pesquisa, a contextualizacéo da
escola onde se deu a investigacdo, o perfil dos participantes da pesquisa, bem como o
processo de selecdo, coleta e analise dos dados.

No primeiro topico, abordo a escolha pelo estudo de caso, que se deu pelo fato de
se tratar, segundo Ludke e André (2014), de uma metodologia de pesquisa que permite ao
pesquisador a utilizagéo de variadas fontes de coleta de dados. Ao retratar o ambiente escolar
em todas as suas particularidades, esse tipo de estudo contribui muito para a compreensao
dos problemas que envolvem a escola. No segundo tdépico, contextualizo a escola campo a
partir da andlise do plano de curso e da Proposta Politico-Pedagdgica da instituicdo. No
terceiro tépico, abordo o perfil dos participantes e te¢co algumas consideracdes acerca da
participacdo e envolvimento das familias no incentivo a pratica leitora dos alunos(as). No
ultimo topico desse capitulo, discuto o percurso tracado desde a observacdo até a coleta de
dados, bem como os instrumentos utilizados para coleta de dados, sendo eles entrevistas

gravadas em audio com a professora regente e com os alunos do 3° ano do Ensino
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Fundamental, aplicacdo de questionario escrito com os pais e/ou responsaveis pelos(as)
alunos(as), observacao, gravacao e registro de quatro aulas envolvendo as préaticas de leitura,
bem como a analise de documentos institucionais como o plano de aula, o plano de curso e
a Proposta Politico-Pedagdgica da escola.

O corpus da pesquisa é composto pelos dados coletados tanto no periodo de
observacdo e gravacao das aulas, entrevistas gravadas em audio, aplicacdo de questionario,
analise dos documentos institucionais quanto pelas producdes dos(as) alunos(as) realizadas
durante a proposta de trabalho envolvendo praticas de leitura literaria no periodo de
intervencao.

Ainda nesse topico, apresento o método utilizado para analise do corpus, o qual é
descrito por Bortoni-Ricardo (2008) como um processo de inducdo analitica em que o
pesquisador estabelece elos entre seus registros e as asser¢0es geradas no decorrer da
pesquisa. Segundo essa autora, as assercOes consistem em afirmacdes feitas pelo
pesquisador, a partir dos objetivos da pesquisa, ao tentar desvelar os resultados que a
pesquisa podera trazer. Dessa forma, a andlise dos dados consistiu no confronto entre as
assercdes e os dados coletados tanto no periodo de observacao quanto no de intervencéo, a
partir do didlogo com os referenciais teéricos adotados nessa pesquisa.

Com o intuito de preservar a identidade dos participantes da pesquisa e minimizar
0S possiveis riscos quanto a exposi¢do pessoal, no momento da transcricdo e analise dos
dados os participantes sdo referenciados por pseudonimos. Vale ressaltar que a presente
pesquisa foi examinada e aprovada pelo CEP (Comité de Etica em Pesquisa) - UFG em treze
de setembro do ano de dois mil e dezesseis. (ANEXO 1).

No terceiro e altimo capitulo, apresento a composi¢éo e a analise do corpus. No
primeiro topico, discuto a percepcdo e o repertério de leitura dos participantes a partir da
analise de trechos das entrevistas realizadas com a professora e com o0s(as) alunos(as) e a
partir do questionario aplicado aos pais e/ou responsaveis por esses(as) alunos(as). Nesse
topico, procuro problematizar as préaticas de leitura dos participantes, relacionando-as a
formac&o do aluno leitor. No segundo topico, exponho algumas reflexdes geradas a partir do
contato com os participantes por meio da observacéo e gravacao de quatro aulas envolvendo
praticas de leitura literaria propostas pela professora regente da turma. Buscando
problematizar as dificuldades enfrentadas pelos professores na abordagem do texto literario

na escola, utilizo ainda, como suporte para analise, fragmentos retirados de trés planos de
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aula concedidos pela professora no decorrer da pesquisa. No topico seguinte, apresento o
produto educacional dessa pesquisa, 0 qual consiste em uma proposta de leitura literaria que
podera subsidiar outras praticas envolvendo a literatura no Ensino Basico. No quarto topico
desse capitulo, abordo o encontro entre o leitor iniciante e o texto literario. Para tanto,
exponho como se deu o planejamento das atividades no periodo de intervencao, a escolha
das narrativas infantis que compdem a proposta de trabalho e a anélise do desenvolvimento
das atividades realizadas a partir da leitura das obras literarias Os trés porquinhos, de Ana
Maria Machado, e Os trés porquinhos Caititus e o Lobo-Guard, de Diane Valdez. No tdpico
seguinte, abordo a importancia da parceria entre escola e familia em projetos que valorizem
a formacao do leitor. Nesse topico, a discussdo gira em torno da analise das producées dos
participantes durante a consecucdo das atividades planejadas no periodo de intervencdo. No
ultimo topico, descrevo algumas dindmicas desenvolvidas com a turma a partir da leitura do
conto infantil “Procura-se lobo”, de Ana Maria Machado.

A partir dos resultados dessa pesquisa, pode-se afirmar que, mesmo em condi¢cdes
adversas, é possivel desenvolver um trabalho significativo com a Literatura Infantil na
escola, desde que se tenha clareza das caracteristicas e especificidades da obra literaria
infantil, o que demanda maior investimento na formacao inicial e continuada dos professores

que atuam na primeira etapa do Ensino Fundamental.
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1 LEITURA E ESCOLA: ENTRE CONQUISTAS E RETROCESSOS

Imaginar que quem ndo Ié pode fazer ler é tdo
absurdo quanto pensar que alguém que ndo sabe
nadar pode se converter em instrutor de natagéo.
Porém é isso que estamos fazendo.

Ana Maria Machado?

A pratica da leitura e da escrita esta presente na vida do ser humano em todas as
etapas de sua existéncia. Em diversas &reas do conhecimento, varias sdo as pesquisas que
tém abordado o campo da leitura, dada a sua complexidade e relevancia para a vida em
sociedade. Segundo Cruvinel (2012, p. 25), “a compreensao corrente ¢ a de que nos parece
impossivel a ideia de vivermos em condigdo de n&do-leitores, apesar de contraditoriamente
ainda ser grande o numero de excluidos do universo da palavra impressa ou digital”. Se
analisarmos o percurso da difusdo do acesso a leitura desde o seu surgimento € evidente que
as conquistas foram muitas, porém, vivemos no Brasil um grande retrocesso quando

observamos que

a conscientizacdo que a leitura promove s6 é acessivel, pois, a uma camada
privilegiada da populacdo, que tem acesso aos bancos escolares em sentido pleno,
isto €, que pode auferir da educacdo formal de modo progressivo e ndo apenas
sofrer uma pseudoalfabetizacdo, sendo alijada da escola por ndo poder atender as
exigéncias cotidianas (AGUIAR, 2013, p.157).

Em nosso pais, ainda notamos que as préaticas de leitura nas escolas ocorrem de
forma muito precéria, sendo reservado pouquissimo ou nenhum tempo para a sua realizacéo.
E comum nos depararmos com professores desmotivados com sua prética educativa, com o
desenvolvimento de seus educandos, principalmente no que tange ao processo de aquisi¢ao
da leitura e escrita, concebendo-a como uma tarefa ardua devido a falta de apoio familiar,
desinteresse dos educandos, condicdes sociais, culturais e econdmicas que desfavorecem o
pleno desenvolvimento afetivo, cognitivo e social desses alunos.

Pesquisas recentes, como a que sera exposta em seguida, revelam um quadro
preocupante no que diz respeito as praticas de leitura dos brasileiros, apontando o

desinteresse pela leitura por uma parcela grande da sociedade.

2 MACHADO, Ana Maria. Texturas: sobre leitura e escritos. R. Janeiro: Nova Fronteira, 2001, p. 122.
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De acordo com a quarta edi¢cao da pesquisa “Retratos da leitura no Brasil”, realizada
em 2015 pelo Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (IBOPE) por encomenda
do Instituto Pro-Livro (2016, on-line), 44% da populagdo brasileira ndo 1€ e 30% nunca
comprou um livro. A pesquisa ouviu 5.012 pessoas, alfabetizadas ou nao, e considera como
leitor aquele que leu na integra ou em partes pelo menos um livro nos ultimos trés meses, ¢
nao leitor aquele que declarou nao ter lido nenhum livro nesse mesmo periodo. Esses dados
revelam que o indice de leitores vem crescendo, pois saltou de 50% em 2011 para 56% em
2015. A referida pesquisa revelou ainda um dado interessante: 67% dos entrevistados
afirmaram ndo ter tido nenhuma pessoa que incentivasse sua formagao leitora durante sua
trajetoria de vida. J& dos 33% que afirmaram ter tido alguma influéncia, apenas 7% dos
entrevistados citaram seus professores como referéncias. Quando questionados sobre o que
mais gostam de fazer no tempo livre, a leitura ocupou o 10° lugar, enquanto assistir televisao
teve a preferéncia de 73% dos entrevistados. Esses dados revelam o qudo alarmante ¢ a
situagdo da leitura no Brasil, tornando-se urgente a ampliagao do estimulo a leitura.

Essa desvalorizagdo e desinteresse em torno da leitura ndo se d& de modo
espontaneo, sendo resultado de uma sociedade marcada pela exclusdo social, em que a
distribuicdo dos bens materiais e culturais sempre se deu de forma desigual.

Ao abordar a questdo dos direitos humanos, Candido (2011) ressalta como somos
contraditorios, pois, comparado a épocas passadas, hoje, por meio do avango das tecnologias,
temos a capacidade de resolver grandes problemas que assolam a humanidade, inclusive o
problema da fome. No entanto, se isso era impossibilitado pela falta de dominio sobre a
natureza e de técnicas mais avancadas, hoje o que nos falta é boa vontade. Para o autor,

vivemos uma época marcada pela barbaridade, insensibilidade e injustica:

Assim, com a energia atbmica podemos ao mesmo tempo gerar forca criadora e
destruir a vida pela guerra; com o incrivel progresso industrial aumentamos o
conforto até alcancar niveis nunca sonhados, mas excluimos dele as grandes
massas que condenamos a miséria; em certos paises como o Brasil, quanto mais
cresce a riqueza, mais aumenta a péssima distribuigdo dos bens. Portanto, podemos
dizer que os mesmos meios que permitem O progresso podem provocar a
degradacdo da maioria (CANDIDO, 2011, p. 171).

E diante desse cenario preocupante que surge a pesquisa “Praticas de leitura literaria
e formagdo do aluno leitor no 3° ano do Ensino Fundamental”, cujo objetivo principal €

compreender como ocorrem atualmente as préaticas de leitura literaria em uma turma do 3°
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ano do Ensino Fundamental na rede publica de ensino do municipio de Goiania, com o
intuito de problematizar tais praticas e suas relacdes com a formacao do aluno leitor.

Ao abordar a questdo do desinteresse pela leitura, é fundamental refletir sobre o
processo de democratizacdo do acesso a leitura e da escrita ao longo da histéria da
humanidade, sobretudo entre as camadas mais populares da sociedade. Como nos mostra
Zilberman, ha tempos, o dominio da leitura e da escrita tem sido um instrumento de poder

de uma determinada classe social:

Desde a Antiguidade, a escrita e a leitura ocupavam um lugar relevante como
instrumento necessario ao funcionamento da sociedade, ja que conferiam
materialidade aos bens em circulacéo - fossem propriedades e negécios, ou crengas
e literatura. Contudo, seu emprego nao era hegemdnico, ainda que contassem com
institui¢des destinadas & sua transmisséo, como a escola, criada para tal fim, ou
como a religido, que as valorizava enquanto podiam constituir a ferramenta de
acesso e difusdo dos textos considerados sagrados (ZILBERMAN, 2009b, p. 23).

Assim, a autora ressalta o carater elitista da escola na Antiguidade: “Dela fica de
fora a maior parte da populacéo, vinculada & economia rural, logo, afastada dos centros
urbanos e governamentais” (ZILBERMAN, 2009b, p. 20).

Segundo a autora, a partir do século XVIII, com a chamada “revolu¢do duradoura”,
que impactou varios setores da sociedade europeia, tem inicio a revolugédo cultural, com a
consequente ampliagdo das oportunidades de acesso ao conhecimento. Nesse contexto, 0
sistema de ensino passa por sucessivas mudancas, ampliando assim o atendimento as classes
mais populares. A partir de entdo, a escola ganha maior destaque e a leitura e a escrita
“alcangam um estatuto diferenciado, que as coloca acima das demais maneiras de
interlocucdo entre os individuos e o meio social, representando seu dominio um dos
instrumentos de distingdo entre as pessoas” (ZILBERMAN, 2009b, p. 23).

Nessa mesma direcdo, Oliveira (2012, p. 34) comenta que

a leitura, em suas origens, se apresentava como uma atividade para alguns
privilegiados, no entanto, no decorrer do tempo, ela passou a ser uma habilidade
exigida e considerada indispensavel a constitui¢do — e a sobrevivéncia — do sujeito
pertencente as chamadas culturas letradas. Mesmo assim, por mais que se envidem
esforcos pela socializagdo da leitura, quem aprende a ler, quem se constitui leitor
continua sendo privilegiado.

Em nosso pais, nota-se que, mesmo com a conquista do acesso ao sistema

educacional a todos os cidadaos, segundo Aguiar (2013), a conscientizacdo promovida pelo
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acesso a leitura ainda é uma vantagem da camada privilegiada da populacéo, pois os ideais
igualitarios propagados pelo movimento de democratizacdo do ensino desde a Revolugédo
Francesa ainda néo se realizaram. Quanto a igualdade de oportunidade pelo aprendizado da
leitura, vivenciamos atualmente em nosso pais um processo de exclusdo social de grande
parte da populagéo. Citando dados do Indicador do Alfabetismo Funcional (INAF) de 2011-
2012, Aguiar (2013) confirma a precariedade dessa situacdo. De acordo com a pesquisa,
“27% dos brasileiros sdo analfabetos funcionais: leem e ndo entendem o que leem, sendo
que 47% da populagdo apresenta um nivel de alfabetiza¢do apenas basico, s6 35% daqueles
que concluiram o ensino médio estdo plenamente alfabetizados” (AGUIAR, 2013, p. 158).

Diante desse cenario, fazer com que alunos aprendam a ler corretamente constitui-
se hoje um dos vérios desafios da escola, pois “a aquisicao da leitura ¢ imprescindivel para
agir com autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca uma desvantagem profunda nas
pessoas que ndo conseguiram realizar essa aprendizagem” (SOLE, 1998, p. 32).

Zilberman (2009a) afirma que, nos ultimos anos, o processo de democratizagao da
escola em nosso pais, mais precisamente a partir da Reforma da Educagao brasileira no inicio
dos anos 1970, trouxe uma série de consequéncias negativas para o ensino, dentre elas o
despreparo de muitos professores que se submeteram aos cursos promovidos pelos governos
federal e municipal, os quais visavam a instrugdo apressada desses profissionais para atender

a nova demanda de alunos. Para a autora,

contudo, nem tudo deu errado, e o incentivo conferido a literatura infantil,
considerada doravante material adequado a docéncia nos primeiros anos de
frequéncia a escola, foi um dos beneficios evidentes da nova estruturagdo do
ensino em nosso pais (ZILBERMAN, 2009a, p. 49).

Geraldi (2015) ressalta outro ponto positivo desse periodo, embora tal feito tenha
ocorrido tardiamente, pois foi a partir dessa Reforma da Educacédo - Lei 5692/71 que, de
fato, ocorreu a expansédo da rede publica de ensino de primeiro grau, aumentando para oito
anos o tempo de escolarizagdo. Ironicamente, tal proeza ocorreu em plena ditadura militar,
o periodo mais obscuro de nossa historia. Ou seja, “...se os oito anos de escolarizagao
obrigatoria nao tivessem sido impostos, até hoje a ‘cidade letrada’ estaria discutindo sua
viabilidade em face da suposta qualidade a se perder” (GERALDI, 2015, p. 25).

Com a Nova Republica, em meio ao processo de redemocratizacdo do pais, a lingua

portuguesa passa a ser foco de atengdo com a criagdo de uma Comisséo para estudar as
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diretrizes para seu ensino. Mas como alerta Geraldi (2015), esse processo ndo ocorreu de
forma gratuita, mas foi fruto de um momento de despertar da conscientizacdo politica da
populagdo: “Que se ha de fazer: a populagdo foi as ruas pelas Diretas-j4. Agora ja pde as
mdos para fora das mangas, e a lingua se movimenta dentro da boca! E ainda ndo é para
comer, ¢ para falar...” (GERALDI, 2015, p. 25).

Hoje vivenciamos a era da globalizagcdo, com a expressiva expansdo dos meios de
comunicacdo, principalmente por meio de dispositivos eletrénicos e digitais como o telefone
celular e o computador, o que exige a formacdo de leitores mais atentos e criticos quanto as
informacdes veiculadas por esses meios. Zilberman (2009b) fala do descompasso entre as
mudancas ocorridas em varios setores da sociedade nos ultimos anos e as transformagoes do
sistema educacional brasileiro. Mesmo passando por sucessivas reformas, os problemas
educacionais permanecem, assim como o sentimento de insatisfacdo, desdnimo e decepcao
entre docentes e discentes, como a autora destaca: “Tudo que mudou parece ter mudado para
melhor, menos a escola, com suas consequéncias: a aprendizagem dos alunos, a situacao do
professor, as politicas publicas dirigidas a educagdao” (ZILBERMAN, 2009b, p. 13). Para
ela, “com a incumbéncia de ensinar a ler, a escola tem interpretado essa tarefa de um modo
mecanico”, referindo-se ao fato de a escola ndo promover de modo eficiente um programa
de ensino que, além de habilitar o aluno a leitura, o transforme em um leitor. Desse modo,

afirma que

por causa da muatua dependéncia, a crise da leitura € igualmente uma crise da
escola, e vice-versa. Cabe, pois, compreender as historias respectivas e
concomitantes da instituicdo ligada ao ensino e a aquisicdo da pratica ligada a
leitura, para apontar o papel que a escola pode vir a desempenhar, se tiver como
meta a superacdo das dificuldades experimentadas nos dois campos, acdo de que
talvez ambos se beneficiem (ZILBERMAN, 2009b, p. 19).

Ainda hoje vivenciamos tal crise e os desafios se tornam cada vez mais complexos.
Sd0 muitos os questionamentos e insatisfacdo por parte dos professores diante do
desinteresse e consequente fracasso de muitos alunos, no que diz respeito ao aprendizado da
leitura e da escrita. E essa situacdo, segundo Bourdieu (2015), é ainda mais critica e evidente
quando se trata de alunos oriundos das camadas mais populares, o que, para o autor, carece
de uma analise mais profunda em torno dos diferentes objetos e sujeitos que constituem o

sistema educacional.
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Bourdieu (2015) faz severa critica ao sistema educacional que, historicamente, tem
contribuido para perpetuar e legitimar as desigualdades sociais. Para o autor, a ideia de
“escola libertadora” ndo passa de um mito, pois, na pratica, o que se observa é a legitimacéo
de um sistema escolar que atua na conservacdo da ordem social vigente, “pois fornece a
aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom
social tratado como dom natural” (BOURDIEU, 2015, p. 45).

Dessa forma, ao selecionar um contetdo em detrimento de outro, ao privilegiar uma
determinada modalidade linguistica, ao impor determinados padrGes culturais na
composi¢do do “curriculo escolar”, a escola contribui para perpetuar as desigualdades
sociais a medida que ignora a distribuicdo desigual desses bens culturais entre 0s membros
da sociedade. Desse modo, o principio de “igualdade” propagandeado pela escola ndo passa

de uma ilusdo, pois

para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contetdos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmisséo e dos
critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das diferentes
classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais
desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema
escolar é levado a dar sua sancdo as desigualdades iniciais diante da cultura
(BOURDIEU, 2015, p. 59).

Para o autor, ao desconsiderar essa questdo, mesmo de forma inconsciente, 0s
profissionais envolvidos com a escola acabam sendo camplices das desigualdades sociais na
medida em que aceitam esse sistema, que continua a favorecer aqueles que culturalmente ja
sdo favorecidos.

Diante do fracasso e atraso em termos de acesso & leitura, a escrita e aos bens
culturais em nosso pais, recentemente foi criado pelo MEC o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) (BRASIL, 2017b), um programa do governo federal
que objetiva a alfabetizacdo de todas as criancas até os 8 anos de idade, ou seja, até o final

do 3° ano do Ensino Fundamental. Segundo o documento orientador do programa:

O PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa é um compromisso
formal e solidario assumido pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos
Estados e dos Municipios, desde 2012, para atender a Meta 5 do Plano Nacional
da Educacdo (PNE), que estabelece a obrigatoriedade de “Alfabetizar todas as
criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”
(BRASIL, 2017b, p. 3).
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De acordo com a proposta do PNAIC (BRASIL, 2015) ser alfabetizado € um direito

da crianca. Assim

O direito de ser crianga, com as suas multiplas maneiras de ser e de viver a
infancia, caminha, muitas vezes, em uma dire¢do contraria a outro direito que
todos 0s meninos € meninas tém: o de estar alfabetizado(a) até os oito anos de
idade. Entendemos por alfabetizagdo ndo somente a compreensdo do sistema de
escrita alfabética e o dominio das correspondéncias entre grafemas e fonemas, mas
também as capacidades de ler e produzir textos de diferentes géneros textuais,
relativos aos diferentes componentes curriculares, com autonomia (BRASIL,

2015, p. 7).
Na rede municipal de educagdo de Goiania, o Ensino Fundamental € organizado em
Ciclos de Formagao e Desenvolvimento Humano, e a escolha de uma turma de 3° ano do
Ensino Fundamental para a realizacdo da pesquisa que ora se apresenta se deu pelo fato de
esta ser a ultima etapa do ciclo de alfabetizagdo e por acreditar que, se o professor promover
de maneira adequada as praticas de leitura literaria nesta etapa, elas poderdo se constituir em
uma importante ferramenta para a formagao do aluno leitor, tornando-o capaz de utilizar de
forma competente as habilidades que envolvem a leitura e a escrita. A escolha da institui¢cao
onde ocorreu a pesquisa como campo de estudo se deu pelo fato de esta escola ser da rede
publica de ensino e pelo fato de ser considerada como referéncia local quando se trata da
qualidade do ensino publico. O contato com a professora ocorreu no momento em que fui a
escola e apresentei a pesquisa. Vale ressaltar que, na ocasido, havia trés turmas que oferecem
essa etapa do Ensino Bésico, sendo denominadas por “C1”, “C2” e “C3”. No entanto, apenas
a professora da turma “C3” se mostrou favoravel a realizacdo da pesquisa, ressaltando ja
nesse momento que essa pesquisa seria muito viavel devido ao nivel de dificuldade

apresentado pela turma em relacdo ao aprendizado da leitura e da escrita.

Nessa etapa do Ensino Basico, espera-se que os alunos sejam capazes de:

» Compreender o sentido nas mensagens orais e escritas de que ¢ destinatario direto
ou indireto: saber atribuir significado, comecando a identificar elementos
possivelmente relevantes segundo os propésitos e inten¢Ges do autor;

* ler textos dos géneros previstos para o ciclo, combinando estratégias de
decifracdo com estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacao;

« utilizar a linguagem oral com eficacia, sabendo adequa-la a intengdes e situagbes
comunicativas que requeiram conversar num grupo, expressar sentimentos e
opinides, defender pontos de vista, relatar acontecimentos, expor sobre temas
estudados;
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« participar de diferentes situacGes de comunicagdo oral, acolhendo e considerando
as opinides alheias e respeitando os diferentes modos de falar;

* produzir textos escritos coesos e coerentes, considerando o leitor e o objeto da
mensagem, comecando a identificar o género e o suporte que melhor atendem a
intengdo comunicativa;

* escrever textos dos géneros previstos para o ciclo, utilizando a escrita alfabética
e preocupando-se com a forma ortografica;

* considerar a necessidade das varias versdes que a producdo do texto escrito
requer, empenhando-se em produzi-las com ajuda do professor (BRASIL, 1997,
p. 68).

A partir do contato inicial com a professora regente, ficou claro que esses alunos
nédo apresentavam um desenvolvimento esperado para essa etapa da alfabetizacéo.

Com a implementacdo do PNAIC (BRASIL, 2015), observam-se avangos das
Politicas Publicas Educacionais no que respeita ao incentivo a leitura, como a distribuicao

de livros do Programa Nacional da Biblioteca da Escola (PNBE):

Foram distribuidos, em 2010, 249 titulos destinados a Educagdo Infantil, anos
iniciais do Ensino Fundamental e Educac¢do de Jovens e Adultos. Os livros
contemplam tematicas, géneros e extensdes variados. Tém o proposito de atrair os
estudantes para o universo da literatura de forma lidica, com textos que promovem
a frui¢do estética tanto pela linguagem verbal, quanto pelas imagens (BRASIL,
2012, p. 40).

No entanto, dados recentes revelam que, mesmo diante dos esfor¢os empreendidos
com essa proposta, um cenario preocupante continua a nos assombrar. Segundo dados da
terceira edigéo da Avaliagcdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA) (BRASIL, 2017a, on-line),
aplicada aos alunos da Ultima etapa do ciclo de alfabetizagdo, ou seja, do 3° ano do Ensino
Fundamental pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) em
novembro de 2016, 54,73% dos alunos acima dos oito anos permanecem em niveis
insuficientes de leitura, estando nos niveis 1 e 2 (elementares). Na avaliacdo anterior,
realizada em 2014, esse percentual era de 56,1. J& os outros 45,2% dos estudantes avaliados
obtiveram niveis satisfatorios em leitura, com desempenho nos niveis 3 (adequado) e 4
(desejavel). Em 2014, esse percentual era de 43,8. Foram avaliadas 48.860 escolas, 106.575
turmas e 2.206.625 estudantes (BRASIL, 2017a, on-line).

Dialogando com Bourdieu, Geraldi (2015) chama a atencdo para a importancia de
refletirmos sobre condigBes sociais de formacdo de leitores em nosso pais atualmente. E
preciso considerar a leitura como um problema de ordem politica que ultrapassa o espaco

escolar, pois, segundo o autor, vivemos
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um paradoxo constante nas exigéncias feitas a escola e aos seus professores: ha
que se formar leitores proficientes sem que o acesso aos objetos de leitura tenha
sido universalizado, estando excluidos do mundo dos livros, das livrarias e das
bibliotecas muitos dos alunos e frequentemente muitos dos professores pela
inexisténcia de condig¢des sociais de leitura. (GERALDI, 2015, p. 110).

Contrariando essa realidade vivenciada em muitas escolas de nosso pais, podemos
citar um exemplo de instituicdo pablica que prioriza um ensino de qualidade assim como a
formacédo do leitor critico e autbnomo.

Ao realizar uma pesquisa sobre a formacao do leitor escolar e ao discorrer sobre as
particularidades da instituicdo onde se deu a pesquisa, o Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacéo (CEPAE), Oliveira (2012, p. 58) salienta alguns fatores que contribuem

para que essa escola faca um trabalho diferenciado no incentivo a formacéo do leitor:

A escola em que estudam os alunos sujeitos desta pesquisa € publica, mas
diferencia-se das demais por estar no interior de uma universidade federal. Os
professores sdo da carreira do magistério superior, ttém melhores condi¢Ges de
trabalho que os professores das redes estadual e municipal: salario mais digno,
menor nimero de alunos, menor carga horaria de aula, incentivo — para nao dizer
cobranca — a pesquisa e a constante qualificacdo. Todos esses fatores, entre muitos
outros que poderiam ser arrolados, tém produzido condi¢des para que a formacéo
do leitor seja privilegiada por essa escola [...]

A partir do comentéario de Oliveira (2012), percebe-se claramente que a luta pela
formacé&o do leitor pressupde a luta por melhores condicdes de trabalho, verdadeiro incentivo
a formacéo continuada e valorizacdo da carreira docente.

Além desses fatores, referindo-se a essa mesma instituicdo, porém em outro

contexto, Silva, C. (2016) ressalta outro fator primordial para a formacao do leitor:

O CEPAE é uma unidade da Universidade Federal de Goias, que, ao contrario de
outras escolas, principalmente privadas, ndo discrimina os alunos pelos
antecedentes, pelo “talento” natural, pela aptiddo, pelas condi¢des econdmicas,
sociais e culturais, mas oferece as mesmas condigdes para que estes possam
potencializar e ressignificar os varios ambientes de aprendizagem encontrados
para além dos muros da escola (SILVA, C., 2016, p. 37).

Corroborando os pressupostos tedricos defendidos nessa pesquisa de mestrado, essa

visdo de ensino valoriza a formacdo critica e a autonomia dos sujeitos na construcdo do
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conhecimento, cabendo, pois, a instituicdo de ensino oferecer oportunidade de acesso a um

ensino de qualidade a todos os sujeitos, independentemente de sua origem ou classe social.

1.1 Linguagem e ensino: desafios para a pratica docente

Atualmente, vivenciamos uma era de muitas incertezas em torno do papel da escola
no que se refere aos processos de ensino-aprendizagem de modo geral. Percebe-se grande
insatisfacdo da sociedade quando se fala da qualidade do ensino em nosso pais,
principalmente quando se trata do ensino ofertado nas escolas publicas. N&o é nada incomum

nos depararmos com questionamentos do tipo:

0 que hd com a escola? O que ha com as aulas de Portugués? O que estdo ensinando
os professores? E mais do que depressa surgem respostas que lembram a rapidez

com que se passa adiante “a caixinha de surpresas” para que outro a abra e execute
a insipida tarefa (GERALDI, 2015, p. 33).

Diante desse cenario, esse topico tem por objetivo enfatizar a relacdo entre
linguagem e ensino, buscando compreender a importancia da concepcéo de linguagem do
professor para um ensino de lingua mais qualitativo, que possibilite aos educandos expandir
seu potencial de aprendizagem por meio de vivéncias e experiéncias significativas com a
linguagem.

Segundo Geraldi (2015), a Analise do Discurso foi um dos campos da linguistica
que teve maior relevancia para sua compreensdo, ao trazer para o debate a interacéo verbal,
0 contexto de producéo, as possibilidades de interpretacdo de um discurso, entre outros
elementos. Bakhtin (2006) apresenta uma nova maneira de compreender e estudar a
linguagem, levando em conta sua historicidade, os sujeitos e o aspecto social. Para ele, “toda
palavra serve de expressao a um em relacdo ao outro” (BAKHTIN, 2006, p. 115, grifos do
autor). Ou seja, toda palavra comporta duas faces: procede de alguém e se dirige para
alguém. Portanto, constitui produto da interacdo entre locutor e ouvinte.

A partir desse pressuposto, Geraldi (1996) nos alerta para a importancia de

compreendermos a linguagem como um processo de constitui¢do dos sujeitos:

Mais do que ver a linguagem como uma capacidade humana de construir sistemas
simbolicos, concebe-se a linguagem como uma atividade constitutiva, cujo I6cus
de realizacéo é a interacdo verbal. Nesta relacionam-se um eu e um tu e na relagao
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constroem o0s proprios instrumentos (a lingua) que lhes permitem a
intercompreensdo (GERALDI, 1996, p. 63).

Para o autor, diante do insucesso no que diz respeito a aprendizagem dos alunos,
observa-se com frequéncia como a escola conseguiu ao longo do tempo culpabilizar os
proprios educandos por esse fracasso e, ainda, “propagar a ideologia de que a escola (e a
educacdo que ela fornece) é o espaco privilegiado de construgdo das igualdades sociais entre
sujeitos desiguais” (GERALDI, 2015, p. 89). Assim, transmite a ideia de que os problemas
de aprendizagem estdo relacionados a incapacidade individual do sujeito e ndo a um
problema de ordem social ou da propria escola.

Essa realidade se confirmou na turma participante dessa pesquisa de Mestrado. Em
um dos momentos de observacgdo e registro por meio da gravacdo em audio de uma das aulas
envolvendo a pratica de leitura, a professora regente iniciou a aula com certa indignacao
devido ao mau desempenho dos alunos em uma avaliacdo diagnostica elaborada e aplicada
pelo Ndcleo de Avaliagdo e Pesquisa (NAP), um instrumento utilizado pela Secretaria de
Educacdo e Esporte para avaliar e acompanhar as habilidades de leitura, escrita e
interpretacdo de textos. Na ocasido, muitos alunos apresentaram grande dificuldade para
realizar as atividades propostas por esta avaliagcdo. Em varios momentos, percebe-se como a
professora retorna ao episddio da avaliacdo criticando os alunos pelo “suposto” mau

desempenho:

Professora: A propria producdo de texto que vocés receberam la da secretaria era
0 Cabeca Oca. Lembram? E era pedido...A primeira coisa que era pedido:
“Imagine se...” [...] E... Imaginar, o que significa imaginar?

Pedro: Pensar!

Professora: Pensar! E por que que na prova vocés nao pensaram?

Pedro: Eu pensei, tia. Eu pensei varias coisas.

Professora: Pensou, mas ndo escreveu nada. Teve gente que escreveu uma linha.

(Periodo de observagéo: aula gravada dia 13/06/2017).3

A frustracdo da professora nesse caso é até compreensivel, pois 0 que ela, assim
como a maioria dos professores, mais almeja € a aprendizagem dos seus alunos, porém, mais

importante que apontar o fato de os alunos ndo terem “pensado” na realizagdo da tal

3 Ao transcrever alguns trechos das aulas gravadas, das entrevistas realizadas com a professora e com os
alunos ou das interagBes durante o periodo de intervengdo, procurei fazé-lo da maneira mais fidedigna
possivel. Portanto, os desvios de linguagem foram mantidos.
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avaliacdo seria refletir sobre as condices de aprendizagem desses alunos, sobre as
dificuldades que envolvem esse processo ou mesmo sobre a validade desse instrumento
avaliativo. Seria este instrumento, de fato, capaz de avaliar o nivel de aprendizagem dos(as)
alunos(as)? Faz-se necessario refletir sobre o real objetivo dessa avaliagdo, bem como sobre
os critérios de sua elaboracdo. Outra questdo a ser pensada seria: se 0 objetivo € avaliar o
nivel de aprendizagem dos alunos, certamente seria necessario considerar outros
instrumentos como o desenvolvimento de projetos, a elaboracéo de portfélios, assim como
a avaliagdo feita pela propria professora. O modo como esse tipo de avaliagdo externa tem
sido feito vem contribuindo apenas para culpabilizar tanto os professores quanto os alunos
pelo fracasso escolar, o que, consequentemente, provoca um efeito muito negativo na relagao
professor (a)/ alunos(as) como vimos acima.

Para Moysés (1994), quando se fala em melhoria da qualidade do ensino nas escolas
publicas, a figura do professor ndo pode ser a Gnica responsabilizada, mas a sua competéncia
como profissional da educacdo ¢ um fator de grande relevancia. Por isso, abordar as
dificuldades vivenciadas ainda hoje no ambiente escolar requer uma reflexao mais profunda
sobre o processo de formacdo docente que foi se constituindo historicamente, o que nos
remete a necessidade de compreendermos como a identidade do professor foi se construindo
e se modificando ao longo da histéria.

Geraldi (2015) comenta que, antes da existéncia da escola no sentido como
conhecemos hoje, sendo esta um lugar de ensino e aprendizagem, existiam as “escolas dos
sabios”, das quais temos como exemplo as escolas de Sdcrates e Platdo, onde “ensinavam
aqueles que estavam produzindo o conhecimento” (GERALDI, 2015, p. 83). A transmissao
desse conhecimento se dava pelo encontro entre o sujeito pensante e seus discipulos. A partir
da expansdo europeia, mais especificamente no periodo do Mercantilismo, no século XVII,
constitui-se pela primeira vez uma identidade para o professor. Fazendo referéncia a
Didéatica Magna de Coménio (1620), Geraldi (2015) cita que, metaforicamente, a imagem
do professor é associada ao organista que é capaz de executar qualquer sinfonia, mesmo nao
sendo capaz de comp6-la. Assim, o professor é reduzido a mero executor da tarefa de ensinar,
sendo o aluno, nesse caso, “um receptaculo vazio, a ser preenchido pela instrugido escolar”
(GERALDI, 2015, p. 85). Assim ocorre a “passagem de um sujeito que produzia
conhecimentos para um sujeito que sabe o saber produzido por outros e que o transmite...”

(GERALDI, 2015, p. 85).
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Segundo o autor, essa ideia de professor permanece até o inicio do século XX. A
partir da segunda Revolucédo Industrial, com o desenvolvimento das tecnologias, uma nova

identidade € construida. Segundo Geraldi, uma

identidade cada vez mais aprofundada hoje pelas novas tecnologias da informacéo:
o professor ja ndo mais se define por saber o saber produzido pelos outros, que
organiza e transmite didaticamente aos seus alunos, mas se define como aquele
que aplica um conjunto de técnicas de controle na sala de aula (2015, p. 86).

Nesse contexto, o conhecimento deixa de ser transmitido ao aluno pelo professor,
passando essa funcao para o material didatico. Desse modo, Geraldi (2015, p. 87) afirma que
0 que antes era responsabilidade da escola e do professor, “a transformagao do conhecimento
em conteudo de ensino”, passa a ser reponsabilidade daqueles que produzem o livro didatico.
O autor enfatiza que, como alguns alunos demonstram um bom desempenho com esse

sistema de ensino, quando ocorre o contrario, a escola acaba por culpabilizar o préprio aluno:

As avaliacdes de aprendizagem, que deveriam ser diagnosticos de acdes a serem
executadas no processo, indicagdes de caminhos a serem percorridos no aprender
a ensinar a aprender, tornam-se verificagdes de fixacdo de contetidos e, quando o
insucesso surge, a culpa é do aluno e ndo do material com que ele tentou aprender
(GERALDI, 2015, p. 89).

O autor ressalta que, nesse modelo de ensino, a escola é ideologicamente tida como
um espaco propicio a ascensao social e, se 0 aluno ndo alcanga o sucesso desejado, a culpa
¢ dele mesmo. Porém, “este modelo de professor como sujeito que controla o processo da
aprendizagem entra em crise nas duas ultimas décadas do século XX (GERALDI, 2015, p.
90). Vivenciamos esta crise ainda nos dias de hoje, uma época de muitas incertezas, nao
apenas na area da educacdo, mas em todas as esferas sociais com indices cada vez mais altos

de desemprego e exclusao social. Neste contexto,

Cria-se uma pressa de formacdo e paradoxalmente chama-se a escola para uma
vocagdo que ndo é sua: a de estacionamento provisorio de mao de obra descartada
pelos modos tecnolégicos globalizados de producdo (GERALDI, 2015, p. 91).

Goncalves, N. e Gongalves, S. (2010) trazem importantes reflexées acerca do

pensamento de Bourdieu sobre o processo de constituicdo dos profissionais da educagéo. Os
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autores afirmam que os profissionais da educacao contribuem, ainda que inconscientemente,

para a manutencdo e legitimacédo das desigualdades sociais, pois

os agentes pedagdgicos e administrativos que hoje trabalham na institui¢do escolar
passaram como alunos pelo mesmo tipo de institui¢do. Foram anos seguidos na
condigdo de estudantes, observando e construindo explica¢des e certezas, modelos
mentais sobre o que ¢ ser professor, qual a sua fungdo e qual a fung@o dos alunos.
Suas percepgdes, de tanto serem reforgadas, sedimentam-se, constituindo parte de
seu habitus. No caso dos professores, apesar de haver uma formagao especifica,
formal, profissional, para exercer a docéncia — ¢ mesmo supondo que todos os
professores recebessem uma excepcional formagdo, com fundamentagdo tedrica
critica e s6lida —, quando eles se deparam com a pratica escolar, interna e externa
a sala de aula, diante dos imprevistos e desafios que surgem, a tendéncia de
reproduzirem o modelo que vivenciaram ¢ muito mais forte do que a de realizarem
tentativas de uma nova pratica, um método diferente (GONCALVES, N
GONCALVES, S., 2010, p. 73-74).

Bourdieu (2004) define o habitus como:

um sistema de disposi¢des para a pratica, € um fundamento objetivo de condutas
regulares [...] o habitus faz com que os agentes que o possuem comportem-se de
uma determinada maneira em determinadas circunstancias.[...] Espontaneidade
geradora que se afirma no confronto improvisado com situagdes constantemente
renovadas, ele obedece a uma légica pratica, a logica do fluido, do mais-ou-
menos, que define a relagdo cotidiana com o mundo (BOURDIEU, 2004, p. 98,
grifo do autor).

Dessa forma, o habitus adquirido pelos profissionais da educacao ao longo de sua
trajetéria de vida diz respeito aos modos de ser e agir construidos socialmente. Bourdieu
(2004) ressalta uma forte caracteristica do habitus: a capacidade de se incorporar no agente,
fazendo-o, de modo inconsciente, internalizar e reproduzir as estruturas externas. Desse
modo, contribui para a manutencéo e reproducdo da ordem social vigente.

Assim, mesmo quando alguns profissionais, geralmente recém-formados, tentam
fazer algo diferente do padrdo vigente, sdo coagidos e desestimulados pelos proprios colegas
de profissdo que acreditam ser muito mais fécil se acomodar ao sistema do que propor algo
diferente. “Assim, a inércia do sistema estabelece-se, e as mudancas, quando ocorrem, sdo
lentas e penosas, em especial para aqueles que as propdem e tentam implementa-la”
(GONCALVES, N.; GONCALVES, S., 2010, p. 74).

A partir da compreensao dos mecanismos que regem o sistema de ensino é possivel
pensar com mais propriedade em alternativas para superar 0s problemas que perpassam a

escola e, assim, buscar as transformac6es desejadas.
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Para Freire (1991), de um ponto de vista critico, € impossivel pensar na educacao
sem associa-la ao poder, porém, enfatiza que a educacao nao sé reproduz as ideologias de
classe, como também proporciona a negacdo desta mesma ideologia. Enfatiza, assim, que
educacdo e politica estdo intimamente ligadas, por isso a educagdo ndo pode ser neutra. O
autor defende ainda que nds, educadores, devemos atuar de forma coerente conforme nossas
opcOes politicas, acrescentando que, em uma proposta de educacdo emancipadora, 0
professor deve falar com os alunos e nao para os alunos, “... pelo contrario, quem assim atua
e assim pensa, consciente ou inconscientemente, ajuda a preservacdo das estruturas
autoritarias” (FREIRE, 1991, p. 27).

Segundo Antunes (2014), um dos fatores que contribuem para o fracasso que
vivenciamos em torno do ensino da leitura € 0 modo como a escola ainda prioriza um ensino
de gramética centrado em questes descontextualizadas por meio da producdo de frases
soltas com nenhum significado para os alunos. A autora destaca: “Enfim: a lingua em uso
esta fora dessas atividades da escola: por isso mesmo, essa lingua ndo provoca interesse e,
muito menos, entusiasmo e admiracao” (ANTUNES, 2014, p. 82).

Durante as observacdes e registros na Escola Campo, foi possivel notar que essa
metodologia de ensino da lingua pautada na producdo de frases isoladas ocorre de forma
muito constante. No entanto, percebe-se que a professora regente ndo estd nem um pouco
satisfeita com os desdobramentos desse tipo de atividade. A seguir, a transcricdo de um
pequeno trecho, momento em que a professora explicava a proposta da aula, deixa bem clara
essa insatisfacdo. Na ocasido, a professora mostrou-se bem tensa e preocupada com o
desempenho de escrita dos alunos, pois haviam acabado de passar por um processo de
avaliacdo proposto pela Secretaria Municipal de Educagdo, no qual muitos alunos

apresentaram grandes dificuldades em seu processo de aprendizagem:

Professora: Ta? Vocés sabem muito bem que nds ja conversamos sobre isso. Nao
quero frases. Igual o que nos ja conversamos, pois todo mundo... Teve pessoas que
escreveu frases, frases, frases e diz que é um texto, né? Néo é assim. Vocés vao
imaginar. VVocés vao pensar antes de escrever. Se eu fosse uma borboleta. E aqui
é um jardim. O que vocés fariam 18?

Aluno: Voava.

Professora: E por que vocés iriam fazer o que vocés vao dizer, ta?

Aluno: N&o sei.

Professora: E... Agora, eu vou escolher a Julia, que gosta muito de conversar. Se
vocé fosse...

Julia: Uma joaninha?

Professora: Uma joaninha. O que vocé iria fazer no jardim?
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[...] Siléncio.
Professora: Pense antes de dizer e mais ainda antes de escrever.
(Periodo de observagéo: aula gravada no dia 13/06/2017). 4

E assim a aula prosseguiu, finalizando com a leitura de alguns alunos. Vale ressaltar
que, antes de concluir a aula, mais uma vez a professora propde a montagem de um texto a
partir das frases produzidas. E possivel perceber que a professora inicia a aula questionando
o fato de os alunos ndo saberem produzir textos, criticando o fato de realizarem um
amontoado de frases como se isso se resultasse em textos, porém ela propria, talvez de forma
inconsciente, enfatiza esse tipo de producao.

Em relacdo a esse tipo de metodologia ainda tdo recorrente nas salas de aula,
vejamos o que nos diz Bagno (2010) ao discorrer sobre 0 modo precario com que a escola
vem tratando o ensino de lingua. Para ele, a dimensdo textual da lingua vem sendo, ha
tempos, desprezada pelos estudos linguisticos: “E as consequéncias desse desprezo, para a
educacdo, configuram a tragédia pedagogica que tdo bem conhecemos: a reducéo do estudo
da lingua, na escola, a palavra solta e a frase isolada (BAGNO, 2010, p. 12). De modo
interessante, ele faz uma comparacao entre os peixes e a linguagem, ressaltando que o estudo
de lingua como se da hoje, descontextualizado das vivéncias dos alunos, pode ser comparado
ao estudo do peixe morto, malcheiroso, fora de seu habitat: “Uma palavra solta, uma frase
isolada s3o um peixe fora d’adgua. O texto ¢ o ambiente natural para qualquer palavra,
qualquer frase. Fora do texto a palavra sufoca, a frase estrebucha e morre” (BAGNO, 2010,
p. 12).

Desse modo, outro fator que tem prejudicado o ensino da leitura nas escolas diz
respeito a concep¢do de linguagem que tem subsidiado a pratica pedagdgica de muitos
professores e professoras. Vale ressaltar que muitos sequer tém clareza da relevancia desse
aspecto no processo de ensino e aprendizagem da leitura. Segundo Geraldi (2015, p. 34), “a
linguagem é condicdo sine qua non na apreensao e formacao de conceitos que permitem aos
sujeitos compreender o mundo ¢ nele agir”.

Geraldi, partindo do pressuposto bakhtiniano, concebe a lingua como um processo

ininterrupto que ndo pode ser visto como um sistema pronto e acabado. Em suas palavras,

4 Utilizo o simbolo “[...]” para indicar trechos inaudiveis ou que foram cortados por mim na gravacdo das
aulas observadas, nas entrevistas e durante as interagdes envolvendo préticas de leitura literaria.
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“a lingua é uma dessas formas de compreensdo, do modo de dar-se para cada um de nds os
sentidos das coisas, das gentes e de suas relagdes” (GERALDI, 1996, p. 63).

Em nosso pais, percebe-se que essa abordagem de estudo da lingua esta prevista ha
algum tempo nos PCNs para o ensino de Lingua Portuguesa, na primeira etapa do Ensino

Fundamental, antes denominado de 12 a 42 série, como podemos ver:

Dessa perspectiva, a lingua é um sistema de signos histérico e social que
possibilita a0 homem significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é
aprender ndo sé as palavras, mas também os seus significados culturais e, com
eles, 0os modos pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e interpretam
a realidade e a si mesmas (BRASIL, 1997, p. 22).

No entanto, ainda hoje, muitos professores se baseiam em metodologias centradas

na transmissao-repeticao de contetidos, de modo que

o ler e escrever tomado como sequéncias de uma sé atividade, que pode ser
expressa pela férmula ler e escrever, toma o principio da repeticdo como sua
esséncia, em beneficio da estabilizacéo (de formas e sentidos), funcionando como
uma politica de contengo: repita, ndo busque o novo (GERALDI, 2015, p. 144).

Para Geraldi (2015), faz-se necessaria uma nova maneira de lidar com a heranca
cultural, na qual o ensino deve ser compreendido na perspectiva de projeto. Enfatiza ainda a
construgdo de uma nova identidade do professor, cuja figura ja ndo é vista como a de detentor
e transmissor do saber, mas como um mediador do processo de ensino e aprendizagem, que
possui sua experiéncia de vida, seus conhecimentos, mas que também considera a
experiéncia e os saberes de seus educandos, pois, mais importante que dar respostas prontas,

é compreender que

aprender ndo é se tornar um deposito de respostas ja dadas. Saber ndo € dispor de
um repertdrio de respostas. Saber é ser capaz de compreender problemas, formular
perguntas e saber caminhos para construir respostas (GERALDI, 2015, p. 96).

Dai a importancia de o professor criar situacdes que possibilitem ao aluno vivenciar
experiéncias significativas com a linguagem. Para tanto, segundo o autor, as relacdes de
ensino devem pautar-se pelo processo de interacdo entre os sujeitos envolvidos. Nessa

concepgao, a produgdo do conhecimento “...exige que cada sujeito — professor e alunos — se
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torne autor: refletindo sobre o seu vivido, escrevendo seus textos e estabelecendo novas
relagdes com o ja produzido” (GERALDI, 2015, p. 100).

E por esse caminho que a escola deve trilhar, com o intuito de buscar alternativas
para superar o ensino tradicional da leitura e dar um salto qualitativo, no sentido de ndo mais
conceber a lingua como algo estatico, pronto e acabado, mas como um processo ininterrupto

que o tempo todo interfere na constitui¢dao da subjetividade dos sujeitos.

1.2 Literatura Infantil e escola: encontros e desencontros

A leitura na escola é um assunto que muito inquieta os professores e, seja qual for
a faixa etaria dos alunos, as dificuldades sdo inimeras. No que se refere as praticas de leitura
literaria, as dificuldades sdo ainda mais evidentes. Apesar de ja existir um grande nimero de
trabalhos produzidos nessa area, a leitura literaria ainda € um assunto que requer muitas
investigacOes, dada a complexidade que envolve esse processo e a pouca familiaridade dos
professores em explorar esse tipo de leitura com as criangas. Infelizmente, muitos
desconhecem a riqueza da literatura e sua relevancia na constituicdo dos sujeitos, pois esse
tipo de leitura ainda é visto como algo ultrapassado ou inacessivel.

Ao explorar os textos literarios nas salas de aula, muitos professores acabam
adotando metodologias pautadas na transmissao-repeti¢ao de contetido, o que contribui para
transformar a leitura em uma tarefa enfadonha tanto para os alunos quanto para os proprios
professores.

Algumas dessas dificuldades acabam por afastar o texto literario das salas de aula.
No trecho abaixo, retirado de uma entrevista concedida pela professora da turma pesquisada,
é possivel perceber essa dificuldade pelo modo como a professora sente a necessidade de

vincular os textos “literarios” com os contetidos da grade curricular:

Pesquisadora: Entendi. E quais dificuldades vocé percebe ao tentar efetivar essas
préticas de leitura com eles? Leitura literaria, né? Vamos focar o tipo de leitura.
Professora: Eu ja acho que dar um texto informativo...

Pesquisadora: Além das dificuldades que vocé ja citou, né, que é o préprio acesso
ao livro literario, né?

Professora: Mas assim, tem dificuldades também nos textos informativos, porque
ele é muito direto. Questdes assim, ambientais, por exemplo.

Pesquisadora: Entendi.

Professora: RelagGes sociais. Aquele aluno que néo sabe ler. Ele tem dificuldade
até pra entender. Ele tem... Ele ndo sabe ler nem escrever, entdo, a minha
dificuldade é manter aquela atencdo. Ele ndo mantém e ali ele me atrapalha porque
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eu fico tentando chamar a atencéo deles e descuido dos outros. E a hora que os
alunos ficam um pouco dispersos.
Pesquisadora: Entendi.
Professora: Pra mim, essa hora é... dificil.
(Entrevista oral com a professora)®

Percebe-se nestes trechos que, para a professora, um dos maiores obstaculos para o
trabalho com a leitura é a dificuldade de leitura e escrita dos alunos, pois, segundo a
professora, muitos alunos ndo conseguem ler e nem mesmo compreender a proposta da aula,
ficando desse modo alheios ao processo de ensino e aprendizagem. No entanto, as respostas
dadas pela professora deixam a impressao de que ela, ao ignorar a pergunta acerca da leitura
literaria, evita falar sobre o assunto, o que faz pensar que o trabalho com a leitura literaria
com essa turma seja uma atividade rara. Nota-se que, mesmo que de modo inconsciente, sua
preocupacao gira em torno dos contetidos das disciplinas diversas. Outra questdo que pode
ser abordada a partir desse didlogo ¢ a dificuldade de compreensdo de muitos professores
acerca do que realmente pode ser caracterizado como texto literario. Faz-se necessario que
essa questdo seja mais aprofundada nos cursos de formacédo dos professores que atuam nos
anos iniciais do ensino fundamental, ampliando as discussdes em torno da obra literaria, cuja
funcdo extrapola e muito sua mera utilizagdo como pretexto para o estudo de contetdos
diversos.

A escola tem a funcdo de formar individuos criticos, reflexivos e auténomos.
Porém, ainda hoje, muitos sdo os desafios que se colocam para a efetivacdo desses objetivos.
E um deles diz respeito a falta de preparo de muitos professores(as) para lidar com a leitura
literaria nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse trabalho, procuro mostrar como a literatura pode contribuir para a formacao
desse sujeito mais critico e consciente. Para tanto, ha a necessidade de compreender a
conturbada relagéo entre escola e literatura infantil.

Ao investigar a literatura, Souza, A. afirma que ela se constitui em uma das

invencOes mais antigas da humanidade:

Ela nasce da necessidade de os homens, desde as origens, registrarem e
compartilharem suas experiéncias, fantasias e, mais do que isso, valores e
ensinamentos, transmitindo-os para as gerac@es vindouras (SOUZA, A., 2010, p.
9).

5  Entrevista com a professora regente da turma C, participante da pesquisa, realizada no dia 29/06/2017.
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Desse modo, foi por meio da palavra oral que a literatura se concretizou ao longo
da histéria. Com o passar do tempo, essa forma de narrar histérias e acontecimentos foi
ganhando formas variadas, tais como as fabulas, lendas, parddias, salmos, canticos,
provérbios, entre outros, mais tarde essas manifestacdes foram ganhando forma escrita.

Sendo um género muito recente na histdéria da nossa cultura, a literatura infantil
surge no final do século XVII com o aparecimento dos primeiros livros voltados para a
infancia, periodo em que a crianca passa a ter alguma notoriedade perante a sociedade. Antes
disso, o proprio conceito de infancia era indefinido, conforme considera Aguiar:

Até a Idade Média, os pequenos exercitavam-se para a vida adulta participando de
todas as atividades do grupo; aprendiam a viver vivendo, dentro de uma cultura
predominantemente oral (AGUIAR, 2011b, p. 243).

Segundo Ariés (1981), até o século XVII, a crianga era representada como um
adulto em miniatura. A infancia era encarada como uma idade de passagem para a vida
adulta, marcada por doengas e incertezas.

Com o desenvolvimento do capitalismo, surge a necessidade de preparar as novas
geracdes para atender as demandas da sociedade que se desenvolvia, exigindo cada vez mais
o dominio das habilidades de leitura e escrita. Nesse contexto, urge a necessidade de moldar
a literatura com o intuito de despertar o interesse das criangas da classe burguesa. Assim,
“um projeto mercadologico que incluiu o resgate e a adaptacdo de antigas fabulas e lendas
populares, o recurso da ilustracdo, do papel, do projeto grafico [...] foi posto em pauta”
(SOUZA, A., 2010, p.10). Desse modo, desde o inicio, a literatura infantil surge ligada a
tarefa educativa e “aqui se localiza o pecado original da literatura infantil: ter nascido
comprometida com a educacao, em detrimento da arte” (AGUIAR, 2011b, p. 243).

A proposito das obras destinadas ao publico infantil, muitas foram as controvérsias
em torno de sua validade e existéncia. O filosofo e escritor italiano Benedetto Croce foi um
dos grandes nomes da literatura a assumir uma posi¢do contraria a existéncia de uma
literatura destinada as criancas.

Tal posicionamento se sustenta nas teorias formalistas e estruturalistas que, ao

reconhecer a “literariedade de uma obra pelos desvios operados em sua estrutura interna,
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sup0s-se que as obras ditas infantis, pelo seu pouco félego, ndo permitiriam grandes desvios
e, por isso mesmo, ndo poderiam ser chamadas de literatura” (SOUZA, A., 2010, p. 12).
Segundo Souza, A. (2010), devido a autoridade de Croce nesse campo, sua posi¢ao
exerceu forte influéncia em muitos autores e estudiosos da literatura. A referida autora
considera essa postura totalmente inversa a de autores como Ruth Rocha, Silvia Orthof e
outros que tanto contribuiram para enriquecer o acervo literario dedicado a infancia “com a
poeticidade de seus textos polifénicos, carregados de intertextos e metaforas sedutoras com
as quais concorrem ilustracBes igualmente fascinantes, manifestamente dedicados a
infancia” (SOUZA, A., 2010, p. 12). Ela afirma ainda que poucos foram os autores que se
aventuraram a enfrentar essa discriminacao, citando Clarice Lispector e Cecilia Meireles
como exemplos de grandes escritoras que defenderam a existéncia da literatura infantil.
Ainda sobre a discusséo acerca da existéncia ou ndo da literatura infantil no Brasil,
outra opinido relevante ¢ a de Carlos Drummond de Andrade, que, “ao questionar a
existéncia de uma possivel literatura infantil, afirma que tal classificacdo é duvidosa,
preconceituosa e até reducionista” (SOUZA, A., 2010, p. 14). Ele defende que, quando a boa
linguagem é resguardada, a obra literéria pode interessar e agradar tanto a adultos quanto as

criangas. Na mesma direcédo, Zilberman afirma:

Um bom livro é aquele que agrada, ndo importando se foi escrito para criancas ou
adultos, homens ou mulheres, brasileiros ou estrangeiros. E ao livro que agrada se
costuma voltar, lendo-o de novo, no todo ou em parte, retornando de preferéncia
aqueles trechos que provocaram prazer particular (ZILBERMAN, 2009a, p. 9).

Para essa autora, a literatura infantil é composta por aqueles livros que lemos ou
ouvimos na primeira década e meia de nossas vidas. A autora ainda afirma que os primeiros
livros brasileiros destinados ao publico infantil apareceram ao final do século XIX,
contabilizando mais de cem anos de historia: “Centenaria, a literatura infantil brasileira
oferta ao leitor atual um acervo respeitavel de boas obras, para serem lembradas por adeptos
de varias geracdes” (ZILBERMAN, 2009a, p. 11).

Partindo do pressuposto defendido por Zilberman (2009ab) e outros autores citados
acima em torno da existéncia e relevancia da literatura infantil, acredito que, desde cedo, a
efetivacdo de préaticas de leitura literdria nas salas de aula seja um fator primordial na

formagéo do aluno leitor.
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Souza, A. (2010) afirma que a literatura infantil do século XX esta dividida em dois
tipos: literatura degradada versus literatura-arte. A primeira, produzida em grande escala,
com estética e linguagem empobrecidas. Nesse tipo de literatura, os contetidos sdo muitas
vezes fragmentados e sem sentido. Mesmo tratando de temas importantes, utilizam uma
linguagem destituida de valor literario. A segunda a autora define da seguinte maneira: “E
uma literatura-arte, que expressa por meio da ironia, do humor, da leveza, ou de qualquer
outro componente, as agruras de seu tempo, sem deixar-se contaminar pela barbarie”
(SOUZA, A., 2010, p. 58).

Para a referida autora devemos ser cautelosos para ndo confundirmos obras feitas
para agradar ao publico de forma rapida e indiscriminada com a literatura produzida
cautelosamente por grandes escritores, chamando a atencdo para a bipolaridade existente

entre literatura-arte versus literatura degradada ou vulgarizada:

Basta comparar obras de quilate, produzidas por Ruth Rocha, por exemplo, com a
pseudoliteratura tematica, veiculada na porta das escolas, espécie de livros de
autoajuda, que pretendem sanar problemas estruturais da sociedade, como a
violéncia e a droga, por meio de um palavreado insosso, sem nenhum valor literéario.
Né&o confundamos, pois, livros preparados exclusivamente para agradar ao publico,
de forma indiscriminada e aligeirada, por detras dos quais se esconde o vil mercado
livreiro, com a literatura produzida cuidadosamente por grandes escritores no Brasil
e no mundo (SOUZA, A., 2010, p. 16).

Coelho (1987) avalia os livros de contetdo degradado como tolos, fragmentados e
sem sentido. Geralmente sobrecarregados de informacdes corretas, porém esvaziados de
elementos que seduzam o leitor iniciante, como a imaginacdo e a fantasia. Felizmente, a
literatura contemporanea brasileira vem conquistando espa¢o cada vez maior, afirmando-se
como cléssica a medida que expressa, de forma simbdlica, as circunstancias historicas desse
novo tempo. Diante disso, as criancas precisam ter contato tanto com a literatura
contemporanea guanto com a anterior, para que, assim, elas possam construir seu conjunto
de valores.

Segundo Lajolo (2002), a leitura literaria na escola sempre se deu de forma precéria.
Ao analisar o contexto escolar brasileiro, a autora ressalta que muitas vezes a leitura é
trabalhada como uma tarefa ardua, obrigatéria, que deveria ser propagandeada pelo
professor. A autora afirma que, diante das dificuldades em trabalhar textos literarios na
escola, o professor acaba buscando solugdes imediatas. Ressalta que € preciso vivenciar a
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complexidade dos textos literarios, levando em conta sua contextualizacdo, a insercdo do
cotidiano do aluno e os impasses vividos por cada um.

Lajolo (2002) assinala que o problema da literatura infanto-juvenil esta ligado a
falta de clareza quanto a funcdo da escola em relacdo a competéncia linguistica. Isso é fruto
do descaso da politica educacional brasileira pelo ensino da lingua materna e da leitura.
Afirma que apenas a incluséo da literatura infanto-juvenil como disciplina no curriculo de
formagc&o de professores ndo pode produzir grandes efeitos. E preciso entendé-la como uma
construgdo historica. Também é preciso compreender que tanto a crianga quanto o jovem
aos quais se destina a literatura infanto-juvenil s@o constru¢des historicas que se alteram ao
longo do tempo. Para a autora, ndo é de hoje o desencontro entre poesia e escola. As
atividades sugeridas pelos manuais didaticos transformam a leitura em uma atividade
reprodutora e repetitiva, preocupando-se com 0s elementos exteriores e ndo com as
estruturas internas, a subjetividade de cada individuo.

Voltando aos descontentamentos em torno da leitura literéria na escola atualmente.
Cosson (2014) apresenta alguns problemas em torno da leitura literaria na escola. Ele afirma
que muitos professores e estudiosos de Letras a consideram como uma disciplina
ultrapassada, pois, sendo produto do século XIX, seu estudo ja ndo faz sentido nos dias de

hoje. Desse modo:

A multiplicidade dos textos, a onipresenca das imagens, a variedade das
manifestacBes culturais entre tantas outras caracteristicas da sociedade
contemporanea sdo alguns argumentos que levam a recusa de um lugar a literatura
na escola atual (COSSON, 2014, p. 20).

Para entender melhor tais questionamentos, Cosson (2014) ressalta a necessidade
de compreender a relacdo entre literatura e educacdo. O autor lembra que Zilberman (1990),
ja enfatizava o uso da literatura enquanto matéria educativa mesmo antes da escola formal,
citando como exemplo a funcdo que as tragédias gregas desempenhavam na educagao moral
e social do povo. Para o autor, ndo é de hoje essa ideia de unir o Util ao agradavel, ou seja,
usar o texto literario para fins diversos, seja para a formacéo cultural ou para o ensino e
aprimoramento da leitura.

Souza, A. (2010) ressalta que, apesar dos desencontros entre escola e literatura,
atualmente a escola constitui-se em um espaco privilegiado onde as crian¢as poderiam ter

acesso a literatura. Por isso, faz-se necessario refletirmos e questionarmos ... em que medida
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a escola tem transformado seus alfabetizados em leitores ou, ainda, em que medida tem
contribuido para a formagao de um publico leitor” (SOUZA, A., 2010, p. 76).

Segundo Geraldi (2015), desde a década de 1960, se discute a necessidade de
diversificacdo dos géneros textuais a serem trabalhados em sala de aula. Diante disso, a
adocdo de textos ditos pragmaticos nas escolas em detrimento dos textos literarios tem
contribuido para aumentar ainda mais a distancia entre escola e literatura e,
consequentemente, isso tem contribuido para a falta de autoria dos alunos no processo de
producdo textual, pois “enquanto o texto literario exige maior autoria do leitor no processo
de producdo de sentidos, autoria do leitor quando escreve um texto, é precisamente este
género de texto que a escola marginaliza” (GERALDI, 2015, p. 66).

De acordo com Souza, A. (2010), o que mais caracteriza esse fracasso vivido pela
escola atualmente é a relevancia dada aos manuais didaticos na organizacéo do trabalho na
escola, sendo reservado pouquissimo espaco para a leitura de obras literarias.

Segundo a autora, ainda hoje, os manuais didaticos voltados para as séries iniciais
priorizam o dominio do codigo alfabético, mas ndo a formagéo de leitores. Esse fato, de
acordo com a autora, ¢ fruto do pragmatismo comeniano em que “a preocupagdo ¢ com a
técnica de leitura e ndo com o contetudo da literatura que compde uma lingua” (SOUZA, A.,

2010, p. 78). Sobre essa questdo, Regina Zilberman afirma que

o livro didatico exclui a interpretacéo e, com isso, exila o leitor. Propondo-se como
autossuficiente, simboliza uma autoridade em tudo contréria & natureza da obra de
ficcdo que, mesmo na sua autonomia, ndo sobrevive sem o dialogo que se mantém
com seu destinatério. E, enfim, o autoritarismo se apresenta de modo mais cabal,
quando o livro didatico se faz portador de normas linguisticas e do canone literario.
Ou quando a interpretagdo se imobiliza em respostas fechadas, de escolhas
simples, promovidas por fichas de leitura, sendo o resultado destas a anulagéo da
experiéncia pessoal e igualitaria com o texto (ZILBERMAN, 2009b, p. 35).

As escolas precisam formar individuos criticos, reflexivos e autbnomos capazes de
compreender os impasses vividos pela sociedade. Nesse sentido, a leitura literaria é
fundamental. Por isso, consideramos extremamente importante que, desde cedo, a literatura
infantil faca parte do dia a dia das criangas e dos educadores, podendo se constituir em uma
poderosa ferramenta para a formacdo leitora e humanizacdo dos sujeitos. Para formar bons
leitores, alem de oportunizar o contato com as obras literarias, faz-se necessério que
professores e professoras orientem seus alunos na busca de novos sentidos, pois, para Geraldi

(2015), é preciso romper com a visao de leitura como mera atividade reprodutora do ja
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conhecido, atividades estas que, muitas vezes, desconsideram o conhecimento e as

experiéncias de vida do educando. Segundo o autor, de nada adianta,

conquistar, motivar, facilitar divulgar, despertar o interesse, de forma atraente,
agradavel, afetiva... Que atividade é esta afinal, de que fogem os sujeitos sociais
(os alunos sdo sujeitos sociais) que precisam ser conquistados para a ela aderirem
ou a ela retornarem? Quando ler é se esforcar para descobrir os significados ja
fixados, a alegria de ler desaparece e devem aparecer todas estas agdes de
conquista (GERALDI, 2015, p. 112).

S&o esses pressupostos que sustentam um trabalho significativo com as praticas de
leitura literaria, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, faz-se
necessario ampliar as possibilidades de interagdo entre o leitor iniciante e o texto literario
por meio de estratégias que privilegiem experiéncias significativas com a linguagem. A
realizacdo de oficinas e dindmicas envolvendo a leitura literaria assim como o empréstimo
constante de livros s&o alguns exemplos de atividades que podem contribuir para suscitar
nos alunos o interesse pela leitura literaria.

Segundo Cosson (2014), é preciso vivenciar a literatura para além do contexto
escolar, possibilitando assim vivéncias que de fato contribuam para a capacidade de
expressdo dos alunos. Nesse sentido, a partir do contato com a leitura literaria, faz-se
necessario propor aos alunos atividades que explorem sua capacidade de expressdo e autoria.

Assim, “por essa exploragdo, o dizer o mundo (re)construido pela forga da palavra,
que € a literatura, revela-se como uma préatica fundamental para a constituicdo de um sujeito
da escrita” (COSSON, 2014, p. 16). Desse modo, a literatura podera se constituir em uma
importante ferramenta para a formag&o do aluno leitor, tornando-o capaz de utilizar de forma
competente as habilidades que envolvem a leitura e a escrita.

No decorrer da pesquisa de mestrado que ora se apresenta, procuro focalizar a
importancia de uma abordagem mais qualitativa do trabalho com a literatura no 3° ano do
Ensino Fundamental, pautada na construcdo de sentidos por meio do contato com a obra
literaria. Apresento no topico seguinte de que modo a literatura contribui para a formacao e

humanizacao dos sujeitos e, consequentemente, para a formagéo do leitor.
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1.3 A literatura e o processo de constituicdo e humanizacao dos sujeitos

Segundo Candido (2011), a literatura apresenta-se como uma manifestacao
universal presente em todas as civilizagfes desde as mais primitivas até as mais avancadas.
Sendo assim, ¢ uma necessidade vital de todo ser humano “que precisa ser satisfeita e cuja
satisfacao constitui um direito” (CANDIDO, 2011, p. 177). O autor afirma que a linguagem
literria esta tdo presente em nossas vidas que ndo é possivel passar um dia sequer sem
consumi-la, seja “por via oral ou visual; sob formas curtas ou elementares, ou sob complexas
formas extensas, a necessidade de ficgdo se manifesta a cada instante” (CANDIDO, 1999,
p. 83). Ou seja, todo ser humano tem a necessidade de entrar em contato com alguma espécie
de fabulacdo no decorrer do seu dia, durante toda a sua vida.

No intuito de esclarecer melhor o papel humanizador da literatura, Candido (2011,
p. 178-179) apresenta trés faces da obra literaria:

(1) ela é uma construcao de objetos autbnomos com estrutura e significado; (2) ela
é uma forma de expressdo, isto é, manifesta emogdes e a visdo do mundo dos
individuos e dos grupos; (3) ela é uma forma de conhecimento, inclusive como
incorporagdo difusa e inconsciente.

Para Candido (2011), a humanizacdo se da a partir da atuacdo simultanea dessas
trés faces, sendo a primeira delas a mais relevante por definir se uma producéo é realmente
literaria ou ndo. Ele afirma que “a produgdo literaria tira as palavras do nada e as dispde
como todo articulado. Este € o primeiro nivel humanizador” (CANDIDO, 2011, p. 179).
Mesmo de forma inconsciente, 0 modo como a obra literaria é organizada exerce grande
influéncia sobre a nossa maneira de organizar nossos proprios sentimentos. Assim, para o

autor,

quer percebamos claramente ou ndo, o carater de coisa organizada da obra literaria
torna-se um fator que nos deixa mais capazes de ordenar a nossa propria mente e
sentimentos; e, em consequéncia, mais capazes de organizar a visao que temos do
mundo (CANDIDO, 2011, p. 179).

Dessa forma, a literatura constitui-se em uma forma de expressdo que nos humaniza
a medida que nos liberta do caos, dando forma aos nossos sentimentos e emocdes. Em outras
palavras, “o contetido s6 atua por causa da forma, e a forma traz em si, virtualmente, uma

capacidade de humanizar devido a coeréncia mental que pressupde e que sugere”
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(CANDIDO, 2011, p. 180). E a combinac&o entre a organizagio do cddigo e a mensagem
que possibilita o efeito impactante do texto literario sobre o leitor.

Candido (2011) cita como exemplo “os atos ou devaneios” amorosos tao presentes
nas obras literarias. Mesmo fazendo parte da nossa experiéncia de vida, esses sentimentos
séo normalmente retratados de forma vaga e informal. A partir da rigorosidade de um
determinado estilo literario, “o poeta transforma o informal ou o inexpresso em estrutura
organizada, que se pbe acima do tempo e serve para cada representar mentalmente as
situagdes amorosas deste tipo” (CANDIDO, 2011, p. 181), garantindo assim sua
permanéncia e generalidade.

Para o autor, a maior parte do conhecimento adquirido pela via literaria se processa
no plano do inconsciente. Dessa forma, o autor afirma que, assim como o sonho é
indispensavel para que haja equilibrio psiquico durante o sono, a literatura é indispensavel
para que haja equilibrio social. Afirma ainda que, por atuar no inconsciente e no
subconsciente das pessoas, exerce um papel fundamental na formacdo da personalidade,
confirmando o homem em sua humanidade. Ele ressalta que “as camadas profundas da nossa
personalidade podem sofrer um bombardeio poderoso das obras que lemos e que atuam de
maneira que ndo podemos avaliar” (CANDIDO, 1999, p. 84). Por isso, talvez as diversas
manifestacdes literarias, como os contos populares ou 0s romances policiais, podem exercer
influéncia semelhante ao papel da escola e da familia na formacéo de criangas e adolescentes.

Assim, o autor considera a literatura como um instrumento indispensavel para a
humanizacdo das pessoas, ressaltando, pois, seu valor para a formacdo do homem. Ele

compreende a humanizagdo como

0 processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como
o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicao para com o préximo,
o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o
senso da beleza, a percepg¢do da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor (CANDIDO, 2011, p. 182).

Contudo, segundo o autor, associar essa formacdo pela via literaria & nocao
convencional de educacdo vinculada & instrucdo moral e ao cultivo dos bons valores seria

um equivoco, pois

a literatura pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma vé-la
ideologicamente como um veiculo da triade famosa, - 0 Verdadeiro, 0 Bom, o
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Belo, definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para reforgo da sua
concepcdo de vida (CANDIDO, 1999, p. 84).

Steiner (1988) também problematiza essa questao, relembrando uma das maiores
atrocidades cometidas pela humanidade, o Holocausto, enfatizando que o contato com a

cultura erudita por meio da literatura ndo impediu tamanha barbaridade. Desse modo,

0 grau maximo da barbérie politica desenvolveu-se no cerne da Europa. Dois
séculos ap6s Voltaire ter proclamado seu fim, a tortura volta a tornar-se um
processo normal de acéo politica. N&o apenas a difusdo geral de valores literarios
e culturais demonstrou ndo ser obstaculo ao totalitarismo, como também, em
alguns casos que se puderam observar, os altos circulos do saber e da arte
humanisticos de fato acolheram e ajudaram o novo terror. A barbérie predominou
no proprio bergo do humanismo cristdo, da cultura renascentista e do racionalismo
classico. Sabemos que alguns dos homens que conceberam e administraram
Auschwitz foram educados lendo Shakespeare ou Goethe, e continuavam a I&-los
(STEINER, 1988, p. 23).

Segundo o referido autor, qualquer reflexdo séria sobre a literatura deve levar em
conta essa ruina provocada pela brutalidade politica de nosso tempo. Steiner leva-nos a
questionar se o conhecimento proporcionado pela via literaria nos torna de fato humanos, ou
se existe “um grande abismo ou uma contradi¢ao entre o teor de inteligéncia moral
desenvolvido no estudo da literatura e aquele necessario ao discernimento social e politico”
(STEINER, 1988, p. 23).

Ainda sobre o carater formador da literatura, Candido (1999, p. 85) afirma que “ela
ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos o bem
e 0 que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver”. O autor ressalta
0 impacto da literatura na formacdo da personalidade humana, sendo que tal impacto é
determinado pela propria realidade, e ndo segundo as convengdes. Desse modo, “ela age
com o impacto indiscriminado da prépria vida e educa como ela, com altos e baixos, luzes e
sombras” (CANDIDO, 1999, p. 84). Assim, 0 autor ressalta a importancia da literatura como
um instrumento poderoso de instrucdo e educagéo, pois nos fornece a possibilidade de
vivermos dialeticamente os impasses da vida humana. Por isso, a0 mesmo tempo que €
preconizada pela sociedade, também é temida pelos efeitos que pode causar no leitor.

Nessa direcdo, ao discorrer sobre algumas fungdes da literatura para a nossa vida,
Eco (2003) também a caracteriza como uma forma de conhecimento e enriquecimento

pessoal, definindo a tradigéo literaria como:
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complexo de textos que a humanidade produziu e produz ndo para fins préaticos
(como manter registros, anotar leis e formulas cientificas, fazer atas de sessfes ou
providenciar horarios ferroviarios), mas antes gratia sui, por amor de si mesmo —
e que leem por deleite, elevagao espiritual, ampliacdo dos proprios conhecimentos,
talvez por puro passatempo, sem que ninguém nos obrigue a fazé-lo (com exce¢ao
das obrigacdes escolares) (ECO, 2003, p. 9).

Para Zilberman (2009b, p. 69), a experiéncia da literatura possibilita a construcao
da identidade do individuo e de sua comunidade: “Na verdade, todos nds construimos e
reconstruimos nossa identidade enquanto somos atravessados pelos textos”. Desse modo, a
literatura exerce uma grande influéncia em nosso modo de ser e de viver, contribuindo para
ampliar nossa visdo de mundo, atribuindo sentido as coisas, a natureza e as relacdes que
estabelecemos com o outro. No mesmo sentido, Eco (2003) afirma que “a literatura,
contribuindo para formar a lingua, cria identidade e comunidade”, ressaltando a influéncia
de personagens da ficcdo na constituicdo da identidade de um povo. Desse modo, mais do
que um simples entretenimento, a literatura permite a interacdo entre os individuos, dando
sentido a realidade.

Para concluir, reafirmo, com base nas ideias de Candido (2011), que 0 acesso a
literatura em qualquer etapa do Ensino Bésico é fundamental, pois nos permite viver melhor,
ampliando nossa visdo acerca do mundo, das pessoas e de nds mesmos.

Contudo, para que a literatura possa cumprir seu papel na constituicdo e
humanizagdo dos sujeitos, cabe a escola e aqueles que estdo diretamente ligados a ela
disponibilizar tempo e espacos adequados para sua plena efetivagdo. No proximo tdpico,
exponho alguns principios norteadores do letramento literario em que se baseia a proposta

de trabalho com os alunos participantes dessa pesquisa.

1.4 O letramento literario na escola: principios tedrico-metodoldgicos sobre a

abordagem do texto literario em sala de aula

Antes de abordar o letramento literario em si, parece pertinente abordarmos a
concepgdo de letramento e de maltiplos letramentos, sendo o letramento literario uma de
suas varias manifestacdes. Kleiman (1995) destaca a dificuldade de definir e conceituar a
palavra letramento devido aos variados e complexos estudos que podem estar vinculados a

este termo. Diante dos diferentes significados que a palavra letramento pode assumir,
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Scribner e Cole (apud KLEIMAN 1995, p. 19) o definem como “um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, como sistema simbolico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”.

Street (2014) reconhece que existem mdaltiplos letramentos, destacando dois
modelos existentes. O primeiro, dominante entre os pesquisadores, refere-se ao modelo
autonomo que reduz o letramento em um conjunto de habilidades “neutras”, técnicas
independentes do contexto social. Essa concep¢do admite apenas uma maneira de
desenvolver o letramento, pressupondo uma “grande divisdo” entre os individuos letrados e
iletrados. Em contraposicéo a esse modelo, Street (1984 apud KLEIMAN, 1995) propde o
modelo ideoldgico segundo o qual ndo ha uma relagédo causal entre letramento e progresso,
desse modo “as praticas de letramento, no plural, sdo social e culturalmente determinadas,
e, como tal, os significados especificos que a escrita assume para um grupo social dependem
dos contextos e instituigdes em que elas foram adquiridas” (KLEIMAN, 1995, p. 21).

Street (2014) critica a “grande divisdo” que caracteriza o discurso de muitos
pesquisadores ao se referirem ao letramento e as pessoas que estdo sujeitas a ele. Nessa
perspectiva, ha distincdo entre pessoas letradas e iletradas, sendo que a falta das habilidades
letradas supostamente torna essas pessoas inferiores. O autor critica 0 modo como as
propagandas e discursos publicos baseados nesse pensamento usam a questdo do
analfabetismo ou a falta de habilidades letradas para estigmatizar as pessoas,
desqualificando-as. Nesse sentido, Street (2014) propde como alternativa uma nova viséo de
letramento que considere a multiplicidade de praticas letradas em vez de supor que um Unico
modelo de letramento possa ser transferido ou imposto, desconsiderando desse modo 0s

contextos sociais diversos. Assim,

fica claro, nessa nova concepgdo, que letramento ndo pode ser singular, mas sim
um plural, pois ha tantos letramentos quanto as préaticas sociais e 0s objetos que
enformam o uso da escrita na nossa sociedade letrada, como se observa no uso do
termo em expressdes tais como letramento digital, letramento financeiro ou
letramento midiatico, para indicar a competéncia de leitura e interacdo social
associada a escrita e até para além dela (PAULINO; COSSON, 2009, p. 65).

Desse modo, para Street (2003 apud SOUZA, R. e COSSON, 2011b, p. 102), o
letramento vai muito além da simples habilidade de ler e escrever, podendo ser definido

como ‘“praticas sociais da escrita que envolvem a capacidade e os conhecimentos, os
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processos de interacdo e as relagcdes de poder relativas ao uso da escrita em contextos e meios
determinados”.

Atualmente, entende-se a expansao do termo letramento do seguinte modo:

Em sintese, partindo da simples prética individual ligada a habilidade de ler e
escrever, letramento, letramentos e multiletramentos referem-se hoje a
competéncias complexas voltadas para o processo de construcdo de sentidos,
entendendo que ¢ proprio desse processo social capacitar “os aprendizes a fazer
sentido de e ativamente se engajar com o mundo, aumentando, portanto, sua
capacidade de influencid-lo (LONSDALE; MCCURRY, 2004 apud PAULINO;
COSSON, 2009, p. 66).

Em relacdo ao letramento literario, Paulino (2001) o define como:

Parte do letramento como um todo, fato social caracterizado por Magda Soares
como insercdo do sujeito no universo da escrita, através de praticas de
recepcdo/producdo dos diversos tipos de textos escritos que circulam em
sociedades letradas como a nossa (PAULINO, 2001, p. 117).

De modo mais especifico, Paulino e Cosson (2009, p. 67) o definem como
“processo de apropriagdo da literatura enquanto construcao literaria de sentidos”, o que
pressupde a leitura efetiva dos textos literarios como condigdo necessaria para 0 acesso a
literatura, dentro ou fora da escola. Paulino (2001, p. 117) postula que esse tipo de texto esta
“relacionado ao trabalho estético da lingua, a proposta do pacto ficcional e a recepg¢do nao

ragmatica”. Nessa concepcdo, o leitor literario seria aquele:
9

que cultivasse e assumisse como parte de sua vida a leitura desses textos,
preservando seu carater estético, aceitando o pacto proposto e resgatando objetivos
culturais em sentido mais amplo, e ndo objetivos funcionais ou imediatos para seu
ato de ler (PAULINO, 2001, p. 117).

No entanto, essa autora ressalta que falar desse tipo de letramento em uma
sociedade excludente como a nossa pode parecer “um estranho apego ao luxo cultural”
(PAULINO, 2001, p. 118), visto que, “devido a fatores politicos ¢ economicos de excluséo,
que vao desde a caréncia de comida, habitagdo e remedios, as vezes doados como esmolas
ou favores, até a falta de acesso a uma educagao escolar de qualidade” (p. 118), a maior parte
da populagéo estd a margem até mesmo do letramento funcional. Por outro lado, a autora

critica as tentativas de aproximacao das camadas mais populares com o universo da cultura
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letrada quando tais tentativas deixam de considerar a qualidade estética da obra literaria,
reduzindo assim seu valor artistico.

Carlos Drummond de Andrade é um exemplo de um grande escritor que escreveu
obras simples, porém, teve um trabalho arduo para conseguir realiza-las, como ele préprio

afirma:

Certos espiritos dificilmente admitem que uma coisa simples pode ser bela, e
menos ainda que uma coisa bela é necessariamente simples, em nada
comprometendo a sua simplicidade as operagdes complexas que forem necessarias
para realiza-la. Ignoram que a coisa bela é simples por depuracdo e ndo
originariamente; que foi preciso eliminar todo elemento de brilho e seducéo formal
(coisa espetacular), como todo residuo sentimental (coisa comovedora), para que
somente o essencial permanecesse. E diante da evidente presenca do essencial, ndo
percebendo, até mesmo fugindo a ele, o preconceituoso procura o acessorio, que
ndo interessa e foi removido. Mais pura é a obra, e mais complexa a indagac&o:

‘Mas ¢ somente isso? Nao hd mais nada?’ Havia, mas o gato comeu (e ninguém
viu o gato) (DRUMMOND apud CUNHA, 1985, p. 58).

Cunha (1985) afirma que chegar a esse estado de simplicidade néo é algo facil. E
quando o autor forca essa simplicidade, a obra ganha um carater artificial e isso € logo
percebido pelos leitores, 0 que acaba por provocar o desinteresse pela leitura.

Em contrapartida ao artificialismo nas produgdes artisticas e literarias, Paulino
defende que “apenas se espera, numa perspectiva de democratizagdo cultural, que a
populacéo possa fazer suas escolhas livremente, apos obter 0s recursos necessarios para isso,
tanto em termos de formacéo intelectual e estética quanto em termos materiais” (PAULINO,
2001, p. 118).

Nesse mesmo sentido, concebendo a literatura como um direito fundamental a
existéncia de todo cidaddo, Candido (2011) defende que a fruicdo da arte e da literatura em
todos os niveis por todos os sujeitos, independentemente de sua origem ou classe social,
pressupde a luta pelos direitos humanos, pois somente em uma sociedade justa e bem
organizada é possivel pensar na difusdo igualitaria dos bens culturais. Para o autor, negar
esse direito constitui-se, pois, num modo de mutilar a nossa propria humanidade.

Aguiar e Bordini (1993) ressaltam que, sendo o livro produto da cultura dominante,
sua tendéncia ao longo da historia foi a de valorizar os aspectos da cultura dominante em
detrimento da cultura popular, ocorrendo assim a deformagdo do conceito de cultura.
Partindo de uma concepgdo mais ampla de cultura e considerando que “qualquer grupo

humano possui objetos culturais que podem ser lidos de forma valida” (AGUIAR;
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BORDINI, 1993, p. 11), as autoras defendem a valorizagéo de todas as expressdes culturais,
bem como a importancia de as classes menos favorecidas terem acesso a cultura letrada
como forma de diminuir as diferencas sociais, pois “se as classes trabalhadoras também
tiverem acesso a alfabetizacdo, serdo elas ndo apenas consumidoras passivas, mas produtoras
de novos textos que se acrescentardo aos que circulam na sociedade e atenderdo a seus
interesses” (AGUIAR; BORDINI, 1993, p.13). Para tanto, defendem um ensino pautado no
pluralismo cultural, com a oferta de textos diversos que levem em conta as aspiracfes, 0S
interesses e as necessidades de todas as classes sociais.

Para Cosson (2014), o desenvolvimento do letramento literario deve possibilitar
uma pratica significativa para 0s sujeitos envolvidos, “uma pratica que tenha como
sustentacdo a propria forca da literatura, sua capacidade de nos ajudar a dizer o mundo e a
nos dizer a nés mesmos” (COSSON, 2014, p. 46). Desse modo, a experiéncia por meio do
contato com a leitura literaria € um dos pontos fundamentais do letramento literario. Devido
a forte influéncia que exerce na constituicdo humana dos sujeitos, as praticas de leitura
literaria precisam ocupar um espaco privilegiado na vida das pessoas. O autor aponta como
uma das possibilidades do letramento literario a construcdo de uma comunidade de leitores,
ampliando assim o repertério linguistico e cultural dos alunos.

Para Paulino (2013, p. 23), “o letramento literario, como outros tipos de letramento,
continua sendo uma apropriagdo pessoal de préaticas sociais de leitura/escrita, que nédo se
reduzem a escola, embora passem por ela”. Em outro estudo, Paulino e Cosson (2009)
alertam para a crescente diminuicdo das praticas de leitura literaria em todo o mundo,
sobretudo entre os mais jovens.

Segundo esses autores, diante desse quadro, crescem as preocupacoes e iniciativas
de estimulo as préticas de leitura literaria, desde iniciativas simples, como a circulagédo de
poemas nas janelas dos Onibus, em Porto Alegre, até as mais complexas, como a
implementacdo do Programa Nacional da Biblioteca Escolar (PNBE). No bojo dessas

praticas esta

a ideia de que a leitura de obras literarias cumpre um papel importante no
desenvolvimento do ser humano, quer no sentido estrito de favorecer o trato com
a escrita, quer no mais amplo de educar os sentimentos e favorecer o entendimento
das relag@es sociais (PAULINO; COSSON, 2009, p. 62).
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E essa ideia, segundo Paulino e Cosson (2009), que move e sustenta o letramento

literario.

1.5 O processo de leitura na perspectiva do letramento literario

A partir dos principios que fundamentam o letramento literario, abordo nesse topico
as trés maneiras de compreender a leitura, as quais, segundo Cosson (2014), devem ser
entendidas de forma linear. Antes, porém, é preciso lembrar que, na turma participante dessa
pesquisa de mestrado, boa parte das criancas ndo domina a escrita alfabética. Nesse caso,
ndo se trata de criancas com dificuldades apenas para interpretar, mas também para decifrar
0s textos lidos, sendo que essa foi uma preocupacéo constante por parte da professora regente
dessa turma.

Tomando a leitura como um fendmeno cognitivo e social e a partir de estudo
realizado por Vilson J. Leffa (1999), Cosson (2014) apresenta trés grandes grupos que
reinem diferentes teorias sobre a leitura, de modo que o primeiro, conhecido como teorias
ascendentes, estd centrado no texto. “Nesse caso, ler ¢ um processo de extragdo de sentidos
que esta no texto” (p. 39). Ou seja, para compreender o texto, o aluno precisa dominar o
cddigo alfabético, passando primeiramente pelo nivel das letras, depois pelo significado do
texto. As principais criticas quanto a esse grupo estdo no fato de este tratar o ato de ler de
forma reducionista, com énfase na decifracéo do cddigo alfabético, ndo considerando outros
aspectos como a relacdo entre leitor e texto ou o contexto de producdo da obra literéaria,
aspectos fundamentais para a construcéo de sentidos.

No segundo grupo, composto por teorias de abordagens descendentes, o enfoque
anterior dado ao texto se desloca para o leitor. Assim, para a compreensdo do que se 1é, o
que mais importa é o leitor com seu conhecimento prévio, seu interesse e motivacdo do que
0 dominio da escrita. Apesar do ponto positivo dessas teorias ao destacar a importancia do

ato de ler, estas sofreram muitas criticas, pois,

ao privilegiar o leitor no processo da leitura, essas teorias terminam por ignorar
que o sentido atribuido ao texto ndo € um gesto arbitrario, mas sim uma construcao
social. Além disso, se as antecipacdes que o leitor faz ao ler os textos sdo
importantes, elas podem igualmente leva-lo a ignorar o significado do texto, lendo
apenas aquilo que deseja ler (LEFFA, 1999 apud COSSON, 2014, p. 39).
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Ja para o terceiro grupo, composto pelas teorias conciliatorias, o leitor é tdo
importante quanto o texto, sendo assim, a leitura € fruto da interacdo entre autor e leitor.
Assim, “aprender a ler ¢ mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de possuir
um habito ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que medeiam
¢ transformam as relagdes humanas” (LEFFA, 1999 apud COSSON, 2014, p. 40). Levando
em conta esses trés modos de conceber a leitura, Cosson (2014) nos apresenta as trés etapas
da leitura que direcionam a proposta de letramento literario.

A primeira delas é a antecipacdo, que consiste nas operacdes realizadas pelo leitor
antes de adentrar o texto. Nesta etapa, é importante considerar tanto os objetivos do leitor
quanto os elementos graficos que compdem o texto. A segunda refere-se a decifracéo, que
consiste no dominio do cddigo alfabético. E fechando esse ciclo, a terceira etapa é

denominada de interpretacdo. Importa destacar que esta vai além do sinénimo de leitura,

aqui queremos restringir seu sentido as relagdes estabelecidas pelo leitor quando
processa o texto. O centro desse processamento sdo as inferéncias que levam o
leitor a entretecer as palavras com o conhecimento que tem do mundo. Por meio
da interpretacdo, o leitor negocia o sentido do texto, em um dialogo que envolve
autor, leitor e comunidade (COSSON, 2014, p. 40-41).

Nesse sentido, faz-se necessario estabelecer com os alunos uma postura aberta ao
diadlogo, de modo que eles possam participar ativamente da construcdo de sentidos a partir
dos textos lidos. Essa proposta de trabalho pressupbe uma organizagdo do trabalho
pedagogico que leve em conta os interesses e necessidades do grupo.

Para concluir, apresentamos as trés perspectivas metodoldgicas que devem
acompanhar a sistematizacdo do letramento literario. Uma delas é préatica da oficina que, a
partir do ladico, procura mobilizar o grupo na construgdo de sentidos, além de possibilitar
estratégias criativas de incentivo da escrita. Outra perspectiva é a técnica do andaime, que
consiste em dividir com o aluno a responsabilidade na construcdo e ampliacdo do
conhecimento, 0 que pode ser feito tanto a partir da autonomia dos alunos durante as
atividades propostas em sala de aula, como através de pesquisas realizadas por eles.
Concluimos com a perspectiva de trabalho utilizando o portfélio, que,

tomado de empréstimo das &reas de publicidade e financgas, passando pelas artes
visuais, [...] oferece ao aluno e ao professor a possibilidade de registrar as diversas
atividades realizadas em um curso, a0 mesmo tempo em que permite a
visualizagdo do crescimento alcangado pela comparacdo dos resultados iniciais
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com os Ultimos, quer seja do aluno, quer seja da turma (COSSON, 2014, p. 48-
49).

Dessa forma, essa metodologia foi utilizada para sistematizacao do trabalho com as
praticas de leitura literaria desenvolvidas com os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental,
participantes dessa pesquisa de mestrado, permitindo assim a socializacéo e o envolvimento
de todos os participantes por meio de recursos diversos, como o registro das rodas de
conversa, releituras das obras literarias selecionadas, producdo escrita ou ilustracdes dos

alunos, relatos dos pais, entre outras possibilidades.

1.6 Narrativas infantis: aspectos que seduzem

Ao discutir os supostos elementos para garantir o interesse das criancas pela obra
literdria, Cunha (1985) ressalta que, primeiramente, deve-se descartar a facilidade e a
reducdo artistica. A obra literaria para criancas difere da obra de arte para o adulto apenas
na complexidade de sua concep¢do, “a obra para criancas sera mais simples em seus
recursos, mas ndo menos valiosa” (CUNHA, 1985, p. 57). Segundo a autora, esse tipo de
obra pode enganar o leitor, fazendo-o confundir o simples com o facil. Comenta que,

frequentemente, essa confuséo gera a puerilidade na obra infantil.

Assim como n6s nos imaginamos ser mais acessiveis a crianga deturpando nossa
linguagem para aproxima-la dos erros infantis, também o autor forca uma
simplicidade, ndo s na arquitetura da obra, mas sobretudo na linguagem, cujo
artificialismo ndo passa despercebido aos meninos (CUNHA, 1985, p. 58).

Para Cunha (1985), do ponto de vista linguistico, essa puerilidade é fruto de um
engano, pois existem dois tipos de dominio da lingua: o ativo e o passivo, sendo que o
primeiro se constitui das construcdes linguisticas que usamos para nos comunicar, e 0

segundo se refere as construcdes e expressdes que compreendemos, mas N0 usamos.

E claro que o conhecimento passivo ¢ mais amplo que o ativo. Na crianca, a
distancia entre um e outro é ndo s6 maior como também mais clara. O autor que
usa a puerilidade, pensando s6 assim ser entendido pela infancia, esquece-se de
que ela pode ndo usar determinadas construgOes, mas é perfeitamente capaz de
compreendé-las (CUNHA, 1985, p. 58).
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De acordo com Cunha, alguns autores exageram no uso da puerilidade e, desse
modo, subestimam a inteligéncia das criancas, supondo que sé assim serdo compreendidos.
Ou seja, esses autores levam em conta apenas o dominio ativo da lingua. A mesma autora
enfatiza que, para se desenvolver, a crianca precisa ser desafiada, pois isso a mantém
interessada. Nesse sentido, a puerilidade exagerada se torna um equivoco, pois ndo contribui
para 0 progresso da crianca.

Dentre as caracteristicas das obras literarias que objetivam agradar ou despertar o
interesse do publico infantil, Cunha destaca a imaginacdo, o otimismo, o humor, a alegria.
Segundo a autora, ao analisar essas e outras caracteristicas fundamentais para agradar as
criancas, faz-se necessario considerar o estagio de desenvolvimento de cada crianga,
principalmente no que se refere ao dominio da linguagem verbal ou escrita. Além dessas
caracteristicas, a elaboracéo estética das obras destinadas ao publico infantil é um fator de
grande relevancia para suscitar nas criangas o interesse pela leitura.

Souza, A. (2010) critica 0 modo como os grandes classicos da literatura sédo
adaptados atualmente, pois muitos séo resumidos sem levar em conta a preservacgao da boa
linguagem, como sugere Carlos Drummond de Andrade. Ela destaca que a qualidade estética
da obra deve ser considerada ao realizar a classificacdo de uma obra dita infantil. A autora
nos remete aos grandes classicos como: As viagens (1298-1299), de Marco P6lo; Robinson
Crusoé (1719), de Daniel Defoe; Alice no Pais das Maravilhas (1862-1865), de Lewis
Carroll, entre tantos outros, que ndo podem ser classificados como obras infantis e, no

entanto, encantaram geracgdes de criancas ao longo da histéria.

Essas e tantas outras sdo obras que povoaram a mente infantil e se tornaram
classicos por sua magnitude e seu poder encantatdrio, e também pela leitura
apurada que fornecem da sociedade e do ser humano, embora em algumas delas a
personagem de proa seja um adulto e ndo uma crianga (SOUZA, A., 2010, p. 15).

A autora aponta a dificuldade em definir a que publico essas obras sdo destinadas,
0 certo é que sdo narrativas prazerosas por permitir a adultos e criangas vivenciarem, de
forma simbdlica, os impasses e as contradi¢des da vida humana.

Diante disso, a escolha do género narrativo para compor a experiéncia de leitura
literdria proposta nessa pesquisa de mestrado se deu devido ao interesse de muitos alunos
pelas narrativas infantis e pelo poder de encantamento e seducao que essas historias exercem

sobre o leitor ha séculos.
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Segundo Abramovich (1997, p. 16), ouvir histdrias é fundamental para a formacéo
das criangas. “Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter um
caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do mundo”. A autora
ressalta que essa pratica pode ser muito prazerosa tanto para criangas de pré-escola quanto
para as maiores, desde que a histdria seja bem contada.

Nessa mesma direcdo, Azevedo (2004, p. 40) ressalta a importancia das histérias
de ficcdo para uma melhor compreensdo do mundo e das relagdes estabelecidas entre as

pessoas, pois

através de uma historia inventada e de personagens que nunca existiram, é possivel
levantar e discutir, de modo prazeroso e lidico, assuntos humanos relevantes,
muitos deles, alias, geralmente evitados pelo discurso didatico-informativo —
mesmo pela ciéncia — justamente por serem considerados subjetivos, ambiguos e
imensuraveis.

Souza, A. (2010) ressalta a dificuldade de classificacdo de algumas narrativas,
sendo o conto o principal género que compde a literatura infantil. “A origem da palavra
conto esta na forma latina commentu, que significa invengao, ficgdo” (SOUZA, A., 2010, p.
64). A principal diferenca entre os contos contemporaneos e os cléssicos, de acordo com a
autora, é que os primeiros apresentam narrativas mais abertas e diversificadas. Ja os classicos
mantém um modelo narrativo com poucas varia¢fes. Segundo a autora, a trama dos contos
se desenvolve a partir de conflitos que serdo resolvidos no final da historia. Esses conflitos

sdo resolvidos por intermédio de algum elemento méagico. Assim,

tanto o conto contemporaneo como o classico apresentam enredo rapido, de pouca
extensdo. O tempo do conto é o presente, sem passado e sem futuro. As férmulas
—“Erauma vez” ¢ “Foram felizes para sempre” — preenchem satisfatoriamente, na
imaginacao infantil, o passado e o futuro desejavel para a realizacdo da historia
(SOUZA, A., 2010, p. 64).

Azevedo (1998, p. 10) também destaca a indefinicdo e controvérsias em torno da
denominacdo das narrativas infantis, optando por utilizar o termo “conto popular” para
distinguir “o conto, sempre construido a partir da ficcdo ¢ da fantasia e transmitido via
oralidade”. O autor refere-se a0 que muitos chamam de conto de fadas, fabulas, conto

maravilhoso ou de encantamento. Justifica essa posicao por dois fatores:
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1) a nosso ver, esses termos, num certo sentido, sdo bastante imprecisos. Muitos
“contos de fadas” ndo tém fadas. Além disso, os graus de “maravilhoso” ou de
“encantamento” mudam muito de conto para conto. Pensamos por ex. em O gato
de botas, em que o “maravilhoso” se restringe a personagem do gato, que fala, usa
botas etc.; e em Cinderela, com suas fadas, animais, palavras magicas, encantos
etc. 2) quisemos ressaltar, principalmente e antes de mais nada, que quando
falarmos do conto, estaremos sempre nos referindo a uma forma oriunda de
concepcdes “populares”, com todas as implicagdes, formais e tematicas, dai
advindas (AZEVEDO, 1998, p. 10).

Ao apresentar os componentes estéticos de um conto, Souza, A., (2010) destaca “as
personagens, o lugar, o tempo, a linguagem, a organizagéo e o foco narrativo e tudo o mais
que envolva a sua trama” (SOUZA, A., 2010, p. 60). Afirma que ha um elemento
fundamental que distingue e elege literaturas apropriadas para criancas. “E o maravilhoso,
categoria indicativa do universo encantado que povoa a literatura, tornando-a magica e
encantatéria” (SOUZA, A., 2010, p. 60). Aponta que esse maravilhoso se caracteriza pela

presenca de elementos magicos que auxiliam as personagens a superar 0s obstaculos:

Assim, foi uma varinha de conddo que transformou os andrajos de Cinderela em
belas roupas, uma abdbora em carruagem e ratinhos em garbosos cavalos,
permitindo que a personagem realizasse 0 sonho de participar do baile e dancar
com o principe. Foi também um beijo magico que acordou a princesa condenada
ao sono perpétuo pelos poderes de uma bruxa. Por meio do maravilhoso, grilos
falam, princesas morrem e acordam, sapos transformam-se em principes, avds
engolidas por lobos saem ilesas de seu estbmago, enfim, por ai a magia se constroi
e encanta geracdes de criangas e mesmo de adultos (SOUZA, A., 2010, p. 60).

Para a autora, tais circunstancias sdo tdo fantasticas que sé encontram sentido no
mundo do maravilhoso e da fantasia. Nesse contexto, a natureza ganha grande destaque.
“Umas das forgas mais poderosas desse universo simbolico do maravilhoso é a natureza. E
nela que habitam os seres imaginarios que povoam a literatura” (SOUZA, A., 2010, p. 60).

O historiador e critico literario alemdo André Jolles (1976) aborda elementos
importantes para a definicdo e caracterizacdo de diferentes tipos de narrativas. O autor
apresenta e discute a oposicao entre “Forma Simples” e “Forma Artistica”, sendo a primeira
entendida como criacdo espontanea, produto do inconsciente coletivo, enquanto a segunda é
concebida como uma elaboracdo, resultante do trabalho do artista. Em sintese, compreende-

se que:

Forma artistica ou Forma Simples, poder-se 4 sempre falar de “palavras proprias”;
nas Formas artisticas, todavia, trata-se das palavras proprias do poeta, que sdo a
execucdo Unica e definitiva da forma, ao passo que, na Forma Simples, trata-se
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das palavras préprias da forma, que de cada vez e da mesma maneira se da a si
mesma uma nova execucdo (JOLLES, 1976, p. 195).

Nesse sentido, o conto é entendido por Jolles como uma Forma Simples, ja que
apresenta uma estrutura em que “a linguagem permanece fluida, aberta, dotada de
mobilidade e de capacidade de renovagdo constante” (JOLLES, 1976, p. 195).

Segundo Jolles (1976), é a partir do inicio do século XIX, com a atua¢do dos irmaos
Grimm, que esse tipo de narrativa ganha status de forma literaria. Especificamente em 1812,
com a publicacdo da coletanea de narrativas intitulada Kinder- und Hausmarchen, (Contos
para Criangas e Familias). Nessa obra, “Jacob e Wilhelm Grimm empenharam-se em redigir
as narrativas populares nas multiplas formas em que elas se apresentavam” (JOLLES, 1976,
p. 182). Desde entdo, a influéncia dos irmdos Grimm na definicdo e caracterizacdo dos
contos em geral foi tdo marcante que, tanto na Alemanha quanto em outros paises, passaram
a “atribuir-se a uma producdo literaria a qualidade de Conto sempre que ela concorde mais
ou menos [...] com o que se pode encontrar nos contos de Grimm” (JOLLES, 1976, p. 182).

Tomando Jacob Grimm como referéncia, Jolles faz uma breve comparacéo entre a
novela (Forma Artistica) e o conto (Forma Simples). Enquanto a principal caracteristica da
novela é contar um fato ou incidente impressionante de maneira a representar um

acontecimento efetivo, no conto ocorre o contrério. Observa-se nessa forma um esforgo para:

descrever todo um acontecimento que ndo se encerra em si mesmo de maneira
determinada, o que s6 ocorre no remate final ou desfecho da narrativa; em segundo
lugar, tampouco se empenha mais em representar tal acontecimento de modo a
dar-nos a impressdo de um acontecimento real, preferindo trabalhar
constantemente no plano do maravilhoso (JOLLES, 1976, p. 192).

Segundo Jolles, sem a presenca do maravilhoso, o conto torna-se incompreensivel.
Porém, o maravilhoso nesse contexto trata-se de algo natural, ou seja, 0 que se espera que
aconteca no universo do conto. Analisando a moralidade presente nos contos, o autor observa
que nem sempre as personagens sdo seres morais, no entanto, nos proporcionam satisfacao

na medida em que

satisfazem, ao mesmo tempo, 0 nosso pendor para 0 maravilhoso e 0 nosso amor
ao natural e ao verdadeiro mas, sobretudo, porque as coisas se passam nessas
histérias como gostariamos que acontecessem no universo, como deveriam
acontecer (JOLLES, 1976, p. 198).
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Desse modo, concebe o conto como uma Forma Simples, regida e determinada por
um principio que s6 tem validade para esse género. Tal principio ¢ chamado de “disposicao
mental”, estando presente em todas as Formas Simples. Esse principio ¢ entendido como a
ideia de que tudo deva passar-se no conto de acordo com nossa expectativa, Com nosso senso
de justica. Para compreender esse principio, 0 autor ressalta a importancia de percebermos
que o conto se opGe ao universo da realidade. Trata-se de uma disposicdo moral pautada na
ética do acontecimento ou moral ingénua, e ndo da acdo. Em outras palavras, na forma do
conto, a trama se desenvolve em torno dos acontecimentos e ndo da agdo dos personagens.

Desse modo, a trama se desenvolve por meio de um acontecimento injusto, de modo que

o Conto escolhe, de preferéncia, os estados e os incidentes que contrariem 0 nosso
sentimento de acontecimento justo; um mogo recebe menos em heranca que seus
irmaos, € menor ou mais tolo que os que o cercam; criangas sdo abandonadas por
seus pais ou maltratadas por uma madrasta; o0 noivo é separado da sua verdadeira
noiva; homens ficam sujeitos a espiritos malfazejos, sdo forcados a executar
tarefas sobre-humanas, sofrem perseguicdo e tém de fugir; eis outras tantas
injusticas que sdo invariavelmente abolidas no decurso dos acontecimentos e cujo
desfecho satisfaz nosso sentimento de acontecimento justo (JOLLES, 1976, p.
201).

Como dito anteriormente, a escolha das narrativas infantis se deu devido ao grande
interesse dos alunos participantes da pesquisa pelos contos infantis. Nesse sentido, procuro
focalizar nesse topico alguns elementos que, segundo os autores aqui abordados, tornam esse
género tdo atrativo, principalmente as criangas.

Diante do exposto, torna-se urgente a busca de alternativas para disponibilizar as
criangas 0 acesso ao mundo de descobertas proporcionado pelas narrativas infantis.

No préximo capitulo, apresento a metodologia de pesquisa que, no desenrolar do
estudo de caso aqui proposto, foi se definindo e ganhando forma a partir da dindmica da
Escola Campo (instituicdo publica de ensino basico, situada na regido leste do municipio de
Goiania, participante dessa pesquisa de mestrado), bem como a partir do contato mais
préximo com o0s participantes da pesquisa. Importante ressaltar que o Produto Educacional
resultante dessa pesquisa foi elaborado a partir da analise dos dados coletados e a partir das

reflexdes geradas durante as intervencdes por mim realizadas no decorrer da pesquisa.
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2 O ENREDO DA PESQUISA: UM ESTUDO DE CASO

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses que-fazeres se encontram um no corpo do
outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo.
Paulo Freire®

A presente pesquisa configura-se como um estudo de caso, dentro de uma vertente

qualitativa, por se tratar de uma metodologia que permite uma melhor compreensdo dos

problemas que envolvem a escola. Segundo Liidke e André (2014, p. 27-28),

o estudo de caso “qualitativo” ou “naturalistico” encerra um grande potencial para
conhecer e compreender melhor os problemas da escola. Ao retratar o cotidiano
escolar em toda a sua riqueza, esse tipo de pesquisa oferece elementos preciosos
para uma melhor compreensdo do papel da escola e suas relacfes com outras
instituicBes da sociedade.

No ambiente escolar, esse tipo de estudo permite ao pesquisador a utilizacdo de

variadas fontes de informag&o como a observacao da interagdo entre os alunos(as), gravagéo

das aulas, coleta de documentos institucionais, entrevistas ou aplicacdo de questionarios.

Dessa forma, o pesquisador terd que observar diferentes momentos, entrevistar diferentes

participantes envolvidos nesse contexto, como os alunos(as), os professores(as), os pais e

funcionarios(as).

Segundo Lidke e André (2014), o estudo de caso apresenta trés fases em seu

desenvolvimento. A primeira se refere a fase exploratoria, que consiste na preparacdo do

terreno da pesquisa, sendo que, a partir do contato com o campo e com participantes

envolvidos, faz-se necessario delimitar melhor o problema a ser investigado, bem como

selecionar as fontes para a coleta de dados. Assim descrita por Ludke e André (2014, p. 25):

6

Dentro da prépria concepgéo de estudo de caso que pretende ndo partir de uma
visdo predeterminada da realidade, mas apreender 0s aspectos ricos e imprevistos
que envolvem determinada situacdo, a fase exploratéria se coloca como
fundamental para uma definicdo mais precisa do objeto de estudo. E 0 momento

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a prética educativa. S&o Paulo: Paz e

Terra, 1996, p. 29.
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de especificar as questdes ou pontos criticos, de estabelecer os contatos iniciais
para entrada em campo, de localizar os informantes e as fontes de dados
necessarias para o estudo.

J& a segunda fase do estudo de caso trata da coleta sistematica de informacdes
utilizando instrumentos e técnicas variadas. Nessa fase, & importante que se faca a selecéo
dos aspectos mais importantes, bem como o recorte do objeto a ser investigado. A terceira
fase refere-se a analise dos dados e a elaboracao do relatério. Para Lidke e André (2014, p.
26), “evidentemente, essas fases ndo se completam numa sequéncia linear, mas se interpolam
em varios momentos, sugerindo apenas um movimento constante no confronto teoria-
empiria”.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008), normalmente, o relatério do estudo de caso
caracteriza-se por uma linguagem mais informal, com a preocupacdo de transmitir o caso
em questdo de forma clara e direta, se aproximando da experiéncia pessoal de seus

interlocutores.

Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel
do que outros relatérios de pesquisa. Os dados do estudo podem ser apresentados
numa variedade de formas, tais como dramatizacfes, desenhos, fotografias,
colagens, slides, discussdes, mesas-redondas etc. (BORTONI-RICARDO, 2008,
p. 23-24).

Para Lidke e André (2014), em um estudo de caso, o problema precisa ser bem
delimitado, “devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo”.
Dentre as caracteristicas fundamentais do estudo de caso, conforme Liidke e André (2014,
p. 21-24), destacamos algumas: “Os estudos de caso visam a descoberta”, podendo surgir
novos aspectos no decorrer da pesquisa. Assim, “enfatizam a ‘interpretagdo em contexto’”,
ou seja, consideram o contexto onde situa-se o objeto da pesquisa. Ainda, “buscam retratar
uma realidade de forma completa e profunda”, tentando focalizar o problema como um todo,
evidenciando a inter-relacdo entre seus elementos. E “usam uma variedade de fontes de
informacao”, o que permite ao pesquisador redirecionar sua pesquisa, seja confirmando,
rejeitando ou acrescentando novas hipoteses, descobrindo novos dados.

Essas caracteristicas nos remetem a compreensdo do que distingue um estudo de
caso de outras pesquisas, sendo que o foco desse tipo de pesquisa esta na compreensao de

algo singular. Para Ludke e Andre (2014, p. 24), “isso significa que o objeto estudado €
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tratado como Unico, uma representacdo singular da realidade que é multidimensional e
historicamente situada”.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008), é no comeco do século XX que surge o
paradigma interpretativista em oposi¢do a filosofia positivista de Augusto Comte, que
defendia a utilizacdo dos mesmos métodos de investigacdo das ciéncias exatas para as
ciéncias sociais e humanas. Conforme o paradigma interpretativista, em oposi¢cdo ao
positivismo, para observar 0 mundo € preciso considerar suas praticas sociais, bem como
seus significados. Para a autora, apesar de o paradigma positivista ter tido sempre maior
prestigio na area da pesquisa educacional, “as escolas, ¢ especialmente as salas de aula,
provaram ser espacos privilegiados para a conducdo de pesquisa qualitativa, que se constroi
com base no interpretativismo” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32).

De acordo com a referida autora, no comego dos anos 1980, a interagdo entre
professor e aluno e a qualidade do processo educativo passaram a ter maior relevancia. Nesse
contexto, surge a figura do professor pesquisador, que passa a investigar sua propria pratica
pedagdgica, valendo-se para tal proposito do desenvolvimento de pesquisa cientifica, escrita

de monografias e estudos de caso:

O que distingue um professor pesquisador dos demais professores & seu
compromisso de refletir sobre a propria pratica, buscando reforcar e desenvolver
aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso ele se mantém
aberto as novas ideias e estratégias (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46).

Diante disso, esse tipo de pesquisa constitui-se em um metodo muito relevante, por
permitir uma maior compreensao dos problemas no ambito educacional, contribuindo para

uma melhor compreenséo do papel da escola na formacao do aluno leitor.

2.1 Contextualizando a Escola Campo

O presente estudo de caso teve por objeto de investigacdo as praticas de leitura
literaria em uma turma de 3° ano do Ciclo I, em uma escola municipal da rede publica de
ensino, localizada no bairro Jardim Novo Mundo, na regido leste do municipio de Goiania.
Visando preservar a integridade identitaria tanto da escola quanto dos alunos por ela
atendidos, ficou acordado com os sujeitos participantes que manteriamos o anonimato da

instituicdo. Hartley (1994 apud OLIVEIRA, 2012) afirma que o estudo de caso consiste em
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uma investigacdo detalhada do problema, visando a analise de contexto. “O fendmeno nao é
isolado de seu contexto e o interesse do pesquisador € exatamente a relacdo entre um e outro”
(OLIVEIRA, 2012, p. 72). Nesse sentido, conhecer a trajetoria da instituicdo, bem como o
perfil dos sujeitos da pesquisa, suas expectativas em relagdo a leitura e as dificuldades
vivenciadas no cotidiano da aula, foi o ponto de partida nessa investigacao, sendo essa fase
muito importante tanto para a delimitagdo do problema de pesquisa, quanto no processo de
selecdo e coleta de dados.

Desde a sua fundacdo em 1967, a escola passou por diversas mudancas, sendo a
primeira escola particular do bairro. Nas décadas de 70 e 80, teve convénio com a Secretaria
Municipal de Educacao e com a Secretaria Estadual de Educacéo, sendo convertida em uma
instituicdo de ensino publico no ano de 1994. Até o ano de 1998, atendia a Educacdo Infantil
e Ensino Fundamental de 12 a 82 série, quando ocorreu a implementag&o do sistema de Ciclo
de Desenvolvimento e Formagdo Humano. Em 1997, passou a atender a modalidade de
Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA), porém, em 2015, devido a baixa
procura, ocorreu o fechamento dessas turmas. Atualmente, a escola atende 672 alunos e
oferece como modalidades de ensino Educagéo Infantil e Ensino Fundamental (Ciclo 1 e I1)
nos turnos matutino e vespertino.

Possui um amplo espaco fisico com 15 salas de aula, 1 laboratoério de informatica,
uma sala de leitura com 2 ambientes, 1 sala de direcdo, 1 sala dos professores, 1 sala de
secretaria, 2 patios, sendo um deles coberto, quadra de esporte coberta, 1 parquinho, entre
outras dependéncias. Considerando o foco dessa pesquisa, dentre o0s ambientes
mencionados, destacamos a sala de leitura (biblioteca), pois acredito que esse dado sera
relevante no momento da analise dos dados coletados. Nesse ambiente, encontram-se

equipamentos e mobiliarios conforme a descri¢do no quadro a seguir:



63

Quadro 1 - Componentes da Sala de leitura

1 computador; Prateleiras;

Acervo de mais 6.200 titulos; 4 mesas alaranjadas;

2 circuladores de ar; Cadeiras;

1 impressora multifuncional; Bancos;

1 aparelho de DVD; 1 mesa para computador;

1 purificador de agua; 5 prateleiras abertas e conjugadas;
1 TV “29”; 5 prateleiras abertas;

Armarios; 3 armarios com chave.

Fonte: Proposta Politico-Pedag6gica da Escola/2017, p. 20.

A proposta pedagbgica baseia-se em uma concepcao de ensino e aprendizagem
sociointeracionista, conforme consta na Proposta Politico-Pedagégica (ANEXO 3). Em
relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa, esse documento apresenta uma proposta pautada na
construcao de sentidos pelos alunos, valorizando a lingua “como uma entidade viva” em
constante movimento e transformacao. Em oposicao ao ensino mecanico da lingua, apresenta
uma proposta de carater reflexivo, possibilitando a construcéo de sentidos e a significagao
dos conhecimentos. Importante ressaltar que houve, por parte da equipe gestora, certa
resisténcia em disponibilizar esse documento para a leitura e analise durante a pesquisa, de
modo que a copia integral ou o empréstimo do documento na integra ndo foi autorizado.
Dessa maneira, a leitura e andlise do documento se deu na propria instituicdo, mais
especificamente na sala da Secretaria.

Em relacdo a leitura literdria, consta na Proposta Politico-Pedagdgica (p. 84,
ANEXO 3) o “Projeto Sala de leitura: Estimulo ao Prazer em Ler e a Curiosidade em
Aprender”, com o objetivo de contribuir para a constru¢ao do gosto pela leitura. Em relagao

ao desenvolvimento do projeto, destaca-se o seguinte trecho:

" Elaboracéo do horério da Sala de Leitura destinado a locacéo de livros;

. Espaco aberto aos professores para reserva da Sala de Leitura em aulas
extraclasse;

" Parceria com os projetos propostos pelos professores e coordenadores
disponibilizando o acervo bibliogréfico;

" Auxilio ao professor no desenvolvimento do objetivo de incentivar a

leitura, escrita, entre outros.
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A Proposta Politico-Pedagdgica apresenta uma orientacdo muito interessante que,
se colocada em préatica, muito poderia contribuir para a ampliacdo do acesso a literatura
infantil. No entanto, como ficou evidenciado, no turno em que a pesquisa foi realizada, tal
proposta ndo foi colocada em pratica.

Essa questdo se confirmou quando, em entrevista, a maioria dos alunos afirmou ndo
ter a pratica de frequentar a sala de leitura. Na ocasido, perguntei se os alunos tinham o
habito de ir a biblioteca escolar e se faziam o empréstimo de livros literarios. A maioria deles
respondeu que ainda ndo tinha ido a biblioteca esse ano e que nédo fazia empréstimo de livros.
Alguns chegaram a mencionar que tal prética ja aconteceu em anos anteriores, mas ndo de
maneira constante, como pode ser verificado na resposta desse aluno sobre o empréstimo de

livros:

Pesquisadora: Vocés costumam fazer empréstimo de livros daqui da escola?
Levar pra casa?
Pedro: E...
Pesquisadora: Daqui? Livros da escola?
Pedro: Néo.
Pesquisadora: Leva emprestado ndo, né? Ja levou alguma vez?
Pedro: No ano passado.
Pesquisadora: No ano passado. Nessa mesma escola?
Pedro: Sim.
Pesquisadora: Levava de vez em quando ou sempre?
Pedro: Uma vez s6.
(Entrevista oral com o aluno Pedro)

Analisando o “plano de curso”, percebemos a auséncia da literatura na organizagao

trimestral dos contetdos de Lingua Portuguesa.

Quadro 2 — Contetdos- turma “C”:

1° trimestre 2° trimestre

Textos e Textos
Leitura e escrita de textos diversos;
Interpretacdo e gramatica contextualizada;
Producéo textual. ¢ Interpretagdo e gramatica contextualizada;
Gramética

Alfabeto (Vogais e Consoantes);
Frases, palavras, silabas e letras; e Gramatica;

[ ]

: e Leitura e escrita de textos diversos;
[ ]

[ ]

[ ]

[ ]

. Encontro vocalico/encontro consonantal;
[ ]

d

[ ]

[ ]

[ ]

e Produgdo textual com sequéncia de figuras;

e K e Encontro vocélico/ encontro consonantal/
Classificagdo das palavras quanto ao nimero

e silabas; digrafo;
Substantivo préprio/ comum.

Ortografia ]
Caligrafia; e Acento agudo e circunflexo;

e Substantivo proprio/ comum;
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. Palavras com C, m antes de P e B, Ar, Er, e Género do substantivo (masculino/feminino);
Ir...As, Es, Is. e Grau do substantivo
(diminutivo/aumentativo);

e Pontuagdo: final, virgula, travessdo,
exclamacgdo, interrogac¢éo;

e Ortografia;

o Caligrafia;

o Ortografia de palavras com G, m antes de P e
B, Ar, Er, Ir.. As, es, is, Nh, Lh, SS, Qu, RR, Na,
En...

Fonte: Plano de curso, ANEXO 3.

Esses dados corroboram a primeira assercdo gerada no decorrer da pesquisa,
confirmando que o trabalho com a literatura infantil se faz pouco presente na tltima etapa
do ciclo de alfabetizacdo.’

Quanto a organizagao dos conteudos, fica evidente a supervalorizagao do ensino da
gramatica, pois, mesmo aparecendo o termo “Gramatica contextualizada”, a relevancia dada
a atividades de descricdo e classificacdo das palavras revela um modo bem tradicional de
lidar com o ensino de lingua na escola. Esse modo de organizagdo dos contetidos ¢ fruto de
um programa de ensino engessado, que nao valoriza os interesses e criatividade dos alunos.

Sobre isso, Antunes (2014) ressalta que, talvez, muitas pessoas deixariam de
creditar tanto valor a gramatica se observassem mais de perto como tém sido as aulas de
portugués, com pouquissimas atividades de leitura, escrita de textos, atividades de pesquisa,
analise e reflexdo. A autora enfatiza que, mesmo diante de quadros tdo alarmantes, quando
se trata da eficacia do ensino das habilidades de leitura e escrita, a defesa pelo ensino da

gramatica permanece, pois

de fato ¢ muito mais facil ficar a volta daqueles esquemas gramaticais, até porque
eles ndo mudam de um ano para o outro, de uma década para outra e, alguns deles,
de um século para outro. Sdo apresentados como pecas engessadas de uma lingua
homogénea, abstrata, descontextualizada, fora das indeterminagdes naturais da
situag¢do em que ¢ usada (ANTUNES, 2014, p. 72).

Para Solé (1998, p. 33),

7 No decorrer do trabalho, utilizo o termo “assergdes” para me referir aos desvelamentos que a investigacao
podera trazer (BORTONI-RICARDO, 2008).
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o problema do ensino da leitura na escola néo se situa no nivel do método, mas na
propria conceitualizagdo do que ¢ a leitura, da forma em que é avaliada pelas
equipes de professores, do papel que ocupa no Projeto Curricular da Escola, dos
meios que se arbitram para favorecé-la e, naturalmente, das propostas
metodologicas que se adotam para ensina-la.

A partir dessa perspectiva, torna-se urgente a busca de alternativas e possibilidades
de superacao dos problemas em torno da leitura literaria, o que requer uma nova postura dos
sujeitos envolvidos nesse processo. Participagcdo coletiva e compromisso dos envolvidos
tanto na constru¢do quanto na execucao da Proposta Politico-Pedagogica podem ser, sem
davida, uma alternativa interessante para tal proposito. Quando digo participacao coletiva,
me refiro a todos os membros da comunidade escolar, incluindo os professores(as),
alunos(as), coordenadores(as), diretor(a), demais funciondarios da instituicdo, assim como o0s
responsaveis pelos alunos. Essa questdo sera melhor abordada no proximo capitulo desse
estudo.

Um evento que ndo poderia deixar de ser mencionado aqui, visto que o objetivo
deste topico ¢ a contextualizacdo da Escola Campo, ¢ o Simpdsio do Cerrado, que, no ano
de 2017, teve sua IX edigdo, tendo como tema “Sustentabilidade: Consumo consciente”.

Pelo que foi observado, pode-se dizer que este ¢ um dos projetos mais importantes
desenvolvidos na institui¢do, envolvendo todos os profissionais da escola. Trata-se de um
projeto que conta com o apoio de patrocinadores representantes de sindicato, comércios e
industrias do municipio de Goiania. O evento conta com uma programacdo aberta a
comunidade escolar com apresentacdes culturais, palestras e exposi¢ao de artesanatos e
brinquedos confeccionados pelos alunos.

Esta ultima edi¢dao do Simposio contou com a participagdo de cantores consagrados,
como Xexéu, Padua, Gilberto Correia e Tom Chris, artistas que dispensam apresentagao,
sendo grande referéncia para a musica e para a cultura goianiense.

Em relagdo ao trabalho com a leitura, foi entregue a cada aluno o livro de historia
em quadrinhos Cabe¢a Oca — Lixo: Reeducar é possivel, de Christie Queiroz.

Por sinal, achei isso pertinente, levando em conta que um dos objetivos do projeto
¢ desenvolver o pensamento critico e reflexivo dos estudantes diante dos problemas
ambientais. Porém, penso que esse material poderia ter sido melhor aproveitado com a leitura

em sala de aula, pois os dados coletados demonstraram que os alunos da turma pesquisada
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ainda estdo no inicio do processo de sua constituicao como leitores. Diante disso, ndo basta
entregar um livro na mao dos alunos. Faz-se necessario suscitar o seu interesse, vivenciar
com eles o contato com a leitura, trocar ideias e assim construir os sentidos do texto. Porém,
sem desmerecer a validade desse tipo de leitura, acredito que esse momento teria sido mais
significativo se associado com a leitura de obras literarias que abordassem questodes

relacionadas ao tema proposto no Simpdsio do Cerrado.

2.2 Perfil dos participantes

Em relacéo as caracteristicas da populacdo atendida pela instituicdo, consta da PPP
que a maioria dos responsaveis pelos estudantes apresentam niveis de escolaridade que
oscilam entre Ensino Fundamental incompleto e Ensino Médio completo. Vale destacar que,
nesse documento, ndo ha nenhuma referéncia a pessoas com Ensino Superior. A maioria das
familias ndo possui moradia prépria e a renda familiar gira em torno de dois salarios
minimos.

A maior parte dos alunos da turma pesquisada reside préximo a escola e muitos
apresentam sérias dificuldades em sua aprendizagem. Estdo na faixa etaria entre 8 e 9 anos
de idade.

Segundo a professora regente da turma, foi constatado no inicio do ano letivo que
muitos alunos da turma C ainda ndo eram alfabetizados. Tal preocupagdo ficou bem visivel
quando iniciei minha entrada no campo, buscando conhecer melhor os participantes da
pesquisa, apresentar o projeto, tirar as duvidas. Percebi que a professora apresentou certo
receio com minha presenca ali, questionando, por exemplo, como iria trabalhar com a
literatura se as criangas nem sabiam ler.

Devido ao nivel insatisfatorio em relacdo a aquisicdo das habilidades de leitura e
escrita dessa turma, ficou acordado entre a professora e a coordenacdo pedagdgica a
necessidade de um trabalho diferenciado, sendo que um desses acordos foi a dispensa do uso
dos livros didaticos, sugestdo da prépria professora.

Desse modo, logo de inicio considerei que a segunda assercdo, que diz que “o
acesso ao texto literario ocorre de forma fragmentada, limitada ao uso do livro didatico”,
seria desconfirmada. Porém, mesmo ndo adotando um determinado livro didatico, ao

selecionar os textos a serem trabalhados com a turma, a professora continua utilizando como
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apoio livros didaticos diversos. Por isso, essa asser¢ao nao foi totalmente desconfirmada,
sendo que o problema do acesso ao texto literario limitado ao uso do livro didatico podera
ser retomado em investigacdes futuras.

Ainda em relacdo ao perfil das familias dos alunos, considerei importante saber
como era a participagdo e acompanhamento das familias a vida escolar dessas criangas. No
decorrer da pesquisa, foi possivel confirmar o que foi dito no inicio desse trabalho, no que
diz respeito a desmotivacdo de muitos professores atualmente com o desempenho de seus
alunos e com a falta de apoio de muitas familias.

Mesmo diante de tantos impasses, foi possivel notar o interesse da turma pela leitura
literaria. Antes de passar para uma analise mais detalhada dos dados gerados a partir das
entrevistas com os alunos, ¢ possivel apontar que eles t€ém pouquissimo acesso a leitura
literaria. Nao costumam frequentar a biblioteca da escola e nem realizam empréstimo de
livros literarios. Alguns poucos afirmaram ter algum livro em casa, mesmo assim, ndo se
sabe ao certo se tais livros sdo realmente livros literarios ou alguma espécie de
pseudoliteratura, ou seja, livros carregados de informagdes corretas, porém, esvaziados de
elementos que seduzem o leitor, como ja abordado no inicio desse trabalho, conforme
Coelho (apud SOUZA, A., 2010).

Pude notar em alguns alunos entrevistados um certo interesse pela leitura quando
questionei, por exemplo, por qual tipo de leitura eles demonstravam mais interesse. Alguns
deles citaram contos tradicionais da literatura infantil como “Branca de Neve”,
“Chapeuzinho vermelho”, “Os trés porquinhos”, entre outros. Mesmo havendo esse
interesse, 0 acesso a esse tipo de leitura € algo bem raro para esses alunos. Alguns chegaram
a afirmar que fazem leitura de historias diversas nos livros velhos que tém em casa. Livros
geralmente usados para as atividades extraclasse como pesquisas e recortes.

Importa dizer que a professora atua nessa escola ha 23 anos e meio. Sobre sua

motivacao para ser professora, ela afirma que

a principio foi porque a minha... o grande sonho da minha mée era ter sido
professora. Mas como ela se casou cedo, teve varios filhos num total de 9, ela disse
que ficou frustrada. E... Eu, acho que, pra tentar agrada-la de alguma forma, eu na
época ja com uns 17 anos, eu comecei a fazer meu curso técnico de magistério.
(Entrevista oral com a professora)
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Apos concluir o magistério, acredita que esperou em torno de seis anos para prestar
o concurso publico, quando passou e, apos dois anos, foi convocada e comegou a lecionar,
tendo, na época, s6 o magistério. Posteriormente, passou por outros processos formativos,
fazendo inclusive a complementacdo do magistério, tornando-se pedagoga. A professora

revela nao ter tido grande entusiasmo no inicio da carreira docente:

Professora: Eu até ndo era muito... N&o gostava muito da...de ser professora
néo.
Pesquisadora: Entendi, mas ai depois com o tempo?...
Professora: Ai com o tempo eu acredito que a gente vai se acostumando.
Pesquisadora: Entendi.
Professora: E eu, fazendo um curso aqui outro ali, fui me aperfeicoando e comecei
a gostar de alfabetizar.

(Entrevista oral com a professora)

Mesmo sendo uma alfabetizadora experiente, a professora revela sua preocupacao
com o nivel de dificuldade dos alunos em relacdo ao aprendizado da leitura e da escrita.
Segundo seus relatos, mesmo havendo interesse de alguns alunos, o processo de ensino e
aprendizagem tem sido muito dificil. Em alguns momentos, a professora chegou a questionar
como iria trabalhar com a literatura se as criangas sequer sabiam ler. Em outro momento,
notei sua preocupacdo diante da possibilidade de ter que desenvolver um projeto de leitura
com a turma, ressaltando constantemente as dificuldades ja mencionadas anteriormente.
Questionou-me sobre quando iria iniciar o projeto de leitura literaria, pois os alunos
precisavam aprender a ler e a escrever. Nesse momento, achei conveniente retomar a

proposta da pesquisa, explicitando de forma mais clara seus objetivos e metodologia.

2.3 O processo de selecdo e coleta de dados

Para a coleta de dados, foram utilizados procedimentos metodolégicos como a
observacdo, a gravacdo em audio, a aplicacdo de questionario por escrito e a realizacdo de
entrevistas.

Partindo dos pressupostos que fundamentam o estudo de caso, 0 percurso tracado
desde a observacdo até a coleta de dados foi se delineando gradativamente. Um dos passos
iniciais foi a busca de uma maior proximidade com os participantes da pesquisa, tanto com
os alunos quanto com os pais e com a professora regente. Buscando realizar um trabalho

pautado no dialogo e transparéncia, ressaltei a necessidade de realizar uma reunido com 0s
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pais dos alunos participantes para a explicitacdo da relevancia da pesquisa, seus objetivos,
metodologia e eventuais esclarecimentos. Na ocasido, a professora sugeriu que esse dialogo
com 0s pais acontecesse na mesma reuniao que ja estava prevista, na qual seriam abordados
os informes gerais da turma. Desse modo, em parceria com a equipe gestora da escola,
marcamos a reunido para o dia 21 de marcgo de 2017. Nesse dia, eu e a professora regente da
turma apresentamos aos pais a pesquisa “Praticas de leitura literaria e formacao do aluno
leitor no 3° ano do Ensino Fundamental”, ressaltando sua importincia diante do nivel de
dificuldade apresentado pela turma, principalmente no que se refere & aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita.

Foi apresentado e lido coletivamente o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE, direcionado aos pais, assegurando-lhes, desse modo, conhecer melhor
a pesquisa proposta, bem como seus direitos como participantes, para que, de forma
consciente e voluntéria, decidissem sobre sua participacdo ou ndo, enfatizando que a recusa
em assinar o termo ndo acarretaria nenhum dano para os alunos. Foi esclarecido aos pais
que, caso autorizassem a participacdo de seus filhos, eles deveriam saber que esse
consentimento poderia ser retirado em qualquer momento sem nenhum prejuizo aos seus
filhos.

Vale ressaltar que a participacdo dos alunos nao se deu de modo instantaneo, mas
de forma gradativa. De uma turma de 25 alunos, apenas 11 pais compareceram a reuniao, o
que, segundo a professora e a coordenagdo pedagogica, € algo comum no cotidiano dessa
instituicdo. Todos os responsaveis presentes foram favoraveis a realizacdo da pesquisa,
sendo que quatro deles se manifestaram verbalmente, ora questionando sobre como seria a
pesquisa, ora ressaltando a importancia dela. Aqueles que ndo puderam comparecer &
reunido entregamos um bilhete junto com a documentagéo a ser preenchida e assinada pelo
responsavel. Com essa estratégia, tivemos o objetivo de alcancar um maior nimero de
participantes, o que viabilizaria o desenvolvimento da pesquisa.

Como dito acima, gradativamente, tivemos a autorizacdo para a participacdo de
todos os integrantes dessa turma, composta por 25 alunos, sendo que alguns deles nédo
participaram de todo o processo, pois necessitaram mudar de escola, enquanto outros
ingressaram a instituicdo no decorrer da pesquisa.

Mesmo obtendo autorizagao dos pais, outro documento, o Termo de Assentimento

Livre e Esclarecido — TALE —, cujo objetivo era esclarecer a relevancia da pesquisa, seus
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objetivos e procedimentos que seriam utilizados, foi apresentado aos alunos. Novamente, foi
ressaltada a importancia do projeto, bem como da participacdo voluntaria de cada um.
Muitos alunos e alunas tiveram grande dificuldade para preencher o documento,
confirmando, assim, uma das inquieta¢des da professora em relacdo a dificuldade de leitura
e escrita desta turma. Notei que alguns desses alunos necessitaram consultar no caderno o
registro do nome completo, outros tiveram dificuldade para datar o documento.

Conhecer a percepcdo dos participantes da pesquisa em rela¢do a importancia da
leitura e da literatura foi um dos primeiros passos dessa investigagdo. Para isso, foram
utilizados como recursos entrevistas gravadas em audio com os alunos(as) e com a
professora regente da turma, gravacao de quatro aulas envolvendo praticas de leitura, bem
como a aplicacdo de um questionario por escrito aos pais e/ou responsaveis por esses alunos.

Vale ressaltar que, antes de iniciar as gravagdes das aulas envolvendo praticas de
leitura, participei de algumas aulas com o intuito de me familiarizar com os alunos, com a
professora e com a dindmica da aula tornando a minha presenca ali menos invasiva, se € que
isso seria possivel.

Bortoni-Ricardo (2008, p. 62) destaca a gravacdo em &udio como um tipo de
instrumento muito positivo para a coleta de dados, pois “permite ao observador ‘revisitar’
os dados muitas vezes para tirar duvidas e refinar a teoria que estd construindo”. A
observacao foi outro procedimento importante nessa pesquisa na medida em que possibilitou
conhecer melhor a rotina da sala de aula, bem como a interacdo entre os sujeitos.

Em relacdo a entrevista, Ludke e André (2014) afirmam que essa é umas das
técnicas de coleta de dados mais utilizadas nas pesquisas das ciéncias sociais,

desempenhando papel importante nos estudos cientificos:

Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ha a imposicdo
de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto
assercao

com base nas informacdes que ele detém e que no fundo séo a verdadeira razdo da
entrevista. Na medida em que houver um clima de estimulo e aceitagdo mutua, as
informacdes fluirdo de maneira natural e auténtica (LUDKE; ANDRE, 2014, p.
39).

Conforme essas autoras, a grande vantagem dessa técnica em relag@o as outras “é

que ela permite a captacdo imediata e corrente da informagéo desejada, praticamente com
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qualquer tipo de informante e sobre 0s mais variados topicos” (LUDKE; ANDRE, 2014, p.
39).

Optei por entrevistar® os alunos em vez de aplicar questionarios por escrito como
havia planejado inicialmente, ainda durante a elaboracdo do projeto de pesquisa. Tal
mudanca ocorreu logo apds as primeiras observacgdes, visto que muitos dos alunos estavam
em processo de alfabetizacdo, com grande dificuldade no processo de aquisicéo da leitura e
da escrita, fator esse que muito dificultaria a coleta a partir do uso de questionarios. Essa
dificuldade da turma foi percebida principalmente na ocasido em que foi solicitado aos
alunos que preenchessem o TALE. Diante disso, no intuito de evitar que os alunos se
sentissem constrangidos, a entrevista gravada em audio me pareceu a melhor opc¢éo. Essas
entrevistas foram feitas individualmente, em forma de “bate-papo”. Foi utilizado um roteiro
de perguntas, porém ele ndo foi seguido a risca, pois, a medida que o didlogo entre
entrevistador e entrevistado foi fluindo, apareceram outras questdes ndo previstas
anteriormente.

Ja com a professora, a escolha pela entrevista se deu pelo fato de esta ser uma
técnica menos formal, permitindo assim maior interacdo entre os envolvidos no ato da
entrevista. Novamente, foi utilizado como apoio um roteiro de perguntas. Por fim, com os
pais dos alunos, optei pelo uso de um questionario por escrito por acreditar que dessa forma
alcancaria um maior nimero de participantes. Esse questionario foi elaborado com questdes
abertas com o objetivo de compreender qual o sentido atribuido as praticas de leitura literéria
e as principais dificuldades vivenciadas ao lidar com a leitura.

Vale destacar que os dados obtidos com esses instrumentos sdo confidenciais, e seu
contetdo, ap6s selecdo e analise, foi problematizado de modo a ndo identificar os
participantes da pesquisa. Para tanto, foram utilizados pseudénimos. Outros recursos foram
utilizados, como a analise de documentos institucionais, dentre eles o plano de aula, o plano
anual e a Proposta Politico-Pedagdgica. Além desses, foi confeccionado um portfélio com
as producoes dos alunos realizadas a partir da experiéncia de leitura literaria proposta nesse
trabalho. Esse instrumento possibilitou a organizagéo dos dados obtidos de maneira clara e
acessivel aos participantes. Ao mencionar “as producdes dos alunos”, refiro-me as atividades

realizadas durante a participacdo na pesquisa. Dentre essas atividades, encontram-se 0S

8  As entrevistas realizadas com a professora e com os alunos foram gravadas em audio e, no momento da
transcricdo e analise desses dados, utilizei nomes ficticios a fim de preservar a identidade dos participantes.
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registros escritos, as ilustracGes e os relatos gravados em audio durante as intervencdes, 0S
quais configuram o Produto Educacional resultante da pesquisa.

Importa ressaltar que os documentos coletados ou construidos durante a pesquisa,
tais como entrevistas, questionarios, portfélio de atividades e documentos institucionais,
fazem parte do arquivo de pesquisa e ficardo sob meus cuidados por um periodo de cinco
anos, atendendo desse modo a legislagéo brasileira, como consta na Resolucdo N° 466/12 do
Conselho Nacional de Etica, pelo qual a presente pesquisa foi examinada e aprovada.

No més de abril de 2017, havia planejado iniciar a gravagdo das aulas envolvendo
a prética de leitura, no entanto, a coleta por meio da gravacao eletrénica foi adiada devido a
problemas de saude enfrentados pela professora, que precisou se ausentar do trabalho por
um periodo de aproximadamente um més. Nesse periodo, conversei com a coordenadora
pedagdgica e iniciamos as entrevistas individuais com os alunos.

No decorrer da pesquisa, os dados obtidos foram transcritos e analisados conforme
o referencial tedrico adotado. Dessa forma, ao selecionar os registros que compdem o corpus
da pesquisa, foi utilizado o método descrito por Bortoni-Ricardo (2008, p. 62), que afirma
que “o processo de converter fontes documentais em dados € um trabalho de inducéo
analitica por meio do qual o pesquisador vai estabelecendo elos entre seus registros e
assercdes” (grifos da autora). Importante esclarecer que, segundo essa autora, esse método é
utilizado em pesquisas qualitativas, diferentes das pesquisas quantitativas, ndo levantam
hipoteses, mas elaboram assercdes correspondentes aos objetivos propostos na pesquisa.
Essa autora define asser¢do como “um enunciado afirmativo no qual o pesquisador antecipa
os desvelamentos que a pesquisa podera trazer” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 53). Desse
modo, no decorrer dessa investigacdo, as asser¢oes foram geradas a partir dos objetivos da

pesquisa, como podemos ver no quadro a seguir:

Quadro 3 - Objetivos e assercdes da pesquisa

OBJETIVO GERAL ASSERCAO GERAL?®

Esta pesquisa pretende investigar as | A efetivacdo de praticas de leitura literaria

praticas de leitura literaria em uma turma de | no 3° ano do Ensino Fundamental tendera

9  Para uma melhor visualizacdo, tanto a assercdo geral quanto as demais asser¢des foram colocadas ao lado
dos objetivos que as originaram.
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3° ano do Ensino Fundamental em uma
escola da rede publica de ensino no
municipio de Goidnia, com o objetivo de

problematizar essas praticas e suas relagdes

a se constituir em um fator de grande
relevancia na forma¢dao do aluno leitor,

desde que tais praticas estejam

fundamentadas por principios teodrico-

com a formacgao do aluno leitor. metodologicos que favorecam
experiéncias  significativas com a
linguagem.
OBJETIVOS ESPECIFICOS ASSERCOES

1 - A pesquisa propde-se a desvelar se o
trabalho com a literatura infantil se faz
presente ou ausente em uma escola da rede

municipal de Goiania.

1 - O trabalho com a literatura infantil se
faz pouco presente na ultima etapa do

ciclo de alfabetizacao.

2 - Propde-se, também, a desvelar as razdes
da auséncia, se for esse o caso, € as
condigdes em que ¢ desenvolvido, quando

presente.

2 - O acesso ao texto literario ocorre de
forma fragmentada, limitada ao uso do

livro didatico.

3 -

concepcdo de linguagem que norteia a

Objetiva, também, identificar a
pratica docente na conducdo do trabalho

com a leitura literéaria;

3 - A concepcdo de linguagem da
professora exerce grande influéncia em
seu modo de conduzir o trabalho com a

leitura.

4 - ldentificar se as praticas de leitura
literdria se fazem presentes no contexto
familiar e se tais praticas tém contribuido

para a formacdo do aluno leitor.

4 - As praticas de leitura literaria, quando
presentes no ambito familiar, poderdao

beneficiar a formacao leitora dos alunos.

5 - Estima-se que a pesquisa também podera
contribuir para despertar nos pais dos
alunos participantes a importancia do

estimulo a leitura literaria.

5 - O envolvimento e a parceria entre
familia e escola tenderdo a colaborar de
forma positiva para o estimulo a leitura

literaria nessa etapa da educacao basica.

Fonte: elaborado pela autora.
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Segundo Bortoni-Ricardo (2008), no método de “inducdo analitica”, cabe ao
pesquisador organizar os dados, revisar todos 0s seus registros e associa-los as assercoes,
podendo confirma-las ou desconfirméa-las. Desse modo, os elos entre 0s registros e as

assercdes ajudaram a chegar as conclusdes da pesquisa, como veremos no proximo capitulo.
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3 A LEITURA NO COTIDIANO DOS PARTICIPANTES: LIMITES E
POSSIBILIDADES

As experiéncias individuais sdo sempre inscritas no
interior de modelos e de normas compartilhadas.
Cada leitor, para cada uma de suas leituras, em cada
circunstancia, é singular. Mas esta singularidade é
ela propria atravessada por aquilo que faz com que
este leitor seja [de algum modo] semelhante a todos
aqueles que pertencem a mesma comunidade.
Chartier'®

Considerando que o 3° ano do Ensino Fundamental compde a tltima etapa do ciclo
de alfabetizacdo e levando em conta a relevancia e contribuicdo da leitura literaria na
formacao do aluno leitor, considerei importante saber um pouco sobre o repertorio € interesse
de leitura da professora, pois penso que, para formar leitores, precisamos antes ser bons
leitores. Acredito que tal pratica seja construida no decorrer de nossa existéncia. E o quanto
antes for instigada, ensinada, exercitada, melhor.

Acerca de suas experiéncias como leitora, inicialmente a professora afirma nao

gostar muito de ler livros de literatura.

Pesquisadora: Bom, é... agora vamos falar um pouquinho sobre a sua formacéo
enquanto leitora, né. Vocé tem o habito de ler assim, livros literarios?
Professora: E, na verdade, livros literarios eu ja li varios. (inaudivel) Agora
atualmente eu procuro ler os livros literarios de acordo com a faixa etaria dos meus
alunos e dos interesses deles.
Pesquisadora: Mas eu digo pra vocé, se voce ler...
Professora: Pra mim... Eu ndo leio para mim. Livros literarios pra mim ndo. Eu
leio muito. Eu leio em média por ano, todo ano, eu leio um monte de livros, mas
a minha escolha de livros ndo € literarios. Meu gosto séo livros espiritas.
Pesquisadora: Entendi.
Professora: Mas o de literatura... assim... pra mim...
Pesquisadora: Mas desde sempre? Ou vocé ja leu antes literatura? Pra vocé?
Professora: Ja. Pra mim eu lia... lia porque eu era obrigada a ler, né, porque
antigamente a escola exigia que a gente lesse. Agora a escola ja ndo exige.
Pesquisadora: Entdo ndo era por opgdo ndo? Vocé lia com essa obrigatoriedade?
Professora: Eu lia por obrigag&o.
Pesquisadora: Entendi.
Professora: Porque nas escolas que eu sempre passei era obrigatorio ler quatro
livros por ano.

(Entrevista oral com a professora)

10 CHARTIER, R. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Trad.: R. de Moraes. Sdo Paulo: Ed.
UNESP/Imprensa Oficial do Estado de S&o Paulo, 1999, p. 91.
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Porém, apds um pequeno resgate de suas memorias de leitura, afirma que na
infancia teve acesso, ainda que restrito, a literatura infantil, citando inclusive alguns classicos
como O meu pé de laranja lima e O pequeno principe, sendo esse ultimo o seu preferido.

Foi interessante notar, mesmo falando que lia apenas por obrigagdo, pois na época
era exigido pela escola que a crianga lesse em média quatro livros por ano, a grande

satisfacdao da professora ao retomar suas memorias de leitura:

Pesquisadora: Mas eu digo assim, na sua formagdo mesmo, desde quando vocé
era crianga no ensino fundamental, médio... Quais foram as experiéncias
significativas que vocé teve com a leitura?
Professora: Significativas?
Pesquisadora: Que te... Que de certa forma né, incentivou em vocé o habito de
ler? Né? Porque hoje em dia vocé é uma leitora, vocé 1é muito.
Professora: Na verdade, eu ndo tive fases significativas assim... Sério, grande nao.
Eu tive leituras, eu gostava de ler até... Lia muitos gibis escondido, meu pai ndo
deixava. As minhas op¢es eram gibis. E meus colegas me emprestavam aqueles
livros... “O pequeno principe” foi o meu favorito. “O meu pé de laranja lima”.
Quer dizer, ndo é que significou muito, mas é que, na época...Minha mae assim,
foi um pouco assim, ela leu muito pouco, entdo ela s6 estudou até a quarta série,
entdo ela ndo tinha o habito de ler com a gente, de se ensinar, entdo pra mim, meu
mundinho era aquilo ali. Eu lia e ficava sonhando como todo adolescente.
(Entrevista oral com a professora)

Analisando os relatos da professora acerca de sua relagdo com a leitura literaria
durante sua infancia, podemos notar alguma mudanca se observarmos os habitos de leitura
dos estudantes atuais, que, infelizmente, tém se distanciado cada vez mais das praticas de
leitura literaria, pois, se antes a escola exigia a leitura de em média quatro livros por ano,
como afirma a professora, atualmente essa pratica vem se perdendo.

Segundo Colomer (2007), os atuais estudos qualitativos sobre a leitura adolescente
apontam varios fatores que desfavorecem as condi¢des da leitura individual, o que se torna
ainda mais evidente quando se trata da leitura literaria. Vivemos hoje uma época marcada
pela desvalorizagédo do livro e pela fragmentacéo da leitura em diferentes instancias sociais.
A autora refere-se a funcéo profissionalizante da leitura nas sociedades atuais predominante

até mesmo no ensino superior, pois

nos estudos universitarios a bibliografia de cada matéria é ja tdo ampla que os
alunos — e também seus professores — praticam uma leitura rapida de capitulos,
artigos, fragmentos e sinteses divulgadoras, mais do que uma leitura reflexiva de
livros complexos e de obras que constituem as fontes primeiras da disciplina
(COLOMER, 2007, p. 47).



78

Percebe-se, desse modo, o carater utilitario conferido a leitura nos dias de hoje.
Utilizando o conceito de “estrutura do sentimento” do critico literario Reymond Williams,
Montes (2001 apud Colomer, 2007) comenta sobre a falta de sentido da leitura no imaginario

coletivo atual:

Hoje ndo parece ser a critica nem a argumentacdo, nem o raciocinio, nem a
narragao — refiro-me sempre a nossa estrutura de sentimento — mas, ao contrario,
o0 consumo, o fugaz, a acumulacéo ilimitada, o fragmentario, o espetaculo [...].
Vem a mente porque contradiz bastante frontalmente o que a leitura sup&e. Que é
sempre demora, construcdo prolongada do tempo, e da persisténcia, os dentes da
atencdo bem trincados em uma histéria, um tema, um pensamento. Ou seja, justo
o contrario da fragmentagdo, da fugacidade e do “surfar” (MONTES, 2001 apud
COLOMER, 2007, p. 47-48).

Essas reflexdes nos levam a pensar que um projeto de ensino que tenha como foco
a ampliacdo do estimulo a leitura e a formacdo do aluno leitor nos dias atuais devera
contemplar essa recuperagao ou o despertar desse sentido profundo conferido a leitura, para
que, em um futuro préximo, talvez, esse aluno se torne de fato um sujeito leitor. Para tanto,
faz-se necessario pensar mais sobre essa questdo, problematizando as praticas de leitura
recorrentes em nosso tempo desde os primeiros anos da escolarizagdo basica e suas relagoes
com a formagao do aluno leitor. A leitura, aqui mais especificamente a leitura literaria, deve
ocupar um espago privilegiado na organizagao do trabalho pedagdgico com tempo, espago e
recursos adequados a sua efetivacdo. Ainda sobre as preferéncias de leitura da professora,
outro trecho da entrevista merece atengao, pois revela as dificuldades enfrentadas no seu
processo de constituicdo como leitora, dificuldades essas que vao desde o pouco acesso ao
livro literdrio até a postura autoritaria de seu pai, resultante de uma época marcada pela

desvalorizag¢ao do papel da mulher na sociedade.

Professora: Meu pai ndo deixava, ndo admitia a gente ler.

Pesquisadora: Mas era algo da época assim ou vocé acha era s6 uma coisa do seu
pai?

Professora: Eu acho que era da época. Porque, pra vocé ver. Cinquenta anos atras
amulher era quase que... (inaudivel). Nés mulheres conseguiamos, porque a gente
persistia. Eu apanhei muito. Ele me pegava com gibi. Nossa! Uma vez ele arrancou
umas paginas que ele fez eu comer.

Pesquisadora: Sério? Nossa! (risos)

Professora: Mas € isso. E quando a gente gosta de ler, a gente 1é escondido.
Pesquisadora: E verdade!

Professora: Meus irmaos também sempre leram muito. Homem gostava muito de
gibi. E aqueles livrinhos de bolso assim, se vocé chegou a conhecer? “Sabrina”.
Pesquisadora: Sei.
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Professora: “Bianca” Isso ai eram as minhas leituras, porque livros a gente ndo
tinha acesso a livros.
(Entrevista oral com a professora)

Mesmo afirmando anteriormente ter lido algumas obras literarias, esse relato da
professora aponta que seu contato com a leitura literaria nao tenha ocorrido de forma tao
efetiva. Esses dados sdo relevantes para pensar sobre como a professora se relaciona com a
leitura em sua atuacao profissional e, sobretudo, como sua postura tem influenciado ou ndo
o interesse dos alunos pelas praticas de leitura.

Ao entrevistar os alunos, pretendi verificar se as praticas de leitura literaria faziam
parte de seu cotidiano. Além disso, tive por objetivo compreender como eles percebiam os
momentos reservados a leitura, tanto na escola quanto em casa.

A auséncia de préticas significativas envolvendo a leitura literéaria tanto em casa
quanto na escola foi algo comum nas falas dos alunos. Quando questionei sobre em quais
momentos do contexto da aula eles se sentiam mais atraidos pela leitura, percebi que muitos

foram incapazes de mencionar tais momentos. Alguns alunos responderam o seguinte:

[...]

Alessandro: Quando a professora passa aquelas tarefas de resposta, elas é muito
boa, né? Fica leno pouquinho em pouquinho.

Pesquisadora: E, explica melhor, da um exemplo dessa tarefa pra eu entender.
Alessandro: Tarefa de (inaudivel) tem que colocar tipo sapo: sapinho...patinho.
[-]

Maria Cecilia: Eu gosto de todas (risos).

Pesquisadora: E?

Maria Cecilia: E. (risos)

Pesquisadora: D4 um exemplo de alguma leitura assim, que a professora
trabalhou na sala e que vocé achou bem bacana.

Maria Cecilia: Teve uma que ela mostrou no quadro, ela explicou, ai eu gostei.
Parece que foi... da borboleta. N&o sei.

Pesquisadora: Ah tal

Maria Cecilia: Eu ndo lembro muito.

[.-]

Jodo Marcelo: Matematica que € a que eu sei mais.

Pesquisadora: Matematica?

Jodo Marcelo: Ahan, de Matematica e de Portugués que eu sei mais. E de
Ciéncias que eu sei [...] Geografia também, eu sei mais ou menos.
Pesquisadora: E leitura de histérias, vocé gosta?

Jodo Marcelo: Gosto.

Pesquisadora: De qual vocé gosta mais?

Jo&o Marcelo: Qualquer uma.

]

(Entrevista oral com os alunos).
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E assim, no decorrer das entrevistas, pude perceber que a nogdo vaga em relacéo a
leitura pouco variava de um aluno para outro, assim como a falta de relatos significativos
em relacdo a leitura literaria era uma constante entre os alunos.

Essa falta de referéncias no que diz respeito as praticas significativas envolvendo a
leitura literaria também foi observada com a aplicacdo do questionario escrito com 0s pais
dos alunos participantes da pesquisa, como pode ser observado nas respostas para o seguinte
questionamento: “Quanto a sua formacdo escolar, quais foram as experiéncias mais
significativas em relagéo ao seu contato com a leitura?”

Rosilene: todas foram boas menos matematica
Sheila: A experiéncia de ler e entender para minha melhoria no dia a dia.
Daiane: Adiquire conhecimento
Cristina: meu primeiro Livro de Literatura foi minha prof® da 5 serie mim deu.
Tenho ele ate hoje.
Marcela: era muito bom a leitura para mim i portate
Willian: eu estudei ate a 62 serie mais eu sei ler e muito importante
José: mais significativa foi em varias matérias como Historia, Geografia
Portugues e outras
Damiana: 7° ano a leitura mi levava au mundo da imaginagdo uma relagdo um
boa onde eu esquecia dos proplemas
Jorge: 1° grau Sem Leitura sou como um sego vou andar vagueando no escuro
Joana: bom eu acho
Denise: Aprendi a desenvolver a minha emaginagao.
Eliana: Leituras em sala.
Janaina: Aprender sobre a leitura historias e a escrever bem essa e a maior
importancia
Marilia: apredisado desevovimento da fala

(Questionario escrito com 0s pais)

Esses dados sinalizam que, talvez, esses participantes também tenham sido
submetidos a um ensino precario, que pouco valorizou a formag&o do leitor, cuja situacéo,
infelizmente, vem se arrastando até os dias atuais.

Com a aplicacdo do questionario, tive por objetivos perceber o grau de
conscientizacdo dos pais e/ou responsaveis em relacdo a importancia do incentivo a leitura
literaria, assim como verificar a participacao das familias e as dificuldades vivenciadas nesse
processo. A utilizacdo desse questionario se deu em momentos diferentes e também de forma
gradativa. Primeiramente, ocorreu no momento de reunido mencionada no capitulo anterior,
sendo que, dos onze pais presentes nessa reunido, cinco optaram por levar os questionarios

para casa, devolvendo-os em diferentes momentos.
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Por fim, tivemos a devolutiva de quatorze questionarios. Se compararmos 0 nUmero
de questionarios devolvidos com o nimero de autorizagdes, veremos que, apesar de se
posicionarem a favor da pesquisa, 0 empenho em participar e contribuir com ela ndo se deu
na mesma medida. O mesmo fator, como veremos mais adiante, se deu no acompanhamento
das atividades extraclasse envolvendo a leitura literaria, parte do corpus da pesquisa. Porém,
muito ingénuo seria atribuir tal fato ao mero desinteresse desses familiares, sendo preciso ir
além de nossa realidade imediata, buscando compreendé-lo como uma constru¢éo historica,
resultante de um processo de exclusdo social vivenciado ha tempos em nosso pais. Segundo
Bourdieu (2015), dentre os fatores que contribuem para essa exclusdo social, esta o fato de
a escola ignorar as condi¢fes sociais dos individuos, atribuindo o sucesso ou insucesso
escolar as aptiddes naturais e nao as oportunidades de acesso aos bens culturais, dos quais a
maior parte da populagéo se vé excluida.

Propus aos pais um pequeno resgate de suas memorias de leitura, para, assim,

analisar suas percepc¢des em relacdo a contribuicdo da escola em sua formacao leitora

Marilia: a leitura muito ifomacéo boa

para a gemte para connhecinento

dos direito da crianca da gente

Janaina: Os aspectos positivos foram me esforcar muito.

Negativos eram deixar de fazer algo.

Eliana: Mais conhecimento e aprendizado.

Jorge: Sempre foi um bom gosto ler tudo a leitura pra mim ndo tem ponto negativo

Damiana: O lado positivos o apredizado

Né&o teve nada negativo

Willian: Positivos foi bom a leitura

Marcela: eu gosto muito de ler eu gostava mais de ler portugés

eu isfosei muito na leitura para hoje eu sei ler

Negativo acho poderiamos ter mas Livros faceis.

Daiane: me ajudou a desenvolver meus conhecimentos.

Sheila: Positivo foi a aprendizagem.

Negativo era as vezes queria saber sobre o assunto e tinha vergonha de perguntar.

Rosilene: Escola para mim foi muito importante para minha formacéo.

Joana: antes os livros eram mais compexos ja hoje deixa muito a desejar
(Questionario escrito com 0s pais)

E possivel perceber novamente auséncia de relatos significativos, mesmo quando
afirmam que sua experiéncia com a leitura foi positiva. Nota-se, ainda, que mesmo sendo
submetidos a um ensino mecanico e repetitivo, pouquissimos pais ousaram mencionar algum

ponto negativo em relacdo ao contato com a leitura na escola, como a Sheila o fez:
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Sheila: Positivo foi a aprendizagem.
Negativo era as vezes queria saber sobre o assunto e tinha vergonha de perguntar.
(Questionario escrito com os pais)

Em relagdo a leitura literéria, a situagdo mostrou-se ainda mais alarmante. Ao
questionar “Qual o sentido da ‘literatura’ para sua vida?”, as respostas foram um tanto vagas,
0 que nos faz pensar que o contato com esse tipo de leitura tenha sido bem raro, ou ainda

que esse tipo de leitura, como disse no inicio desse trabalho, seja visto como algo inacessivel:

Rosilene: boa
Daiane: Sem resposta, ndo sei 0 que responder.
Marcela: Eu aprendi ler por que como a leitura e muito bom
Willian: muito bon
Joana: ndo tenho muitas experiéncias especiais que eu possa destacr mais é muito
importante
(Questionario escrito com os pais)

Sobre “o habito de ler textos literarios”, a maioria afirmou que ndo costuma fazer
esse tipo de leitura. E quando questionados se costumavam ler para/com os seus filhos(as),
as respostas dadas ndo foram nada animadoras, porém, em nada surpreenderam, tendo em

vista 0, aparentemente, escasso repertorio de leitura desses participantes.

Rosilene: Raramente

Denise: ndo

Marcela: ainda ndo ler com eles ndo

mais eu vor ler sim com eles em casa

Willian: na hora que ela chega do colegio

Joana: ainda n&o.

Marilia: Sim eu leio muito livro de historinha para ele e a biblia

Jorge: As vezes quando Precisa ou uma leitura biblica.

Cristina: Sim, Leio Sempre Livros para ele.

Leio alguns arquivos.

Sheila: Sim. Quando vai fazer as tarefas de casa.

Jorge: nao

Eliana: Sim. Quando vem livros da escola para ler e fazer trabalho sobre o livro.
Janaina: Sim Quando ajudo nos dever de casa.

Daiane: ndo

Damiana: eu leio de manha para meu filho pequeno Historinha. 0os maiores nao
muito pois eles sabe ler.

Percebe-se que apenas sete pais afirmam ler para os filhos, ainda assim, alguns

desses relatos ndo parecem se referir a leitura literaria:

Sheila: Sim. Quando vai fazer as tarefas de casa.
Janaina: Sim Quando ajudo nos dever de casa.
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Willian: na hora que ela chega do colegio
(Questionario escrito com os pais)

A resposta dada por Eliana chama a atencdo por ser a Unica pessoa a mencionar a
presenca do livro que vai da escola para casa, € nesse caso, ndo parece estar se referindo a

um livro didatico:

Eliana: Sim. Quando vem livros da escola para ler e fazer trabalho sobre o livro.
(Questionario escrito com os pais)

O problema é: quando isso acontece? Pelo que foi observado durante a pesquisa, 0
acesso ao livro literario, mesmo na escola, assim como o seu empréstimo, tem sido algo cada
vez mais raro. Relatos da professora confirmam a dificuldade de acesso a biblioteca da
escola. Ao entrevista-la, questionei se, no planejamento da aula, costumava reservar

momentos para a leitura literaria:

Pesquisadora: E. Complicado. Bom. Bom, agora vamos falar um pouguinho
sobre os alunos né. Vocé costuma reservar momentos para a leitura literaria com
os alunos? Com frequéncia?
Professora: N&o. E, as vezes, eu programo, quase sempre ndo da certo. E... As
idas a biblioteca é quase que impossivel aqui nessa escola.
Pesquisadora: Entendi.
Professora: E, a tarde, por exemplo, ndo tem bibliotecaria. As coordenadoras
nos autorizam a ir se ela estiver junto. E ela, nunca esta né desocupada para nos
acompanbhar.
Pesquisadora: Ah, entdo s6 pode usar se a coordenadora estiver junto?
Professora: Ela tem que ta junto.

(Entrevista oral com a professora)

Ao entrevistar os alunos, praticamente todos disseram nao ter acesso a biblioteca e
ndo realizar empréstimo de livros literarios, inclusive um dos alunos que ingressou na
instituicdo no segundo semestre de 2017 afirmou ter pegado um livro emprestado apenas
uma vez, sendo que esse momento ocorreu durante as intervengdes feitas por mim no

decorrer da pesquisa.

Pesquisadora: Costuma ir a biblioteca?

Kauan: [...]

Pesquisadora: Nao?

Kauan: Néo

Pequisadora: E fazer empréstimo de livros? Pegar livro emprestado da escola,
levar para casa?

Kauan: S6 uma vez.
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Pesquisadora: Qual foi?
Kauan: Quando a senhora deu a da “Chapeuzinho vermelho, uma aventura
borbulhante”
Pesquisadora: Ah sé do projeto que eu t6 desenvolvendo?
Kauan: Uhum.
Pesquisadora: E o que vocé achou desses momentos de leitura, desses livros que
voceé levou pra casa?
Kauan: Bom. Porque eu li com a minha mée.
(Entrevista oral com o aluno Kauan)

Ja outra aluna até menciona as idas a biblioteca, porém nédo para fazer leitura.

Pesquisadora: Vocés costumam vir a biblioteca? Fazer leitura?
Julia: Ahan. N&o! Ver filme.
[.-]
Pesquisadora: E fazer leitura, vocés vem fazer leitura na biblioteca?
Julia: Néo.
Pesquisadora: Nao? Vocés levam livros emprestado? Pra casa?
Julia: Leva.
Pesquisadora: Daqui da sala, da biblioteca?
Julia: Livros, levava s6 que agora ndo leva mais.
(Entrevista oral com a aluna Julia)

Ao abordar as dificuldades vivenciadas pelos pais nos momentos de leitura com

seus filhos(as), algumas respostas chamaram a atencéo:

Janaina: Nem uma
Apenas de ensinar
Eliana: Nenhuma dificuldade.
Sheila: Nenhuma.
(Questionario escrito com 0s pais)

De fato, essas dificuldades inexistem, ou a auséncia desses momentos de leitura tem
contribuido para uma postura passiva dos pais em relagdo ao processo de ensino e

aprendizagem da leitura? A resposta seguinte me pareceu mais sensata, considerando o nivel

de dificuldade apresentado por essa turma, ja mencionado em outro capitulo.

José: Percebo que Precisamos ler mais
(Questionario escrito com 0s pais)

Outra dificuldade mencionada pelos pais foi a falta de tempo:

Denise: Minha dificuldade e tempo que eu néo tinha para ler com meu filho.
Daiane: Tenho dificuldade com o tempo em administrar meu tempo e nunca tenho
esses momentos com minha filha.

(Questionario escrito com os pais)
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Mas a dificuldade em auxiliar as criancas na leitura, bem como a falta de interesse

delas foi o fator mais lembrado pelos pais:

Damiana: A esplicdo tenho ploblema de ndo da comta de esplica.
Jorge: A falta de interece deles pra ler
Cristina: A maior dificuldade e o entendimento
Algumas Leituras ele ndo entende ai tenho que explicar.
Joana: néo gosto de ler por que leio muito devagar
Willian: a leitura
Marcela: eter pasiencia com eles na lertura
Rosilene: Atencédo
(Questionario escrito com 0s pais)

Quando questionei os pais sobre o costume de comprar livros literarios, apenas trés
dos entrevistados disseram que sim e, ao questionar sobre a pratica de pegar livros
emprestados, as respostas foram unanimes: Néo!

Diante do exposto até entdo, percebemos inimeras dificuldades vivenciadas por
essas familias, como a ma qualidade em sua formacéo escolar e a consequente dificuldade
em lidar com a leitura nos dias atuais. Analisando o perfil dessas familias, podemos apontar
outras dificuldades vivenciadas no cotidiano desses participantes, como a falta de condicoes
financeiras, o local onde residem e a falta de acesso a produtos culturais como o livro, que,
considerando as condicdes da biblioteca da escola, bem poderia estar ao alcance desses
participantes. Sobre essa questdo, lembra Azevedo (2006, p. 1): “Formar leitores no Brasil é
certamente um tremendo desafio. Ha o preco dos livros; a falta de bibliotecas; casas sem
iluminacdo ou ambientes adequados para a leitura”.

Esses fatores, certamente, contribuem em grande medida para limitar o papel das
familias no incentivo a formacéo leitora de seus filhos.

Acredito que essa reflexdo, antes de servir para justificar a auséncia dos pais no
incentivo a leitura de seus filhos, deve nos orientar a refletir e questionar em que medida a
escola tem contribuido para a formacdo humana e cultural dos individuos.

Aguiar e Bordini (1993, p. 17) ressaltam alguns requisitos para que a escola

desenvolva com eficacia o ensino da leitura literaria, como:

Dispor de uma biblioteca bem aparelhada, na area da literatura, com bibliotecarios
que promovam o livro literario, professores leitores com boa fundamentacdo
teorica ¢ metodologica, programas de ensino que valorizem a literatura, e,
sobretudo, uma interagdo democratica e simétrica entre alunado e professor.
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Essa orientacdo esta, de certo modo, formulada nos Parametros Curriculares

Nacionais ha algum tempo.

[...] dispor de uma boa biblioteca na escola; dispor, nos ciclos iniciais, de um
acervo de classe com livros e outros materiais de leitura; organizar momentos de
leitura livre em que o professor também leia. [...] planejar as atividades diarias
garantindo que as de leitura tenham a mesma importancia que as demais;
possibilitar aos alunos a escolha de suas leituras. [...] possibilitar aos alunos o
empréstimo de livros na escola; [...] construir na escola uma politica de formacédo
de leitores na qual todos possam contribuir (BRASIL, 1997, p. 43-44).

Ao contextualizar a escola campo no capitulo anterior, expus alguns dados
referentes a biblioteca (Sala de leitura). Os dados demonstram que a instituicdo conta com
ambiente relativamente adequado com um consideravel acervo de obras literarias, em torno
de 6.200 titulos. Digo relativamente adequado devido ao espago, que poderia ser um pouco
maior no intuito de garantir maior conforto aos alunos, professores e demais interessados. A
institui¢do conta ainda com um projeto relacionado a leitura literaria previsto na Proposta
Politico-Pedagdgica. No entanto, o acesso a leitura literaria continua fora do alcance desses
participantes. Esses dados reforcam a urgéncia na busca de alternativas para superar o
fracasso em torno do incentivo as praticas de leitura literaria, principalmente entre os alunos
oriundos das camadas menos favorecidas que, muitas vezes, tém a escola como principal
veiculo de apropriacédo da cultura letrada.

Segundo o pensamento bourdieusiano, a escola e seus mecanismos de reproducédo
do conhecimento, em vez de reduzir as desigualdades sociais, tém contribuido para legitima-
las ainda mais. O autor lembra que, enquanto os alunos oriundos das classes menos
favorecidas tém um acesso muito limitado aos produtos culturais (como nas esporadicas
visitas a museus e teatros), os alunos das classes mais abastadas tém acesso facil a esses
produtos em seu meio familiar. Assim, as criancas das classes mais populares séo
prejudicadas “no que respeita a facilidade de assimilar a cultura e a propenséo para adquiri-
la” (BOURDIEU, 2015, p. 53). Nessa mesma direcdo, Azevedo (2006, p. 2) chama a atencao
para 0 modo como a escola e seu curriculo vém ao longo do tempo desprezando aspectos da

cultura popular e oral:

Se para os alunos das classes médias e altas, filhos e netos de pessoas
alfabetizadas, o discurso da escola parece fazer sentido, para os alunos oriundos
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da tradicdo oral — a grande maioria da populacdo brasileira — ele apresenta um
carater autoritario, preconceituoso, discriminatério e excludente.

O autor ressalta que, apesar de toda essa discriminacdo, a cultura popular esta
presente em varios segmentos da sociedade, sendo inclusive “a fonte mais consistente e
original das artes brasileiras” (AZEVEDO, 2006, p. 2) e, portanto, deve fazer parte do
curriculo escolar.

Por outro lado, Candido (2011, p. 193) defende o acesso aos diferentes produtos

culturais tanto da cultura popular quanto da erudita, pois segundo ele:

A distincdo entre cultura popular e cultura erudita ndo deve servir para justificar e
manter uma separacao iniqua, como se do ponto de vista cultural a sociedade fosse
dividida em esferas incomunicaveis, dando lugar a dois tipos incomunicéveis de
fruidores. Uma sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos, e a
fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos o0s niveis € um
direito inalienavel.

Ampliando a discussdo, Paulino (2001), também aborda a questdo do acesso aos
bens culturais como um direito de todos. A autora critica as condigdes de desigualdades
existentes em nossa sociedade no que diz respeito ao acesso aos bens culturais, estando 0s
produtos simbdlicos como a pintura e a masica erudita acessiveis apenas a uma minoria da
populacdo. Porém, ressalta que esses bens simbdlicos ndo podem parar de ser produzidos,
muito menos ser transformados para atender as classes menos favorecidas, ressaltando que
“reduzir o letramento da maioria dos brasileiros ao nivel funcional é expropria-la de
vivéncias textuais nao soO literarias quanto filosoficas e cientificas, dentre outras”
(PAULINO, 2001, p. 118). Em contrapartida, a autora defende que a populagdo receba
formag&o adequada e recursos materiais para que possa fazer suas escolhas livremente. Para

ela, uma perspectiva de educacdo democratica deve contemplar:

como direito de todos, mais que comida, roupa, habitacdo, salde e trabalho.
Envolve também educacdo, formacdo estética e ampliagdo constante da
quantidade e qualidade dos bens culturais que a existéncia humana pode abarcar
(PAULINO, 2001, p. 118).

Nessa perspectiva, a defesa da presenca do texto literario em sala de aula, bem como
0 empréstimo de obras literarias, se justifica como uma das possibilidades de mudanca da

escola que temos hoje, pois
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somente uma institui¢do cuja funcéo especifica fosse transmitir ao maior nimero
possivel de pessoas, pelo aprendizado e pelo exercicio, as atitudes e as aptidfes
que fazem o homem “culto”, poderia compensar (pelo menos parcialmente) as
desvantagens daqueles que ndo encontram em seu meio familiar a incitagéo a
pratica cultural (BOURDIEU, 2015, p. 68).

Devido as especificidades do texto literario, seu acesso pode contribuir
significativamente para a formacdo leitora dos alunos, ampliando seus horizontes
imaginativos e criativos. No entanto, apenas 0 acesso ao texto literario ndo garante a eficacia
no ensino da leitura, sendo necessario que os professores, sobretudo os pedagogos, recebam
uma formacédo mais consistente para lidar com esse tipo de leitura. Sobre o ensino do texto

literdrio em sala de aula, os Parametros Curriculares Nacionais postulam que

a questdo do ensino da literatura ou da leitura literaria envolve, portanto, esse
exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades compositivas
gue matizam um tipo particular de escrita. Com isso, é possivel afastar uma série
de equivocos que costumam estar presentes na escola em relagdo aos textos
literarios, ou seja, tratd-los como expedientes para servir ao ensino das boas
maneiras, dos habitos de higiene, dos deveres do cidadao, dos topicos gramaticais,
das receitas desgastadas do “prazer do texto”, etc. Postos de forma
descontextualizada, tais procedimentos pouco ou nada contribuem para a
formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, 0s
sentidos, a extensdo e a profundidade das construces literarias (BRASIL, 1997,
p. 30).

Ao questionar a professora sobre a abordagem do texto literario em sala de aula, foi

possivel observar sua dificuldade para trabalhar com esse tipo de leitura:

Pesquisadora: T4 e em relacéo aos textos literarios né? Que vocé fala que optou
pelos textos né devido a essa dificuldade de acesso aos livros. E, quais s0 as...
Cite algumas metodologias que vocé costuma utilizar para trabalhar com esses
textos literarios.

Professora: E.. Em relacdo aos textos, eu escolho da seguinte forma. E...
Recentemente eu dei um texto chamado “A arvore”. Com esse texto ele vai me
servir pra qué? Ele vai subsidiar-se em relacdo a Ciéncias. Eu vou estudar o meio
ambiente.

Pesquisadora: Entendi.

Professora: A natureza e... Paisagens. Geografia, Solo.

Pesquisadora: Entendi. Relaciona com os contetidos?

Professora: Contetdos, eu vou e escolho o texto que agrade a crianga, pra chamar
a atencdo, porque tem que ser um texto que chame a atencao e que tem... porque
ele vive aquilo ali, ele vé no concreto. Porque ndo adianta eu falar sobre um
foguete se ele nunca viu um foguete, ndo pegou no foguete. Entdo, esse é 0 meu
estilo. Usar um texto e depois sair distribuindo entre areas. Arvore: ciéncias, meio
ambiente.

Pesquisadora: Certo.
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Professora: E... Geografia: Solo, clima. Matematica, eu fago contagem de
animais, a contagem de arvores e folhas. Ai dou muitas situacdes problemas,
usando sempre o nome “Arvore”.

Pesquisadora: Aha.

Professora: E no Portugués, usando a ortografia e os contelidos gramaticais.

-] (Entrevista oral com a professora)
Percebe-se na fala da professora a dificuldade até mesmo para reconhecer as
especificidades do texto literario. Sua preocupacao gira em torno do contetido a ser ensinado,
tendo o texto como mero pretexto para atingir tal objetivo.
Cunha (1985) ressalta alguns equivocos por parte dos professores no tratamento
dado a leitura literaria. Para a autora, um desses equivocos esta no fato de ndo distinguirmos

a “palavra-informacéo da palavra-arte”. A autora comenta que,

para a literatura, sua matéria-prima — a palavra — ndo Ihe é exclusiva: ela serve
tanto a informacdo quanto a arte. Isso ndo acontece com as outras artes, cuja
matéria-prima é imediatamente identificada com sua expresséo artistica: o som,
para todos, liga-se @ musica; as cores, a pintura — e assim por diante (CUNHA,
1985, p 41).

E, se o professor ndo compreende essa distingdo, dificilmente conseguira realizar
um trabalho significativo com a leitura literaria. Para Cunha (1985), enquanto a palavra-
informac&o requer maior precisdo e unicidade de sentidos, de modo contrério, a palavra-arte
se caracteriza pela pluralidade de sentidos e significados. Ou seja, enquanto a primeira €
denotativa, a segunda é essencialmente conotativa. Nesse sentido, a autora aponta o grande
equivoco cometido pelos educadores e também pelas familias, pois “trabalhamos com a
literatura do mesmo modo que com a Matematica, ou a Geografia: ndo distinguindo
objetivos diferentes, ndo usamos estratégias diferentes, para as duas espécies de palavra”
(CUNHA, 1985, p. 42). Segundo a autora, o trabalho com a literatura infantil deve considerar
sua dimensdo artistica, cujo propdsito é contribuir para ampliar os horizontes do leitor,
assim: “Essa obra, marcada pela conotacdo ¢ pela plurissignificacdo, ndo podera ser
pedagdgica, no sentido de encaminhar o leitor para um Unico ponto, uma Unica interpretacéo
da vida” (CUNHA, 1985, p. 23).

Voltando ao trecho da entrevista, essa postura da professora acaba por reproduzir
um ensino pautado na formacéo de leitores de primeiro nivel, também categorizados como

leitores vitimas segundo o tedrico italiano Umberto Eco (1989). Para o autor, “toda obra se



90

propde pelo menos dois tipos de leitores. O primeiro € a vitima designada pelas proprias
estratégias enunciativas, o segundo [...] deve divertir-se ndo com a historia contada, mas com
o modo como foi contada” (p. 101). Para o autor, enquanto o leitor de primeiro nivel
preocupa-se com o conteido de uma narrativa, o leitor de segundo nivel estda mais
preocupado com a elaboracgdo estética do texto.

Segundo Candido (2011), é essa elaboracdo estética da obra que confere sentido a
mensagem, ou seja, a forma permite que o conteddo ganhe significado, assim “a organizacao
da palavra comunica-se ao nosso espirito e o leva, primeiro, a se organizar; em seguida, a
organizar o mundo” (CANDIDO, 2011, p. 179). Desse modo, a leitura do texto literario
contribui para ampliar os horizontes do leitor, transformando sua capacidade de
compreender e atuar no mundo.

Ao desconsiderar a elaboracdo estética da obra literaria, a professora pouco
contribui para a formac&o do leitor critico, sendo ela prépria também uma vitima, tendo em
vista 0 modo como se deu sua formacao leitora.

Para finalizar, vejamos a seguir outro fragmento da entrevista concedida pela
professora, em que ¢ possivel perceber a falta de perspectiva em relagdo as familias dos

alunos:

[-]

Pesquisadora: Ok. T4 e a Ultima entdo pra gente finalizar. Como tem sido a
participagdo da familia nesse processo de acompanhamento, estimulo a leitura dos
alunos?

Professora: Nesses anos todos que eu td na area sempre a participagdo da familia
foi quase nenhuma. Esse ano é a pior de todas as minhas experiéncias. Eu tenho
mae que desde o comeco do semestre, ela nunca apareceu. A gente ja teve trés ou
quatro encontros, sem ser reunido, pra vocé ver, teve festa da familia, teve oficinas,
elas ndo vém, elas ndo se interessam.

Pesquisadora: Entendo.

Professora: Quando um aluno tem muita dificuldade, que eu quero encaminhé-lo,
que eu mando recado, ela manda escrito pra mim: Faca o que senhora quiser, eu
assino embaixo. Ela ndo vem, ela ndo se preocupa nem saber o0 que estd
acontecendo com o menino.

Pesquisadora: Nossa! Complicado né.

Professora: N&o vem.

Professora: E quando vem pra buscar as criangas, chega correndo na porta e
comega a gritar “Anda logo, anda logo, anda logo que eu t6 com pressa. N&o,
tarefas, do jeito que vai, volta em branco. A mée ndo tem interesse. Ainda esses
dias eu tava questionando, a mée de vocés olham o caderno? Ajuda na tarefa? E
foi undnime. N&o! Minha mae trabalha o dia inteiro, meu pai ndo sabe ler, minha
v0 ndo quer, ndo da conta. Entdo ndo tem, ndo tem participagdo da familia.

[.-]

(Entrevista oral com a professora)
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Nas respostas dadas pela professora em torno do questionamento sobre a
participacdo da familia no estimulo a leitura, nota-se forte referéncia a figura materna,
apontando-a como Unica responsavel por esse acompanhamento, o que nos leva a questionar
tal posicionamento da professora. Seria mesmo a mée a Unica responsavel por essa tarefa?
Ou o mais adequado, nesse caso, seria mencionar a ndo participacdo dos responsaveis por
esses alunos, sejam eles pais, méaes, tios ou avos.

A ultima fala desse trecho deixa bem claro que essa “falta de ajuda da familia” nem
sempre se da pela falta de interesse, mas também, e principalmente, pela falta de condi¢des
devido a fatores diversos como a falta de tempo e a falta de dominio das habilidades que
envolvem o ato de ler. Cabe a escola, nesse caso, buscar compreender o porqué desse nao
envolvimento das familias, propondo alternativas possiveis que visem a parceria entre a
escola e a comunidade escolar.

Nesse sentido, a luta pela formacao de leitores pressupde a luta pela melhoria das
condicdes de vida de todos os sujeitos envolvidos nesse processo. E isso requer maior
engajamento de toda a comunidade escolar pela garantia dos direitos sociais. Cabe a escola
e aos profissionais que nela atuam propor acfes e projetos que priorizem o incentivo as
praticas de leitura literaria dentro e fora da escola, comecando talvez pela disponibilizacéo
e ressignificacdo do espaco da biblioteca escolar.

Isso demanda a mudanga de postura dos profissionais e a efetiva participagdo de
toda a comunidade escolar na construgdo Proposta Politico-Pedagdgica da escola, um
documento tdo importante para o planejamento de a¢des conjuntas que poderiam, de fato,
viabilizar melhorias na qualidade ofertada pela escola publica, porém, muitas vezes,
ignorado pelos proprios profissionais da educacao.

Nos préximos topicos, abordarei como se deu o periodo de observagdo e
intervencdo na Escola Campo, sendo que as reflexdes geradas a partir das observacoes feitas

foram cruciais para a elaboracdo do Produto Educacional dessa pesquisa.
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3.1 Leitura literaria na escola: reflexdo necessaria

As reflexdes geradas nessa se¢do resultam da analise dos dados coletados a partir
da observacdo, gravacao e registro das aulas observadas no Diério de Campo.

A caréncia de fundamentacdo tedrica na abordagem do texto literario conforme
exposto no tépico anterior também se evidenciou no periodo de observacédo e gravacdo de
quatro aulas envolvendo as praticas de leitura, as quais ocorreram entre 0s meses de maio e
junho de 2017.

Em uma delas, a professora utilizou um fragmento de texto literario de Ziraldo, que

foi transcrito no quadro:

O menino maluquinho
Na turma em que eu andava, ele era 0 menorzinho, o espertinho, o bonitinho, o
mais alegrinho, o mais malugquinho. Eram tantas coisas terminadas em inho, que
os colegas ndo entendiam como é que ele podia ser um companheirdo.

(Registros do Diario de campo)

Apds a escrita do texto, a professora solicitou que uma aluna fizesse a leitura em
voz alta. Logo em seguida, abordou o significado de algumas palavras como alegrinho e
maluquinho. Feita uma breve exploracdo do texto, partiu para a producdo textual que
consistiu no seguinte: “Recontar o pequeno texto por meio de desenhos, compondo uma
historia em quadrinhos”. Entregou a cada aluno(a) uma folha de papel sulfite e, apds um
certo tempo, solicitou que fosse inserida uma palavra em cada quadrinho. Mesmo sendo uma
atividade aparentemente simples, poucas criangas conseguiram acompanhar a proposta. Em
seguida, solicitou que os(as) alunos(as) fossem a frente apresentar sua atividade aos colegas.
Apenas quatro alunos conseguiram fazer a apresentacéo oral de sua atividade. Logo em
seguida, foi proposta a turma uma atividade coletiva: formacdo de frases a partir dos
desenhos. Foi possivel notar certa preocupacdo da professora com o desenvolvimento da
oralidade dos(as) alunos(as) com falas do tipo: “Vocés precisam falar mais” ou “E através
da fala que transmitimos as ideias”. Percebi que boa parte da turma, mesmo se esforcando,
apresenta muitas dificuldades para acompanhar as atividades propostas. Antes que eu fosse
embora, a professora afirmou que faria uma producdo textual com as frases produzidas,

demonstrando assim certa preocupacdo com a quantidade de tarefas a serem cumpridas.
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Outro agravante diz respeito ao nivel de dificuldade de aprendizagem apresentado por esses
alunos.
A proposta de trabalho com as histérias em quadrinho (HQ) é uma alternativa

interessante para desenvolver e estimular a criatividade dos alunos, pois,

na sociedade contemporénea, marcada pela pluralidade de linguagens e pelo forte
apelo dos novos meios e suportes, € necessario que a escola contemple diversas
frentes para a formacéo de criangas e jovens na Educacéo Basica (CRUVINEL;
SANTOS, 20186, p. 376).

Por isso, ha a necessidade de que esse aluno tenha contato direto com esses suportes
textuais diversos. A presenca do livro literario no cotidiano desses alunos, seja para leitura
individual ou coletiva, tanto na sala de aula, na biblioteca e em casa (através do empréstimo
de livros), é um fator fundamental para a formacdo do aluno leitor que ndo pode ser
negligenciado.

A dificuldade em torno do trabalho com a leitura literaria também fica evidente no
exemplo abaixo, outro fragmento de texto literario extraido de um dos planos de aula

coletados durante a pesquisa:

O FANTASMA

O fantasma, que arrepio!
A gente até sente frio
Com seu jeitdo infernal...

Mas pra dormir ele custa.
Mexe, remexe, se assusta.
Tem medo de lobo mau...

(Essa historia foi escrita por Ruth Rocha e faz parte do livro Quem tem medo de
monstro? da Editora Rio Grafica.)
(Plano de aula 1- ANEXO 3)

Antes de verificar as atividades propostas, verifica-se como objetivos da aula:

Ler e grafar corretamente palavras com: as/es/is/os/us;
Ler e interpretar variados tipos de textos;
Empregar corretamente palavras em seus coletivos;
Produzir pequenos textos com criatividade usando a imaginacdo e cenas
sequenciadas.
(Plano de aula 1- ANEXO 3)
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Partindo para as propostas de atividades, observa-se uma sequéncia de exercicios
de treino ortografico como a formagao de palavras com as, es, is..., seguida de produgdo de

frases, como consta no planejamento:

Formacéo de frases
1- No filme o esqueleto mora no Castelo.
2- O bnibus vai para a escola.
3- No carnaval usei uma méscara.
(Plano de aula 1- ANEXO 3)

Na atividade seguinte, a palavra “fantasma” ¢ retomada, em uma proposta que pouco

valoriza a criatividade do aluno.

Agora acabe de contar esta historia.

Era uma vez um fantasma chamado...................

Ele gostava de ........c.ccocueaee

Um dia, ele o fantasma viu um menino e resolveu....................

Obs. Né&o se esqueca do titulo.
Subst. proprio “letra maiuscula”.
Sinais de pontuagdo. Autor.
(Plano de aula 1- ANEXO 3)

Esse tipo de exercicio ndo convida o aluno a reflexao, pelo contrario, subestima sua
criatividade e capacidade de expressdo. Sobre essa questdo, Antunes (2014) enfatiza a
importancia da interacdo verbal na construcéo de textos que realmente sejam significativos
para os alunos, o que para ela vai muito além da mera exploracdo de frases, pois, do que
adianta aprender as classes gramaticais se o aluno ndo for capacitado para refletir sobre o
uso da lingua, sua finalidade e sobre o contexto de sua producdo? Em sintese, “produzir
linguagem é expressar sentidos, é expressar intengdes; € viver uma experiéncia de interagéo,
reciprocamente compartilhada” (ANTUNES, 2014, p. 84).

Segundo Aguiar e Bordini (1993, p. 33):

Os professores, apesar de visarem a formacdo do habito de leitura e o
desenvolvimento do espirito critico, ndo oferecem atividades nem utilizam
recursos que permitam a expansdo dos conhecimentos, das habilidades
intelectuais, a criatividade ou a tomada de posigéo.

Outra ressalva feita pelas autoras diz respeito ao modo como o uso dominante do

livro didatico prejudica o efetivo trabalho com a leitura literaria, “uma vez que esse
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sabidamente oferece apenas fragmentos de textos literarios e os aborda do ponto de vista
gramatical acima de tudo” (AGUIAR; BORDINI, 1993, p. 33). Lembrando que, apesar da
ndo adocdo de livros literarios nessa turma conforme acordado com a equipe diretiva e
pedagdbgica, ao elaborar as atividades propostas, a professora continua recorrendo ao uso de
livros didaticos diversos.

Diante do exposto, fica bem clara a utilizagdo da leitura literaria como pretexto para
o ensino da ortografia. Vale ressaltar que o texto O fantasma foi um dos poucos textos
literarios encontrados nas trés amostras do planejamento, ainda assim, de modo bem
fragmentado.

Essa situacdo leva-nos a refletir sobre as dificuldades vivenciadas pelos professores
no que se refere ao trabalho com a leitura literaria, seja pela falta de fundamentagdo tedrica
ou pelo desinteresse por esse tipo de leitura.

Pesquisa realizada com 45 professores em Presidente Prudente-SP (SOUZA, 2004)
deixa clara a falta de preparo dos professores em lidar com esse tipo de leitura. Relatos dos

sujeitos participantes da pesquisa apontam falhas em sua formagao inicial:

A pesquisa revela ainda que os cursos de formagao de nivel médio e superior do
professor de séries iniciais de Lingua Portuguesa nao incluem matéria especifica
de Literatura Infantil e, consequentemente, Poesia Infantil ou, quando aparece,
priorizam contetdos exclusivamente pedagdgicos, deixando de lado os estéticos
(SOUZA, R., 2004, p. 66).

Dessa forma, mesmo havendo boa vontade de muitos professores em desenvolver
um trabalho significativo com a leitura literaria e, assim, instigar o gosto pela leitura, falta-
Ihes uma formacdo mais solida e consistente. Sobre essa questdo, Silva, E. (2004, p. 27)

lembra a importancia da formacé&o inicial e continuada do professor:

A aprendizagem anterior e continuada do professor deve leva-lo a uma criticidade
e coeréncia permanentes no momento de tomar decisdes pedagogicas, no
encaminhamento da educacdo dos jovens que ele tem pela frente e que lhe cabe
situar na vida.

Voltando a reflexao acerca das amostras de planejamento da professora regente, os
textos de carater didatico-informativo foram encontrados em maior nimero, cujos titulos
sd0: Eu e minha familia, O meio em que vivemos, O ciclo da dgua, Os animais e

Sustentabilidade ambiental (ANEXO 3).
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Segundo Aguiar (2011a, p. 104), esse tipo de leitura tem sua importancia, mas nao

forma leitores:

As outras leituras, aquelas que fazemos diariamente, por necessidade e até
curiosidade, acontecem quase automaticamente e valem apenas por sua utilidade
imediata. S&o necessarias, é claro, para as atividades cotidianas, mas carecem dos
profundos conteddos humanos de que a literatura se constroi.

Nessa mesma direcdo, sem desmerecer a leitura de textos didatico-informativos,
Azevedo ressalta que, para ocorrer a formacéo do leitor, faz-se necessaria a comunhao entre

o leitor e a obra literéria:

Textos didaticos sdo essenciais para a formacéo das pessoas, tém seu sentido e seu
lugar, mas ndo formam leitores. E preciso que, concomitantemente, haja acesso a
leitura de ficcdo, ao discurso poético, a leitura prazerosa e emotiva. E necessario
que alguém chore, sonhe, dé risada, fique emocionado, fique identificado,
comungue, enfim, com o texto, para que ocorra a formacao do leitor (AZEVEDO,
2003, p. 4-5).

Em outro momento, a professora apresentou a turma a historia As flores da
primavera, de Ziraldo. Digo a historia, pois o livro mesmo n&o foi utilizado. Para tanto, a
professora utilizou cartazes ilustrativos destacando toda a historia, por sinal um material

muito bem elaborado, construido por ela mesma, como pode ser visto abaixo:

Figura 1 - Periodo de observacgdo: cartazes produzidos pela professora.

Fonte: foto tirada pela autora.

O material foi exposto no quadro e, antes de iniciar a leitura, a professora ressaltou
que estava trazendo aquela leitura para que aprendessem “as estagoes do ano”. Durante a
leitura, a professora foi dialogando com os alunos, chamando-os para participar da leitura e
interpretacdo da histéria. Nesse momento, foi possivel notar a inquietacdo de alguns alunos,

questionando se era preciso copiar o texto. Ao finalizar a leitura, abriu espago para o didlogo
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com a turma, fazendo questionamentos em torno da histdria lida, como 0 nome da historia,
do autor, quais estacdes do ano foram abordadas. Nesse instante, alguns poucos opinaram
sobre qual seria a sua estacao preferida. Quase finalizando, pergunta qual parte do texto eles
mais gostaram. Porém, o tempo reservado para essa abordagem foi bem curto e a Gltima
questdo foi respondida apenas por um aluno. A turma, em geral, mostrou-se bem timida.
Talvez minha presenca ali tenha contribuido para inibi-los ainda mais. Notei que, durante a
leitura e explicacdo das atividades, muitos se mostraram dispersos. Alguns permaneciam
com os cadernos abertos, passando a impressao de que tinham tarefas por fazer. A professora
propds um reconto da histéria e muitos apresentaram dificuldade até para compreender a
proposta de producéo textual e, como trata-se de uma turma com grande dificuldade quanto
ao processo de aquisicdo da leitura e da escrita, muitos se viram perdidos. Os alunos se
mostram muito dependentes. Perguntam se é para fazer o cabecalho, de qual lado devem
usar a folha. Enfim, ndo compreendem a proposta. A professora mostra-se irritada com a

situacdo, como podemos ver no fragmento abaixo:

Professora: Pode desenhar qualquer coisa? N&o! Parece que ndo entendeu o que
foi que fiz. Pra que que serviu tudo isso aqui? E ele quer desenhar qualquer coisa...
(Periodo de observacéo: aula gravada dia 22/05/2017).
O aluno Pedro, mesmo demonstrando interesse, sempre atento a fala da professora,

sente-se confuso:

Pedro: Tia, é pra fazer uma histdria ou para falar o que nos aprendeu?
Professora: Sim, é pra falar o que vocés aprenderam.
Pedro: Ah sim! Achei que era pra fazer uma historia.

(Periodo de observacdo: aula gravada dia 22/05/2017).

Essa fala é de um dos poucos alunos que apresenta certa fluéncia na leitura e
autonomia na escrita. Se até ele se sentiu confuso, para alguns ali presentes, a tarefa a ser
cumprida era praticamente impossivel.

Novamente, a atividade ndo foi concluida e, apds o recreio, seriam trabalhados
conteudos de outras disciplinas. Sobre isso, vale ressaltar que o tempo foi uma das limitacdes
apontadas pela professora. Foi possivel notar que, mesmo demonstrando interesse em
desenvolver um trabalho mais dindmico com a turma, a professora sempre se depara com a

dificuldade em administrar esse tempo, pois tem inimeras tarefas a serem cumpridas e uma
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grande preocupacdo com a grade curricular a ser seguida. Sobre essa questdo, Cunha (1985,
p. 10) ressalta que “os educadores em geral ndo se empenham muito em ‘criar o tempo’,
porgue na Universidade ndo tiveram orientacdo sobre o assunto, ndo tém clara uma visao da
verdadeira funcdo da literatura na educagdo”.

Como ja& mencionado, trata-se de uma turma bem diversificada. Alguns poucos
leem com certa fluéncia, enquanto outros apresentam sérias dificuldades. Quanto a
organizacdo da sala, percebi que as carteiras estavam sempre organizadas em fileiras, sendo
que uma delas era reservada aos alunos com maior nivel de dificuldade. A maior parte desses
alunos ficava alheia ao processo de ensino e aprendizagem, ndo acompanhando as atividades
propostas e pouco interagiam com os colegas. Em relacéo a auséncia do livro literario, como
foi dito, a proposta de levar aos educandos um material diferenciado é valida, mas ndo pode
substituir o contato com a obra literaria. Aspectos como a capa, a ilustracdo, a disposi¢do
das palavras, do titulo, da propria estrutura do texto literario sdo fundamentais para a
construcao de sentidos pelos alunos.

Em um determinado momento, a professora fez um pequeno desabafo, afirmando
que, muitas vezes, sentia-se angustiada por querer explorar mais a leitura com a turma e
esbarrar em inimeras dificuldades, como aconteceu certo dia quando quis levar para a sala
de aula uma caixa de livros literarios, mas foi impedida pela coordenadora pedagogica. Tal
evento a deixou muito frustrada e também desmotivada para realizar esse tipo de atividade.
A professora mencionou ainda a inadequacdo da sala de leitura, afirmando que esta é muito
pequena em virtude do nimero de alunos. Outro fator mencionado diz respeito a protecao
exagerada dos livros literarios. Segundo a professora, os profissionais responsaveis pela
organizacdo dos livros apresentam uma postura muito rigida em relagéo a disponibilizacéo
dessas obras literarias, sempre afirmando que os alunos irdo amassar, rasgar e sujar o livro,
exibindo, desse modo, um cuidado tdo excessivo que acaba por afastar da leitura tanto os
alunos quanto os professores.

Em pesquisa sobre a auséncia da literatura na escola, Souza, A. (2010) destaca as
condi¢des das bibliotecas nas escolas publicas como um dos fatores determinantes para a
negligéncia do trabalho com a literatura. De acordo com a pesquisa, 0s alunos tém pouco
acesso a literatura devido a escassez de obras literarias; a biblioteca é, em grande parte,
ocupada por livros didaticos; os livros enviados pelo MEC ndo sdo disponibilizados aos

alunos para ndo serem danificados; a biblioteca serve para guardar objetos em desuso,
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restando pouco espaco para a circulacdo dos alunos; a biblioteca, muitas vezes, € vista como
um lugar de punicao.

A Escola Campo onde se deu a pesquisa apresenta uma situacdo diferente no que
se refere as condigdes da biblioteca e a quantidade de livros literarios que compdem esse
espaco. Contudo, 0 ndo acesso ao livro permanece. Essa € uma situacdo muito grave, pois
revela tanto o descaso pela leitura literaria quanto o desrespeito ao direito do aluno de
expandir seu potencial de aprendizagem por meio do contato com a leitura literéria.

Voltando a analise das aulas observadas, ao retomar a historia As flores da
primavera, é possivel notar pequenas alteracfes no modo de conduzir a leitura, como, por
exemplo, a organizacdo da sala de aula. Os alunos continuavam em fileiras, porém, dessa
vez, com as carteiras voltadas para o fundo da sala. Novamente a professora fez a exposicéao
dos cartazes, desta vez espalhados pelas paredes. Vejo que foi uma mudanca positiva, pois
os alunos interagiram mais, se mostrando mais atentos a leitura. A professora retoma o texto,
contextualizando e socializando a histéria com os alunos que haviam faltado a aula. Fala dos
objetivos da aula e retoma a produgéo escrita da aula anterior, orientando aqueles que ndo
sabiam ler a produzir desenhos para apresentar o livro. Em seguida, propde como atividade
coletiva o resumo da histdria, solicitando que cada um produzisse uma frase. Afirma aos
alunos a importancia de opinarmos diante do texto lido, ressaltando a prépria opinido do
autor ao demonstrar no texto sua preferéncia pela estacdo das flores. Mais uma vez, reforca
a orientacdo para quem nao sabe escrever a fazer desenhos e esclarecer no final se gostou ou
ndo, justificando sua resposta. Logo se vé um pequeno burburinho na sala com indagacgdes
do tipo: “E quem ndo sabe escrever?”. Ao retomar a histéria por meio dos cartazes, a
professora faz referéncia ao “movimento de translagdo” e sua relagdo com as estagdes do
ano. Apds esse momento, procura explorar a linguagem oral, escolhendo alguns alunos para
realizar a leitura em voz alta. A professora tenta encoraja-los a fazer a apresentacao.
Paralelamente a fala da professora, os alunos caem na gargalhada. Duas alunas que foram
escolhidas mostram-se muito envergonhadas diante da exposic¢do e riso dos colegas. Em
seguida, muitos afirmam ndo querer participar da atividade, situacdo que logo se inverte apds
a ameaca de perder o recreio.

Outra obra trabalhada com a turma foi O livro da fauna e da flora. Desta vez, sim!
O livro estava presente na aula. Mas, apesar de ser abordado pela professora como uma obra

literaria, pela sua elaboracao estética, acredito que esse livro seja mais didatico-informativo
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do que literario. Dessa vez, a sala estava organizada em circulo. Mas uma pequena ressalva:
antes de organizar a sala em circulo, a professora se mostrou um tanto receosa pela agitagédo
e barulho que os alunos causariam. Mas os alunos insistiram e a professora permitiu que a
sala assim fosse organizada.

Quanto a metodologia, novamente foram utilizados cartazes bem grandes e bem
coloridos no intuito de chamar a atencdo dos alunos. Além das ilustracGes, os cartazes
continham a transcricdo do texto. O problema foi que as ilustragdes chamaram mais a
atencdo dos alunos do que a propria histéria. Aqui, mais uma vez a professora frisa 0s
contetidos que estdo estudando: “Os seres vivos”. Em seguida, sorteou alguns alunos para
realizar a leitura, utilizando o livro. Antes de adentrar o texto, a professora buscou explorar
0 conhecimento prévio dos alunos em torno da palavra “Flora”. Explorou alguns desenhos
e leu alguns trechos do livro, auxiliando-0s a compreender o significado da palavra “Flora”.
Em seguida, foi feito um ditado de palavras retiradas do livro e, ap6s, 0s alunos deveriam
criar frases com as palavras do “ditado”. Mesmo tratando-se de uma turma cujo nivel de
desenvolvimento € bem diversificado, a proposta foi a mesma para todos. Boa parte da turma
nédo conseguiu acompanhar. As corregdes foram feitas de forma individual. Percebe-se que
a producdo de frases é uma proposta constante no planejamento da professora.

Apds esse momento foi solicitado aos alunos que fossem até os cartazes na parede
da sala e identificassem algumas palavras. Vale destacar que esse foi 0 momento mais
interativo da aula. Ao serem desafiados, os(as) alunos(as) demonstraram mais interesse e
participacdo. A um dos alunos, ainda ndo alfabetizado, foi solicitado pela professora que
encontrasse a vogal “0”. O aluno ndo conseguiu esconder sua satisfa¢éo, abrindo um grande
sorriso ao conseguir concluir a atividade proposta.

Um aspecto relevante nessa aula foi o reconhecimento da propria professora quanto
a dificuldade em abordar os textos literarios com os alunos. Em um determinado momento,
ela diz aos alunos gue ndo levaria mais historias ilustradas. Nota-se que a professora faz uma
avaliacdo de sua pratica educativa. Isso seria muito positivo, se tal avaliacdo conduzisse a
reflexdo critica da prépria pratica pedagogica, pois como nos diz Paulo Freire (1996, p. 38)
“E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica”.

A dificuldade em abordar o texto literario também se confirmou quando a

entrevistei:
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Pesquisadora: Uhum... E os textos literarios mesmo, vocé percebe dificuldade
deles?
Professora: A dificuldade deles é pra... Por exemplo aquela leitura que nos
fizemos do livro: “Flora e fauna”, vocé€ viu a dificuldade que foi? Eles ndo sabiam
se ouviam a histéria, se prestavam aten¢do no desenho e se comentavam com o
colega. Eles ndo tém... Eles ndo conseguem prender a atengdo mais que 15 minutos
em uma atividade. Se o livro tiver vérias folhas, a gente se perde.
Pesquisadora: Entendi.
Professora: Nao consegue. A gente ndo conclui os trabalhos. A minha dificuldade
em relagdo a esse trabalho de livros literérios é que séo também de contetdo. Se
ele for muito complexo, a crianca, ela ndo consegue se prender e realizar toda a
tarefa, eles ndo entendem.

(Entrevista oral com a professora)

Percebe-se que, além da dificuldade em lidar com alunos que apresentam um nivel
de desenvolvimento muito aquém do esperado para o 3° ano Ensino Fundamental, a
professora demonstra ainda dificuldade para diferenciar a “palavra-arte” da “palavra-
informagdo” (CUNHA, 1985). Tal atitude se reflete até mesmo na escolha do livro. Nota-se
sua constante preocupac¢do com o conteldo a ser ensinado. Essa diferenciacdo é fundamental
para o trabalho com as préaticas de leitura literéria, caso contrario corremos o risco de

continuar colaborando para a ndo formacao de leitores. Azevedo considera o seguinte:

Para ficar num exemplo: imagine que uma crianca seja levada a supor que todos
os livros, no fundo, sejam didaticos. Ela vai ler um livro de poesia partindo da
premissa de que estd estudando e, assim, ver-se-4 obrigada a captar, entender e
apreender uma licdo, e mais: imaginara que todos os leitores desse livro deverao
necessariamente chegar a uma mesma e Unica interpretacao (2004, p. 2).

O diélogo abaixo exemplifica como essa indiferenca ao texto literario pode refletir
na compreensdo do aluno acerca do que se I&, apresentando desse modo grande dificuldade

em diferenciar uma obra literaria dos demais tipos de textos:

Pesquisadora: Vocé ja leu algum livro literario? Literarios, né, sdo livros de
historias, poemas, poesias. Ja leu um livro todo sozinho?

Carlos: Uhum.

Pesquisadora: Qual?

Carlos: Sei la... De instrugdes. Sobre... Sei 14 como trabalho. Como... Como
aprender a fazer calma.

Pesquisadora: Como assim? Como aprender a fazer calma?

Carlos: Uhum.

Pesquisadora: Como ¢ isso?

Carlos: E um livro que fala o que vocé pode fazer... Vocé pode até imitar. Pode
até aparecer uns desenhos. Vocé pode até imitar.

Pesquisadora: Ah ¢?
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Carlos: Aha.

Pesquisadora: Mas vocé ndo lembra o nome dele?

Carlos: Ainda ndo.

Pesquisadora: Ah entdo ta bom. E que tipo de leitura vocé gostaria que fosse
mais trabalhada aqui na escola?

Carlos: De aprender licdo dos professores. Como ser como o diretor. Como ser o
porteiro.

[...]
Pesquisadora: E que tipo de leitura vocé gostaria que eu trabalhasse com vocés?
Carlos: Como leituras praticas. Leitura, sei la... faceis. Leituras praticas.
Leituras mais bonitas

(Entrevista oral com o aluno Carlos)

Nesse pequeno trecho da entrevista, fica bem visivel como esse aluno percebe a
leitura de uma forma bem utilitaria.

Para concluir, eis a questdo que ja preocupava a professora desde o inicio da
pesquisa. Como trabalhar a leitura literaria com alunos que ainda nem dominam a escrita do
cddigo alfabético? A partir dessa realidade, apresento no topico seguinte uma proposta de
trabalho envolvendo praticas de leitura literaria com os alunos participantes da pesquisa.
Espero que, ao vivenciar esse processo, esharrando em seus limites e possibilidades, seja
possivel problematizar essa questdo e, desse modo, gerar reflexdes que possam contribuir
para a formacdo do aluno leitor. Vale ressaltar que as reflexdes geradas a partir desse periodo

de observacao foram cruciais para a elaboragédo dessa proposta de trabalho.

3.2 Produto educacional

No atual regulamento do Programa de Pds-Graduacao em Ensino na Educacéao Basica,
nivel Mestrado Profissional, ao qual essa pesquisa esta vinculada, consta como exigéncia para o
final do curso a defesa publica de um produto final. Segundo o documento, entende-se por
produto final “a dissertagdo que apresente obrigatoriamente um produto educacional como
objeto da pesquisa validado pela banca examinadora” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
GOIAS, 2007, p. 3).

Dessa forma, o produto dessa pesquisa consiste em uma proposta de trabalho
envolvendo as praticas de leitura literaria baseadas nos principios tedrico-metodoldgicos do
letramento literario proposto por Cosson (2014).

Um fator de grande relevancia ao abordar a formacao do aluno leitor é, sem divida,

a influéncia que o adulto, seja ele pai ou educador, pode exercer sobre as criancas e jovens
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se, de fato, forem leitores. Tomo aqui as palavras de Azevedo (2003) para definir esse seleto
grupo, tdo necessario e tdo almejado por aqueles que buscam uma sociedade mais justa e

humanizada:

Leitores sdo pessoas que sabem diferenciar uma obra literaria de um texto
informativo; pessoas que leem jornais mas também leem poesia; gente, enfim, que
sabe utilizar textos em beneficio proprio, seja para receber informacdes, seja por
motivacdo estética, seja como instrumento para ampliar sua visdo de mundo, seja
por puro e simples entretenimento (AZEVEDO, 2003, p. 2).

Formar bons leitores pressupbe que, antes, sejamos bons leitores, pois, como
salienta Azevedo (2004), ndo basta uma postura politicamente correta, ressaltando a
importancia da leitura, indicando boas leituras, se de fato ndo nos constituimos leitores. Faz-
se necessario que, no contexto da sala de aula haja tempo e espaco privilegiados para a leitura
literaria.

Diante disso, o produto educacional, fruto dessa pesquisa, tem como objetivo
evidenciar a importancia das praticas de leitura literaria para a formacdo do aluno leitor no
3% ano do Ensino Fundamental. Para tanto, apresenta uma proposta de trabalho que prioriza
0 contato com a leitura literaria dentro e fora da escola.

Segundo Aguiar e Bordini (1993, p. 18), “o primeiro passo para a formacéo do
habito de leitura € a oferta de livros préximos a realidade do leitor, que levantem questfes
significativas para ele”. Desse modo, a escolha das obras infantis que compuseram essa
proposta de trabalho se deu devido ao interesse da turma pelos contos infantis. Tal interesse
se materializou principalmente durante as entrevistas individuais realizadas com cada
aluno(a).

Partindo das expectativas da turma, a primeira leitura abordada foi a do conto
popular Os trés porquinhos, recontado pela renomada escritora Ana Maria Machado.

Vale ressaltar que, além dos principios que fundamentam o letramento
literério, ao elaborar essa proposta de trabalho, tive como principio norteador a ideia de

ensino na perspectiva de projeto, na qual

o planejamento € feito concomitantemente com as acoes e as atividades que vao
sendo construidas “durante o caminho”. Um projeto ¢ uma abertura para as
possibilidades amplas e com uma vasta gama de varidveis, de percursos
imprevisiveis, criativos, ativos, inteligentes acompanhados de uma grande
flexibilidade de organizacdo (BARBOSA; HORN, 2008, p. 42).
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Desse modo, a segunda histdria abordada foi Os trés porquinhos Caititus e o Lobo-
Guard, na qual Diane Valdez atualiza e parodia o conto classico. A autora desse livro é
professora da Universidade Federal de Goias, militante do Movimento Meninos de Rua
(GO), escritora e também contadora de historias.

Justifico a escolha desse livro pelas palavras de Calvino (1993, p. 14-15): “Assim,
o rendimento méaximo da leitura dos classicos advém para aquele que sabe alterna-la com a
leitura de atualidades numa sabia dosagem”. Com uma linguagem divertida e cheia de
trocadilhos, a autora, por meio da regionalizacéo, aproxima o conto do universo do leitor.

Nessa versao,

0 paradigma dos trés porquinhos ingénuos perseguidos por um lobo feroz
converte-se no seu contrario. Aqui, o lobo-guara (primo distante daquele lobo mau
europeu) é dotado de uma paciéncia de J4, enquanto os trés irmdos infernizam sua
vida com todo tipo de provocacdo. As agressdes que ele fard, portanto, serdo
revides, jamais ataques gratuitos (SILVA, V., 2011, p. 5).

J& a terceira obra abordada foi o conto Procura-se lobo, também da autora Ana
Maria Machado. A motivacdo para a escolha desse conto se deu pelo interesse da turma pelo
personagem “lobo”. Percebi o quanto os alunos acharam interessante a maneira como Diane
Valdez apresenta, em sua historia, um personagem completamente diferente do classico Os
trés porquinhos, destacando principalmente o fato de esse lobo ser a vitima da historia.

As interacOes entre os alunos, o interesse do grupo bem como as dificuldades
vivenciadas durante o processo foram fatores relevantes na elaboracdo das atividades
propostas. O desenvolvimento dessa experiéncia de leitura literaria ocorreu entre 0s meses

de junho a agosto de 2017, conforme o planejamento a seguir:



Quadro 4 — Planejamento das aulas 1 e 2 (20 e 22/06/2017)
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o Objetivos

Os rés

PO (‘QU]'{‘\ROS : v' Suscitar o interesse pela leitura literaria,
i

v Promover a interacdo e a socializagdo

Ana Maria I‘Vilrachado'_

por meio do contato com a leitura
literaria;
4 Abordar as caracteristicas das narrativas
};;4 S\ infantis;

i

‘%'ff i il ' v Desenvolver a leitura e a escrita.
i

"‘(JJ

Metodologia:

1° Momento: Roda de conversa sobre alguns contos conhecidos pelos alunos.
Retomar o dialogo feito na entrevista individual com cada um, ocasido em que boa
parte dos entrevistados demonstrou interesse pelos contos tradicionais. Explorar a capa,
incentivando os alunos a realizar a previséo do texto, expondo assim seu conhecimento
prévio e suas expectativas em relagdo ao conto.

2° Momento: Leitura em voz alta da narrativa Os trés porquinhos, conto
popular recontado por Ana Maria Machado.

3° Momento: Conversa sobre a historia, ressaltando as caracteristicas dos
contos infantis, assim como os elementos da narrativa que o diferenciam de outras
versdes da histéria Os trés porquinhos, como o cenario, as vestimentas dos
personagens, 0 modo de construcdo das casas. Falar sobre a origem do conto, na
Inglaterra, e um pouquinho sobre o inventor da historia que ha tempos vem encantando
geracOes de criangas por meio de diferentes versdes. Apresentar a autora Ana Maria
Machado, citando algumas obras de sua autoria.

4° Momento: Realizar um pequeno relato opinando sobre o conto Os trés
porquinhos. Em seguida, propor a releitura artistica da histdria, dividindo a turma em
trés equipes. Cada uma ficaréa responsavel por recriar uma parte do conto, dando énfase

ao episodio da construcdo da moradia de cada personagem, usando diferentes recursos
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como cartolina, canetinha, tinta guache, esponja, palha do Buriti, gravetos, pequenos
pedacos de tijolos e lapis de cor. Cada equipe devera escolher um integrante para fazer
0 registro escrito do trecho retratado pelo grupo.
5° Momento: Apresentacdo oral e exposicéo dos trabalhos em grupo.
Avaliagdo: Avaliar o envolvimento dos alunos com a leitura literaria e a

interacdo durante o trabalho em equipe.

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 5 - Planejamento das aulas 3 e 4 (25 e 27/06/2017)

Objetivos

v Instigar o interesse pela leitura literaria;

v Promover o letramento literrio;

v Promover momentos de interacdo e
socializacdo entre os alunos e a
pesquisadora;

v Ampliar o repertério de leitura dos

alunos.

Metodologia:

1° Momento: Dinamica “Frutos do Cerrado”. Na roda, ouvir a musica “Frutos
da Terra”, do cantor Marcelo Barra. Perguntar aos alunos se conhecem alguns dos
frutos citados na musica. Apoés, escolher um aluno para degustar sorvete de um desses
frutos, de modo que tente adivinhar o sabor. Ir alternando até que todos participem.
Anunciar o cenario da préxima historia, o cerrado, questionando os alunos sobre o0 que
sabem a respeito desse bioma.

2° Momento: Leitura do livro Os trés porquinhos caititus e o lobo-guara, de
Diane Valdez.

3° Momento: Ap6s, comparar a histdria lida com o conto Os trés porquinhos.

Levar os alunos a perceber a relacdo entre os personagens, os recursos utilizados pela
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autora ao parodiar e atualizar o conto europeu, como a inversdao de papeis dos
personagens e a adaptacao dos eventos, de modo que aproxima a trama ao universo dos
leitores.

4° Momento: Explicar aos alunos o que é uma sinopse e qual a finalidade
desse tipo de texto. Mostrar como exemplo a sinopse da obra literaria Chapeuzinho
Amarelo, de Chico Buarque. Solicitar que optem por um dos textos literarios lidos em
sala — Os trés porquinhos, de Ana Maria Machado, ou Os trés porquinhos Caititus e o
Lobo-Guar4, de Diane Valdez —, e produzam uma sinopse do livro escolhido.

5° Momento: Realizar uma ilustracdo do cenario, onde se passa a historia Os
trés porquinhos Caititus e o Lobo-Guard, ao som da musica “Frutos da terra” do cantor
goiano Marcelo Barra.

Avaliagdo: Avaliar o envolvimento com a obra literéria e a capacidade de

relacionar a historia com suas vivéncias.

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 6 - Planejamento das aulas 3e 4 5, 6, 7 e 8 (07, 15, 22 e 29/08/2017)

Objetivos

v Instigar o interesse pela leitura literaria;

v Promover o letramento literario;

v Promover momentos de interagdo e
socializacdo entre os alunos e suas
familias;

v' Ampliar o repertério de linguistico dos
alunos;

v Ampliar o conhecimento em torno do
tema “extin¢ao”;

v Perceber a importancia da comunicacdo

por meio da linguagem e a confusdo que

um anancio mal elaborado pode causar.
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Metodologia:

1° Momento: Conversar com os alunos sobre suas impressdes acerca do modo
como o personagem “lobo” foi retratado nas duas narrativas. Apresentar o livro
Procura-se lobo, de Ana Maria Machado, cuja obra faz um jogo de intertextualidade
com diversas histdrias envolvendo o personagem lobo. Preparar os alunos para a leitura
desse livro com a ampliagdo do repertorio de leitura, por meio de outros textos
mencionados nesse livro.

2° Momento: Disponibilizar aos alunos livros ou textos que retratam o
personagem “lobo”, o que se dard via sorteio, sendo que quem levar o livro para casa
no primeiro momento, no préximo levard um texto e vice-versa, de modo que todos
tenham a oportunidade de levar duas historias, seja o livro ou a cdpia de um texto.

12 Obs.: Historias abordadas no livro Procura-se lobo, de Ana Maria
Machado: Chapeuzinho vermelho, O lobo de Gubbio, O lobo da Estepe, O livro da
Selva, Loba Romana, Chapeuzinho Amarelo, Lobisomem, O lobo e os sete cabritinhos,
Os trés porquinhos, Lobo em pele de cordeiro e Pedro e o lobo.

22 Obs.: Nesse mesmo dia, os alunos levarao para casa, junto com o livro/texto,
uma proposta de atividade para que seja realizada com a familia. Consiste em uma folha
dividida em duas partes. Uma para a familia realizar o registro escrito de como ocorreu
0 momento de leitura literaria com as criancgas. E a outra para que os alunos registrem
por meio da ilustracdo o que achou de interessante ao ler a historia.

3° Momento: Socializar a leitura das histérias por meio da dinamica:
“Embolada literaria”. Em uma roda no patio, ao som de cantigas de roda, os alunos vao
passando a bola e, quando a masica parar, quem estiver com a bola em méos faz um
relato do momento de leitura literaria com a familia.

4° Momento: Leitura do livro Procura-se lobo. Entregar aos alunos uma
plaquinha contendo o nome de cada histdria lida em casa. Durante a leitura, os alunos
deverdo identificar o momento em que o personagem de sua historia € mencionando,
sendo que tal mencéo se dara nas entrelinhas do texto literario, o que requer a atencao

e concentracdo dos alunos.
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5° Momento: Dialogar com a turma sobre o que acharam da historia e da
dindmica. Conduzir a discussdo de modo que os alunos construam o sentido do texto
literario relacionando o que foi lido com suas vivéncias e conhecimento de mundo.
Explicar o significado da palavra “extingdo”. Discutir o tema “Extin¢do dos animais”,
incentivando a reflexdo em torno do assunto. Nesse dia, ampliar a discusséo solicitando
que os alunos realizem uma pesquisa em casa sobre 0s animais que estdo em extingéo.

6° Momento: Ouvir a musica Planeta Azul, de Chitdozinho e Xorord e refletir
sobre as consequéncias da agdo humana sobre o meio ambiente.

7° Momento: Socializar com a turma as pesquisas trazidas de casa. Discutir 0
tema novamente, observando se a pesquisa contribuiu para ampliar o conhecimento do
tema, bem como o repertdrio linguistico.

8° Momento: Ler o poema Paraiso, de José Paulo Paes. Apo6s, dividir a turma
em grupo para que facam uma releitura do poema, abordando o tema estudado.

9° Momento: Realizar um rodizio de leitura literaria do livro Procura-se lobo,
de maneira que todos os alunos tenham a oportunidade de prestigiar o livro com sua
familia. Junto com o livro, os alunos levardo para casa uma pasta contendo materiais
diversos como lapis de cor, canetinha, cola colorida, giz de cera, tinta guache, pincel,
cola, tesoura, entre outros materiais. Os alunos deverdo responder ao seguinte
questionamento: “Imagine que vocé tenha sido convidado a fazer parte da equipe do
Manuel Lobo. Que sugestdo vocé daria a ele para ajuda-lo a proteger os animais?”
Além de responder a questdo, utilizardo os recursos disponiveis para realizarem uma
ilustracdo da historia ou de sua ideia, ficando a critério de cada um.

Avaliacdo: Avaliar o envolvimento dos alunos e das familias com as

atividades propostas.

Fonte: elaborado pela autora.

Os tdpicos seguintes resultam da analise das propostas de atividades que compdem

0 produto educacional.
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3.3 O leitor iniciante e o texto literario: um encontro possivel

Para a realizacdo dessa experiéncia de leitura literaria, foram consideradas as etapas
de uma sequéncia basica com base no letramento literario defendido por Cosson (2014),
conforme ilustrado abaixo:

Motivacao: Preparacdo para a leitura. Nessa etapa, € importante criar situacoes
ludicas que despertem o interesse do aluno, incentivando a reflexdo e posicionamento diante
de um determinado tema.

Introdugdo: Apresentagdo do autor e da obra. Abordar a importancia da obra,
justificando sua escolha. Chamar a atencdo para a capa. Levantar hipdteses acerca do texto
a ser lido. Nessa etapa, a presenca fisica do livro é de suma importancia.

Leitura: Acompanhamento do processo de leitura, auxiliando o aluno nas
dificuldades que surgirem. Fazer intervalos durante a leitura. O tempo destinado a leitura e
aos intervalos devem ser breves, de modo a evitar que se perca o foco da atividade.

Interpretacdo: Construcdo de sentidos a partir do dialogo entre autor, leitor e
comunidade. Compartilhamento e ampliacdo dos sentidos construidos individualmente.
Registro da interpretacao.

Para Cosson (2014), o desenvolvimento do letramento literario demanda um
processo educativo, cabendo a escola promover a adequada escolarizacdo da leitura literaria.
O autor defende que o ensino da leitura literaria na escola basica deve ir além das praticas
escolares usuais a partir da leitura efetiva dos textos literarios.

Nesse sentido, ao desenvolver o trabalho com a leitura literaria nessa turma,
procurei estabelecer com os(as) alunos(as) uma postura aberta ao dialogo, de modo que
pudessem vivenciar experiéncias significativas com a leitura literéria.

Importante ressaltar que “o letramento literario ndo comeca nem termina na escola,
mas é uma aprendizagem que nos acompanha por toda a vida e que se renova a cada leitura
de uma obra significativa” (PAULINO; COSSON, p. 67). Dai a importancia de a escola
desenvolver projetos que estimulem as préticas de leitura literaria para além do espaco
escolar, buscando a efetiva participacdo das familias nesse processo.

Ao trabalhar com a leitura de obras literarias em sala de aula, € fundamental que o
professor tenha clareza das especificidades do texto literario, reconhecendo que sua proposta

esta ligada a fruicdo estética da lingua. Também é importante que o professor estabeleca
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alguns critérios na escolha do material de leitura como a qualidade estética da obra e a
pertinéncia do assunto abordado, o que requer do professor um olhar atento aos interesses e
necessidades do grupo.

Outra questdo fundamental na abordagem do texto literario em sala de aula diz
respeito ao papel do professor como mediador do processo de interpretacdo da leitura. Eco
(2000) chama a atencao para a dialética existente entre a acdo do intérprete e a fidelidade a

escrita do texto.

H& uma perigosa heresia critica, tipica de nossos dias, para a qual de uma obra
literaria pode-se fazer o que se queira nelas lendo aquilo que nossos incontrolaveis
impulsos nos sugerirem. Nao é verdade. As obras literarias nos convidam a
liberdade da interpretacgéo, pois propde um discurso com muitos planos de leitura
e nos colocam diante das ambiguidades da linguagem e da vida. Mas, para poder
seguir neste jogo, no qual cada geracao € as obras literarias de modo diverso, é
preciso ser movido por um profundo respeito para com aquela que eu, alhures,
chamei de interpretacdo do texto (ECO, 2003, p. 12).

Eco (2003) ressalta que os textos literarios sinalizam o que deve ser considerado
relevante e o que ndo pode ser tomado como ponto de partida. Por isso, as inUmeras
interpretacdes possiveis devem estar coerentes com a estrutura do texto. O autor caracteriza
como uma superinterpretacdo a interpretacao demasiadamente livre ou paranoica que se faz
de um texto, ou seja, quando o leitor parte de uma no¢do minima de similaridade e abstrai o
maximo possivel. Para o autor, “se ha algo a ser interpretado, a interpretacdo deve falar de
algo que deve ser encontrado em algum lugar, e de certa foram respeitado” (ECO, 2005, p.
50-51).

A partir dessas premissas, a escolha dos contos infantis se deu em virtude do
interesse da maioria dos alunos por esse tipo de narrativa. 1sso se evidenciou nos momentos

de entrevistas com os(as) alunos(as):

Pesquisadora: E, por qual tipo de texto vocé demonstra mais interesse? Contos
de fadas, poemas, histérias em quadrinhos? Qual que vocé gosta mais?
Carla Maria: Eu gosto da Cinderela e da Chapeuzinho.

(Entrevista oral com a aluna Carla Maria)

Fiz as outras criangas perguntas semelhantes e as respostas que foram surgindo nas

entrevistas individuais tiveram um trago em comum, o interesse pelas narrativas infantis:

Alessandro: A histdria dos trés porquinhos é muito boa.
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Michel: De historinha do lobo mau.
[...] Dos trés porquinhos. S6.
Yara: De histéria é... histéria da Chapeuzinho.
Jodo Marcelo: [...] Livro de... Como é mesmo? Livro de histérias. [...] Jodo e
Maria. O pé de feijdo... Jo&o e o pé de feijdo. E... eu ndo me lembro mais dos
outros.
Julio César: Eu gosto dos trés porquinhos.
Maria Eduarda: De portugués. (...) De fadas.
Mariane: Tipo assim, que tipo de histdria?
Pesquisadora: Assim, tem gente que gosta mais de histérias em quadrinhos, tem
crianga que gosta mais de contos de fadas?
Mariane: E de Contos de fadas.
Marcos: Aquele livro do lobo mau.
Ana Luiza: A leitura da Branca de Neve.
Michele: O feitico do sapo.
Luisa: E... A Bela e a Fera.
Gustavo: E, qualquer um que aparecer.
Professora: Se eu for trabalhar com vocés 14 na sala, vocé queria que eu trouxesse
que tipo de historia.
Gustavo: E de Jodo e de pé de feij&o. [...] Sem ser de mulher.
Julia: [...] Eu gosto mais de princesas. [...] Contos de fadas.
(Entrevista oral com os alunos)

As atividades mencionadas nesse topico foram desenvolvidas em quatro aulas, nas
duas Gltimas semanas do més de junho de 2017.

Um dos procedimentos metodoldgicos utilizados para a motivacgdo foi a formacgéo
da roda, por permitir uma maior interacdo com os alunos(as), conforme considera Paulino e

Cosson:

E assim que a literatura permite que o sujeito viva o outro na linguagem, incorpore
a experiéncia do outro pela palavra, tornando-se um espaco privilegiado de
construcdo sua identidade e de sua comunidade (PAULINO; COSSON, 2009, p.
69).

Iniciamos a conversa em torno de alguns contos conhecidos por eles, inclusive
mencionando o interesse que boa parte da turma demonstrou pelas narrativas infantis,
durante as entrevistas individuais. Ao observar a capa do primeiro livro, um aluno afirmou:
“Ah, eu ja conheco essa historia”. Deixei que os alunos falassem sobre suas expectativas em
relacdo ao conto e, apds esse momento, iniciamos a leitura do texto. Importante ressaltar
aqui que, devido as dificuldades apresentadas por boa parte da turma, ndo apenas para
interpretar, mas também para decodificar o texto (questdo ja abordada no decorrer desse
trabalho), optei por realizar a leitura em voz alta. Sobre essa postura, o professor e escritor
Pennac 1993 (apud OLIVEIRA, 2012, p. 165) assevera:
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E claro que a voz do professor ajudou, nessa reconciliagio: economizando o
esforco da decifracdo, desenhando claramente as situacGes, delineando o cenario,
encarnando os personagens, sublinhando os temas, acentuando as tonalidades,
fazendo, o mais claramente possivel, seu trabalho de revelador fotografico.

Ainda sobre o papel do professor-leitor, Oliveira (2012, p.165) destaca:

O professor-leitor € também ator. Encenando o texto que Ié aos seus alunos, ele
pode sempre desempenhar essa fung¢do de “revelador fotografico”, aquele que,
numa camera escura, possibilita que se construam sentidos para as imagens
impressas no papel.

Nesse sentido, a leitura em voz alta foi uma estratégia necessaria para o
desenvolvimento da atividade proposta, visto que a maior parte dos alunos ainda estava em
processo de alfabetizagdo. E mesmo os que sabiam ler o faziam com muita dificuldade de
compreens&o e interpretagdo. Tal dificuldade foi constatada durante a observacéo das aulas,
em didlogo com a professora da turma e durante as entrevistas individuais com os alunos.
Alguns, inclusive, chegaram a mencionar ndo gostar muito da leitura devido a essas
dificuldades. Os relatos abaixo sdo de dois alunos com grande dificuldade no seu processo

de aquisicao da leitura e da escrita:

Pesquisadora: Vocé acha a leitura importante?
Jod&o Pedro: Uhum.
Pesquisadora: E vocé gosta de ler?
Jod&o Pedro: Mais ou menos.
Pesquisadora: Por que mais ou menos?
Jodo Pedro: N&o sou muito afim néo.
Pesquisadora: N&o? Por qué?
Joéo Pedro: Ah, fico com preguiga.
Pesquisadora: Fica com preguica? Ah! Mas vocé tem alguma dificuldade com a
leitura.
Jodo Pedro: Tenho. Porque antes de vim pra escola eu fiz cirurgia no olho.
[-]
Pesquisadora: E vocé gosta de ler?
Michel: Gosto.
Pesquisadora: Mesmo?
Michel: Mais ou menos.
Pesquisadora: Ah ta. Por que vocé gosta assim, mais ou menos?
Michel: Porque eu ndo sou bom de leitura.
Pesquisadora: N&o?
Michel: Néo.
Pesquisadora: Vocé tem dificuldade com o qué na leitura?
Michel: Ah... Porque quando eu vou ler, a minha lingua trava e eu ndo dou conta
muito de falar.
(Entrevista oral com os alunos)
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Vale ressaltar que tal proposta ndo traiu um dos principios do letramento literario
no que respeita a decodificacdo do texto feita pelo(a) aluno(a), pois a pratica de leitura
individual foi realizada na aula seguinte, a partir do reconto da histéria e leitura de alguns
trechos por um grupo de alunos.

Durante a leitura do texto recontado por Ana Maria Machado, foi possivel perceber
grande interesse da turma pelo conto. Uma das formas de interagir com as criangas durante
a leitura foi chamando-os a cantar a famosa cantiga “Quem tem medo do lobo mau, lobo
mau, lobo mau? Quem tem medo do lobo mau? Nenhum animal...” (MACHADO, 2004, p.
5), que se repetia ao longo da narrativa. Outra estratégia foi solicitar que os alunos
concluissem as falas das personagens, sempre que os porquinhos se despediam e partiam
para a construcdo da proxima casa, usando assim o recurso da memorizagdo: “N&ao, nos
queremos casa mais segura. Bem forte na tempestade e na noite mais escura” (MACHADO,
2004, p. 7).

Outra marca textual que chamou bastante a atencdo e o consequente interesse dos
pequenos foi a leitura de alguns trechos com rima, usando a entonagdo da voz de modo que
sugerisse certo espanto “Ficou maluco, meu irmdo? Onde j& se viu casa de varinha para
leitio?” (MACHADO, 2004, p. 8).

Outro momento que vale a pena ser destacado foi o suspense provocado pelas
pausas na narrativa, dando espaco, assim, para o leitor imaginar e interagir com o texto a
partir de seu conhecimento prévio e de suas impressfes. Um desses momentos ocorreu
quando “os porquinhos” conseguem fugir do “lobo” entrando na casa de tijolos. Ao serem
questionados, boa parte dos alunos acreditou que logo a historia se encerraria ali; no entanto,
algumas aventuras inesperadas acontecem, aumentando o interesse dos alunos diante do
desfecho da historia.

Apos a leitura do conto, fiz alguns questionamentos com o intuito de provocar a
reflexdo e discussao sobre a historia. O importante nesse momento seria a interacdo entre 0s

alunos, nem tanto as respostas dadas por eles, pois

a literatura, como a vida, nos coloca questdo apds questdo, num interrogar
infindo, como se estivéssemos, a cada passo, diante do breu da noite. E essa seria
sua principal fungéo, especialmente se pensarmos no contexto escolar, espago
gue pode ser privilegiado para a prética leitora do texto literario: provocar o
aluno-leitor, apresentando-lhe questdo e ndo necessariamente respostas
(CRUVINEL, 2012, p. 36).
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Ai consiste uma das funcdes do trabalho com a literatura na escola, instigar o aluno
a pensar. Para tanto, propus a roda de conversa sobre a historia, procurando estabelecer com
a turma uma postura aberta ao didlogo de modo que eles se sentissem encorajados a expressar
suas ideias e opinides. A estratégia de formar a roda provocou certo estranhamento do grupo
e, inicialmente, alguns se recusaram a sentar no ch&o, formando o circulo. Mas ndo demorou
muito ¢ todos estavam acomodados na “roda de conversa”. Segue abaixo um trecho da

gravacdo dessa aula:

Pesquisadora: Por que serd que a Ana Maria Machado inseriu aqui nessa historia
pipas, parquinho, os personagens vestidos?
Trecho inaudivel (falas simultaneas)
O que levou ela a fazer isso?
Falas simultaneas. [...]
Pesquisadora: Olha, a Ana Julia tem uma hipéteses aqui. [...] Pra historia ficar
melhor. Mais colorida.
Aluno: Diferente!
[-]
Pedro: Até a capa da... até a capa do caderno é diferente.
Pesquisadora: Qual foi o outro detalhe que vocé falou?
Pedro: E, detalhe? Eu acho que vocé ndo viu isso aqui. Essa casa, cé viu?
Pesquisadora: Ah, tinha visto.
[]
Pesquisadora: E ai, mais algum detalhe que vocés gostariam de destacar?
Falas simultaneas.
Ana Julia: Sim, eles tdo (inaudivel) comendo na vasilha igual gente.
(Periodo de intervencéo: aula gravada dia 20/06/2017).

Com esse fragmento da aula, quis destacar a participacao e o interesse dos alunos,
pois a cada questionamento muitos falavam ao mesmo tempo, o que, inclusive, dificultou a
captacdo de suas falas. No entanto, alguns dos propdsitos foram atingidos, que eram
provocar a interagdo, a socializa¢do e o interesse pela leitura literéria, tanto que, enquanto
faldvamos sobre a histdria, um dos alunos perguntou se eu iria contar outra historia.

Ap0s a discussao sobre a histdria, solicitei que os alunos fizessem um pequeno
relato de opinido por escrito, cumprindo assim um dos procedimentos de producao de sentido

proposto pelo letramento literario. De acordo com Paulino e Cosson,

essa interagdo verbal intensa, que é primeiro procedimento do ato de fazer sentido
no letramento literario, envolve tanto a leitura quanto a escrita, pois entendemos
que ambas sdo parte do mesmo processo de construcdo de sentidos da literatura
(2009, p. 69).
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Durante a explicacédo da atividade, enfatizei a importancia de o aluno se posicionar

acerca do texto lido. Iniciei lendo a questdo para os alunos:

Pesquisadora: Dé a sua opinido sobre a historia “Os trés porquinhos”, conto
popular recontado por Ana Maria Machado. Entdo... Vocés ja falaram no grupo.
Ai tem crianca que fica mais timida e ndo fala muito né? Mas aqui é uma
oportunidade pra vocé falar o que vocé achou. Fala o que vocé achou da historia,
se voceé gostou. Se vocé ndo gostou também pode falar [...] Mas tem que falar por
que. N&o basta falar: Ah eu nao gostei nao! (Risos) A professora ja ensinou isso
pra vocés, ndo ja? Se vocé nao gostou, vocé tem que ter argumento. Vocé pode
falar que ndo gostou, € sua opinido. Né? A gente ndo é obrigada a gostar de tudo,
ndo é verdade? Mas ai, eu posso falar: Gostei! Por que vocé gostou? Entdo,
justifica td bom? Argumente, dé a sua opinido. E a opinido, ela é Gnica ndo é? Pode
até coincidir das duas terem gostado da histéria, mas ndo quer dizer que ela vai
copiar a opinido dela. N&o. Cada um tem a sua opinido. E a sua palavra, o seu
entendimento [...]
(Periodo de intervencdo: aula gravada dia 20/06/2017).

Veremos a seguir alguns textos produzidos a partir dessa proposta. A fim de facilitar
a compreensdo, faremos, quando for necessario, a transcricdo digitalizada da producgéo
escrita. Na analise seguinte, pretendemos salientar, como nos alerta Geraldi (2015), a
importancia do convivio com o género literario como um caminho para o desenvolvimento
da capacidade de expressdo dos alunos. O aluno Pedro mostrou-se muito atento e
participativo na roda de conversa. Na producao escrita também se destacou, posicionando-
se acerca das suas preferéncias de leitura. Enquanto a maioria de seus colegas afirmou ter
gostado do texto, no trecho destacado a seguir, € possivel perceber que esse aluno deixa clara
sua preferéncia pelo conto cléassico, no qual a histéria geralmente se passa em uma floresta.
O aluno destaca que, apesar de ter gostado da historia, ndo gostou de alguns elementos que
diferenciam esse conto da historia tradicional, como a insercao de um parquinho na trama e
o fato de o lobo usar uma calga (lembrando que, apesar de se tratar de um conto cléssico, a

obra lida com a turma é uma adaptacdo da autora Ana Maria Machado).
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Figura 2 - Producéo do aluno Pedro

Goiania,_... ) de junho de 2017.

Dé sua 5piniéo sobre a histéria “Os trés porquinhos”, conto popular recontado
por Ana Maria Machado:

Fonte: imagem escaneada pela autora.

Bem éu achei bem legal tem muitos detales tau ne mais tem uma coisa que eu néo
gostei foi sobre o parquinho nas outras estéria ndo tinha o paquinho é o lobo nédo
tinha caussa foi isso bem. **

Geraldi (2015) enfatiza a importancia do texto literario no contexto escolar como
uma pratica que contribui para o desenvolvimento da autoria dos alunos em suas producées
escritas. Porém, segundo o autor, 0 que se observa na pratica € o afastamento desse tipo de
texto em detrimento da insercdo e diversificacdo de textos mais objetivos se pragmaticos, o
que, por sua vez, tem contribuido cada vez mais para a producao de textos repetitivos e sem

autenticidade por parte dos alunos. Geraldi postula que

A tentativa de aproximar a sala de aula do mundo do cotidiano foi responsavel
pela diversificacdo dos géneros de texto com que se trabalha na escola. A defesa
do emprego de textos ndo literarios — até chamados de textos auténticos, como se
as obras literarias ndo fossem textos auténticos (Cruz e Jouét-Patre, 1998) —
acabou por produzir um distanciamento entre literatura e escola, em beneficio da
presenga de indmeros outros géneros discursivos, de modo geral textos
pragmaticos ou referenciais (GERALDI, 2015, p. 64-65).

Vejamos a seguir um exemplo de producdo que mostra um autor que “fala e
escreve”. O aluno foi capaz de se expressar por meio da escrita, revelando o quanto a histéria
o comoveu. E possivel perceber em sua escrita o quanto a historia despertou nesse aluno o

interesse pela leitura quando afirma que quer para ele um livro dos trés porquinhos. Em uma

11 A “transgressdo linguistica” ndo é o problema aqui proposto, portanto os desvios de linguagem néo
compdem o foco da discussao.
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analise desatenta quanto a este aspecto, este texto seria desconsiderado, como se a leitura

realizada anteriormente nao tivesse feito nenhum sentido para esse aluno.

Figura 3 - Producdo do aluno Carlos

Goiania, de junho de 2017.

Dé sua opini&o sobre a histéria “Os trés porquinhos”, conto popular recontado
por Ana Maria Machado:

+, Jande Do

Fonte: imagem escaneada pela autora.

Eu gosteintanto ndo Aguenten gostein quazi chorei.
N&o Aguentein de olha bros deznhos gostein tanto.
Eu cero um livro dos trés porcinhos.

Eu leio na nointe e demanha

Figura 4 - Producéo da aluna Julia
Dé sua opinido sobre a historia “Os trés porquinhos”, conto popular reoc;ntado
;:(Z)y\na Maria Machado: 0{ 2z
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Fonte: imagem escaneada pela autora.
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Nesse trecho, percebemos que Julia justifica seu gosto pelo conto apresentando
elementos que mais Ihe chamaram a atencéo, como o fato de ser uma historia bem colorida
e diferente com animais e arvores. No final do seu texto, ela reforca essa apreciacdo da
historia, citando o fato de gostar de goiaba e de chacara. Fica bem claro como essa aluna
conseguiu relacionar fatos da histdria com suas vivéncias. Nota-se como Julia se mostra
segura em sua escrita, sendo, inclusive, uma das poucas criancas a utilizar caneta para
escrever. Essa seguranca também foi percebida durante a entrevista em que Julia nos revela

a contribuigdo da leitura literaria em seu processo de constituigdo como leitora.

Pesquisadora: Julia, vocé acha a leitura importante?

Julia: Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Julia: Porque ler é bom pra mente.

[-]

Pesquisadora: O que vocé mais gosta de ler?

Julia: Conto de fadas.

[.-]

Pesquisadora: Agora vamos pensar |4 na sua casa. Vocés tem momentos de

leitura em casa?

Julia: Tem

Pesquisadora: O que vocés costumam ler?

Julia: Eu, quando chego da esco... da escola, eu fago tarefa, e depois eu assisto

tevé e depois eu leio.

Pesquisadora: Entendi.

Julia: Eu leio muito livro.

Pesquisadora: Vocé tem muitos livros em casa?

Julia: Sim.

Pesquisadora: Fala alguns exemplos, sé pra eu saber.

Julia: Tem “A bela e a fera”. Tenho a... “A princesa e o sapo”, “Cinderela”,

“Branca de Neve” e tenho a... “Aurora” e s6.

Pesquisadora: Ah que legal! E alguém faz leitura com vocé? Alguém Ié pra vocé?

Julia: A minha mée [...] lia pra mim quando eu tinha menos de seis. Ndo. Menos

de cinco. Depois dos cinco eu aprendi a ler ai eu comecei a ler sozinha.
(Entrevista oral com a aluna Julia)

Os proximos textos tratam-se da transcri¢do dos relatos de opinido dos alunos Julio
César e Gustavo. Ambos ainda ndo apresentavam o dominio da escrita e, para que eles ndo
se sentissem excluidos da proposta, pedi que eles falassem o que haviam achado do conto

Os trés porquinhos e transcrevi seus relatos:

Achei ela diferente das outras. Ela é muito boa. A parte que eu mais gostei foi
quando os porquinhos fugiram do lobo. E quando eles ficaram felizes para sempre.
(Relato oral do aluno Jalio César)

Eu gostei de toda a historia. Gostei mais ainda quando o lobo mau tentou comer
eles.
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(Relato oral do aluno Gustavo)

Essa ¢ uma dificuldade constante vivenciada hoje pelos professores. Como propor
atividades visando ao atendimento a todos os alunos, tendo em vista tantas e diferentes
dificuldades apresentadas? Nao digo que a atitude de escrever pelo aluno tenha sido a melhor
alternativa nesse caso, no entanto, cabe ao professor pensar em formas de incluir esse aluno.
Outra estratégia que surgiu foi solicitar que os proprios educandos se ajudassem a medida
que fossem concluindo suas produgdes. O importante € que todos participassem.

O proximo texto mostra um aluno que, apesar de apresentar uma escrita em

desenvolvimento, consegue se expressar por meio das palavras.

Figura 5 - Producéo do aluno Michel

Goiania, 40 _de junho de 2017.

Dé sua opinio sobre a historia “Os trés porquinhos”, conto popular recontado
por Ana Maria Machado:

&
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Fonte: imagem escaneada pela autora.

Eu gosteimuito foimuitoiteresate.
Eugosteimais do paque E goteim da pipa

Ao lermos de forma atenta, percebemos que o aluno afirma ter gostado da historia,
achando-a interessante e que o “parque e a pipa”, elementos inseridos na narrativa pela
autora, foram o que mais lhe chamou a atencéo. Podemos supor que essa preferéncia tenha
relacdo com seus gostos de menino no que diz respeito a sua maneira de brincar e se divertir.
E cabe ao professor estar atento a esses sentidos produzidos pelos alunos. Do contrério,
corre-se 0 risco de desconsiderar sua producdo e, desse modo, contribuir para o
silenciamento de sua capacidade de expressao.

Na proxima atividade, foi proposta uma ilustracdo do conto Os trés porquinhos.
Usando materiais diversos como cola, cartolina, palha de buriti, gravetos, entre outros, 0s
alunos teriam que recriar o episédio da construcdo da moradia dos personagens. Para essa
atividade, foi solicitado aos alunos que formassem trés equipes. Nesse momento, dei
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liberdade para que eles se organizassem entre si, pois queria observar como interagiam e
qual o critério utilizado na selegc@o dos integrantes de cada grupo. Poréem, logo percebi que
precisaria intervir, pois os alunos que apresentavam mais dificuldades em seu processo de
aprendizagem também apresentavam dificuldades para interagir com os colegas. Inserir
alguns alunos nos grupos que se formaram foi um desafio. Alias, a organizacdo dos grupos
em geral se revelou uma atividade bem desafiadora. Possivelmente esse era um tipo de
atividade bem incomum para aqueles alunos. Vencido esse desafio, a dindmica da atividade
em um dos grupos também gerou alguns conflitos.

A aluna Ana Julia teve dificuldades para interagir com os colegas, chegando a
chorar devido a divergéncias de opinido entre ela e os demais integrantes do grupo. Vale
ressaltar que essa aluna geralmente apresentava facilidade em seu processo de aprendizagem
e uma certa fluéncia ao realizar a leitura, sendo, por isso, constantemente solicitada pela
professora para realizar a leitura em voz alta. Outra aluna que apresentou certa dificuldade
de interacdo foi Julia. Em boa parte do tempo, foi observada uma postura de liderancga dessa
aluna em relagdo aos demais. Porém, ao perceber que, naquele momento, durante a releitura
do conto, 0 que estava em pauta era uma atividade em grupo em que todos deveriam opinar
antes e durante a realizacdo da atividade, Julia se desentendeu com o grupo. A aluna néo se
dispds a acatar o que foi acordado pela equipe. Foi necessario realizar algumas intervencdes,
incentivando o dialogo, a cooperagdo entre os alunos e, enfim, a atividade caminhou. Antes
de concluir a atividade, solicitei que fizessem o registro por escrito do trecho retratado por
eles, de modo que todos deveriam opinar sobre o texto, mas poderiam escolher um aluno
para escrevé-lo. Durante a exposicao e apresentacdo dos trabalhos, os grupos foram a frente
e um dos alunos fez a leitura do texto produzido pelo grupo. Nesse momento, a agitacéo
tomou conta da sala, porém, ao perceberem que estavam sendo gravados, conseguiram se
concentrar e ouvir os colegas. Quanto a proposta de produgdo, um dos grupos produziu um
reconto de toda a historia, sendo que foi solicitado que retratassem apenas o trecho ilustrado.
Porém, mais importante que ressaltar os resultados dessa atividade foi o percurso percorrido
pela turma. Percurso recheado de barulho e confusdo. Mas que, certamente, possibilitou o
envolvimento, a cooperacdo e a construcdo de sentidos a partir do contato com o texto
literario.

A partir do entusiasmo e interesse dos alunos demonstrados até entéo, resolvi trazer

um conto de Diane Valdez, que, de forma muito dindmica e criativa, atualiza e parodia o
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conto classico. De acordo com Paulino, Walty e Cury (2005, p. 36), “a parddia &, pois, uma
forma de apropriacédo que, em lugar de endossar o0 modelo retomado, rompe com ele, sutil
ou abertamente” (Grifo das autoras).

Em um dia muito calorento, iniciamos a aula com uma dinamica, intitulada
“Adivinhando o sabor...”. Em roda, escolhemos um aluno para degustar, de olhos vendados,
sorvetes com os sabores dos frutos do Cerrado. Em seguida, ele teria que tentar adivinhar o
sabor. Fomos alternando até que todos pudessem participar. O objetivo principal era
aproximar o aluno do ambiente retratado na histéria que iriamos ler, no caso, o Cerrado de
Goiés. Foram quatro sabores de sorvete: mangaba, buriti, pequi e graviola. A atividade foi
bastante divertida. A maioria aprovou os sabores experimentados, mas apenas alguns alunos
conseguiram identificar o sabor do sorvete de pequi.

Apos a dindmica, partimos para a introducdo com a musica Frutos da Terra, de
Marcelo Barra. Nesta atividade, foi proposto aos alunos que observassem quais os frutos
foram retratados nessa musica e onde poderiam ser encontrados. A maioria demonstrou
conhecer a musica, cantando em voz alta; alguns, com certa timidez, cantaram bem baixinho.
Quando questionados sobre o lugar retratado na musica, uma crianga, demonstrando
esperteza, disse: “No cerrado™, destacando o trecho da musica que diz: “Subindo pro
cerradinho”. Passada essa parte, iniciei a leitura em voz alta do livro Os trés porquinhos
Caititus e o Lobo-Guara. Os(as) alunos(as) deram boas risadas ao perceber a inversdo de
papéis, no caso, o lobo sendo a vitima da histéria. Vibraram muito ao se depararem com

",

expressdes do tipo “veio” ou “O trem custoso...! Dificil demais da continha!” Nessa obra, a
autora consegue essa aproximacdo com o leitor goiano num jogo de composicao linguistica
que, longe de ridicularizar a cultura local, a valoriza de forma respeitosa e criativa.

Ao final da leitura, conversamos sobre a histéria, destacando alguns elementos
como as expressdes linguisticas bem caracteristicas da regido de Goias, o lugar onde se passa
a histdria, o cerrado, a substituicdo dos porquinhos pelos Caititus, do lobo mau pelo Lobo-
Guara, a pratica de realizar mutirdo em ocasides diversas, entre outros elementos. Todos eles
atualizaram o conto de forma muito criativa, aproximando-o do contexto do leitor. Para
Cosson, a interpretacdo do texto literario deve considerar a interacdo entre autor, leitor, bem

como o contexto de producdo e de leitura da obra literaria. Dessa forma,

a interpretagdo depende, assim, do que escreveu o autor, do que leu o leitor e das
convengdes que regulam a leitura em uma determinada sociedade. Interpretar é
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dialogar com o texto, tendo como limite o contexto. Esse contexto é de méo dupla:
tanto é aquele dado pelo texto quanto o dado pelo leitor; um e outro precisam
convergir para que a leitura adquira sentido (COSSON, 2014, p. 41).

Em outro momento, dando sequéncia a interpretacdo do conto, fizemos a
comparacdo entre as duas narrativas lidas. Percebendo o quanto as narrativas haviam
dividido a opinido do grupo, sobre qual teriam gostado mais, foi solicitado que cada um
fizesse uma “sinopse” do texto lido, indicando sua leitura a outras criangas.

Antes de iniciar as producdes, expliquei a turma que a sinopse consiste na sintese
de um livro ou filme. Logo apds, exploramos algumas caracteristicas de uma sinopse.
Mostrei aos alunos o livro literario Chapeuzinho Amarelo, de Chico Buarque. Perguntei se
alguém conhecia esse livro e, em seguida, realizei a leitura da sinopse dessa obra,
exemplificando de forma concreta a estrutura e o objetivo desse género. Vale ressaltar que a
intencdo, ao propor esse tipo de producédo, foi incentivar a capacidade de expressdo e de
escolha dos alunos, ao passo que, para realizar a sinopse, eles teriam a liberdade de escolher
0 conto que mais lhes agradou.

Seguem abaixo dois exemplos dessas producdes:

Figura 6 - Producdo do aluno Pedro

Apds a leitura, discussé@o e comparagéo entre os livros “Os trés porquinhos® de Ana
Maria Machado e “Os trés porquinhos caititus e o lobo guara” de Diane Valdez ,
escolha a que vocé mais gostou e produza uma sinopse, indicando a leitura para
outras criangas:
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Fonte: imagem escaneada pela autora.
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O trés porquinho catitus € o lobo- guara

Esta historia e Muito Bacana Diane valdez fez essa historia tem Muitos tipos de
vercBes mais esses é diferente do que as outras eles também fasem coisas
deferentes!!!deferentes....Mais emves de o lobo se Mal ele que er a vitima!
entendel é o lobo é a vitimar ser vocés ser emteresarem podem prucurar ta eles
costroen casas em outro senario o lobo é medroso ta bem foi isso que eu tenho
pra dizer pra vocéis ta!falol!!!! mais essa historia comesa no serrado chau!!!.

Figura 7 - Producdo da aluna Julia
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Fonte: imagem escaneada pela autora.

Os trés porquinho

Esta historia é muito legal porque ela foi bem feita ela foi feita de muitas
linguagem é muito colorida é tem muitas arvore e muita grama é muitas flores

O primeiro porquinho fez sua casa de palha o segundo porquinho fez de graveto
e o terceiro porquinho fez de tijolo. Eles ndo comtava com a chegada do lobo mal.

Os dois exemplos acima revelam gue os alunos demonstraram boa compreensao da
proposta, capacidade de sistematizacdo e autoria ao produzirem seus textos. Nesse Gltimo
exemplo, € possivel notar como essa aluna foi capaz de apresentar detalhes da narrativa e
concluir sua producdo de forma bem sugestiva, sem revelar o desfecho da historia.

A atividade de producgdo da sinopse se mostrou uma estratégia muito produtiva ao
possibilitar a comparacdo entre as narrativas lidas, de modo que os alunos pararam para
refletir sobre a histdria narrada e também sobre a composicao estética da obra.

A inversdo de papéis ao retratar o lobo como vitima foi, sem ddvida, o que mais

chamou a atencéo dos alunos.
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Figura 8 - Producéo da aluna Ana Julia
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Fonte: imagem escaneada pela autora.
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“Os tréis porquinho Caititus e o lobo Guard’

Esta historia e muito legal é divertida é incrivel o lobo e bem diferente esse lobo

e medroso e o outro é mal Os lugare é muito diferente também
O do lobo guara é no cerrado € no Outro o lugar dos trés porquinho o lugar era

em chéacaras e parques é esse foi as historias

Ana Julia
Figura 9 - Producéo da aluna Carla Maria
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Fonte: imagem escaneada pela autora.

“Os trés porquinhos caititus e o lobo guara”

Esa historia é muito bacana

porque conta uma historia

de um lobo que era vitima dos

porquinhos emato esa histdria acontege no cerrado.

Outra atividade proposta a partir da leitura desse livro foi a ilustracdo do cenério

onde se passa a historia, o Cerrado, ao som da musica Frutos da Terra.
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Figuras 10 E 11 — Desenhos da aluna Ana Luiza e do aluno Julio César

Fonte: imagens escaneadas pela autora.

Figuras 12 E 13 — Desenhos da aluna Emile e do aluno Luan

g

Fonte: imagens escaneadas pela autora.

Ao realizar as ilustracdes, os alunos destacaram elementos marcantes do cerrado
goiano, com seus ipés rosa e amarelos, arvores frutiferas e um sol escaldante, representado
na cor vermelho-alaranjado. Com essa atividade, percebemos que, mesmo nao abordando de
forma didatica os aspectos que compdem o Cerrado, os alunos conseguiram assimilar as
caracteristicas desse bioma, a partir da troca de ideias com os colegas mediante o contato
com a obra literaria, confirmando assim o que nos diz Abramovich (1997, p. 17) sobre a

importancia das historias:

E através duma histdria que se podem descobrir outros lugares, outros tempos [...]
E ficar sabendo Histdria, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar
saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula...Porque, se
tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer e passa a ser Didatica, que € outro
departamento (n&o tdo preocupado em abrir as portas da compreensdo do mundo).

Enquanto seus colegas representavam o cenario onde se passa a historia de Diane

Valdez, o aluno Carlos fez um desenho muito criativo ao retratar, imagino, a cena em que
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0s porquinhos se veem perdidos ao terem suas casas derrubadas pelo lobo, recorrendo ao
irmdo mais velho, tido como o mais prudente e sabio. Enfim, assim como o texto, as imagens
também possibilitam varias interpretacfes. Mas € interessante observar que, apesar de usar
o titulo do conto contemporéneo Os trés porquinhos Caititus e Lobo-Guara, a ilustracdo
mais parece representar o conto classico Os trés porquinhos, talvez isso se justifique pela

sua preferéncia por esse conto.

Figura 14 - Desenho do aluno Carlos
\a \ {»I % ,’ A : SR

Fonte: imagem escaneada pela autora.

Esse interesse pelo conto classico pode ser verificado em suas préprias palavras
ao opinar sobre a narrativa:

Eu gosteintanto ndo Aguenten gostein quazi chorei.
N&o Aguentein de olha bros deznhos gostein tanto.
Eu cero um livro dos trés porcinhos.

[-]

As intervencdes realizadas com essa turma se mostraram muito significativas, visto
que, mesmo apresentando grandes dificuldades em seu processo de aprendizagem da leitura
e da escrita, esses alunos mostraram-se capazes de interagir com o texto, a partir do seu
conhecimento de mundo. Os alunos realizaram as atividades com grande entusiasmo e,
mesmo os que tiveram dificuldades, mobilizaram-se pedindo auxilio a pesquisadora ou
formando pequenos grupos.

Isso pbde ser notado durante o diadlogo sobre a histdria, quando faladvamos sobre a
pratica do mutirdo realizada pelos porquinhos durante a construcdo das casas, e um dos

alunos disse que la mesmo na sala de aula eles sempre fazem mutirdo para manté-la
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organizada, ou quando abordamos a extin¢do do lobo-guara, alguns demonstraram saber o
significado dessa palavra, inclusive, citando outros animais que correm o risco de extingao.

Além dessas atividades, outras foram surgindo, como a leitura de outras obras
envolvendo o personagem “lobo”, visto que os alunos se mostraram bem interessados ao
perceber como este personagem pode ser retratado em diferentes versdes, segundo 0 ponto

de vista do autor.

3.4 A leitura literaria para além do contexto escolar: a importancia da insercdo das
familias em um projeto de formacéao de leitores

Nesse tdpico, abordaremos a importancia da parceria entre escola e familia para a
formacdo leitora dos alunos, visto que um dos principios que guiam o letramento literario
diz respeito a formagdo de uma comunidade de leitores. As propostas de atividades
mencionadas nessa sec¢do foram desenvolvidas no decorrer do més de agosto de 2017.

No dia 07 de agosto, dando continuidade ao trabalho com a leitura literaria, de
forma breve, retomamos as histdrias abordadas. Em seguida, apresentei a capa do livro
Procura-se lobo, de Ana Maria Machado, ressaltando o fato de esta obra fazer
intertextualidade com muitas outras histérias que também abordam o personagem “lobo”,

porém, de maneiras diferentes. Segundo Paulino, Walty e Cury (2005, p. 54),

toda leitura é necessariamente intertextual, pois, ao ler, estabelecemos associages
desse texto do momento com outros ja lidos. [...] Os textos, por isso, sdo lidos de
diversas maneiras, num processo de producdo de sentido que depende do
repertdrio textual de cada leitor, em seu momento de leitura.

Nesse dia, disponibilizei aos alunos varias historias entre livros ou apenas o texto
fotocopiado, dentre elas: Chapeuzinho Vermelho, O lobo de Gubbio, Loba Romana,
Chapeuzinho Amarelo, Lobisomem, O lobo e os sete cabritinhos, Os trés porquinhos, Lobo
em pele de cordeiro e Pedro e o lobo. Com essa proposta, os alunos tiveram a oportunidade
de ampliar seu repertério de leitura, além de vivenciar essa experiéncia com seus familiares.
No método proposto por Cosson (2014), essa etapa pode ser definida como “intervalo”, a

qual pode ser exemplificada da seguinte maneira:

Um exemplo é a leitura de outros textos menores que tenham alguma ligacdo com
o texto maior, funcionando como uma focalizacdo sobre o tema da leitura e
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permitindo que se tecam aproximacgdes breves entre o que ja foi lido e 0 novo
texto. [...] N&do se faz necessario que todos os alunos tenham lido a mesma
quantidade de paginas ou capitulos, mas é importante que a atividade seja
pertinente com a leitura efetiva feita pela maioria dos alunos (COSSON, 2014, p.
63).

Expliquei a turma que a distribuicdo das histdrias se daria em dois momentos e por
meio de sorteio, pois dessa maneira todos teriam a oportunidade de levar para casa duas
historias diferentes, alternando entre o livro literario e a fotocopia. Essa estratégia foi
necessaria pelo fato de ndo termos livros em nimero suficiente, por se tratar de historias
especificas sobre o personagem “lobo”. Para a realizacdo dessa atividade, conversei
anteriormente com a coordenadora pedagdgica, solicitando o empréstimo dos livros. Antes
de entregar os sete livros encontrados, a coordenadora fez algumas recomendacdes. Seria
necessario comunicar os pais sobre o empréestimo de livros, alertando-os sobre a necessidade
de devolvé-los em 6timo estado de conservagdo, caso contrario, se porventura o livro
sumisse ou retornasse rasgado, 0s pais teriam que arcar com 0s prejuizos, comprando outro
exemplar. Desse modo, fiz o bilhete informando aos pais que a referida proposta de leitura
literdria fazia parte da pesquisa de mestrado. Ressaltei a importancia da participacdo da
familia no incentivo a formacao do aluno leitor e que era preciso devolver o material para
que todos pudessem participar da atividade. No entanto, preferi assumir o risco, ndo fazendo
grandes ressalvas quanto ao empréstimo dos livros, de modo a preservar o0 bom andamento
das atividades propostas.

Importante ressaltar que nem todos os alunos realizaram as atividades propostas,
alguns poucos devolveram a folha em branco, mesmo assim, podemos dizer que foi uma
atividade significativa, com boa participacdo dos familiares.

A turma em geral mostrou-se empolgada com a atividade. O aluno Carlos ficou téo
interessado pela histdria Lobisomem que ndo conteve as lagrimas ao perceber que outro
aluno havia sido sorteado para levar esse livro. Durante a distribuicdo das histdrias, outros
conflitos surgiram e, no intuito de minimizar a insatisfacdo desses alunos, permiti que eles
trocassem as historias entre si, conforme o interesse de cada um. Essa foi uma excelente
alternativa para Carlos, que, sem dificuldade, conseguiu trocar o seu texto pela histéria do
lobisomem. A troca de livros entre eles ajudou, mas ndo resolveu todos os problemas. A
aluna Yara foi sorteada para levar para casa a fabula O lobo e o cordeiro, mas queria muito

levar um livro e, ndo conseguindo fazer a troca com outro colega, ficou muito insatisfeita e



130

se recusou a levar a fabula. Tentei contornar a situacdo, lembrando que na semana seguinte
ela levaria o livro, mas, ainda assim, ela manteve sua postura. Por fim, respeitei sua deciséo
de ndo levar o texto naquele dia. J& o aluno Julio César foi sorteado para levar um dos livros
mais cobicados pela turma, Chapeuzinho Vermelho, porém, nesse dia deixou ou esqueceu 0
livro debaixo da carteira. Junto ao livro/texto foi para casa uma proposta de atividade a ser
realizada com a familia. Nessa atividade, a familia deveria registrar, por escrito, como se deu
0 momento de leitura literaria em familia, e os alunos deveriam ilustrar o que acharam de
interessante ao ler ou ouvir a histéria. Destaco em seguida a importancia de proporcionar
atividades que visem a insercdo das familias em propostas que favorecam experiéncias
significativas com a leitura. Veremos, a seguir, algumas atividades desenvolvidas durante a
pesquisa, as quais ilustram o envolvimento entre os participantes a partir do contato com a

obra literaria, aspecto fundamental na formacéo do aluno leitor.

Figura 15 — Atividade produzida pelo aluno Gustavo e sua familia

Proposta de atividade referente & Pesquisa "Préticas de leitura & » q
literaria e formagdo do aluno leitor no 3° ano do Ensino ¢
Fundamental”.

Nome da histéria: (/} bm/«; L O Cenplilro

Sr. Responsével, registre no espaco abaixo como foi a experiéncia
de leitura literaria realizada com seu filho (a):
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Fonte: imagem escaneada pela autora.

Figura 16 — Atividade produzida pela aluna Ana Julia e sua familia
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Nome da histéria: % i
storia: un Cing. axng Lod " rorn

Sr. Respoqsévgl, registre no espaco abaixo co\rA;ro foi a experiéncia
de leitura literaria realizada com seu filho (a):
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Fonte: imagem escaneada pela autora.

Nesses relatos, percebemos o quanto esses sujeitos valorizaram a atividade
proposta, reconhecendo sua importancia para o desenvolvimento de seus(suas) filhos(as).
Esses exemplos confirmam uma das assercdes geradas no decorrer da pesquisa, ja
mencionada no Quadro 3, que previa que “o envolvimento e a parceria entre familia e escola
tenderdo a colaborar de forma significativa para o estimulo a leitura literaria nessa etapa da
educacao basica”.

Ja na atividade seguinte, produzida por Emile e sua familia, € possivel perceber o
modo como eles se divertiram com a leitura literaria. O responsavel afirma: “No comego eu
estava apenas querendo ensinar mais ao final foi pura diversdo com as palavras, como lendo
rapidamente pronunciavamos erado quando a palavra era ousadia e acabava em sadia era
pura diversao” (Relato escrito). Por meio desse relato, podemos presumir que inicialmente
essa pessoa tentou abordar a historia de forma didatica, como ela prépria aprendeu em seu
processo de escolarizacdo, buscando algo a ser ensinado. Mas percebeu que a leitura literaria
pode propiciar alegria e diversao, indo muito além do ensinamento de normas e condutas.
Como nos diz Abramovich (1997, p. 24), “ouvir historias € um momento de gostosura, de
prazer, de divertimento dos melhores... E encantamento, maravilhamento, seducéo...” E tal
pratica pode seduzir igualmente adultos e criangas. Dai a necessidade de disponibilizar aos

alunos e suas familias a riqueza proporcionada pelo mundo da Literatura Infantil.

Figura 17 — Atividade produzida pela aluna Emile e sua familia
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Prop de atividad: f a Pesquisa “Praticas de leitura
literaria e formagéo do aluno leitor no 3° ano do Ensino
Fundamental”.

Nome da histéria:Q xDm‘n(o 1@ C@w(f U@

Sr. Responsavel, regi no espaco abaixo como foi a experiéncia
de leitura literaria realizada com seu filho (a):
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Fonte: imagem escaneada pela autora.

Ja a préxima producdo, feita pela aluna Carla Maria e sua mae, exemplifica a
influéncia positiva exercida pela familia no incentivo as préaticas de leitura. O relato da mée

parece demonstrar alguém que tem consciéncia da importancia das praticas da leitura no

desenvolvimento humano.

Figura 18 — Atividade produzida pela aluna Carla Maria e sua familia

Proposta de atividade ref a P isa “Praticas de leitura

! q
literaria e formagdo do aluno leitor no 3° ano do Ensino
Fundamental®.

Nome da histéria: %Qlu %m«y{m diorelo
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Fonte: imagem escaneada pela autora.
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Segue a transcricéo do texto:

Chapeuzinho Amarelo

E uma historia emgracada e ao mesmo tempo nos mostra que as vezes temos medo
de algo que nem existe...
Que realmente quando estamos de frente dos medos que sentimos ja ndo e tdo
assustado o quanto parecia.
A leitura Abre nossa mente, desenvolve a mente das pessoas
Amo ler, é um robe em minha vida leio todos os dias.
e Ensino as minhas filhas incentivo elas estudar, ler livros etc
(Relato escrito pela mée da aluna Carla Maria).

Ja a atividade seguinte é dessa mesma aluna, que, durante o desenvolvimento da
pesquisa, mostrou-se uma crianga muito timida. Nem por isso deixou de revelar seu interesse
pela leitura, o que foi perceptivel em trés momentos. Primeiro, quando fizemos o reconto da
historia Os trés porquinhos Caititus e Lobo-Guara com a leitura de alguns trechos pelos
alunos e, mesmo com o tom de voz extremamente baixo, ndo se recusou a ler para turma.
Em outro momento, me pediu o livro emprestado e voltou ao seu lugar. Apds rever a historia
rapidamente, realizou um pequeno resumo dela, ilustrando-a em seguida, isso enguanto
dialogdvamos sobre ela na roda de conversa. Nota-se que, mesmo com o livro em maos, a
aluna fez o registro com suas proprias palavras. Esse evento nos ilustra o quanto a presenca
do texto literario tanto em casa como na escola pode ser um valioso instrumento para suscitar
nos alunos o interesse pelas praticas de leitura e escrita. Segue o texto produzido pela referida

aluna:

Os trés porquinho

Era uma ves uns porquinhos
Os trés dise pros pais delis
que ia imbora é erles arrumaran
a mala é foram inbora
é aparesel uma mulher
com varias palhas
varios tejolo
varias madeiras
0 premeiro feis uma de
tejoulos o segundo de palha
e 0 terceiro madeira

FIM

(Periodo de intervencdo- producdo textual da aluna Carla Maria)
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Outro momento em que poderiamos destacar o interesse dessa aluna pela leitura

literaria foi quando a entrevistei:

Pesquisadora: Carla Maria, é... Vocé acha a leitura importante?

Carla Maria: Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Carla Maria: Porque eu gosto de ler.

Pesquisadora: VVocé gosta, entdo, de ler?

Carla Maria: Gosto.

Pesquisadora: Por que mais que a leitura é importante?

(Siléncio)

Pesquisadora: Qual a importancia da leitura na sua vida?

Carla Maria: Porque eu gosto de histérias.

Pesquisadora: E, vocé é participativa? [...]

Carla Maria: Hum... As vezes.

Pesquisadora: As vezes. Por qué?

Carla Maria: Porque eu fico com vergonha.

Pesquisadora: Entdo vamos falar sobre os momentos de leitura la na sua casa.

Entdo, tem 0s momentos de leitura na sua casa?

Carla Maria: N4o, eu leio quando eu quero, mais quando eu td brincano.

Pesquisadora: Ah vocé Ié quando ta brincando? Sozinha ou com alguma pessoa?

Carla Maria: Sozinha.

[-]

Pesquisadora: Mas tem livros na sua casa?

Carla Maria: Tem trés.

Pesquisadora: Quais sdo? Vocé lembra o nome deles?

Carla Maria: [...] De Portugués, de Ciéncias e de matematica.

[-]

Pesquisadora: E livros de leitura literaria, historias, conto de fadas, ndo tem nao?

Carla Maria: hum, mais. Nao mais tem... € 1a no caderno de, do ano passado.
(Entrevista oral com a aluna Carla Maria)

Pelo que podemos ver, essa aluna demonstra uma relagdo de prazer com a leitura,
tanto que a inclui em seu momento de lazer e entretenimento, durante as brincadeiras.

Esse gosto e busca pela leitura literaria também foram evidenciados com o aluno
Pedro, que durante a pesquisa se mostrou muito interessado pelas atividades de leitura, como

pode ser visto no trecho da entrevista feita com ele:

Pesquisadora: Vocé acha que a leitura é importante?

Pedro: Acho.

[.-]

Pesquisadora: Porque que ela é importante?

Pedro: Por causa que nés temos que saber ler pra...assim... assim, pra nés
pensar.. Pra nds conseguir, assim, saber...

Pesquisadora: Pode falar. Pode ficar tranquilinho, ndo precisa ficar com
vergonha nao.

Pedro: Ta bom. Pra n6s saber o que ta escrito entendeu?

Pesquisadora: Isso. Ta bom. E... e vocé gosta de ler?
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Pedro: Gosto. Muitas vezes quando eu td 14 nas ruas com a minha mée, é eu fico

lendo aquelas placas.

Pesquisadora: Ah vocé gosta de ler as placas? Legal! Ai vocé ajuda a sua méae

a se orientar né?

Pedro: Uhum.

Pesquisadora: E o que vocé gosta de ler mais?

Pedro: Nomes de animais.

Pesquisadora: Nomes?

Pedro: Uhum de animais.

Pesquisadora: Hum.

Pedro: O desculpa. E textos. Textos.

[-]

Pesquisadora: Tem algum momento, em que a professora propde alguma leitura

na sala e que vocé gosta bastante? Alguma atividade envolvendo a leitura?

Pedro: Sim.

Pesquisadora: Qual?

Pedro: E... Ah é que eu esqueci... E uma...6... Cadé? Eu esqueci qual é o nome?

E s6 um...E um que eu gosto muito que td no meu caderno.

Pesquisadora: Uma atividade?

Pedro: N&o. Um texto.

Pesquisadora: Ah um texto que ela deu e que vocé gosta?

Pedro: Gosto. As vezes eu leio ele.

[.-]

Pesquisadora: Ah entdo ndo tem livros de historinhas na sua casa?

Pedro: Tem. Sé as vezes...as vezes nha noite.. Eu pego |& os cadernos do meu

irmao de histdrias que de manhd ele traz alguns livrinhos |4 e ai eu fico lendo.
(Entrevista oral com o aluno Pedro)

Como vimos, o empréstimo de livros ndo acontece, 0s momentos de leitura literaria
em sala de aula séo raros. Até mesmo quando ha interesse por parte do educando, a préatica
da leitura literaria ocorre em momentos esporédicos e de forma fragmentada. Precisamos
refletir sobre isso. O acesso a literatura por todas as pessoas precisa ser encarado e
compreendido como um direito essencial para a formagdo humana, portanto, indispensavel
a todos os sujeitos (CANDIDO, 2011). Precisamos buscar meios de garantir sua fruicao.

Em outra atividade, a familia destaca a importancia das praticas de leitura como
possibilidade de interacéo e troca de experiéncia.

Na atividade realizada por Carlos e sua familia, podemos destacar que a atividade
despertou no aluno o interesse pela leitura, lembrando que esse aluno chegou a chorar com
a possibilidade de néo levar para casa o livro Lobisomem. Segundo o relato seguinte, a

atividade:

Foi muito produtiva ele j& sabia da historia e me contou também ele gosta de
historias, apesar que ndo tem paciéncia, mas com insisténcia, ele se consentra foi
muito bom
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(Periodo de intervencdo- relato escrito por um familiar do aluno
Carlos).

Percebe-se que ao mesmo tempo que ela afirma que seu filho gosta de historia,
enfatiza também que ele ndo tem muita paciéncia. Vale lembrar que, quando em entrevista,
questionei esse aluno sobre suas preferéncias de leitura, e ele demonstrou uma nog¢do muito
vaga em relacdo aos textos de ficgdo, referindo-se a leitura de maneira bem utilitarista. Tal
questdo deve nos fazer refletir sobre a abordagem (ou a falta dela) do texto literario em sala
de aula. E preciso que haja espaco para a obra de ficcdo em todas as etapas do ensino basico.

O préximo relato foi interessante, pois fez valer o titulo da atividade “Leitura

literaria em familia”:

Olha a experiencia da leitura foi otima, juntamente com o pai Guilherme a mée
Estela e 0 meu neto Marcus Vinicius sou a avo Selma. Ficamos maravilhados com
a transformacédo do Personagem da historia, além da transformag&o, observamos
0 uso da matematica dentro da leitura. Foi maravilhosa esta tecnica é boa demais.
Pois s6 assim a familia faz mais parte na vida educacional do aluno (a)
Parabéns por esta iniciativa
Obrigada.

(Periodo de intervencéo- relato da avé do aluno Marcus Vinicius)

Esse relato me fez pensar no quéo rico pode ser esse encontro com o texto literario,

a partir da troca de experiéncia entre adultos e criangas, como destaca Azevedo:

E riquissimo imaginar um cenario onde, juntos, adultos e criangas —em casa, numa
sala de aula, seja onde for — possam trocar ideias e impressdes sobre assuntos
diante dos quais ninguém, seja qual for a faixa etaria, pode “ensinar”. Neste
cendrio, s é possivel compartilhar experiéncias. Suspeitar ou sugerir, por outro
lado, que criangas ndo tenham experiéncia de vida suficiente a ser compartilhada
com adultos é ignorar a existéncia humana concreta (2004, p. 44).

Acredito que esses e tantos outros pais poderdo se conscientizar ainda mais da
importancia da leitura literdria para a formacdo do leitor desde que a escola cumpra com
éxito sua tarefa, o que pressupde a construcdo e execugdo de um projeto de incentivo a leitura
envolvendo toda a comunidade escolar.

Para tanto, faz-se necessario envolvimento, compromisso, engajamento de todo o
coletivo, desde a construcdo da Proposta Politico-Pedagogica até a sua implementacdo no

decorrer do ano letivo. Sobre essa questao,
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as discussoes atuais em torno do fazer pedagégico sdo unanimes em afirmar que a
construcdo de uma proposta pedagdgica, legitimada como o documento norteador
de todo o trabalho na escola, é imprescindivel quando se pretende alcancar uma
educacdo de qualidade (BARBOSA; HORN, 2008, p. 43).

Contudo, na pratica escolar diaria, observa-se grande desarticulacdo entre o que é
proposto e o que de fato é colocado em pratica. Para Barbosa e Horn (2008, p. 43), “isso
ocorre porgue nao existe uma identidade pedagdgica nem tampouco um planejamento
compartilhado entre os professores”.

Essa desarticulacdo foi confirmada na Escola Campo, quando, em entrevista, a
professora afirmou nédo ter conhecimento de um projeto sobre o estimulo a leitura previsto

nesse documento. Segue um trecho da entrevista:

Pesquisadora: Bom, essa eu ja te perguntei né, sobre o empréstimo de livros. Nao
acontece. Ta. E... analisando né, o Projeto Politico Pedagdgico da escola, eu
verifiquei que 14 tem um projeto em comum né com o nome “Projeto Sala de
leitura: Estimulo ao prazer em ler e a curiosidade em aprender” é... vocé tem
conhecimento...
Professora: Néo.
Pesquisadora: Desse projeto?
Pesquisadora: Ndo? Entéo ta. Eu iria te perguntar se era colocado em pratica, mas
entéo vocé nem...
Professora: A gente ndo tem nem acesso a esse projeto.
Pesquisadora: Entéo vocés ndo participam da elaboracdo da PPP?
Professora: N&o. A gente ndo participa. Quando teve a primeira reunido no, pra
comecar o ano letivo foi falado que fulano, fulano e fulano iam sair da reunido
porque iam elaborar algumas coisas para o PPP.
Pesquisadora: Entendi.
Professora: Eu fui uma das que questionei: Por que que é s6 fulano, fulano e
fulano que participa? Ai, o diretor, no caso foi e falou que ndo, que as vezes era,
eles ficavam aqui até as 10 horas da noite e que nem todo mundo queria participar
porque tinha que ficar.
Pesquisadora: Porque tem o planejamento coletivo né?
Professora: Eu falei, ué porque que nao se faz a tarde? A gente tem o horario, tem
o planejamento por més porque néo pode ser?
Pesquisadora: Pois é.
Professora: Ai eu fui vista como maldosa.
Pesquisadora: Entendi.
Professora: Eu nunca li esse projeto, eu vou até (inaudivel) porque eu vou cobrar
as coordenadoras pra ver se... talvez eu posso ler né.. Porque eu ndo sabia. Entdo
ndo pergunta nada a respeito porque...

(Entrevista oral com a professora)

Na entrevista, fica clara a ndo participacdo do coletivo na construgdo desse
documento, o que inviabiliza a superacdo das dificuldades vivenciadas pelos sujeitos dessa

instituicao.
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Pesquisadores como Veiga (2013, p. 15) ressaltam a importancia do envolvimento
de toda a comunidade escolar e, para que isso seja possivel, enfatiza a necessidade de
“propiciar situacdes que lhes permitam aprender a pensar e a realizar o fazer pedagdgico de
forma coerente”, o que requer o compromisso de todos na reflexdo, discussdo e busca de
alternativas para os problemas enfrentados pela escola. Porém, além disso, faz-se necessaria
a descentralizacdo das politicas publicas dirigidas a educacdo, conferindo a escola maior
autonomia na busca por um ensino publico de qualidade.

Nessa mesma dire¢do, Barbosa e Horn (2008) enfatizam que é necessario envolver
professores, diretores, coordenadores, alunos, pais e demais funcionarios da instituicdo na
construcdo do Projeto Politico-Pedagogico, mas na pratica observa-se que até mesmo o
corpo docente é representado por uma minoria quando se trata da participacdo na construcao
desse documento.

Segundo Kramer 1997 (apud BARBOSA; HORN, 2008, p. 43), “uma proposta
pedagdgica sempre contém uma aposta, ndo sendo um fim, mas um caminho que se constroi
no (ou ao) caminhar”. Por isso, seu planejamento deve ser flexivel e democratico na tomada
de decisGes que envolvam o fazer pedagdgico. Além disso, é fundamental compreendermos
esse documento como um instrumento que leve em consideracao as necessidades e interesses
da comunidade escolar, desvelando, assim, 0s objetivos a serem atingidos e 0s sujeitos que
fazem parte desse processo. A construcdo desse instrumento a partir dessa perspectiva
demanda uma nova concepcao de ensino em que o conhecimento “ndo ¢ verdade imutavel,
mas algo transitorio, inacabado, imperfeito e em continua pesquisa” (BARBOSA; HORN,
2008, p. 35).

Na obra Comunidades de Aprendizagem: outra escola é possivel, Mello, Braga e
Gabassa (2012) ressaltam a importancia do didlogo igualitario entre os sujeitos na tomada

de decisdes que envolvem o fazer pedagogico, porém destacam que

dialogar para construir melhores possibilidades para todas as pessoas pressupde
abrir mdo dos esquemas comunicativos automaticos, pois eles trazem em si as
hierarquias historicas das interagdes, bem como a mentalidade de que algumas
pessoas valem mais do que outras (pela posi¢do que ocupam na sociedade e que

coincidem com as pessoas que ja estio mais protegidas socialmente) (MELLO;

BRAGA; GABASSA, 2012, p. 48).

Dessa forma, defendem que as decisdes a serem tomadas devem considerar a for¢a

dos argumentos colocados por cada um a partir de seu conhecimento e experiéncia de vida,
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tendo como eixo as necessidades e interesses do grupo. Baseando-se em Freire e Habermas,
entendem o didlogo igualitario como “tomada de posi¢do no mundo, recusando os lugares
de privilégio” e assumindo assim compromisso com a transformagao da sociedade (MELLO;
BRAGA; GABASSA, 2012, p. 48).

Dai a importancia de dar voz e agdo aos sujeitos envolvidos nesse processo, sendo
a construg¢do coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico um momento oportuno para criar

estratégias de ensino mais eficientes e significativas.

3.5 Compartilhando a leitura dentro e fora da escola

A socializacdo das experiéncias de leitura literaria em familia, entre os colegas da
turma e a pesquisadora se deu com a dindmica intitulada “Embolada literaria”, realizada no
dia 15 de agosto.

Formamos um circulo no pétio e, ao som de algumas cantigas de roda, fizemos uma
adaptacdo da brincadeira “Batata-quente”. Desse modo, passariam a bola adiante até a
masica parar. Nesse instante, quem estivesse com a bola faria um pequeno relato,
socializando com os colegas a leitura realizada com sua familia. Inicialmente, alguns alunos
apresentaram certo receio ao fazer o relato, pois sabiam que suas falas seriam gravadas. Por
outro lado, um pequeno grupo de alunos mostrou-se muito disperso, preferindo brincar e
correr pelo patio a participar da dindmica. Em alguns momentos, foi necessério parar a
atividade e conversar com esses alunos para que colaborassem.

Com a realizacdo da dinamica, percebi que muitos alunos apresentam dificuldades
para expressar suas ideias, 0 que pode sugerir a pouca familiaridade com atividades que

explorem o desenvolvimento da oralidade, como se pode ver a seguir:

Gustavo: [...] Ah nfo tia! Eu n&o lembro da minha histéria no. [...] E grande
demais!
Pesquisadora: Como era o lobo de sua histdria?
Gustavo: Era mau!
Pesquisadora: Ah, entdo ta bom.

(Periodo de intervencdo- relato do aluno Gustavo
durante a dindmica “Embolada literaria).

No proximo exemplo, percebi que até mesmo a aluna Julia, que ja& havia

demonstrado ser uma crianca bem desinibida, se mostrou pouco a vontade diante da ideia de
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Se expor perante o grupo. Foi preciso encoraja-la, fazendo-lhe alguns questionamentos para

que conseguisse relatar aos colegas um trecho de sua historia:

Julia: [...] Tia, eu ndo sei o que vou falar.
Pesquisadora: Qual é... Qual foi a histéria que vocé levou?
Julia: Chapeuzinho Vermelho.
Pesquisadora: E ai?
Julia: Ai tia, tem que falar?
Pesquisadora: Como € o lobo dessa histéria?
Julia: Ah, ele é marrom, né tia?
Pesquisadora: O que mais?
Julia: Ai tia...
Pesquisadora: O que aconteceu na histoéria?
Julia: O lobo correu atras da Chapeuzinho Vermelho e quando chegou na casa
da... Ai. Da v6 da Chapeuzinho Vermelho...
Pesquisadora: Isso mesmo!
Julia: Da v6 da Chapeuzinho Vermelho. O lobo Guara... O lobo... Comeu? Eu ndo
lembro. E, comeu. E ai chegou a Chapeuzinho vermelho. Ai ela descobriu que a
v6 ndo era a vé dela. Era o lobo.
(Periodo de intervengdo- relato da aluna Julia durante a
dindmica “Embolada literaria).

Percebe-se nesse trecho a dificuldade na construcao de sentidos a partir das historias
lidas, mesmo em se tratando de uma aluna que, segundo a opinido do grupo, apresenta muita
facilidade em seu processo de escolarizacdo. Tal fato evidencia a necessidade de contemplar,
no planejamento da aula, maior espaco para as atividades ludicas e desafiadoras que
explorem a capacidade de comunicagéo e expressdo dos alunos. E levando em conta as
caracteristicas do texto literario, este muito tem a contribuir para a formagéo desse aluno.

Dessa maneira,

a Literatura, o discurso poético e ficcional, quando respeitadas suas caracteristicas,
entre as quais, ressalto mais uma vez, incluo a possibilidade de poder abordar o
contraditorio, permite a identificagdo emocional entre a pessoa que 1€ e o texto e,
assim, pode representar, dentro ou fora da escola, um precioso espaco para que
certas especulaces vitais — feitas pelo leitor, seja consigo mesmo, seja com outras
pessoas — possam florescer (AZEVEDO, 2004, p. 44-45).

Ja no relato a seguir, percebe-se a desenvoltura de uma crianca que, por fazer parte
de uma familia que valoriza as praticas de leitura, se sente mais confiante e segura diante

desse tipo de atividade:

Eu achei muito boa essa historia por causa que o lobisomen vira muitas... muitos
animais. E também tem muita matematica nisso. H&, uma vez sete, muitas coisas.
E, ele vira borboleta, ledo, ganha batalhas. Gavido... ele vira também. E € s0...
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(Relato do aluno Marcus Vinicius durante a dindmica: Embolada Literaria)

Chamou-me a atencdo nessa fala a maneira como esse aluno se mostrou a vontade
diante do grupo, confirmando o que disse sua avé Selma sobre o envolvimento de toda a
familia em torno da leitura literaria. Esse exemplo confirma mais uma vez como a familia
pode contribuir para a formacédo do gosto e interesse pela leitura.

O relato a seguir é de uma aluna que, naquele momento, apresentava muitas

dificuldades em seu processo de aquisi¢éo da leitura e da escrita:

Minha histdria foi dos trés porquinhos. E... O primeiro porquinho comprou palhas
pra fazer sua casa de palha. Ele construiu. E o ter... E 0 segundo fez a sua casa de
madeira. E o terceiro fez a sua casa de tijolo. Ai o lobo... o lobo foi 14 e
assoprou...[...] o lobo assoprou a casa do primeiro porquinhos e depois ele...
Assoprou e assoprou e conseguiu, é... assoprar. E no Se... Ter... Segundo, ele
assoprou, assoprou, assoprou e conseguiu assoprar. E no ter... No terceiro, ele ndo
conseguiu assoprar. E essa histéria foi muito legal.

(Relato da aluna Yara durante a dinamica: Embolada Literaria)

Mesmo estando insegura diante da situacdo, Yara aceitou o desafio e conseguiu
participar da dinamica e isso foi, a meu ver, algo muito positivo, pois a formacéo do leitor

pressupde esforco e dedicacdo. N&o se forma um leitor da noite para o dia.

Dai a necessidade do exercicio continuado da leitura para alcancar resultados cada
vez mais eficientes. Em outras palavras, quanto mais o individuo estiver exposto
aos estimulos da cultura livresca, melhor leitor ele serd e, consequentemente, um
ser humano mais rico, por somar 0s conhecimentos que traz da experiéncia oral
empirica aqueles que a escrita pode Ihe oferecer (AGUIAR, 2011b, p. 247).

Por isso a defesa de que as praticas de leitura literarias devem fazer parte do
cotidiano dos alunos, envolvendo alunos, professores e suas familias. De acordo com
Azevedo (2004), um dos desafios em torno da formacao do leitor em nosso pais consiste no

fato de muitos professores apresentarem uma concepgéo ingénua e idealista em torno da

leitura e da literatura.

Falam em algo “magico”, num prazer “indescritivel, referem-se a “viagens” e
coisas assim. Raramente, porém, talvez por ndo terem experiéncia, lembram-se de
comentar, por exemplo, que a leitura, como muitas coisas boas da vida, exige
esforco e que o chamado prazer da leitura € uma construcéo que pressupde treino,
capacitacdo e acumulacdo (AZEVEDO, 2004, p. 38).
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Nessa mesma direcdo, Souza, R. (2004, p. 81) considera que “o gosto pela leitura
se constrdi por meio de um longo processo em que sujeitos desejantes encontram nela uma
possibilidade de interlocu¢ao com o mundo”, por isso a importancia do professor como
agente propositor de estratégias significativas que contribuam para suscitar no leitor iniciante
o interesse pela leitura literéria.

No dia 22 de agosto, convidei os alunos para a biblioteca e 1a fizemos a leitura do
livro Procura-se lobo, de Ana Maria Machado. Antes de iniciar a leitura, pedi que
observassem atentamente a capa do livro e fizessem algumas previsdes acerca do que
ocorreria no conto de Ana Maria Machado. Alguns arriscaram seus palpites. Em vérios
momentos, foi necessario pedir que respeitassem as falas dos colegas, que falassem um de

cada vez. Segue a capa do livro e, em seguida, o trecho da discusséo:

Figura 19: Capa do livro Procura-se lobo

Fonte: site de Ana Maria Machado (bit.ly/2Mc5I2S).

Pesquisadora[...] O que vocés acham que vai acontecer na historia “Procura-se
lobo”? Da uma olhada na capa. O que essa capa sugere? O que faz vocés
imaginarem? [...] Perai, s6 ele que eu quero ouvir agora.

Pedro: Eu acho que nesse livro “Procura-se lobo” vai falar de varias espécies
desses... de lobos. Que vérios lobos vao ser [...] tipo o, Pedro e o lobo, lobo de
Gubbio, Chapeuzinho Amarelo, tipo esses lobos.

Pesquisadora: Entendi. [...] Julio César, quer falar?

Julio César: Nao.

Pesquisadora: Ah, entdo por favor, vamos ouvir.

Ana Luiza: Eu também acho que vai ter muita aventura. E... e vai ter muitos lobos.
[-]

Pesquisadora: O que vocé acha que vai acontecer nessa historia.
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Yara: Ah, que historia tia? Porque cé falou que tem um monte.
Pesquisadora: E essa aqui, 0 que vocé acha que vai acontecer nessa historia? Pela
imagem?
Yara: Ahtia... Eu acho que muitos lobos vai ruivar tia, porque o que ta aparecendo
é isso.
Pesquisadora: E? Pode ser né?
[-]
Yara: Que nessa histéria vai ter muito lobo e muita diversao.
Mariane: Eu acho que nessa histéria vai contar cada lobo que tem na... que a gente
ja leu e vai ser muito legal.

(Periodo de intervengdo- conversa sobre o conto Procura-se
lobo de Ana Maria Machado)

Para Solé (1998, p. 108), a formulacdo de previsdes sobre o texto a ser lido € uma
estratégia muito importante para a compreensdo leitora dos alunos. A autora afirma que

formular hipéteses, fazer previsdes, exige correr riscos, pois por definicdo ndo
envolvem a exatiddo daquilo que se previu ou formulou. [...] as previsdes feitas
por alunos e alunas nunca séo absurdas, isto é, que com a informagao disponivel
—titulo e ilustrages — formulam expectativas que, ainda que ndo se realizem, bem
poderiam se realizar; embora ndo sejam exatas, Sdo pertinentes.

Como se trata de uma historia extensa, preparei uma dindmica para envolver a turma
no decorrer da leitura. Entreguei a cada um uma plaquinha contendo 0 nome da historia lida
em casa. Durante a leitura do conto Procura-se lobo os alunos deveriam ficar atentos e
levantar sua plaquinha para identificar o0 momento em que o personagem de sua histéria
fosse abordado, sendo que tal abordagem se daria nas entrelinhas da narrativa, o que exigia
capacidade de atencéo e concentragao dos alunos.

Para contextualizar, vejamos o0 resumo da historia contido no final do livro:

Manuel Lobo tem uma missdo importante: alertar o mundo sobre o risco de
extingdo dos lobos das Florestas, dos desertos... Mas um antincio mal feito atraiu
uma série de lobos intrometidos tentando desviar o rumo da histéria. Alguns séo
lobos maus, assustadores de criangas, mas ha também os espertalhdes e outros bem
bobos. E até uns lobos bonzinhos. Felizmente, Manuel Lobo conhece essa turma
toda... (MACHADO, 2010).

Na histéria, Manuel lobo, o personagem principal consegue um emprego de
respondedor de cartas de lobos, ja que um anuncio mal elaborado provocou um grande
engano, atraindo lobos de toda a parte, alias, de muitas historias.

Logo de inicio, a narrativa de Ana Maria Machado chama a atencéo dos alunos para

a importancia de uma escrita coerente e de ser um leitor atento.
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Porque tinha muito lobo se apresentando em resposta ao andncio.

Eram muitas cartas. Cartas demais. Tiveram até que criar um emprego novo, de
respondedor de cartas de lobos. E queriam que Manuel fosse trabalhar 14, fazendo
esse servico. E que ele escrevia muito direitinho, sabe?

Tinham gostado da carta dele.

Desse jeito, Manuel resolveu o problema maior de sua vida nesse momento:
arranjar um emprego. Sorte que ele escrevia bem.

Melhor ainda: Manuel Lobo adorava ler. Conhecia uma porcéo de historias. Por
causa disso, quem ficou com o futuro garantido foi ele.

Porgue ndo havia lobo capaz de enganar um leitor como ele.

Era s6 comecar a ler uma carta e ele ja descobria tudo (MACHADO, 2010, p. 7-
8).

O sobrenome “Lobo” também nao foi aleatoério, mas penso que sua intencao foi
propor uma brincadeira com a palavra “lobo”. Assim, de maneira ludica, as criancas
aprendem que as palavras podem ter varios sentidos, dependendo do contexto. Ao ler a
narrativa com os alunos, Jalio César se mostrou um pouco confuso com esse trocadilho,
porém, nem foi preciso lhe explicar a diferenca de sentido entre lobo e Lobo, o préprio
contexto da histdria deixou clara para ele essa questao.

Alguns alunos mostraram-se bem espertos, ao participar da dindmica proposta,
conseguindo relacionar o personagem “lobo” de cada histéria lida em casa com o trecho do
livro Procura-se lobo. O trecho citado a seguir, identificado pela maioria dos alunos, foi

referente ao conto Os trés porquinhos. Nem foi preciso completar a leitura:

Eu tenho uma forca descomunal. Eu bufo, eu estufo, eu sopro, e eu derrubo
qualquer casa. Tenho bom preparo esportivo e porte atlético. Também gosto de
escalar e sou capaz de subir em qualquer telhado (MACHADO, 2010, p. 13).

Outra parte, ndo tdo facil como a dos trés porquinhos, também foi identificada
rapidamente, dessa vez pela aluna Julia, demonstrando desse modo que ela leu e

compreendeu a fabula Os sete cabritinhos. Segue o trecho da narrativa:

Posso me integrar muito bem

A qualquer ambiente e logo estarei

Como todos o0s outros a minha volta.

N&o chamo a aten¢do de ninguém.

Se precisar usar qualquer uniforme

Para meu trabalho, ndo me incomodo,

Na verdade, adoro me disfarcar. (MACHADO, 2010, p. 18)
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Outra estratégia utilizada pela autora foi a insercédo de cantigas da tradicdo oral bem
conhecidas no universo infantil, como “Eu sou o lobo mau, o Lobo Mau, o Lobo Mau...” ou
“Quem tem medo do Lobo, do Lobo Mau, do Lobo Mau?”

Assim, foi possivel perceber a alternancia entre trechos mais faceis e mais simples
com trechos mais complexos, que exigiam maior habilidade de atencdo, concentragao e
compreensdo por parte dos alunos.

Penso que esse tipo de leitura € interessante nessa etapa do ensino basico por
provocar o interesse e 0 envolvimento de toda a turma, independente das dificuldades de
leitura e interpretacdo que cada aluno possa apresentar. Dessa forma, a obra pode ser lida
tanto com leitores iniciantes que ainda estdo em processo de alfabetizagdo quanto com alunos

mais experientes. Sobre essa questdo, Aguiar afirma:

A rigor, todos os temas e formas podem ser objeto de um livro para iniciantes,
desde que enfocados a partir das capacidades compreensivas dos leitores. Em se
tratando de sujeitos oriundos de uma cultura fortemente oral, importa ndo fazer
diferencas a priori, mas respeitar seu ritmo de desenvolvimento prdprio, como, de
resto, o de todas as criangas. Igualmente, aquelas que vivem em outras condic6es
socioculturais divergentes ndo devem ser excluidas, mas integradas ao processo,
na medida em que encontram no texto referenciais com os quais possam dialogar
(2011b, p. 244).

Ja quase finalizando a leitura da narrativa, ao ler o trecho abaixo, fiz uma pausa

para que os alunos opinassem a respeito da ideia tida pelo personagem “Manuel Lobo™:

Cansado de tanto responder, Manuel Lobo comegou a achar que aquilo nunca ia
ter fim.

Até que descobriu por qué. O anuncio era muito vago. Néo dizia que tipo de lobo
procuravam, nem para qué. Devia ter sido escrito por alguém que ndo era muito
bom em redag&o. Entéo teve uma ideia (MACHADO, 2010, p. 37).

A intencdo proposta era auxiliar os alunos na construcéo de sentidos, a partir da
leitura realizada até aquele instante, incentivando-os a fazer previsfes sobre a continuidade

da historia.

Pesquisadora: O que vocés acham? Que ideia que ele teve aqui? *?
Pedro: Ah, chamar outra pessoa para trabalhar com ele?
Pesquisadora: sera?

12 Nesse momento da aula, muitos alunos falavam simultaneamente, o que dificultou a posterior identificacdo
de quem estava falando.
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[-]
[...] Trabalhar Sozinho
[...] Contratar os lobos?
Pesquisadora: Todos eles? Pode ser. Vamos ver.
[..] tia, talvez contratar uma mulher...
Ana Luiza: Acho que ele vai escrever outra redacéo.
(Periodo de intervencdo- Relato oral de alguns(as) alunos(as)
durante a leitura do conto Procura-se lobo)

Esse tipo de exercicio favorece a interacdo entre os alunos, valoriza sua maneira de

pensar e estimula a reflexdo e curiosidade. Com essa estratégia,

as criangas se tornam protagonistas da atividade de leitura [...] transformam a
leitura em algo seu — 0 que € que eu penso , até que ponto minha opinido € correta.
Aprendem que suas contribui¢des sdo necessarias para a leitura e veem nesta um
meio de conhecer a historia e de verificar suas proprias previsdes (SOLE, 1998, p.
109).

Na previséo feita pelos alunos, foi interessante notar que Ana Luiza, mesmo estando
em processo de alfabetizacdo, apresentando muitas dificuldades em sua aprendizagem, foi
quem fez a previsdo mais pertinente com a narrativa Procura-se lobo ao afirmar: “Acho que
ele vai fazer outra redagdo”. De fato, é 0 que acontece na historia. Ao expor sua ideia, Manuel
Lobo afirma “Por que a gente ndo publica outro antincio? Desta vez mais claro. Dizendo
bem o que a gente quer...” (MACHADO, 2010, p. 37).

Mas, é importante ressaltar que, nesse momento, o objetivo principal foi estimular
a troca de ideias, propondo aos alunos um momento de reflexdo acerca da historia. Esse foi
um momento bastante agitado, pois os alunos demonstraram pouca familiaridade com esse
tipo de interacdo, mas foi uma experiéncia produtiva, visto que os alunos demonstraram
interesse e envolvimento com a obra literéria.

Voltando a narrativa, resolvida a confusdo em torno do andncio mal elaborado, fica
claro que, na verdade, a equipe do jornal estd a procura de “lobos de verdade” para realizar
um documentario, alertando as pessoas sobre o risco de extingdo desses animais. Nesse
momento, quase finalizando a leitura, pergunto aos alunos sobre a quais lobos a equipe do
jornal se referia, e Kauan, que muito conversou durante a leitura da historia, responde: “O
lobo Guard!” Em seguida, varios alunos fazem mencdo ao Cerrado e a histéria lida
anteriormente, Os trés porquinhos Caititus e o Lobo-Guara. Nesse momento, pergunto aos

alunos o que significa a palavra “Extin¢do” e algumas falas surgem:
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[...] Acabar com eles.
[...] Acabar com a espécie deles.
[...] N&o existe mais nenhum no planeta.
Pesquisadora: Existe, calma. Quando diz que esta “em extingdo”...
[...] E porque tem pouco deles.
Pesquisadora: Significa que estd morrendo. A espécie esta morrendo. Esses lobos
estdo desaparecendo, deixando de existir. Agora, se falar assim: Foi extinto. Ai
sim, quer dizer que ndo existe mais nenhum animal daquela espécie na face da
Terra.

(Periodo de intervengdo- relato de alguns(as) alunos(as) durante a
leitura do conto “Procura-se lobo”)

Nesse instante, alguém menciona os dinossauros, exemplificando uma espécie
extinta do nosso planeta.

Para finalizar o relato dessa experiéncia de leitura literaria, citarei algumas
consideracGes de Lajolo (2004) a respeito do fim das histérias. Parafraseando nosso grande

poeta Carlos Drummond de Andrade, a autora enfatiza a questdo colocada por Drummond

no poema Fim:

Por que dar fim a histdrias?

]

O fim da histéria — mesmo quando se trata de um final feliz — faz cessar o fluxo
de expectativas que a narrativa promete a seus leitores. Frustradas, exacerbadas ou
satisfeitas — mas sempre renovadas ao longo da leitura —, as expectativas
empurram o leitor de uma pégina para outra, até que se chegue a tltima (LAJOLO,
2004, p. 12).

Pode-se dizer que o final da narrativa Procura-se lobo ndo contraria essa ideia. O

conto termina de forma bem sugestiva dando asas a imaginagdo do pequeno leitor.

Com tanta informac&o, foi facil. Manuel Lobo entrou na equipe de filmagem e
agora também tem um novo trabalho. Viaja o mundo inteiro estudando animais e
fazendo filmes sobre eles. Talvez até vocé ja tenha visto algum. Ou mandado

alguma carta com sugestdes para novos programas (MACHADO, 2010, p. 38).
Nesse mesmo dia, propus aos alunos uma atividade de pesquisa no intuito de
ampliar seus conhecimentos sobre a extin¢do dos animais, visto que o assunto abordado nas
narrativas despertou o interesse dos alunos. Essa proposta compde uma das perspectivas
metodologicas do letramento literario descritas por Cosson (2014) como técnica do andaime,
que consiste em dar autonomia ao estudante na construgdo do conhecimento. O enunciado

da atividade de pesquisa dizia:
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Assim como os varios tipos de lobos retratados na obra literaria Procura-se lobo
de Ana Maria Machado, muitos outros animais brasileiros estdo ameacados de
extingdo. Faca uma pesquisa sobre 0 assunto e traga para a discussdo com o grupo
na préxima quinta-feira. Vocé poderd ilustrar sua pesquisa com recorte/colagem
ou desenhos.

Bom trabalho!!!

Apareceram trabalhos interessantes. Alguns tiveram mais facilidade para realizar a

pesquisa, outros nem tanto. Inclusive, algumas voltaram em branco. A atividade abaixo é da

aluna Yara e me chamou a atencdo pelo fato de se tratar de uma aluna com grande dificuldade

em seu processo de aprendizagem.

Figura 20 — Producdo textual realizada pela aluna Yara
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Fonte: imagem escaneada pela autora.
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Observa-se que ela foge & proposta da pesquisa. E possivel deduzir que talvez essa
aluna nédo tenha recebido ajuda de alguém mais experiente para realizar a atividade. No
entanto, essa aluna nos revela o quanto a experiéncia de leitura literaria foi significativa para
ela, ao retratar por meio da escrita e de desenhos, a histdria Os trés porquinhos.

Ja no dia 29 de agosto, ap6s socializarmos as pesquisas feitas pelos alunos,
continuamos abordando a questdo da extin¢do dos animais, visto que o tema despertou o
interesse da turma.

Fizemos a leitura do poema Paraiso, de José Paulo Paes, e em seguida ouvimos a
musica Planeta Azul, de Chitdozinho e Xoror6. Enquanto as meninas apreciavam, alguns
meninos reclamaram, dizendo que era musica de “velho”.

Apds conversarmos sobre as questes abordadas na misica e no poema, propus aos
alunos uma releitura do poema. Essa € outra perspectiva metodoldgica apontada por Cosson,
a realizacdo de oficina que pressupGe o aprender com a pratica:

O principio da oficina se faz presente na alternancia entre as atividades de leitura
e escrita, isto €, para cada atividade de leitura é preciso fazer corresponder uma
atividade de escrita ou registro. Também é a base de onde se projetam as atividades
ludicas ou associadas a criatividade verbal que unem as sequéncias (COSSON,
2014, p. 48).

O objetivo da oficina era promover a interacdo entre os alunos(as), ampliar as
discussOes e aprofundar a compreenséo dos alunos sobre a extingdo dos animais, questdo
abordada nos livros Os trés porquinhos Caititus e o Lobo-Guaréa e Procura-se lobo. A
proposta era que os alunos recriassem o poema por meio da escrita espontanea a partir do
consenso de ideias entre os integrantes do grupo. A seguir dois exemplos das producdes

realizadas nesse dia:
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Figura 21- Producdo realizada pelo Grupo 1,
composto pelos(as) alunos(as) Pedro, Julia,
Mariane, Gustavo e Emile.

L L2t Moaon 2t hgn L
4 Ae ¢

L Y,
. v
St /Lo S \'"»/\ GO { /'/,{j{ .
JUST A L 2 loce TUATCA LA s
: /
| B
oo of Py
( O AL q .
&, >y /
A Une
Ry
( .
$ /,
- 1,10 D) / —
22 2 fO204 ) Ne (
/ ]
/ Q28 o el
o7 & A
/oy

Fonte: imagem escaneada pela autora.

Figura 22 - Producéo realizada pelo grupo 4,
composto pelos(as) alunos(as) Ana Julia, Yara,
Larissa, Carlos e Kauan.

Fonte: imagem escaneada pela autora.

As interacdes entre os grupos foram bem intensas. Mais uma vez, um momento
muito barulhento e agitado, mas bem produtivo. Mesmo com dificuldades para manusear a
escrita, percebe-se que os alunos foram capazes de expressar suas ideias e, por que néo dizer,
seus sentimentos em relagcdo ao meio ambiente.

Geraldi (2015, p. 66) defende o convivio com o texto literario como um caminho

para 0 desenvolvimento da expressdo linguistica dos alunos. Desse modo, ressalta a
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importancia de trabalhar a autoria dos alunos por meio da producdo de textos literarios,

porém, afirma que

enquanto o texto literario exige maior autoria do leitor no processo de producédo
de sentidos, autoria que se espera deste mesmo leitor quando escreve um texto, é
precisamente este género de texto que a escola marginaliza. Por qué?

Ao perceberem que as atividades estavam chegando ao fim, os alunos me
questionavam sobre quando seria a proxima leitura, qual seria a proxima historia, quando eu
iria voltar. 1sso me fez pensar que, apesar de algumas dificuldades vivenciadas em nossos
encontros, as experiéncias de leitura literaria realizadas com essa turma foram muito
significativas, confirmando assim a asser¢do geral da pesquisa, ja mencionada no Quadro 3,

que postula que

a efetivagdo de praticas de leitura literaria no 3° ano do Ensino Fundamental
tendera a se constituir em um fator de grande relevancia na formagao do aluno
leitor, desde que tais praticas estejam fundamentadas por principios teoérico-
metodoloégicos que favoregam experiéncias significativas com a linguagem.

Buscando atender aos anseios dos(as) alunos(as), a ultima atividade proposta foi
um rodizio de leitura literaria a partir do livro Procura-se lobo. Os(as) aluno(as) levaram
para casa uma pasta contendo o livro literario e alguns materiais como lapis de cor,
canetinha, giz de cera, cola, tesoura entre outros. Junto a pasta foram encaminhadas aos pais

algumas orientacdes para a realizacdo da atividade:

Apos a leitura compartilhada em familia, realizem juntos uma ilustracdo utilizando
0S recursos acima. Vocés poderdo utilizar o desenho, pintura, recorte, colagem,
fotografias, enfim, usem a criatividade!
Cuidem bem desse material e o devolva direitinho conforme o combinado com a
pesquisadora. Assim, todos terdo a oportunidade de participar, prestigiando a
leitura com sua familia.
Ao final, faremos uma exposic¢do das atividades desenvolvidas.
Esperamos que seja um momento muito agradavel e proveitoso.
Boa leitural!!!

(Periodo de intervencao- proposta de atividade envolvendo
a leitura do livro “Procura-se lobo™)

A partir da leitura desse livro foi construido coletivamente um portfélio com as
producdes (escrita e desenho) feitas pelos alunos. Com essa atividade propus aos alunos o

seguinte exercicio: “Imagine que vocé tenha sido convidado a fazer parte da equipe do
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Manuel Lobo. Que sugestdo vocé daria a ele para ajuda-lo a proteger os animais?” Dentre as

respostas para a questéo, destacamos:

Jodo Pedro: ajudar ndo poluir, achar lugares para os animais.
Pedro: eu falaria pra ele pra chama uma pessoa bem eteligente para fazer o
distrido para o guveno para ndo deixar os cassadores matar os tipos de lobos raros
€ mais uma pessoa.
Carlos: cuida dos animas protejer os animas ajudar os animas fazer amizade coms
animas fazer casas pros animias
Michele: ter fiscalizacdo para ajudar a preseva a floresta. ter equipe que isteja
senpre no controle e ajuda a preserva animais.
Ana Julia: Néo deixar lixo em nem um lugar
Mariane: vamos preserva a floresta porque é muito importante para nois a floresta
presiza do animal lobos.
Yara: Euquuida ria do samimais
[...] cuidar de cadaamimaais
Euria cuidar muito bei eueria
Fazencada cazinha.
Larissa: Entregano plafe tos para as pessoas ndo abandona os animais e nei
maltrata.
Marcus Vinicius: N&o deixar traficar animais ndo deixar cacalos.
Julia: Se eu fosse convidada pra eu fosse tipo ele eu ia cuida da floresta
Emile: Eu e o Manuel lobo ia cuidar da floresta muito Bem ndo ia deicha os
casadores matar os animais inosentes.
Ana Luiza: Nao poté nata o sarinari
Carla Maria: ndo deixa maltratar os animais.

(Periodo de intervencdo- relato escrito dos(as)
alunos(as) durante o rodizio de leitura literaria).

Alguns alunos ndo responderam a questdo, porém foram bem sugestivos em suas

ilustracGes, como se V€ a seguir:

Figuras 23 e 24 — Desenhos das alunas Luisa e Maria Eduarda
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Fonte: imagens escaneadas pela autora.
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Analisando as producdes dos alunos, é possivel notar que muitos apresentaram
autonomia e autoria em sua escrita. Outros necessitaram de um grande esforco para realiza-
las. Mas é importante ressaltar que foi uma atividade que mobilizou o grupo e promoveu a
interacdo entre 0s sujeitos participantes da pesquisa.

As atividades desenvolvidas com os alunos participantes da pesquisa durante o
periodo de intervencdo foram organizadas em forma de portfélio e expostas no “IX Simposio
do Cerrado”, um evento anual e que constitui um dos projetos mais importantes dessa escola.

Segue o registro fotografico dessa exposicao.

Figura 25- Exposicao das atividades no Simpdsio do Cerrado

Fonte: foto tirada pela autora.

A escolha desse recurso se deu pelo fato de se tratar de uma forma de documentacao
gue permite a organizacdo dos dados obtidos de maneira clara e acessivel (BARBOSA;
HORN, 2008). Dessa forma, foi possivel socializar com todos os membros da comunidade
escolar parte do trabalho desenvolvido durante a pesquisa. Segundo Paulino e Cosson (2009,
p. 71),

a escola enfatiza demasiadamente o conhecido e o mensurdvel, negando espaco
para 0 estranho e o inusitado. E o que se observa por exemplo, no modelo de bom
aluno repetidor, cuja competéncia mais valorizada é dizer aquilo que o livro
didatico ou o professor j& disse: quanto mais literal a repeticdo, melhor.

A partir dessa abordagem das narrativas, na perspectiva do letramento literario tive

como propdsito combater essa ideia, abrindo espaco para a ressignificacdo das praticas de
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leitura literaria no cotidiano escolar. Desse modo, a partir do contato com a literatura foram
privilegiadas atividades que permitissem a autoria dos alunos em suas producdes escritas,

bem como a producdo de sentidos a partir do dialogo com grupo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Muitas sdo as propostas, as correntes ou enfoques, mas, por
enquanto, estamos ainda na fase das experimentacBes. As
conquistas definitivas, sem dlvida, estdo ainda muito longe de
serem alcancadas, pois trata-se de wuma “mudan¢a de
mentalidade”, e ndo apenas de “metodologia”. E, pois, preciso
continuar testando, buscando... Essa é a nossa tarefa como
professores e pesquisadores.
Nelly Novaes Coelho®?

E com esse sentimento que chego ao fim dessa pesquisa: 0 sentimento de que o
fazer pedagdgico demanda constante reflexdo e busca pela melhoria da qualidade do ensino
em Nnosso pais.

Procurei evidenciar nesse estudo de caso a importancia da formacao do leitor, mais
especificamente do leitor literario, “aquele que dispensa seu tempo, espontaneamente, com
livros de literatura, fruidos com atencdo e prazer” (AGUIAR, 2011, p.104). Outros tipos de
leitura, como de textos informativos e pragmaticos, tdo recorrentes e tdo valorizados em
nossas praticas de ensino, sdo fundamentais para a formacdo dos individuos, porém, nao

formam leitores. Neste sentido,

seria, pois, muito importante que a escola procurasse desenvolver no aluno formas
ativas de lazer — aquelas que tornam o individuo critico e criativo, mais consciente
e produtivo. A literatura teria papel relevante nesse aspecto (CUNHA, 1985, p.
40).

Para essa autora é preciso ter em mente que a literatura, compreendida em sua
dimensdao artistica deve possibilitar a plurissignificacdo a partir do dialogo, da troca de ideias
e experiéncias, levando em conta a interagdo entre autor e leitor.

Como se Vvé no decorrer dessa investigacdo, varios estudos tém abordado os
problemas em torno do ensino e do acesso a leitura em nosso pais. Dentre esses problemas,
estd a ma distribuicdo dos bens materiais e culturais, nos quais se inclui o direito a literatura
(CANDIDO, 2011; PAULINO, 2001).

Quando se pensa na formacdo do leitor, € evidente que ainda é preciso avancar

muito no que diz respeito as condicdes fisicas e materiais de nossas escolas. Mas 0s

13 COELHO, Nelly Novaes. Leitura: Porta aberta para o saber. In: SOUZA, Renata Junqueira de. Caminhos
para a formacéo do leitor. Sdo Paulo: DCL, 2004. p. 09.
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resultados dessa pesquisa demonstram que 0s problemas em torno da formacao do leitor
giram em torno de muitos e variados aspectos, nao se tratando apenas da falta de recursos
didaticos.

Um problema evidenciado nesse estudo diz respeito ao modo como a escola ainda
prioriza a leitura de textos didatico-informativos em detrimento da literatura.

Inicialmente, a ideia era a de que o ensino da leitura e as praticas de leitura literaria
se davam de modo precério, a partir de leituras fragmentadas e atividades destituidas de
sentido, propostas pelo livro didatico. Porém, na turma investigada, observou-se uma
realidade ainda mais critica: o predominio de textos pragmaticos, e a quase inexisténcia do
acesso ao texto literario, confirmando desse modo que o trabalho com a literatura infantil se
faz pouco presente na ultima etapa do ciclo de alfabetizacao.

A metodologia empregada nesse estudo possibilitou o entrecruzamento de variadas
fontes de dados. Desse modo, foi possivel problematizar outra questdo de grande relevancia
quando se trata da formacéo do leitor. Diz respeito ao reconhecimento e a abordagem do
texto literario, considerando que esse tipo de texto exerce grande influéncia na formacéo e
constituicdo humana dos individuos, portanto, sua abordagem requer um tratamento
diferenciado.

Para Aguiar e Bordini (1993) ao planejar as atividades envolvendo a leitura literaria
na escola, é fundamental que o professor considere a qualidade estética da obra, o assunto e
0 interesse do grupo. Outra questdo apontada pelas autoras diz respeito ao envolvimento e
participacdo dos alunos durante todas as etapas de realizagdo do trabalho com a leitura
literaria. Desse modo, “o estudo da literatura transforma-se em um pacto entre professor e
aluno, em que ambos dividem responsabilidades e méritos” (AGUIAR; BORDINI, 1993, p.
25).

Nas raras oportunidades em que pude observar, ainda que de modo restrito, a
presenca do texto literdrio na escola onde se deu a pesquisa, foi possivel notar grande
dificuldade por parte da professora para desenvolver um trabalho significativo com a
literatura. A partir da analise dos dados extraidos no periodo de observacdo das aulas
envolvendo praticas de leitura, bem como da entrevista feita com a professora, ficou evidente
a falta de fundamentacéo tedrica sobre o ensino da literatura nessa etapa da Educacao Bésica.
Essa situacdo revela as condicOes vivenciadas por muitos professores que, por falta de uma

formacao académica mais consistente, adotam metodologias equivocadas ao abordar a obra
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literaria com os alunos, como por exemplo a mera exploracao do texto literario como recurso
para exercicios de fixagdo no que diz respeito ao ensino da ortografia e da gramadtica, ou
ainda para o ensino de conteudos diversos das diferentes disciplinas que compdem o
curriculo escolar. Ou seja, quando o texto literario ¢ abordado apenas como conteudo,
desconsiderando assim, a elaboragao estética da obra literaria.

Diante disso, a adequada formacao dos professores que atuam ou pretendem atuar
nessa etapa do ensino consiste em um dos caminhos possiveis para superar os problemas em
torno do ensino da leitura. Isso pressupde a necessidade de incluir a Literatura Infantil como
disciplina obrigatoria na matriz curricular dos cursos de Pedagogia. E que ela seja ministrada
por um profissional capacitado com a devida formagdo na area de Letras.

A andlise do questionario respondido pelos pais e/ou responsdveis e pelos(as)
alunos(as) demonstrou que a maioria deles(as) teve acesso a um ensino que pouco contribuiu
para a sua formagao leitora. A auséncia de relatos significativos envolvendo o contato com
a leitura deixa claro que, assim como os(as) seus(suas) filhos(as), eles também foram
submetidos a um ensino precario, pautado na transmissao-repeti¢ao de contetidos.

Outro aspecto relevante nesse estudo ao problematizar a formacao do aluno leitor
trata-se das condigdes socioeconomicas dos participantes da pesquisa. Analisando o perfil
dos alunos e de suas familias foi possivel constatar que a maioria reside proximo a escola
em uma regido periférica do municipio de Goiadnia. A renda familiar gira em torno de dois
salarios minimos, fator que muito dificulta o acesso aos bens fundamentais a sobrevivéncia
humana, sejam eles materiais ou culturais.

Essas condigdes desfavorecem o desenvolvimento cognitivo e cultural desses
alunos, o que aumenta ainda mais a responsabilidade da escola na formag¢do humana e
cultural desses individuos.

Mesmo sendo a escola talvez o Gnico lugar em que esses participantes poderiam ter
acesso a produtos culturais como o livro, ao entrevistar os(as) alunos(as), verifiquei que o
acesso a leitura literaria se dd& em momentos esporadicos e, mesmo existindo um projeto de
leitura previsto na Proposta Politico-Pedagogica da instituicdo, os livros literarios estdo fora
do alcance dos(as) alunos(as), pois, além de ndo terem acesso a Sala de Leitura, contam com
a auséncia de uma bibliotecaria para auxiliar no manuseio e empréstimo de livros. Quando
raramente se fala no empréstimo de livros, como se isso nao fosse direito dos alunos, a

protecdo exagerada do acervo literario que compde a biblioteca da escola acaba por afastar
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da leitura os alunos e seus familiares, assim como os professores que, por receio diante de
tantas restricdes, deixam de propor aos alunos atividades envolvendo as praticas de leitura
literdria. Tal postura nos faz refletir sobre a necessidade de ressignificar o espaco da
biblioteca escolar, de modo que tal espaco deixe de ser um ambiente inacessivel e cumpra
sua funcdo primordial na disponibilizacdo e acesso a literatura infantil.

Nessa perspectiva, o produto educacional dessa pesquisa consistiu em uma proposta
de trabalho envolvendo as préaticas de leitura literaria, a partir dos principios tedrico-
metodologicos que fundamentam o letramento literario proposto por Cosson (2014). Essa
proposta evidenciou importancia da parceria entre escola e familia para a formacéo leitora
dos alunos. Sendo assim, foram propostas atividades de leitura literaria que incluissem as
familias dos alunos, visto que um dos principios que guiam o letramento literario diz respeito
a formacdo de uma comunidade de leitores. A escolha dos livros se deu em virtude do
interesse da turma pelos contos infantis. As interagdes entre 0s participantes, o interesse do
grupo bem como as dificuldades vivenciadas durante o processo foram fatores relevantes no
planejamento dessa experiéncia de leitura literaria.

Considerando o interesse e envolvimento das familias e dos alunos nesse percurso,
foi possivel confirmar que as praticas de leitura literaria, quando presentes no ambito escolar
e familiar, contribuem significativamente para a formacao leitora dos alunos.

Como se V&, os resultados dessa pesquisa revelam que, mesmo em condic¢des
adversas, é possivel estimular o interesse pela leitura literaria, desde que se tenha clareza das
“caracteristicas e especificidades da Literatura, entre elas, seu compromisso profundo e
essencial com a existéncia humana concreta” (AZEVEDO, 2004, p. 46).

Portanto, torna-se urgente que o trabalho com a literatura infantil faga parte do
cotidiano dos alunos e de suas familias. O que demanda maior preparo dos professores que
atuam na primeira etapa do Ensino Fundamental e efetiva participacao de toda a comunidade
escolar na construcdo e consecucao de projetos que estimulem as praticas de leitura literaria
e incluam as familias nesse processo.

Retomo, aqui, a epigrafe que introduz esse topico, pois entendo que um dos maiores
obstaculos para que a educacdo se efetive estd na “mudanca de mentalidade” e
consequentemente na mudanca de postura daqueles que se encarregam do oficio de ensinar

e formar leitores.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentado a professora regente da turma

pesquisada:

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ‘
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ s UFG
MESTRADO - PPGEEB f ‘ PEDERAL OF GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Ap6s receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é suae a
outra ¢ do pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado (a) de
forma alguma.

Meu nome ¢ Izabel Cristina Xavier Rosa Kaadi, pedagoga, aluna do Mestrado
Profissional de Ensino na Educa¢@o Béasica CEPAE- UFG e responsavel pela pesquisa com
o titulo “Praticas de leitura literaria ¢ formagdo do aluno leitor no 3° ano do Ensino
Fundamental™.

A pesquisa tem como objetivos:

e Investigar como acontecem as praticas de leitura literaria em uma turma de 3° ano do
Ensino Fundamental em uma escola da rede publica de ensino no municipio de Goiania,
com o objetivo de problematizar essas praticas e suas relagdes com a formagio do aluno
leitor.

e Desvelar se o trabalho com a literatura infantil se faz presente ou ausente na referida
escola.

e Desvelar as razdes da auséncia, se for esse o caso, e as condigdes em que € desenvolvido,
quando presente.

e Identificar a concep¢do de linguagem que norteia a pratica docente na condugdo do
trabalho com a leitura.

e Provocar nos professores que atuam no 3° ano do Ensino Fundamental uma reflexdo mais
aprofundada sobre a relag@o entre escola, leitura e literatura de modo que, contribua para a
ampliag@o do estimulo a lejtura na educagio basica;

e Identificar se as praticas de leitura literaria se fazem presente no contexto familiar e se tais
praticas tem contribuido para a formagio do aluno leitor; -

e Estima-se que a pesquisa também podera contribuir para despertar nos pais dos alunos
participantes da pesquisa, a importancia do estimulo a leitura literaria;

e Contribuir para que haja iniciativas no ambito municipal para o desenvolvimento de
projetos voltados para o estimulo das praticas de leitura literaria na rede basica de ensino.

Se vocé estiver de acordo em participar da referida pesquisa, posso garantir que as

informagdes fornecidas serdo confidenciais e privadas, sendo que os nomes dos/as
participantes ndo serdo utilizados em nenhum momento.

As informagdes coletadas poderdo ser utilizadas em publicagdes como livros,
periddicos ou divulgagdo em eventos cientificos.

Para o desenvolvimento desse trabalho optamos pelo estudo de caso, dentro de uma
vertente qualitativa por se tratar de uma metodologia que permite uma melhor compreensio
do problema em questdo. Utilizaremos recursos como a analise de documentos institucionais

CEPAE- Campus Il UFG- Avenida Esperanga, s/n- Campos Universitario Samambaia,
CEP: 74001- 9700, Goiania- Goias- Brasil
Telefone: (62) 3521-1026/ (62) 3521- 1080
Email: ppgeeb.cepae.ufg@gmail
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regente da turma, bem como entrevistas gravadas em dudio com os alunos e a professora.

Sua participagdo podera contribuir para a melhoria da qualidade do processo de
ensino e aprendizagem oferecido pela escola, bem como para outras instituigSes
educacionais as quais nos vinculamos por meio da formagdo continuada dos professores.
Vocé ndo terd nenhum gasto ou ganho financeiro por participar da pesquisa. O
desenvolvimento da pesquisa ndo oferece risco a integridade fisica, moral intelectual ou
emocional de seu filho/ sua filha. Ao contrario, podera contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino na educagio bésica.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua participagdo. Apos ser esclarecido (a)
sobre as informacdes a seguir, no caso de permitir que seu filho/ sua filha faga parte do
estudo, assine ao final, o termo que acompanha este documento, que esta em duas vias. Uma
delas ¢ sua e a outra do (a) pesquisador (a) responséavel.

Em caso de recusa na participa¢do vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma.
Mas se aceitar participar, as dividas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas entrando em
contato com a pesquisadora responsavel, via e-mail (beleris007@hotmail.com), pelos
telefones (62) 991959855: (62) 982360233. Vocé também podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goids, pelo telefone (62)3521-
1215,

E importante esclarecer que os (as) participantes no projeto terdo acesso aos
resultados obtidos com a pesquisa. A professora, os (as) alunos (as) e pais ou responsaveis
serdo informados (as) por meio de uma reunido previamente agendada.

Sua colaboragdo ¢ fundamental, mas para isso necessitamos que assine o termo de
consentimento em seguida apresentado. Lembramos que os dados sio confidenciais.
Somente os pesquisadores terio acesso as gravages e questiondrios, cujo conteudo, apos
analise, sera apresentado de modo a ndo identificar o (a) participante, para tanto serdo
utilizados nomes ficticios. =

Atenciosamente,

Pesquisadora Izabel Cristina Xavier Rosa Kaadi

CEPAE- Campus II UFG- Avenida Esperanga, s/n- Campos Universitario Samambaia,
CEP: 74001- 9700, Goidnia- Gois- Brasil
Telefone: (62) 3521-1026/ (62) 3521- 1080
Email: ppgeeb.cepae.ufg@gmail

166



167

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentado aos pais dos alunos participantes

da pesquisa:

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
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MESTRADO - PPGEEB o@ L
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Apés receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de permitir seu
filho/ sua filha fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias,
Uma delas € sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé nio sera
penalizado (a) de forma alguma.

Meu nome ¢ Izabel Cristina Xavier Rosa Kaadi, pedagoga, aluna do Mestrado
Profissional de Ensino na Educagio Bésica CEPAE- UFG e responsavel pela pesquisa com
o titulo “Préticas de leitura literéria e formagdo do aluno leitor no 3° ano do Ensino
Fundamental”,

A pesquisa tem como objetivos:

e Investigar como acontecem as praticas de leitura literaria em uma turma de 3° ano do
Ensino Fundamental em uma escola da rede publica de ensino no municipio de Goidnia,
com o objetivo de problematizar essas praticas e suas relagdes com a formagdo do aluno
leitor.

¢ Desvelar se o trabalho com a literatura infantil se faz presente ou ausente na referida
escola.

¢ Desvelar as razdes da auséncia, se for esse o caso, e as condigdes em que ¢ desenvolvido,
quando presente.

o Identificar a concepgio de linguagem que norteia a pratica docente na condugdo do
trabalho com a leitura.

* Provocar nos professores que atuam no 3° ano do Ensino Fundamental uma reflexio mais
aprofundada sobre a relagdo entre escola, leitura e literatura de modo que, contribua para a
ampliagdo do estimulo a leitura na educagio bésica;

e Contribuir para que haja iniciativas no ambito municipal para o desenvolvimento de
projetos voltados para o estimulo das praticas de leitura literaria na rede basica de ensino.

Se vocé estiver de acordo em permitir a participagdo de seu filho/ sua filha nessa

pesquisa, posso garantir que as informagdes fornecidas serdio confidenciais e privadas,
sendo que os nomes dos/as participantes ndo serdo utilizados em nenhum momento.

As informagGes coletadas poderfio ser utilizadas em publicagdes como livros,
periddicos ou divulgagio em eventos cientificos.

Para o desenvolvimento desse trabalho optamos pelo estudo de caso, dentro de uma
vertente qualitativa por se tratar de uma metodologia que permite uma melhor compreensio
do problema em questo. Utilizaremos recursos como a gravagdo de dudio de algumas aulas,
envolvendo praticas de leitura literaria em uma turma do 3° ano, realizadas nas salas de aula
e biblioteca escolar, bem como aplicagdo de questionarios aos alunos, pais ¢ a professora

CEPAE- Campus Il UFG- Avenida Esperanga, s/n- Campos Universitario Samambaia,
CEP: 74001- 9700, Goiania- Goias- Brasil
Telefone: (62) 3521-1026/ (62) 3521~ 1080
Email: ppgeeb.cepae.ufg@gmail
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como o plano de curso, de aula, di4rio de classe, fichas de anamnese escolar, Projeto Politico
Pedagogico, gravagdo em 4udio de algumas aulas envolvendo praticas de leitura literaria em
uma turma do 3° ano, realizadas nas salas de aula e biblioteca escolar, bem como aplicagio
de questionarios e entrevistas com os sujeitos envolvidos na pesquisa como pais, alunos e
professora regente da turma pesquisada.

Sua participagdo poderd contribuir para a melhoria da qualidade do processo de
ensino e aprendizagem de sua escola, bem como para outras instituigdes educacionais as
quais nos vinculamos por meio da formagdo continuada dos professores. Vocé ndo tera
nenhum gasto ou ganho financeiro por participar da pesquisa. O desenvolvimento da
pesquisa ndo oferece risco & sua integridade fisica, moral intelectual ou emocional. Mas
podera contribuir para maior fundamentacdo tedrica quanto ao ensino e incentivo a leitura,
capacitagdo profissional e consequente melhoria da pratica docente.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua participagdo. Apds ser esclarecido (a)
sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra do (a) pesquisador (a)
responsével,

Em caso de recusa na participagdo vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma.
Mas se aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas entrando em
contato com a pesquisadora responsavel, via e-mail (belcris007@hotmail.com), pelos
telefones (62) 991959855; (62) 982360233. Vocé também podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, pelo telefone (62)3521-
1215,

E importante esclarecer que os (as) participantes no projeto terio acesso aos
resultados obtidos-com a pesquisa. Os (as) professores (as), os (as) alunos (as) e pais ou
responsdveis serdo informados (as) por meio de uma reunidio previamente agendada. Sua
colaboragdo ¢ fundamental, mas para isso necessitamos que assine o termo de consentimento
em seguida apresentado. Lembramos que os dados sdo confidenciais. Somente os
pesquisadores terdo acesso as gravagdes e questionarios, cujo contetido, apds analise, sera
apresentado de modo a nio identificar o (a) participante, para tanto serdo utilizados nomes
ficticios.

Goidnia, _ de de 2017.

Atenciosamente,

Izabel Cristina Xavier Rosa Kaadi

Mestranda responsavel pelo Projeto

CEPAE- Campus I UFG- Avenida Esperanca, s/n- Campos Universitario Samambaia,
CEP: 74001- 9700, Goiania- Goias- Brasil
Telefone: (62) 3521-1026/ (62) 3521- 1080
Email: ppgeeb.cepae.ufg@gmail

168



PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ

ENSINO NA EDUCAGAO BASICA “‘. UFG
MESTRADO - PPGEEB | ! .. FEDERAL OF COS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

1* VIA

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu, , residente e
domiciliado em , portador da cédula de identidade,
RG , ¢ inscrito (a) no CPF nascido (a) em
__/_/ , responsavel pelo menor 5

concordo de livre e espontdnea vontade na sua participacdo como voluntario (a) da pesquisa
“Praticas de leitura literaria e formagdo do aluno leitor no 3° ano do Ensino Fundamental”.

Declaro que obtive todas as informagdes necessarias, bem como, todos os eventuais
esclarecimentos quanto as dividas por mim apresentadas. Desta forma autorizo a
participagiio do menor na referida pesquisa.

Goiénia, de de

Assinatura do Responsavel pelo menor:
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Termo de Assentimento Livre e Esclarecido apresentado

pesquisa:
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aos alunos participantes da

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

ENSINO NA EDUCACAO BASICA ““ UFG
o5

MESTRADO - PPGEEB FEDERAL b GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “Praticas
de leitura literaria e formagdo do aluno leitor no 3° ano do Ensino Fundamental”.

A pesquisa tem como objetivos:

e Investigar como acontecem as praticas de leitura literaria em uma turma de 3° ano do
Ensino Fundamental em uma escola da rede publica de ensino no municipio de Goiania,
com o objetivo de problematizar essas praticas e suas relagdes com a formagdo do aluno
leitor.

* Desvelar se o trabalho com a literatura infantil se faz presente ou ausente na referida
escola.

» Desvelar as razdes da auséncia, se for esse o caso, e as condigdes em que ¢ desenvolvido,
quando presente.

e [dentificar a concepgdo de linguagem que norteia a pratica docente na condugdo do
trabalho com a leitura.

e Provocar nos professores que atuam no 3° ano do Ensino Fundamental uma reflexdo mais
aprofundada sobre a relagdo entre escola, leitura e literatura de modo que, contribua para a
ampliagdo do estimulo a leitura na educagdo basica;

e Contribuir para ‘que haja iniciativas no ambito municipal para o desenvolvimento de
projetos voltados para o estimulo das praticas de leitura literaria na rede basica de ensino.

Para esta pesquisa adotaremos os seguintes procedimentos:

v" Visitas periddicas a escola campo para observacdo das interagdes entre os sujeitos da
pesquisa;

v Gravagdo em audio de cinco aulas envolvendo praticas de leitura literaria na sala de

aula e/ou biblioteca escolar;

Entrevistas gravadas em audio;

Aplicagdo de questionarios;

Coleta de duas produgdes textuais realizadas durante o periodo de investigagdo.

A

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento. Vocé néo terd nenhum custo, nem recebera qualquer

CEPAE- Campus II UFG- Avenida Esperanca, s/n- Campos Universitario Samambaia,
CEP: 74001- 9700, Goiania- Goias- Brasil
Telefone: (62) 3521-1026/ (62) 3521- 1080
Email: ppgeeb.cepae.ufg@gmail



PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ

ENSINO NA EDUCACAO BASICA “‘. FG
o

MESTRADO - PPGEEB
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO

vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e
estard livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé poderd retirar o
consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento. A sua
participagfio ¢ voluntaria e a recusa em participar nao acarretara qualquer penalidade
ou modificagdo na forma em que ¢ atendido (a) pelo pesquisador. Vocé nfio sera
identificado em nenhuma publicagdo. Seu nome ou o material que indique sua
participagdo ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este
termo de assentimento encontra-se em duas vias: uma copia sera arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. Sua identidade sera tratada
com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira (Resolugdo N°
466/12 do Conselho Nacional de Etica), utilizando as informagdes somente para os
fins académicos e cientificos.

CEPAE- Campus Il UFG- Avenida Esperanga, s/n- Campos Universitario Samambaia,
CEP: 74001- 9700, Goiania- Goias- Brasil
Telefone: (62) 3521-1026/ (62) 3521- 1080
Email: ppgeeb.cepae.ufg@gmail
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ

ENSINO NA EDUCACAO BASICA ““ FG
MESTRADO - PPGEEB - .‘ FEDeRAL oE Go1s
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

1° VIA

ASSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu, , portador (a) do
documento de identidade (se ja tiver documento), fui informado (a) dos
objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, € 0 meu responsavel podera
modificar a decisdo sobre minha participagfo se assim, eu desejar. Tendo o consentimento
do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi
uma copia deste termo de assentimento ¢ me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas dividas.

Goidnia, de de

Assinatura do (a) menor

Assinatura do (a) pesquisador (a)
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Parecer Consubstanciado do CEP (Comité de Etica em Pesquisa) - UFG
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ANEXO I1- INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA COLETA DE DADOS

Questionario escrito utilizado com os pais dos alunos participantes da pesquisa:

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO ‘
ENSINO NA EDUCAGAO BASICA ® U FG
MESTRADO - PPGEEB : ‘
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

Roteiro para entrevista com os pais dos alunos do 3° ano

3=

Qual a importancia da leitura para vocé?

Vocé tem o habito de ler? Caso sua resposta seja afirmativa, dé exemplos do
que costuma ler com maior frequéncia:

Quanto a sua formagdo escolar, quais foram as experiéncias mais
significativas em relagio ao seu contato com a leitura?

Ainda sobre seu contato com a leitura no decorrer de sua formagdo escolar,
fale um pouco sobre o0s aspectos positivos e negativos para sua formago
enquanto leitor:

Qual o sentido da “literatura” para sua vida?

Tem o habito de ler textos literarios? Em caso afirmativo, com que
frequéncia isso ocorre?
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7- Costuma ler para/com seus filhos (as)? Caso sua resposta seja positiva, em
quais momentos isso acontece?

8- Quais dificuldades vocé percebe nesses momentos?

9- Costumar comprar livros literarios?

10- Realizam empréstimo de livros? Com que frequéncia e com qual finalidade?
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Roteiro para a entrevista com a professora regente da turma:

o

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO &
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ o UFG
¢

MESTRADO - PPGEEB FESERAL o Goks
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO

Roteiro para entrevista com a professora regente do 3° ano

Vamos iniciar falando sobre a escolha de sua profissdo. Qual foi a sua
motivagdo?

Ha quanto tempo atua na area da Educagdo?

Vocé tem o habito de ler obras literarias? Qual o tipo de leitura mais lhe
interessa?

Quanto a sua formagdo académica, quais foram as experiéncias mais
significativas em relagdo ao seu contato com a leitura?

Em seu planejamento, costuma reservar momentos para a leitura literaria
com os alunos?

Cite algumas metodologias que vocé costuma utilizar para trabalhar com
esse tipo de leitura na sala de aula:

Como ¢ o interesse da turma nesses momentos?

Quais dificuldades vocé percebe para a efetivagdo de praticas de leitura
literaria com seus/suas alunos(as)?

Os :hlm\osv(as) sdo incentivados a realizar empréstimo de livros? Com que

frequéncia e com qual finalidade?

10-Em andlise do Projeto Politico Pedagégico da escola veriﬁque} que existe

um projeto intitulado “Projeto sala de leitura: Estimulo ao prazer em Ler ¢ a

curiosidade em Aprender” Esse projeto € colocado em Pratica?

11- Em sua opinido como tem sido a participa¢@o da familia nesse processo?
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Roteiro para entrevista com os alunos:

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

ENSINO NA EDUCAGAO BASICA “ ‘. UFG
MESTRADO - PPGEEB ! .‘ FUDERAL OF GOIE
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAC[\O

Roteiro para entrevista com os alunos do 3° ano

1- Qual a importancia da leitura para vocé?
2- Voce gosta de ler? Justifique sua resposta?

3- Fale um pouco sobre as principais dificuldades que vocé apresenta durante o
processo de leitura e interpretagdo de textos:

4- Em quais momentos no contexto da aula, vocé se sente mais atraido pela leitura?

5- Quantas vezes por semana vocé costuma fazer empréstimo de livros literarios
em sua escola?

6- Quais momentos sdo reservados para a leitura em sua escola? O que vocé acha
desses momentos?

7- Durante as leituras propostas, ha trocas de ideias entre a professora e os alunos
(as)? Como € a sua participagdo?

8- E na sua casa, costuma compartilhar alguma leitura com sua familia? Fale um
pouco sobre isso: "

9- Jaleu alguma obra literaria completa? Por qual tipo de texto vocé demonstra
mais interesse?




ANEXO I11- DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS
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Conteuldo referente ao ensino da Lingua Portuguesa retirado do Plano de curso:

CONTEUDOS TURMAS “Cs” ‘
S
LINGUA PORTUGUESA 3 ® ¢ )
|/~/ 1‘\ /*-)
1° Trimestre AT e
e Textos L P
» - Leitura e escrita de textos diversos; \ S e e

o - Interpretagao e gramatica contextualizada;
o - Produgdo textual. Fe e

o Gramatica

« - Alfabeto (Vogais e Consoantes); ’I
« - Frases, palavras, silabas e letras; |
e - Encontro vocalico/ encontro consonantal; \>
e - Classificagao das palavras quanto ao nimero de silabas(monossilaba, \ )

dissilaba e polissilaba);

e - Substantivo proprio /comum.

b o - Caligrafia;

I
f
’? e Ortografia
B
%’ e - Palavras com C, M antes dePeB,Ar ErIr.As es, Is.

2° Trimestre
Textos ‘
- Leitura e escrita de teitos diversos;
- Interpretagao e gramatica contextualizada;
- Produgao textual com sequéncia de figuras.

Gramatica

- Encontro vocalico/ encontro consonantal/ digrafo;

- Substantivo proprio /comum;

o - Acento agudo e circunflexo;
e -Génerodo Substantivo(mascu!inolfeminino);
"|e -Graudo Substantivo(d'iminutivolaumentativo);

e - Pontuagao: final, virgula, travesséo, exclamagao,interrogagao.

e Ortografia
e - Caligrafia; g e
e -Ortografia de Palavras com G, M antes de P eB, Ar Er, Ir.. As s, Is, |. ;
Nh, Lh, SS, Qu, RR, An, En, ... = cped@aﬁ
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3° Trimestre

o
* Textos
| e - Leitura e escrita de textos diversos;
5 4 ¢ - Interpretacdo e gramatica contextualizada;
e Produgao textual: cartas , bilhetes, avisos,‘anuncios etc;
| e Gramatica
- | e - Encontro vocalico/ encontro consonantal/ digrafo;
| e - Classificagdo das palavras quanto ao nimero de silabas(monossilaba,
~ | dissilaba e polissilaba);
¥ e - Substantivo préprio /comum;
e - Acento agudo e circunflexo;
¥l e - Grau do Substantivo(diminutivo/aumentativo);

|

- Adjetivo;

- Substantivo Coletivo; P

e - Sindnimo /anténimo;
———| o - Pronomes(pessoais e de tratamento);

w | o -Verbo(passado,presente e futuro);

|

- Sujeito/predicado;
@ | e Ortografia
kT - Caligrafia;

Nh, Lh, SS, Qu, RR, An, En, ...

- Pontuagao: final, virgula, travessao, exclamagao, interrogacao;

- - Ortograﬁa de Palavras com C, M antes de Pe B, Ar Er,

Ir.. As.,es, Is,

S

- L —
~F
\)v/
®
eradeal

f

1

$4942992999999999991111

1999299
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Fragmentos retirados da Proposta Politico-Pedagogica da Escola Campo:

A Instituicdo de Ensino Municipal Bom Jesus situa-se na Praca Washington Luiz,
Quadra 171 lotes 08-13 n° 339, Jardim Novo Mundo. Goiania — Goias. CEP — 74.705-270,
telefones (062) 3206-3842 e 35248955, Codigo do MEC n° 52037126 e cédigo da SME —
Goiania n° 1643. :

Teve sua trajetéria iniciada em 1967 com o nome de Colégio Bom Jesus, sendo a
primeira Instituicio de Ensino particular do Bairro. Fundada e dirigida pelos Professores
Olimpio Ferreira Neto e Geraldo Alves Mendonga (sécios e proprietarios). Posteriormente,
nas decadas de 70 e 80, teve convénio com a Secretaria Municipal de Educacdo e tambem
com a Secretaria Estadual de Educacao na dire¢&o do Professor Geraldo Alves Mendonca.

Em 1993, na Gestéo do Prefeito de Goiania Darci Accorsi, o prédio foi alugado e
em 1994, a pedido da comunidade, foi adquirido pela prefeitura, sob a Lei 7381/94,
passando a se chamar Instituicdo de Ensino Municipal Bom Jesus, tendo como diretora, a
Professora Marta Lucia Pedrosa dos S. Junqueira. Logo apés, assumiu a Instituicao de
Ensino como diretor pro-tempore o Professor Divino Celestino da Silva,. Ainda em 1994, foi
indicado e posteriormente eleito e reeleito o Professor Cairo Ronaldo de Sousa que
permaneceu até o ano de 2002.

Em 2003 assumiu a direcéo desta, a Professora Janilda Modesto de Sousa, sendo
reeleita e permanecendo até o ano de 2008. Em janeiro de 2009, a Professora Nubia de
Cassia Luciano assumiu a dire¢do da Instituicdo de Ensino e foi reeleita em 2012. Em
janeiro de 2015, assumiu o atual diretor Divino Luis Alves, eleito para o triénio 2015-17.

Durante este periodo, a Instituicdo de Ensino passou por varias experiéncias
pedagogicas atendendo a alunos da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental de 12 a 82
series até 1998 quando houve a implementacédo do Ciclo de Formagéo e Desenvolvimento
Humano, passando a atender alunos nos Ciclos | e Il. Em 1997, a Instituicdo de Ensino
passou a atender a modalidade a Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos no turno
noturno, sempre primando pela melhoria da aprendizagem dos alunos.

Ao final de 2015, a Instituicdo de Ensino deixou de oferecer o EAJA no turno
noturno e os alunos deste foram transferidos para a Instituicdo de Ensino de Tempo Integral

Ménica de Castro Carneiro.



2.3. AS CARACTERISTICAS DA POPULAGAO E
COMUNIDADE

E importante conhecer a comunidade escolar que a Instituicdo de Ensino atende,
pois assim, é possivel construir um PPP eficaz, que atenda seus anseios e preserve sua
identidade cultural. Assim sendo, conforme questionario aplicado (Anexo 3), ficou
constatado que os membros das familias atendidas pela Instituicdo de Ensino possuem, em
sua maioria, escolaridade entre o Ensino Fundamental Incompleto e o Ensino Médio

Completo, renda familiar de até 2 salario minimo e n&o possuem moradia propria.

2.4.  ASPECTOS SOCIAIS, ECONOMICOS, CULTURAIS E
GEOGRAFICOS

O atendimento na unidade escolar ocorre no periodo regular (matutino e vespertino),
atende Educacéo Infantil, Ciclo | e Il no periodo matutino. Educacéo Infantil e Ciclo | no

periodo vespertino. A instituicdo conta hoje com 672 alunos.

2.5. REGIMENTO DE FUNCIONAMENTO

As modalidades de ensino aqui ministradas sao regulamentadas pela Lei de Criacéo
e Denominag&o 7.381 de 01/12/94 e pela Resolugdo n°® 211 de 28/11/07: do Conselho
Municipal de Educagéo, que sdo a Educacgéo Infantil, Ciclos | e Il. Sendo que este

atendimento é regular nos dois turnos sendo:
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n&o comtemplados financeiramente com as verbas destinadas a esta Instituicdo de Ensino.

Assim sendo, também sera realizado pelo Conselho Escolar ou autorizado pelo

mesmo, ao longo do ano, rifas, bingos e bazares, junto a toda comunidade escolar com o

intuito de arrecadar recursos financeiros para a organizacéo da formatura das turmas “Fs”,

das festas da familia e festa das criangas.

2.9. ESPAGO FiSICO, INSTALACOES, EQUIPAMENTOS E

MOBILIARIOS.

2.9.1. ESPACO FiSICO E INSTALACOES:

* 15 salas de aula, sendo 01 para as
aulas do Programa Mais Educacéo (15)
e 01 para a Sala de Recursos
Multifuncionais (06);

* 01 laboratério de informatica;

* 01 deposito de material de limpeza;

* 01 sala de leitura com 02 ambientes;

* 01 cozinha;

* 01 deposito de alimentos;

= 01 sala de professores;

* 01 sala de atendimento ao aluno;

* 01 sala de diretor;

= 01 sala da coordenacéo de turno e

pedagogica;

01 sala de secretaria;

01 sala de material para Educacao
Fisica,

01 deposito de material didatico
pedagogico;

05 banheiros: 2 para os alunos, 1
adaptado, 1 para os professores e
funcionarios e 1 na sala de material para
Educacao Fisica (desativado);

01 patio coberto;

01 patio sem cobertura;

01 quadra de esporte coberta;

01 parquinho;

01 horta escolar.




No Ambiente Informatizado encontram-se:

= 17 computadores;
* 01 impressora;

* 18 mesas;

Na Sala dos Servidores encontram-se:

* 01 armarios “escaninhos”;
#* 01 geladeira;
* 01 microondas;

* 01 mesa para reunido;

Na Secretaria Geral encontram-se:

* (02 computadores;
* 02 maquinas copiadoras;
= 08 arquivos de ago;

+ 04 armarios dgz aco;

Na Sala de Leitura encontram-se:

* 01 computador;

= Acervo de mais de 6.200 titulos;
* 02 circuladores de ar;

= 01 impressora multifuncional;

* 01 aparelho de DVD;

* 01 purificador de agua;

* 01TV 29"

*  Armarios;

01 mesa de som amplificada.
03 caixas de som;

30 cadeiras almofadadas pretas

01 armario de ago (grande)
09 cadeiras conjugadas laranjadas.

01 ar condicionado

05 mesas de escritorio;
01 nobreak

06 cadeiras giratérias almofadas.

Prateleiras;

04 mesas laranjadas;

Cadeiras;

Bancos;

01 mesa para computador;

05 prateleiras abertas e conjugadas;
05 prateleiras abertas

03 armarios fechados com chave;
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* 01 prateleira aberta e grande para

periodicos;

* 03 prateleiras abertas para literatura

infantil;
= 01 prateleira para midia;
= 01 prateleira para gibiteca;
= 04 prateleiras laranjadas;
* 01 balc&o para computador;

* 01 balcdo com gavetas;

Na Cozinha encontram-se:

= 02 geladeiras;

= 02 freezeres;

= 01 fogéo 2 bocas;
+ 01 fogéo 6 bocas;

= 01 moedor elétrico;

01 balcéo aberto;

01 armario de midia (televisao e
DVD);

33 cadeiras laranjadas;

03 cadeiras giratérias (01 preta e 2
azuis);

02 bancos grandes;

01 banco pequeno;

01 mesa de madeira grande.

01 picador de legumes;
01 balanca;

01 forno elétrico;

01 liquidificador industrial;

Panelas.

Na Sala do Programa Mais Educagdo encontram-se:

* 05 armarios de aco com materiais
pedagogicos diversos (Kits das
Oficinas);

* 01 aparelho de som minissistem;

Na Sala de Educagéo Fisica encontram-se:

= 03 armarios;
= 04 mesas ¢/ 01 cadeiras cada;
= Brinquedos, jogos pedagogicos

diversos;

Brinquedos, jogos pedagdgicos
diversos;
Materiais de expediente e esportivo

diversos.

Materiais de expediente e esportivo

diversos;

01 caixa de som pequena.
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*

formas de expresséo;

#*

*

Ampliar tempos, espacos escolares a fim de oportunizar vivéncias nas diversas

Integrar as atividades ao projeto politico-pedagogico da escola;

Promover a aprendizagem conectada a vida e ao universo de interesses dos

alunos bem como aos conhecimentos populares construidos e pertencentes &

comunidade;

*

*

*

Contribuir para a melhoria do desempenho escolar;

Fomentar a participagéo da familia e da comunidade local nas acdes do Programa;

Excitar a geracdo de conhecimentos e tecnologias sociais, inclusive por meio de

parceria com universidades, centros de estudos e pesquisas, dentre outros;

ATIVIDADES PREVISTAS E ESPACOS

como, eventuais visita a feiras, museus, memoriais e outros.

2.14. SALA DE LEITURA

ATIVIDADES ESPACOS'
Acompanhamento pedagogico Lingua Péﬁuguésa e R
S : Sala de aula
(obrigatoria) Matematica
= ! Sala de aula e Sala |
Leitura :
Campo das de Leitura
Atividades Artes, Cultura L
Artesanato Sala de aula
Complementares
| Quadra/patio
Esporte e Lazer Futsal
coberto/tenda

~ "0 ambiente informatizado também podera ser utilizado como espaco pedagogico, bem

A Instituicéo de Ensino & lécus privilegiado de apropriagéo de saberes construidos

pela humanidade e de possiveis mudancas na realidade. Tais pressupostos s&o

passiveis de concretizagdo sendo os(as) educadores(as) responsaveis por uma

educacéo transformadora. Com a implementagdo das Salas de Leitura padronizadas nas

escolas da Rede Municipal de Educacéo, intensificou-se um processo de mudanga no

que tange a vivéncia quanto a leitura até entao realizada, muitas vezes, apenas em sala
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de aula ou improvisadas em outros ambientes da escola.

Assim sendo, a Sala de Leitura, tem papel fundamental tanto na construgéo de
aprendizados e gosto pela leitura, quanto por atuar como mais uma possibilidade de
extensao da sala de aula, uma vez que o saber produzido no ambito escolar transfere-se
para além deste.

Ressalta-se a importancia do Auxiliar de Sala de Leitura, educador que é de
fundamental importancia para contribuir de maneira critica e reflexiva com a formacao do

leitor.

2.15. AMBIENTE INFORMATIZADO

Desde o inicio dos tempos, o homem tem buscado formas de facilitar sua vida,
criando instrumentos para seu conforto. Hoje a evolugao no campo da informatica é
surpreendente. Assim, a informatica, a par de reduzir distancias, esta levando os povos a

globalizag&o. Globalizagdo que podemos assistir na televiséo, internet e outros.

Nos educadores ndo podemos deixar @ margem do progresso aqueles cuja
educacao esta sob nossa responsabilidade. E nossa responsabilidade darmos condigées
para que os alunos se familiarizem com as mais recentes descobertas no terreno da
tecnologia, abrindo-lhes novos horizontes e possibilidades, onde os alunos terdo
possibilidade de um maior desenvolvimento em funcéo da multiplicidade de recursos que

Ihes séo oferecidos de forma prazerosa através do computador.

Este -espaco é utilizado pelas professoras semanalmente, fazem pesquisas dos
quais contetidos gostariam de estar utilizando o computador com os alunos. As pesquisas
nos sites de diversas, as professoras descrevem as agdes no seu caderno-de plano, em no
caderno de registro contido na sala (A.l). Assim, a auxiliar do Ambiente Informatizado,
organiza os computadores com o que foi pesquisado e proposto, para receber os alunos,

conforme no horario de aula das professoras..

“Portanto, as acdes do professor séo para despertar a curiosidade, a
duvida, a pergunta, a investigacdo e a criagdo, num ambiente em
que, conforme diz Paulo Freire (1995, 1996).

(%)
(9%
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dentro e fora do ambiente escolar. Tal pergunta é fundamental, pois encaminha o debate
para pensarmos sobre as concepgdes que orientam as praticas escolares vigentes e suas
possibilidades a fim de contribuir significativamente com o processo ensino-aprendizagem

desses futuros cidadaos que ainda estéo construindo sua identidade pessoal e social.

“[.Jtoda crianca e adolescente sao seres em desenvolvimento que
necessitam de protecao e de cuidado, reconhecendo-os como sujeitos de
direitos.” (Estatuto da Crianca e do Adolescente ,1990).

Nesse sentido, o ambiente escolar deve ser pensado como um ambiente
culturalmente significativo, estimulante e oportunizador de descobertas, favorecendo o
aprender. A familia também tem papel fundamental nesse processo de construcéo de
conhecimento, o acompanhamento em casa das atividades pedagogicas, incentivam e
encorajam na descoberta de novos conhecimentos.

Sabemos que estamos a caminho da universalizacdo escolar, mas ainda temos
muito a construir em diregéo a uma estrutura social em que a escolaridade seja considerada
prioridade na vida das criancas e dos adolescentes, e estes, por sua vez, sejam olhados
pela Instituicdo de Ensino nas suas especificidades para que a democratizacao efetivamente
aconteca.

3.2, CONCEPGAO DE ENSINO-APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

A Escola Municipal Bom Jesus acredita que a aprendizagem promove o
desenvolvimento através das interacdes estabelecidas com as pessoas (criangas com seus
pares e com adultos). A interacdo social e cultura € a que promove a aprendizagem da
crianga, onde a mesma participa de forma interativa na construcéo de sua prépria cultura e
sua historia, modificando a si e aos demais com quem se relaciona.

No processo de desenvolvimento, principalmente na educagé&o infantil, os signos
tém papel fundamental, pois séo mediadores da atividade humano, e portanto, da histéria da
humanidade. Entendemos que € essencial na mediacdo das interacdes crianga-adulto,
adulto-adulto, crianca-crianga e nas relagées destes com o mundo. Segundo Vygotski

(2007), os signos (linguagem oral, escrita, sistema de nimeros, conhecimentos cientificos e
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CICLO |

* Reconhecer algumas relacbes sociais, econdémicas, politicas e culturais que a
sociedade goiana e goianiense estabelece ou estabeleceu com outras sociedades, no
presente e no passado;

« |dentificar as relag6es de poder estabelecidos entre a sociedade goiana e goianiense
e os demais centros politicos, econémicos e culturais, em diferentes tempos;

» Ultilizar diferentes fontes de informacoes para as leituras criticas;

e Reconhecer as acdes coletivas que repercutem na melhoria das condicées de vida
das sociedades;

e l|dentificar alguns documentos histéricos e fontes de informagdes discernindo
algumas de suas funcoes;

» ldentificar as ascendéncias dos primeiros habitantes de Goiéania e do Estado de
Goias, quanto a nacionalidade, etnia, lingua, religido e costumes, contextualizando seus
deslocamentos e confrontos culturais e étnicos, em diversos momentos histéricos nacionais;

» Conhecer e identificar as primeiras sociedades humanas nos continentes: Africano,

Asiatico, Europeu, Americano (Diretrizes Curriculares SME p. 79)

LINGUA PORTUGUESA

Ao longo dos anos, a lingua portuguesa tem passado por mudancas significativas
influenciadas por diversas manifestacdes: culturais, politicas, econémicas, entre outras
(BAGNO, 2006)."A lingua, como uma entidade viva, fundada nas necessidades de
comunicagéo, estd em constante movimento, promovendo transformacgdes sociais e
individuais.

Assim como ocorreram mudangas nha lingua ao longo dos anos, o processo de ensino
e aprendizagem da lingua portuguesa também se transformou. Deixa de ser a mera
reproducdo de normas e de manuais gramaticais, a partir do reconhecimento de que
“maquilar teorias e métodos antigos e com aspectos superficiais de novas teorias e métodos
[...] mais perturbam do que ajudam” (TRAVAGLIA, 2001, pag. 10). O ensino assume, ent&o,
carater reflexivo ao considerar que o sujeito € capaz de se transformar e de ser
transformado por meio de situagées sociocomunicativas. Nesse sentido, “a adequagao dos
discursos e de textos aos leitores e a intengdo comunicativa tornam-se conteudos mais

relevantes que o estudo meramente descritivo, classificatorio e prescritivo da gramatica
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tradicional” (GOIANIA, 2008a, p. 53).

Supera-se, dessa forma, praticas pedagégicas que ensinam palavras soltas ou frases
isoladas e descontextualizadas, buscando possibilitar que os educandos constituam
sentidos e signifiquem os conhecimentos. Partindo da norma padréo da lingua e de outras
variedades linguisticas, o discurso é estruturado por meio do desenvolvimento da oralidade,
da leitura e da escrita.

Na RME, o componente curricular Lingua Portuguesa deve contribuir para a formacao
do educando ao oferecer oportunidades de comunicagdo por meio da lingua padréo,
tornando-o “capaz de identificar, empregar e avaliar com propriedade os recursos
linguisticos como estratégias discursivas de comunicagdo” (GOIANIA, 2008a, p.52). Nesse
processo, estabelece-se uma relacdo em que professores e educandos interagem mediante
praticas de leitura e escrita.

Para tanto, & necessario valorizar, respeitar e considerar o dominio oral de diversas
variedades linguisticas que o educando traz para o contexto escolar. Tais variedades n&o
podem ser tratadas como inferiores por ndo se encaixarem na linguagem formal, porém, é
papel da escola oferecer ao educando acesso a escrita e a leitura conforme a norma
padrao.

Dessa forma, o ensino da Lingua Portuguesa nos Ciclos de Formacgao e
Desenvolvimento Humano deve ampliar a construgdo do discurso dos educandos,
possibilitando o desenvolvimento da leitura, da escrita, da compreenséo do seu

funcionamento e de suas convencdes em diferentes situagdes sociocomunicativas.

CiCLO | .

« Aprorpiar-se do sistema de escrita alfabética;

« Desenvolver a leitura e a escrita como praticas sociais, apropriando-se de elementos

basicos da modalidade de escrita formal;

« Comprennder aspectos morfossintaticos e semanticos da lingua e utilizé-los em

suas praticas sociais;

e Reconhecer, em diversos géneros literarios, os vocabulos, as expressdes de
diferentes regides, bem comoa influéncia das culturas africana, indigenas e de outros
povos que estdo presentes na lingua portuguesa;

e Relacionar compreender textos verbais e nao verbais como forma de construir

sentidos;
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Amostra de trés planos de aula concedidos pela professora regente.

Plano de aula 1:
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O fantasma, que arrepio!
A gente até sente frio % .
Ty o L I
Com seu jeitao infernal... B
: L
_ w

Mas pra dormir ele custa.

Mexe, remexe, se assusta.
Tem medo de lobo mau

(Essa histéria foi escrita por Ruth Rocha e faz parte do livio Quem tem medo de monstro?, da Editora Rio Gréfica.)

? Vocé tem medo de fantasma? @
Os fantasmas s6 existem na
v nossa imaginacao. -
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0O nome cientifico do ciclo da agua é ciclo hidrologico!

£ assim que chamamos a troca constante que @ agua faz entre a terra, mares, rios florestas e @
atmosfera.

De maneira simplificada, podemos dizer que o ciclo da agua envolve a constante mudanga de estado
fisico desse elemento. Ou seja, na natureza a agua se torna ora liquida, ora gasosa... © para isso conta
com ajuda da energia do sol-

0O sol provoca a evaporagao dos oceanos, 1agos, rios e lengois subterraneos.

Evaporagéo € a passagem da agua do estado liquido para © gasoso, quando ela assume a forma de
vapor. A evaporacao também ocorre durante a respiragao dos animais € plantas.

Como vapor, a agua vai para camadas mais altas da atmosfera e forma as nuvens.

Quando a condensagao aumenta nas nuvens, o vapor d'agua se transforma novamente em liquido.
Assim, a agua volta novamente para a superficie da terra como gotas de chuva, o que chamamos de
precipitagao- =
Em lugares frios essa agua cai em forma de flocos de neve.
Sobre a superficie, @ agua da chuva escoa para formar 0s oceanos, 1agos, fios e lengois subterraneos... :

assim, o ciclo da agua recomeca.

_/,,—/———_~

N Agua & uma substs Q@_g}.@jjg@ composta de hidrogénio € oxigénio. sendo

-~ .sencial para todas as icrmas conhecidas de vida na terra”

|

& freqlente associar a agua apenas a sua forma Ou estado fiquido, mas 2
substancia também possui UM estado solido. o gelo, & um estado gasosc,
designado yapor de Agua.

O ciclo da agua, corhecido cientificamente cOMO o ciclo hidrologico, refere-se a

< t{roca continua de agua n idrosfera, entre @ aimosfera, a agua do solo, aguas - — ~
superficiais, subterye i

= das plantas. A agua se move perpetuamente
através de cada uina & satas regices no ciclo da agua constituindc 08 seguintes
(_ processcs de fransie ia:”

&

. Evaporagio dos oceanos e oulros carpos de 4gua no are franspiragac das
(= plantas {errestres € arimais para o ar. =
. Precipitagdo, pela condensasao do vapor de agua do ar, que cai na tefra ou

no mar.
. Escoamento da terra geralmente atingem o mar. —

.

Todas as formas conhecidas de vida precisanm de 4agua. 0s humancs
consomem "agua de beber" (a__ggg_gxiave! cu seia, agua compativel com a8

caracteristicas de nosso Corpo)

0 simbolo da dgua € H20
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Plano de aula 2:
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O verde da esperanca
L T i

BT o

— Fala, pai! Conseguiu o emprego?
— Venham até aqui... _
Todos se aproximaram de Pedro, que falou:

— Hoje comeca uma nova vida. Consegui trabalho! Nés vamos para o
interior. Preparem tudo. Mudamos depois de amanha.

Todos abracaram-se.
Alegria... Lagrimas...

Confundiam-se os sentimentos
alto do morro.

Julia perguntou para Carlinhos:

— Por que t4 todo mundo chorando?
— 1. por qué? — repetiu Carlinhos.
— Eu perguntei primeiro!

que enchiam aquele pequeno bairaco no

— Ora! Eu nem estou chorandg! Pergunta pra quem est4.

A noite chegou. Todos dormiam, menos Tico, que olhava pela janela as
nilhares de luzes que lluminavam a cidade.

— Eu sei que o Senhor est4 aj. Eu sinto... Obrigado, meu Deus!

Este texto foi escrito por Armando Coelho de

Carvalho Neto,€specialmente para esta obra.
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Plano de aula 3:
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Palavras com que — qui — qua — quo |
eotelg

A queimada
A torcida estava inquieta e gritava: \\
— Vamos esquentar esse jogo de queimada.
Bola pra 14, bola pra ca, ninguém queria se
queimar. Até que, de repente, Quico perdeu
o equilibrio e levou uma queda. Da arquibancaca,
Chiguita gritou: :
— Vamos {4, Quico, levanta que o jogo ainda |
ndo acabou! \
| Quando Quico ouviu a voz daquela menina...
levantou rdpido : botou pra quebrar, jogou até
o seu time ganh::i
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ESCOLA MUNICIPAL BOM JESUS
| GOIANIA |
1 ALUNO
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‘SCOLA MUNICIPAL BOM JESUS
GOIANIA .

ALUNO_

Observe otrenzinho.

Pinte de vermelho 0 12vagéo.

Pinte de azul 0 4° vagao.

Qual é o tltimo vagao?

Junto com a professora complete com o nimero ordinal.
Observando o quadro. 5

12 | 22 | 32|42 |52 |2 |72 |8° | 92 | 10°

0_ 4 gosorvete O éopiao B
0 - dgse| @] éobalao g
O RV s o sapiato O JE0icatro
O--. - _eabola




= O quadro de Joaquim
2 Joaquim gosta muito de pintar quadros.
b Um dia, ele ganhou uma aquarela.
b Joaquim desenhou em uma grande tela uma praia com sol, m
——| gaivotas, barquinho e coqueiros.
Depois, Joaquim pintou tudo com a tinta da aquarela.
= O quadro que Joaquim pintou ficou uma beleza!
: Graga Boquet :
T s e
1) O que joaquim gosta de fazer?
Lm0 ...
1.2} O que Joaquim desenhou?
' .
o \ bl o el T et
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Exercitando a leitura e escrita...

1} Vamos copiar:

QUA QUE
S e

2) Agora escreva palavras com as silabas que vocé escreveu:

TeEUlal

/‘J[ AR
):%.,L.L,.L

.t:}.u.(&

qxui;&

3) Escreva uma frase com uma das palavras que vocé escreveu no

quadro acima:

SEPARE AS SILABAS.

QUI QUO QUAG

TR

| }:Puu@, c},u. fe¥ul

QUERIDA QUIBE

QUADRO QUEIMADA £
QUERD i AQUARELA :

QUILO QUITUTE g i e
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[ Silaba — Namero de silabas =
Observe .
;| eAe St i e i, AR A3
. . PR -
& Agora leia esse nome bem devagarinho: |
= ma,~ ca |- co’ 5
Para falar a palavra macaco voce abriu a boca =
trés vezes. A palavra macaco tem, portanto, tres e !
pedacinhos. Cada pedacinho é uma silaba. i {
As palavras podem ter: BE 2
1 silaba 5ol # monossilabat f
2 silabas jar dim * dissilaba =R
3 silabas ma |ca 0 | b gisilaba = ———
|4 silabas € |lre | Inhs - »
—{ou mais ja D L ca |ba |bolissiabs | ¢ |
2 : i
2-a . B L B SE e T =
creaeal
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% De acordo com o que se pede preencha o quadro abaixo:

SEPARE EM SILABAS CLASSIFICACAO

I

I

|

I

[

I

I

|

I

|

I
@ 1 PALAVRA

|

| Carrinho

! Amigo

1

1 Chuvarada

I Machado

I

| Sonho

I Passagem

I

! Chéao
Estudante

Comida

Mae

I

I

I

1

I

I Borboleta |
I §
|

|

|

|

|

|

Monossilaba - quando a palavra tem apenas uma silaba.
Dissilaba - quando a palavra tem duas silabas
Trissilaba - quando a palavra fem trés silabas.
Polissilabas — quando a palavra fem quatro ou mais silabas.

Qm@ . UBte, paouane 3 polowas o

I ATV

Q*Ftﬁ?t??%ﬁ@@&?*ﬂ“’%Qﬁﬁﬁ@ﬂﬂ@ﬁ@‘,‘lﬁﬁ‘Q‘!Qi
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O Rio da Prata, “mar” para
=
§ 20 lado,_vizinhanca da Plaza i
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