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RESUMO

ALVES, Angela Gilda. A PRATICA DOCENTE DO ENFERMEIRO A LUZ DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL [Dissertacao] Goiania (GO): Programa de
Pos-Graduacdao Ensino na Salde, Faculdade de Medicina - Universidade
Federal de Goias, Goiania; 2016.

Este estudo investigou o enfoque da pratica pedagdgica durante a praxis de
docentes enfermeiros em instituicoes de ensino superior, segundo o0s
pressupostos da teoria de Vigotski. Objetivou-se analisar os aspectos da
teoria histdrico-cultural e possiveis contribuicbes a pratica docente do
enfermeiro. Estudo descritivo com abordagem qualitativa, orientado pela
Teoria Fundamentada nos Dados, Coleta de dados por entrevistas semi
estruturada, aplicadas a vinte e dois professores de seis instituicdes de
ensino superior, no periodo de agosto a dezembro de 2015. Na analise dos
dados emergiram cinco categoriais: Formacdao docente do enfermeiro;
Processo ensino-aprendizagem; Metodologias e estratégias de ensino; A
interface das tendéncias progressistas e uma categoria nuclear, A pratica
pedagogica do enfermeiro distante do processo didatico e dos contributos de
Vigotski. Os resultados foram apresentados em quatro artigos. 1) A teoria de
Vigotski: contribuigdo para a formagdo superior em satde no Brasil, os dados
da revisdo integrativa revelou que a maioria dos trabalhos sao insatisfatorios
quanto as contribuicGes de Vigotski para a formagdo em saude; 2) A pratica
docente do enfermeiro na Rede Cegonha a luz da Teoria Historico-Cultural, a
analise dos discursos identificou que aspectos educativos da enfermagem
ndo estdo dissociados da pratica assistencial. 3) O deleite e as agruras de ser
professor de enfermagem, que resultou em quatro categorias: O
encantamento de ser professor; Ao ensinar aprendo, repasso, acolho, educo;
O tripé: afetividade, responsabilidade e qualidade; O contraponto do
encantamento docente. Conclui-se que da teoria de Vigotski na pratica
pedagdgica em salde emerge valiosas contribuicdes e oxigena a pratica por
meio de diversas oOticas, como as tendéncias progressistas. Contudo, este
estudo identificou que o exercicio da teoria histdrico-cultural ainda é empirico
e o dominio da pratica docente se mostra longinqua do processo didatico e
das contribuigdes de Vigotski.

Palavras-chave: Historico-cultural, Educacdo em Salde, Docentes de
Enfermagem, Salde Materno-Infantil.
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ABSTRACT

ALVES, Angela Gilda. PRACTICE NURSING COLLEGE OF THE LIGHT OF THE
THEORY HISTORICAL AND CULTURAL [Master] Goiania (GO): Graduate
Program Education in Health, Faculty of Medicine - Federal University of
Goias, Goiania; 2016.

This study investigated the focus of teaching practice during the practice of
nursing teachers in higher education institutions, according to the
assumptions Vygotsky's theory. The objective of analyzing the aspects of
historical-cultural theory and possible contributions to the teaching of nursing
practice. Data for the study descriptive qualitative approach, guided by
Grounded Theory Data were collected through semi-structured interviews,
applied to Twenty Two teachers of six institutions of higher education. In the
period from August to December 2015. Data analysis resulted in four
subcategories: teaching nursing education; teaching process learning;
methodologies and teaching strategies and interfaces trends progressive -
social critic of the contents. Emerged as core category 'The field of
pedagogical practice of distant nursing teaching process and the
contributions of Vygotsky'. As a result, the first article 'The theory of
Vygotsky: contribution to the education of health professionals in Brazil
'shows that the work selected, most were unsatisfactory as the presentation
of strategies used to assess the Vygotsky's contributions to training health;
The second article, 'The teaching of nursing practice in the Stork Network
the Theory Historical-Cultural 'reflects discussions not only of academic level,
but also the concerns of the services and to the community, showing that the
educational aspect of nursing is not dissociated from care practice; New the
third article "Treat and the hardships of being a teacher of nursing' resulted
in the enchantment of being a teacher, to teach I learn, go over, I welcome,
educate; Tripod: affectivity, responsibility and quality; The counterpoint of
teaching enchantment. It is concluded that the Vygotsky's theory in
educational practice in health has emerged valuable contributions and
oxygenate the practice through various optics, such as progressive
tendencies. However, the exercise of cultural-historical theory is empirical
and the field of teaching practice shown far the teaching process, and
Vygotsky contributions.

Keywords: Cultural history, Educational Practice, Nursing Education, Stork
Network.
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APRESENTACAO
"O caminho se faz caminhando”

"A questdo, para mim, é como € possivel gue nos no processo
de fazer o caminho, estejamos conscientes sobre nosso proprio
processo de fazer o caminho, e possamos deixa-lo claro a quem

nos vai ler” (FREIRE: HORTON, 2011. P. 35).



APRESENTAGCAO: O caminho se faz caminhando

Filha de professora primaria, desde muito cedo tive o contato com as
palavras escola e professor. Entre o periodo 1985 a 1990, galguei os
primeiros passos, que pretendo deixa-los claros, a quem possa ler. O
caminho rumo ao exercicio da docéncia. Ja, como académica no 2° ano de
Graduacdao em Enfermagem, iniciei o caminho rumo a docéncia quando fui
contratada em regime de prd-labore, por uma escola publica de Ensino
Fundamental, proxima a minha residéncia, onde também conclui o ensino
fundamental. Sentia-me muito importante, o ambiente me era bastante
familiar, ali retornava como professora para ministrar a disciplina de Ciéncias.

A busca do conhecimento acerca da complexidade que envolve ser
enfermeiro e docéncia me motivava a trilhar e conquistar alguns quilometros
de caminho rumo a carreira de professor.

Em 1991, iniciei um curso de Pds-Graduagdo Lato Sensu
Especializacado em Salde Publica na Universidade de Ribeirdo Preto -
UNAERP. A época, parecia um ano de glérias, agora com a titulacdo de
Bacharelado e Licenciatura em Enfermagem fui contratada como professora
pela Escola de Enfermagem Sao Vicente de Paulo, em Goiania, Go. Durante
0s seis primeiros anos, exerci a funcao de professora e, nos Ultimos dois
anos, assumi a coordenacao pedagodgica da Escola.

Concomitantemente, atuava como gerente da assisténcia de
enfermagem em Hospital Psiquidtrico em Goiania, e formatei nova
abordagem assistencial com equipe multidisciplinar, enfermagem e servigo
de infeccao hospitalar. Assim, objetivando a qualidade do atendimento aos
usuarios, houve necessidade de implementar um processo de Educacdo
Permanente que contemplasse atividades tedricas e praticas.

As duas fungdes impuseram-me um desafio para desenvolver ambas
funcOes: professora e sdcia-proprietaria. Durante 19 anos, estive a frente de
duas realidades distintas - como enfermeira assistencial e no exercicio de

docéncia na graduacao em Enfermagem.
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Além de experiéncias na area de saude, convivia, também, com
praticas de gestora e pedagdgicas. Identifiquei a problematica no processo
de ensino e aprendizagem, cotidianamente, na metodologia de ensino e
sistema de avaliagdao. Durante algumas reunides, observava a fragilidade de
meus professores relacionada ao ensino e aprendizagem. Assim, busquei
investir em qualificacdo de professores e docentes enfermeiros. Uma
experiéncia impar para a escola considerada correta passou a ser factivel de
duvidas.

Outra surpresa veio ao encontro de minha vida profissional e até um
sonho distante, ser professora na universidade na qual me formei, a
Pontificia Universidade Catolica de Goias/PUC, Go. O convite chegou! A
funcao de professora convidada do departamento de Enfermagem, para
ministrar a disciplina-Introducao de Enfermagem. Novamente, fui envolvida
por mais um desafio e me surpreendi ao constatar as questdes que ja havia
enfrentado com ensino e aprendizagem, pois alunos do nivel médio,
permanecem no terceiro grau. Esses entraves se tornaram gigantescos, pois
o terceiro grau exige professor qualificado em habilidades tedrico-praticas.

No ano seguinte, fui lotada na Pontificia Universidade Catolica de
Goias/PUC, Go, no Departamento de Educacado, para ministrar a disciplina de
Didatica e Pratica de Ensino a Enfermagem.

Assim, pude me relacionar com profissionais de diversas areas afins,
participar de varias reunides pedagdgicas, de congregacdo, seminarios,
minicursos e conversas informais, minimizando minhas angustias e
ansiedades relacionadas ao ensino-aprendizagem. Fiquei inebriada com o
convivio com professores o que me levou a refletir sobre a importancia de
aprofundar meu conhecimento direcionado a docéncia de enfermagem,
estudos mais consistentes e embasados em pesquisas permitiriam alcancar
meus objetivos e perspectivas no ambito educacional.

Mergulhada nesse desafio, cursei uma disciplina como aluna especial
do Mestrado Profissional Ensino na Salde, area de concentracao, concepgoes

e praticas.
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A experiéncia profissional e os estudos percorridos por mim
suscitaram a preocupacao com a formacao de um profissional enfermeiro,
para além da mera transmissao de conhecimentos especificos da profissao.

O ensino na area profissional da enfermagem apresenta um modelo
de educacdo semelhante as demais profissdes da area da salude, nas quais a
atuacao do professor € instrumental, fundamentada em principios e técnicas
cientificas e, por vezes, negligenciam aspectos que envolvem atitudes,
valores éticos e politicos.

Em 2013, iniciei a elaboracdo do pré-projeto de pesquisa estudando
autores como Vigotski, Libaneo e Freire. Parecia ter descoberto o imaginavel,
o ideal aos meus anseios. As leituras me levaram a reflexao e ampliaram
meus horizontes rumo ao conhecimento da abordagem pedagdgica na
perspectiva historico-cultural.

Em abril de 2014, entrego o pré-projeto de pesquisa intitulado: A
formagdo em salde na perspectiva historico-cultural: uma contribuicdo
profissional nas praticas em salude em enfermagem, como exigéncia para
concorrer ao processo seletivo no Programa de Pds-Graduacao, Mestrado
Profissional em Ensino na Salde da Universidade Federal de Goias.

Durante os dois ultimos anos, enveredada no caminho da pesquisa,
percebi gradativamente que o0 mestrado me possibilitou enxergar a
aplicabilidade das acdes pedagdgicas desenvolvida no oficio de professora e
paralelamente a esta docéncia, a assisténcia clinica. Porém, o maior e mais
robusto crescimento associou-se ao desconstruir e reconstruir as certezas e
incertezas que, no meu entendimento, assolavam o pesquisador, durante
esse periodo na convivéncia com diversos pares (professores, colegas e
ambiente académico) e propiciou-me solidez para algumas producoes
cientificas, frutos de recortes da dissertacao que resultaram em quatro
artigos cientificos encaminhados, sendo que um ja aceito para publicacao,
um produto técnico em formato de semindrio intitulado ‘Construir o

conhecimento da pratica docente em saude medeada pela perspectiva de
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Vigotski’, publicacdo de um capitulo de livro, esboco de um livro em
andamento e, por fim, o fascinio pela pesquisa e a expectativa para o
doutoramento.

A dissertacao esta estruturada conforme as fases de um trabalho
cientifico, com a apresentacdo do tema, proposta e justificativa na
introducao. Com as contribuicOes da literatura organizadas em trés eixos
tematicos que irdo nortear o caminho das discussdes. O percurso
metodoldgico apresentado em um formato sequencial e detalhado para a
compreensao de todo o processo. Os resultados e discussao seguem
dissertados e apresentados em formato de artigos em resposta aos objetivos
estabelecidos. E, por fim, as consideragdes finais, expondo as contribuicdes
do estudo para a reflexdao da pratica docente e dos processos didaticos da

area da saude na perspectiva da teoria historico-cultural.
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INTRODUCAO

"Entende-se a teoria dentro da acdo”

“O terceiro que me influenciou sem que eu soubesse foi o famoso psicologo
russo Lev Vygotsky, gque escreveu um livro lindo, fantdstico, Pensamento e
Linguagem. Quando o Ii pela primeira vez, figuei com medo e feliz por causa
adas coisas que estava lendo” (FREIRE;HORTON, 2011. p. 62).



1 INTRODUGAO: Entende-se a teoria dentro da acdo

A pratica docente em enfermagem, na busca de contribuir para o
ensino de qualidade, questiona, principalmente, a formagao e atuacao no
desenvolvimento pedagodgico de professores nos cursos de enfermagem,
segundo as expectativas tracadas para a educacdao do século XXI. Isto &,
visando a formacao de discentes critico-reflexivos como forma de permitir o
desvelar das realidades, bem como o desenvolvimento dos saberes e
competéncias essenciais a pratica docente do enfermeiro (FARIA, 2004;
MACHADO et al, 2007).

A formacao do Bacharel Enfermeiro ndo contém disciplinas para atuar
na area da docéncia, o que é observado nos cursos de enfermagem
atualmente. O preparo do profissional é voltado para areas especificas da
salde, seja para atuar na atencdo basica de saude ou em nivel hospitalar.
No Brasil, houve expansao no campo de trabalho para o professor
enfermeiro, evidenciada pelo aumento do numero de escolas de
enfermagem, assim, faz-se necessario discutir aspectos referentes a pratica
docente (FERREIRA JUNIOR, 2008).

A pratica docente pode ser abordada em duas dimensbes para a
formacao profissional do professor com vista ao desenvolvimento didatico a
ser aplicado em sala de aula. O conhecimento tedrico-cientifico é formado da
filosofia, sociologia, histdria da educacdao e pedagogia, e o técnico-pratica
que representa o trabalho docente incluindo a didatica, metodologia,
pesquisa e outras facetas praticas de trabalho do professor. A didatica é
definida como a mediacdao entre dimensdes tedrico-cientifica e pratica
docente (LIBANEO, 2013).

Segundo Fazenda (2013), compreender a pratica docente implica em
atitude de reciprocidade, troca com seus pares e consigo mesmo, € ter a
consciéncia da sua limitacdao, do préoprio saber e a vontade maior de

desvendar novos saberes. Mais que atitude, descreve a memoéria como a
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mola que impulsiona e faz instigar a revisao e releitura critica da pratica
docente.

Os professores tém voz ativa e sdao agentes que constroem seus
préprios saberes na relagdo, em parcerias — com os pares, com 0s alunos,
com a realidade, com os pressupostos teodricos. A parceria nao ocupa um
lugar menor que atitude e memoria, consiste na tentativa de iniciar o didlogo
com outras formas de conhecimento a que ndo esta habituada. Os docentes
sempre sao parceiros dos livros os quais lIéem, parceiros dos educadores,
parceiros dos alunos (FAZENDA, 2013, ARAGAO; FERREIRA; PREZOTTO,
2012).

A pratica em sala de aula exige do professor o entendimento de como
acontece e se constrdi a aprendizagem na vida do ser humano. Para que
haja a compreensao desse processo, € necessario que o professor crie
vinculos afetivos com seus alunos, tenha o entendimento de que o aluno é
um ser repleto de ideias, experiéncias proprias e precisa ser escutado para a
construcdo de seu conhecimento (VASCONCELLOS, 1993; LIBANEO, 2013).

Na perspectiva da abordagem histdrico-cultural, o aluno é sujeito ativo
de seu processo de formagao e desenvolvimento intelectual, social e afetivo,
e esta inserido em um processo dinamico em que acontece a interacao entre
aspectos culturais e subjetivos. O professor cumpre o papel de mediador do
processo com objetivo de proporcionar e favorecer as inter-relagdes
(encontro/confronto) entre o sujeito, o aluno e o alvo de seu conhecimento,
que é o contelido escolar (REGO, 2000; OLIVEIRA, 2010; LIBANEO, 2013).

Para Libaneo (2013), o trabalho docente é caracterizado por um
constante vai e vem entre as tarefas cognitivas alocadas pelo professor e o
nivel de preparo dos alunos para resolvé-las, assim acontecem as formas de
comunicacao favoraveis, que concorrem positivamente para a interagao
professor-aluno.

A abordagem Histdrico-Cultural de Vigotski® instiga as relacdes entre

2" Embora identificaram varias grafias, apresentadas nos textos pesquisados sobre o tedrico
russo VIGOTSKI, VYGOTSKY, VYGOTSKI, neste trabalho adotamos a primeira forma aqui
descrita, a qual se aproxima da traducdo do russo e aparece com maior frequéncia nos
textos em portugués.
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individuo e sociedade e, como consequéncia, enseja um modo diferente de
entender a educacdao: a concepcao interacionista. Segundo Vigotski,
organismo e meio exercem influéncias reciprocas, portanto o bioldgico e o
social nao estao dissociados, o que contribui para o debate do sujeito e
subjetividade no campo das ciéncias humanas (WALDOW, 1998; FERREIRA
JUNIOR, 2008; MOLON, 2011).

Na perspectiva de Vigotski, Schén (2000) revela preocupagao com o
uso social do conhecimento, com as suas finalidades e, portanto, com a
possibilidade do conhecimento ser utilizado como instrumento de
transformagao, em primeiro, da pessoa que conhece, em segundo, da sua
acdo sobre os outros e dos outros sobre os contextos (ARAGAO; FERREIRA;
PREZOTTO, 2012).

Essa concepgao € corroborada por Waldow (1998) ao considerar que,
0 universo passa de uma visao mecanicista para a visao de um todo
dindmico, indivisivel, no qual as partes s3ao essencialmente inter-
relacionadas. O pensamento desse autor condiz com a proposta deste
trabalho, visto que a Enfermagem se apropria de conhecimentos de outras
areas, associando-se também a educacao.

Todavia, partindo do principio de que as Instituicoes de Ensino
Superior - IES - sdo parcialmente responsaveis pela formagao de cidaddos e
profissionais competentes, tal perspectiva pratica tem merecido maior
discussao nos ultimos anos, mostrando-se que o ensino tradicional em
Instituicoes de Ensino Superior é concebido praticamente sem nenhuma
sustentacdo conceitual e tedrica na investigacao educativa, propiciando a
reproducdo de vicios e mitos, empobrecendo o pensamento pedagdgico e o
interesse e estimulo de docentes e alunos (FARIA, 2004; FERREIRA JUNIOR,
2008).

Representar o novo papel a ser desempenhado na educagao, com
énfase na investigacdo da prépria pratica, no processo interativo, no didlogo
com a situacao real, enfim, o professor como pratico-reflexivo. Com isso, a

pratica reflexiva é proficua na formacao do enfermeiro professor e permite a
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reflexdo da pratica cotidiana e a atuagdo do professor como um pesquisador
da propria pratica (FARIA; CAVALCANTE, 2004; RODRIGUES; MENDES
SOBRINHO, 2007).

A pratica de ensino é reflexiva quando construida por profissionais
criticos, que analisam suas teorias e suas praticas, a medida em que se
debrucam sobre sua acao e refletem o ensino e as condicOes sociais nas
quais suas experiéncias estdo inseridas. Portanto, provém da formagdo de
profissionais reflexivos e criticos que se preocupam com o uso social do
conhecimento como instrumento de transformacdo (ARAGAO; FERREIRA;
PREZOTTO, 2012).

Nesse interim, Freitas (2002) afirma que a enfermagem no contexto
da educagdo deve-se pautar na reflexao critica, assim como na formagao
advinda da pedagogia tradicional sob a égide da racionalidade técnica.
Investigar a atuacdao dos profissionais da area da saude, em especial, da
enfermagem na atencao a salide como um fendmeno sociocultural contribui
para a transformacao dos processos de educacao e dos profissionais de

saude, todavia, de acordo com Freitas:

Nao chegam a apresentar pistas para a elaboracao de
propostas fundamentadas em referenciais capazes de
favorecer a ruptura com os modelos tradicionais e a
racionalidade técnica, tanto na educagao como na pratica
profissional em enfermagem (FREITAS, 2002, p. 46).

Corroborando a inquietacao posta por Freitas (2002), acredita-se na
pertinéncia da proposta de investigagdo desta tematica, a partir do tema: A
Pratica Docente do Enfermeiro a Luz da Teoria Historico-Cultural.

Dessa forma, os profissionais de saide devem assumir a postura de
educadores que compartilham saberes e contribuem para a implementacao
de assisténcia a salde do usuario cada vez mais humanizada (FERREIRA
JUNIOR, 2008). Compreende-se que para a viabilizacdo da assisténcia
humanizada, ha que se investir na educacdo que valorize os aspectos
bioldgicos, sociais e culturais, de acordo com pressupostos da teoria

Histdrico-Cultural de Vigotski.
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Nesse contexto, o homem transforma-se de ser bioldgico em
sociohistérico, num processo em que a cultura é parte essencial da
constituicdo da natureza humana a qual participa de um processo histdrico.
Essa mudanca é possivel se considerar que a interacdo entre os elementos
nao é caracterizada pela soma ou justaposicao, mas por construcao de algo
novo e inédito, num processo de transformacdo que gera novos fenémenos,
na relagdo do homem com o outro, com a natureza e com a historia dessas
relacdes, que ele pode se humanizar (OLIVEIRA, 2010; FAVA; NUNES;
GONCALVES, 2013).

Isso propicia a formacdo de enfermeiros capazes de refletir
criticamente a demanda assistencial emergente, e profissionais que, desde a
pratica pedagdgica, desenvolvam, durante o atendimento, agles voltadas a
humanizacao da assisténcia, conforme recomendado em diversas politicas do
Ministério da Saude.

Os programas ministeriais da educacao e da saude estdo integrados
as propostas curriculares que visam a formagao profissional e a atengado a
saude da populagdo brasileira. Assim, o ensino de Enfermagem deve pautar
em novas abordagens de metodologias ativas fundamentadas em grandes
pensadores como Vigotski e seus seguidores que fornecem premissas,
conceitos e teorias que contribuem para a renovacdao da didatica numa
perspectiva historico-cultural (LIBANEO, 2004; LIBANEO; FREITAS, 2007).

Compreende-se que, no ambito da Enfermagem, ha necessidade de se
implementar um modelo pedagdgico que promova o pensar € 0O agir,
criticamente, caminhando para a pratica profissional democratica e reflexiva,
como forma de promover o0 conhecimento que envolva aspectos
pedagogicos, orientados para os processos de ensinar e aprender nesse
contexto, assim se busca a elevacao da qualidade da educacao de
enfermeiros nos cursos de graduacao (MENDES, 2007).

A pratica docente na enfermagem precisa fomentar a formagdo de
profissionais criticos as questdes culturais, sociais e bioldgicas das pessoas

que sdo assistidas no Sistema Unico de Satde (SUS). Com isso, é intencdo

Introducdo 10



desse estudo fundamentar-se na perspectiva histérico-cultural de Vigotski
(1988), orientada pela leitura da pratica docente do enfermeiro.

As reflexdes aqui empreendidas instigaram o interesse em realizar a
pesquisa que visa responder, principalmente, a dois questionamentos: que
abordagem pedagdgica o professor enfermeiro desenvolve durante as agoes
de assisténcia aos usuarios do SUS, em sua pratica docente? E de que modo
a teoria historico-cultural contribui para a pratica docente do enfermeiro?

Corroborando a inquietacao de Freitas (2002), acredita-se na
pertinéncia da proposta investigativa desta tematica, a partir do tema “A
Pratica docente do enfermeiro sob a Luz da Teoria Historico-Cultural”. Este
estudo proporcionara nao somente conhecer a realidade local das instituicdes
de ensino, mas contribuir com as discussoes em torno da pratica do docente
na formagao do profissional enfermeiro.

Além disso, podera contribuir para as Politicas Publicas de atencdo a
saude da mulher em Goiania, especialmente porque o cenario nacional atual
busca acOes afirmativas em prol da saide e dos direitos da mulher,
permitindo um olhar atencioso de cuidado para aquela que ainda é maioria
tanto na Enfermagem e outras profissdes da area da salde quanto na
educacao (VIEIRA et al. 2004; LOPES; LEAL, 2005; COSTA et al. 2010;
YANNOULAS, 2013).
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2 OBJETIVO(S)

2.1 Geral

Analisar as contribuicOes da teoria historico-cultural a pratica docente

do enfermeiro.

2.2 Especificos

e Discutir a conjuntura o conhecimento na formagao superior em salde
a luz da teoria vigotskiana;

e Analisar a pratica pedagodgica do docente enfermeiro articulada as
acoes de atencdo a mulher na Rede Cegonha.

e Elucidar os sentidos que perpassam as falas dos professores

enfermeiros, na vivéncia da pratica docente;
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FUNDAMENTACAO TEORICA

"Sem pratica ndo ha conhecimento”

O conhecimento do ser humano, no qual o corpo tem muito mais
espago do que a nossa maneira de pensar € saber como professores €
educadores progressistas, passa pelo conhecimento de como as
pessoas sabem.



3 FUNDAMENTACAO TEORICA: Sem pratica n3o ha

conhecimento

3.1 Teoria Historico-Cultural - Entendendo Vigotski

A Psicologia Histérico-Cultural foi criada em resposta aos problemas
concretos enfrentados pelo povo russo em determinado momento de sua
histéria. Conforme Tuleski (2002, p. 45), “produto das lutas na intrincada
Unido Soviética que vai da Revolucao Russa, em 1917, a década de 1930".
No bojo de tal revolugao é que “comegam os problemas da sociedade russa
que iriam sugerir a teoria de Vygotsky” (TULESKI, 2002, p. 51).

O pensador soviético Lev Semionovitch Vigotski nasceu em Orsha,
Bielo-Russia, em novembro de 1886 e morreu em junho de 1934 com apenas
38 anos de idade, vitima de tuberculose. Intelectual brilhante, sempre
demonstrou preocupacao com a questao do desenvolvimento do ser humano
e buscou explicar os processos de aprendizado e desenvolvimento e suas
relagdes com aspectos sociais (OLIVEIRA, 1994).

A introducdo da Teoria Histdrico-Cultural, no cenario brasileiro, teve
inicio, de acordo com Mainardes (1998, p. 56), a partir do final da década de
1970, do século XX e se deu “principalmente por meio de professores que
retornavam de cursos de pds-graduacao realizados no exterior”.

Corroborando Vigostski, Libaneo (2005) aponta que a articulagdo de
uma perspectiva desenvolvimentista do ensino, voltada para a autonomia e
emancipagdo dos sujeitos por meio da formagao do pensamento tedrico-
cientifico e a pesquisa cultural e, especialmente, a diversidade cultural, abre
espagos para a incorporagdo no pensamento critico de temas como a
linguagem, a cultura, a complexidade, a valorizacao da experiéncia corrente,
as relagdes de poder, a integralidade do ser humano.

Libaneo e Freitas (2007), ao pontuar Vigostski, ressalta que a
formacao da mente acontece por um processo de apropriacao, pela

mediacao dos signos culturais (ciéncia, arte, cultura, ética e toda espécie de
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pratica humana). E pela mediacio que as pessoas exercem entre si um
processo de interacdo no contexto cultural e historico.

O mais importante para Vigostski, ao elaborar a concepcao histérico-
cultural, era desvendar a natureza social das funcOes psiquicas superiores,
especialmente humanas. Para ele a psiqué humana é a forma prépria de
refletir o mundo, entrelacada com o mundo das relagdes da pessoa como
meio. Por isso, as peculiaridades do que é refletido pela psiqué podem ser
explicadas pelas condigdes de visao de mundo do ser humano. Vigostski nao
negava a importancia do bioldgico no desenvolvimento humano, mas
afirmava que, ao longo do processo de assimilacao dos sistemas dos signos,
as fungOes psiquicos-bioldgicas se transformam em novas fungdes psiquicas
superiores (PRESTES, 2010, p.36).

As bases teodricas da teoria historico-social apoiam-se em
Vygotsky e seguidores. Nessa orientacao, a aprendizagem
resulta da interagdo sujeito-objeto, em que a agao do sujeito
sobre 0 meio é socialmente mediada, atribuindo-se peso
significativo a cultura e as Teorias Pedagdgicas Modernas
Revisitadas pelo Debate Contemporaneo das relagdes
sociais. A atividade do sujeito supde a acdo entre sujeitos,
no sentido de uma relagao do sujeito com o outro, com seus
parceiros. Mais especificamente, as fungdes mentais
superiores (linguagem, atencdo voluntaria, memoria,
abstracdao, percepcao, capacidade de comparar, diferenciar
etc.) sao acOes interiorizadas de algo socialmente mediado,
a partir da cultura constituida. Essa abordagem esta focada
na estrutura do funcionamento cognitivo em suas interagoes
com as mediacdes culturais. Nos Ultimos anos, dentro dessa
mesma orientagdo, tem se destacado a teoria historico-
cultural da atividade (DANIELS, 2003 apud LIBANEO,
2005.p. 29).

Para Lev Vigostki, a linguagem se desenvolve a partir das interagoes
sociais para fins de comunicacao e a capacidade de linguagem se torna
internalizada, ao fazer uso da linguagem, estando junto aos seus pares,
manifesta-se enriquecida, ampliada, portanto, com o envelhecimento faz-se
mais introjetado o discurso interno, entdao, basicamente a linguagem aparece
como um sistema integrado de signos elaborados culturalmente, e o

pensamento é o resultado da linguagem. Essa capacidade de se pensar por
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si sO e desenvolver a independéncia e execucdao de habilidades vem da
importancia da linguagem, de acordo com Vigotski, assim forma a sua teoria.
"aquilo que vocé ensina para uma crianca hoje ela sabera fazer sozinha
amanha.” Essa possibilidade de alteracdo no desempenho de uma pessoa
pela interferéncia de outra é fundamental na teoria de Vigotski (THOFEHRN,
LEOPARD 2006; COSTA, FERREIRA 2011).

A concepcao de Vigotski do plano genético de desenvolvimento
recebe quatro entradas que darao plasticidade aos postulados do brilhante
interacionista, que juntas caracterizam o funcionamento psicolégico do ser
humano: o homem nasce com as funcdes elementares, de natureza
filogenética, as quais, através da insercao do individuo na cultura, vao se
constituir nas chamadas fungdes superiores; a ontogénese segue em uma
sequéncia do desenvolvimento; o sociogénico &€ a propria imersao no
historico-cultural e a microgénese enfoca o saber fazer e o ndao saber fazer
(OLIVEIRA, 1994; VYGOTSKY, 2003; 2009).

"0 homem enquanto corpo e mente, enquanto ser bioldgico e ser
social, enquanto membro da espécie humana e participante de um processo
histérico” (OLIVEIRA, 1994, p.23), afina-se na triade basilar do pensamento
vigotskiano que se desenhard no formato escrito a seguir. E justamente na
compreensao historica e social do psiquismo, bem como na relacdo dialética
entre individuo, sociedade e natureza que esta a base epistemoldgica da
teoria de Vigotski (SILVA; DAVIS, 2004).

A mediagdo nada mais é que a intermediacao, a relagdo do homem
com o mundo, no qual remete ao conceito, sujeito objeto, de forma mediada
pelo simbolo, o que é tipicamente humano a lingua/linguagem, o plano
simbdlico internalizado aparece numa caracteristica tipicamente humana.
Relacao diretamente proporcional a prdpria experiéncia, ou seja, a relacao
mediada pela experiéncia anterior ou pela experiéncia de outros, o que é
essencial para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores
(OLIVEIRA, 1994; BEZERRA, 2010).
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[...] o processo de mediagao, por meio de instrumentos e
signos, é fundamental para o desenvolvimento das funcoes
psicoldgicas superiores, distinguindo o homem dos outros
animais. A mediacdo é um processo essencial para tornar
possiveis atividades psicoldgicas voluntarias, intencionais,
controladas pelo préprio individuo (OLIVEIRA, 1994, p. 33).

O pensamento e linguagem/lingua sintetizam o processo de
estruturacao da forma como os conceitos sao desenvolvidos, relacionados
com a vida cotidiana (OLIVEIRA, 2002).

O sujeito aprende e puxa o desenvolvimento, relagao muito forte
para o desenvolvimento psicoldgico que se da de ‘fora para dentro’ na
concepgao de Vigotski.

O ato de nomear é uma forma de classificar, que nenhuma espécie
animal tem desenvolvido. Nomear € peculiarmente a espécie humana. O
significado de fala € um conceito que ndo nasce com o sujeito, ela se
desenvolve durante o processo filogenético e ontogenético. O primérdio do
pensamento, assim chamado por Vigotski, manifesta no plano da inteligéncia
pratica no mesmo campo visual, resolvendo no concreto sem o plano
simbdlico. Em um determinado momento, no desenvolvimento da espécie,
pensamento e linguagem se fundem, passam a permear nos espacos da
inteligéncia abstrata. O pensamento passa a ser simbolico, o que permite o
transito pelos planos simbdlicos (informacdo verbal)?.

O principal instrumento para comunicagao que o ser humano tem é
a lingua. Primeiramente, desenvolveu-se a lingua para a simples forma de
troca entre os membros da espécie. Para Vigotski o pensamento
generalizante denota um peso muito forte (informagdo verbal)®.

A terceira base da teoria de Vigotski € a zona de desenvolvimento
proximal, que define a distancia entre o nivel de conhecimento real,
determinado pela capacidade de resolver um problema sem ajuda, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através de resolugdo de um
problema sob alguma assisténcia ou orientacdo. A diferenca entre o que um

aluno pode fazer sem receber qualquer ajuda e o que ele pode fazer depois

3 Informacdo fornecida por Marta Kohl de Oliveira, em video para Colecdo Grandes
Educadores LEV VYGOTSKY. Sdo Paulo, 2015. Producdo: Atta, midia e educacdo
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de receber ajuda. E um espaco de transformacdo continua, pois a zona
proximal do momento real sera o nivel de desenvolvimento (COSTA, 2013;
PINTO, 2015).

Oliveira (2000) refere a zona de desenvolvimento proximal (ZDP)
como o conceito de Vigotski mais difundido e mais importante, pois é nela
que a interferéncia de outros individuos é a mais transformadora, uma vez
que estabelece forte ligacao entre o processo de desenvolvimento e a
relagdo do individuo com seu ambiente sociocultural e sua situacao de
individuo que ndo se desenvolve plenamente sem o suporte de outros da sua

espécie.

ZDP [...] é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real,
que se costuma determinar através da solugao independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucao de problemas sob a
orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes (1989, p. 97).

Portanto, pode ser resumida como 0 momento da aprendizagem em
que um individuo depende de um mediador para realizar determinadas
tarefas, até o momento em que as internaliza e onde deve acontecer a
intervencao pedagodgica do professor.

Contudo, em sua teoria, Vigotski estava focado na interacao social
entre as criangas, as quais estavam obviamente em fase de crescimento, e o
seu desenvolvimento e as interagdes que tiveram com aqueles ao seu redor.
Vigostski deixou sua obra inacabada, porém da condicdes de elaborar
diversos /nsights sobre a teoria do desenvolvimento.

De acordo com Vigostki, as fungdes elementares, atengao,
sensagao, percepcao e memorizacao, através da interacdo com o ambiente
sociocultural, sao desenvolvidas para processos mentais sofisticados e
eficazes e sao esses processos que sao chamados de fungdes mentais
superiores. No entanto, muito do aprendizado se da por meio de interacado
social com um tutor, professor, preceptor habil. Esse protagonista funciona

como modelo que fornece instrugdes verbais para a crianca.
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As criangas tentam compreender as agoes, instrucoes fornecidas pelo
tutor, muitas vezes, na figura do pai ou professor, entao internalizam. Assim,
as funcdes mentais superiores sao caracterizadas mais pela aprendizagem
independente e o pensar, mas isso sé pode ser cultivado pelas funcoes
mentais elementares que envolvem ‘alguém mais velho’ que atua como
mediador, um guia através do qual forma comportamento. Todavia esse tipo
de interacao social envolve cooperacao e didlogo que promovem essa
capacidade cognitiva ou de desenvolvimento (COSTA; FERREIRA, 2011).

A linguagem, principal meio pelo qual adultos transmitem
informagdes para criancas, também é uma ferramenta poderosa de
adaptagao intelectual. Vigotski chamou a fala privada de discurso interno.
(Adultos falam em voz alta para si mesmo?) As criangas se envolvem em
discursos privados, Vigotski vé& isso como uma estratégia, um planejamento
que ajuda o seu desenvolvimento, assim essa linguagem € um ativador para
0 pensamento, compreensao e conhecimento (VYGOTSKY, 1978).

As instrugdes dadas pelos professores desempenharam um papel
significativo na formagdao de processos de aprendizagem, uma vez que
introduziram conceitos cientificos que se tornaram forcas poderosas para o
direcionamento dos alunos nos processos de aprendizagem. Os conceitos
cientificos tém muita relevancia na compreensao de Vigotski, a estrutura e
reestrutura dos conceitos cientificos ocorrem espontaneamente (WITTEK;
HABIB, 2013).

3.1.1 Vigotski e a formacdao em saude

A complexidade do ensino em salde deve ser rotineiramente
discutida sob a otica de novas formas de aprendizagem que emergem dos
processos educativos 0s quais objetivam a formacao de profissional
comprometido com qualidade para desenvolver a acao profissional com
desvelo e competéncia (SILVA, 2004). Portanto, mudancas significativas

devem ser uma constante na docéncia.
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Rodrigues e Mendes Sobrinho (2008) afirmam a necessidade de uma
educacao voltada para o desenvolvimento continuo da sociedade. portanto, a
formagao profissional requer novas posturas e habilidades que propiciem
rever seus papéis e agoes, com vistas a avancar, redimensionar metas em
busca de possibilidades e potenciais nao vislumbrados, com embasamento e
pratica em educacdo e em educacao e saude. Essa realidade leva a
constatacao da necessidade de mobilizacao do profissional nao somente em
conhecimentos na area de salude como também em conhecimentos na
educacao em saude (ANDRE; DALMAZO, 2011).

Ao investigar a formagdo superior em saude utilizando os conceitos
de Vigotski sao parcos os dados consolidados acerca da tematica. A
abordagem vigostskiana norteia importantes reflexdes em torno do contexto
histdrico, cultural e social, acredita-se que os conceitos de Vigotski permitirao
inferir sobre a relevancia de se discutir a melhor compreensdao para a
formagdo em saude sob a luz desse referencial tedrico. Ratificando com esse
pensamento, Silva (2004. p. 639) afirma: “Na relagao do homem com outros,
com a natureza e com a histdria dessas relagbes que este se humaniza”.

A compreensao da pratica docente a luz de Vigotski implica em
atitude, reciprocidade, troca com seus pares e consigo mesmo, € ter a
consciéncia da limitacdo do préprio saber e a vontade maior de desvendar
novos saberes, pois toda pratica bem-sucedida é precedida de outra pratica
bem-sucedida. A pratica pedagodgica de cada um é Unica e intransferivel
(BICUDO, 2010).

No repensar da pratica pedagdgica “Uma pratica reflexiva autoriza
uma relacdao mais ativa que queixosa com a complexidade” (PERRENOUD,
2002, p. 57). A pratica docente contemporanea repagina o ambiente de
ensino e aprendizagem tornando-o, mais flexiveis, estimulante e motivador
com intuito de minimizar o maniqueismo que tatuou a tendéncia pedagogia
tradicional.

Libdneo (2005) destaca que algumas pedagogias modernas
incorporam a investigacao cultural, com orientacdoes pedagdgicas vinculadas

ao pensamento de Vigotski, pois acentuam a importancia da cultura no
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desenvolvimento mental e na aprendizagem bem como das atividades
socioculturais compartilhadas em situacoes de ensino.

A teoria historico-cultural foi iniciada com Vigotski e expandida por
varias geracoes de seguidores. Formula a integracdo entre o mundo
sociocultural e a subjetividade, entre a racionalizagao e a subjetivacao. A
atividade humana supde, para se desenvolver, as mediacdes culturais. A
atividade de aprendizagem, ao se apropriar da experiéncia sociocultural,
assegura a formacdo do pensamento tedrico-cientifico dos individuos
(LIBANEO, 2005).

3.2 A Pratica Pedagogica do Enfermeiro

Atualmente, a estrutura social brasileira se apresenta dividida em
classes e grupos sociais com interesses distintos e por vezes antagOnicos;
Esse fato repercute na organizagdao econémica, politica e também na pratica
educativa. Ao considerar que a atividade humana implica o0 modo de realizar
atos sucessivos e inter-relacionadas para atingir seu objetivo, o trabalho
docente é vislumbrado como uma atividade intencional e planejada
conscientemente visando atingir objetivos de aprendizagem. Por isso, deve
ser sobretudo estruturado e ordenado em aspectos descritos por Libaneo
(LIBANEO, 2013).

Essa realidade evidencia um mundo antagbnico, ao mesmo tempo
homogéneo e heterogéneo, num processo de globalizacao e individuagao,
que afeta sentidos e significados de individuos e grupos, criando multiplas
culturas, multiplas relagdes, multiplos sujeitos. Assim, no trabalho docente
como uma manifestacao da pratica educativa, estdo presentes interesses de
ordens sociais, politicos, econbmicos, culturais que precisam ser
compreendidos pelos professores (LIBANEO, 2005; 2013).

Vale esclarecer que a educacdo, ou seja, a pratica educativa € um
fenOmeno social e universal, uma acdo humana necessaria a existéncia e
funcionamento de todos os contextos sociais. Através da acao educativa, o

meio social exerce influéncias sobre os individuos e esses, ao assimilarem e
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recriarem essas influéncias, tornam-se capazes de estabelecer uma relacdao
ativa e transformadora em relacdo ao meio social (LIBANEO, 2013).

Nesse sentido, ressalta-se que o movimento de transformacao do
ensino em saude, em especial 0 ensino superior € a pratica docéncia tém
sido objetos de anadlises e estudos, a considerar as inovagdes educacionais,
incluindo integracao disciplinar, aprendizagem baseada em problemas,
curriculo centrado na comunidade e curriculo nuclear. Pois, se de um lado, o
ensino centra suas preocupagoes na explicitacao de seu objeto, dirigindo-se
ao esclarecimento intencional do fendmeno o qual se ocupa, por outro esse
objeto requer ser pensado na sua complexidade (BATISTA, 2005; LIBANEO;
2005).

Torna-se claro que tanto os educadores que se dedicam a pesquisa
quanto os envolvidos diretamente na atividade docente enfrentam essa
realidade educativa imersa na complexidade de crises, incertezas,
perplexidades, pressdes sociais e econdmicas, relativismo moral, dissolucdes
de crencas e utopias (LIBANEO, 2005) que influenciam diretamente no fazer
e refletir a pratica docente, logo demandam atencao e investigagao.

Para Libaneo (2005) é necessario dizer trés coisas como

fomentadoras do agir pedagdgico:

A primeira é que praticas pedagdgicas implicam
necessariamente decisdes e agdes que envolvem o destino
humano das pessoas, requerendo projetos que explicitem
direcao de sentido da acdo educativa e formas explicitas do
agir pedagodgico. A segunda é que ndo é suficiente, quando
falamos em praticas escolares, a analise globalizante do
problema educativo. Aos aspectos externos que explicitam
fatores determinantes da realidade escolar é necessario
agregar os meios educativos, os instrumentos de mediagao
que sao os dispositivos e métodos de educagao e ensino, ou
seja, a didatica. E a terceira: dada a natureza dialética da
pedagogia, ocupando-se ao mesmo tempo da subjetivacao e
da socializacao, da individuacao e da diferenciagao, cumpre
compreender as praticas educativas como atividade
complexa, uma vez que se encontram determinadas por
multiplas relagbes e necessitam, para seu estudo, do aporte
de outros campos de saberes (LIBANEO, 2005).
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Fortalecendo essa idéia, Bernardo (2015) aponta que na
contemporaneidade é necessario observar que a heterogeneidade é uma
caracteristica forte no processo educacional. Pessoas sao diferentes, pensam
diferente, e portanto, aprendem de maneiras diferentes, com métodos
diferentes. O que torna o processo educativo e a pratica do professor tao
complexos.

Toda contribuicao que ajude a explicitar as peculiaridades do
fendmeno educativo e do ato de educar em um mundo em mudanca deve
ser considerada pela pedagogia, ja que s peculiaridades constituem-se um
campo de investigacdo especifico cuja fonte é a prdpria pratica educativa e
os portes tedricos providos pelas demais ciéncias da educagdo e cuja tarefa é
o entendimento global e intencionalmente dirigido dos problemas educativos
(LIBANEO, 2005).

Pedagogos influentes consolidaram as teorias da pratica educativa,
dentre eles, Pestalozzi, Kant, Herbart, Froebel, Durkheim, Dewey. Teorias
garantidas pela racionalidade e pelo progresso em todos 0s campos,
especialmente, na ciéncia e estruturadas nas ideias de natureza humana
universal, de autonomia do sujeito, de educabilidade humana, de
emancipacdo humana pela razdo de libertacdo da ignorancia e do
obscurantismo pelo saber (LIBANEO, 2005; FREIRE, 2011; 2014).

Segundo Libdneo (2005), Coménio e Pestalozzi deram especial
énfase ao preparo pratico no qual a repetigdo e o treinamento ocupavam
papel de destaque. Contudo, Pestalozzi ressalta que a técnica oferecida aos
futuros professores, durante a preparagao profissional, era insuficiente para
um bom desempenho docente, sendo principalmente necessaria a pratica.

Enquanto, Vasili Davydov, em 1988, sistematizou a teoria da
atividade de aprendizagem, a partir da teoria da atividade humana de
Leontiev, propde um tipo de ensino denominado, ensino desenvolvimento,
que é um processo de apropriacdo dos signos presentes na cultura, e,
portanto, reflete a interagao entre o sujeito como ser social e a realidade em
que se insere, sendo essa uma relacao de transformacao do objeto pelo
sujeito (FREITAS, 2012).
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Freire (2014, p. 24) aponta que existem diferentes tipos de
educadores: criticos, progressistas, conservadores, mas todos necessitam de
saberes comuns, tais como, a teoria e a pratica, criar possibilidades e,
sobretudo, reconhecer que, ao ensinar, estdo aprendendo. Assim, a pratica
educativa deve estar revestida de um saber-fazer e de um saber-ser
exercitados, o que torna uma exigéncia da relacao teoria e pratica a reflexao
critica sobre a pratica, para que “a teoria pode ir virando blablabla e a
pratica, ativismo”.

Nesse sentido, defende-se que, no desenvolvimento docente, a
reflexdo critica sobre a pratica tem especial importancia, pois, ao refletir
criticamente a pratica atual, podem-se melhorar as proximas praticas e dar
conta da complexidade e especificidade do saber constituido no exercicio da
atividade docente e da profissao (MONTEIRO, 2001; BATISTA, 2005;
FREIRE, 2014).

A formacdo do professor abrange as dimensOes: tedrico-cientifica,
incluindo a formacgdo académica especifica nas disciplinas em que o docente
vai especializar-se e a formacdo pedagdgica, que contribui para o
esclarecimento do fenémeno educativo no contexto histdrico-social e envolve
os conhecimentos da Filosofia, Sociologia, Histdéria da Educacao e da propria
Pedagogia; a formacgdo técnico-pratica objetiva o preparo especifico para a
docéncia, incluindo a Didatica, as metodologias especificas das matérias, a
Psicologia da Educaco e outras (LIBANEO, 2013).

Nesse contexto, a Didatica se caracteriza como mediacdao entre as
bases tedrico-cientificas e a pratica docente e opera como uma ponte entre
"0 que” e o “como” do processo pedagdgico. Entretanto, o dominio das
bases tedrico-cientificas e técnicas e sua articulacdo com as exigéncias
concretas do ensino permitem maior seguranca, de modo que o docente
tenha subsidios para refletir sua pratica e aprimorar sempre mais a qualidade
do seu trabalho (LIBANEO, 2013; FREIRE, 2014).

A discussao apresentada por Castanho (2007) destaca a necessidade
de se ter posicOoes no ensino superior, por isso a pratica docente, que

valoriza a curiosidade, criatividade, os questionamentos, a iniciativa, a
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pesquisa, o conhecimento contextualizado e a argumentacdo, dé condicoes
para que essas possam ser desenvolvidas e aplicadas.

Essa proposta tem sido amplamente discutida no meio universitario,
incluindo os cursos na area da saude nos quais destaca-se a formacdo em
enfermagem, discussao essa que ganha uma importante contribuicao da
abordagem historico-cultural de Vigotski (ANASTASIOU; ALVES, 2003;
ZABALZA, 2004; CUNHA, 2007; PIMENTA; ANASTASIOU, 2010; SOARES;
CUNHA, 2010; LEITE, 2010; LIBANEO, 2013).

Pensar o ensino na salde como mediador para pratica profissional
nao é tarefa comum, muito menos, usual. A universidade trabalha com a
busca do conhecimento, produzir ciéncia e supera a restrita informagao de
dados. Nesse prisma se configuram as novas formas de didlogos entre teoria
e pratica, nas quais a cultura é um elemento indubitavelmente importante na
formulacdo das praxis de exceléncia na saide. O ensino na saude da origem
a dois vértices: o compromisso com a formagao adequada de profissionais e
a acao profissional, os quais caminham pareados em um Unico proposito, a
formagao em saude (MARTINS et a/, 2015).

No que diz respeito ao professor da area da salde, reflexdes
recentes apontam que conhecimentos técnicos e cientificos soélidos sao
insuficientes, pois o profissional docente deve agregar, a sua pratica,
atitudes e valores éticos, politicos e sensibilidade para compreender a
condicdo humana e cidadd (ARAUJO, GEBRAN, BARROS, 2016).

A literatura atual disponibiliza diversos estudos acerca da pratica de
enfermagem e a relacdo com a docéncia. Evidencia a importancia da
inovacao, da criatividade e da reflexao por parte dos docentes, para uma
pratica que va além do saber do técnico, procurando o saber social, cultural
e buscando a formacdo de alunos criticos e reflexivos (ARAUJO, GEBRAN,
BARROS, 2016; BACKES et al, 2010; FERREIRA JUNIOR, 2010; FRANCO,
2010; FERREIRA et al, 2009).

E preciso que o profissional de enfermagem, no exercicio da
docéncia, além de criar uma proposta de ensino-aprendizagem, é

fundamental organizar o saber, o conhecer, o fazer, o viver juntos e o SER,
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que contribuam para a formacdo de profissionais pensantes, criticos,
solidarios e comprometidos com a cidadania e o bem-estar social (BACKES et
al, 2010).

As mudangas necessdrias na proposta de ensino-aprendizagem na
enfermagem estao fundamentadas na Resolucao do Conselho Nacional de
Educacdao n°® 3 de novembro de 2001, no artigo 14, que estabelece as
estruturas dos cursos de graduagao em Enfermagem e assegura a
implantacao de metodologias no processo de ensino e aprendizagem que
estimule o aluno a refletir a realidade social e aprender a aprender. De
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso de
Graduacdao em Enfermagem, a formagdo precisa estar integrada a realidade
vivenciada pelos alunos, e que essa assegure conhecimentos necessarios a
pratica da saude na sociedade contemporanea (BRASIL, DCN/ENF, 2001;
ARAUJO, GEBRAN, BARROS, 2016).

Em linhas gerais, a aprovacao das DCN dos Cursos de Graduacao na
area da saude, entre 2001 e 2004, proporcionou a educacao a flexibilizagao
dos curriculos com objetivo de construir um perfil académico e profissional
que abranja competéncias, habilidades e contelidos contemporaneos capazes
de promover o entendimento da saude como um processo de trabalho
coletivo o qual resulta em produto, a prestacdo de cuidados em salde
(FRANCO, 2010).

Para Faria e Casagrande (2004) ha enorme necessidade de formar
professores reflexivos para a pratica docente na enfermagem, de forma que
eles consigam refletir sua propria agao cotidiana como formadores, e
comprometerem-se com a pesquisa, com sua formacao e com seu
desenvolvimento profissional. A cultura reflexiva € importante, pois é a
melhor forma de educar pessoas. Sendo assim, é necessario um profissional
que tenha capacidade de autoanalise, de reflexdao e considere os aspectos na
capacitacdo docente, baseada em conhecimentos tedricos e habilidades e
também na ética e no respeito a autonomia dos educandos.

A docéncia tornou-se pratica comum entre os enfermeiros no

contexto da enfermagem brasileira. A pratica pedagdgica vem sendo
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intensamente repensada em razao das mudancas sociais e econdmicas,
tendo em vista a busca constante da aproximacdao da realidade com as
atividades de ensino e aprendizagem. Essa demanda é crescente, pois a
profissso de professor exige alteracdao, atualizacao, flexibilidade,
imprevisibilidade (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010; ARAUJO, GEBRAN,
BARROS, 2016).

Segundo Tardif (2011) a reflexao sobre os saberes que eles nao
sdo inatos e sim produzidos mediante a socializacdo, ou seja, a medida que
os individuos interagem entre si e com o meio, no contexto em que estdo
inseridos é construida sua identidade pessoal e social.

Assim, ha a necessidade de educacdo voltada ao desenvolvimento
continuo da sociedade. E preciso superar a forma tradicional de ensino que é
voltada somente para a formagao de profissionais técnicos. E necessaria uma
pratica docéncia que leve os alunos a desenvolverem pensamento reflexivo
por meio da valorizacdo da criatividade, da reflexao e participacdo que sao
de grande importancia para a insercdao social e construcdo da cidadania
(RODRIGUES; MENDES SOBRINHO, 2008).

A competéncia do enfermeiro deveria centrar-se em conhecimentos
consistentes e criticos, considerar a capacidade de observar; inovar;
aprender com seus pares, com as experiéncias; planejar, gerenciar,
coordenar, cooperar; identificar situacbes-problema e buscar solugoes;
reordenar tarefas; avaliar outras competéncias em construgdo. Sua pratica
profissional e seu dominio epistemoldgico teriam de contemplar novas
perspectivas educativas as quais ndao se encontram dissociadas das ja
existentes.

Pois, a formacao desse profissional requer novas posturas e
habilidades que propiciem rever seus papéis e acdes, com vistas a avancar,
redimensionar metas em busca de possibilidades e potenciais nao
vislumbrados, qual seja a formacdo do enfermeiro para a docéncia, com
maior embasamento e pratica em educacao e em educacao e saude. Essa
realidade leva a constatacdo da necessidade de mobilizacao do profissional,

no sentido de capacitacdao, nao somente especifica na area de saide, mas
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também em conhecimentos na area da educacao em saude (ANDRE;
DALMAZO, 2011).

Se ha interdisciplinaridade, ha encontro e a educacao sé tem sentido
no encontro. A educacao s6 tem sentido na “mutualidade”, numa relacao
educador/educando, em que haja reciprocidade e respeito mutuo (FAZENDA,
2003). Na docéncia em saude, a interdisciplinaridade pode contribuir na
formacao do professor, no seu saber fazer bem, como no saber de sua
pratica pedagodgica compartilhada com os colegas, procurando fazer a
articulacao entre teoria e pratica confrontando com a teoria existente para
que ocorra o0 processo da aprendizagem do professor. Configurado dessa
forma que a docéncia em salde € um processo em construcao (BATISTA,
2005).

Masetto e Antoniazzi (2004 gpud BATISTA, 2005) destacam a
valorizagao das experiéncias didatico-pedagdgicas dos profissionais de salde,
dialogam e analisam essas experiéncias pelos principios tedricos da
aprendizagem, da interacao professor-aluno e favorecem o desenvolvimento
do cendrio para a formagao profissional interdisciplinar.

Para avaliar uma proposta de desenvolvimento que privilegie a
pratica docente e estruture momentos de comparagdo, explicacao,
interpretacdo e teorizagao como um processo continuado, deve-se
reconhecer e valorizar a formacao docente no ensino superior, de modo que
as instituicdes universitarias possibilitem intercambio entre a formagao inicial
e continuada de seus professores, que contribui para a formagdo da
identidade profissional (BATISTA, 2005; PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

Pimenta e Anastasiou (2010) chamam a atencao para a identidade
docente no ensino superior e destacam que pesquisadores e profissionais de
varias areas adentram o campo da docéncia em decorréncia natural de suas
atividades, por vezes sem questionarem o que significa ser professor, “sua
passagem para a docéncia ocorre “naturalmente”; dormem profissionais e
pesquisadores e acordam professores!” (p. 104).

A formacdo para o exercicio do ensino superior revela que muitas

lacunas de pesquisa e praticas tém ficado a cargo dos cursos de pods-
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graduacao. Com referéncia as orientagdes, o professor universitario atua em
sala de aula, sem bases tedricas de magistério ou embasamento para a
construcdo da identidade profissional para a docéncia (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2010).

Ha que destacar, na pratica docente do enfermeiro, a importancia da
didatica aplicada e a incorporacdao de estudos dos modos de aprender e
ensinar, a formagao a partir do trabalho real e o papel mediador do professor
nesse processo, apontando que o principio vigotskiano articulado aos
processos internos e externos e a apropriacao dos significados culturais pelo
individuo, d3o suporte tedrico importante para tal (LIBANEO, 2005;
GONCALVES, 2015).

3.3 Praticas Pedagogicas do Enfermeiro na Atencdo a Salde da
Mulher

A assisténcia a Saude da Mulher, a partir do Programa de Assisténcia
integral a Saude da Mulher (PAISM), apresenta uma nova abordagem de
integralidade assistencial a mulher com acdes educativas, preventivas, de
diagnostico e recuperacdo, que estende a assisténcia em clinicas
ginecoldgicas, pré-natal, parto, puerpério, climatério, planejamento familiar,
doencas sexualmente transmissiveis, cancer de colo de Utero e de mama
(MINISTERIO DA SAUDE, 2004).

Desde entdo diversas politicas de salude com foco na atencdo a
saude materno-infantil foram estruturadas e implantadas, com valorizagdo da
“"Humanizagdo do parto e nascimento” visando a reducdo da
morbimortalidade materna e peri-neonatal a partir da superacao do modelo
tecnocratico pelo humanista, no qual a parturiente é a protagonista no parto,
valorizando o processo fisioldgico e psicoldgico da parturicao (MS, 2002;
2014).

Recentemente, como forma de aprimorar assisténcia a saude da
mulher, o Ministério da Saude por meio da Portaria n® 1.459, de junho de

2011, institui a Rede Cegonha com objetivo de assegurar o direito a
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assisténcia a mulher desde o planejamento familiar, confirmagdo da
gravidez, seguindo para o pré-natal, parto, puerpério e contemplando a
assisténcia do bebé até o vigésimo quarto més de vida. Com isso, os servicos
de salde devem adotar praticas seguras na atencdao ao parto e nascimento,
bem como aumentarem a disponibilidade de leitos obstétricos e neonatais
(MS, 2011; 2011a).

Enxerga-se, assim, que nas duas Ultimas décadas as politicas de
atencao a mulher apresentaram ascendentes avancos, especialmente, na
atencao a saude da mulher no periodo gravidico-puerperal. E, para atender a
grande demanda da populagao feminina investiu em formagao do enfermeiro
para desenvolvimento da pratica obstétrica as gestantes de risco habitual, e
os conteludos programaticos ministrados atendem as recomendacdes das
politicas do Ministério da Saude referentes a atencao a satude da mulher.

A atuacao do enfermeiro na atencao a saude da mulher, configura-se
fundamental para implementacdo das acdes na atencgdo basica. Pois, no pré-
natal, desenvolvem-se agdes educativas para discutir o processo de todas as
etapas do periodo gravidico, do parto e puerpério, ocasido em que a
gestante se torna susceptivel as orientacOes e abre caminho para conhecer o
processo fisioldgico do parto natural, amamentacdo e cuidados com o recém-
nascido. De forma positiva, essa adocao coopera para prevenir riscos e
complicacdes e, no puerpério alcancar sucesso na amamentagao (BRASIL,
2005).

Dessa forma, os profissionais de saide devem assumir postura de
educadores que compartilham saberes contribuindo para o empoderamento
da mulher. O enfermeiro assistencial assume a funcdo de professor ao
desenvolver as acdes educativas e orientagdes a usuarias e atividades de
educacdo permanente aos profissionais de salde. Esses profissionais
adentram o campo da docéncia naturalmente (PIMENTA; ANASTASIOU,
2010)

Partindo da premissa de que a formacdo visa aos contetdos tedricos
e praticos, e o conhecimento provém da teoria associada a pratica
profissional, cabe a reflexdo acerca dessa pratica e a docéncia, pois ambas
estao vinculadas e se encontram inseridas no mesmo contexto sociocultural e

historico no qual os enfermeiros atuam. Assim sendo, a vivéncia como
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docente — exercida na relagdo professor/aluno e a experiéncia profissional
representam contribuicdo na praxis docente para a formacao do enfermeiro.

Assim, com énfase na formacao do enfermeiro professor deve-se
visar a uma pratica pedagdgica em que haja um processo dialogado com a
realidade cotidiana para promover uma aprendizagem reflexiva e propicie o
desenvolvimento de acbes voltadas a humanizagdo da assisténcia a mulher.

Durante o exercicio da pratica docente em instituicdes de saude os
professores também atuam como protagonistas na atencdo a saude da
mulher e devem atentar aos desafios em compreender a formagao docente
como fator célere para o reconhecimento e valorizagdo das emocdes e
intuicdo em que a pratica docente critica implica em pensar certo e envolve o
movimento dinamico, dialético e reflexivo entre o pensar e o fazer que
conecta o conhecimento a todas as estruturas cognitivas afetivas e culturais
(CUNHA, 2007; LEITE; FONTOURA, 2014).

A articulacao do cuidado a mulher com as politicas publicas de saude
instiga a plasticidade e o estudo das praticas docentes do enfermeiro que
responde as premissas e objetivos almejados em consonancia com a
abordagem vigotskiana, que fundamenta a relacao historico-cultural da
formagdo académica. Essa formagdo profissional subsidia os enfermeiros
para a valorizacdo da autonomia e da subjetividade de cada mulher no seu
processo de gestacdo, parto e puerpério.
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PERCURSO METODOLOGICO

"Cena e cendrio dos caminhos percorridos”
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"Picos e vales, subidas e descidas” (FREIRE; HORTON, 2011. Pg. 213).



4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 Tipo de Estudo

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa do tipo descritivo-
exploratorio, utilizando a abordagem metodolégica da Grounded Theory,
traduzida para portugués como Teoria Fundamentada nos Dados (TFD)
(STRAUSS; CORBIN, 2008).

A pesquisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos
sem modifica-los, procura conhecer as diversas situacdes do cotidiano social,
politico, econémico e outros aspectos, tanto do individuo como de grupos e
comunidades (CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007).

A abordagem qualitativa atende aos pressupostos requeridos neste
estudo, por permitir compreender melhor o sujeito e 0 ambiente envolvidos
na atuacao do profissional, e sustenta a relacdo com o contexto social, com
objetivo de identificar e conhecer as situagbes-problema, para compreendé-
las melhor. O objeto da abordagem qualitativa abrange o nivel dos
significados, motivos, aspiracdes, atitudes, crencas e valores, que se
expressam pela linguagem comum e pela vida cotidiana a qual é empregada
para a compreensdao de fendmenos especificos e delimitados (MINAYO;
SANCHES, 1993; MINAYO, 2006).

Um trabalho feito com as palavras colhidas dos participantes,
analisando a ldgica e os sentidos do discurso, permite examinar,
detalhadamente, as informagdes de cada individuo investigado, geralmente
em menor quantidade (VOLPATO, 2013).

4.1.1 A Teoria Fundamentada nos Dados

A Teoria Fundamentada nos Dados (TFD) foi desenvolvida pelos
socidlogos Barney Glaser, da Universidade de Columbia e Anselm Strauss, da
Universidade de Chicago, na década de 1960, portanto estd fundamentada

na Sociologia, com influéncia do Interacionismo Simbdlico (IS) e do
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pragmatismo. Sua utilizacdo como método de pesquisa teve publicacdo a
partir de 1967 (GLASER; STRAUSS, 1967; COSTA et al, 2013).

Assim, teve origem a TFD, cuja sistematizacdo técnica e
procedimentos de andlise capacitam o pesquisador para desenvolver teorias
socioldgicas sobre o mundo da vida dos individuos, uma vez que alcanca
significacao, compatibilidade entre teoria e observacao, capacidade de
generalizacao e reprodutibilidade, precisao, rigor e verificacao (STRAUSS;
CORBIN, 2008).

A versdo straussiana oferece um método mais estruturado e um
conjunto de ferramentas que ajuda a sensibilizar o investigador para a
descoberta de novos conceitos e é caracterizada pelo equilibrio entre a
subjetividade e a objetividade (FREITAS; BANDEIRA DE MELO, 2012).

Esse constitui um processo que requer rigor metodoldgico que
podera resultar, desde a organizacdo de conceitos até a formulacdo de um
modelo tedrico, dependendo do nivel de complexidade da analise atribuida,
no fendbmeno em estudo. Dessa forma, compreende-se que a teoria
proveniente dos dados é agregada ou relacionada a outras teorias, podendo
acrescentar ou trazer novos conhecimentos a area do fendmeno (CASSIANI;
CALIRI; PELA, 1996).

A TFD tem enfoque qualitativo que concebe a ideia ou conceito
baseado em um esquema logico e explicativo acerca dos fendmenos os quais
apresentam relagao entre os processos indutivos que elaboram conceitos a
partir dos dados e processos dedutivos através das hipdteses que se
relacionam aos conceitos (STRAUSS; CORBIN, 2008).

A intengdo dessa teoria é descobrir um modelo conceitual que
explique o fendOmeno a ser investigado e possibilite ao investigador
desenvolver e relacionar conceitos, cuja énfase esta na compreensdao do
fenébmeno tal como ele emerge dos dados e ndo no embasamento em
conceitos e teorias do pesquisador (CASSIANI; CALIRI; PELA, 1996;
CHENITZ, 1986).

Complementando tais concepgoes, a TFD compreende a realidade a

partir do conhecimento da percepgao ou significado que certo contexto ou
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objeto tem para a pessoa. Consiste em método para construcao de teoria
com base nos dados investigados de determinada realidade, de maneira
indutiva ou dedutiva que, mediante a organizacao em categorias conceituais,
possibilita a explicacdo do fendmeno investigado (CASSIANI; CALIRI; PELA,
1996; STRAUSS; CORBIN, 2008).

A coleta de dados na TFD, e adotada no presente estudo, pode ser
realizada por meio de entrevistas e observagoes. A entrevista permite
flexibilidade para esclarecer pontos essenciais para a compreensao da
realidade investigada e avaliar a consisténcia dos relatos, mediados pela
observacdao do comportamento nao verbal do participante, que permite
compreender o que nao é passivel de expressdo. Assim, a medida que os
dados sao coletados, sao submetidos a andlise concomitante, em um
processo de comparagao constante (DANTAS et al, 2009).

Existem na TFD, trés niveis de analise, também aqui executados, no
processo de construgao tedrico, sendo: a descricdo, o ordenamento
conceitual e a teorizagdo (STRAUSS; CORBIN, 2008). Esses niveis sdo
descritos por Charmaz (2009), diretrizes da teoria fundamentada, que
descrevem as etapas do processo de pesquisa, além de fornecerem um
caminho para que se possa modelar e remodelar os dados coletados num
processo de refinamento dos dados.

Assim, a ‘descricdo’ se refere a elaboracao de algum aspecto ou
fenébmeno da realidade de maneira informativa e cuidadosa. Por incorporar
conceitos, contém detalhes descritivos e pelo menos implicitamente, nao
possui interpretagdes acerca do porqué, nem como o fendmeno ocorre
(COSTA et al, 2013). Enquanto o ‘ordenamento conceitual’ é o nivel
considerado como precursor da teorizacao, em que os dados sao organizados
em categorias (STRAUSS; CORBIN, 2008).

O processo envolve a identificacdo de itens nos dados, além de
anunciar uma definicdo de acordo com as suas caracteristicas e dimensoes.
Essas classificacdes sdo analisadas de forma tematica, por estagios ou por
tipos de pessoas e acoes. A analise é fundamental para o nivel ou diretriz

denominados teorizacdo, pois uma teoria contém conceitos definidos de
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acordo com suas caracteristicas e dimensdes. A organizacao de conceitos,
contudo, pode constituir o objetivo desejado em algumas investigagoes e
nao a integracao desses conceitos em uma teoria (STRAUSS; CORBIN,
2008).

Ja a teorizacdo € o conjunto de categorias ou conceitos inter-
relacionados de forma sistematica, através de enunciados de relacdo,
formando um quadro que explica um fendmeno. Vale ressaltar que se trata
de um processo em construgcao que se inicia na transicao e organizagao dos
conceitos para a elaboracao da relacao entre eles (STRAUSS; CORBIN,
2008).

A Figura 1, apresenta sintetizacdo e esquema dos trés niveis

mencionados:

Figura 1 - Niveis de analises da Teoria Fundamentada nos Dados

DESCRICAO

Predominio da indugdo: Construgdo de codigos: Codigo ao vivo
Codificagdo aberta Cédigos substantivos

ORDENAMENTO CONCEITUAL

Predominio da dedugdo: delineamento de pressupostos
Revisdo da literatura
Codificagdo axial

Conexao entre categorias e classificagdo segundo o
contexto, condicbes, estratégias e consequencias

h 4

Predominio da verificagdo: comprovacao dos Selecdo da categoria nuclear, Inter-relac3o e validacio
pressupostos destas categorias
Codificacdo seletiva Formulagdo da teoria; Narrac3o da teoria

Fonte: Esquema elaborado pela autora com base em Strauss e Corbin (2008).

A aplicacdo do método podera iniciar-se pela microanalise,
necessaria para gerar as categorias no estudo. Na sequéncia, as codificagdes
sao realizadas e passam a sugerir relagdes entre essas, em um processo de
constante comparacao. A codificagdo € a parte central da andlise dos dados
e o processo de codificacdo se organiza em trés etapas: codificacdo aberta,
codificacao axial e codificacao seletiva (STRAUSS; CORBIN, 2008; COSTA et
al, 2013; BANDEIRA-DE-MELLO; CUNHA,2006).

A ‘codificagdo aberta’ consiste na decomposicdo, analise,
comparacao, conceitualizacao e categorizacao dos dados. Nessa etapa, os
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dados ganham vida a partir dos questionamentos que emergem, sao
descobertas propriedades e dimensdes das categorias, € 0s incidentes ou
eventos sdo agrupados em cddigos, conceitos, através da comparagao
incidente— incidente. A intencao é realizar amostragens teodricas suficientes e
ter as evidéncias necessarias para formar uma categoria conceitual
fundamentada nos dados (COSTA et al, 2013; BANDEIRA-DE-MELO; CUNHA,
2006).

A partir da identificacao de categorias conceituais pela codificacao
aberta, a ‘codificagdo axial’ examina as relacdes entre categorias e
subcategorias. A categoria representa o fenOmeno que emerge, enquanto a
subcategoria responde a questdes do fendmeno. Explicitam-se causas e
efeitos, condigdes intervenientes e estratégias de acdo, em proposicdes que
devem ser testadas novamente nos dados (STRAUSS; CORBIN, 1998; COSTA
et al, 2013; BANDEIRA-DE-MELO; CUNHA, 2006).

Finalmente, a ‘codificacdo seletiva’ refina todo o processo,
identificando a categoria central da teoria, com a qual todas as outras estao
relacionadas. A categoria central deve ser capaz de integrar todas as outras
categorias e expressar a esséncia do processo social que ocorre entre os
envolvidos. O processo de codificacao seletiva subsidiara a formacdao de um
esquema organizacional maior, e os resultados compdem a teoria. Ainda na
codificacao seletiva, categorias mal formuladas sdo revistas, e falhas na
légica da teoria sao resolvidas (COSTA et al, 2013; BANDEIRA-DE-MELO;
CUNHA, 2006).

A figura abaixo ilustra esquematicamente uma proposta do processo
de codificacdo e analise:

Figura 2 - Ilustracao do processo de coleta e analise

COD. ABERTA COD. AXIAL COD. SELETIVA
A

MICROAGALISE  *MOSTRAGEM IDENT. DE ESTE DE
TEQRICA CATERORIAS REFINAMENTO
[MEMOS "TEMAR \‘ (COMP. HCIDENTE- :RDFCISIQ&ES - DA TEJRIA SATURACAD
MICROANALISE INCIOENTE) o mgﬂ
(CONP. TEORIGAS) \
/ \
e ( AMDSTRAGEM | AMOSTRABEMN
T TECRICA
MICROAMALISZ \,  TEORICA \
(QUEBRA DOS DADOS) \\ / ' j

DADOS ‘

Fonte: Bandeira-de-Melo; Cunha, 2006.
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A imagem acima representa um movimento circular caracterizado por
ir e vir dos dados, com o obijetivo final de saturar e delinear a teoria por
meio de processo analitico, e construir a teoria, dar o rigor metodoldgico
necessario, auxiliar o pesquisador a detectar os vieses, desenvolver
fundamentos, a densidade, sensibilidade e a integracdo necessaria para
gerar uma teoria (STRAUSS; CORBIN, 2008).

A autora Kathy Charmaz (2009) afirma a abordagem mais recente da
TFD, que recomenda trés tipos de codificacao: ‘Codificacdo inicial’, a qual
fragmenta os dados em palavras, linhas ou segmentos de dados e implica
em transcrever todo o material coletado e as frases analisadas e selecionar
as palavras-chave. Ao longo de todas essas fases sdao construidos os
memorandos ou “memos”; ‘Codificacdo focalizada’ utiliza os cddigos ou
categorias iniciais mais significativas ou frequentes para classificar, sintetizar,
integrar e organizar quantidades enormes de dados; ‘Codificacao axial’
especifica as propriedades e as dimensdes de uma categoria, ao relacionar
as categorias as subcategorias e reagrupar dados que foram fragmentados
durante a codificacdo inicial para dar coeréncia a analise emergente.

A andlise dos dados e a escolha do caminho a ser percorrido sao
bastante subjetivas e dependem da completude do objeto de estudo, assim,
ha varias comparagdes que podem ser construidas para entender o que pode
estar por tras do texto superficial. O pesquisador pode usar alguns para
atender aos objetivos de pesquisa (GIBBS, 2009 apud SILVA, 2014;
STRAUSS; CORBIN, 2008).

Strauss e Corbin (1990) exemplificam técnicas que auxiliam o
processo de analise:

- Analise da palavra - expressao ou sentenca, escolher uma palavra ou
expressao que pareca importante e listar seus possiveis significados;

- Técnica da Inversao - comparar os extremos em uma dimensao em
questao para descobrir dimensoes ou questdes que nao tinham sido

consideradas antes;

Percurso Metodolégico 38



- Comparacao Sistematica - utilizam-se perguntas hipotéticas para
explorar todas as dimensdes dos dois fendmenos, isso pode estimular
0 pesquisador a reconhecer o que ja existe;

- Comparacoes Distanciadas - toma um elemento do conceito que esta
sendo examinado e propde o exemplo mais distante ou diferente de
algum outro fendbmeno que tenha algumas caracteristicas em comum.
Depois repasse os outros elementos de ambos os fendmenos para
esclarecerem algo original. A razao da comparacdo € gerar mais
cddigos que fornecam dimensoOes, propriedades ou aspectos da ideia
original;

- Agitando a bandeira vermelha - deve-se ser sensivel a expressoes:
nunca, sempre, nao pode ser assim. Para descobrir 0 que aconteceria
se essa situacgao fosse real;

- Codificacao linha por linha - recomendada como primeiro passo é a

codificacao linha por linha.

Ha que se mencionar a Teoria Interpretativa, visto que essa é
totalmente compativel com o Interacionismo Simbdlico, pois exige
compreensao imaginativa do fendmeno estudado. Essa teoria pressupde:
realidades multiplas e emergentes, indeterminacdo, fatos e valores quando
associados a verdade como algo provisorio e a vida social como processo
(SILVA, 2014).

A aplicacdo do método da TFD pode resultar um produto e ainda
estabelecer modelos tedricos ou reflexdes tedricas. Recomenda-se aos
pesquisadores que almejam trabalhar com tal referencial metodoldgico o
envolvimento com o objeto de estudo, disponibilidade de tempo, criatividade,
dominio dos preceitos da TFD, capacidade dedutiva e indutiva e sensibilidade
tedrica. Essa Ultima caracteristica diz respeito a capacidade do investigador
em perceber e compreender o significado dos dados e as habilidades em
discernir entre as informacdes relevantes ou nao ao estudo (SANTOS;
NOBREGA, 2002; 2004; DANTAS et al, 2009).
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O método da TFD é relevante para a analise qualitativa, por seu rigor
analitico e metodoldgico, em areas como Educacao, Enfermagem, Psicologia
e Sociologia, tem contribuido significativamente para expansdo do
conhecimento a qual permite tratar a abordagem de forma interpretativa e
sistematica (DANTAS et al, 2009).

4.2 Cenario

O estudo foi realizado em seis Instituicdes de Ensino Superior - IES
que contemplam o curso de Enfermagem, tendo todas mais de cinco anos de
curso autorizado e reconhecido pelo Ministério de Educagao e Cultura - MEC,
localizadas no territério do municipio de Goiania, a Capital do Estado de

Goias.

Figura 3 - Mapa de Goias, Goiania e a localizagdo das IES pesquisadas.
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5. UNIVERSO
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Fonte: Google Imagens

No cendrio goiano, deve-se entender que, segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE e do Censo Demografico
2010, o Estado de Goias registra 6.434.048 habitantes. Se comparado ao
resultado do Censo Demografico de 1991, houve um incremento

populacional em Goias de 49,62% - valor muito acima do indice nacional
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(29,92%). A populacao goiana representa 43% de todo o contingente
demografico do Centro-Oeste. Em Goiania, houve um expressivo crescimento
populacional nos ultimos anos, e a estimativa populacional para a cidade em
2015 foi de 1.430.697 habitantes (IBGE, 2015).

Além do crescimento populacional vertiginoso, dados apresentados
pela Secretaria de Planejamento do Estado de Goids mostram que a
populacao goianiense se constitui em grande parte, por jovens (entre 15 e
39 anos), representando 42,82% da populacdo, o que significa uma
expressiva Populacao Economicamente Ativa (PEA) e, consequentemente,
avida por qualificacdo, principalmente, no que se refere ao ensino superior.

Esse cenario da regido e da capital goiana revela as oportunidades
crescentes de servicos na area do ensino para a formagdo de profissionais
em nivel superior. De acordo com o Ministério da Educacao e Cultura (MEC),
no estado de Goias, existem 33 faculdades de Enfermagem, totalizando onze
IES publica ou privada, em Goiania, Goias.

Dentre as onze IES, trés ndo contemplavam mais de cinco anos de
curso e nao eram reconhecidas pelo MEC, uma instituicdo ndao atendeu aos
requisitos por ser uma unidade de Ensino a Distancia (EaD) e uma recusou a

participagao.

4.3 Aproximacao com o Campo e Coleta de Dados

Em seguida visitou-se a coordenacgao do curso de Enfermagem e o
servico de Recursos Humanos para informacOes referentes ao quadro de
docentes efetivos.

No contato com a coordenacao das IES, foram apresentados os
objetivos da pesquisa. Apos aceite e assinatura dos termos de anuéncia
(Anexo C), os professores foram convidados a participacdo via email,
telefones e/ou pessoalmente.

Diante da aceitacao para participar voluntariamente da pesquisa,
procedeu-se assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(Apéndice B), agendaram-se as entrevistas.
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A coleta de dados ocorreu nos meses de agosto a dezembro de
2015, por meio de entrevistas semiestruturadas, para levantamento do perfil
profissiografico dos participantes. Utilizaram-se questionario seguido de
questOes abertas (Apéndice A). Ocorreu na propria IES, em um local livre de
ruidos e interrupgOes, utilizando o registro em audio, e os conteldos das
entrevistas foram gravados e posteriormente transcritos.

A anadlise e a interpretacao dos conteldos transcritos produzidos
foram desenvolvidas de acordo com a proposta metodoldgica da Teoria

Fundamentada nos Dados, descrita anteriormente.

4.4 Participantes do Estudo

Foram entrevistados 22 Enfermeiros Professores integrantes do
Nucleo de Salude Publica das disciplinas de Saude da Mulher, Saude da

Crianca e Saude Coletiva, de seis instituicbes de ensino superior.

Critérios de inclusao

Docentes de instituicdes publicas ou privadas, em Goiania, que
oferecem curso de Enfermagem com mais de cinco anos e tenham sucedido
a avaliacao de recredeciamento e o ato de autorizagao renovado, conforme

preconizado pelo MEC.

Critérios de Exclusao

Docentes de cursos que tinham menos de cinco anos e nao estavam
reconhecidos pelo MEC, uma instituicao nao atendeu aos requisitos por ser
unidade de ensino a distancia — EaD, uma recusou o convite. Assim, seis IES
participaram do estudo. Além dos docentes que estavam em férias ou de

licengas.

4.5 Analise de Dados

A andlise dos dados consistiu em uma fase central da TFD, para isso
utilizou-se o software ATLAS/ti como suporte as interpretacdes e organizagao

documental, uma alternativa vidvel no desenvolvimento da analise,
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principalmente, por permitir a andlise e apresentacao dos resultados e
possibilitar a construcao de redes semanticas.

O percurso metodoldgico dividiu-se estrategicamente em trés niveis:
o primeiro nivel, definido como descricao, busca a identificagdo dos codigos
que correspondeu a Microanalise - Codificacdo Aberta, seguida de uma
leitura criteriosa do tipo linha a linha das entrevistas, e os cddigos
considerados relevantes foram construidos em grande escala, totalizando
102 cddigos. Na Codificagdo Aberta os dados foram resgatados as
solicitacdes que provém dos mesmos. Nesse prisma, € aberta no sentido de
que a codificacdo promoveu o despertar, abriu os dados e explorou partes
das entrevistas para emergir todos os significados possiveis que o texto pode
originar. Desse modo, a codificacdo “in vivo” das caracteristicas e detalhes
deram consisténcia as falas proferidas por professores participantes.

Os cddigos selecionados e definidos pela pesquisadora foram
cadastrados no software Atlas.ti e, a partir desses, uma nova busca foi
realizada, usando o cddigo na integra e seus respectivos sin6nimos a fim de
gue nenhum dado fosse perdido.

No segundo nivel, ocorreu o agrupamento dos cddigos por
semelhanca e/ou proximidade e originaram-se as subcategorias que
reuniram o nlcleo de sentido seguindo o ordenamento conceitual dos
cédigos. Posteriormente, emergiram as categorias que deram sustentacdo
para facilitar a discussdo da Codificacdo Axial, em que ha predominio da
deducdo. Pode-se dizer que a conexao com as categorias classificadas,
segundo o contexto, derivaram de interagdes e deram sentido ao fendmeno.

Para o agrupamento no software, foram criadas as familias que
correspondem a codificacao axial. Todas as subcategorias foram vinculadas
até obter-se a saturacao dos dados, ou seja, refinamento e interconexao, em
que os cddigos se repetiam e os semelhantes foram recodificados por meio
de anadlise minuciosa. Assim, o nimero de cddigos se reduziu a 20 e, em
alguns casos, foram renomeados sem prejuizo da sua semantica para

garantir um sentido condizente com os dados e com as categorias
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emergentes. E, nomearam-se as categorias, utilizando a criatividade a qual
permite a TFD.

Para auxiliar no processo de codificacdes aberta e axial, os dados
foram langados no software ATLAS/ti 7.0, em que se viabilizou a organizacao
do grande volume de material transcrito permitindo codifica-lo (codes) e
visualizar os resultados em categorias (families) que foram interligadas, e
possibilitar o agrupamento dos cddigos e categorias em redes semanticas. Os
codes, identificados no material transcrito, sao as gquotations que foram
trechos dos relatos que apresentaram o code definido.

Silva et al (2015) descreveram a utilizagdo do software como
instrumento para encontrar ndcleos de sentido nos dados apresentados,
como redes semanticas, verificando sua frequéncia relacionada ao objetivo
do estudo.

Por fim, o terceiro nivel, definido como teorizagao, importante para
revelar a Codificacdao Seletiva e consequentemente a Teoria Substantiva,
advinda do refinamento, integracao e inter-relagao das categorias, consiste o
tema central que representa e remete aos dados analisados. Conceito
organizador principal de uma area da pesquisa identificado indutivamente
seguindo a hierarquizacao das categorias.

Nesse nivel da Teoria surgiram os sinais de plasticidade, partindo
para o plano abstrato e indutivo. Caracteriza-se como uma fase nao linear,
feita de intuicdes baseadas nos dados. Nesse momento, revisitou-se o banco
de dados para confirmar e validar a teoria emergente, verificou-se que o
tema central esteve presente desde a codificacao aberta, persistindo em
todos os niveis e refinamentos realizados acerca da pratica docente no
ensino na saude.

A categoria central é aquela capaz de reunir outras categorias para
formar um todo explanatério a qual formou um eixo tematico Unico com
informacgdes dos participantes, a fim de subsidiar a elaboracao, execucao e

supervisao referentes a pratica docente denominada categoria emergente.
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4.6 Aspectos Etico-legais

Este estudo atendeu a todos os preceitos ético-legais relativos a
pesquisa com seres humanos e foram obedecidos, em atendimento a
Resolucdo 466/2012, do Conselho Nacional de Saude (MINISTERIO DA
SAUDE, 2012).

O projeto da pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica do Hospital
das Clinicas da Universidade Federal de Goias, recebendo parecer favoravel,
sob Protocolo no 1.314.801 (Anexo B).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

"Estudar ndo é uma tarefa livre. Ndo é um dom ...”

"“... Estudar é trabalhoso, duro, dificil. Mas dentro da dificuldade, a
felicidade comega a ser gerada. Em um determinado momento,
subitamente ficamos totalmente felizes com os resultados, gue

surgem por termos sido sérios e rigorosos” (FREIRE; HORTON, 2011.
p. 170).



5 RESULTADOS E DISCUSSAO: Estudar n3o é uma tarefa livre.

Nao € um dom...

A partir dos discursos dos enfermeiros, ocorreram a analise criteriosa e a
organizacao dos discursos segundo a Teoria Fundamentada nos Dados, para
refinamento das subcategorias que emergiram: formacao docente do enfermeiro;
processo ensino-aprendizagem e metodologias e estratégias de ensino. A partir delas
emergiu a categoria central denominada, ‘A pratica pedagdgica do docente distante

do processo didatico e dos contributos de Vigotski'.

5.1 Perfil Profissiografico dos Participantes

Caracterizar o perfil dos professores que participaram deste estudo se torna
relevante por compreender que os aspectos investigados e apresentados a seguir
podem intervir nos processos de trabalho dos docentes.

De acordo com os dados obtidos, a maioria docentes é do sexo feminino e
trés, do sexo masculino. A maioria dos professores possui idade superior a 45 anos,
e dez tém idade menor que 44 anos.

Quanto ao estado civil, a maioria dos docentes, (14) é casada, cinco solteiros
e trés divorciados.

Em relagdo a prole, (16) docentes possuem filho e seis nao possuem filhos.

A Tabela 1 apresenta o perfil profissiografico dos professores relacionado ao
ambiente de trabalho: quanto ao tempo de profissao, a metade dos professores
possui acima de quinze anos de docéncia, entretanto, houve docentes com menos de

quatro anos.
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Tabela 1 — Perfil profissiografico dos docentes, segundo tempo de profissdo, carga
horaria, titulacdo e instituicao de ensino. Goiania, GO, 2016 (N: 22)

TEMPO DE PROFISSAO N %
De quatro a sete anos 3 14
De oito a quinze anos 8 36
Quinze anos ou mais 11 50

CARGA HORARIA

Parcial (20 horas) 16 74
Integral (40 horas/dedicacao exclusiva) 4 18
Horista (10 horas) 2 8
TITULAGCAO
Graduado 1 4
Especialista 8 36
Mestre 9 42
Doutor 4 18

INSTITUICAO DE ENSINO

Rede Publica 4 18
Rede Privada 18 82

Os docentes nao se limitaram a graduacdo, prosseguirem em buscar o
conhecimento por meio dos cursos de pds-graduacao /ato e strito sensu
(especializagdes, mestrado e doutorado). A titulagao predominante foi o mestrado,
seguida de oito professores especialistas na area da salde e quatro com o titulo de
doutor. Identificou-se ainda professores cursando mestrado ou doutorado (Tabela 1).

Os entrevistados responderam a questao relacionada a qual instituicdo de
ensino estavam vinculados. Ao considerar que apenas uma IES selecionada como
cenario é publica, se justifica o dado de apenas quatro professores trabalharem em
instituicdo publica. Ha também que pontuar que no territorio metropolitano de
Goiania existe um numero expressivo de faculdades de enfermagem privadas. Esse
dado revela a insuficiéncia do servico de educacao superior publico em atender a
crescente demanda da populacdo por cursos universitarios.

Em relacdo a carga horaria semanal de trabalho a maioria dos docentes
referiu trabalhar em regime parcial de 20 horas ou horista de 10 horas semanais e
trabalham em instituicdes privadas. Enquanto alguns docentes trabalham na

instituicao publica em regime integral em dedicagdo exclusiva.
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Nas Ultimas duas décadas houve crescimento da participagao feminina no
mercado de trabalho (MARUANI; HIRATA, 2003; YANNOULAS; 2011). Algumas
profissdbes sdo tidas como especificas para homens e outras consideradas para
mulheres. Desta forma, essas diferencas apontam o sentido de interpreta-las como
desiguais nas concepcoes e praticas culturais do que se define como “ser homem” e
“ser mulher” em cada contexto (CALIL, 2007; OLIVEIRA, 2012).

A representatividade do sexo feminino na docéncia é expressiva em duas
categorias profissionais, enfermagem e educagao.

O ato de educar é referido como atividade de entrega e doacdo. Esse
discurso vincula a docéncia a maternidade, que remete a feminilidade da profissao
(ROSA, 2011), a profissao de enfermagem esta ligada ao cuidado. Outro estudo
evidencia o sexo feminino préximo as profissdes ligadas ao cuidado com predominio
de relagOes interpessoais (SILVA et al., 2013).

O predominio do sexo feminino em sala de aula se articula a discussao que
se refere ao estado civil e a prole. Os dados revelam que a maioria dos docentes é
casada e possui filhos. (WEBLER; RISTOW, 2006; ARAUJO, 2011).

Os dados evidenciaram que as professoras de enfermagem apresentam as
mesmas caracteristicas sociais e do trabalho. A priore “o maior motivo das mulheres
buscarem o magistério estava no fato de realmente precisarem trabalhar” (ALMEIDA,
1998, p. 71). Atualmente, essa necessidade é explicita. A mulher participa
ativamente do mercado de trabalho, domina as salas de aula e contribui na renda
familiar, mas continua designada também aos mesmos papéis sociais construidos,
voltados ao cuidado da casa e dos filhos (ROSA, 2011). As jornadas duplas ou triplas
de trabalho que docentes se submetem, certamente, levam-nos a reflexao quanto ao
desenvolvimento profissional e atividades domésticas e sociais.

Identificou-se que a maioria dos professores trabalha em regime parcial ou
horista, em instituicoes privadas. Em outro estudo esse fato esta relatado como
contributo que leva os docentes a outras atividades laborais - a pratica clinica-
assistencial, alternativa para complementar a renda familiar, o que revela o trabalho
em condicOes de sobrecarga refletindo na qualidade de vida dos docentes e o
crescimento da forca de trabalho docente marcada pela flexibilizagao dos contratos
trabalhistas (BOSI; 2007). Essa possibilidade de contratacdo, por vez, precaria tem
feito com que o numero de docentes aumente.
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Embora a jornada de trabalho possa ser um fator financeiro que dificulte
buscar informagao como atualizagdes e aperfeicoamento, este estudo revelou que
apenas uma minoria ndo possui pds-graduacao; a maioria dos professores possui
pos-graduacao stricto sensu, nove sao mestres e quatro, doutores.

Os achados também mostraram que a maioria dos professores tinha mais
de quinze anos de pratica docente, tempo expressivo de experiéncia em sala de aula,
aspecto que fortalece e qualifica o processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, o perfil profissiografico dos participantes € favoravel a uma
docéncia de qualidade que atenda as necessidades da sociedade atual.

5.2 A pratica docente do enfermeiro a luz da teoria histérico-cultural

Os professores, por meio das perguntas abertas foram estimulados a
refletirem sua pratica docente cotidiana e os reflexos no processo ensino na
enfermagem. Ao analisar a pratica docente do enfermeiro, verificou-se a
complexidade que a pratica docente ocupa no processo metodoldgico de ensino-
aprendizagem a luz da Teoria Histdrico-Cultural. Com isso, a analise norteou
aspectos relevantes do professor enfermeiro que foram tidos como subcategorias,
conforme apresentado na Figura 4.

Figura 4 - Representacao estrutural da categoria central e subcategorias a partir da
analise da ‘Pratica docente a luz da teoria histdrico-cultural’.

A pratica pedagdgica do docente distante do
processo didatico e dos contributos de Vigotski

Fontes: Dados da autora.
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Corroborando esse entendimento, Tarozzi (2011) afirma que um bom
sistema de andlise é o de definir relacdes hierarquicas entre as categorias, para
identificar subcategorias irmas e subcategorias filhas. Assim, aquelas que
demonstrarem relacdo de paridade hierarquica podem ser colocadas sob o guarda-

chuva de uma categoria conceitualmente mais extensa.

5.2.1 Formacao Docente do Enfermeiro

A formagao do enfermeiro docente pode permear diversos caminhos desde a
graduacao até ao constante processo de agregar conhecimento ao longo da sua
pratica profissional. Ainda que existam recomendacGes quanto a formacao em
licenciatura ou outros cursos formativos na area da docéncia, nao ha um padrao
definido ou um Unico caminho a ser seguido.

A Tabela 2 a seguir relaciona as possibilidades referidas pelos professores
em ordem de maior citagdo ou ocorréncia nas entrevistas, o que nao significa dizer
que sdo as Unicas ou as mais relevantes, sdao sim, as mais consideradas por esse

grupo de participantes.

Tabela 2 - Relacao das possibilidades de Formacao Docente, segundo o ndimero de
ocorréncias nos dados. Goiania, GO, 2016

FORMACAO DOCENTE DO ENFERMEIRO

Numero de
ocorréncia

Possibilidades

Busca de Conhecimento 19

P6s-Graduacao

Educacao Permanente 6
Licenciatura
TOTAL: 32

Seguindo na linha dessa diversidade, os professores participantes pontuaram
estradas que podem ser percorridas distinta e concomitantemente, ou ainda, em
alguns momentos, podem se entrelacar, demonstrando a subjetividade desse

percurso.
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Na subcategoria formacao docente, os participantes destacaram a
construcdo gradativa e constante do conhecimento, mesmo apds estarem inseridos
na pratica pedagdgica. Pontuaram que os professores devem manter-se atualizados
e o conhecimento pode e é relevante acontecer a partir da pratica docente e nao

exclusivamente, de bases tedricas e/ou cientificas:

Mesmo durante a formagdo da graduacgdo, vocé ainda ndo constrdi
esse perfil. A construcdo do perfil docente se constréi a medida que
vocé executa a tarefa, € muito interessante porque a cada dia € uma
situacao nova, tendo desafios constantemente. Desafios de buscar
novos conhecimentos (P18).

No grifo “mesmo durante a graduacdo nao se constrdi esse perfil”, no caso o
perfil do docente, os professores expressaram como se sentem despreparados para a
pratica docente ao concluirem a graduacdo. Esse dado corrobora outro estudo de
Ferreira Junior (2008), os professores participantes relataram que os conhecimentos
disponiveis durante a faculdade sdo insuficientes para o exercicio da docéncia.

Paulo Freire (2011) aponta que, no desenvolvimento docente, um momento
fundamental é a reflexdao critica sobre a pratica. Afirma que é pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.

Nesta perspectiva, a docéncia ndo € um processo fechado e exclusivo, mas
adere a interacdo com o meio, em que ha uma miscigenacao de saberes
provenientes de fontes variadas, processo que possibilita ao professor se formar ao
mesmo tempo em que se forma (BARRO; DE JESUS FERRONATO; NASCIMENTO,
2015).

O professor se sente motivado a buscar e construir o saber docente, quando
se permite problematizar a pratica que vivencia, e olhar para os desafios que surgem
diariamente, como propulsores e instigadores de sua busca. Conforme o relato
abaixo é possivel afirmar que o conhecimento tedrico isolado é insuficiente para

formar um professor critico-reflexivo:

Um conhecimento, ndo s6 esse conhecimento que esta no livro, mas
também, ai eu vou emprestar de Paulo Freire, como € que vocé
consegue fazer uma leitura critica de uma realidade (P21).
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Os dados revelaram que o modo de ser docente, esta pautado nao s6 em
transmitir conhecimento tedrico, mas em refletir criticamente a realidade em que se
encontram inseridos, professores necessitam de insercdo na area pedagdgica para
compreender o ensino como inovador e dinamico, delineado por conhecimento
construido, respeitando saberes prévios, interacOes critico-reflexias, avaliagdo como
monitoracao da aprendizagem, troca de experiéncias e produto de conhecimento.
Uma docéncia pautada na problematizacdo, superando o paradigma do enfoque na
doenca em favor do enfoque no processo satde-doenca (ARAUJO; BATISTA; GERAB,
2011).

No Brasil, a pedagogia universitaria é exercida por professores com varios
perfis, visto que, o caminho para a formagao docente ndo é Unico. Ha docentes com
formagdo didatica obtida em cursos de licenciatura; outros trazem sua experiéncia
profissional para a sala de aula; outros, sem experiéncia profissional ou didatica, sdo
oriundos de cursos de pds-graduacao /ato e/ou stricto sensu (MACHADO; MACHADO,
VIEIRA, 2011).

Devido a fragilidade do ensino pedagdgico na graduagao, os participantes
vislumbram as pds-graduacbes como um fomento educacional, que oferece
instrumentos para a pratica docente. Essa grande demanda elevou a expansdo da
pos-graduacdo, no pais, cursos de pds graduacao em niveis especializacOes,
mestrados e doutorados, respectivamente, /ato e stricto sensu.

Neste estudo, evidenciou-se que, na instituicdo publica, os doutores sao
majoritarios e 0s mestres representam uma pequena parcela dos docentes.
Enquanto, em instituicOes privadas, esse quadro apresenta ao contrario, a maioria
especialista, mestre e doutores. Um estudo publicado em 2004, revela que a maioria
dos mestres egressos dos programas de mestrado esta inserida em academias, IES
privadas e publicas, enquanto os docentes doutores, majoritariamente, atuam em
IES privadas (VELLOSO, 2004).

Quanto a formacao especifica para a docéncia, os professores almejam a

pos-graduacao, conforme o relato que segue:

A pbs-graduacdo traz complementos de melhoramento de sua
didatica, instrumentos para vocé saber o que utilizar, mesmo tendo
conhecimento na graduacdo e nivel de graduacdo, vocé quer mais,
vocé quer vivenciar esse tipo de conhecimento (P8).
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Confirmando a compreensao dos professores, outro estudo evidenciou que
ha necessidade de maior qualificacdo para a docéncia como fator que favoreca a
qualidade do processo de ensino-aprendizagem (ALMEIDA; BATISTA, 2013).

A formacdo adicional, apds concluir a graduacdo, é direcionada pela busca
do docente que muitas vezes ja atua em sala de aula e, diante das dificuldades
vivenciadas, visa ampliar o conhecimento pedagdgico, busca o conhecimento por

meio desses cursos de pos-graduacao, explicito no relato seguinte:

E a educagao é o conhecimento cientifico. Pois a gente amplia nosso
conhecimento, além de qualificarmos mais para a area de atuacdo
(P1).

No curso de pds-graduacdao, por meio de disciplinas especificas como
Metodologia do Ensino Superior e Didatica, norteia-se a formacdao pedagdgica do
docente. Essas disciplinas sdo, para muitos, a Unica oportunidade de reflexao
sistematica do exercicio de docéncia (RODRIGUES; MENDES SOBRINHO, 2007).
Pimenta e Anastasiou (2010) denunciam que essas disciplinas em cursos de pos-
graduacao, nao tem respondido satisfatoriamente as necessidades de formacao do
professor.

A identidade do professor universitario e sua formagdo didatica € medida
pelo desempenho de exceléncia e competéncia cientifica, que sdo avaliadas, por
indicadores de avaliacdo instituidos pelo Ministério da Educacao (MEC) (FERREIRA,
2009; MACHADO; MACHADO; VIEIRA, 2011; SANTOS, 2012).

O processo de ensino e de aprendizagem prioriza aspectos da competéncia
docente relacionados a transmissao de conhecimentos, e posiciona o professor como
detentor das informacdes a serem aprendidas. O corpo docente é recrutado entre
profissionais que tém mestrado ou doutorado, atendendo também as recomendacoes
do MEC, o que supostamente os torna mais competentes na comunicacao do
conhecimento. No entanto, ndo sao observadas competéncias profissionais
relacionadas a pratica educativa, aspectos pedagdgicos e perspectivas politico-social-
comportamentais e coletivas do ser humano (MACHADO; MACHADO; VIEIRA, 2011).
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O discurso de que a graduacao em enfermagem pode-se estender para a
area da saude é uma formacao com abordagem técnica, permite a reflexao dos

componentes curriculares durante a graduacdao em saude:

Acredito, acho extremamente essencial porque o nosso curso € um curso
muito técnico, entdo saimos com muito conhecimento e muitas vezes nao
sabemos como colocar isso a disposicao do discente (P14).

Segundo expressa a fala em relagdo ao preparo para o exercicio da docéncia,
a maioria dos professores considera os conhecimentos sao insuficientes e destacam
que a formagdo na graduacdao € marcadamente técnica e ndo prepara para a
docéncia (FERREIRA JUNIOR, 2008).

No entanto, alguns professores ressaltam que o curso de enfermagem
oferece subsidios ao enfermeiro para atuar como professor, independente do local
que escolha trabalhar, alguns participantes destacaram a atuacao profissional como

educador:

A relacao que faco é que todo enfermeiro é educador. Como gestor
da salde ele tem que ter essas praticas pedagdgicas para ensinar a
comunidade, ensinar o outro profissional a atuar nas orientagdes
educacionais voltadas para salde. O enfermeiro tem esse papel.
Entdo ele é professor em sua formacao (P12).

Mesmo que o enfermeiro ndo esteja na docéncia, ele sempre esta
dando palestras. Esta orientando até mesmo sua propria equipe de
trabalho, dependendo da area em que ele trabalha [...] De qualquer
forma ele € um educador. Até com a familia, no hospital, na
comunidade (P22).

N3o podem se desassociar, porque quando ele esta na assisténcia
que ele orienta o autocuidado ele ja@ é um educador. Quando ele
trabalha com a comunidade e familia, estd sempre trabalhando com
educacdo [...] quando ele vai para a docéncia trabalhar com o curso
superior ou curso técnico para mim nao tem separacao [...] porque
quando vocé cuida vocé ensina o outro a se cuidar, entdao nao tem
divisao (P22).

Os relatos explicitam que as atuacdes educativas estdao permeadas na
pratica do profissional de enfermagem, em acgbes de educacao em saude atividades

gerenciais ou assistenciais. Todavia vale ressaltar que o conhecimento adquirido
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pelo enfermeiro durante a sua formacao, nao o capacita para desenvolver diversas
abordagens pedagdgicas com competéncia no processo de ensino aprendizagem.

A formacao inicial por si sé nao garante um bom desempenho da acdo
docente, o que requer também requer uma educacdo permanente em servico e a
possibilidade de ampliar estratégias de ensino, apoiada principalmente em
experiéncia profissional técnica especifica (RIBEIRO, 2005; FERREIRA JUNIOR,
2008).

Carvalho e Viana (2009) também entendem a formacdo como um processo
continuo e ndo definitivo. E recomenda aos docentes cursos de capacitacdes que
comuniquem com o sistema educacional e a pratica profissional.

Em consonancia com os autores, as possibilidades da educacao permanente
e continuada foram, consideradas relevantes, visto que, respectivamente, uma
emerge da dificuldade e necessidade diagnosticada no cotidiano da pratica docente,
enquanto a outra pode ser promovida de diferentes maneiras independente da
demanda profissional.

A percepcao da realidade social em que professores convive articulada a
filosofia e aos objetivos pedagdgicos ddo consisténcia para a formacdao de
profissionais em todas as areas de conhecimento provido por educacdo continuada

e/ou permanente:

Acho que educacdo continuada seria sem duvida um ganho para a
enfermagem, um embasamento, pelo menos uma nocao de docéncia
para repasse de conhecimento (P20).

Esse dado estd em consonancia com outros autores que afirmam, a
educacao permanente emerge da dificuldade e necessidade diagnosticada no
cotidiano da pratica docente, em unidades de salde, os contetdos dos cursos e as
tecnologias a serem utilizadas sao determinados a partir da observacao de problemas
gue ocorrem no dia a dia do trabalho e carecem de solugdes para que 0s servigos
prestados ganhem qualidade e os usudrios figuem satisfeitos com a atengdo
prestada, situacdo que se assemelha ao cotidiano da pratica docente em
enfermagem (ALVES, 2005; MS, 2014).
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A educacao permanente contribui para a reflexdao das praticas, a forma de
pensar as praticas e a construcdo dos saberes no processo de ensino e

aprendizagem, identificado nas falas dos participantes:

Foi um processo inovador, importante nos propiciou a oportunidade
de trazer consultores, oficinas, processo de formacao e fazer
educacao permanente, que me ajudou. Eu achava que era professora
porque ministrava aula e conhecia o tema. Depois disso eu percebi
que tem varias outras ferramentas e conhecimento nao sé do
processo de ensino e aprendizagem, mas também de qual é a
proposta do curso, onde quer chegar, que enfermeiro que é esse,
que vai além de trabalhar a sua disciplina (P21).

Este dado também é registrado por outros  estudiosos,
A educacao permanente auxilia a elaborar e reordenar a forma de pensar as praticas
docentes, em saude torna-se recurso no qual o conhecimento cientifico repercute na
assisténcia e condutas de saude (ALVES, 2005; FEREIRA, 2010).

Segundo Thofehrn (2005) a capacitacao profissional ocorre a partir da
participacdo em cursos de atualizacdo, pds-graduacdo, trocas de experiéncias com

outros profissionais e leituras complementares.

Eu fago cursos sobre o processo de formagao do professor, seja a
dificuldade, seja a metodologia do ensino, ou quanto da pesquisa, ou
da formagao docente (P11).

Por outro prisma, ressalta que a formagao inicial € insuficiente para a acao
docente, 0 que requer uma educacao permanente em servico e a possibilidade de
ampliacdo das estratégias de ensino. Ao entender que a pratica pedagdgica deve
contemplar os mais recentes aportes tedricos, metodoldgicos, cientificos e
tecnoldgicos disponiveis (CECCIM, 2005; LIMA, et al, 2010).

O bacharelado em enfermagem visa formagao do profissional generalista
para atuar em nivel hospitalar ou saude coletiva. A licenciatura é tida como um
caminho especifico na formacao do enfermeiro docente durante a graduacdo. Mas
houve depoente que relacionou a oportunidade do enfermeiro atuar como educador
em instituicbes de ensino propriamente dita, ou ainda quando fomenta a educagao

permanente no local que se encontra inserido profissionalmente:
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Mas pelo Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de enfermagem houve
mudangas, o aluno ndao tem mais o curso de licenciatura. Eu
considero que seja uma perda (P18).

Embora ja tenha ocorrido mudancas curriculares dos cursos de graduagao
em enfermagem ha mais de uma década, um professor ponderou como prejuizos a
falta da disciplina de Didatica que favoreca a atuacao na area da docéncia. Outro
estudo considera, inclusive, que nos Ultimos anos a docéncia tem se configurado
como campo de trabalho para o profissional enfermeiro egresso (FERREIRA JUNIOR,
2008).

No que diz respeito a importancia do saber pedagdgico atendendo a
diretrizes curriculares nacionais do ensino superior de enfermagem a formacao
provém das ciéncias da educacdo e destaca o docente como mediador do processo
ensino-aprendizagem (BRASIL,2001a; MOTTA; BARROS, 2005).

Acerca do dominio pedagdgico na pratica profissional do ensino superior de
Licenciatura em Enfermagem para o Exercicio da Educacdo Basica de Educacdo
Profissional em Enfermagem, o egresso apresenta um perfil que o capacita para

atuar no ensino de enfermagem em diversas vertentes, conforme a fala seguinte:

A enfermeira contribui na formacdao do técnico e auxiliar nas
instituicdes de formacdo de nivel médio e também durante a sua
atuacdo profissional responsavel pela educacao permanente (P18).

Para o exercicio da docéncia superior em enfermagem é preciso que o
graduando/bacharel seja habilitado conforme estabelece as normas regulamentares
da licenciatura. Tradicionalmente, as universidades brasileiras, os professores
bacharéis mesmo sem ter qualquer formagao pedagodgica exercem atividades
proprias da docéncia (RODRIGUES; MENDES SOBRINHO, 2007; BARROS, 2015).

Entretanto a graduacao em enfermagem, mesmo sem ter qualquer formagao
pedagogica, esses egressos sem opcao e oferta de disciplinas especificas de
licenciatura para exercer o oficio de professor, saem da graduacao sem terem
adquirido competéncias e se arvoram a pratica docente.

De acordo com Oliveira (2012) no que diz respeito a dimensdo pedagdgica,
torna se importante no que diz respeito as concepgdes conceituais € modelos

pedagogicos ja construidos além das praticas relacionadas as situacbes de
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ensino/aprendizagem formal que se interage por meio da mediacao de diversas
praticas formadoras da experiéncia escolar e académica, que, muitas vezes,
centralizam o processo na figura do professor.

O processo de formacao em docéncia e articulado a formacao do enfermeiro
sinalizam transformagOes nas concepcdes de salde e de educacao permeado por
metodologias de ensino que geram experiéncias no campo da pratica em saude.

Ser professor e atuar na pratica é imprescindivel que o enfermeiro, além do
conhecimento técnico-cientifico na salde, tenha base tedrica fundamentada na

didatica descrita pelos participantes como ‘dominio de conteudo’ e 'dominio de sala':

O ser professor exige um conhecimento um pouco maior porque é
um dominio de sala, € uma educacdo maior, com conhecimento
cientifico mais embasado, ndo dizendo que o enfermeiro nao tenha
esse conhecimento (P17).

Assim, identifica-se que os professores reconhecem a necessidade de novos
conhecimentos e aprimoramento pedagdgico. Pois, o impacto dos meios de
comunicagao e das tecnologias estao presentes nos processos de ensino-
aprendizagem e exige dos docentes forma diferente de ensinar e manter-se
atualizado.

A didatica pertence ao nucleo qualidade do ensino e da aprendizagem e tem
0 compromisso com o atributo da qualidade cognitiva da qual se associa a
aprendizagem do pensar. Segundo Libaneo (2004), uma didatica a servico de uma
pedagogia voltada para a formacao de sujeitos pensantes e criticos devera salientar
em suas investigacbes estratégias as quais os alunos aprendem a internalizar
conceitos, competéncias e habilidades do pensar.

Ensino esta além da sala de aula e de contelidos teodricos, vai ao encontro da
vivencia por meio de atividades de extensao e pesquisas, que forma o tripé ensino-

pesquisa-extensao:

Além do conhecimento, vocé ter o dominio do conteldo, vocé tem
que manter-se atualizado, vocé adicionar, trabalhar com o tripé,
ensino, pesquisa, extensao (P19).

Todavia, a necessidade de mudancas no ambito da formacdo profissional

demanda um novo perfil de competéncias para a docéncia no ensino superior, com
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valoracao da formacao pautada na interdisciplinaridade curricular (MACHADO;
MACHADO; VIEIRA, 2011).

5.2.2 Processo Ensino-Aprendizagem

A subcategoria que apresenta o Processo Ensino-Aprendizado surgiu a partir
dos dados que sinalizaram as caracteristicas que o envolveram e que podem influir
positiva ou negativamente. Esse processo pode ser permeado de diversas maneiras e
sofre inUmeras influéncias na visdao do professor enfermeiro. Os dados apresentados
sao reflexos da realidade do ensino em enfermagem e de suas interferéncias.

A Tabela 3 apresenta os codigos relevantes nessa subcategoria, dentre eles
os fatores que envolvem o professor, destacando aspectos do docente que inferem
no processo ensino-aprendizagem, e a realidade do ensino atual influenciada pelo

uso da tecnologia dentro e fora da sala de aula.

Tabela 3 - Relacdo das caracteristicas do Processo de Ensino-Aprendizagem,
segundo o numero de ocorréncias nos dados. Goiania, GO, 2016

Processo Ensino-Aprendizagem

Fatores que envolvem o professor 15
Realidade do ensino e o uso da tecnologia 11
Didatica S)
Aprendizado do aluno 5
Relacdo teoria e pratica 5
Relacionamento interpessoal 4
Recursos materiais 3
TOTAL: 48

Pretende-se estreitar a discussdo do que é ensino e aprendizagem para o
docente. Nesta busca, a adrea da educacao aparece nas falas, ocupando uma
relevante importancia. Embora envolva também uma série de valores que

seguramente relacionam uns com os outros, podem ser conceituados a qualidade no
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ensino e, também, o modo como as culturas apdiam certos comportamentos e
valores outros, que influenciam fortemente durante a trajetdria de aprendizagem
(WITTEK; HABIB, 2013).

Pois, compreender o processo de ensino-aprendizagem em cada realidade
institucional foi pontuado como fundamental para o diagndstico situacional nessa

vertente.

Entdo este é o ponto fundamental, trabalhar a condicdo de saber
entender as necessidades, saber compreender como esta o processo
de ensino e aprendizado hoje (P11).

As caracteristicas que foram apresentadas como fatores intervenientes ao
processo de ensino-aprendizagem totalizaram o nimero de ocorréncia de (48).
Dentre essas, (15) envolveram os professores, com maior representagao nessa
subcategoria, conforme apresentado nas transcricdes abaixo. Esse fato denota o
quanto os professores entrevistados se colocaram como responsaveis e
protagonistas desse ato juntamente com os alunos.

Esses aspectos, negativos ou positivos, devem ser descritos e trabalhados no
ambiente de ensino para que possam sofrer mudancas possiveis e pertinentes, entre

0s quais, ganha destaque o relato que segue.

E infelizmente em muitos casos temos colegas desinteressados, e que
nao estao aptos a mudancas, muitas vezes, tem o desinteresse do
aluno, a ndo valorizagdo do esforgo do professor, que esta ali para
trabalhar junto com ele. As vezes o cansaco do dia a dia, que é o
perfil do nosso aluno (P4).

O relato acima denuncia aspectos importantes a serem discutidos, com foco
na qualidade do ensino. A falta de disponibilidade dos docentes para as mudancgas
também foi evidenciada em outro estudo que identificou o trabalho do professor
numa Otica tradicional, caracterizada por centralizagdo no conhecimento docente e
na transmissao desse conhecimento, pouco valorizando a interagao com o aluno
(ARAUJO; BATISTA; GERAB, 2011.).

O desinteresse dos professores muitas vezes tem relacgaio com a
desvalorizacao do seu trabalho, fato que gera desmotivacao e acomodacao. Dados

referentes a esses aspectos também sao encontrados em outros estudos como foco
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na valorizagao profissional de acordo com sua produtividade na qualidade de vida
dos docentes, respectivamente (MANCEBO, 2010; OLIVEIRA, et al, 2012).

O professor também precisa estar motivado para trabalhar porque, se
nem ele acredita no que ele esta falando como ele deseja que o
aluno acredite (P14).

A disposicao do professor em ministrar o conteldo, interfere no
ensino (P10).

As vezes massificamos as aulas e contelidos porque temos uma
carga horaria para cumprir (P22).

No contexto de mudancgas, uma informacao reincidente, em outro estudo, e
que reflete a posicdo engessada dos educadores quanto as praticas pedagdgicas, foi
o corpo docente com caracteristicas da educacdo bancaria, ou seja, que adota a
postura de ‘depositar’ conhecimentos como se os alunos fossem recipientes passivos
a sua acao, destituidos de historicidade e conhecimentos pregressos, aspectos que
sao desconsiderados, nesse molde tradicional de ensino (MORETTI-PIRES; BUENO,
2009).

Independente da postura e linha metodoldgica, o professor atua como
protagonista do processo ensino-aprendizagem e pode ser visto pelos alunos como
uma referéncia que sera produzida, portanto tem um compromisso e uma

responsabilidade na formagao que precisa ser considerada.

Durante anos de ensino docente, eu acredito que o aluno se espelhe
no professor. Quando a aula € bem ministrada, vocé acredita que
esse aluno capta as informacgdes. Eu costumo também dizer que o
professor tem uma grande responsabilidade para que ocorra o
aprendizado (P2).

Desse modo, o professor se apresenta como arquétipo da futura pratica
profissional dos alunos, o que confirma a importancia da horizontalidade da relacao
entre docente e discente no processo ensino-aprendizado (MORETTI-PIRES; BUENO,
2009).

O comprometimento com o trabalho docente e a necessidade de

envolvimento e entendimento da metodologia sdo percebidos como a maior
responsabilidade com o aprendizado do estudante (ALMEIDA; BATISTA, 2013). O
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relato acima ratifica o entendimento do termo corresponsabilizacao, em que o
professor assume sua responsabilidade no processo de ensinar e aprender e a
compartilha com o aluno, que igualmente deve se reconhecer como protagonista e
assumir essa postura.

Em relagcao ao posicionamento de comprometimento e corresponsabilizacao,
dois pontos-chave sao destacados: primeiro, o fato de que toda relacao enfatiza os
aprendizes como ativos na construcao do conhecimento e em grupo colaborativo;
segundo, a prépria transformacdo dos estudantes e docentes (HMELO-SILVER,
2004).

Essas responsabilidades vao além do espaco fisico da sala de aula ou da
instituicdo de ensino. A contribuicao docente no processo de formagao do aluno,
relativa ao seu papel de facilitador e orientador da aprendizagem, assim como a acao
nesse processo demandam constantes revisao e aprimoramento (ALMEIDA;
BATISTA, 2013). E sdo compreendidos e referidos pelos docentes como desafios. E
importante que assim sejam, pois os desafios tendem a mobilizar as pessoas muito
mais que as fragilidades, o professor e 0 aluno que se sentem provocados assumem

a atitude da procura. Isso fica evidente no relato que segue.

Temos desafios de buscar novos conhecimentos, de buscar novas
tecnologias para aplicar a garantia de ensino e aprendizagem do
aluno (P18).

O respeito a subjetividade, a singularidade, ao tempo, ao espaco e a
capacidade de aprendizado de cada aluno assume momentos e caracteristicas
diferentes, isso é abordado pelos professores como relevante para a qualidade do

ensino.

Cada ser aluno é um ser com individualidade, especificidades,
especificamente 0 nosso, do ensino em enfermagem (P18).

Cada aluno tem sua singularidade, sua histéria de vida, um contexto
em que ele nasceu em que ele foi gerado, em que ele vive. Nem todo
contetdo é para todo mundo, nem toda formula fechada,
quadradinha é para todo mundo. Porque cada aluno tem seu
interesse (P22).
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E importante considerar a bagagem que cada aluno leva para o ambiente
académico. Os sinais ou conceitos tedricos aparecem inicialmente na vida social do
estudante, e posteriormente, serdo inseridos e agregados ao aprendizado e praticas
académicas e profissionais (WITTEK; HABIB, 2013.)

Pode-se inferir que formar compreende transformar praticas e concepgoes,
ancorado no universo complexo da histdria, politicas publicas, teorias educacionais,
visao de mundo e singularidades dos sujeitos, o que demanda analise critica para
valorizar a reflexdo sobre a pratica e a producao de novas sinteses no processo de
ensinar e aprender no contexto da satide (ARAUJO; BATISTA; GERAB, 2011).

O relacionamento interpessoal entre o professor e o aluno foi pontuado em
ocorréncia de (quatro), tem destaque e valor positivo por ser tido como relevante
para a compreensao desse processo que envolve o ensinar e aprender, conforme

evidenciado nos relatos.

Acho que ha afinidade entre professor e aluno. O professor tem que
criar uma relacao que permita esse aprendizado acontecer (P17).

Se o professor desenvolve a empatia, as vezes o aluno nem gosta
dessa matéria, entdo o professor com o seu jeito estimula esse aluno
(P2).

A dinamica do professor, a boa comunicacdo, uma linguagem
acessivel e a relacdo interpessoal. Se o professor nao tiver um bom
relacionamento com o aluno, ele tera a capacidade de aprendizado
totalmente comprometida (P12).

Os professores defendem uma relagao afetiva e de proximidade com os
discentes, o que demonstra a visao de horizontalidade dessa relacao, sendo esse um
ponto impulsionador do processo ensino-aprendizado.

No entanto, o aluno ainda nao vislumbra essa horizontalidade e aponta que a
educacdo na graduacao tem carater punitivo, ‘medo dos professores’, que reflete a
relacdo contraria, verticalizada, pautada na auséncia de autonomia do discente no
processo ensino-aprendizado, evidenciado pelo silenciamento do corpo discente
nesse processo. Esses termos se referem ao condicionamento de que o docente tem
a ultima palavra no processo e o discente ndo tem (MORETTI-PIRES; BUENO, 2009).
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Nesse sentido, questiona-se, como desembalar esse professor para que ele
redescubra sua pratica docente? Acredita-se que abordagem amistosa, afetuosa e
comprometida, voltada para as questdes do ensino, calcada na didatica pode ser
frutifera e possa favorecer afinal a compreensao de como o ensino e a aprendizagem
podem ressurgir como chave para a construcao do conhecimento. Isso foi
evidenciado no relato seguinte. As tendéncias progressistas e as metodologias
inovadoras tém ganhado destaques, além de sinalizarem como alternativas a serem

experimentadas pelos docentes em suas praticas:

Afetividade, Paulo Freire diz que precisamos comegar a amar nossos
alunos, quando vocé comeca nessa relacao afetuosa vocé ja percebe
um substrato de aprendizagem (P19).

Leite (2012) considera a afetividade como uma aliada ao ato de ensinar e
aprender, e que esse deve ser prazeroso na pratica docente. A partir da expressao
dos professores, ha que mencionar o prazer em ensinar e atuar na docéncia. Em
uma descricdo poética, um dos participantes destaca a troca de saberes e a

satisfacdo em fazé-la:

E minha paixd0. Eu amo muito ser professora. Eu gosto de estar no
ensino, ha troca eu aprendo muito com os alunos. Eu faco com o
maior prazer. Eu venho dar aula com o maior prazer, eu posso estar
cansada, mas é prazeroso (P5).

A satisfacdo e o prazer no trabalho docente estdao intimamente ligados a
liberdade de expressdo, a relacdo de proximidade com colegas e alunos, ao
reconhecimento e a valorizagdo do seu oficio. Todo esse contexto se mostra
relevante ao processo discutido nessa categoria, em especial o posicionamento do
professor como mediador do saber e nao apenas detentor (SOUZA; SOUZA, 2012;
NASCIMENTO, 2015).

Pode-se inferir que se tém, nessa ocasido, caracteristicas fomentadoras da
pratica docente, e, além disso, mobilizadoras para a tarefa do professor de apropriar-
se do conteldo cientifico e agregar novos conhecimentos com vistas a qualificacao

do processo ensino-aprendizagem.
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O uso de diversos recursos tecnoldgicos aproxima os meios de comunicacao,
0 processo pedagogico e, também, o ambiente das redes sociais com as quais 0s
alunos convivem. Os professores destacam que as tecnologias e 0 uso de ambientes
como Youtube, WhatsApp e Facebook tornam as aulas e o0 processo de
aprendizagem mais dinamicos. Essa caracteristica emergiu dos dados com ocorréncia
de (11) e anunciou o quanto é valorizada pelos professores.

Entre as opinides, ha professores que véem com bons olhos e como
facilitador o uso dessas tecnologias paralelas as estratégias de ensino ja

predefinidas:

Todo ano quando abrimos as redes sociais, abrimos para eles
também postarem, e percebemos o que estd em debate, entdo
fazemos debates sobre determinado assunto. Entdo percebemos o
que esta sendo mais dinamico e mostramos as informagdes ruins e
boas. Teremos uma aula essa semana sobre temas importancias para
a politica na saude e um aluno me mandou o que achou no YOUTUBE
[. (P17).

Para mim isso é fabuloso. Mas precisamos saber usar isso
corretamente porque de 10 em 10 minutos a gente olha whats App e
nao é legal ( P16).

No entanto, € necessario pensar no planejamento do ensino levando em
conta as tecnologias que representam uma grande inovacdo para esse e que tém
emergido rapidamente para transformar o desenvolvimento do aprendizado, exigindo
uma operacionalizacdo de novas estratégias que possam favorecer o dialogo e troca
de experiéncias (HEIMANN, 2013).

E possivel pensar que as tecnologias atualmente ganham destaques e tém
causado impacto na forma de ensinar, consequentemente, exigem dos docentes
repensar suas praticas e que busquem a execucdo de estratégias de ensino,

utilizando as tecnologias como novas formas de ensinar:

As redes sociais estdo sendo mais interessantes que a rede informal
da plataforma Moodle, grupos do Whats App, orientacdes de
pequenos grupos também tem acontecido. Entdo hoje essas novas
tecnologias tém ajudado bastante (P21).

Entre as varias modalidades tecnoldgicas incluidas dentro do universo virtual,

podemos proporcionar aos educandos o0 uso de Interativo Multimidia como um
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instrumento fundamental para a processo didatico-pedagdgico. Os recursos
tecnoldgicos, como instrumentos a disposicao do professor e do aluno, constituem-
se, estratégias valiosas que favorecem mudancas para a melhoria da qualidade do
processo de ensino-aprendizagem (LOPES, 2011; GARCIA, 2012).

Ha, também, os professores que apontam o uso dessas tecnologias como

dificultadores do processo de ensino-aprendizagem.

Negdcio de Whatsapp desconcerta o professor (P22).

Vocé esta em um assunto e ele esta no whatsapp ou vagando em
outro assunto. Mas tentamos trabalhar isso de uma forma que nao
atrapalhe na verdade pego que utilize mais fora de sala de aula e
traga aquilo em momentos oportunos. Ndo acho que tem que fazer
parte do contexto de sala de aula. Porque eu vejo que o processo de
formagao se constitui de processos distintos (P17).

Temos o grupo no whatsapp, ele pode facilitar ou dificultar. Entdo
mostro para o aluno que se ele tiver muito tempo no celular, ele vai
perder tempo s6 respondendo a grupos, ele vai perder o que tem de
interessante, ele estaria lendo artigos, estudando, pegando textos na
biblioteca ou consultando outros livros (P15).

Alguns participantes referem que 0s recursos materiais, em menos
frequéncia, podem facilitar a dinamica do ensino-aprendizagem, mas também podem

prejudicar quando nao estao adequados, conforme falas a seguir:

O ambiente de sala de aula também dificulta se ndo é adequado.
Dificultam o calor, a falta de luminosidade, o barulho. Os recursos
audio visuais que vocé nao consegue utilizar. Isso também diminui o
interesse do aluno (P22).

As vezes, a instituicio ndo oferece um recurso, e trabalhar com
multimidia, eu ndo enfrento esse problema pois tenho meu préprio
material. Muitas vezes, esse material ndo esta disponivel e isso
dificulta a pesquisa e os estudos, o aprendizado do aluno (P2).

Com isso, tem-se que o professor & exigido na realizacdo de tarefas
pedagdgicas e burocraticas, no entanto ha professores que ndo dispdem de recursos

materiais adequados para realizar um trabalho de qualidade (SILVA, 2015).

Resultados e Discussdo 67



Diante das inUmeras inovagdes tecnoldgicas e possibilidade para incrementar
as estratégias de ensino, a escassez e inconformidade de recursos materiais
interferem no processo ensino-aprendizagem, e em especial, no conforto do
ambiente da sala de aula.

Entender a pratica docente atrelada a didatica para os participantes da
pesquisa parece gerar uma confusao no que visa a aprendizagem como objeto de
estudo. O conceito e o entendimento sobre didatica apresentam ocorréncia de
(quatro). Segue abaixo, trechos de relatos dos professores que representam

caracteristicas e expressam o quanto é relevante para a pratica docente:

Ele deveria saber, porque trabalhamos com a educacdo em salde,
entdo ele tem que saber didatica. Saber repassar informacoes, saber
escutar as pessoas e 0s problemas (P15).

Praticas pedagdgicas, a vivéncia dessas praticas na realidade para
uma escola hoje deixa a desejar. Antes nds tinhamos que ir preparar
a didatica e ir para uma escola aplicar esse ensinos relacionados a
saude. Atualmente, é uma deficiéncia, mas creio que todo enfermeiro
deveria saber isso (P12).

Na graduacado, a didatica e a pratica de ensino de enfermagem sao
pontos que eu acredito ser importantes. Esta informagdo. Preciso
conhecer um pouco mais sobre pratica docente (P2).

Validando o relato dos professores, a didatica € compreendida como
mediadora entre as bases tedrico-cientificas e a pratica docente e opera como uma
ponte entre “o que” e o “como” do processo pedagdgico. Com isso, o dominio das
bases tedrico-cientificas e técnicas e sua articulacdo com as exigéncias concretas do
ensino permitem maior seguranca, de modo que o docente tenha subsidios para
refletir sua pratica e aprimorar sempre mais a qualidade do seu trabalho (LIBANEO,
2013; FREIRE, 2014).

A pratica docente do professor enfermeiro deve permear a importancia da
didatica ao incorporar estudos sobre os modos de aprender e ensinar, com a
formacao que parte da realidade do trabalho e com realce ao papel de mediador do
professor nesse processo. Isso faz referéncia ao principio vygotskiano sobre

articulacao dos processos internos e externos e sobre a apropriacao dos significados
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culturais pelo individuo, o que da um suporte tedrico importante para tal (LIBANEO,
2005; GONCALVES, 2015).

O aprender e o ensinar é expresso como um processo dinamico, que foge do
simples repasse de informagdes. Nesse dinamismo, encontra-se uma estrada de mao
dupla, em que o conhecimento vai para o aluno e volta para o professor, ou vice e
versa, caracterizando um espaco de trocas.

No intuito de valorizar esses espacos de trocas, os professores evidenciaram
uma preocupacao pura e simples sobre a transmissao unilateral de informagoes
técnicas, quando indagados sobre a dinamica do processo ensino aprendizagem. No
caso aqui denotado, ha uma preocupacdo em gerar reflexdes criticas, conforme

relato a seguir.

Para que seja uma dinamica maior e um aprendizado, nao ficar
somente o professor trazendo informagdes (P7).

Eu acho que preciso das duas coisas, eu acho que o aluno aprende
com o professor e o professor aprende com isso. Acho que o
aprendizado é constante quando o aluno chega e possa trazer
alguma coisa que possa somar a profissdao, a sua docéncia, € uma
troca, um feedback (P20).

No entanto, o aluno também atua como protagonista nesse processo,
conforme apontado, ele deve ter liberdade para construir o conhecimento e nao

apenas recebé-lo.

Entdo geralmente quando eu pego para eles procurarem um artigo eu
traco um caminho. Eu fago a instrucdao, onde ele deve buscar esse
artigo, qual a forma para ser feita essa busca (P4).

Nesse sentido, destaca-se que ensinar nao € transferir conteddos puramente,
o aluno deve ser ouvido e provocado a se expressar, isso o faz livre para produzir o
seu conhecimento. Ha que considerar que o aluno chegue ao ambiente universitario
repleto de saberes socialmente construidos na pratica comunitaria. Paulo Freire
(2014, pg. 31) ressalta que, além de valorar esses saberes, o professor precisa

discutir com os alunos “a razao de ser de alguns desses saberes em relacao com o
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ensino dos contelidos”, chama essas praticas de estabelecimento de intimidade entre
a realidade social e os saberes curriculares.

O aprendizado tem bases distintas e ao mesmo tempo coligadas, o individuo
nao se separa do mundo e do meio em que convive, logo todo conhecimento tedrico
permeia a pratica profissional.

A relacdo da teoria e da pratica e sua interferéncia no processo de ensino-
aprendizagem sao relatadas pelos professores como sendo de significativa

relevancia:

Entendo que o aprendizado se da de forma eficaz quando o aluno
consegue relacionar a teoria com a pratica. Ele comega a entender o
que é enfermagem na teoria e depois comeca a executar na pratica,
os dois conhecimentos caminhando junto (P6).

Ao participar das situagOes e praticas sociais, ocorrem agdes que provocam 0
desenvolvimento do aprendizado, o que caracteriza a importancia da atuacdo de
outra pessoa (o professor) no desenvolvimento do conhecimento que favorega o
aprendizado empregando a pratica docente (OLIVEIRA, 2000; HIGARASHI, 2008).

Com esse embasamento, a teoria de Vigotski desperta para uma pratica
pedagdgica dirigida, em que os parametros culturais sdao predeterminantes para o
desenvolvimento do aprendizado. O meio cultural e as relacdes entre os individuos
ganham destaque fundamental para Vigotsky, que alega que ndo seria possivel o

papel do professor como receptor passivo:

Eu acho importante que o professor tenha contato com a
comunidade, com os grupos devemos ter contato com a clientela,
preparar os alunos para fazer atividades na comunidade. E relacionar
a politica publica com a docéncia (P9).

A pratica clinica, que vai além do ambiente dos laboratdrios, também é
citada pelos entrevistados, como interveniente para o aprendizado do aluno e
associada ao conteudo tedrico. A pratica docente relacionada a pratica clinica
aparece como fendmeno complexo associado a alguns processos institucionais.

Higarashi (2008) descreve que Vigotski direciona o papel do meio

sociocultural como determinante no processo ensino-aprendizagem. Sendo assim,
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nao se pode deixar de mencionar a atividade do sujeito na aquisicao do
conhecimento e as mudancas sofridas no desenvolvimento as quais, na grande
maioria, ndo s6 na enfermagem, mas em outros cursos da area de saude, nao
conhecem a teoria vigotskiana e sua influéncia sociocultural para o processo de
ensino-aprendizagem, o que é inegavel ao que tange respeito as interacdes de

aprendizagem professor-aluno e praticas clinicas.

Contudo, os dados analisados e discutidos nessa subcategoria apontam para
uma maior necessidade de compromisso e envolvimento docente e a valorizacao da
participacao do aluno no processo de aprendizagem, isso refletido na necessidade de

discutir e alinhar metodologia e as estratégias de ensino.

5.2.3 Metodologias: Estratégias de Ensino-aprendizagem

Os procedimentos de ensino e recursos didaticos, aqui descritos como
estratégias de ensino, ndao estdo compreendidos no contexto de metodologia,
denotando fragilidades do conhecimento didatico. As pontuagdes referentes a
metodologias e estratégias de ensino surgiram com numero de ocorréncia relevante

e estao apresentadas conforme a descricao dos professores (Tabela 4).

Entende-se que as metodologias ativas alicercam-se na autonomia do

estudante para autogerenciar com responsabilidade sua formagao.

O termo estratégia vem da perspectiva do professor como estrategista, que
estuda planeja e propdem as ferramentas adequadas para que os estudantes
desenvolvam a autonomia para a construcao do seu conhecimento (ANASTASIOU,
2003).

Resultados e Discussdo 71



Tabela 4 - Relacao dos aspectos de Metodologia e Estratégias de Ensino, segundo o
numero de ocorréncias nos dados. Goiania, GO, 2016

METODOLOGIAS: ESTRATEGIAS DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Conhecimento sobre as 17
metodologias

Aulas expositivas dialogadas

Metodologias ativas

Demais procedimentos de ensino

NN (O N

Falta de afinidade com as
metodologias ativas

TOTAL 33

Entre as estratégias de ensino citadas com maior ocorréncia esta a aula
expositiva dialogada seguida da aula dialogada. As estratégias permitem aplicar ou
explorar os meios, modos, jeitos, formas, de evidenciar o pensamento, portanto,
respeitando as condigOes favoraveis para se executar ou fazer algo (ANASTASIOU;
ALVES, 2009).

Conforme os relatos que seguem, é possivel imprimir que sao diversos os
procedimentos de ensino utilizados pelos professores, para além da aula expositiva
dialogada, ha outras estratégias como o trabalho em grupos, discussdes de casos,

filmes, leituras, entre outros:

Com muita frequéncia as aulas sdao expositivas, mas temos aulas de
laboratdrios. Nas aulas expositivas, trabalhamos em grupos com
dinamicas de leituras e discussdoes em sala de aula (P7).

Minha aula geralmente é expositiva, e aplico algum tipo de avaliacao,
eu gosto de trabalhar exercicios, casos clinicos, terminologias,
geralmente minha aula é dialogada (P9).

Eu utilizo aula expositiva dialogada, trabalhos em grupos,
problematizacdo, filmes, artigos, construcdo de painéis (P18).

Trabalho com aulas dialogadas, com utilizacdo de multimidia,
retroprojetor, Power Point, utilizo videos, estudos de caso, didaticas
clinicas, visita a instituicdes de saude (P6).
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A aula expositiva dialogada € definida como a exposicao do conteludo
permeada pela participacdo ativa dos alunos, cujo conhecimento prévio deve ser
considerado e pode ser tomado como ponto de partida. Os estudantes sao incitados
a questionarem, interpretarem e discutirem o objeto de estudo, a partir da realidade.
Deve favorecer a anadlise critica, resultando na producdo de novos conhecimentos.
Propde a superacdo da passividade e imobilidade intelectual dos estudantes. E
considerada uma estratégia que vem sendo proposta para superar pratica docente
tradicional. O clima de cordialidade, parceria, respeito e troca sao essenciais
(ANASTASIOU; ALVES, 2009).

Diante do exposto, discute-se que os professores na fuga dos métodos
tradicionais se prendem a referida estratégia que, por vezes, esta desassociada de
uma metodologia que a ancore. O termo ‘dialogada’ suaviza o trabalho docente
arraigado e tradicional e pode tornar-se banalizado, pois hem sempre vislumbra a
dialética e a parceria, como observado nos relatos dos professores.

Seguindo na perspectiva das estratégias de ensino, a proficua diversidade
forma um trangado de possibilidades para acessar e envolver 0 aluno no processo de
ensino-aprendizagem, os professores referiram-nas de forma condizente ao contetdo
abordado e flexivel ao perfil dos alunos. Vale destacar que, ao compreender as
caracteristicas dos discentes, cabe ao docente tracar as estratégias adequadas para
estimula-los e mobiliza-los, entendendo que esses fazem parte do processo ensino-
aprendizagem (GEHLEN; MALDANER; DELIZOICOV, 2010).

Utilizo as estratégias mais variadas possiveis: roda de conversa,
leitura de textos, analise, construcdo de diagramas, atividades em
grupo, dramatizacao, aulas praticas, a busca de texto. Eu gosto de ir
para o laboratério de informatica. E também as atividades extrassala
(P5).

Utilizo com muita frequéncia casos clinicos, € uma forma de
entenderem aquela situagdo e buscamos para dentro da patologia

(P7).
A diversidade de estratégias das quais o professor pode se apropriar é
descrita em outro estudo no contexto de formacdo em saude, sob a perspectiva dos
graduandos, como ferramentas para atender ao incentivo da criatividade, a

participacao ativa e principalmente a aptiddao para resolver problemas,
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compreendendo e criticando as diversas solucdes levantadas (MOURA; MESQUITA,
2010).

Como ja mencionado, alguns professores mesclam em seus relatos as
estratégias e as metodologias que denotam a dificuldade em compreender que uma

compde a outra, portanto ndo sao indissociaveis, porém sao diferentes:

Mesmo em uma aula mais problematizadora, expositiva, eu uso
momentos dialogados tradicionais (P21).

Eu uso sempre a problematizacdo em sala de aula para ilustrar,
exemplificar, para tornar real os contetdos (P15).

Eu utilizo todos os métodos, de acordo com a prética e contetido. As
vezes, vocé trabalha com temas em que vocé utiliza a metodologia
tradicional e outros as ativas. Acho que a vivéncia e a relacdo com o
aluno vao te dando essas possibilidades (P19).

Com relacdo as metodologias, usamos muito em sala de aula a
dinamica, aulas expositivas e dialogadas. Nao damos aula em que o
professor fica s6 na lousa falando sempre tem o aluno que tem
alguma experiéncia e gosta de falar. Nao é uma aula tedrica
expositiva, mas sim tedrica dialogada (P13).

Ao indicarem especificamente as metodologias de ensino, a maioria dos
professores (17) referiu ter tido oportunidade de conhecer metodologias para
utilizarem em sua pratica docente. Dentre as metodologias citadas, as metodologias
ativas tiveram destaque, enquanto as metodologias de ensino com a mediacao

aparecem de forma incipiente na pratica do professor:

E um processo complementar até pelas novas tecnologias, a forma de
abordar, estar e relacionar com esse aluno pelas metodologias ativas,
ele precisa realmente de informagao (P17).

Acho que vamos evoluindo, isso € muito interessante em termos de
metodologia vocé comega a ter outras nocdes de usar metodologia
problematizadora, metodologias ativas (P21).

As metodologias ativas de ensino resguardam, em sua esséncia, 0
desempenho do docente como sujeito da educacao e orientador do processo de
ensino-aprendizagem. Contudo, reconhece-se qudo laboriosa é essa demanda, pela

necessidade de um corpo docente sensivel a mudancas de concepgles e atitudes,
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que possam atuar em conjunto e como facilitadores do processo de formagao na
area da saude (ALMEIDA; BATISTA, 2013), isso demanda conhecimento e
atualizacdo quanto ao método de ensino.

A partir do momento que o professor conhece e, consequentemente,
dominar a metodologia, demonstra a empatia e afinidade, e para além aponta-a

como Unico caminho a ser percorrido:

NOs trabalhamos com a metodologia da problematizacdao e com o
Arco de Maguerez, eu sou apaixonada por essa metodologia [...] ndo
vejo outro caminho a ndo ser esse (P22).

O relato acima se justifica pelo entendimento de que, a metodologia da
problematizagdo tem o propdsito maior de preparar o ser humano para tomar
consciéncia de seu meio e atuar, intencionalmente, para transforma-lo, sempre para
melhor. E como todo método tem uma orientagao geral, com conjunto de métodos,
técnicas, atividades intencionalmente selecionadas e organizadas, de acordo com a
natureza do problema em estudo e as condicOes gerais dos alunos (BERBEL, 2012).

Nesse sentido, Freire (2014) destaca que a problematizacao consiste em
abordar problemas que fazem parte da vivéncia dos educandos; é exercer uma
analise critica sobre a realidade problema, para que o educando perceba essa
questdo e reconheca a necessidade de mudangas. Pois é na problematizagdo que
comegca a formacao da nova percepcao e do novo conhecimento ligado a consciéncia
da realidade.

Articulado a esse entendimento outro autor destaca que as estratégias, ainda
que inovadoras e ativas, ndao necessariamente transformam o aluno em protagonista
de seu aprendizado e fagam do professor um facilitador desse processo, nem mesmo
o torna mais critico e reflexivo, pois o pensar critico requer reflexdao sobre aquilo que
se faz e nao somente um fazer com habilidade e com conhecimento
(WATERKEMPER; PRADO, 2011).

Retomando o contexto da laboriosidade e da falta de conhecimento e
dominio, a metodologia ativa é desacreditada e descartada por parte dos

professores, como consequéncia da formagdo incipiente para trabalha-la, e da
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exigéncia de envolvimento assiduo do professor em um processo dinamico, conforme

relatos abaixo:

A metodologia ativa eu n3ao gosto, mas eu procuro fazer sempre
aulas diferenciadas (P3).

N3o adianta sonhar demais. Algo que eu ndao sou muito adepta as
metodologias ativas. Se estabelecer somente metodologias ativas eu
nao gosto muito. Talvez porque nao seja o meu perfil de aprendizado
e eu nao consiga aprender com essa metodologia (P2).

Em outro estudo com docentes da area da salde, dados semelhantes foram
descritos: a falta de proximidade e até afinidade com as metodologias ativas, por
nao acreditarem na metodologia ou nao conhecerem (MACHADO; MACHADO;
VIEIRA, 2011). Nao se tem a intengao de criticar os professores que nao se
contemplam com as metodologias ativas, pois se reconhece que para adota-las o
professor precisa estar disponivel a problematizar sua prépria realidade de trabalho.

Freire (2014) contempla essa discussao dizendo que a pratica docente critica
envolve o pensar certo, a mudanca, o processo do didlogo “entre o fazer e o pensar
sobre o fazer”, o que esta além da atividade docente espontanea.

Contudo, no contexto da docéncia em saude, pode-se inferir que formar é
transformar praticas e concepgdes, tendo como ancora um método que considere o
universo complexo da historia, politicas publicas, teorias educacionais, visdo de
mundo e singularidades dos sujeitos. O que demanda analise critica para valorizar a
reflexao sobre a pratica docente e a produgdo de novas composicdes no processo de
formar/formar-se com outro no contexto da saude (ARAUJO; BATISTA; GERAB,
2011).

5.2.4 A Interface das Tendéncias Progressistas

Esta subcategoria discute a interface das tendéncias progressistas critico
social dos conteldos, a partir de relatos dos participantes. Em suma, os dados
pertinentes a essa discussao foram organizados na Tabela 5, por ordem de

ocorréncia nas entrevistas.
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Tabela 5 — Relacdao dos aspectos de Tendéncias Progressistas, segundo o nimero
de ocorréncias nos dados. Goiania, GO, 2016

TENDENCIAS PROGRESSISTAS

Aspectos Identificados Namero de
ocorréncia

Teoria histérico-cultural 5
Desconhecimento da pratica 4
progressista

Professor como facilitador 3
TOTAL 12

E imprescindivel pontuar de que lugar desponta a tendéncia da pedagogia
progressista, parte da analise critica social dos contetudos e das realidades sociais.
Postulam a compreensdo da educacdo a partir de condicionantes sociais. Essa
pedagogia manifestada em trés tendéncias; a libertadora conhecida como pedagogia
de Paulo Freire; a libertaria, que defende a autogestdo pedagdgica e a critico-social
dos conteudos, em que seus seguidores defendem a primazia dos conteidos no
confronto com a realidade social (SAVIANI, 1988; LUCKESI, 2005; LIBANEO, 2013).

No que tange aos dados, alguns relatos mostraram que para alguns
professores ndo € claro o entendimento quanto aos pressupostos de Vigotski. No
entanto, fizeram referéncias a pratica pedagdgica que demonstram reflexos da teoria

historico-cultural:

Eu percebo uma influéncia muito grande da cultura no aprendizado
(P8).

Mas por outro lado, a grande questdo para mim é como transmitir
para os meus estudantes e pessoas que tenho contato, o olhar mais
critico da realidade (P21).

Este discurso é validado por Libdneo (2005) quando aponta algumas
pedagogias modernas da investigagdo cultural com orientagdes pedagdgicas
vinculadas ao pensamento de Vigotski, ao acentuarem a importancia da cultura no
desenvolvimento mental e na aprendizagem bem como das atividades socioculturais
compartilhadas em situagdes de ensino.

A visdo critica da realidade desperta no aluno quando a atividade de
aprendizagem assegura a formacao do pensamento tedrico-cientifico dos individuos,

ao se apropriar da experiéncia sociocultural (LIBANEO, 2005).
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A zona de desenvolvimento proximal, proposta por Vigotski, define a
distancia entre o nivel de conhecimento real, determinado pela capacidade de
resolver um problema sem ajuda, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado por resolucdo de um problema sob alguma assisténcia ou orientacao
(COSTA, 2013; PINTO, 2015).

Oliveira (2000) refere a zona de desenvolvimento proximal como a
interferéncia de outros individuos, uma vez que estabelece forte ligagdo entre o
processo de desenvolvimento e a relacdo do individuo com seu ambiente
sociocultural e sua situacdao de individuo que ndao se desenvolve plenamente sem o
suporte de outros da sua espécie.

E importante mudar a concepcdo hegemodnica tradicional para uma
concepgao interacionista, de problematizacdo das praticas e saberes, isto §,
mudando a visao racionalista e concentradora na produgao do conhecimento para o
estimulo a produgdo do conhecimento por argumentos de sensibilidade e autocritica.
Visto que, o ensino nao consiste na restrita exposicao do aluno sobre conhecimentos
e situacoes (MOURA; MESQUITA, 2010).

O entendimento dos professores, quanto a pratica pedagdgica progressista
mostrou-se incipiente, pois os participantes disseram abertamente nao saberem

descrever a teoria sociointeracionista e as tendéncias pedagdgicas progressistas:

Vou dizer assim, como quem nao leu sobre essa terminologia. Pelo
sentido do significado da palavra. Eu entendo que a pratica escolar
progressista atende as mudangas pedagogicas e tecnoldgicas de
ensino que no momento se colocam como adequadas para
acompanhar as necessidades de aprendizado e desenvolvimento
cientifico (P18).

O discurso revela que é importante o professor se apoderar de processos
tedricos que fundamentam as abordagens, no entanto, mais que isso é preciso saber
aplica-la segundo o contexto sociocultural que envolve o processo ensino-
aprendizagem.

Isso leva a concepgao de Savianni (1988) em que os professores tém na
cabega o movimento e os principios da escola nova, porém a realidade da pratica
tradicional nao oferece aos professores condicdes para instaura-la. A escola nova nao

ensina, antes ajuda o aluno a aprender.
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Os métodos da pedagogia critico-social dos contelidos buscam caminhos que
superem a pedagogia tradicional (transmissdao de conteido) e a Escola Nova
(experiéncia do aluno), ndao partem, entao, de um saber artificial, a formacdao do
educador abrange trés dimensGes da pratica docente — o saber, o saber ser e o
saber fazer. Em outras palavras, uma aula comeca pela constatacao da pratica real,
havendo, em seguida, a consciéncia dessa pratica no sentido de referi-la aos termos
do conteldo proposto, na forma de um confronto entre a experiéncia e a explicagao
do professor (LUCKESI, 2005; LIBANEO, 2013).

Como explicito nos relatos, os professores valoram a pratica real e o
conteldo que a contextualiza, como potencializadores do processo de aprendizagem

e consequente transformacao da realidade:

Procuramos sempre juntar o que esta escrito no papel com a
realidade que a gente vive (P3).

Entdo a aprendizagem tem a ver com de como vocé trabalha e como
vocé ensina, mas talvez ensinar reconhecendo essa diversidade de
questdo socio cultural temos aprendido bastante Para mim muito
mais que o conteudo da enfermagem é como € que eu posso
contribuir para que as pessoas possam desconstruir alguns conceitos
e reconstruir outros e comegar a se perceber como cidada e cidadao,
e transformadores da sociedade (P21).

Essa corrente pedagdgica favorece o construir e desconstruir dos conceitos,
uma vez que atribui a instrucdo e ao ensino o papel de proporcionar aos alunos o
dominio de conteldos cientificos, os métodos de estudo e habilidades e habitos de
raciocinio cientificos, de modo a formar a consciéncia critica das realidades sociais
como agentes ativos de transformacdo social e a de si préprios (LIBANEO, 2013).
Vale ressaltar que embora seja apenas um relato dentre os 22 participantes,
este aproximou dos designios da tendéncias progressista, dado relevante por
assinalar a caréncia de subsidios tedricos dos professores quanto a compreensao da
teoria historico-cultural:
O progressista seria aquele que consegue fazer uma leitura melhor
da realidade para seus estudantes, e adaptar a melhor forma de
ensino a partir da realidade deles [...] Quando eu falo progressista
nao € uma metodologia nova que vou utilizar, mas sim o avancar, em
outros momentos recuar e usar métodos mais tradicionais, ou para

mim o progressista esta mais relacionado com abertura, abertura do
novo (P21).
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Todos os individuos dependem de um mediador para realizarem
determinadas tarefas, até o momento em que as internalizam, portanto deve
acontecer a intervencdo pedagdgica do professor (LIBANEO, 2013).

Na pedagogia dos conteldos o professor precisa compreender o que os
alunos dizem e, os alunos por sua vez devem compreender o que o professor
procura dizer-lhes. Momento em que se da a aprendizagem a partir da sintese
(LIBANEO, 2013).

Adaptar a melhor forma de ensino a realidade do aluno consiste em observar
que a heterogeneidade é uma caracteristica forte no processo educacional. Pessoas
sao diferentes, pensam diferente, e portanto, aprendem de maneiras diferentes, com
métodos diferentes (BERNARDO, 2015).

Quanto a fragilidade dos professores para a compreensdao da tendéncia
progressista, André e Dalmazo (2011) apontam que a formagdao do profissional
requer novas posturas e habilidades que propiciem rever seus papéis e agoes, com
vistas a avancar, redimensionar metas em busca de possibilidades e potenciais nao
vislumbrados. Essa realidade leva a constatacdo da necessidade de mobilizagao do
professor, no sentido de capacitacao dos conhecimentos na area da educacao para o
ensino na saude.

O professor como facilitador pode mediar a construcdao do aprendizado,
baseada em sua experiéncia e pratica docente, mas ndo fazé-la pelo aluno.
Conforme o pressuposto da teoria de Vigotski, a Zona de Desenvolvimento Proximal
que afirma que o Unico bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento.
Esse aspecto emergiu com baixa ocorréncia, no entanto evidenciou-se como os

professores se aproximam dessa teoria:

Entao eu procuro sempre ser um facilitador do que um professor,
buscando construir com os alunos, eles estranham mas a disciplina
que dou favorece isso. Vamos tentando resolver junto ver o porqué
essa € minha estratégia (P21).

O professor é um facilitador da aprendizagem (P19). Aumentar a fala

Na pratica progressista, eu acho que o professor € um mediador de
conhecimento (P14).
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Os dados revelaram a contribuicao docente como facilitador e orientador da
aprendizagem no processo de formacao do estudante, assim a sua atuacao, deve
constantemente, ser aprimorada. Nessa linha de pensamento Almeida, Batista,
(2013) afirmam que o papel de facilitador é preponderante, especialmente nos
primeiros periodos, quando os estudantes ainda carecem de familiarizagdo com a
metodologia e com o desenvolvimento de seus proprios métodos de estudos.

Reconhece-se o valor dos professores que intervém, nao para se oporem aos
desejos e necessidades ou a liberdade e autonomia do aluno, mas para ajuda-lo a
ultrapassar suas necessidades e criar outras, para ganhar autonomia, para ajuda-lo
no seu esforco de distinguir a verdade do erro, para ajuda-lo a compreender as
realidades sociais e sua propria experiéncia (LIBANEO, 2013). Justamente por isso,
entendimento e envolvimento do professor na metodologia se torna essencial.

Os professores sao exigidos em uma nova agao de assumir o ensino-
aprendizagem como mediacao da aprendizagem ativa do aluno, com o auxilio
pedagdgico do professor, de transformar a academia de praticas inter e
transdisciplinares, integradas a vida cotidiana, de conhecer e aplicar estratégias e
metodologias ativas de ensinar-aprender a pensar, a aprender, a cuidar e avaliar
(MACHADO; MACHADO; VIEIRA, 2011).

Assim sendo, o professor ndao domina conceitualmente as praticas
progressistas, no entanto traz em seus relatos pontos que remetem a essas praticas,
aliadas ao desenvolver a capacidade de processar informagdes e lidar com o estimulo
do ambiente e da experiéncia.

Nos aspectos abordados nessa subcategoria, observam-se lacunas, nao
especificamente do professor, mas que refletem o contexto do ensino no Brasil.

Visto que a tendéncia progressista critico social dos conteidos empreendida,
enfatiza a difusao dos contelidos como essencial, diferindo de outras abordagens os
contetidos aqui sao concretos e indissociaveis da realidade social. O conhecimento
aprendido deve ser um elemento critico fundamental para a vida e formacao de
pessoas criticas e transformadoras de sua realidade (SAVIANI, 1985; LELIS, 2001;
LIBANEO, 2005).
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5.2.5 A pratica pedagdgica do docente distante do processo didatico e dos

contributos de Vigotski

O Nducleo Central da Categoria ou Teoria Substantiva podera ou nao ocorrer
segundo TFD. Nesse estudo, durante a analise no ir e vir das entrelinhas dos
discursos, apds intima aproximagao da pesquisadora com os dados com intuito de
extrair o significado da pratica pedagdgica do docente enfermeiro emergiu como
esséncia, a fragilidade no dominio da pratica pedagdgica docente, distante do
processo didatico e dos contributos de Vigotski. Na verdade esta categoria embora
nao se tenha planejado, desponta quase como uma validagao dos dados discutidos.

Evidenciou-se nos discursos dos participantes conceitos primarios ambiguos
que revelaram o desconhecimento de componentes singulares ao processo didatico,
pertencentes aos componentes pedagdgicos, ocorreram equivocos abundantes
quando mencionaram a sua performance profissional durante a praxis ensino-
aprendizagem, por vezes,distanciada do processo didatico.

Libaneo (2013) descreve que o objeto de estudo da didatica € o processo de
ensino, que inclui em seu conjunto: conteludos dos programas, livros didaticos,
métodos e formas organizativas do ensino, atividades do professor e alunos e as
diretrizes curriculares que norteiam o processo pedagdgico.

No ambiente académico observa-se o professor frente a turma de alunos,
sentados ordenadamente ou realizando uma tarefa em grupo, para aprender uma
matéria. De fato, tradicionalmente sdo considerados como elementos da acao
didatica, no entanto, o ensino é uma atividade complexa que envolve condicOes
externas e internas das situagOes didaticas necessarias a compreensao dos
professores como tarefa basica a condugdo do trabalho docente (LIBANEO, 2013).

Quando o docente desconhece o processo didatico torna-se infinitamente
dificil atuar como mediador desse processo de aprendizagem. A atividade de
professor ndo se desenvolve instantaneamente e automatizada faz-se necessario
compreender a finalidade dessa pratica. Vincular os processos didaticos a pratica
social favorece e transforma essas acoes do professor contribuindo para o ensino na

saude.
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O professor nao se limita a ser professor, ele participa de outros contextos
sociais onde &, também, aluno, pai, filho, membro de sindicato, de partido politico ou
de um grupo religioso (LIBANEO, 2013; FREIRE, 2014). E inegavel esses contextos
refletem na pratica pedagdgica e devem ser valorizados no processo de ensino.

E nesse ponto que a teoria histdrico-cultural se aproxima e contribui com a
pratica docente. A teoria histdrico-cultural ndo propde o passo a passo e tdo pouco
extrair os procedimentos metodoldgicos a serem aplicados na pratica, todavia
oferece possibilidades para nortear e instrumentalizar a pratica.

A formagdo para o exercicio do ensino superior € considerada um campo
com lacunas, sem bases tedricas para a construcao da identidade docente. A didatica
oferece subsidios a formacdao dos professores, sintetizando no seu conteldo a
contribuicdo de conhecimentos de outras disciplinas que convergem para o
esclarecimento dos fatores condicionantes do processo de ensino, provendo 0s
conhecimentos especificos necessarios para o exercicio das tarefas docentes
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2010; LIBANEO, 2013).

Concluindo, a reflexao acerca dos discursos apresentou questdes bastante
inquietantes quanto as abordagens tedricas aplicadas. Pois a grande maioria dos
docentes desempenham a funcao de professor de modo empirico, embora tenham
bastante bagagem pratica em sala de aula, o que facilita o dialogo com o
interlocutor, sem considerar relevante as diversas formas didaticas que facilitaria se

apropriarem de modo mais abrangente os contetdos dos cursos.
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RESUMO

O artigo analisa abordagens na formacao superior em saude no Brasil, o papel do
professor acerca na pratica pedagdgica em saude e o tripé dos conceitos
vigotskiano. Objetiva discutir a conjuntura do conhecimento da formagao superior em
saude no Pais, sob a luz da teoria de Vigotski*. Utilizou-se o método de revisédo
integrativa de artigos publicados nos anos de 1996 a 2015, buscando convergéncias
e contradicdes da educacédo e formacéo superior em salude na perspectiva histérico-
cultural. A amostra final foi constituida por cinco artigos que foram analisados
gualitativamente, sumarizando os dados segundo Franco (2012). O resultado revela
que os trabalhos selecionados, em sua maioria, foram insatisfatérios quanto a
apresentacao das estratégias utilizadas para avaliacdo das contribuicGes de Vigotski
para a formacdo em saude, demonstrando a incipiéncia desse campo de estudo no
Brasil. No entanto, associadas aos preceitos tedricos de Vigostski, ha tentativas de
insercao de tecnologias, 0 que estimula a descoberta de novas fontes de pesquisa,
pela dindmica que prové maior agilidade na busca de informacdes, permitindo um
processo de ensino-aprendizagem eficaz e condizente com a atualidade. A
discusséo serve como base para as consideracdes finais sobre a importancia da
adocdo do enfoque historico-cultural e da apropriagdo de tecnologias disponiveis
para o desenvolvimento de outras novas como um dos caminhos na area da saude
para conquista da integralidade do cuidado, bem como a identificacdo de lacunas
gue direcionam para o desenvolvimento de futuras pesquisas.
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1 INTRODUCAO

Revisitando a histdria da formacédo de recursos humanos de saude no Brasil,
verifica-se que ao longo de 54 anos do surgimento da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) ocorreram avangos na construcao da reforma curricular no
ensino superior, que culminaram com a homologacéo da nova LDB, Lei 9.394, em
1996, ano considerado um marco também devido a lei organica da educacéo
brasileira que regulamenta o sistema educacional (publico ou privado) brasileiro
(BRASIL, 1996). Em linhas gerais, entre 2001 e 2004 a aprovacédo das Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo — DCN, na &rea da saude,
proporcionou a educacao a flexibilizacdo dos curriculos com objetivo de construir um
perfil académico e profissional que abranja competéncias, habilidades e contetdos
contemporaneos capazes de promover a integracdo do conteudo curricular da saude
o qual resulta em produto de aplicagdo na prestacdo de cuidados na saude
(FRANCO, 2010).

Nesta abordagem de formacdo, segundo preconizam as Diretrizes
Curriculares e articuladas aos programas do Ministério da Saude, para atender as
prerrogativas constitucionais de acolher a grande demanda de usuarios do Sistema
Unico de Saude — SUS, requisita modelo novo de perfil do professor de ensino
superior de saude comprometido com os processos de formacédo profissional que
incorporem as mudancas e evolucdo social, bem como enfermeiros aptos a
desenvolverem acbes de promocdo, prevencao, protecdo e reabilitacdo da saude,
tanto em nivel individual quanto coletivo (FRANCO, 2010; SILVA, 2012).

A atual politica de saude demanda transformacdes conceituais, técnicas e
ideoldgicas que conciliem praticas de organizacdo do trabalho em saude alinhadas
as mudancas culturais e o modelo brasileiro de assisténcia publica, a0 mesmo
tempo integra a evolucéo tecnoldgica da ultima década, isso impde reestruturacdes
nos servicos e praticas em saude, bem como alarga as acbes a serem
desenvolvidas por profissionais de saude. Assim, expandiram o limite e as
possibilidades de atuacdo, o que exige, de modo premente, profissionais
competentes e com novas habilidades (MINISTERIO DA SAUDE, 2012).

Varios autores apontam para a importancia da inovacdo, criatividade e
reflexdo por parte dos docentes para uma pratica que vai além do saber técnico,

buscando o saber social, cultural visando despertar nos alunos o pensamento critico
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e reflexivo. Para tanto, é fundamental organizar o saber, o conhecer, o fazer, o viver
juntos e o SER para contribuir na formacdo de profissionais solidarios e
comprometidos com a construcdo da cidadania, a insercdo e o bem-estar social
(RODRIGUES; MENDES SOBRINHO, 2008; TRAVERSINI; BUAES, 2009; BACKES
et al, 2010; WEINTRAUB; HAWLITSCHEK; JOAO, 2011; OLIVEIRA et al., 2012).

Para Oliveira e Sobrinho (2010) ha necessidade de uma educacdo voltada ao
desenvolvimento continuo da sociedade, para tanto, € preciso superar a forma
tradicional de ensino na formacdo de profissionais técnicos e desenvolver no
docente a reflexdo da prépria agdo cotidiana enquanto formadores, como forma de
comprometer-se com sua formacdo, com a pesquisa e com desenvolvimento
profissional. A cultura reflexiva é importante como alternativa eficiente para educar
pessoas que tenham capacidade de autoandlise e observar a ética e o respeito a
autonomia dos educandos.

Ao incorporar as inovagfes demandadas do ensino superior, a educacao
tradicional tem perdido espaco para outras alternativas pedagdgicas para formacéao
em saude, e a metodologia ativa se destaca-se como um processo adequado, uma
vez que o0s principios que a sustentam sdo da pedagogia critica (PRADO et al.,
2012). O professor é um facilitador no processo de aprendizagem, despertando no
aluno a curiosidade, instiga-o a pensar e a refletir sobre essas questoes.

As novas demandas educacionais, para atender as mudancas no
comportamento ao longo do desenvolvimento humano pareado ao contexto social e
evidenciadas nas funcbes psicologicas superiores, tém em seu nascedouro a
realidade sociocultural, as quais podem clarificar o processo ensino- aprendizagem
frente a formacdo em saude (OLIVEIRA, 2000).

Ao investigar a formacdo superior em saude que utiliza os conceitos de
Vigotski, verifica-se que sdo parcos os dados consolidados acerca dessa tematica.
Considerando que a abordagem vigostskiana podera nortear importantes reflexdes
em torno do contexto histérico,cultural e social. Acredita-se que a abordagem
vigotskiana de abranja a formagdo em saude e pode contribui para compreenséo da
problematica social que envolve o ensino de Enfermagem. Corroborando esse
pensamento, Silva (2004. p. 639) afirma: “A relagcdo do homem com outros, com a
natureza e com a historia dessas relagdes que este se humaniza”.

Portanto, este estudo objetiva discutir a conjuntura do conhecimento na

formacado superior em saude a luz da teoria vigotskiana. Assim, optou-se por uma
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revisdo integrativa por possibilitar um conhecimento aprofundado da pratica
pedagdgica na formacdo superior em salde no Brasil. Na pratica pedagogica em
saude, o papel do professor e o tripé dos conceitos: zona de desenvolvimento
proximal, mediacdo, pensamento e lingua aqui evidenciados trazem em propadsito
ndo abstrair o entendimento da teoria vigotskiana, mas uma ousadia, além de
desafiadora.

Nesse meio, acreditando que a Teoria Histérico-Cultural atenda as exigéncias
das novas demandas na formacédo em saude, realizou-se incursao historica a partir
do questionamento: Qual é a contribuicdo da abordagem histérico-cultural para a

formacao superior do profissional de saude, no Brasil?

1.1 VIGOTSKI E FORMACAO EM SAUDE

Discutir o ensino em salde e toda a complexidade que o circunda configura
novas formas de aprendizagem que emergem dos processos educativos 0s quais,
objetivam a formacdo de profissional comprometido e com qualidade para
desenvolver a acdo profissional com desvelo e competéncia. A cultura é um
elemento indubitavelmente importante (SILVA, 2004).

No Brasil, a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional -
LDB 9.394/96 e as Diretrizes Curriculares Nacionais determinam os curriculos para
cursos de graduacdo na area de saude por articular a formacédo de profissionais
criticos, reflexivos e comprometidos, por meio da formacdo contextualizada e
dindmica, utilizando metodologias ativas de ensino-aprendizagem que proporcionam
interacdo entre os mundos do ensino e do trabalho e a elaboracdo de competéncias
gerais e habilidades técnicas especificas a cada profissdo na area da saude (MS,
2001; 1996).

O debate acerca das concepc¢des no processo de formacgéo de trabalhadores
e estudantes, ganhou forca com a articulacdo entre os setores da saude e educagéo
fundamentais na composicdo de um processo continuo de formacdo em saude que
levaram a proposicao de politicas publicas especificas (FRANCO, 2010).

A formacdo de um profissional de saude inclui o aprendizado de
competéncias e habilidades de ordem técnica, requer também a estimulagédo
reflexiva critica dos professores e dos profissionais do servigco dos diversos cenarios

de aprendizagem em que os estudantes estéo inseridos (FREIRE, 2014).
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No que diz respeito ao ensino aprendizagem em saude. A efetivacdo do
processo ensino aprendizagem na area de salde ocorrera a partir das instituicbes
de ensino superior que desempenham um papel determinante para viabilizar
aplicacao de metodologias pedagogicas ativas por meio de capacitacdo, qualificacao
e desenvolvimento da pratica docente e o professor assuma o papel de mediador no
processo ensino-aprendizagem, de forma que o0s alunos ampliem suas
possibilidades humanas de buscar o conhecimento a partir da realidade social e a
partir dela, refletir e aprender a aprender (OLIVEIRA; SOBRINHO, 2010).

1.1.2 O papel do professor na pratica pedagdégica em saude

Mudanca significativa deve ser uma constante na docéncia, Rodrigues e
Mendes Sobrinho (2008) consideram a necessidade de uma educacao voltada ao
desenvolvimento continuo da sociedade. Assim, a formacgéo profissional requer
novas posturas e habilidades que propiciem revisdo de papéis e ac¢des, com vistas a
avancar, redimensionar metas em busca de possibilidades e potenciais nao
vislumbrados, com embasamento e pratica em educagcdo e em educacao e saude
(ANDRE; DALMAZO, 2011).

Segundo Libaneo (2013), a préatica docente apresenta-se em duas dimensdes
para a formacéo profissional do professor para o trabalho didatico em sala de aula: a
tedrico-cientifica respaldada por de conhecimento da filosofia, sociologia, histéria da
educacdo e pedagogia, e a técnico-pratica que representa o trabalho docente
inserindo a didatica, metodologia, pesquisa e outras facetas praticas do trabalho do
professor. Define a didatica como a mediacdo entre dimensdes teorico-cientifica e
pratica docente. “A mediacdo do professor € imprescindivel, pois 0 sujeito ndo se
apropria do significado apenas por estar inserido em ambientes propicios, sejam
eles alfabetizadores, letrados ou cientificos” (GALUCH; SFORNI, 2009, p. 123).

No repensar da pratica pedagdgica em saude, podem advir muitas
possibilidades de ensino aprendizagem e, ao detalhar essa pratica de ensino,
podem emergir mudancas na educacao. Em outras palavras, Moran (2007) pondera:
para a repaginacdo da pratica pedagogica em saude, clama-se por “educadores
maduros, intelectual e emocionalmente, pessoas curiosas, entusiasmadas, abertas,
gue saibam motivar e dialogar. Pessoas com as quais vale a pena entrar em

contato, porque desse contato saem enriquecidos”.
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Compreender a pratica docente a luz de Vigotski implica em atitude,
reciprocidade, troca com seus pares e consigo mesmo, € ter a consciéncia de sua
limitacdo do proprio saber e a vontade maior de desvendar novos saberes, pois toda
pratica bem-sucedida é precedida de outra pratica bem-sucedida. A Pratica
pedagdgica de cada um € Unica e intransferivel (BICUDO, 2010).

“‘Uma pratica reflexiva autoriza uma relagdo mais ativa que queixosa com a
complexidade” (PERRENOUD, 2002, p. 57). A pratica docente contemporanea
busca repaginar o ambiente de ensino- aprendizagem mais flexiveis, estimulantes e
motivadores com intuito de minimizar o maniqueismo que tatuou a tendéncia

pedagogia tradicional.

1.1.3 Os postulados de Vigotski

A concepcdo do autor russo Vigotski sobre o plano genético de
desenvolvimento recebe quatro entradas que dardo plasticidade aos postulados do
brilhante interacionista, que juntas caracterizam o funcionamento psicologico do ser
humano: o homem nasce com as funcdes elementares, de natureza filogenética, as
quais, através da insercdo do individuo na cultura, vao se constituir nas chamadas
funcdes superiores; a ontogénese segue em uma sequéncia do desenvolvimento; o
sociogénico é a propria imersao no histérico cultural e a microgénese que enfoca o
saber fazer e o ndo saber fazer (VYGOTSKY, 1987; 1988).

‘O homem enquanto corpo e mente, enquanto ser biolégico e ser social,
enquanto membro da espécie humana e participante de um processo histérico”
(OLIVEIRA, 1994, p.23), afina-se na triade basilar do pensamento vigotskiano que
desenha-se no formato escrito. “E justamente na compreensao histérica e social do
psigquismo, bem como na relagéo dialética entre individuo, sociedade e natureza que
esta a base epistemologica da teoria de Vigotski (DA SILVA; DAVIS, 2004).

1.1.3.1 Mediagé&o
Para Vigotski, a intermediacdo do homem e o mundo, na qual remete o

conceito sujeito objeto de forma mediada pelo simbolo (fala) - plano simbdlico

internalizado, aparece numa caracteristica tipicamente humana mediada pela
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experiéncia anterior ou pela experiéncia de outros o que é muito importante para o

desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores:

[...] o processo de mediacdo, por meio de instrumentos e
signos, € fundamental para o desenvolvimento das funcfes
psicolégicas superiores, distinguindo o homem dos outros
animais. A mediacdo € um processo essencial para tornar
possiveis atividades psicolégicas voluntarias, intencionais,
controladas pelo préprio individuo (OLIVEIRA, 1997, p. 33).

1.1.3.2 Pensamento e linguagem/lingua

Corroborando com Vigotski, Oliveira (2002), sintetiza o processo de
estruturacdo da forma como os conceitos sdo desenvolvidos e relacionados com a
vida cotidiana.

O sujeito aprende e puxa o desenvolvimento. Relacdo muito forte para o
desenvolvimento psicolégico que ocorre de “fora para dentro” na concepg¢do de
Vigotski.

Nomear € peculiar a espécie humana. O ato de nomear é uma forma de
classificar, em que também nenhuma espécie animal tem desenvolvido. O
significado de fala € um conceito que ndo nasce com o sujeito ela se desenvolve
durante o processo filogenético e ontogenético - primérdio do pensamento, assim
chamado por Vigotski e manifesta-se no plano da inteligéncia pratica no mesmo
campo visual, resolvendo no concreto sem o plano simbdlico. Em um determinado
periodo no desenvolvimento da espécie, pensamento e linguagem se fundem, passa
a permear nos espacos da inteligéncia abstrata.

O principal instrumento para comunicagao que o ser humano tem é a lingua,
gue se desenvolveu para a simples forma de troca entre os membros da espécie.
Para Vigotski, o pensamento generalizante internalizado, denota um peso muito
forte. Este pensador descreveu a primeira fala como socializada, a internalizada é o
mais profundo da fala. Tudo comeca de fora para dentro. As concepcdes de
Vigotski e Piaget — educador interacionista, se divergem exatamente aqui, grita em

diferenca sobre o entendimento da fala egocéntrica. Vigostki apropriou-se do termo
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egocéntrica de Piaget; todavia, a compreensdo caminha na contramé&o, o fato de

aprender é que impulsiona a construcdo do desenvolvimento.

1.1.3.3 Zona de desenvolvimento proximal

A zona de desenvolvimento proximal é um conceito elaborado por Vigotski, e
define a distancia entre o nivel de conhecimento real, determinado pela capacidade
de resolver um problema sem ajuda e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através de resolucdo de um problema sob alguma assisténcia ou
orientacdo. A diferenca entre o que um aluno pode fazer sem receber qualquer ajuda
e o0 que ele pode fazer depois de receber ajuda. E um espaco de transformacéo
continua, pois a zona proximal do momento real sera o nivel de desenvolvimento
(COSTA, 2013; PINTO, 2015).

Oliveira (2000) refere-se a zona de desenvolvimento proximal como o
conceito vigotskiano mais difundido e importante, pois € nela que a interferéncia de
outros individuos € a mais transformadora, uma vez que se estabelece forte ligacéo
entre o processo de desenvolvimento e a relagdo do individuo com seu ambiente
sociocultural e sua situacao de individuo que ndo se desenvolve plenamente sem o

suporte de outros da sua espécie.

ZDP [...] é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucdo independente de problemas,
e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solugdo de problemas sob a orientacago de um adulto ou em

colaboragdo com companheiros mais capazes (1989, p. 97).

Portanto, pode ser resumida como o0 momento da aprendizagem em que um
individuo depende de um mediador para realizar determinadas tarefas, até o
momento em que as internaliza, e deve acontecer a intervengdo pedagodgica do

professor.

2 Objetivo
Discutir o estado do conhecimento da formacdo superior em saude a luz da

teoria de Vigotski.
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3 Metodologia

Optou-se para uma revisdo integrativa que, segundo Mendes (2008)
proporciona aos profissionais de saude dados relevantes de uma determinada
tematica em locais diferentes e momentos, mantendo-os atualizados.

Foram analisados artigos cientificos publicados eletronicamente de janeiro de
1996 a dezembro de 2015, encontrados nas bases de dados da Biblioteca Virtual da
Saude Scientific Electronic Library Online (SciELO), Biblioteca da Escola de
Enfermagem (BENF) e Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da
Saude (LILACS).

A busca ocorreu nos dias 26 de agosto e 31 de dezembro de 2015. Para
selecdo dos artigos, foram utilizados palavras-chave registradas no DeCS da
Biblioteca Virtual de Saude, em portugués, utilizando-se 0s seguintesescritores:
[Vigotski] and [Vygotsky] and [Educacdo em Saude] and [Ensino superior] and
[Préatica Docente na Saude].

Foram critérios de incluséo: artigos publicados em portugués, disponiveis na
integra, publicacdes originais, que abordassem convergéncias e contradicdes da
educacdo e formacdo superior em salde na perspectiva histérico-cultural. Os
critérios de exclusao foram: artigos publicados fora do periodo de andlise, artigos
nao acessiveis em texto completo, resenhas, anais de congresso, artigos de opiniao,
artigos de reflexdo, editoriais, artigos que ndo abordaram diretamente o tema em
tela e artigos repetidos. Foram excluidos inicialmente 171 artigos e ap0s leitura na
integra dos 44 pré-selecionados, a amostra final desta revisdo integrativa foi

constituida de cinco artigos.

4 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

O Quadro 1 mostra os dados da Revisao Integrativa evidenciando os titulos e
nomes dos autores, a fonte e o ano de publicagdo. De forma sintetizada sé&o
descritos ainda nesse quadro os objetivos, resultados e discussdo, consideracdes

finais e a relacdo que cada artigo aborda com a Teoria de Vigotski.
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QUADRO 1 - Identificacdo e descricdo dos contetdos dos textos selecionados nessa

revisao.

TITULO/ AUTORES

FONTE / ANO

Educacédo em saude a portadores de glaucoma: uma abordagem Vygotskiana.

CINTRA, F.A.

Revista Brasileira de
Enfermagem. 2003.

Objetivo

Resultados e
Discussodes

Consideracdes finais

Teoria de Vigotski e a
relacéo

Apresentar e discutir a
perspectiva vigotskiana
€como u ma nova
abordagem para a
educagdo em salde.

Foram evidenciadas
relevantes acdes
educativas em saude,
onde & constituicdo
subjetiva é valorizada.

Ha necessidade de
mobilizar os
profissionais de saude e
assumir o desafio
assistir as pessoas em
sua subijetividade.

A perspectiva socio-histérica
surge como uma contribuigao
para a educacédo em saude, o
sujeito pode ser
compreendido em seu
contexto social.

TITULO/ AUTORES

FONTE / ANO

A construcéo de um software educativo sobre ausculta dos sons respiratérios.
MELO, F.N.P.M.; DAMASCENO, M.M.C.

Revista da Escola de
Enfermagem — USP. 2006.

Obijetivo

Resultados e
Discussodes

Consideragdes finais

Teoria de Vigotski e a
relacéo

Descrever as etapas de
construcao do software:
O método propedéutico
da ausculta dos sons
respiratorios

Sintonia do ensino com
0s avancos da
tecnologia e a busca da
melhoria da assisténcia
em enfermagem.

Necessidade de
construir softwares que
contribua para a pratica
clinica, e o docente é
peca fundamental para
essas iniciativas.

O software proporcionou uma
mediacdo no processo de
aprender, como uma
abordagem cognitivista de
Vigotski.

TITULO/ AUTORES

FONTE / ANO

Construtivismo sécio-historico de Vygotsky e a Enfermagem. THOFEHRN, M.B.

LEOPARDI, M.T.

Revista Brasileira de
Enfermagem. 2006.

Objetivo

Resultados e
Discussdes

Consideragdes finais

Teoria de Vigotski e a
relacdo

Refletir, no ambito
tedrico, sobre o
construtivismo sdcio
histérico de Vigotski e
as contribuicdes deste
estudioso russo para a

O desenvolvimento
humano segue a dire¢édo
que vai do social para o
individual. Precisa
considerar a pessoa
como um ser ativo e

Foi compreendido que a
construcao do
conhecimento, para a
producéo das formas de
cuidados de
enfermagem, séo

O enfermeiro, na abordagem
vigotskiana, tem o papel de
direcionar as acdes
educativas de modo a
contemplar o contexto socio-
cultural e as teorias de

construcao do interativo na mediadas pelas rela¢des | enfermagem.
conhecimento. aprendizagem. entre as pessoas.
TITULO/ AUTORES FONTE / ANO

Construcdo e avaliacéo de software educacional sobre cateterismo urinario de
demora.LOPES, A.C.C; FERREIRA, A.A.; FERNANDES, J.A.L.; MORITA,
A.B.P.S.; POVEDA, V.B.; SOUZA, A.J.S.

Revista da Escola de
Enfermagem — USP. 2011.

Objetivo

Resultados e Discussofes

Consideracdes

Teoria de Vigotski e a

finais relacéo
Construir um software Foi constatado que o uso Demonstrou que a A construcéo software como
educativo para o do software como recurso perspectiva subsidio para o ensino

ensino-aprendizado da
técnica de cateterismo
urinario de demora.

didatico-pedagdgico facilita
e estimula o aprendizado
do aluno.

vigotskiana sofre
alteracdo qualitativa
no processo de
desenvolvimento e
aprendizagem

aprendizagem, foi articulado
as concepcgoes de Vigotski:
pensamento e linguagem.

TITULO/ AUTORES

FONTE / ANO

HEIMANN, C.; PRADO, C.; MORAES, R.R.; VIDAL, G.V.; LIBERAL, D.;
OLIVEIRA, G.K.; BARATA, M.V. Acquiring nursing knowledge through the

constructivist method.

Revista da Escola de
Enfermagem — USP. 2013

Objetivo

Resultados e Discussfes

Consideracdes
finais

Teoria de Vigotski e a
relacéo

Refletir acerca da teoria
de Vygotsky, no
processo de construcao
do conhecimento em
enfermagem

A aprendizagem constroi
relacionamentos que
conceituam o aluno como
um ser dinamico, e
corresponsavel pelo que é
aprendido.

A assimilagéo do
conhecimento e
desenvolvimento

de conceitos que ira
nortear as agdes do
aluno.

As idéias defendidas por

Vygotsky pode representar
um método alternativo para
estudos tedricos e praticos.

FONTE: As autoras.
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Em seguida, os dados foram analisados segundo a Analise de
Conteudo preconizada por Franco (2012), cujo abordagem vem sendo
empregada para descrever e interpretar o conteudo de documentos e textos
diversos, gerar inferéncias sobre determinados tipos de dados obtidos a
partir de perguntas e observagbes de pesquisadores, conduzindo a
descricdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas que contribuem para
reinterpretar mensagens e atingir uma compreensao de seus significados
num nivel que vai além de uma leitura rapida ou comum.

A categoria que emergiu da analise de contetudo € apresentada no
item 4.1, descrevendo os resultados que sao discutidos e sustentados com
referencial tedrico pertinente.

Pela sintese dos resumos € possivel perceber a reflexdo nas praticas
pedagdgicas e a busca pelo acompanhamento da evolugdo tecnoldgica,
representado pela insercao de recursos na préatica do ensino do enfermeiro.
Da analise de conteddo dos artigos emergiu a categoria tematica

apresentada a seguir:

4.1. Avancgos tecnoldgicos e reflex6es do pensamento vigostkiano:

desafios do ensino na salde

Na abordagem vigotskiana a aprendizagem e as tecnologias ocupam
o papel de mediacdo que pode ser uma vertente a ser conquistada para o
ensino na saude. Pois, a sintonia dos processos de ensino-aprendizagem
com o0s avancgos tecnoldgicos, podera viabilizar melhoria da qualidade do
ensino e consequentemente da prética profissional. Corroborando com o
pensamento vigotskiano, que parte da compreenséo que entre 0 sujeito e 0
objeto, hd uma interacdo sdcio-histdrica onde a mediacao ocupa um espaco
significativo.

Todos os estudos apresentados no Quadro 1, sdo de autoria de
enfermeiros (CINTRA, 2003; THOFEHRN; LEOPARDI, 2006, MELO;
DAMASCENO, 2006, LOPES et al., 2011 e HEIMANN et al., 2013).

Um artigo foi publicado em 2003 (CINTRA), dois em 2006
(THOFEHRN; LEOPARDI, MELO; DAMASCENO), um em 2011 (LOPES et

al.) e um em 2013 (HEIMANN et al.), demonstrando que houve lacuna
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importante de publicacdbes na sequéncia de anos pesquisados. Esse
resultado mostra que a producgédo cientifica sobre a formacdo superior em
saude no Brasil cujos autores utilizam os conceitos de Vigotski poderia ser
incrementada.

Quanto a temética abordada, Thofehrn; Leopardi (2006) e Heimann et
al. (2013) abordaram a Teoria dos conceitos de Vigotski, enquanto Melo;
Damasceno (2006), Cintra (2003) e Lopes et al. (2011) trataram da
Tecnologia no cuidado humano.

Cintra (2003) faz uma abordagem da estratégia de educacdo em
salude aos portadores de glaucoma, e com isso, aproxima essa a
perspectiva soécio-histérica que surge como uma contribuicdo para a
educacdo em saude, o sujeito pode ser compreendido em seu contexto
social, e considera que para a educacao em saude € preciso, ainda, cuidado
para ndo menosprezar a capacidade cognitiva das pessoas envolvidas
nesse processo, atendendo aos pressupostos da teoria histérico-cultura.

Partindo do entendimento de que as ideias preconizadas por Vigotski
podem representar um método alternativo para os estudos teorico-praticos,
especialmente, quanto a dimensao subjetiva do processo de trabalho junto a
equipe de enfermagem, o estudo de Thofehrn e Leopardi (2006), objetivou
refletir, no &mbito tedrico, sobre o construtivismo sdcio historico desse autor
e suas contribuicdes para a construcéo do conhecimento da Enfermagem.

Apés andlises tebricas as autoras consideram que embora a
enfermagem ndo possa se desvencilhar de sua determinacdo social e
conceitos envolvidos (divisdo sexual, social e técnica do trabalho humano).

Assim, defendem em sintese que o referencial tedrico-metodoldgico
de Vigotski indica diretrizes, aguca a elaboragcao de formas alternativas para
execucao do cuidado terapéutico e o consequente estimulo a reavaliacdo da
pratica vigente na enfermagem, devido aos pressupostos vigotskiano de
efeito de impacto, de ousadia e de lealdade a pesquisa acerca de aspectos
obscuros e polémicos no contexto cientifico.

Ainda segundo as autoras, uma equipe de enfermagem ou uma
pesquisa com base nos principios construtivistas de Vigotski, precisa

considerar a pessoa como um ser ativo e interativo no seu processo de
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aprendizagem e aquisicdo de conhecimento (THOFEHRN; LEOPARDI,
2006).

O estudo de Heimann et al. (2013), que abordou a construcdo do
conhecimento da enfermagem baseada no método construtivista, teve como
objetivo refletir a teoria Vigotskiana no processo de construgao, por explicar
como se modificam as estratégias de conhecimento do individuo no decorrer
da sua vida.

As autoras acreditam que o processo de interacdo dialética, descrito
por Vigotski, sinaliza que o individuo, ao mesmo tempo em que internaliza as
formas culturais, as transforma, realizando intervencdo em seu meio,
constituindo seu processo de libertacao.

Dessa forma, consideram que as ideias construtivistas preconizadas
por Vigotski representam um meétodo alternativo para os estudos tedrico-
praticos na area da saude, especialmente quanto a dimensao subjetiva do
processo de trabalho junto a equipe de enfermagem.

Kriger e Ensslin (2013) de certa forma confirmam as conclusdes de
ambos os estudos acima, ao considerem que uma das principais
desvantagens do método tradicional de ensino € que no decorrer do
processo de ensino-aprendizagem o aluno € visto como sujeito passivo, o
gue geralmente impede a criatividade, iniciativa e autoresponsabilidade.

O ensino baseado na concepcao interacionista de aprendizagem é
centrado no aluno, cujo erro passa a ser visto como parte integrante do
processo e um dos modos de avaliacdo pelo qual o professor pode verificar
o aprendizado do aluno e assim, replanejar suas aulas de modo a abordar o
mesmo conteudo de forma mais criativa e dindmica, caso necessario. O
papel do professor é o de orientador do processo de ensino-aprendizagem.

Inspira-se em Vigotski e seguidores como Leontiev e Davidov o0s
quais remetem reflexdes sobre as fungbes sociais externas que podem ser
chamadas de coletivo que dispdem de saberes constituidos da histéria da
humanidade e que envolvem acdo mental. As relacdes interpessoais se
convertem em relacdo intrapessoal e o significado social se interlaca ao
sentido de cada um. Uma vez internalizado, o social se mistura com o
sentido pessoal e converte em dispositivos dos significados, fazendo parte

do desenvolvimento, momento que acontece o processo de aprendizagem,
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esclarecendo, assim, a complexidade que circunda a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vigotski.

O trabalho de Melo e Damasceno (2006), objetiva relatar a
experiéncia da construcdo de um software educativo sobre a ausculta dos
sons respiratérios, aplica o referencial pedagogico de Vigotski por consideréa-
lo um dos principais representantes da abordagem cognitivista, termo
reservado aos psicologos que investigam os processos centrais do homem,
tais como: organizacdo do conhecimento, processamento de informacoes,
estilos cognitivos e comportamentos de tomada de decisdes.

Para desenvolver o sistema, Melo e Damasceno (2006) utilizaram a
tecnologia 3D, por entenderem que o0 uso dos recursos atuais da tecnologia
da informatica traz novas formas de ler, escrever, pensar e agir. A medida
que o usuario recebe as informacées no computador, ele interpreta, se
renova e se modifica, desenvolvendo o seu processo de construcdo e
elaboracéo do conhecimento.

Delimitaram o conteido de modo a abarcar passo a passo o método
da ausculta, as finalidades, a classificacdo dos sons normais e adventicios e
as respectivas caracteristicas esteto-acusticas. Para isso, incluiram nas
tecnologias, avatares (personificacfes virtuais do paciente, do enfermeiro e
dos objetos) e ambiente virtual para a ausculta, usando procedimentos de
simulagéo.

Nesse processo, entenderam a cognicdo como uma pratica e nao
como uma representacdo. Estudar a aprendizagem numa abordagem
cognitivista implica em considerar as formas pelas quais as pessoas lidam
com os estimulos ambientais, organizam dados, percebem e resolvem
problemas, adquirem conceitos e empregam simbolos verbais, sendo
considerada predominantemente interacionista.

Consideram que, apesar de Vigotski ndo ter construido um modelo
pedagogico, sua teoria de conhecimento, de desenvolvimento humano traz
implicagbes para o ensino. Assim, suas dimensfes teoricas permearam
todas as etapas da construcdo do software e, ao final do processo,
concluiram que iniciativas dessa nhatureza, embora dificeis, trazem
contribui¢cdes importantes ao ensino-aprendizagem de conteudos relativos a

area da Enfermagem.
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Na mesma linha, Lopes et al., (2011) realizaram um estudo com o
objetivo de construir um software educativo para o ensino aprendizado da
técnica de cateterismo urinario de demora e compararam a apreensao do
conhecimento antes e apds a aplicacdo do software que teve por meta
apresentar informacdes da técnica, por meio de um recurso interativo a ser
usado como ferramenta auxiliar no processo ensino-aprendizagem, para
alunos dos diversos cursos de enfermagem.

Como fundamentacdo pedagodgica na construcdo do método
educacional (software), utilizaram Piaget, por pressupor que 0S seres
humanos passam por uma série de mudancas ordenadas e previsiveis que
separa 0 processo cognitivo em aprendizagem e desenvolvimento, e Vigotski
e Seus pressupostos tedricos determinam que a educacao esteja organizada
com a finalidade primeira de promover a aprendizagem e o desenvolvimento
do ser humano. Ambos sustentam que o conhecimento € uma construcao
social, ou seja, ocorre ao longo dos anos através das trocas dialéticas entre
o0 homem e 0 meio em que vive.

Para avaliagdo do processo ensino-aprendizagem foram aplicados
aos alunos participantes 0 mesmo questionario anterior e, posteriormente, a
utilizacdo do software que se apresentou bastante Gtil levando os autores a
enfatizarem o emprego da multimidia aos alunos de Semiologia em
Enfermagem, através de sua linguagem virtual, pela possibilidade de simular
situacbes de forma ordenada e adequada, concernentes as técnicas
efetuadas.

Quanto a pratica pedagodgica para a construcdo do software destacam
como facilitadores o valor e a funcdo do ambiente social no desenvolvimento
e na aprendizagem dentro do interacionismo construtivista de Piaget e do
socio-interacionismo de Vigotski e como fatores dificultadores, a escassez
de publicagbes de enfermeiros na area de informética e novas tecnologias
especialmente, material que abrangesse concomitantemente a novas
tecnologias e enfermagem.

Ratificando os estudos acima descritos, Sasso (2001) afirma que a
enfermagem deve incorporar a tecnologia da informatica para atender as
necessidades da profissdo e preencher lacunas existentes tanto na

educacdo quanto na profissdo, bem como promover e utilizar a tecnologia

Artigos 100



informatizada na pesquisa, no ensino, na assisténcia e na administragdo em
enfermagem.

Nos ultimos anos, a Tecnologia da Informacéao (TI) evoluiu de uma
orientacdo tradicional de suporte administrativo para um papel estratégico
dentro das organizagfes. A visdo da Tl como arma estratégica competitiva
tem sido discutida e enfatizada, pois ndo s6 sustenta as operacdes de
negocio existentes, mas também permite que se viabilizem novas
estratégias empresariais (WEILL; ROSS, 2004; PORTER, 2001).

As Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo (TIC) surgiram como
alternativas as praticas pedagogicas baseadas apenas na oralidade e na
escrita, dando maior suporte ao ato de ensinar e aprender, permitindo ao
aluno fazer simulacdes, testar hipoteses, desenvolver projetos, superar
desafios e encontrar solu¢cdes para determinados problemas. Ao professor
proporcionou ferramentas de apoio como os diferentes softwares
educacionais, as pesquisas na internet e a pedagogia de projetos e a busca
das melhores solucdes, constituindo-se, assim, em um novo paradigma
educacional (OLIVEIRA; COSTA; MOREIRA, 2001).

A aplicacao de recursos tecnoldgicos para o cuidado em saude esta
em constante evolucdo. A complexidade das Tls disponiveis que permeiam
o cenario das profissdbes da Saude e a relacdo com o cuidado humano,
dados os desafios da globalidade, podem ser pensadas como complexo ao
se analisar que de um lado ha profissionais resistentes ao uso dessas
tecnologias, e de outro, ha os que desafiam o seu uso como ferramenta para
integracdo entre as diversas dimensdes de cuidado. Exemplo disso pode ser
conferido, claramente, nos estudos apresentados por Melo e Damasceno
(2006) e Lopes et al., (2011).

A conexdo entre o objeto de conhecimento e os procedimentos
l6gicos esta contida nos métodos de ensino. O cerne do objeto de qualquer
ciéncia esta inserido no espaco social e cultural do espaco fisico. Como o
desenvolvimento histérico se desenvolve nas praticas humanas, entdo o
campo de todo objeto se constitui 0 processo de a¢bes mentais. Assimilar
um conhecimento é assimilar um modo geral a ser desenvolvido. Assim, 0s
conceitos estdo além das defini¢cdes e, quando a internalizagdo acontece, a

aprendizagem também acontece (LIBANEO, 2010).
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As profissbes da area da saude em geral estdo passando por
processo de mudanca e reconfiguracdo dos seus espacos, atividades e
funcdes que necessariamente forcam a relacdo entre as pessoas e as TIs,
em um cenario de mesmo objetivo: melhorar o cuidado em saude das
pessoas. Dessa forma, as TIs e a automacéo, se utilizadas adequadamente,
podem contribuir para racionalizar e melhorar os processos de formacéo
superior em saude no Brasil por serem ferramentas sociais saudaveis com

foco de convergéncia entre o desenvolvimento humano e o tecnoldégico.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se a existéncia de poucos estudos abordando o tema, bem
como a identificacdo de lacunas que direcionam para o desenvolvimento de
futuras pesquisas.

Os trabalhos selecionados adotaram terminologias convergentes,
facilitando a comparacdo dos resultados. Contudo, em sua maioria, foram
insatisfatérios quanto a apresentacdo das estratégias utilizadas para
avaliacdo das contribuicdes de Vigotski para a formacdo em saude, pois
grande parte ndo as apresentou, limitando a discretas citacdes dos
conceitos, demonstrando o quanto esse, ainda, € um campo incipiente no
Brasil.

Por meio dos artigos estudados puderam-se demonstrar algumas
sustentacdes para as contribuicbes da abordagem histérico-cultural na
formacdo superior em saude no Brasil. Vigotski € um tedrico que se
preocupa com o professor e a intervencdo pedagodgica, valoriza a
intervencao e o papel do educador na formacao do sujeito.

Assim, entende-se que a importancia das contribuicdes de Vigotski
esta intimamente ligada as acdes do professor que € protagonista na
formacdo em saude e que ird favorecer a mediagdo para aprendizagem.
Todavia, os procedimentos investigativos ndo estdo dissociados. O processo
investigativo esta associado ao entendimento. A internalizacdo esta
associada ao modo de pensar e agir. O caminho a seguir, no processo de

internalizacdo, favorecera o agir e o raciocinar automaticamente.
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Associadas aos preceitos tedricos de Vigotski, a insercdo de
tecnologias, percebida como necesséria e importante, estimulara ainda mais
0 estudante da area da saude do ensino superior a descoberta de novas
fontes de pesquisa, pela dindmica que prové maior agilidade na busca de
informagdes, permitindo um processo de ensino-aprendizagem eficaz e
condizente com a atualidade.

No entanto, o uso da tecnologia deve estar préximo e “conectado” a
satisfacdo de necessidades humanas, afinal, como no entendimento de
Vigotski, o homem possui natureza social, uma vez que nasce em um
ambiente carregado de valores culturais. Nesse sentido, a importancia da
tecnologia ndo pode ser maior que a do ser humano e o contato e a
convivéncia entre os seres humanos jamais deverao ser ignorados.

No contexto social atual, demasiadamente virtual, 0 uso excessivo
das tecnologias, para o0 estabelecimento de relacbes entre o0s seres
humanos, pode potencializar o distanciamento, o contato entre os seres de
relacdo, e até banir as relacbes sociais. Portanto, todas as profissbes da
grande Area da Salde podem se beneficiar das tecnologias no ambito
laboral, mas ha de desenvolver novas tecnologias de cuidado, que
promovam inter-relacdo de todas as dimensdes de cuidado, aproximando e
unindo os diversos saberes e tecnologias para a integracdo das partes na
formacdo do conhecimento do todo, mantendo as relacdes de cuidado

saudaveis e construtivas.
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RESUMO
Objetivo: Analisar a pratica pedagdgica do docente enfermeiro articulada as acbes de
atencdo a mulher na Rede Cegonha.

Meétodo: Estudo exploratdrio-descritivo com abordagem qualitativa, na perspectiva da
Teoria Fundamentada nos Dados e pressupostos da teoria histérico-cultural. Foram
entrevistados 22 docentes de cursos de Graduagdo em Enfermagem, em sete Institui¢Oes de
Ensino Superior de Goiania, Goiés.

Resultados: Os dados permitiram surgir a ‘teoria’ emergente, intitulada de “Pratica
docente do enfermeiro na Rede Cegonha”, que reflete discussdes ndo apenas de nivel
académico, mas também das inquietacfes dos servicos e até da comunidade, evidenciando
que o aspecto educativo da enfermagem nao esta dissociado da préatica assistencial.
Conclusdes: Os professores reconhecem que estratégias voltadas ao ensino clinico
apresentam um processo pedagdgico que promove aprendizagem critica-reflexiva do
aluno, com a valorizagdo do meio social desse processo. Fato que contribui para as agoes

da Rede Cegonha para promover o impacto esperado quanto demanda e a qualidade.

Descritores: Docentes de Enfermagem; Enfermagem Obstétrica; Saude Materno-Infantil.
Palabras clave: Profesor de Enfermeria; enfermeria Obstetricia; Salude Materno Infantil.
Key words: Education, Nursing; Obstetrics; Maternal-Child Nursing.

Artigos 110


mailto:angelagildaalves@gmail.com
mailto:cleusa.alves@gmail.com
mailto:euridesenf@gmail.com
mailto:nilzafenufg@gmail.com

INTRODUCAO

O enfermeiro assistencial também é professor ao desenvolver as ac6es educativas,
orientacdes aos usuarios e atividades de educacdo permanentes aos profissionais de salde.
No entanto, muitos enfermeiros optam pela funcdo de docente em cursos graduacdo de
enfermagem. Na formacdo do profissional enfermeiro, os contetdos programaticos
atendem as recomendacdes das legislacbes do Conselho Federal de Enfermagem (COREN)
e Ministério da Educacdo (MEC) que preconizam fundamentacdo que os curriculos
contemplem abordagem tedrico-pratica.

Partindo da premissa de que a formacao visa aos contetdos teoricos, e praticos e o
conhecimento provém da teoria associada a pratica profissional, cabe a reflexdo acerca da
dessa pratica e a docéncia, pois ambas estdo vinculadas e se encontram inseridas no mesmo
contexto sociocultural e histérico no qual os enfermeiros atuam. Assim sendo, a vivéncia
como docente — exercida na relagdo professor/aluno, e a experiéncia profissional
representam contribuicdo na praxis docente para a formacdo do enfermeiro.

O que significa ser um bom professor? O que € entendido por exceléncia em
docéncia? Essas indagacbes de Costa acerca da ressignificacdo do papel docente,
transmissor de conhecimentos para mediador e facilitador da aprendizagem dos alunos
continuam a tintilar no ideario e cenario do conhecimento.

A reflexdo acerca dos saberes Tardif® retrata as fontes pré-profissionais do saber
ensinar e faz abordagem indicando que o desempenho dessa funcdo ndo é inata e, sim,
produzida mediante a socializacdo, ou seja, a medida que os individuos interagem entre si e
com o0 meio, em que estdo inseridos - familia, grupos, amigos e escola, constroem sua
identidade pessoal e social.

Corroborando essa ideia, Ribeiro e Cunha® afirmaram que os professores agem,
por vezes, reproduzindo modelos histéricos considerados como universalmente validos,
mas que ndo sdo capazes de refletir a realidade que os cerca, a fim de tomar decisfes
assertivas, ou seja, professores ensinam como foram ensinados. A profissdo de professor
exige alteracdo, flexibilidade e imprevisibilidade. Ndo h& modelos ou experiéncias
modelares a serem aplicadas®.

As mudancas, flexibilidade e imprevisibilidade exigidas para os professores
atendem a uma tendéncia da pedagogia critico-social dos conteudos, que propde sintese

superadora das pedagogias tradicional e renovada, valorizando a agéo pedagdgica enquanto
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inserida na préatica social concreta. A escola adquire a funcdo de mediacdo entre o
individual e o social, exercendo ai a articulacdo entre a transmissdo dos contetdos e a
assimilacdo ativa por parte do aluno inserido em um contexto de relag¢fes sociais. Dessa
articulacdo resulta o saber criticamente reelaborado. Mas, seria possivel ensinar sem
alguma orientacdo pedagogica?

Freire® em ‘Pedagogia da Autonomia,” aponta que, na pratica docente, existem
diferentes tipos de professores ou educadores, os quais ele prefere denomina-los criticos,
progressistas, conservadores. Destaca-se que todos precisam de saberes comuns como
teoria e préatica para abrir possibilidades de criar estratégias e reconhecer que ao ensinar se
aprende.

Segundo afirma Rego®, ‘o saber que ndo emana da experiéncia ndo é realmente
saber’, apoiado no pensamento vigotskiano, nesse contexto a cultura transcende a ideia de
costumes e tradicdes. Assim, compreende-se que o enfermeiro professor em sua praxis e
como agente educador em salde promovera transformacéo de habitos e costumes.

Segundo Vigostski, Freire, acerca da ‘pedagogizagdo,”®” aceita-se a ideia do
homem como sujeito da histéria, inevitavelmente, tem que se encontrar 0 caminho para
fazé-lo sujeito do conhecimento. Para Libaneo®, o trabalho docente é caracterizado por
um constante vai-e-vem entre as tarefas cognitivas alocadas pelo professor e o nivel de
preparo dos alunos para resolvé-las, assim acontecem as formas de comunicacao
favoraveis, que concorrem positivamente para a interacdo professor-aluno.

Por isso, com énfase na formacdo do enfermeiro professor, deve-se visar a uma
pratica pedagodgica em um processo dialogado com a realidade cotidiana para promover
uma aprendizagem reflexiva e propiciar ao desenvolvimento de a¢fes voltadas a
humanizacdo da assisténcia a mulher, conforme recomendado em diversas politicas do
Ministério da Saude, incluindo a Portaria n® 1459, de junho de 2011®, que instituiu a
“Rede Cegonha”.

Durante o exercicio da pratica docente em instituicdes de salde os professores
como um dos protagonistas da Rede Cegonha devem atentar aos desafios de compreender
a formacgdo docente como fator célere para o reconhecimento de valorizar as emogdes e
intuicdo em que a pratica docente critica implica em pensar certo e envolve o movimento
dindmico, dialético e reflexivo entre o pensar e o fazer que conecta o conhecimento a todas
as estruturas cognitivas afetivas e culturais’*?.

A implementacdo da Rede Cegonha depende de forgas que movam de dentro ou de

fora para sua eficicia. Essas forcas dependem do aparelho formador, das diretrizes
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politicas em saude e da realidade da comunidade. Nesse sentido, a mediagdo do professor
para produzir progressos e favorecer melhor qualidade de vida as usuarias do sistema de
salde ou da rede deve estar articulada a cultura e a sociedade.

Este estudo se torna relevante pelo fato dos programas ministeriais de atencdo a
salde da populacdo brasileira estarem integrados as propostas curriculares do Ministério da
Educacdo e ao critério do ensino da Enfermagem estar pautado em novas abordagens de
metodologias ativas. Principalmente, por essas estarem fundamentadas em grandes
pensadores como Vigotski e seus seguidores, 0s quais exibem conceitos e teorias que
oferecem suporte para reelaborar a didéatica numa perspectiva histérico-cultural 2,

A didatica configura o processo de ensino, campo principal da educacdo, e esta
para 0 ensino como mediacdo de objetivos-conteddos-métodos, que sdo fatores
preponderantes para a aprendizagem. O conhecimento sistematizado, confrontado com as
experiéncias sociais e a vida concreta dos alunos, funciona como meio solido para o
aprendizado. Corroborando, o referencial tedrico Vigotskiano oferece pista para 0s
processos pedagogicos que deliberam e dirigem para a construcdo de seres psicol0gicos
pertencentes a uma cultura especifica. O professor atua como protagonista na trajetoria dos
individuos que passam pela escola®*?.

Nesse entendimento, este estudo se justifica, visto que se intenciona ndo somente
conhecer a realidade local das instituicdes de ensino, mas contribuir com as discussées em
torno da préatica do docente na formacao do profissional enfermeiro. Para tanto, tem como
objetivo analisar a préatica pedagdgica do docente enfermeiro articulada as a¢Ges de atengdo
a mulher na Rede Cegonha.

METODO

Trata-se de um estudo exploratério-descritivo com abordagem qualitativa,
orientado pela fundamentacéo tedrica da Grounded Theory, traduzida para portugués como
Teoria Fundamentada nos Dados —TFD™?.

O enfoque qualitativo da TFD concebe ideia ou conceito baseado em esquema
I6gico e explicativo acerca dos fendmenos os quais apresentam relagdo entre 0s processos
indutivos e elaboram conceitos a partir dos dados e processos dedutivos das hipoteses que
se relacionam aos conceitos™?.

O estudo foi realizado em sete Instituicdes de Ensino Superior — IES, de Goiania,

Goiés, que possuem cursos de Graduacdo em Enfermagem.
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A amostra constituiu-se de professores/enfermeiros atuantes na pratica pedagdgica,
nas disciplinas: Sadde Coletiva, Saude da Mulher e Salde da Crianga. A coleta de dados
ocorreu nos meses de agosto a dezembro de 2015. Como critérios de inclusdo foram
considerados: 0s cursos acima de cinco anos de fundacéo, autorizados e reconhecidos pelo
Ministério de Educacdo e Cultura — MEC. Foram considerados critérios de exclusdo:
docentes que estavam de férias ou licengas.

Os dados foram lancados no software ATLAS/ti 7.0, e, para analise dos dados,
aplicou-se a Teoria Fundamenta nos Dados.

Este estudo foi submetido ao Comité de Etica do Hospital das Clinicas da
Universidade Federal de Goias, recebeu parecer favoravel com n° 1.314.801 e atende aos
preceitos etico-legais relativos a pesquisa com seres humanos, em atendimento a
Resolucéo 466/2012, do Conselho Nacional de Satide™®.

RESULTADOS

Os discursos dos 22 participantes do estudo revelaram a pratica docente do
enfermeiro voltada para a implementacdo da Rede Cegonha como possivel resposta as
premissas identificadas, o que originou a categoria emergente, Nucleo Central deste estudo
a ser abordado como compromisso coletivo, no quadrilatero basilar sustentado pela
subcategoria: Pratica Docente e Rede Cegonha.

Os dados apresentaram 0s principais aspectos identificados nas entrevistas que
refletem na Rede Cegonha e abarcam a subcategoria e a categoria emergente, que passam

pela pratica docente, pratica clinica dos alunos e diretrizes da politica.

Tabela 1 - Relacdo dos aspectos identificados nas entrevistas, segundo o numero de
ocorréncia, para a temética - Pratica Docente e Rede Cegonha. Goiania, Go, 2016.

PRATICA DOCENTE E REDE CEGONHA

Aspectos ldentificados Numero de ocorréncia
Préatica clinica e préatica docente 10
Rede Cegonha para os professores 4
Deficiéncias da Rede Cegonha 5
A politica da Rede Cegonha 3
TOTAL: 22

Fonte: Entrevista, 2015.

Artigos 114



Pratica Docente e Rede Cegonha

Nessa subcategoria, os professores afirmaram, com nimero de ocorréncia (10), que
as atividades docentes na pratica clinica estdo voltadas para a Rede Cegonha. Fica evidente

que o aspecto educativo da enfermagem néo esta dissociado da pratica assistencial.

Todos o0s nossos trabalhos sdo vinculados a Rede Cegonha - a maternidade, o
cuidado da mde com bebé. Acho que implementaram trabalhos como mae
canguru, como hoje cuidar do bebé prematuro, entdo tudo isso consegue-se
passar melhor (P16).

Os professores referiram que desenvolvem a temética Rede Cegonha utilizando
estratégias na pratica clinica. Isso permitiu a reflexdo e avaliacdo aprofundada das

condic@es de assisténcia e da efetividade da politica, conforme exemplificado no relato.

O conhecimento da assisténcia € uma forma de avaliacdo continua, como no
atendimento a gestante no pré-natal. Ao realizar a consulta, eu vou avaliando
naguele momento como o discente consegue inserir o conhecimento teérico na
prética, na assisténcia e ali eu vou incluindo e ensinando (P17).
Nesse contexto, o saber é construido com base na experiéncia e na vivéncia. A
partir desse ponto, o aluno tem condi¢des de assimilar os contetdos abordados em sala de
aula, contudo vale destacar que os profissionais, durante sua formacao, precisam valorizar

e compreender a relacdo pratica, assim, terem condi¢des de pensar e aplicar solugoes.

Entdo, trabalhamos a politica publica dizendo que é importante que se conheca
0 nimero da lei, mas também para dizer que vocé tem que saber interpretar o
que esta escrito. O que esta escrito aqui vocé viu acontecendo 18? O daqui é
enrolagdo que estdo fazendo com a gente? Foi muito interessante quando
fizemos uma discussdo sobre a atengdo basica. Uma aula tedrica sobre isso traz
varios novos conceitos que eles ndo conseguem entender. Entdo, fazemos um
trabalho inverso de levar para 0 espaco, conversar com as pessoas, levantar
informacdes e depois teorizamos (P21).

Os professores reconhecem 0s pontos positivos da Rede Cegonha, mas também
fazem criticas, em especial ao quesito de implementacdo e fazem apontamentos a suas
deficiéncias. E nesse ponto que a pratica docente assume um papel crucial na formagao de
enfermeiros capazes de refletir e agir na realidade dos servi¢os e valorizar os aspectos

sociais e culturais que essa politica prevé.
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Eu acredito que esteja encaminhando... A partir do momento em que houve
interesse do governo em investir em profissionais para abastecer a Rede
Cegonha eu acredito que ela esteja caminhando (P3).

Eu acho que as Politicas Publicas tém um olhar todo especial para a mulher, em
todos 0s seus aspectos de vida. O que precisa é quem pde em pratica as Politicas
Publicas de Salde, levarem-nas com mais seriedade e seguirem as portarias
(P21).

S840 poucas as pessoas que tém acesso as informagdes relacionadas a Rede
Cegonha. Entdo é uma parte que fica a desejar (P1).

Segundo os relatos, ficou evidente que, ainda durante o curso de graduagéo,
professores e alunos tém condicdes e embasamento para discutirem as lacunas que existem
na Rede Cegonha que precisam ser preenchidas, que carecem de reflexdo para melhoria e
qualidade da assisténcia. Esses aspectos foram registrados em (cinco) ocorréncias,
expressas pelos relatos que seguem.

Mas, eu ndo consigo enxergar esse trabalho em rede e mesmo que exista uma
politica de atencdo publica, a mulher vai para a atengdo bésica no pré-natal ou
em outro espaco e ela vai ficar perdida até o dia que ela for ter o parto, porque é
um sistema que indica o local que ela pode cair, ter sorte ou ndo (P21).

Entéo, temos isso Rede Cegonha de forma fragmentada, eu ndo tenho centro de
parto normal, eu ndo tenho uma ambuléncia parada para o transporte daquela
mulhe,r caso necessario, ndo tem o hospital da mulher, temos hospitais de
referéncia de apoio de risco que eu posso direcionar (P17).

Infelizmente sdo os velhos problemas do SUS. N&o conseguimos atender a toda
a demanda. Mas com toda problematica que hd na demanda, qualidade de
servico, insumos, eu acredito no SUS, o trabalho é muito bem desenvolvido.
Entdo, eu acredito no SUS, na Politica Publica da Saude da Mulher, mas é
necessario que isso abranja a parcela da populacdo que ndo abrange. (P6).

Os professores apontaram que as discussfes e abordagens em sala de aula vdo ao
encontro das diretrizes da Rede Cegonha, as diversas estratégias de ensino, no entanto ha
também relatos quanto as lacunas na propria docéncia, para fortalecimento das discussdes

em ambiente académico que estdo articuladas com as demais falas e ocorréncias.

Parto normal. Sabemos que h& muitos mitos sobre esse processo, pois eles veem
algo em um local, em outro local veem diferente, acabam sendo contraditorio.
Seria bom que os alunos pudessem ver isso mais, pudessem estar mais na
pratica, mais ativos e participativos (P4).

Né&o especificamente no meio eixo tematico porque trabalho a salde da crianca
e do adolescente. E mais uma problematizacio entre a mae e o bebé, crianca ou
adolescente. Mas ndo com essa amplitude que poderia ser discutida. Acho que
estamos a quem (P20).
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Os dados apresentados em suas respectivas subcategorias permitiram surgir a
‘teoria’ emergente ou fundamentada nos dados, intitulada de “Pratica docente do
enfermeiro na Rede Cegonha”, que reflete discussdes ndo apenas de nivel académico, mas
também das inquietacBes dos servigos e até da comunidade, visto que os alunos que estéo
em formac&o, nesse momento, serdo os profissionais da préatica assistencial em breve. Todo

0 processo descrito acima foi representado na imagem a seguir.

PRATICA
DOCENTE

A PRATICA
DOCENTE DO
M ENFERMEIRO

NA REDE
CEGONHA

Figura 1 - Representacdo do processo de anélise dos dados, segundo a TFD%.

DISCUSSAO
Pratica Docente e Rede Cegonha

Os cursos da area da saude estdo estruturados nas politicas de saude. Ndo diferente
evidencia-se na enfermagem, aqui especificamente nas disciplinas que discutem a salde
materno-infantil. Conforme expresso pelos professores, os trabalhos académicos estdo
pautados nas diretrizes da Rede Cegonha. Os docentes fomentam, durante a graduagéo em
enfermagem, que alunos aprimorem 0s aspectos educativos a populacdo feminina
associada a préatica assistencial.

A enfermagem é destacada com potencialidade para aumentar a confianca das
gestantes, puérperas e também para favorecer o acompanhamento durante o pré-natal, por
meio da consulta de enfermagem e de esclarecimentos das duvidas, curiosidades e medos,

nessa nova etapa da vida da mulher®®%,
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Os docentes realcaram que a Rede Cegonha deve ser contextualizada e articulada
intimamente com a pratica clinica, orientada pela avaliacdo e reflexdo da teoria e da
pratica. Isso é compreendido como potencial para formar profissionais empoderados do
conteddo cientifico e da realidade que encontraram na assisténcia e, portanto, capazes de
olhar criticamente para o cendrio de trabalho e propor intervengdes favoraveis a assisténcia
a satde da mulher no periodo gravidico-puerperal.

No entanto, pensar 0 ensino na saide como mediador para préatica profissional néo
é tarefa comum, muito menos, usual. A academia trabalha com a busca do conhecimento e
producdo da ciéncia. Nesse prisma, configuram-se as novas formas de dialogo entre teoria
e prética, nas quais a cultura € um elemento indubitavelmente importante na formulagdo
das préxis de exceléncia na satide™®.

Com isso, a pratica docente busca contribuir para a compreensdo do aluno durante
sua formacdo, da teoria e da relacdo pratica da politica. E importante ressaltar que os
professores valorem e apontem a metodologia problematizadora em sua préatica docente,
evidente no trecho “Entdo fazemos um trabalho assim inverso de levar para 0 espago,
conversar com as pessoas, levantar informagoes e depois teorizamos”.

O dominio das bases tedrico-cientificas e técnicas e sua articulagdo com as
exigéncias concretas do ensino permitem maior seguranga, de modo que o docente tenha
subsidios para refletir sua pratica e aprimorar sempre mais a qualidade do seu trabalho®®.

Nesse contexto, destaca-se a compreensdo da pratica docente a luz de Vigotski, que
implica em atitude, reciprocidade, troca com seus pares e consigo mesmo. E ter a
consciéncia da limitacdo do préprio saber e a vontade maior de desvendar novos saberes,
pois toda pratica bem-sucedida é precedida de outra pratica bem-sucedida. A pratica
pedagdgica de cada um é Unica e intransferivel .

A Rede Cegonha determina aos servicos de salde que adotem praticas seguras na
atencdo ao parto e nascimento, bem como aumentem a disponibilidade de leitos obstétricos
e neonatais. Nesse redesenho de estrutura e organizacdo de forma gradativa em todo o
territério nacional, priorizam-se regies incluidas em critério epidemioldgico das altas
taxas de cesariana, de mortalidade infantil, razdo da mortalidade materna e densidade
populacional®.

Os professores reconhecem 0s componentes preconizados na Rede Cegonha: pre-
natal, parto e nascimento, puerpério, atencdo integral a satde da crianca e sistema logistico
- transporte sanitario e regulagio™® como pontos positivos dessa rede, mas também fazem

criticas, em especial ao quesito que se refere a operacionalizacéo.
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No Brasil, as mudancas no modelo de gestdo e qualificacdo dos servicos de salde
na atencdo materna e infantil ganham destaques nas falas dos participantes como fatores
preponderantes para a implementacdo da Rede Cegonha um atendimento de qualidade para
as equipes de trabalho e usuarios do SUS os quais também podem fazer com que haja uma
reducdo nas taxas de mortalidade materna e infantil.

Enxerga-se, assim, que as politicas de atencdo a mulher estiveram em ascendente
desenvolvimento na escala de implantacdes das politicas de atencdo a saude da mulher,
nessas duas ultimas décadas. E desde a implantacdo da Rede Cegonha tém-se investido em
relevantes pesquisas que discutem a operacionalizacdo dessa rede, seja na vertente da
prética docente para a formacao profissional, seja na pratica profissional propriamente dita
e a formacdo de enfermeiros capazes de refletir e agir na realidade dos servicos e valorizar
0S aspectos sociais e culturais que, na politica de atencdo a saude da mulher, ocupam
relevantes papeis.

A atuacéo profissional do enfermeiro na Rede Cegonha configura-se fundamental
para implementacao das acfes na atencdo basica, pois, no pré-natal, desenvolvem-se acoes
educativas para discutir o processo de todas as etapas do ciclo gravido-puerperal, a
gestante se torna susceptivel as orientacGes quanto ao parto e abre caminho para a adogdo
ao processo fisiologico do parto natural, amamentacédo e cuidados com o recém-nascido.

No Brasil, na rede publica, o total de partos normais assistidos, exclusivamente, por
enfermeiros, ainda, é pequeno. A presenca continua do profissional enfermeiro ou
enfermeiro obstetra favorece a promoc¢do de conforto emocional, psicolégico e fisico,
caracterizado como um elemento importante na assisténcia ao parto normal por meio de
boas préaticas obstétricas.

Os profissionais de salde sdo o0s atores mais importantes nessa relacdo, em
especial, a enfermagem que tem caracteristicas de profissdo voltadas ao atendimento
humanizado e ao acolhimento, que sdo diretrizes da Politica da Rede Cegonha. Ainda
assim, para a efetivacdo desse modelo, necessitam-se ampliar agdes como investimentos na
formacdo inicial e continuada de profissionais, fato indispensdvel para que possam
qualificar o atendimento as usuérias e para superar os desafios da implementacdo e
efetividade da politica®?2.

Os professores também evidenciam lacunas na formacgédo para trabalhar a Rede
Cegonha. Nesse sentido, defende-se a reflexao critica do docente acerca da pratica que tem

especial importancia, pois, ao refletir criticamente a pratica atual, pode-se melhorar as

Artigos 119



proximas praticas e dar conta da complexidade e especificidade do saber constituido no
exercicio da atividade docente e da profissao®.

A prética docente do enfermeiro na Rede Cegonha

A articulacdo do cuidado a mulher com as politicas publicas de saude instiga para
que se dé plasticidade ao estudo das préaticas docentes do enfermeiro e que responda as
premissas e objetivos almejados para o processo de implementagdo da Rede Cegonha. Essa
formagdo profissional subsidia os enfermeiros para a valorizagdo da autonomia e da
subjetividade de cada mulher no seu processo de gestacéo, parto e puerpério.

Para contextualizar a relevancia do enfermeiro, vale destacar um estudo com
gestantes, realizado no Rio de Janeiro em 2011, que demonstrou que, para essa populagéo
especifica, o médico obstetra ainda é, centro da atencdo da gestante/parturiente. Essa
percepcdo da usudria revela que o cuidado é medicalizado e tecnicista, distante das
abordagens das politicas publicas de assisténcia humanizada do parto. O estudo ilustrou as
altas prevaléncias de cesarianas versus parto natural e humanizado .

A partir das mudancas impostas com a criagdo do SUS na forma de fazer e pensar
em saude, impulsionaram modificacdes no ambito da enfermagem, a qual se esforca em
dedicar-se a aquisi¢do de uma nova postura perante a forma de atender e conceber o ser
humano, resistindo ao reducionismo das préaticas diarias em saude. Para tanto, compreende-
se que ha necessidade de se implementar um modelo pedagdgico que promova o pensar € 0
agir, criticamente, caminhando para a pratica profissional com acdes relativas a
integralidade do cuidado®2®. PropGe-se um modelo de formacdo integrativo, voltado para
a aproximacdo dos alunos a pratica profissional, do pensamento com a acdo, do
compromisso do processo ensino-aprendizagem com a realidade, assim se fomenta a
elevacdo da qualidade do ensino de enfermeiros, partindo para uma atencao
humanizada®?.

Nesse interim, o professor como parte da engrenagem do processo pedagdgico
distingue-se pela atividade exercida e por que ndo pelo cenério das préticas clinicas.

O professor desempenha um papel ativo no processo de educagdo: modelar,
cortar, dividir e entalhar os elementos do meio para que realizem o objetivo de
busca do processo educativo, portanto é trilateralmente ativo; o aluno, o
professor, e 0 meio existente entre eles sdo ativos (Vygotsky, 2003, p79) (26),

Ao compreender 0 meio social como ativo no processo de aprendizagem, entende-

se que a grande contribuicdo para a implementacdo dessa rede esta na formacgédo de
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profissionais que reconhegcam a politica da satide da mulher e valorizem as diretrizes do
SUS e as caracteristicas sociais e culturais da comunidade. Para isso, a pratica docente na
enfermagem precisa fomentar a formacao de profissionais criticos as questfes culturais,

sociais e biologicas das mulheres que séo assistidas na Rede Cegonha.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo ao trazer a luz da teoria vigotskiana, claridade as praticas docentes dos
enfermeiros e, também, evidenciar a cultura educativa clinica na assisténcia materno
infantil. A anélise identificou que embora exista fragilidades no desenvolvimento das a¢des
de atencdo integral a mulher no pré-natal, parto e nascimento, puerpério preconizados na
Rede Cegonha. Os professores reconhecam que as estratégias voltadas para o ensino
clinico apresentam um processo pedagdgico que promove aprendizagem critica e reflexiva

do aluno, com a valorizacdo do meio social desse processo.

Os dados deste estudo ratificados na literatura evidenciaram que a préatica
pedag6gica clinica incide em vicissitudes de ensino, as descricbes das estratégias
pedagogicas se divergem em diferentes fases do processo didatico apregoado pelos
professores. Nesse dito, vale ressaltar que o desenho das a¢fes da Rede Cegonha ainda que
ndo tenha promovido o impacto esperado quanto demanda e a qualidade da assisténcia as
usuarias do SUS, o que compromete, severamente, as praticas clinicas do ensino e a

formagdo dos futuros profissionais que irdo atuar na assisténcia em instituicGes de saude.

Por essa razédo, vislumbram-se os pressupostos de Vigotsky como um caminho a
ser desbravado por pesquisadores e professores na area do ensino em salde, que, ao
justapor essa perspectiva de ensino enaltece-se o papel central do professor que é ajudar o
desenvolvimento do aluno. Admite-se também que, ao apoiar a atuacdo do aluno sua
aprendizagem surge com experiéncia adquirida um processo de reconstruir continuamente
através das experiéncias e consequentemente a qualidade do cuidado a salde materno

infantil.
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Resumo

Objetivo: elucidar os sentidos que perpassam as falas dos professores
enfermeiros, na vivéncia da pratica docente. Metodologia: Estudo
qualitativo, exploratorio e descritivo, com abordagem metodoldgica Teoria
Fundamentada em Dados. Foram entrevistados 22 professores de
enfermagem que atuam em instituicbes de ensino superior puUblica e
privada, na Regiao Centro-Oeste de Goiania, Brasil. A coleta de dados
ocorreu entre agosto a novembro de 2015. Resultados: emergiram quatro
familias: O encantamento de ser professor, ao ensinar aprendo, repasso,
acolho, educo. O tripé: afetividade, responsabilidade e qualidade; O
contraponto do encantamento docente.Consideragées Finais:Constatamos
o contentamento como resultado da reciprocidade, simpatia e respeito no
oficio de ser professor enfermeiro. Descritores: Afetividade; Professor;

Enfermagem.

Abstract

Objective: To elucidate the meanings that pervade the speeches of nurses
teachers, the experience of teaching practice. Methodology: qualitative,
exploratory and descriptive study with a methodological approach
Grounded Theory Data. They interviewed 22 nursing teachers who work in
public and private higher education institutions in the West Region of

Goiania, Brazil. Data collection took place between August and November
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2015. Results: four families emerged: The enchantment of being a teacher,
to teach learn, go over, | welcome, educate. Tripod: affection,
responsibility and quality; The counterpoint of teaching enchantment.
Final Thoughts: We found contentment as a result of reciprocity, sympathy

and respect the craft of being a teacher nurse.

Resumen

Objetivo: Conocer los significados que impregnan los discursos de las
enfermeras docentes, la experiencia de la practica docente. Metodologia:
cualitativa, estudio exploratorio y descriptivo con un enfoque metodoldgico
Grounded Theory datos. Se entrevistd a 22 docentes de enfermeria que
trabajan en las instituciones de educacion superior pUblicas y privadas de la
Region Oeste de Goiania, Brasil. La recoleccion de datos se llevo a cabo
entre agosto y noviembre de 2015. Resultados: cuatro familias surgieron: ELl
encanto de ser un maestro, para ensenar a aprender, a repasar, celebro,
educar. Tripode: el afecto, la responsabilidad y la calidad.
Consideraciones finales: Encontramos satisfaccion como resultado de la

reciprocidad, la simpatia y respetan el arte de ser una enfermera maestro.

Introducao

Como é ser professor de enfermagem afinal? Essa questao aflora no
enfermeiro quando esse acasalado ao magistério, a docéncia, ao

experimentar essa pratica profissional a qual nao permite que ele saia
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incolume dessa experiéncia, além de eivado dos afetos e interferéncias do
mundo externo as quais indubitalvemente refletem em sua pratica
profissional.

A intencdao em trazer o aporte tedrico de Vigotski como fonte
estimuladora desse estudo tem como intuito elucidar os sentidos afetivos
externados pelos professores enfermeiros’, quando esse que diz: “o oficio
de professor transcende o ato de ensinar e de novos métodos” e com a
descricao de que embora nao se possa dizer Vigotski tenha postulado a
Teoria das Emocdes, ele conferiu grande importancia aos afetos’.

Antes de tudo, retornar-se a pergunta. Como € ser professor de

€«

enfermagem? “That is the question?”. Segundo um estudioso®, “ser
docente-educador hoje nao é o mesmo do que sé-lo no Império, na
Republica Velha, nem no ideario dos Pioneiros, nem no ideario progressista
mais recente dos anos de 1980 (...)”. A cultura que impregna as atividades
de enfermagem é milenar, contudo nao se restringe ao ato do cuidar, além
disso apropria-se do conhecimento como pratica integrada a ciéncia, a arte
e a ética, o que a principio pareceria insurgente vislumbrar a possibilidade
de uma simbiose entre o oficio de professor e o profissional enfermeiro.
Parafraseando Vigotski‘espelhado em Marx e Engels, “Se as coisas fossem
diretamente o que parecem, nao seria necessaria nenhuma pesquisa
cientifica.”

Ser professor € desenvolver a habilidade e sensibilidade as
necessidades dos seus alunos, pois ndo somente os métodos aprendidos no

ambito académico sao necessarios para ser professor. Para ser professor é

necessario, equilibrar o conhecimento cientifico e os saberes que o
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professor como individuo traz em si. O professor de enfermagem deve obter
conhecimentos basicos relacionados a métodos pedagogicos de ensino-
aprendizagem para que se possa implementar atividades que facilitem o
aprendizado dos seus alunos’. Ser professor é ser facilitador e mediador do
processo ensino aprendizagem e de empoderamento dos seus alunos, uma
vez que esses alunos empoderados podem atuar com maior seguranca em
sua profissao.>®

A troca de afetos e saberes traz fatos marcantes e extraordinarios
para o papel do professor reconfigurado em um modelo linear, analogico,
que em uma digressao, pode-se dizer um modelo de ubiquidade.

A reflexao sobre afetividade na psicologia historico-cultural remete
sobre questdoes do psiquismo humano. A emocao nao € um componente
solitario e nem tao pouco isolado do funcionamento psicoldgico, pois esta
arraigado a memoéria, pensamento, imaginacao, planejamento,
conhecimento, conceitos, significados, sentidos, percepcao, atencao,
linguagem. Ha, nesse sentido, uma polarizacao na forma de conceber a
razao e a emogéo.2 Aqui a palavra nao é uma simples palavra, mas adquire
a unidade do pensamento verbal e da fala intelectual, assim a palavra com
significado “ao mesmo tempo sdo fendmenos de discurso e intelectual”.’

A afetividade tem sido um aliado consideravel ao ato de aprender e
ensinar deve estar ligado ao ato afetivo que deve ser prazeroso nas praticas
pedagogicas. Essa domina a atividade pessoal na esfera instintiva, nas
percepcoes, na memoria, no pensamento, na vontade, nas acoes,

concebendo equilibrio e harmonia a personalidade.®
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As varias experiéncias dos professores como sujeitos sociais e
culturais, com seus valores, sentimentos, emocdes e comportamentos,
inseridos no contexto social induzem a compreensao de que as dimensoes
da vida social dos professores determinam, parcialmente, a sua pratica
pedagdgica.’

Nesse sentido, o presente estudo tem como elucidar os sentidos que
perpassam as falas dos professores enfermeiros, na vivéncia da pratica

docente.

Metodologia

Este € um estudo qualitativo, exploratério e descritivo, utilizando
como abordagem metodologica a Teoria Fundamentada em Dados (TFD). A
coleta de dados ocorreu entre agosto e novembro de 2015, por meio de
entrevistas semiestruturadas. Foram entrevistados 22 Enfermeiros
Professores integrantes do Nlcleo de Saude Publica das disciplinas de Saude
da Mulher, Salde da Crianca e Salde Coletiva, de seis instituicbes de
ensino superior (IES) publica e privada, na Regidao Centro-Oeste de Goiania,
Brasil.

A Teoria Fundamentada em Dados visa a captacao e interpretacao do
que acontece em determinado contexto ou objeto estudado, como se da o
dia a dia dos participantes e, a partir da compreensao dos significados e de
suas implicacdes, produzir conhecimento e proporcionar um

direcionamento relevante para a acdo.'*"
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Esse método permite ao pesquisador desenvolver e relacionar
conceitos que descrevem como o participante vive uma certa realidade e
como enfrenta os desafios nela presentes, o pesquisador busca construir um
modelo conceitual que explique o fenomeno estudado.

O processo de codificacao seguiu trés estagios: no primeiro
momento, apos leitura flutuante das respostas o que é ser professor e fale
sobre essa pratica. Procedeu-se a codificacdo por microanalise a qual
permitiu levantar informacoes contidas em pequenas porcoes dos dados. A
similaridade e diferencas nesse estagio denominado codificacao aberta -
primeira etapa para desenvolver as familias.

O préximo passo, a codificacao axial através da ferramenta Atlas Ti
permitiu o entrelacamento e a interconexao que, apds codificado os dados,
foram comparados aos demais. A acao de tais procedimentos é denominada

codificacao seletiva que se entende como o maior nivel em complexidade.

Resultados e Discussao

Entre os sujeitos do estudo, 14% sao do sexo masculino. Sendo que,
55% desses professores possuem idade superior a 45 anos. Quanto ao estado
civil dos docentes 63% dos docentes, sao casados, 23%, solteiros e 14%,
divorciados, dos quais 73% possui um filho e 27% nao possuem filhos.

Todos os docentes relataram nao se limitar ao conhecimento
adquirido no periodo da graduacdao, mas prosseguir em busca do
conhecimento através de especializacbes, mestrado e doutorado. Como

resultado, também, se observou que entre os 22 entrevistados, 41% deles
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possuem o titulo de Mestre, 23% possuem algum tipo de especializacao,
18%, o titulo de Doutor. Também se percebe que 19% dos professores ainda
estao nesse processo de aquisicao do conhecimento dos quais 14% relatam
estar realizando mestrado e 5%, o doutorado.

Os entrevistados responderam a questao relacionada a qual
instituicao de ensino esta vinculada sua prestacao de servico. Surgiram
dados demonstrando que, 82% dos mesmos estao vinculados a Rede Privada
de Ensino, e 18%, Rede PUblica de Ensino.

Quanto a carga horaria semanal, 55% dos docentes trabalham mais
que 25 horas semanais e 45%, menos que 25 horas semanais. Nao se obteve
dados relacionados ao tempo extra dedicado a profissao para elaboracao do
material e preparacao do conteldo a ser ministrado.

Para a analise dos dados, utilizou-se a ferramenta de analise do atlas
ti, construindo as microanalises por palavras, frases e oracdes que
originaram os codigos. As familias interligadas com as de mais familias
representadas em formato de desenho, as em rede semanticas, em seguida
o processo de refinamento e abstracao das falas dos participantes reduzidas
altamente, explicam o conjunto das familias inter-relacionadas no nucleo
central que relacionado aos resultados dessas analises e associada a TFD
geraram explicacdes plausiveis. '?

A analise dos dados surgiu um nlcleo central o qual nominou-se: o
sentido de ser professor perpassa pelo desiderato do enfermeiro, e
abriram-se os nomes as quatro familias: O encantamento do professor; Ao

ensinar aprendo, repasso, acolho, educo; O tripé: afetividade
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responsabilidade, qualidade e a 4* familia recebeu o nome de o

contraponto do encantamento docente.

O sentido de ser professor perpassa pelo desiderato do enfermeiro

Profissao de professor procurada, originalmente, por mulheres, as

l."* No século XIX,

quais desejavam uma dimensao de reconhecimento socia
a docéncia era uma profissao com predominancia do género masculino.
Mas, com as mudancas no sistema educacional da época, houve uma divisao
sexual do trabalho, fazendo com que as mulheres se tornassem maioria na
docéncia. O perfil docente e os elementos que compdéem sua formacao
estao contextualizados na seguinte ordem a serem descritos.

De acordo com os dados obtidos, observa-se que 86% dos docentes

pertencem ao sexo feminino. Como profissdo procurada,

originalmente,
por mulheres, as quais desejavam uma dimensao de reconhecimento social
e com essa divisao, o mundo ocidental tem imposto uma divisao de papéis
entre o género masculino e feminino. Ditando qual acao é do género
feminino e qual acao € do género masculino.

No século XIX, a docéncia era uma profissaio com predominancia do
sexo masculino. Duas argumentacées sao impostas sobre a mulher: a
argumentacao ecoldgica, em que a mulher deve ser mae e dona de casa e a
argumentacao essencialista que afirma que toda mulher possui, em sua

natureza, caracteristicas como afeto, dependéncia, irracionalidade e

fraqueza.™
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A docéncia foi um dos primeiros locais em que mulheres adentraram
ao mercado de trabalho. A partir do século XIX, aumentaram a quantidade
de mulheres na docéncia e diminui a incidéncia de homens. No século XX,
percebe-se diminuicao salarial dos docentes e condicdes de trabalho
precarias culminando no distanciamento dos homens nesta carreira, sendo
a docéncia uma profissao com predominancia de mulheres, ela é
considerada como profissao feminista onde as mulheres ganham menos que
os homens mesmo desempenhando funcoes equivalentes e sofrem por
desprestigio social. Quanto as carreiras ditas como femininas: professora e
enfermeira. Sao ditas assim por demonstrar habilidades relacionadas a
feminilidade como afeto e cuidado.Sendo de certo modo erroneo, pois a
efetividade é um sentimento do ser humano e ndo somente da mulher.

Em nesta pesquisa, um participante expos seus sentimentos
relacionados a essas argumentacoes.

Ser professor é ser um pouco pai, um pouco mae [...]
€ quando carregamos nossos alunos no inicio e os
ensinamos a caminhar, assim como ensinamos o0s
nossos filhos a andar e falamos:-Vem filho, que a
mamde segura! E mais ou menosisso, venha que eu
estou aqui para te dar essa e apoio, e depois comecar
soltar e ele entende que sabe correr, saltar e ele vai

brincar um pouquinho com a enfermagem (P 08).

Dentre os nossos dados dos 22 professores entrevistados, alguns

relataram a necessidade de se atualizarem continuamente devido a

Artigos 135



facilidade que os alunos tém de verificar o que esta sendo dito em sala de
aula:
Se vocé coloca uma informagdo ultrapassada,
inadequada ele tem meios de obter rapidamente de
verificar aquela informacdo. Entdo vocé tem que

manter meios de se manter atualizada(P19).

A responsabilidade de repassar o contetdo ao aluno, sendo estes
fatores causadores de estresse devido as suas responsabilidade exigéncias
profissionais. Alguns dos motivos que motivam os docentes a continuarem
em sua carreira € gostar da oportunidade de trocar vivencias e
informacdes'®, e obter oportunidade de se atualizar e o bom convivio com
os colegas de profissao.

A construcdo do perfil docente se constroi a medida
que vocé executa a tarefa, é muito interessante
porque a cada dia é uma situacdo nova, tendo desafios
constantemente. Desafios de  buscar  novos
conhecimentos, de buscar novas tecnologias para
aplicar a garantia de ensino e aprendizagem do
aluno(P18).

O encantamento de ser professor

Durante a pratica docente, os professores vivenciam inUmeras
experiéncias, sendo uma delas o deleite da profissao. O prazer no trabalho

docente esta atrelado a liberdade de expressao, ao conhecimento
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progressivo, ao convivio com os colegas de trabalho e alunos, ao
reconhecimento e a valorizacdo."

A satisfacao do professor durante o exercicio de seu, se mostra
relevante no processo de aprendizagem, pois o professor € um mediador do
saber e ndo apenas detentor. E fundamental o engajamento nesse
processo.'® Dessa forma, a producao e transferéncia de conhecimentos s
sao possiveis através da interacao entre os professores e estudantes.

E maravilhosa [...] Porque é algo que estamos fazendo
em relacdo a vida futura de outros profissionais (P

01).

E minha paixdo. Eu amo muito ser professora (P 05).

[...] Quando estou em sala de aula, eu estou no
paraiso. Porque penso que o processo de ensinar, de
trazer informacgbes e passar para o outro é grandioso

demais (P 07).

Ser professor é ser um pouco pai, um pouco mde (P

08).

Ser professor é gratificante, vocé participa da

formacdo dos outros (P12).
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O prazer pela profissao também é desencadeado pela conquista de
um sonho de infancia, pelo afloramento da vocacdo ou até mesmo pela
influéncia dos familiares, o que evidencia as falas:

Eu costumo dizer que eu tenho alma de professor.
Porque eu nasci no dia do professor e ser professor
para mim é maravilhoso é importante. Minha mde foi
professora, ela trabalhava em algumas atividades que
era de coordenacdo. E quando jovem, crianca eu me
lembro de pegar giz e escrever, enfim, ser professor é
minha alma (P 02).

E uma vocacdo porque deixamos de praticar a
enfermagem propriamente dita na assisténcia para
trabalhar na docéncia (P 06).

Entdo para mim ser professor a principio é algo que
eu sempre quis, eu acho que quando eu brincava,
brincava de ser professora. Minha méae era professora
do ensino fundamental, ela alfabetizava. Eu lembro
que eu tinha uns 13, 14 anos mordvamos no interior e
minha mde ficou doente e eu assumi a sala de aula

dela (P 21).
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Figura 1 - Rede Semantica - Encantamento de ser professor. As
relacoes entre os codigos estao definidas a seguir: is parto of (é parte de);
is a (é um); is property of (é propriedade de); is associated with (esta

associado com).

Ao ensinar aprendo, repasso, acolho, educo

O professor tem papel extremamente importante na vida académica dos
seus alunos, mas como ha pessoas em um grupo de diversas personalidades
€ necessario saber lidar com pessoas de personalidades variadas.
E um processo de construcdo continuo[...] A
construgdo do perfil docente constréi a medida que
vocé executa a tarefa, é muito interessante porque a
cada dia é uma situacdo nova. Desafios de buscar
novos conhecimentos de buscar novas tecnologias para

aplicar a garantia de ensino e aprendizagem do aluno.
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Porque cada ser aluno, é Um ser com individualidade,
especificidades, especificamente no nosso cada do
ensino[...]. Temos que respeitar muito a
individualidade do aluno, porque cada um traz um
processo individual de conhecimento. E a aplicacdo
também diferente, durante as aulas prdticas temos
que ter toda uma diddtica para lidar com a diferenca

garantindo que o aluno aprenda (P 18).

Contribuindo para uma educacao voltada nao somente para o
crescimento individual, mas sim um crescimento coletivo, no qual a
sociedade é atingida positivamente pela qualidade deste ensino. '

O ser humano, qualquer que seja seu grau de socializacao, deve
libertar-se dessa falsa obsessao de que s6 aqueles que nos parecem
semelhantes nos sao proximos e que para serem fraternais conosco, 0s
outros devem ser idénticos a nés. "’

Acredita-se estar a todo momento compartilhando a construcao do
aprendizado, considerando a contribuicao de cada aluno, compreendendo-o
como ser historico e sujeito do seu proprio movimento. Para que o
professor possa repassar um conteudo € necessario que ele obtenha um
bom dominio sobre o tema abordado e didatica para repassar esta
informacao. Portanto, ao ensinar, o professor expdée o seu conhecimento
cientifico relacionando-as as experiéncias ja vivenciadas. Fazendo assim

havera um processo de repasse de informacdes e experiéncias significativo
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para seus alunos. Uma vez que além de ensinar o teorico, apresenta relatos
da pratica facilitando assim a visualizacao desde contetdo por seus alunos.
Para se fazer um planejamento e implementa-lo é necessario que
esse docente obtenha uma base pedagdgica anteriormente. Sendo esta
base: nocoes basicas sobre o tema a ser repassado, vivéncia pratica do
mesmo, habilidade de correlacionar as informacoes as esferas cognitivas,
emocional e habilidades, repertoério para discussao do tema relacionada aos
encargos éticos e politicos, para que seus ouvintes possam desenvolver um

olhar critico sobre o tema.>

|de|u:|: I
4
l:-tﬂi}l_lli 1 contribuicio '
3 i Fl
L
- A
Hﬁ'l‘-"ﬂ'”-‘-‘i‘l ensinar aprenda repasa, seolha sduc ﬂ—"'ﬂ}
- o
e
?"“H.N\_\I\'-l: i ‘
- |
——_ i
sy ¥

O trabalnar runca € ApEnas ProOigr,
£ tamiém vives jurio.

—
ser prodesssar I

Figura 2 - Rede Semantica - Ao Ensinar, aprendo, repasso, acolho,
educo. As relacoes entre os codigos estao definidas a seguir: is causeof (€

causa de); is a (é um); is associated with (esta associado com).
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Tripé: afetividade, responsabilidade e qualidade

Os sentidos presentes na vida das pessoas e aqui dos professores de
enfermagem que, devido as suas peculiaridades, denotam ao ensino de
enfermagem que é realizado em um ambiente pedagbgico complexo,
exigindo uma acao pedagdgica, mais do que a formacao técnica e
cientifica, exigindo também uma formacao voltada para a transformacao
social. Uma musculatura maior quanto as vivéncias, experiéncias,
conhecimentos da qual desperta os processos internos, relacionados ao
ambiente cultural.'®%

[...] E a responsabilidade que temos na formacdo do

profissional (P 18).

Transmitir o olhar mais critico da realidade [...] para
a formacdo do cidaddo e cidada (P 21).

Contribuir para uma assisténcia de qualidade (P 16).

Com os conhecimentos cientificos e pedagogicos para ensinar o seu
aluno, o professor como protagonista desse processo, ensinar ao aluno de
enfermagem a pratica do cuidado, deve ser constantemente reformulado,
quanto ao cenario de praticas. Portanto, a tarefa do professor & se
apropriar do instrumento cientifico e buscar constantemente se capacitar,
qualificar para atingir um processo de ensino-aprendizagem para além da

competéncia. Um preparo didatico que diz respeito a area pedagodgica é
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evidente nas falas dos participantes. Entende-se que a qualidade atrelada a
responsabilidade é mais um atributo que deu plasticidade ao exercicio da

docéncia.>*

O contraponto do encantamento docente

No século XIX, a docéncia era uma profissao com predominancia do
género masculino. Duas argumentacOes sao impostas sobre a mulher: a
argumentacao ecologica, em que a mulher deve ser mae e dona de casa e a
argumentacao essencialista que afirma que toda mulher possui em sua
natureza caracteristicas como afeto, dependéncia, irracionalidade e
fraqueza.™

Diferencas entre homens e mulheres sao fortemente qualificadas
pelo sexo, com evidentes conotacoes biologicas e com forte intencao de
produzir hierarquias que sustentem relacdes desiguais e de dominacao no
ambito especifico das relacoes sociais de género e na sua articulacao com
classe, raca, etnia e geracéo."

Também notaram-se fatores estressores como a desvalorizacao do
professor em si, o desejo por melhoria salarial outros motivos pelos quais
ele se sente desmotivado, conforme pode-se observar na, figura 2, a dor
também causa angustia que esta relacionado ao desinteresse do aluno e

falta de recursos.
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O que tenho observado é um desinteresse muito
grande por parte dos alunos. [...] me despertada
certa angustia [...] o professor tinha mais importdncia

(P 15).

Os docentes enfermeiros possuem desencadeantes de estresse no seu
cotidiano como: as exigéncias profissionais, acUmulo de trabalho e
multiplas funcdes, dupla jornada de trabalho e necessidade de um salario
melhor. Relatos como sobreposicao a esses aparecem nas falas dos
participantes. Entendemos que o contra ponto do encantamento docente
por mais que impacta no exercicio profissional os relatos aparecem
sutilmente, porém com muito teor de indignacdo.?

[...] Mas acho que o professor deveria ser mais

valorizado e mais bem remunerado (P 06).

i
|

- L AL

O contra ponto do encantamento
docente

Figura 3 - Rede Semantica - O contraponto do encantamento docente
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Por se observar a figura 3, a sobreposicao dos sentidos de ser
professor e a relacao desta sobreposicao formando uma rede de
proximidades com a responsabilidade e aprendizagem, as quais o0s
professores carregam em sua pratica profissional. Ao filtrarmos as relacoes
interligadas dos codigos ressalta a importancia da mediacao um dos
pressupostos de Vigotsky quando afirma que aprende-se com alguém mais
velho ou com alguém com mais experiéncias.

Entende-se que os professores respondem com muita veeméncia o
quanto sao importantes para que ocorra o processo de ensino aprendizado,
além disso esses codigos correlacionam com as familias de uma forma
muito proxima em caracteristicas e potencialidades. Conhecimento e
dedicacao congruindo com o ser professor constituem a formacao da base
do sentido de ser professor. Esses pilares que sustentam os demais
conceitos que se segue: aprendizado, emocbes, cultura, praticas
educacionais os quais se sobrepéem, como telhas, como as pétalas das
flores com a mais pura e fina certeza a de proteger o que de mais simples

portamos o desiderato do professor enfermeiro.

Considerac¢odes Finais

Com o processo de analise dos dados, tornou-se transparente a
reacao afetiva-emocional que o professor manifesta ao ser perguntado
acerca do seu oficio. A relevancia do magistério € algo incontestavel, o

conhecimento modifica o comportamento do ser humano. Nesse contexto,
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ao analisar as falas dos professores, constatou-se o peso da incumbéncia
magistral, despertando sentimentos de prazer e desagrado.

Observou-se que uma aurea de amor, paixao, prazer eclode em seu
semblante, na expressao do olhar e no sorriso incandescente dos
participantes. Tais reacoes emocionais sucumbiram qualquer outra nuvem
de dissabor que a profissao carrega “as agruras”, tornando-se infima perto
de tanto prazer em fazer aquilo que se gosta. O contentamento é resultado
da reciprocidade, simpatia e respeito entre professor e aluno e realizacao
profissional. Em contrapartida, o desagrado se manifesta pelo anseio do
reconhecimento profissional.

Sao muitos os desafios do individuo que escolhem ingressar na
docéncia. Desafios que comecam desde o seu desenvolvimento pedagdgico
até a aplicacdo da pratica. Professor este que estuda, mas vivencia em seu
cotidiano situacdes criticas da conjuntura social, é complicado retratar

como exemplo para ensino de qualidade, no Pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

"Nos fizemos isso sozinhas”

Va até as pessoas. Aprenda com elas. Viva com elas. Ame-as. Comece com aquilo
que elas sabem, construa com aquilo que elas tém. Mas o melhor lider é aquele
que, guando o trabalho estiver pronto, quando a tarefa estiver cumprida, dird, nos
fizemos isso sozinhas.



CONSIDERACOES FINAIS: Noés fizemos isso sozinhas

Este estudo teve a intengao de analisar as contribuicdes da formacao
pedagogica na pratica docente do enfermeiro na perspectiva da abordagem
histdrico-cultural tendo como primeiro ponto caracterizar as metodologias de
ensino desenvolvidas nas praticas docentes do enfermeiro no cenario das
politicas publicas de atencdo a saude materno infantil.

Ao analisar as contribuicdes da formagdo pedagdgica na pratica
docente do enfermeiro na perspectiva da abordagem histdrico-cultural o
estudo foi construido seguindo o percurso metodoldgico no qual os objetivos
foram atendidos a partir da apresentacao e discussao dos dados em quatro
subcategorias e uma categoria central, e também em formato de artigos.
Neste momento considerou-se importante destacar alguns pontos das
discussdes e analises.

As subcategorias permitiram organizar e discutir os dados, sendo:
formacdao docente do enfermeiro; processo ensino-aprendizagem;
metodologias e estratégias de ensino e a interface das tendéncias
progressistas. E ap0s a saturacao da discussao das subcategorias emergiu a
categoria central, A pratica pedagdgica do docente distante do processo
didatico e dos contributos de Vigotski que revela como os professores tem
distanciado a pratica pedagdgica do processo didatico, além da aplicagdo
empirica da teoria historico-cultural.

O primeiro artigo apresenta uma revisao integrativa da tematica “A
teoria de Vigotski: contribuicdo para a formacédo superior em saude no
Brasil”, que apresenta o0s preceitos teodricos de Vigotski para 0 ensino
aprendizagem associados a insercdo de tecnologias, como fatores
importantes no ensino superior na area da saude. Por prover maior agilidade
na busca de informaclOes, favorecer aos docentes e discentes a
comunicacdo de conteudos de forma dindmica, eficaz e condizente na

atualidade.
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O uso da tecnologia deve estar proximo e conectado a satisfacdo de
necessidades humanas, afinal, como no entendimento de Vigotski, 0 homem
possui hatureza social, uma vez que nasce em um ambiente carregado de
valores culturais. Nesse sentido, a importancia da tecnologia ndo pode ser
maior que a do ser humano e o contato e a convivéncia entre os seres
humanos jamais deverdo ser ignorados. No entanto, 0 uso excessivo das
tecnologias pode potencializar o distanciamento, o contato entre os seres de
relacdo e até banir as relacdes sociais.

Portanto, todas as profissbes da area da salude podem se beneficiar
das tecnologias no ambito laboral e desenvolverem novas abordagens
tedrico-pedagogicas, aproximando os diversos saberes e tecnologias para
integracdo das partes para a formacao do profissional de saude e promover
a inter-relacdo nas dimensdes do cuidado aos usuéarios do sistema de
saude.

Seguindo na perspectiva da atencdo a saude da mulher, agora
articulada a pratica docente do enfermeiro, tem-se o segundo artigo
intitulado, “A pratica docente do enfermeiro na Rede Cegonha a luz da
Teoria Histdrico-Cultural”. Este estudo buscou analisar a pratica pedagdgica
do docente enfermeiro articulada as acdes de atencao a mulher na Rede
Cegonha.

Em sintese, o segundo trabalho apontou que, para a efetividade da
Rede Cegonha para a promocao do impacto esperado quanto demanda e a
qualidade, sdo necessarios investimentos na capacitacao e na formacao dos
profissionais. Visto que, os professores reconhecem as estratégias
pedagdgicas voltadas ao ensino clinico como fomentadoras da aprendizagem
critica-reflexiva do aluno, com a valorizacdo do meio social que contextualiza
0 processo.

O terceiro artigo “"O deleite e as agruras de ser professor de
enfermagem”, trata-se de um estudo qualitativo, exploratdrio e descritivo, e
faz elucidacao dos sentidos que perpassam as falas dos professores
enfermeiros, na vivéncia da pratica docente. Foram discutidas quatro familias

que emergiram dos dados da pesquisa: O encantamento de ser professor, ao
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ensinar aprendo, repasso, acolho, educo. O tripé: afetividade,
responsabilidade e qualidade; O contraponto do encantamento docente.

Nesse estudo, observamos que uma aurea de amor, paixao e prazer
eclode em seu semblante, na expressao do olhar e no sorriso incandescente
de todos os participantes. Tais reagdes emocionais sucumbiram qualquer
outra nuvem de dissabor que a profissao carrega “as agruras”, tornando
infima perto de tanto prazer em fazer aquilo que se gosta. O Contentamento
é resultado da reciprocidade, simpatia e respeito entre professor e aluno e
realizacao profissional. Em contrapartida, o desagrado se manifesta pelo
anseio do reconhecimento profissional.

Contudo, o ensejo em saturar os resultados e as discussoes gerou a
densidade dessa dissertacdo. Entende-se que a tematica nao esta encerrada,
0 que da margem a outras pesquisas nessa vertente, a fim de delinear a
pratica docente na area da saude pensando os processos didaticos e também

nas contribuicdes da teoria histérico-cultural.
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Estratégia de Educacao Continuada em formato de Seminario

Carga-horaria: 4 horas

Mediadora: Angela Gilda Alves

Publico-alvo: Professores e coordenadores do curso de enfermagem e

areas afins das IES de Goiania.

Introducao

O professor desempenha um papel ativo no processo de
educacao: modelar, cortar, dividir e entalhar os elementos
do meio para que realizem o objetivo de busca do processo
educativo, portanto é trilateralmente ativo; o aluno, o
professor, e o0 meio existente entre eles sao ativos
(VYGOTSKY, 2003, p79).

As discussdes em torno da pratica do docente na formagdo do
profissional enfermeiro e a complexidade do ensino na saude deve ser
rotineiramente discutida sob a 6tica de novas formas de aprendizagem que
emergem dos processos educativos. A formacdao de profissional
comprometido com qualidade para desenvolver a acao profissional com
competéncia, clama por mudancas significativas e constante na docéncia.

Na contemporaneidade é necessario observar que a heterogeneidade
€ uma caracteristica forte no processo educacional. Pessoas sdo diferentes,
pensam diferente, e portanto, aprendem de maneiras diferentes, com
métodos diferentes e em contextos diferentes.

O ensino na area profissional da enfermagem apresenta um modelo
de educacao semelhante as demais profissoes da area da saude nas quais a
atuacao do professor € evidentemente instrumental, fundamentada
basicamente em principios e técnicas cientificas, por vezes, negligencia

aspectos que envolvem atitudes, valores éticos e politicos.
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Assim, convidamos para mesa redonda Vigotski e Libanéo para
partilharem  seus estudos no formato de textos a serem discutidos. O
intuito é estreitar o processo didatico com a praxis do professor medeada
pela teoria histdrico-cultural. Essa possibilidade de alteracao no desempenho
de uma pessoa pela interferéncia de outra € fundamental na teoria de
Vigotski (THOFEHRN, LEOPARD 2006; COSTA, FERREIRA 2011).

Justificativa do seminario

Desembalar esse professor para que ele redescubra sua pratica
docente.

A proposta apresenta com a tematica CONSTRUIR O
CONHECIMENTO DA PRATICA DOCENTE EM SAUDE MEDEADA PELA
PERSPECTIVA DE VIGOTSKI no formato de seminario traz como objetivo
provocar os docentes da area da saude a refletirem sobre as suas praticas e
sobretudo ampliararem os horizontes rumo ao conhecimento da abordagem
pedagdgica na perspectiva histdrico-cultural, experimentarem as leituras,
aqui selecionadas sobre o professor Lev Vigotski e suas contribuicdes para

a educacao em saude.

Objetivos
Geral: Promover um espaco de atualizacao para professores e

coordenadores do curso de enfermagem e areas afins das IES de Goiania.

Especificos:

Divulgar as contribuicbes da teoria historico-cultural para a pratica
docente do enfermeiro e areas afins.

Compreender a relacdao entre os conhecimentos especificos e os

conhecimentos pedagdgico visando a aprendizagem.
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Método
Formato de seminario, com proposta de uma mesa-redonda para
apresentacao e discussao do tema. Seguida de rodas de conversas com

temas direcionados

Programacao:
Credenciamento (08:00 — 08:30h)
e Entrega do material
e Confirmagao da presenca
Mesa-redonda (08:00 — 10:00h)
Tema - A teoria vigotskiana e a contribuicdo para o ensino na saude.
Roda de Conversa (10:00 — 11:30h)
1. Conhecimentos especificos e pedagdgicos que circundam a pratica
docente.

2. Metodologia Procedimento de ensino

Recursos didaticos
+ artigos, quadro branco papéis ,canetas ,material de apoio (livros
didaticos)

Referéncias

LIBANEO, J. C. Didatica. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013
OLIVEIRA, 2010; FAVA; NUNES; GONCALVES, 2013.
PIAGET,VIGOTSKY,WALLON Teoria psicogenética em discussao 232 edi¢ao

SILVA, E.A.S. Primeira infancia [manuscrito]: praticas educativas na
estratégia salde da familia — 2012. 95f

THOFEHRN, LEOPARD 2006; COSTA, FERREIRA 2011.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. 62 ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2003. VIGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1987
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ANEXOS

ANEXO (A) — Parecer emitido pelo Conselho Diretor da Faculdade de
Enfermagem da Universidade Federal de Goias FEN/ UFG

ANEXO (B) — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa do

Hospital das Clinicas da Universidade Federal de Goias (UFG)
ANEXO (C) — Termos de Anuéncias das Instituicdes de Ensino
ANEXO (D) — Comprovante de submissao artigo 1.
ANEXO (E) — Comprovante de submissao artigo 3.

ANEXO (F) — Comprovante de submissao artigo 4.

Anexos 178



ANEXO (A) - Parecer emitido pelo Conselho Diretor da Faculdade de
Enfermagem da Universidade Federal de Goias - FEN/ UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS “
F E N )
FACULOADE D EMFERMAGE: UFG

CERTIDAO

Certifico que em reunido Ordindria realizada no dia 03/07/2015, o Conselho

sty

Diretor da Faculdade de Enfermagem da UFG, apreciou e aprovou por unanimidade o
parecer da Comissdo de Pesquisa, apresentado pela Conselheira Sandra Brunini,

referente ao Projeto de Pesquisa intitulado: "A prética docente do enfermeiro sob a

o

luz da perspectiva histérica e cultural: uma contribuicdo a implementagdo da Rede
Cegonha em Goiania”, sob a Coordenacdo da Prof®. Dr®. Cleusa Alves Martins.
Dire¢do da Faculdade de Enfermagem da Universidade Federal de Goias,

aos 06 dias do més de julho do ano dois mil e quinze.

%
Prof®, Di?. VirdirNa V.'( conde Brasi

Diretora //FEN / UFG

Profa. Dra. Virginis Yisconde Brasil
Diretora da FEN/UFG
Mat. SIAFE no 1127050

Rua 227 Qd. 68 St. Leste Universitario - Goiania-GO. CEP: 74080-605
Fones: 55(62)3209 6280 Ramal 200 - Fax 55(62)3209 6282 - www.fen.ufg.br
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ANEXO (B) — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa do
Hospital das Clinicas da  Universidade Federal de  Goias
(UFG)

HOSPITAL DAS CLINICAS
UNIVERSIDADE FEDERAL DE Wm
GOIAS - GO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS PRATICAS DE SAUDE NA REDE CEGONHA: estratégias, contribui¢des e desafios
para a promogao na atengdo a saide da mulher

Pesquisador: Cleusa Alves Martins

Area Temtica:

Versdo: 3

CAAE: 35107814.4.0000.5078

Instituicdo Proponente: Faculdade de Enfermagem da Universidade Federal de Goias
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.314.801

Apresentacao do Projeto:
Trata-se de apresentagdo de Emenda ao Projeto de Pesquisa: AS PRATICAS DE SAUDE NA REDE
CEGONHA: estratégias, contribuicdes e desafios para a promogédo na atengdo a saude da mulher.

Objetivo da Pesquisa:
Citado no Parecer Consubstanciado nimero 852830 de 31 de outubro de 2014.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Citado no Parecer Consubstanciado nimero 852830 de 31 de outubro de 2014.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

REQUER a pesquisadora responsavel analise de EMENDA ao projeto guarda-chuva, para
substituicdo/inclusdo no objeto da pesquisa denominado “Subprojeto 3” o que segue:
Onde se |é Subprojeto 3 — “Descrever as atividades que caracterizam a assisténcia

de enfermagem prestada as gestantes, parturientes e puérperas, usuarias do Sistema Unico de Saude, e,
discutir os fatores que interferem no processo de implementagcdo da Rede Cegonha em Goiénia, Goias”.
Passara a constar como: “Subprojeto 3 — A pratica docente do enfermeiro sob a luz da teoria histérico
cultural: Uma contribui¢cdo para implementagdo da Rede Cegonha em Goiania”. No qual um dos objetivos &
analisar as contribuigdes da formagado pedagogica na pratica docente do enfermeiro, sob a luz da teoria
historico cultural, numa iniciativa que viabilize a implementagéo

Endereco: 12 Avenida s/n° - Unidade de Pesquisa Clinica

Bairro: St. Leste Universitario CEP: 74.605-020
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3269-8338 Fax: (62)3269-8426 E-mail: cephcufg@yahoo.com.br
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HOSPITAL DAS CLINICAS
UNIVERSIDADE FEDERAL DE Ww
GOIAS - GO

Continuagao do Parecer: 1.314.801

da rede cegonha em Goiania.

Justifica-se a inclusédo do sujeito professores no ambito da pesquisa, o fato de que

estes profissionais possuem vasta experiéncia e conhecimento da matéria ora debatida, porquanto poderdo
incrementar a educacgédo profissional e dos cursos de graduagéo, consubstanciada nas praticas teoricas
utilizadas no campo de atividades dos estudantes, influenciando positivamente no cenario das politicas
publicas de atengdo a saude, com enfoque na Rede Cegonha.

A pesquisadora afirma ainda que a presente emenda se faz necessaria para inclusdo de parceiros
(instituicdes de ensino superior) e coparticipantes (professores), das Instituicdes de Ensino Superior (IES) de
Goiénia, por entendermos que os professores enfermeiros (sujeitos da pesquisa) que atuam na docéncia e
também acompanham estagios supervisionados, na rede de aten¢do a saude, em atendimento aos
programas da rede a saude da mulher e da crianga (Rede Cegonha), atendendo as usuarias do Sistema
Unico de Saude (SUS).

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos de apresentacgédo obrigatdria referente a esta emenda encontram-se anexados e adequados.

Recomendacoées:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
A emenda ao projeto de pesquisa em pauta ndo apresenta nenhum obice ético e atende as recomendagdes
da Resolugao 466/12. Emenda aprovada

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, a Comissdo de Etica em Pesquisa do Hospital das Clinicas/UFG - CEP/HC/UFG, de
acordo com as atribuigées definidas na Resolugdo CNS 466/12, manifesta-se pela aprovagdo desta
Emenda.

Situagdo: Emenda aprovada.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_481451| 23/09/2015 Aceito
do Projeto E1.pdf 17:09:56
Outros emenda.pdf 23/09/2015 |Cleusa Alves Aceito

Enderegco: 12 Avenida s/n° - Unidade de Pesquisa Clinica

Bairro: St. Leste Universitario CEP: 74.605-020
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3269-8338 Fax: (62)3269-8426 E-mail: cephcufg@yahoo.com.br
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HOSPITAL DAS CLINICAS
UNIVERSIDADE FEDERAL DE

S

GOIAS - GO
Continuagao do Parecer: 1.314.801
Outros emenda.pdf 16:59:02 | Martins Aceito
Outros Anuencia_|ES.pdf 23/09/2015 |Cleusa Alves Martins| Aceito
16:58:03
Parecer Anterior Parecer_FEN.pdf 23/09/2015 |Cleusa Alves Martins| Aceito
16:51:36
Outros Declaragdo CEP 12 mar 2015.pdf 12/03/2015 Aceito
12:55:49
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/10/2014 Aceito
do Projeto ROJETO_341961.pdf 21:58:54
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 24/10/2014 Aceito
Assentimento / 21:58:12
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto de Pesquisa.pdf 24/10/2014 Aceito
Brochura 21:56:23
Investigador
Outros Solicitagdo de autorizagdo para a 24/10/2014 Aceito
pesquisa na Maternidade do 21:35:15
HH.UFG .pdf
Outros Nucleo de Ensino e Pesquis- 24/10/2014 Aceito
HC.UFG.pdf 21:34:42
Outros Formulario de orgamento da 24/10/2014 Aceito
pesquisa.pdf 21:33:53
Outros Esclarecimentos sobre a pesquisa.pdf 24/10/2014 Aceito
21:33:25
Outros Declaragédo do Nucleo de Pesquisa do 24/10/2014 Aceito
HC.UFG.pdf 21:32:57
Outros Declaragéo da Diretoria do HC.UFG.pdf | 24/10/2014 Aceito
21:32:18
Outros Carta de autorizagédo do Nucleo de 24/10/2014 Aceito
Pesquisa HC.pdf 21:31:19
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/08/2014 Aceito
do Projeto ROJETO 341961.pdf 16:30:03
Outros ESCLARECIMENTOS. pdf 22/08/2014 Aceito
16:26:21
Outros Declaragdo SES.pdf 22/08/2014 Aceito
16:12:46
Outros Declaragdo SMS.pdf 22/08/2014 Aceito
16:12:31
Outros Certiddo FEN.pdf 22/08/2014 Aceito
16:12:17
Folha de Rosto Folha de rosto.pdf 22/08/2014 Aceito
16:10:07
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 16/07/2014 Aceito
do Projeto ROJETO 341961.pdf 12:29:05
Folha de Rosto Folha de rosto assinada.JPG 15/07/2014 Aceito
23:20:57

Endereco: 12 Avenida s/n° - Unidade de Pesquisa Clinica

Bairro: St. Leste Universitario CEP: 74.605-020
UF: GO Municipio: GOIANIA

Telefone: (62)3269-8338 Fax: (62)3269-8426 E-mail:

cephcufg@yahoo.com.br
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HOSPITAL DAS CLINICAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE W”P
GOIAS - GO

Continuagao do Parecer: 1.314.801

Situagado do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Néao

GOIANIA, 09 de Novembro de 2015

1;/&4/V\f)

Assinado por:(
JOSE MARIO COELHO /MORAES
(Coordenador)

Enderego: 12 Avenida s/n° - Unidade de Pesquisa Clinica
Bairro: St. Leste Universitario CEP: 74.605-020
UF: GO Municipio: GOIANIA

Telefone: (62)3269-8338 Fax: (62)3269-8426 E-mail: cephcufg@yahoo.com.br
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ANEXOS (C) — Termos de Anuéncias das Instituicdes de Ensino

GOIAS

TERMO DE ANUENCIA

A coordenador Vanusa Claudete A.U Leite esta de acordo com a execugdo do
projeto de pesquisa intitulado, PRATICA DOCENTE DO ENFERMEIRO SOB A LUZ
DA TEORIA HISTORICO CULTURAL DE VYGOTSKY: UMA CONTRIBUIGAO
4 PARA IMPLEMENTACAO DA REDE CEGONHA EM GOIANIA coordenado

pelo(a) pesquisadora Angela Gilda Alves, desenvolvido em conjunto com o

pesquisadora Prof2 Dr? Cleusa Alves Martins da Faculdade de Medicina da
il Universidade Federal de Goids. O referido projeto faz parte do projeto guarda-
chuva “As Praticas de Saude na Rede Cegonha: estratégias, contribuicbes e
desafios para a promogdo na atengdo a salde da mulher” ja aprovada no
Comité de Etica e Pesquisa (CEP/HC/UFG) sob o Numero de Parecer:
i 852.830.
A Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC GO) assume o
“ compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizagdo da
coleta de dados durante os meses de agosto, setembro e outubro de 2015.

Declaramos ciéncia de que nossa instituigdo é coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e requeremos o compromisso da pesquisadora responsavel com o

resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.

Goidnia, 21 de agosto de 2015

2 Assinatura/Carimi)‘é"do‘r'eféi)onsével pela institui¢fio pesquisada
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TERMO DE ANUENCIA

A coordenadora Rosilmar Gomes Pereira Barbosa estd de acordo com a
execugdo do projeto de pesquisa intitulado, PRATICA DOCENTE DO ENFERMEIRO
SOB A LUZ DA TEORIA HISTORICO CULTURAL DE VYGOTSKY: UMA
CONTRIBUICAO PARA IMPLEMENTACAO DA REDE CEGONHA EM GOIANIA
coordenado pelo(a) pesquisadora Angela Gilda Alves, desenvolvido em conjunto com o
pesquisadora Prof.2 Dr* Cleusa Alves Martins da Faculdade de Medicina da
Universidade Federal de Goias. O referido projeto faz parte do projeto guarda-
chuva “As Praticas de Salde na Rede Cegonha: estratégias, contribuigcées e
desafios para a promogdo na atengdo a salde da mulher” ja aprovada no
Comité de Etica e Pesquisa (CEP/HC/UFG) sob o Nimero de Parecer:
852.830.

A Faculdade Padrdo assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento
da referida pesquisa pela autorizag@o da coleta de dados durante os meses de agosto,
setembro e outubro de 2015.

Declaramos ciéncia de que nossa instituigdo € coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e requeremos o compromisso da pesquisadora responsavel com o

resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.

Goiénia, 21 de agosto de 2015
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Assinatura/Carimbo do responsavel pela institui¢io pesquisada
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TERMO DE ANUENCIA

A coordenadora Angela Cristina Bueno Vieira esta de acordo com a execugio do
projeto de pesquisa intitulado, PRATICA DOCENTE DO ENFERMEIRO SOB A LUZ
DA TEORIA HISTORICO CULTURAL DE VYGOTSKY: UMA CONTRIBUICAO
PARA IMPLEMENTACAO DA REDE CEGONHA EM GOIANIA coordenado
pelo(a) pesquisadora Angela Gilda Alves, desenvolvido em conjunto com o
pesquisadora Prof.? Dr* Cleusa Alves Martins da Faculdade de Medicina da
Universidade Federal de Goias. O referido projeto faz parte do projeto guarda-
chuva “As Praticas de Salde na Rede Cegonha: estratégias, contribuicdes e
desafios para a promogao na atengdo a satude da mulher” ja aprovada no
Comité de Etica e Pesquisa (CEP/HC/UFG) sob o Numero de Parecer:
852.830.

A Universidade Salgado de oliveira assume o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa pela autoriza¢do da coleta de dados durante os
meses de agosto, setembro e outubro de 2015.

Declaramos ciéncia de que nossa institui¢do é coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e requeremos o compromisso da pesquisadora responsavel com o

resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.

Goidnia, 21 de agosto de 2015
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TERMO DE ANUENCIA

A coordenadora Isabel Cristina Medeiros Barros estd de acordo com a execugdo
do projeto de pesquisa intitulado, PRATICA DOCENTE DO ENFERMEIRO SOB A
LUZ DA TEORIA HISTORICO CULTURAL DE VYGOTSKY: UMA
CONTRIBUIGAO PARA IMPLEMENTACAO DA REDE CEGONHA EM GOIANIA
coordenado pelo(a) pesquisadora Angela Gilda Alves, desenvolvido em conjunto com o
pesquisadora Prof.2 Dr? Cleusa Alves Martins da Faculdade de Medicina da
Universidade Federal de Goias. O referido projeto faz parte do projeto guarda-
chuva “As Praticas de Saude na Rede Cegonha: estratégias, contribuicées e
desafios para a promogao na atengdo a saude da mulher’ ja aprovada no
Comité de Etica e Pesquisa (CEP/HC/UFG) sob o Numero de Parecer:
852.830.

A Faculdade Unida de Campinas - UNICAMPS assume o compromisso de
apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizagdo da coleta de dados
durante os meses de agosto, setembro e outubro de 2015.

Declaramos ciéncia de que nossa institui¢do € coparticipante do presente
projeto de pesquisa, € requeremos o compromisso da pesquisadora responsavel com o

resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.

Goidnia, 21 de agosto de 2015

Assinatura/Carimbo do responsivel pela institui¢iio pesquisada

rof. Alméno Freitas Prado Jiinior
Coordenador Geral
FACUNICAMPS
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TERMO DE ANUENCIA

A coordenadora Angela Cristina Bueno Vieira esta de acordo com a execugio do
projeto de pesquisa intitulado, PRATICA DOCENTE DO ENFERMEIRO SOB A LUZ
DA TEORIA HISTORICO CULTURAL DE VYGOTSKY: UMA CONTRIBUIGAO
PARA IMPLEMENTACAO DA REDE CEGONHA EM GOIANIA coordenado
pelo(a) pesquisadora Angela Gilda Alves, desenvolvido em conjunto com o
pesquisadora Prof.2 Dr?® Cleusa Alves Martins da Faculdade de Medicina da
Universidade Federal de Goias. O referido projeto faz parte do projeto guarda-
chuva “As Préticas de Saude na Rede Cegonha: estratégias, contribuigdes e
desafios para a promogdo na atengdo a saude da mulher” ja aprovada no
Comité de Etica e Pesquisa (CEP/HC/UFG) sob o Numero de Parecer:
852.830.

A Universidade Estdcio de S4 — UNESA assume o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizagdo da coleta de dados durante os
meses de setembro, outubro e novembro de 2015.

Declaramos ciéncia de que nossa instituigdo ¢ coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e requeremos o compromisso da pesquisadora responsavel com o

resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.

Goiénia, 11 de Setembro de 2015

Assinatura/Carimbo d(')fesponsévei pela institui¢io pesquisada
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

F EN

FACULDADE DE ENFERMAGEM

Certifico que em reunido Ordinaria realizada no dia 03/07/2015, o Conselho

CERTIDAO

Diretor da Faculdade de Enfermagem da UFG, apreciou e aprovou por unanimidade o

parecer da Comissdo de Pesquisa, apresentado pela Conselheira Sandra Brunini,

referente ao Projeto de Pesquisa intitulado: "A pratica docente do enfermeiro sob a

luz da perspectiva histérica e cultural: uma contribuigcio a implementagio da Rede

Cegonha em Goidnia”, sob a Coordenacdo da Prof®. Dr®. Cleusa Alves Martins.

Direcdo da Faculdade de Enfermagem da Universidade Federal de Goids,

aos 06 dias do més de julho do ano dois mil e quinze.

Prof®. Dr?. Virgirya ViSconde Brasi
Diretora /JFEN / UFG

Profa. Dra. Virginia Yiseonde Brasi
Diretora da FEN/UFG
Mat. SIAFE no 1127050

Rua 227 Qd. 68 St. Leste Universitario - Goiania-GO. CEP: 74080-605
Fones: 55(62)3209 6280 Ramal 200 - Fax 55(62)3209 6282 - www.fen.ufg br
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ANEXO (D) — Comprovante de submissao artigo 1.

Submissao

Autores
Titulo

Documento
original

Docs. sup.

Submetido
por

Data de
submissao

Secdo
Editor

Comentarios
do Autor

Situacao
Situagéo

Angela Gilda Alves

A TEORIA DE VIGOTSKI: CONT'RIBUIQAO PARA A
FORMACAO SUPERIOR EM SAUDE NO BRASIL

8472-22632-2-SM.DOCX 20/03/2016

Nenhum(a) INCLUIR DOCUMENTO SUPLEMENTAR

Professora Angela Gilda Alves =

20 de Marco de 2016 -
21:34

Artigos
Nenhum(a) designado(a)

Sr° Editor.

O manuscrito em submissdo trata-se de um artigo inédito de revisao integrativa
da literatura, no qual apresenta analise pormenorizada e rica de publica¢fes na
esfera de conhecimento abordada neste trabalho.. Desse modo, entende-se que
esse manuscrito contribui para literatura nacional e internacional, ao abordar uma
temaética pouco referida nas bases de dados cientificas. Vale destacar que esse
estudo configura um dos produtos de uma dissertagdo de mestrado intitulada: ‘A
prética docente do enfermeiro sob & luz da teoria historico-cultural: Contribui¢do
para implementacéo da Rede Cegonha'. Que por se tratar de uma pesquisa que
envolve seres humanos, foi submetida pelo Comité de Etica do Hospital das
Clinicas da Universidade Federal de Goias, e recebeu parecer favoravel, n°
1.314.801 / 2015. A contribuic¢do de cada autor para o manuscrito “, A Teoria de
Vigotski: contribuicdo para a formagéo superior em saudde no Brasil foi a
seguinte: Angela Gilda Alves, Cleusa Alves Martins,Edinamar Aparecida dos
Santos Silva, Maria Alves Barbosa e Midia Saraiva Aderaldo: concepcdo tedrica,
delineamento, anélise e interpretacdo dos dados, elaboracdo, redacéo final do
texto e aprovacdo final da verséo a ser publicada. Cleusa Alves Martins: revisao
critica relevante do conteldo intelectual e aprovacao final da versdo a ser
publicada.

Aguardando designacgéo
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http://seer.fclar.unesp.br/iberoamericana/author/downloadFile/8472/22632/2
http://seer.fclar.unesp.br/iberoamericana/author/addSuppFile/8472

Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao
Diretrizes para Autores

A Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao publica artigos
inéditos de autores brasileiros ou estrangeiros. A revista organiza
numeros tematicos, portanto, aceita apenas trabalhos que estejam
dentro do campo de pertinéncia do tema proposto.

Os artigos poderao ser redigidos em portugués ou espanhol. A
revista se reserva o direito de publicar o artigo na lingua original ou
em traducdo, de acordo com decisdao de sua Comissao Editorial,
desde que com a anuéncia do autor.

Ao enviar seu trabalho para a Revista Ibero-Americana de Estudos
em Educacao, o(s) autor(es) cede(m) automaticamente seus
direitos autorais para eventual publicacdo do artigo.

Apresentacao dos trabalhos

Encaminhamento: Os autores devem realizar o cadastro
(Login/Senha) no site da revista, na secao Submissoes Online,
preencher corretamente o perfil e escolher a opgao AUTOR. Apos
isto, ir para SUBMISSOES ATIVAS e iniciar o processo de submiss3o
através do link CLIQUE AQUI PARA INICIAR O PROCESSO DE
SUBMISSAO, no qual ira realizar os cinco passos basicos:

1- Inicio: Iniciar o processo de submissao, confirmando se esta de
acordo com as condigOes estabelecidas pela revista (marcando as
caixas de selecao das condigdes e da declaracao de direito autoral)
e selecionar a segao artigos;

2- Inclusao de metadados: indicar os dados principais — nome,
sobrenome, e-mail, titulo e resumo;

3- Transferéncia de manuscritos: realizar a transferéncia do arquivo
para o sistema;

4- Transferéncia de documentos suplementares: realizar a
transferéncia de arquivos com informagGes suplementares, que
funcionam como um apéndice ou anexo ao texto principal, como
instrumentos de pesquisa, conjuntos de dados e tabelas, que
seguem os padrdes de ética de avaliagdo, fontes de informacao
normalmente ndo disponiveis para leitores, ou figuras ou tabelas
que nao podem ser integradas ao texto em si.

5- Confirmacgao: Concluir a submissao.
Apds os cinco passos, o autor deve aguardar o e-mail do editor e

neste interim pode acompanhar todo o fluxo de seu trabalho, da
submissao, aceite, avaliacdo, re-edicdao do original até a publicacao.
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Os artigos, apds a submissdo, sao designados aos avaliadores
definidos pelo conselho ou editores da revista. A politica de selecao
dos artigos é definida pelos membros do Conselho Editorial,
Consultivo e os Editores da revista, disponibilizadas na se¢ao “Sobre
a Revista”, “Processo de Avaliacao por Pares”.

Formatacao: Os trabalhos devem ser digitados em Word for
Windows, ou programa compativel, fonte Times New Roman,
tamanho 12 (com excecao das citacdes e notas), espaco simples
entre linhas e paragrafos, espaco duplo entre partes do texto. As
paginas devem ser configuradas no formato A4, sem numeracao,
com 3 cm nas margens superior e esquerda e 2 cm nas margens
inferior e direita.

Extensao: O artigo, configurado no formato acima, deve ter 15
paginas, no maximo.

Organizagdo: A organizagdo dos trabalhos deve obedecer a
seguinte seqiiéncia: TITULO (centralizado, em caixa alta); RESUMO
(com maximo de 200 palavras) e PALAVRAS-CHAVE (até 6
palavras), escritos no idioma do artigo; Texto; Agradecimentos;
ABSTRACT e KEYWORDS (versao para o inglés do Resumo e das
Palavras-chave, precedida pela Referéncia bibliografica do proprio
artigo), exceto para os textos escritos em inglés; REFERENCIAS
(apenas trabalhos citados no texto). Resumos, palavras-chave, em
portugués e inglés, devem ser digitados em Verdana, corpo 11.

Notas de Rodapé: As notas devem ser reduzidas ao minimo e
apresentadas no pé da pagina, utilizando-se os recursos do Word,
em corpo 10, com a numeragao acompanhando a ordem de
aparecimento.

Referéncias: As referéncias bibliograficas e outras devem atender
as normas da ABNT (NBR 6023, de agosto de 2000).

CitagOes dentro do texto: Nas citacOes diretas feitas dentro do
texto, de até trés linhas, o autor deve ser citado entre parénteses
pelo sobrenome, em mailsculas, separado por virgula da data de
publicacao e pagina (SILVA, 2000, p. 12). Se o nome do autor
estiver citado no texto, indica-se apenas a data, entre parénteses:
"Silva (2000) assinala...". Nas citagOes diretas ,& necessaria a
especificacao da(s) pagina(s) que deveram sequir a data, separada
por virgula e precedida de "p." (SILVA, 2000, p.100). As citacdes de
diversas obras de um mesmo autor, publicadas no mesmo ano,
devem ser discriminadas por letras minUsculas apos a data, sem
espacejamento (SILVA, 2000a). Quando a obra tiver dois ou trés
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autores, todos devem ser indicados, separados por ponto e virgula
(SILVA; SOUZA; SANTQS, 2000); quando houver mais de 3 autores,
indica-se o primeiro seguido de et al. (SILVA et al., 2000).

CitacOes destacadas do texto: As citacOes diretas, com mais de trés
linhas, deverao ser destacadas com recuo de 4 cm da margem
esquerda, em corpo 11 e sem aspas (NBR 10520 da ABNT, de
agosto de 2002).

Referéncias: As Referéncias, dispostas no final do texto, devem ser
organizadas em ordem alfabética pelo sobrenome do primeiro
autor. Exemplo: livros e outras monografias (AUTOR, A. Titulo do
livro. niUmero da edicdo ed., Cidade: Editora, nUmero de paginas
p.), capitulos de livros (AUTOR, A. Titulo do capitulo. In: AUTOR, A.
Titulo do livro. Cidade: Editora,Ano.p.X-Y), dissertacoes e teses
(AUTOR, A. Titulo da tese ou dissertacdo. Ano de defesa. Nimero
de folhas f. tipo do trabalho (tese, dissertacao, trabalho de
conclusdo de curso, etc.), o grau, a vinculagdo académica, o local e
a data da defesa), artigos em periddicos (AUTOR, A. Titulo do
artigo. Nome do periddico, Cidade, v. volume, n. nimero, p.X-Y,
Ano), trabalho publicado em Anais de congresso ou similar (AUTOR,
A. Titulo do trabalho. In: NOME DO EVENTO, numero da edicao
ed., ano. Anais... Cidade: Instituicdo. p.X-Y).

Anadlise e julgamento

A Comissao Editorial encaminhara os trabalhos para, pelo menos,
dois Avaliadores. Depois da analise, uma cdpia dos pareceres sera
enviada aos autores. No caso dos trabalhos aceitos para publicacao,
os autores poderao introduzir eventuais modificagcdes a partir das
observagoes contidas nos pareceres.

Como a revista tem um limite de paginas por nimero, quando
necessario, serao escolhidos os artigos mais bem qualificados, de
acordo com o interesse, a originalidade e a contribuicao do artigo
para a discussao da tematica proposta.
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ANEXO (E) — Comprovante de submissao artigo 3.

Revista Brasileira de Enfermagem

visualizagao

A partir de: rzben@abennacional.org.br
para: angela.alves@fasam.adu.br
CC: angela.alves@fasam.edu.br, cleusa.alves@omail.com, euridzsenf@gmail.com, nilzafenufg@amail.com
Sujeito: Revista Brasilzira de Enfermagem - Manuscrito 10 REBEN-2016-0255

Corpo: 28-May-2016 Caro Dr. Alves: O seu manuscrito initulado "PRATICA DOCENTE DO Enfermeira NA RECE CEGONHA A LUZ DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL" foi enviadz com sucesso on-ling & estd actualmente a ser tidas em plena considerzcdo para publicacdo na Revista Brasileira de
Enfermagem. o seu ID manuscrito & REBEN-2016-0255, por favor mencionar o 1D manuscrito acima em toda a correspondéncia futura ou ao
chamar o escritorio para perguntas. Se houver qualquer alteracdo em seu enderego ou e-mail, par favor, faca o lagin para ScholzarOng Manuscritos
em https://mec04.manuscriptcentral.com/reben-sciglo & editar suas informacdes de usuario, conforme apropriada. Vocé também pode visualizar o
status de seu manuscrito, a qualouer momento, marcando o seu Centro de Autor apos efetuar login em
https://me04. manuscripteentral.com/reben-sciela. Obrigado por enviar o seu manuscrits 3 Revista Brasileira dz Enfermagem. Atenciosament,
Revista Brasileira de Enfermagem Redacdo

Data enviada: 23-May-2016

Anexos 194



REVISTA BRASILEIRA DE ENFERMAGEM
Preparo de Manuscritos

Aspectos gerais

A REBEN adota os Requisitos Uniformes para Manuscritos Submetidos a Revistas
Biomédicas (Uniform Requirements for Manuscripts Submitted to Biomedical
Journals), do Comité Internacional de Editores de Revistas Médicas (International
Committee of Medlical Journal Editors — ICMJE), atualizados em abril de 2010. Esses
requisitos, conhecidos como estilo Vancouver, estdo disponiveis na URL
<http://www.icmje.org/urm main.html>.

Os manuscritos de todas as categorias aceitos para submissdo a REBEn deverao
ser preparados da seguinte forma: salvo em arquivo doMicrosoft® Office Word,
com configuracao obrigatoria das paginas em papel A4 (210x297mm) e margens de
2 cm em todos os lados, fonte 7imes New Roman tamanho 12, espacamento de 1,5
pt entre linhas, paragrafos com recuo de 1,25 cm;

As paginas devem ser numeradas, consecutivamente, até as Referéncias.

O uso de negrito deve se restringir ao titulo e subtitulos do manuscrito.

O italico sera aplicado somente para destacar termos ou expressoes relevantes para
o objeto do estudo.

Nas citacOes de autores, jpsis litteris, com até trés linhas, usar aspas e inseri-las na
sequéncia normal do texto; naquelas com mais de trés linhas, destaca-las em novo
paragrafo, sem aspas, fonte 7imes New Roman tamanho 11, espacamento simples
entre linhas e recuo de 3 cm da margem esquerda. No caso de fala de depoentes
ou sujeitos de pesquisa, 0 mesmo procedimento dever ser adotado.

As citagOes de autores no texto devem ser numeradas de forma consecutiva, na
ordem em que forem mencionadas pela primeira vez no texto. Devem ser utilizados
numeros arabicos, entre parénteses e sobrescritos, sem espaco entre o nimero da
citacdo e a palavra anterior, e antecedendo a pontuacao da frase ou paragrafo
[Exemplo: cuidado(5),]. Quando se tratar de citagdes sequenciais, os nimeros
serao separados por um trago [Exemplo: cuidado(1-5);]; quando intercaladas,
separados por virgula [Exemplo: cuidado(1,3,5).].

N3o devem ser usadas abreviaturas no titulo e subtitulos do manuscrito.

No texto, usar somente abreviagOes padronizadas. Na primeira citagao, a
abreviatura € apresentada entre parénteses, e os termos a que corresponde devem
precedé-la. As notas de rodapé deverao ser restritas ao minimo indispensavel, ndo
sendo aceitas notas de fim nos manuscritos.

As ilustracOes (tabelas, quadros e figuras, como fotografias, desenhos, graficos,
etc.) serdo numeradas, consecutivamente, com algarismos arabicos, na ordem em
que forem inseridas no texto, ndo podendo ultrapassar o nimero de cinco.

Qualquer que seja o tipo de ilustracao, sua identificacao aparece na parte superior,
precedida da palavra designativa (desenho, esquema, fluxograma, fotografia,
grafico, mapa, organograma, planta, quadro, retrato, figura, imagem, entre outros),
seguida do nimero de ordem de sua ocorréncia no texto, em algarismos arabicos,
travessdo e do respectivo titulo (Ex.: Tabela 1 — titulo). Apds a ilustracdo, na parte
inferior, indicar a fonte consultada, legenda, notas e outras informacgdes necessarias
a sua compreensao, se houver (ver: ABNT NBR 14724 / 2011 - Informacao e
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documentagdo - Trabalhos académicos — Apresentacao).

As tabelas devem ser padronizadas conforme recomendagdes do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE. Normas de apresentacdo tabular. 3.ed. Rio de
Janeiro, 1993, disponiveis em
<http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv23907.pdf>.

O(s) autor(es) do manuscrito submetido a REBEn deve(m) providenciar a
autorizacdo, por escrito, para uso de ilustracoes extraidas de trabalhos previamente
publicados.

Estrutura do texto

Os artigos de Pesquisa e de Revisao devem seguir a estrutura convencional:
Introducao, Método, Resultados, Discussao e Conclusdes (pesquisas de abordagem
quantitativa) ou Consideracoes Finais (pesquisas de abordagem qualitativa) e
Referéncias. Os manuscritos de outras categorias podem seguir estrutura diferente.
Independentemente da categoria, os manuscritos devem incluir:

a) Documento com pagina de identificacao (Title page)

E um documento que deve conter, na ordem apresentada, os seguintes dados:
titulo do artigo (maximo de 12 palavras) nos trés idiomas (portugués, inglés e
espanhol); nome do(s) autor(es), indicando, em nota de rodapé, cargo e funcdo

ocupados, Instituicao a que pertence(m) e a qual o trabalho deve ser atribuido, e
enderego eletronico para troca de correspondéncia.

b) Documento principal

O documento principal, sem identificacao dos autores, deve conter:
1) Titulo do artigo: no maximo de 12 palavras, em portugués.

2) Resumo e os descritores: resumo limitado a 150 palavras. Deve ser escrito
com clareza e objetividade, o que, certamente, contribuird para o interesse do
publico alvo na leitura do inteiro teor do manuscrito. O resumo devera estar
estruturado em Objetivo, Método, Resultados e Conclusao (ou
Consideragoes Finais). Logo abaixo do resumo incluir, respectivamente, trés
descritores, trés palabras clave do DeCS <http://decs.bvs.br> e trés key words do
MeSH <http://www.ncbi.nlm.nih.gov/mesh>. Caso o manuscrito seja aprovado para
publicacao, o resumo em portugués devera ser traduzido para a versdao em inglés
(Abstract) e espanhol (Resumen). A estrutura em inglés deve ser: Objective,
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Method, Results, Conclusion (ou Final Considerations). Em espanhol: Introduccion,
Meétodo, Resultados e Conclusion (ou Consideraciones Finales).

3) Corpo do texto: Consiste no corpo do manuscrito, propriamente dito, além das
referéncias.

4) Fomento e Agradecimentos: antes da lista de referéncias, é obrigatdrio citar
fonte de fomento a pesquisa (se houver). Opcionalmente, devem ser colocados
agradecimentos as pessoas que contribuiram para a realizacao do estudo, mas nao
se constituem autores.

5) Referéncias: o nimero de referéncias € limitado conforme a categoria do
manuscrito. As referéncias, apresentadas no final do trabalho, devem ser
numeradas, consecutivamente, de acordo com a ordem em que foram incluidas no
texto; e elaboradas de acordo com o estilo Vancouver. Exemplos de referéncias
nesse estilo, elaborados e atualizados pela Biblioteca Nacional de Medicina dos
Estados Unidos (U.S. National Library of Medicine — NLM), podem ser obtidos na
URL <http://www.nlm.nih.gov/bsd/uniform requirements.html>.

No minimo, 50% das referéncias devem ser preferencialmente produgoes
publicadas nos ultimos 5 anos e destas, 20% nos Ultimos 2 anos.

Recomenda-se evitar citages de teses, dissertagdes, livros e capitulos, exceto
quando se tratar de referencial tedrico (Ex: Handbook Cochrane).

Para os artigos disponibilizados em portugués e inglés, deve ser citada a versao em
inglés, com a paginacao correspondente.
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ANEXO (F) — Comprovante de submissao artigo 4

Notificacao via e-mail

> To: diegovmattos@hotmail.com

> Subject: [JNUOL] Submission Acknowledgement
> Date: Mon, 14 Mar 2016 00:39:27 -0300

> From: reuol.ufpe@gmail.com

>
> Diego Vieira de Mattos:

>

> Thank you for submitting the manuscript, "O deleite e as agruras de ser

> professor de enfermagem" to Journal of Nursing UFPE on line [JNUOL / DOI:

> 10.5205/01012007 / Impact factor: RIC: 0,9220]. With the online journal

> management system that we are using, you will be able to track its progress

> through the editorial process by logging in to the journal web site:

>

> Manuscript URL:

> http://www.revista.ufpe.br/revistaenfermagem/index.php/revista/author/submission
/9611

> Username: diegovmattos

> If you have any questions, please contact me. Thank you for considering

> this journal as a venue for your work.

>

> Regards,

> Ednaldo Cavalcante de Araujo

> Journal of Nursing UFPE on line [JNUOL / DOI: 10.5205/01012007 / Impact
> factor: RIC: 0,9220]

>

> Academic Master in Nursing Program/Federal University of

> Pernambuco/Recife/Brazil

> Editor-in-Chief

> Mobiles Phones: (TIM-PB) 041 (83) 99993-6636 // (VIVO-PB) 015 (83)

> 98128-5954 // (OI-PB) 031 (83) 98798-0104 // (CLARO-PB) 021 (83) 99323-8580

>

> WhatsApp: (TIM-PB) 041 (83) 99646-3153 // (TIM-PB) 041 (83) 99642-0111 //
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> (VIVO-PB) 015 (83) 98128-5954 // (OI-PB) 031 (83) 98798-0104

>

> The articles published in INUOL — Qualis Capes B2 Nursing — are

> indexed, classified, linked, or summarized by: CINAHL, CUIDEN, EBSCO,

> PERIODICA, Directory of Open Access Journals — DOAJ, SafetyLit database,

> Beta Socol@ar, LATINDEX, ULRICH’S Periodicals Directory, List of Serials

> Indexed for Online Users from National Library of Medicine [MEDLINE],

> CROSSREF.ORG, ICMJE - International Committee of Medical Journal Editors,

> Academic Journals Database, Repositério Cientifico de Acesso Aberto de

> Portugal - RCAAP, Repositorio Digital de Publicagbes Cientificas da

> Universidade de Evora - Portugal, Portal INFIRMARIIS — Nursing Studies -
> Catholic University of Portugal, Diretério de Politicas das Revistas

> Cientificas Brasileiras - Diadorim, Enfermagem indexada - Enfindex,

> GoogleAcademic.com, Base de Dados de Resumos de Investigagdo em

> Enfermagem - BDRIE verséo 2, Portal de Periédicos da CAPES, Diret6rio
> Luso-Brasileiro Repositorios e Revistas de Acesso Aberto do Instituto

> Brasileiro de Informacé&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), Biblioteca

> Virtual de Saude - BVS, Base de Dados de Enfermagem — BDENF, Base de
> Dados Sumarios de Revistas Brasileiras — SUMARIOS.ORG, Sistema

> Eletronico de Editoragéo de Revistas — SEER, Associagéo Brasileira

> de Editores Cientificos — ABEC.

>

> J Nurs UFPE on line.

> http://www.ufpe.br/revistaenfermagem
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Journal of Nursing UFPE on line
Diretrizes para autores

e FORMATO DO ARQUIVO

o Os manuscritos devem estar em Trebuchet fonte de 12 pontos, espago duplo em todo o manuscrito,
incluindo texto, resumo, agradecimentos, referéncias, legendas de figuras e tabelas. Todas as
paginas e as linhas devem ser numeradas sequencialmente e como um documento do Word ou como
Rich Text (isso inclui todas as tabelas e figuras) com margens padrdo (cerca de 1 polegada). Fontes
extravagantes, italico, sublinhado e negrito ndo deve ser utilizado.

nTitulo Pagina / Informacdo sobre o autor. Todos os arquivos manuscritos enviados (por exemplo,
nome, instituicdo).

e Titulo / Autor PAGE BIOGRAFIA

nInformagdes para a pagina de titulo / biografia deve ser com identificagdo do autor no arquivo do
Word. As informagdes devem conter apenas:

o Titulos de Manuscrito

oautor (s) nomes e as credenciais (Unica credencial maior ganho, seguido por RN e certificacoes.
Vocé pode incluir um endereco de e-mail no final do seu endereco de correspondéncia.

nautor (s ') Afiliacdo (s): titulo do trabalho (Se mais de um autor é da mesma instituicdo, titulo da
lista de trabalho em primeiro lugar, o nome da pessoa entre parénteses, em seguida, uma virgula
seguido por cargo a proxima pessoa, etc.), departamento, instituicdo, cidade, estado.

nAutor Correspondente (use esta rubrica). Para a publicacdo, é preferivel usar um endereco de
trabalho. Vocé pode incluir um enderego de e-mail no final do seu enderego de correspondéncia.

amFinanciamento informagdes e outras aviso ou divulgacdo de informacoes.
e preparagcao do manuscrito

o Os manuscritos ndo devem exceder 20 paginas (excluindo o resumo, texto, tabelas / figuras (total
combinado limitado de tabelas e figuras: 5) e referéncias maximo de 30 referéncias).

¢ RESUMO

Abstrato para um trabalho de pesquisa: resumo estruturado de ndo mais de 150 palavras, com 5
titulos - objetivo, método, resultados, conclusGes e descritores.

nFormat (aderindo aos requisitos de formato ird acelerar a revisdo de sua submissdo)

nO comprimento maximo manuscrito € de 20 paginas (excluindo o resumo, texto, figuras tabelas e
referéncias).

* Tabelas (informagdes em 2 ou mais colunas limitada total combinado de tabelas e figuras:.

5). Fotografias ndo sdo aceitaveis. Digite cada mesa, espaco duplo (incluindo titulos de colunas,
notas de rodapé e dados), em uma pagina separada. As tabelas podem ser incluidos como parte do
arquivo de corpo principal. Nimero as tabelas em sequiéncia em algarismos arabicos e fornecer um
titulo conciso e informativo para cada um. Cada coluna nas tabelas deve levar um titulo concisa
descrevendo os dados na coluna. Use letras minUsculas sobrescritos para designar notas de rodapé e
digite as notas de rodapé abaixo as tabelas a que se referem. As tabelas sdo citadas no texto em
ordem numérica.
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Cada tabela deve ser capaz de ser entendido sem consultar o texto ..

e Figuras (estes incluem desenhos, diagramas e graficos graficos / graficos com caixas e / ou linhas,
setas, etc. limitada combinada total de figuras e tabelas: 5). Cada figura deve ser numerada. Ao usar
figuras adaptadas de outra fonte, o autor deve obter permissao por escrito do editor original. Todas
as figuras devem ser apresentadas camera-ready.

* Fotografias : fotografias devem ser de cor ou batata frita, qualidade clara preto-e-branco, e

de. As imagens digitais devem ser de alta resolugao (pelo menos 300 dpi) e salvos em formato JPEG
ou TIFF. Os arquivos de imagem deve ser colocado para o0 manuscrito; imagens incorporadas no PDF
e Poder Point® slides ndo sdo aceitaveis. Figuras serdo impressas em preto e branco. As legendas
das figuras ndo devem ser incluidos no arquivo grafico.

nAdicionar nimeros de pagina no canto superior direito de cada pagina.

adireito justificar todo o texto, incluindo as designacgdes.

nFaca paragrafos ndo travessdo; paragrafos separados com um retorno extra.
nSubdivide o texto em segles principais através da insergdo de subtitulos.

nTodos os titulos ir alinhadas a direita e sdo distinguir pelo nivel da seguinte forma:
e Primeiro nivel de titulo (negrito italico em linha separada)

e Segundo nivel de titulo (Ordinario em negrito na linha separada)

nColoque os numeros de referéncia em sobrescrito. Eles devem ser texto de tamanho normal, sem
parénteses.

nN&o usar notas finais (ou programa semelhante) para formatar suas referéncias. Os nimeros de
referéncia no texto e toda a lista de referéncia deve ser do tipo normal e inseridos
manualmente. Ndo use sobrescritos.

nN&o use executar cabecalhos e rodapés.

nAnexar arquivos que contenham elementos de todo o seu manuscrito. As referéncias seguira de
acordo com a <<Vancouver formato >> disponivel

em: http://www.nlm.nih.gov/bsd/uniform requirements.html . O texto pode conter um maximo de
30 referéncias , entre as quais, pelo menos, um dos quais deve ser do JNUOL.

areferéncias sdo duplo e colocada na extremidade do arquivo do manuscrito. As referéncias sdo
citadas consecutivamente pelo nimero e listados em ordem de citacdo na lista de

referéncias. Sempre que uma referéncia é repetido no texto, ele usa o0 mesmo numero de referéncia
de cada vez. Os titulos dos periddicos devem ser abreviados na listagem de referéncia de acordo com
o estilo Index Medicus. Se néo for listado no Index Medicus, titulos de periddicos devem ser
especificados.

»Exemplo de referéncia para um artigo de jornal:

Santos Junior BJ dos, Silveira CLS, Araujo CE de. As condicdes de trabalho e fatores ergondmicos de
riscos para a saude a equipe de enfermagem do Atendimento Mdvel de Urgéncia / SAMU na cidade
do Recife. J Nurs UFPE on-line [Internet]. 2010 Jan / Mar [cited 2010 Jan 12]; 4 (1): 246-

54. Disponivel a partir
de:http://www.ufpe.br/revistaenfermagem/index.php/revista/article/view/746 doi: 10,5205 /
reuol.746-5686-5-LE.0401201032
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»Exemplo de referéncia para um livro:

McSherry R, Estofo A, Governanca Pearce P. Cuidados de Saude por meio liderancga eficaz. In: Jasper
M, Mansour J. Lideranga Healthcare eficaz. Malden, MA: Blackwell; 2005: 58-72.

Tempo para a primeira decisdao x tempo para a publicacao de manuscritos aceitos : Jornal
compromete-se a analise rapida e publicagdo. Com um tempo para a primeira decisdo de menos de 7

dias, o tempo de resposta da revista é o mais rapido entre os seus concorrentes. Tempo para
publicacdo de artigos aceitos continua a ser encurtado e a equipe editorial tem uma meta de 3 meses
de aceitagao para publicagdo.

»Para mais informagdes, ligue para o escritorio editorial55-83-9646-3153 55-83-99993-3666
envie-nos um fax no + 55-81-2126-8566, ou e-mail reuol.ufpe@gmail.com
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APENDICES

APENDICE (A) — Instrumento de Entrevista Semi-estruturada

APENDICE (B) — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

APENDICE (C) — Termo do Pesquisador Responsavel

APENDICE (D) — Projeto para Produto Técnico em formato de Semindrio
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APENDICE (A)

ENTREVISTA n2----- Data: / /
Nome:
1. Sexo:( ) Feminino ( ) Masculino 2. |dade:

3. Estado civil:

( ) Casado(a) ( ) Solteiro (a)
( ) Divorciado (a) ( ) Separado (a)
( ) Viavo (a) ( ) Outros

4. Quantos filhos possui?

( ) Nenhum ()Um

() Dois ()Trés

( ) Mais de trés

5. Escolaridade/titulacdo (escolha a maior titula¢do):

( ) Graduacdo

( ) Especializacdo incompleta ( )Especializagdo completa

( ) Mestrado em andamento ( ) Mestrado completo

( ) Doutorado em andamento ( ) Doutorado completo

( ) Pés-Doutorado em andamento ( ) Poés-Doutorado completo

6. Ha quanto tempo vocé é professor?

( ) Menos de um ano

( ) Entre um e trés anos

( ) Entre quatro e sete anos

() Entre oito e onze anos

() Entre doze e quinze anos

() Mais de quinze anos

8. A institui¢do em que trabalha é:

() Publica () Privada

9. Quantas horas/aulas semanais vocé ministra nesta institui¢do?
10. Vocé recebeu formagao para realizar sua pratica docente?
( ) Nado ( )Sim

10.1. Em caso afirmativo, onde?

() nasuaformacdo (graduagdo ou pos graduagdo) ( )Outros
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11. Em seu entendimento, que formagao o enfermeiro deveria receber para iniciar a
pratica docente?

12. Como é para vocé ser professor? Fale sobre essa experiéncia.

13. Qual a relagdo que vocé faz entre a Enfermagem e a Educagao?

13. Vocé teve oportunidade de conhecer metodologias para utilizar em sua pratica
docente?

( JNaGo ( )Sim

13.1. Em caso afirmativo, qual vocé desenvolve em sua pratica pedagodgica?

14. Qual (ais) estratégia(s) de ensino utiliza na sua pratica pedagdgica?

15. Baseado na sua experiéncia como se da o aprendizado dos seus alunos?

16. O que vocé entende por pratica escolar progressista?

17. Como vocé interpreta o papel do professor na pratica escolar progressista?

18. No seu entendimento, o que interfere no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos?

19.Vocé desenvolve aulas tedrico pratica?

( ) Nao () Sim

19.1. Se sim onde?

( ) Unidades basicas de saude Quais?

( ) Unidade Hospitalar Quais?

20. Vocé desenvolve experiéncias na pratica docente que visem o cuidado as usudrias da
Rede Cegonha?

( ) Nao ()Sim

20.1. Se respondeu sim poderia citar exemplo?

21. Vocé considera que sua pratica docente tem contribuido para implementagao da Rede
Cegonha em Goiania?

22. Como vocé relaciona a teoria e a pratica em seu plano de ensino? Nele sao
contempladas as Politica Nacional de Atencao Integral a Saide da Mulher?

23. Em relagao a sua experiéncia, qual seria uma dificuldade na utilizacdo da tecnologia

para facilitar aprendizagem no contexto pedagdgico de suas aulas?

Anexos 205



APENDICE (B)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé/Sr/Sra estd convidado(a) a participar como voluntario da
pesquisaintitulada “A PRATICA DOCENTE DO ENFERMEIRO A LUZ DA
TEORIA HISTORICO CULTURAL: CONTIBUICAO PARA
IMPLEMENTACAO DA REDE CEGONHA EM GOIANIA” meu nome é
Angela Gilda Alves, sou a pesquisadora responsavel aluna de Pos-
Graduacdo do Mestrado Ensino na Saude daFaculdade de Medicina da
Universidade Federal de Goias, enfermeira. Apds vocé ser esclarecido sobre
as orientacdes a seguir e aceitar participar do estudo, assine ao final deste
documento, que esta impresso em duas vias, sendo uma delas sua e a outra
da pesquisadora.Esclareco que caso vocé recuse a participar da pesquisa,
vocé nado sera penalizado (a) de forma alguma. Mas se aceitar participar as
davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora

Angela Gilda Alves, via e-mail angelagilda@brtubo.com.br ou por telefone de

forma a cobrar (62)92280282, caso persistam as dlvidas sobre os seus
direitos como participante, vocé podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias pelo telefone (62)
35211215.

INFORMACAOES SOBRE A PESQUISA

Esta pesquisa intitulada “A PRATICA DOCENTTE DO ENFERMEIRO
SOBLUZ DA TEORIA HISTORICO CULTURAL.: CONTIBUICAO PARA
IMPLEMENTACAO DA REDE CEGONHA EM GOIANIA” visa analisar
apratica docente do enfermeiro a luz da teoria histérico cultural com o
objetivo de contribuicdo para implementacéo da rede cegonha em Goiania.

A coleta de dados serd por entrevista semiestruturada com perguntas
abertas, contera perguntas relativas ao aspecto profissiografico e aos

conhecimentos e a atitudes referentes a préatica docente do enfermeiro a
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luz da teoria historico cultural uma contribuicdo para implementagéo da rede
cegonha.

A participacdo nesta pesquisa oferece risco minimo de dano e no que se
refere ao desconfortoem disponibilizar tempo de 40 minutos para responder
a entrevista. Caso sinta desconforto ao responder alguma pergunta, ndo ha
necessidade em respondé-la, e ndo havera prejuizo em sua participagdo na
pesquisa. Sua participacdo € muito importante, pois podera contribuir para a
implementacéo da rede cegonha em Goiania.

Vocé ndo tera qualquer custo adicional para sua participacdo deste estudo,
como também nédo recebera pagamento ou qualquer gratificacdo financeira,
porém sua contribuicdo podera fornecer subsidios para o conhecimento de
pratica docente significativas aos enfermeiros professores que ministram
aulas ao componente materno infantil e saide coletiva.

Informamos ainda, que a confidencialidade, o sigilo e a privacidade
serdo garantidos no anonimato, as informacdes serdo utilizadas de forma
politica e pessoal, mas sim para fins cientificos.

A qualquer momento vocé pode retirar seu consentimento e deixar
de participar do estudo, sendo que sua desisténcia ndo implicara nenhuma
penalidade.

Caso vocé se sinta lesado, podera pleitear junto aos O6rgaos
competentes, indenizacbes, que serd concedida, por determinacdo legal,
caso seja comprovado a ocorréncia de eventuais danos decorrentes desta
pesquisa.

Os resultados do estudo compordo a dissertacdo de mestrado da
pesquisadora e serdo divulgados em eventos cientificos junto a SMS,UFG,
demais instituicbes de ensino superior coparticipantes da pesquisa e
publicados em revistas cientifica.

Vocé néo tera qualquer custo adicional para a sua participagdo neste
estudo, como também n&o receberd pagamento ou qualquer gratificacdo
financeira. Caso se sinta lesado, podera pleitear junto aos O6rgaos
competentes indenizagcédo, que sera concedida por determinacéo legal caso
seja comprovado a ocorréncia de eventuais danos decorrentes da

participacéo nesta pesquisa.
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Se vocé tiver alguma duavida sobre os aspectos éticos desta pesquisa
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Hospital
das Clinicas da Universidade Federal de Goias, nos telefones: 3269-8338 /
3269-8426 ou no endereco: 12 Avenida, Setor Leste Universitario, Unidade

de Pesquisa Clinica, 2° andar, Goiania — GO.

Agradecemos, antecipadamente, sua participagdo e colocamo-nos a

disposicéo por meio dos seguintes contatos:

1) Angela Gilda Alves, fone (62) 92280282, e-mail

angelagilda@brturbo.com.br

Tenho ciéncia do exposto acima, dou fé, assino e recebo cépia deste

documento.
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO
SUJEITO DA PESQUISA

Eu, abaixo assinado, concordo

em participar como participante voluntario do estudo “A PRATICA
DOCENTE DO ENFERMEIRO A LUZ DA TEORIA HISTORICO
CULTURAL: CONTRIBUICAO PARA IMPLEMENTACAO DA REDE
CEGONHOA EM GOIANIA”. Fui devidamente informado e esclarecido pela
pesquisadoraAngela Gilda Alves sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela
envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a

gualquer momento sem que isso leve a qualquer penalidade.

Assinatura

RG Assinatura

Dactiloscopica

Formacéao/ Funcao

Local e Data:

Mestranda Angela Gilda Alves

Local e Data:

Pesquisadora responsavel Dra. Cleusa Alves Martins

Local e Data:
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APENDICE (C)

Termo do pesquisador responsavel

Goiania, 01 abril de 2015

A Plataforma Brasil

Comité de Etica em Pesquisa do Hospital das Clinicas/UFG — CEP/HC/UFG

Eu, Cleusa Alves Martins, autora/pesquisadora responsavel do projeto de pesquisa
guarda-chuva: “AS PRATICAS DE SAUDE NA REDE CEGONHA: ESTRATEGIAS, CONTRIBUICOES
E DESAFIOS PARA A PROMOGCAO E ATENCAO DA SAUDE DA MULHER” j& aprovado no
Comité de Etica e Pesquisa (CEP/HC/UFG) sob o Numero de Parecer: 852.830, venho
através deste informar que ANGELA GILDA ALVES ¢é a pesquisadora responsavel pelo
Subprojeto 3: “ DESCREVER AS ATIVIDADES QUE CARACTERIZAM A ASSISTENCIA DE
ENFERMAGEM PRESTADA AS GESTANTES,PARTURIENTES E PUERPERAS ,USUARIAS DO
SISTEMA UNICO DE SAUDE ,E, DISCUTIR OS FATORES QUE INTERFEREM NO PROCESSO DE

IMPLANTACAO DA REDE CEGONHA EM GOIANIA,GOIAS.”

NOME DA PESQUISADORA CPF Link Lattes

Ange|a Gilda Alves 332277641-72 http://lattes.cnpq.br/5797821064195105

Atenciosamente,

Or'. Cleusa Aves Martir
c"(.“'f"m'!q/un
[~ L;/,l !g" 7 &Tl\ Av]
Prof* Dr* Cleusa Alves Martins
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