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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo investigar a relevancia da biblioteca escolar, bem como
do bibliotecario, no processo de formacéo do habito de leitura pelo estudante, uma vez que a
biblioteca escolar € um espaco para a pratica leitora e para a formacéao do leitor literério, e 0
bibliotecario pode orientar a leitura e disponibilizar diversos géneros literarios. Dentre estes,
destaca-se o texto dramético, pouco lido nas escolas. Desse modo, pretendeu-se incentivar o
habito de leitura deste género literario na biblioteca escolar do CEPAE/UFG, tendo como
método a pesquisa-acdo, sendo utilizados questionarios e rodas de conversa, orientadas por
uma sequéncia didatica direcionada a biblioteca escolar, proposta por Souza (2009) e Dolz e
Schneuwly (2004). Esta atividade foi desenvolvida pela pesquisadora, bibliotecéria, durante
cinco semanas, com alunos dos 5° anos A e B do ensino fundamental, na biblioteca do
CEPAE/UFG, sendo aplicados dois questionarios, um no inicio, antes da sequéncia didéatica, e
outro no final da atividade, visando averiguar habitos de leitura e conhecimentos acerca deste
género literario. Também foi aplicado um questionario com uma turma de alunos do 7° ano do
CEPAE/UFG, tencionando verificar os habitos de leitura e fazer um comparativo com essas
duas turmas. O objetivo era esclarecer o seguinte fendmeno: na 1° fase do ensino
fundamental, os alunos de 5° ano, mesmo com alto volume de empréstimos de livros e
seguindo a agenda de biblioteca, tomam emprestados poucos livros do género literario
dramatico, engquanto os alunos de 7° ano, apds mudarem de fase e deixarem de seguir a
agenda, mudam também seus habitos de leitura e frequéncia a biblioteca. Os resultados
indicam que os alunos de 5° ano da 1° fase tém um alto indice de leitura e de visitas semanais
a biblioteca do CEPAE/UFG. Quanto ao género literario dramatico, ao final do projeto, os
alunos passaram a conhecé-lo e pretendem ler outros livros como os lidos nas rodas de
conversa. Ja os alunos de 7° ano da 2° fase, tem uma menor quantidade de leituras e de visitas
a biblioteca. Assim, com esses resultados, demonstramos que a agenda de biblioteca, a pratica
de atividades didaticas na biblioteca escolar e a mediacdo podem estimular os alunos ao
habito de leitura do género literario dramatico e que a mudanca de fase do fundamental 1 para
0 2 altera alguns habitos de leitura dos alunos.

Palavras-chave: Ensino na Educacdo Bésica. Biblioteca Escolar. Formacdo de Leitores.
Mediacéo.



RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo investigar la relevancia de la biblioteca escolar, asi
como del bibliotecario, en el proceso de formacion del habito de lectura por el estudiante, una
vez que la biblioteca escolar es un espacio para la practica lectora y para la formacion del
lector literario, y el bibliotecario puede orientar la lectura y poner a disposicion diversos
géneros literarios. Entre estos, se destaca el texto dramatico, poco leido en las escuelas. De
este modo, se pretendid incentivar el habito de lectura de este género literario en la biblioteca
escolar del CEPAE / UFG, que tiene como método la investigacion-accion, fueron utilizados
cuestionarios y ruedas de conversacion, orientadas por una secuencia didactica dirigida a la
biblioteca escolar, propuesta por Souza (2009) y Dolz y Schneuwly (2004). Esta actividad fue
desarrollada por la investigadora, bibliotecaria, durante cinco semanas, con alumnos de los 5°
afios A y B de la ensefianza fundamental, en la biblioteca del CEPAE / UFG, fueron aplicados
dos cuestionarios, uno al principio, antes de la secuencia didactica, y otro al final de la
actividad, con el fin de averiguar habitos de lectura y conocimientos acerca de este género
literario. También se aplic6 un cuestionario con una clase de alumnos del 7° afio del CEPAE /
UFG, con la intencién de verificar los habitos de lectura y hacer un comparativo con esas dos
clases. El objetivo era esclarecer el siguiente fendmeno: en la primera fase de la ensefianza
fundamental, los alumnos de 5° afio, incluso con alto volumen de préstamos de libros y
siguiendo la agenda de biblioteca, se toman prestados pocos libros del género literario
dramético, mientras que los alumnos de 7° afio, después de cambiar de fase y dejar de seguir
la agenda, cambian también sus habitos de lectura y frecuencia a la biblioteca. Los resultados
indican que los alumnos de 5° afio de la primera fase tienen un alto indice de lectura y de
visitas semanales a la biblioteca do CEPAE/UFG. En cuanto al género literario dramatico, al
final del proyecto, los alumnos pasaron a conocerlo y pretenden leer otros libros como los
leidos em las ruedas de conversacion. Los alumnos de 7° afio de la segunda fase, tienen una
menor cantidad de lecturas y de visitas a la biblioteca. Asi, con estos resultados, demostramos
que la agenda de biblioteca, la practica de actividades didacticas en la biblioteca escolar y la
mediacion pueden estimular a los alumnos al habito de lectura del género literario dramatico y
que el cambio de fase del fundamental 1 al 2 altera algunos de los habitos de lectura de los
alumnos.

Palabras claves: Ensefianza en la Educaciéon Bésica. Biblioteca Escolar. Formacion de
lectores. Mediacion.
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INTRODUCAO

A escola é um local em que os alunos tém a oportunidade de adentrar e conhecer 0s
mais diversos géneros textuais. Nela encontra-se a biblioteca escolar, esta, muitas vezes, com
espaco e um acervo rico e bem atualizado, e um profissional - o bibliotecario - capaz de
responder aos questionamentos levantados pelos alunos no decorrer de suas atividades. Em
vista disso, a biblioteca escolar deveria ser um local de formacéo do gosto pela leitura. Para
que isto ocorra deve haver praticas educativas bem elaboradas, sempre com o envolvimento
de professores e bibliotecarios disponibilizando acesso aos livros de forma facilitada. Para
tanto, é preciso estimular os alunos a frequentar este ambiente, colaborando, assim, para a
estima pela leitura, conforme salienta Campello (2008).

Tendo em vista este contexto, escolnemos neste trabalho de pesquisa abordar a
formacdo de leitores na biblioteca escolar, objetivando mostrar e aproximar os alunos do
ensino fundamental do texto literario do género dramatico. Assim, o intuito desta pesquisa é
responder a seguinte problematica: como promover o incentivo a leitura literaria do género
dramatico junto aos alunos de 5° ano do CEPAE/UFG?. E, deste modo, poder oferecer-lhes a
oportunidade de enriquecimento de conhecimento, adentrando no conceito, caracteristicas e
possibilidades de abordagem deste género literario tdo rico e importante para o
desenvolvimento dos alunos.

Assim, o objetivo geral deste trabalho é incentivar a leitura literdria do género
draméatico com os alunos do 5° ano do CEPAE/UFG. E os objetivos especificos sdo o de
demonstrar a importancia e a funcdo da biblioteca no ambito escolar; demonstrar a
importancia da biblioteca e do bibliotecario como mediador no incentivo a leitura para os
alunos de 5° ano do CEPAE/UFG; desenvolver praticas educativas na biblioteca por meio de
acbes de mediacdo de leitura viaveis e possiveis dentro da realidade da biblioteca
CEPAE/UFG,; e finalmente buscar compreender de que maneira professores e bibliotecarios
podem trabalhar juntos para desenvolver o gosto pela leitura de obras de literatura brasileira
do género dramatico juntamente com os alunos de 5° ano do CEPAE/UFG.

Nesse sentido para elaborarmos este trabalho primeiramente realizamos um estudo
tedrico metodoldgico, cujo intuito foi o de fundamentar teoricamente esta pesquisa, como
também de orientar os caminhos a serem percorridos para alcancar o objetivo que € 0
incentivo a leitura literaria do género dramatico. Nessa logica, elaboramos uma Sequéncia

Didatica, e lemos quatro obras literarias do género dramatico, que foram trabalhadas junto aos
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alunos por meio de rodas de conversa, foram elas: Curupira, de Roger Mello; O fantéstico
mistério de feiurinha: teatro, de Pedro Bandeira; Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés,
de Ana Maria Machado; e Pluft, o fantasminha, de Maria Clara Machado. E fechamos este
plano de atuacdo com aplicacdo de questionarios (com questdes abertas e fechadas) no inicio
e no final da pesquisa.

Esta sequéncia didatica foi desenvolvida com duas turmas de 5° anos, A e B, do ensino
fundamental do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE/UFG), da
Universidade Federal de Goias, na cidade de Goiania, no primeiro semestre de 2017. Esta
pratica foi dividida em 5 encontros, e utilizamos, para coleta de dados, um gravador, o diario
de campo da pesquisadora e questionarios para que, ao final, pudéssemos fazer a analise dos
dados. Também realizamos a aplicacdo de um questionario em uma turma do 7° ano do ensino
fundamental do CEPAE/UFG, a fim de fazermos um comparativo com as turmas de 5° ano,
relacionado ao uso da biblioteca e habitos de leitura do género literario dramatico, pois na 1°
fase do ensino fundamental, especificamente no 5° ano, mesmo sendo alto o volume de
empréstimos de livros, a quantidade deles do género literario dramatico é baixa. Finalmente,
visamos confirmar ou ndo a hipotese de que os alunos de 7° ano, ap6s mudarem da 12 para a 22
fase, mudam habitos de leitura e frequéncia a biblioteca.

Em vista disso, dividimos a pesquisa em quatro capitulos, sendo que o primeiro e
segundo é de fundamentacdo tedrica para o trabalho, o terceiro é de natureza metodoldgica e 0
quarto capitulo é de explicitacdo da pratica desenvolvida, analise e comparacdo dos
resultados, conforme descrito a seguir.

No primeiro capitulo, fizemos uma explanacdo acerca da leitura na escola,
fundamentados por Candido (2002, 2004), Todorov (2009) e Zilberman (1985), e de como ela
estd sendo trabalhada com alunos nas escolas nos dias atuais. Em seguida, fizemos um
apanhado historico da biblioteca escolar no Brasil, baseados principalmente em Moraes
(2006) e Milanesi (1993), indo desde a sua chegada e instalacdo nos colégios com os padres
Jesuitas até os dias atuais, com leis e projetos que almejam dar a ela mais suporte legal e
estrutural, através de programas desenvolvidos pelo governo federal.

Logo apos, realizamos uma reflexdo, fundamentada em Souza (2009), Silva (1991) e
Campello (2008), relativa as razdes pelas quais a biblioteca escolar € vista com descaso e qual
0 motivo da falta de investimentos em seu espago, como também algumas agdes que almejam
mudar este quadro. Fizemos uma fundamentacdo sobre as funcbes e o papel da biblioteca
escolar como suporte ao ensino-aprendizado na escola e quanto ao bibliotecario de bibliotecas
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escolares, seu papel como mediador e fomentador de atividades que buscam desenvolver nos
alunos o hébito de leitura.

No segundo capitulo, apresentamos o género literario dramatico mediante um breve
histérico acerca do ensino do teatro nas escolas do Brasil, sua definicdo e principais
caracteristicas. Discutimos também sobre a importancia de abordar o texto dramatico na
escola e seus beneficios para os alunos, e do quao pouco ele é oferecido em sala de aula.
Fizemos ainda uma apresentacdo dos quatro autores e dos quatro livros literarios do género
dramatico abordados na sequéncia didatica.

No terceiro capitulo, sdo apresentados os caminhos metodoldgicos trilhados para a
realizacdo deste trabalho, tendo como fundamento a metodologia da pesquisa-acdo de
Thiollent (1986) e a sequéncia didatica abordada por Souza (2009), esta desenvolvida neste
projeto de pesquisa; como também a maneira como os dados foram coletados, o0 espaco em
que a pesquisa foi realizada, o perfil dos alunos e da pesquisadora, 0s instrumentos e as etapas
do plano de atuacdo deste projeto.

No quarto capitulo, apresentam-se a verificacdo de dados coletados, com o
detalhamento das Rodas de Conversa, dos Questionarios, e a andlise e comparacdo dos
resultados, por fim concluimos a dissertacdo com as consideragdes finais a respeito deste
trabalho.

O produto educacional da pesquisa consiste em uma sugestdo de sequéncia didatica a
ser desenvolvida em uma biblioteca escolar. Com efeito, espera-se que o0 contetdo
apresentado na sequéncia didatica possa auxiliar professores, bibliotecarios ou auxiliares de
bibliotecas que desenvolvam trabalhos de promocdo e de incentivo a leitura em bibliotecas

escolares.
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1 A BIBLIOTECA COMO ESPACO PARA A FORMACAO DO LEITOR
LITERARIO

1.1 IMPORTANCIA DA FORMACAO DO LEITOR ESCOLAR

Considera-se que formacdo humana é parte do escopo da escola, espaco onde o
individuo tem acesso ao conhecimento. E, nesse universo, estdo inseridos os estudos
literdrios, os quais exercem um papel importante na formacdo do homem na sociedade,
conforme explicita Coelho (2010). Ainda de acordo com o autor, a literatura estimula o
exercicio da mente, o entendimento acerca da realidade, o respeito ao proximo e promove 0
reconhecimento do ser humano como participante da realidade social, ou seja, ajuda na
formacdo da crianca e do adolescente, assim como o fazem a escola e a familia. Sobre isso,

Candido também afirma:

Quero dizer que as camadas profundas da nossa personalidade podem sofrer um
bombardeio poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira que ndo
podemos avaliar. Talvez os contos populares, as historietas ilustradas, os romances
policiais ou de capa-e-espada, as fitas de romance, atuem tanto quanto a escola e a

familia na formacdo de uma crianca e de um adolescente. (CANDIDO, 2002,
p.84).

Através da literatura, 0 homem se expressa, seja na forma poética, ficcional ou
dramética, ela é a exposi¢do universal da vida humana através do tempo, ainda segundo
Candido (2004, p. 175) “ndo existe homem ou povo que viva sem ela”, e esta presente em
todos nos, no dia a dia, seja nas histérias em quadrinhos, noticiario policial, causo, etc. Para o
autor “a literatura concebida no sentido amplo [...], parece corresponder a uma necessidade
universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um direito” (2004, p. 175).

Para Candido (2004), a literatura esta relacionada com os direitos humanos, ¢ um
direito ao qual todo ser humano deve ter acesso. O autor pontua que ha dois tipos de
necessidades humanas, supérfluas e fundamentais, que estdo divididas em dois grupos de
bens. O primeiro grupo Candido (2004) denomina de “bens compressiveis, como cosméticos,
os enfeites, as roupas supérfluas”. O segundo grupo ¢ dos bens incompressiveis, nos quais o
autor insere a literatura, compreendida como um bem essencial, ou seja, todo ser humano
deve ter direito a ela: “sdo bens incompressiveis, nao apenas os que asseguram a
sobrevivéncia fisica em nivel decente, mas os que garantem a integridade espiritual [...]

alimentacdo, moradia, instrugdo, saude” (CANDIDO, 2004, p. 174). A literatura se enquadra
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neste Gltimo grupo, pois é uma necessidade, um direito fundamental para o desenvolvimento
intelectual e mental, o qual, consequentemente, tem reflexos na vida em sociedade dos
individuos, tornando-os seres socidveis com visdo de mundo e do proximo de forma
diferenciada, de forma humanizada.

Tzvetan Todorov (2009) também confirma esse conceito de socializa¢éo e interacéo
entre as pessoas, de sentimento de vida, do quanto ela, a literatura, auxilia na compreensao de
experiéncias vividas e que ajuda a compreender e relacionar-se com 0s outros. Assim o autor

argumenta que,

a literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de
concebé-lo e organiza-lo. Somos todos feitos do que os outros seres humanos nos
ddo: primeiro nossos pais, depois aqueles que nos cercam; abre ao infinito essa
possibilidade de interacdo com os outros e, por isso, nos enriquece infinitamente.
Ela nos proporciona sensa¢Bes insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar
mais pleno de sentidos e mais belo. (TODOROV, 2009, p.24)

Desta forma, a partir das concepc¢des apresentadas, enfatizamos que a literatura nos
aproxima dos outros seres humanos, nos faz sentir emocoes e percepcdes da realidade que

somente ela pode nos oferecer. E, como afirma Candido, a leitura literaria constitui,

0 processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como
o exercicio da reflexdo, aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o
afinamento das emoc6es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso
da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.
A literatura desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a hatureza, a sociedade, o semelhante.
(CANDIDO, 2004, p.180)

Com efeito, a literatura proporciona e transforma os pensamentos, através dela o
homem se expressa, abre a mente para reflexdes e questionamentos, torna as pessoas mais
sensiveis a condi¢do do seu semelhante, humaniza, como também proporciona prazer. Assim,
0 ato da leitura literdria como afirma Eco (2003, p.9), “traz deleite, elevagdo espiritual,
ampliacdo dos proprios conhecimentos, prazer”.

Contudo, de acordo com Todorov (2009, p. 27), a literatura esta sendo empregada nas
escolas para discutir acerca de questdes conceituais de diversas areas do conhecimento, tais
como linguistica, politica, momentos histéricos, periodos e escolas literarias, etc., 0 que ndo
favorece a apreensdo do objeto estético que a obra literaria €, bem como um meio para ver e
sentir a condicdo humana, fazer reflexdo sobre a vida - tristezas, alegrias, angustias,
desesperos, desigualdades -, e assim, proporcionando ferramentas para a formacdo humana,

salienta o autor.
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Ainda de acordo com Todorov, outra questdo seria a de que muitos estudiosos e
professores tém conhecimento dessa situacdo, mas ndo procuram reverté-la. Na escola, o
adequado seria abordar o texto literario em sua esséncia, ou seja, dar o texto a ler, e
professores e/ou bibliotecarios atuarem como mediadores do texto literario, auxiliando o
aluno a ler e interpretar, observando sempre o sentido da obra literaria e suas particularidades

estéticas. Para Todorov:

A andlise das obras feita na escola ndo deveria mais ter por objetivo ilustrar os
conceitos recém-introduzidos por este ou aquele linguista, este ou aquele tedrico da
literatura, quando entdo, os textos sdo apresentados como uma aplicacdo da lingua e
do discurso; sua tarefa deveria ser a de nos fazer ter acesso ao sentido dessas obras —
pois postulamos que este sentido, por sua vez, nos conduz a um conhecimento do
humano, o qual importa a todos. Como ja o disse, essa ideia ndo é estranha a uma
boa parte do préprio mundo do ensino; mas é necessario passar das idéias a acéo.
(TODOROV, 2009, p.89)

A respeito disso, Zilberman (1985) confirma esse conceito, segundo o qual o texto
literario € utilizado como instrumento ao aprendizado de contetdos afins, deslocando o foco
da aula de literatura de seu objeto por exceléncia - o texto literdrio. Para a autora, “em
situacOes escolares, 0 texto costuma virar pretexto, ser intermediario de aprendizagens para
outras que nao ele mesmo” (p. 53). A autora salienta que nenhum texto literario deve ser
utilizado como objeto de estudo, dissecacdo e de analise, nem para 0 aumento do vocabulério,
para a “dimensdo de repositorio de ocorréncias linguisticas que seguem a risca as normas
gramaticais cultas” (ZILBERMAN, 1985, p. 56).

E fundamental que a escola disponibilize aos alunos o maior nimero de géneros
literérios, a fim de que possam reconhecer as diversas variagdes textuais, como as cronicas de
jornais, letras de musicas, etc. No entanto, € necessario cuidado, deve-se familiarizar o aluno
com textos de escrita e interpretacdo mais complexos, 0 romance, 0 poema, a cronica, o texto

dramatico, reconhece Zilberman (1985):

O que é complexo — ou melhor, complexo, no bom texto — é a relacdo que ele
permite instaurar entre ele (texto) e seu leitor. Esta relagdo é tanto mais complexa
quanto mais maduro for o leitor, melhor (literariamente falando) for o texto. Ha,
entdo, que expor o aluno a uma gama variada de textos, se realmente se quer que ele
melhore sua leitura. E melhorar, aqui, nada tem a ver com memorizacdo ou
velocidade de leitura. Tem a ver, isto sim, com niveis sucessivos e simultdneos de
significados que o leitor (aluno) vai considerar para o texto. (ZILBERMAN, 1985,
p. 58).

Todavia, € preciso ter cuidado ao disponibilizar os géneros textuais, pois, de acordo

com o estudioso Gregorin Filho (2012), muitas vezes o aluno deixa de ter sua leitura
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aprofundada e € afastado de uma leitura prazerosa e que, consequentemente, poderia torna-lo
um leitor literario, para se transformar em uma imposicdo, j& que o aluno ird ler para
responder a questdes que abordam os proprios géneros textuais, as figuras de linguagem, a
biografia do autor, entre outros fatores que nada tem a ver com a obra literaria em si. Para o

autor,

a escola, em seu papel de formar leitores, tem agido no intuito de formar leitores
para 0 consumo da prépria escola, para a insergdo em novas etapas da formagéo ou
para o vestibular. A escola precisa, urgentemente, formar leitores para a vida e para
a sociedade, para ler o outro, para ler a multiplicidade das relagdes humanas que se
processam na e pela vida social. (GREGORIN FILHO, 2012, p.152)

Destarte, a formacdo do leitor literario na escola €, em primeiro lugar, viavel e, acima
de tudo, papel do professor e do bibliotecério - ou seja, dos profissionais da escola - apesar da
diversidade de situacbes que elencamos anteriormente no texto. Para alcancarmos este
objetivo, que é a formacdo do leitor na escola, conforme salienta Souza (2009, p. 50), faz-se
necessario trabalhar com os diferentes interesses de leitura dos alunos, valorizando e

respeitando suas escolhas e necessidades. Assim a autora entende a formacéo do leitor:

Concebe-se a formacdo do leitor como um processo possivel de ser desenvolvido em
sala de aula ou no espaco da biblioteca com um acervo diversificado, em um
ambiente organizado e dotado de uma programacdo de leitura animada,
especialmente, com as imagens. (SOUZA, 2009, p. 51)

Ainda em conformidade com Souza (2009), cada comunidade de leitores possui
diferentes interesses de leitura, empatia por determinados livros, autores, ou mesmo por
géneros literarios especificos e, na medida do possivel, o professor deve abrir espaco para as
escolhas dos alunos. Afirma também a importancia de se disponibilizar livros no espaco das
bibliotecas - através de programas de distribuicdo de livros dos governos municipais,
estaduais e Federal -, ou nas salas de aulas, para que os alunos tenham acesso aos mais
diversos géneros literarios. A autora salienta que a escola deve garantir também um tempo na
escola para ler, individual ou coletivamente, e € preciso o reconhecimento pela escola do quao
importante € a leitura literaria para a formacdo das pessoas. E, por Gltimo, mas ndo menos
importante, ¢ a valorizacdo do trabalho de mediacdo para o alcance do objetivo que é a
formacéo do leitor literario na escola.

Segundo Zilberman (2014, p. 105), o texto literario proporciona aos alunos o
amadurecimento intelectual, o reconhecimento de diversos autores e de diferentes épocas,
como também dos mais diversos estilos literarios, capacita os alunos para que eles, fora da

escola, possam reconhecer e entender as mais diversas situacdes de leituras e textos literarios.
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Também, em conformidade com Zilberman (2014), o texto literdrio os instrui para se
tornarem sujeitos criticos dos textos que leem, e assim poderem usufruir, da melhor maneira
possivel, 0 que ele oferece, capacitando-os as exigéncias da vida social e promovendo o seu
desenvolvimento intelectual e humano.

Assim, a escola deve garantir acGes atraves do professor e do bibliotecério,
mediadores da leitura literaria, para que 0s alunos possam ter acesso e oportunidade de
conhecimento tanto de mundo quanto das pessoas - ou seja, do outro ser humano que esta do
outro lado do livro. Também é papel do mediador estimular e dar condi¢fes para a formacéo
de leitores, disponibilizando o texto literario na sala de aula e/ou na biblioteca de maneira
eficiente e democratica dentro da escola.

Em vista disso, acreditamos que a biblioteca escolar pode ser o local em que o
professor e o bibliotecario possam fomentar essas acdes de mediacdo da leitura, aproximando
o aluno do livro através de praticas educativas estimulantes. Por isso, em seguida, faremos um
historico narrando sua trajetoria no Brasil ao longo dos séculos, sua implantacdo nas escolas,

a conceituacdo e seus recursos disponiveis.

1.2 HISTORIA DA BIBLIOTECA ESCOLAR NO BRASIL

As primeiras bibliotecas brasileiras surgiram e foram organizadas pelos jesuitas, que
trouxeram os livros para o Brasil no periodo colonial, objetivando evangelizar, catequizar
indios e colonos, como salienta Milanesi (1993). Os jesuitas abasteciam com livros 0s
colégios que fundaram em diversas partes da coldnia, no entanto, em nimero insuficiente para
atender a todos. Enquanto os jesuitas solicitavam mais livros e novos exemplares ndo
chegavam de Portugal, os padres nas escolas copiavam as cartilhas para atender aos mestres e
estudantes. Estas bibliotecas podiam ser consultadas por qualquer pessoa, ndo sé por alunos e
mestres, desde que fizessem o pedido aos padres de forma competente, como descrito por
Moraes (2006, p. 9).

Devido a pouca quantidade, os jesuitas solicitaram junto a corte portuguesa o envio de
mais livros para a coldnia, e assim foram chegando diversos géneros para continuar a
instrucdo dos colonos e dos indios e o aperfeicoamento dos mestres, como afirma Moraes
(2006, p.7). Com o abastecimento de livros, os jesuitas ao final do século XVI ja tinham
instalado uma biblioteca em cada um de seus colégios, nas cidades de Salvador, no Rio de
Janeiro, S&o Paulo e Espirito Santo, nestas trés ultimas, em menor escala. Criaram diversas

bibliotecas em varios colégios sob sua responsabilidade, sendo que estas foram as maiores e
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mais completas. Segundo Silva (2006, p.39), as bibliotecas dos Colégios e conventos dos
jesuitas foram as principais instituicGes formadoras da elite brasileira daquela época, tendo
oferecido os mais diversos e atualizados livros.

Neste periodo, as bibliotecas dos colégios jesuitas também eram enriquecidas com
livros adquiridos (além dos recebidos de Portugal e das doagdes de padres e ricos intelectuais)
através da renda obtida com a venda de produtos de suas fazendas e dos remédios de suas
farmacias, enfatiza Moraes (2006), e os acervos das bibliotecas destes colégios eram
sofisticados, alcancando nivel universitario, tanto que foi solicitado por um colégio de
Salvador ao “governo de Portugal uma peticdo no sentido de se equipararem os cursos do
colégio aos da universidade de Evora e de Coimbra” (MORAES, 2006, p. 9), 0 que demonstra
o nivel e grau de qualidade de seus acervos.

Dentre as bibliotecas criadas, a que merece destaque nesse periodo € a de Salvador, de
acordo com Moraes: “O teto da suntuosa sala ¢ uma das joias da pintura brasileira. [...] Nao ha
duvida que lembra as espléndidas salas que 0s reis e principes europeus mandavam construir e
decorar para instalar seus livros e seus cabinets de curiosités” (2006, p. 8). Esta biblioteca
comecou de forma modesta, com os livros trazidos de Portugal pelo Padre Manuel da
Nobrega, e chegou até 15.000 volumes - nimero expressivo para a época — perdurando até o
tempo em que os jesuitas foram expulsos do Brasil. Vale ressaltar que desta sala surgiu em
1811, na cidade de Salvador/Bahia, a primeira biblioteca publica do Brasil (MILANESI,
1993, p. 25).

Em 1759, o Marqués de Pombal expulsou os jesuitas do Brasil e confiscou todos os
bens da igreja, inclusive as bibliotecas e os acervos, salienta Milanesi (1993). Ainda segundo
0 autor, apds a expulsdo e o confisco dos bens da igreja, as bibliotecas e 0s seus acervos
foram quase que totalmente destruidos, sendo que muitos livros foram dilapidados, roubados,
vendidos e até mesmo usados como papel para embrulho de mercadorias. Desse modo, muito
se perdeu, as poucas obras que restaram foram entregues a um bispo nomeado pelo governo.
Alguns livros considerados “proibidos” foram devolvidos a Portugal e o restante deveria ser
entregue “a casa do desembargador Jodo Antonio Salter de Mendonga” e para “as casas de
algumas pessoas que fossem capazes de os fazerem conservar em limpeza, e darem conta
deles” (MORAES, 2006, p. 11).

Com a chegada ao Rio de Janeiro da Familia Real e do governo Portugués em 1808,
houve uma grande transformacdo na situacdo das bibliotecas no Brasil. De acordo com Silva
(2006), gracas a liberagcdo da imprensa, esta proibida no Brasil desde o inicio da colonizacéo,

criou-se a Imprensa Régia para a confec¢do dos documentos do governo, como: cartazes,
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sermdes, folhetos e outros mais. Milanesi (1993) também destaca a liberacdo da imprensa e a
gradativa confeccao de titulos:

Também chegou ao Brasil, nos pordes dos navios, a tipografia para a constituicao da
imprensa Régia. Até aquela data as oficinas tipogréaficas estavam totalmente vetadas
por Lisboa. Depois, sob a tutela da Corte, s6 em 1808 foram editados 37 titulos e até
1822, 1154. (MILANESI, 1993, p. 29)

A extin¢do da censura e liberacdo da imprensa régia para outras impressdes - isto
porque a impressdo era centralizada e monopolizada na cidade do Rio de Janeiro — acarretou
no crescimento das publicacdes e ampliacdo da leitura pela elite, devido principalmente ao
desejo de conhecimento pela politica e pela independéncia do Brasil, como afirma Silva
(2006, p.40).

O rei também trouxe de Lisboa a Biblioteca Real, formada por milhares de livros -
varios manuscritos e documentos da coroa, tudo acompanhado por cuidadores -, “era uma
livraria rica e versatil, [...] era uma espléndida colecdo quase toda suntuosamente encadernada
em marroquino vermelho”, referindo-se a ela Moraes (2006, p. 91). Ainda segundo o autor, tal
acervo foi instalado primeiramente no Hospital da Ordem Terceira do Carmo, na cidade do
Rio de Janeiro, e a biblioteca inaugurada em 1811. No inicio, a consulta era permitida apenas
aos estudiosos, diante de solicitacdo prévia; apenas em 1814, foi aberta ao publico, que
finalmente pode assim desfrutar de seu acervo de aproximadamente 60.000 volumes. Logo
apos a Independéncia, foi anexada ao patrimoénio publico brasileiro e passou a ser denominada
de Biblioteca Nacional.

Até entdo, a impressao de livros estava sob o controle da Imprensa Régia e, com a
independéncia do Brasil, o pais passou por um momento de euforia. A liberdade para realizar
impressBes de jornais e a implantacéo de tipografias foram necesséarias como mecanismos de
divulgacdo para difundir os ideais nacionalistas deste periodo, conforme dito por Milanesi
(1993, p. 30): “E um novo tempo para o pensamento no Brasil. Abrem-se escolas, criam-se
jornais, circulam ideias”. E assim, com a impressdo de jornais, também surgem os folhetos e
0s livros.

Com a chegada de Dom Jodo VI no Brasil, a literatura infantil ganha espago no
curriculo escolar objetivando o desenvolvimento da leitura e da escrita, associadas ao
desenvolvimento do ensino, e utilizada nas escolas como instrumento de aprendizado, assim
afirma Valio (1990, p. 2-3). O autor também destaca que os livros eram traducdes de obras
estrangeiras ou didaticas. Vale ressaltar que, no entanto, eram poucas as pessoas que tinham

acesso a escola, pois 0 nimero delas era insuficiente para atender a todos e suprir 0s anos de
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deficiéncias acumuladas durante o periodo colonial. De acordo com Milanesi (1993), o indice
de analfabetismo era extremamente alto, dificultando o acesso as escolas e,
consequentemente, aos livros.

Em 1818, surge a literatura infantil genuinamente brasileira, com o “livro de leitura”
intitulado Leitura para os meninos, contendo uma colecdo de historias morais relativas aos
defeitos ordinérios as idades tenras, e um dialogo sobre a geografia, cronologia, histéria de
Portugal, e historia natural !, de José Saturnino da Costa Pereira. A obra obteve sucesso de
publico, sendo reimpressa trés vezes de 1821 a 1824, afirma Moraes (2006). No final do
século XIX, é publicada uma obra voltada especificamente ao publico infantil, de Alberto
Figueiredo Pimentel, Contos da Carochinha (1894), que, apesar de ser direcionada ao publico
infantil, ndo teve, segundo Valio (1990), o cuidado de ter uma linguagem especifica para
criancas:

[...] nosso primeiro livro do género. Trata-se de uma adaptacdo de estorias do
folclore mundial ou de outras por ele colhidas da tradicdo oral, em forma
interessante, embora sem 0 necessario cuidado na linguagem, nem sempre
perfeitamente adequada aos pequenos a que se destina. A sua acolhida, porém foi

extraordinéria’e as tiragens excederam a cem mil exemplares. (COUTINHO, 1986:
206-7 apud VALIO, 1990, p.3):

E oportuno destacar os primeiros livros infantis deste periodo, pois sdo estes os
principais livros que passam a integrar os acervos das bibliotecas escolares. Assim, foi a partir
das publicacdes anteriormente citadas que foram surgindo e lancados outros livros, destinados
ao publico escolar.

De acordo com Silva (2011), até os anos de 1870, as poucas bibliotecas escolares
existentes - préximas ao modelo que conhecemos hoje -, estavam concentradas em escolas
privadas e catdlicas, ou seja, eram associadas a um conceito religioso, porque s existiam em
conventos e escolas religiosas, concepg¢do enraizada no periodo colonial. A essas bibliotecas
somente tinham acesso pessoas com status econémico e social privilegiados.

Ja as bibliotecas escolares, no formato em que a conhecemos atualmente, surgiram no
pais com a implantacdo das escolas normais, sendo a primeira a “Biblioteca da Escola Normal
Caetano de Campos, em Sao Paulo, nos anos de 1880” e, em 1894, foi inaugurada a
Biblioteca do Ginasio do Estado da Capital. A partir dos anos de 1930/40, novas bibliotecas

escolares foram criadas, de maneira mais significativa, isto ocorria na medida em que crescia

! Na grafia original, com a ortografia da época: Leitura para os meninos, contendo huma colleccéo de historias
Moraes relativas aos defeitos ordinarios as idades tenras, e hum dialogo sobre a geographia, chronologia,
historia de Portugal, e historia natural.
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0 numero de gindsios estaduais, conforme salienta Valio (1990), fruto de reformas
educacionais que ocorreram na década de 1930. Foi com a reforma proposta por Fernando de
Azevedo (1927-1930) e Anizio Teixeira (1931-1935), chamada de - “Escola Nova” -, que a
biblioteca escolar ganhou forca e legitimidade na educacdo brasileira, assim destaca Silva
(2011):

No &mbito nacional as reformas do ensino pautadas na Escola Nova, realizadas por
Fernando de Azevedo (1927-1930) e Anisio Teixeira (1931-1935), legitimaram a
biblioteca escolar no sistema de ensino (EGGERT-STEINDEL; FONSECA, 2010,
p. 2 apud SILVA, 2011, p. 7).

Outro importante momento para a biblioteca escolar no Brasil aconteceu na década de
1970, nesse periodo ocorreu a reforma do ensino de 1° e 2° graus, por meio do PREMEM?.
Neste programa foi explicitado e aprofundado o papel da biblioteca escolar no ensino.
Segundo Polke (1973), os documentos governamentais fazem mencéo direta a biblioteca

escolar:

As instalacfes para ciéncia e para biblioteca, a serem colocadas em cada escola séo a
base para modernizacgao do curriculo e do ensino, tanto no que toca as humanidades
como as ciéncias, e servirdo de fonte de recursos educacionais a um programa bem
equilibrado. (PREMEM, p.8 apud POLKE, 1973, p.5)

E a partir desta reforma que as bibliotecas escolares passam a ser incluidas dentro do
plano de ensino escolar. No entanto, este espaco necessitou de programas e de iniciativas do
Estado Brasileiro para que se consolidassem no decorrer dos anos, tanto a distribuicdo de
livros as escolas quanto as construgdes e adequacgdo de bibliotecas, ainda precarias no Brasil
até os dias de hoje.

No que se refere a distribuicdo e socializagdo de materiais para as bibliotecas
escolares, alguns programas e projetos de governo foram implementados ao longo dos ultimos
anos, o que auxiliou e oficializou a biblioteca no &mbito escolar, tais como a sua inclusdo nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa, no Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE), na Lei 12.224 e, mais recentemente, no Projeto de Lei do
Senado n° 28, de 2015, que instituiu a politica nacional de bibliotecas, sobre os quais

discorreremos a seguir.

2 O Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino - PREMEM - seu objetivo principal foi o de aperfeicoar o
sistema de ensino de primeiro e segundo graus no Brasil, ano de 1972. Disponivel em:
<http://legis.senado.gov.br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=199928> Acesso em; 08 jun. 2017.
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O reconhecimento da biblioteca escolar no Brasil, inserida no ambiente da escola, foi
alavancado com a criagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), e de sua incluséo
em 1997 no PCN de Lingua Portuguesa, documento no qual é reconhecida como fundamental
para o desenvolvimento do gosto pela leitura e para a formacédo de leitores competentes.

Assim,

A escola deve dispor de uma biblioteca em que sejam colocados a disposicdo dos
alunos, inclusive para empréstimo, textos de géneros variados, materiais de consulta
nas diversas areas do conhecimento, almanaques, revistas, entre outros. (BRASIL,
1998, p.71)

Ja no Programa Nacional Biblioteca na Escola — PNBE de 1997, foi feita uma
proposta para implantar, ampliar e atualizar o acervo das bibliotecas de escolas publicas
brasileiras, este programa foi efetivado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo Béasica — FNDE, em parceria com a Secretaria de Educacdo Basica do ministério da
Educacao (SOUZA, 2009), e encontra-se vigente até os dias atuais.

Existem algumas acOes legais importantes que foram discutidas e aprovadas nos
orgdos legislativos federais, nos ultimos anos, e que estdo ajudando na implantacgdo,
legalizacdo e acesso as bibliotecas. Sdo elas a Lei 12.224 e o PL n° 28 de 2015.

A Lei 12.224, aprovada em 24 de maio de 2010, prevé a universalizacdo das
bibliotecas nas instituicdes de ensino do pais, atendendo assim a uma reivindicacdo de
bibliotecarios e instituicdes educacionais, que buscam reconhecimento e valorizacdo da
biblioteca escolar. De acordo com a lei, as instituicGes de ensino, sejam publicas ou privadas,
deverdo ter uma biblioteca, e serd obrigatério um acervo de no minimo um titulo por aluno
matriculado, obrigando o sistema de ensino a adequar a amplia¢do do acervo de acordo com a
sua realidade, como também sera responsavel pela guarda, preservacdo, organizacdo,
funcionamento e divulgacdo da biblioteca, com um prazo méximo de dez anos para a sua
plena efetivacdo (BRASIL, 2010). E devera estar em pleno funcionamento até maio de 2020,
cabendo as instituicdes de ensino se adequar e colocar em prética o que foi estipulado por ela.
Deve-se, no entanto, refletir quanto a condicdo financeira e estrutural que a maioria das
escolas apresenta. Infelizmente, construir espacos para a biblioteca e contratar bibliotecarios
para todas as escolas é problematico, pois ndo existem tantos profissionais que possam
atender a esta grande demanda e nem recursos financeiros para a construcdo das bibliotecas.
Portanto, esta lei € extremamente véalida, apenas ndo foram observadas as condi¢fes para que

ela seja aplicada em sua plenitude.
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J& 0 Projeto de Lei do Senado (PL) n° 28 de 2015, do Senador Cristovam Buarque, que
institui a Politica Nacional de Bibliotecas, ainda se encontra em tramitacdo no Senado
Federal, entretanto o relatério do projeto de lei foi aprovado pela Comissao de Constituicéo e
Justica (CCJ) do Senado em 24 de maio de 2017. Neste projeto, o autor faz algumas reflexdes
relativas as leis ja criadas, e que formalizam ou concretizam o papel fundamental dos mais
diversos tipos de biblioteca. Desta forma, este projeto propde a normalizacdo de alguns
conceitos de bibliotecas — publica, especializada, escolar, universitaria, comunitaria, especial
e nacional, e seus acervos — além de responsabilidades do Estado para com elas (BRASIL,
2015).

Constatamos, portanto, que ao longo de varios anos a biblioteca escolar passou por
diversas situacOes, desde a sua quase extincdo no periodo colonial até a criacdo de leis e
projetos que buscam a sua valorizacdo e reconhecimento nas Ultimas décadas. 1sso demonstra
o0 desejo de torna-la um local que possa reunir e disponibilizar os mais diversos materiais e 0s
mais variados géneros textuais, podendo fornecer condigfes para o desenvolvimento e
aprendizagem constante de alunos desde a infancia até a universidade, com um acervo rico e
atualizado, capaz de responder aos questionamentos dos leitores no decorrer de suas
atividades de pesquisa e de leitura. Campello (2008) ressalta ainda que a biblioteca é um
ambiente de promocao ao gosto ou prazer a leitura, isto desde que disponibilize acesso aos
livros, e que a escola estimule seus alunos a frequentarem seu espaco, colaborando para a

estima do ato de ler.

1.3 PRECARIZACAO DA BIBLIOTECA ESCOLAR NO BRASIL

As bibliotecas possuem um papel importante na formacdo e no desenvolvimento
humano. No entanto, historicamente, houve dificuldades para serem reconhecidas e inseridas
como auxiliar na formagdo humana, e, neste @mbito, a biblioteca escolar foi a mais
negligenciada. Destacaremos aqui situacdes que dificultam seu desenvolvimento e
valorizacéo e as acdes governamentais para mudar tal situacao.

Nos anos de 1970, a educacdo brasileira passou por uma mudanca profunda, com base
na lei n®5.692 de 1971, que determinava uma reforma no ensino de 1° e 2° graus (por meio do
PREMEM, especificado anteriormente).

A lei previa a implantacdo de novas praticas educativas, que passariam a ter uma
estrutura de ensino profissionalizante, imposicao da pesquisa escolar, e cabendo as bibliotecas
atender a esta demanda educacional. Com a instituicdo da pesquisa escolar - a partir de 1971-,
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criou-se a demanda de milhares de jovens e criangas pelas bibliotecas, pela procura de
matérias que suprissem as exigéncias de informacoes solicitadas pelos professores em sala de
aula (MILANESI, 1993, 2002). Isso levou inimeros alunos a buscar na biblioteca publica os
livros e materiais para responder as pesquisas solicitadas pelos professores, ja que nas escolas
ndo existiam ou eram precarias as poucas existentes.

Desse modo, por serem em nuamero insuficiente e pela precariedade das que ja
existiam, as bibliotecas escolares pouco satisfizeram as necessidades deste publico, como
afirma Polke (1973, p. 4), cabendo as bibliotecas publicas, melhores equipadas, este papel,
ainda que tenham sido concebidas no Brasil para promover a leitura, por resolugdo do INL3, e
ndo para atender a demanda escolar.

Essa situacdo persistiu por varios anos. Dado que a biblioteca publica se tornou o
Unico apoio as pesquisas escolares, ela teve que ser adaptada para atender as necessidades dos
estudantes, o que ela fez por meio da aquisi¢cdo de materiais como enciclopédias, principal
recurso de pesquisa disponivel na época, entre outros. A intencdo era atender sobretudo aos
alunos das classes sociais menos favorecidas, que ndo tinham condicBGes de adquirir estas
colecdes (MILANESI, 1993).

Portanto, a biblioteca publica, que foi concebida para promover a leitura, precisou se
adequar as necessidades da escola. E esta grande procura por parte dos alunos foi uma das
justificativas para que o Estado investisse na biblioteca publica, adquirindo livros e outros
materiais para suprir a demanda escolar. Com isto as bibliotecas escolares foram deixadas de
lado, ndo recebendo nenhum tipo de investimento, seja financeiro, estrutural ou profissional, o

que agravou sua condicdo. E o que confirma Milanesi:

Esta transformacdo alterou a ideia de biblioteca publica e, através de medidas
oficiais, deu esse novo papel a ela. Como seria inviavel, na oOtica dos
administradores, criar bibliotecas escolares e publicas em condi¢des adequadas de
funcionamento, pela forga das contingéncias, escolarizou-se a publica. (MILANESI
1993, p.55)

Essa situacdo de abandono perdurou por anos, e, somente a partir dos anos de 1980, o
Estado Brasileiro coloca efetivamente em pratica politicas publicas voltadas para o incentivo
da leitura nas escolas publicas, e com acgdes diretas nas bibliotecas escolares e na formacao de

leitores, dentre estes programas estéo:

3 Instituto Nacional do Livro, 6rgdo federal criado em 1937 para implantar a expansdo das bibliotecas publicas
no Brasil, seu objetivo era que cada municipio brasileiro possuisse uma biblioteca.
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Programa Nacional Sala de Leitura — 1984 a 1987: Foi criado pela fundacdo de
Assisténcia ao Estudante - FAE e seu trabalho era compor, enviar e repassar
recursos para ambientar as salas de leitura. Foram distribuidos livros de literatura
para os alunos e professores. Era realizado em parceria com as Secretarias Estaduais
de Educacéo e com universidades responsaveis pela capacitacdo dos professores.
Proler — 1992: Em vigéncia até os dias atuais, foi criado pela Fundacdo Biblioteca
Nacional, do Ministério da Cultura, e tinha como objetivo possibilitar a comunidade
em geral, em diversos segmentos da sociedade civil, o acesso a livros e a outros
materiais de leitura. O MEC participava desse programa de forma indireta, com
repasse de recursos por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo-
FNDE.

O Pro-leitura na Formagdo do Professor — 1992 a 1996: Foi criado através de uma
parceria entre o MEC e o governo francés. Pretendia atuar na formacdo de
professores leitores para que eles pudessem facilitar a entrada de seus alunos no
mundo da leitura e da escrita. Inserido no sistema educacional, o Pro-leitura se
propunha a articular os trés niveis de ensino, envolvendo em um mesmo programa,
alunos e professores do Ensino Fundamental, os professores em formagdo e 0s
pesquisadores. O programa aspirava estimular a pratica leitora na escola pela
criacdo, organizacdo e movimentacdo das salas de leitura, cantinhos de leitura e
bibliotecas escolares.

Programa Nacional Biblioteca do Professor — 1994 a 1997: Criado com o objetivo
de dar suporte para a formacdo de professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental, buscava desenvolver duas linhas de a¢ao: a aquisi¢do e distribuicdo de
acervos bibliogréficos e a produgdo e difusdo de materiais destinados a capacitacéo
do trabalho docente. Esse programa foi extinto com a instituicdo do Programa
Nacional de Biblioteca da Escola — PNBE pela portaria 652 de 16/09/97. (SOUZA,
2009, p. 144-145)

No entanto, tais acGes e programas nao obtiveram grande éxito, pois atendiam a
quantidades determinadas de escolas. Eram inconstantes, ou seja, ndo havia garantia de
continuidade nos anos seguintes, e dependiam da administracdo vigente, sendo estes
programas continuados ou ndo, dependendo de orcamento e vontade politica, conforme
destaca Souza (2009).

Ainda em conformidade com Souza (2009), dentre os programas criados pelo governo
Federal, um que ainda se encontra vigente ¢ o PNBE, cujo principal objetivo é atualizar os
acervos e democratizar o acesso de professores e alunos das escolas da rede publica brasileira,
tanto as mais diversas obras literarias infanto-juvenis como também a materiais de pesquisa e
de referéncia.

De acordo com a resolugdo n°® 07 de marco de 2009 que regulamenta o PNBE,
determina-se a necessidade de implantagéo, ampliacdo e atualizacdo do acervo das bibliotecas
escolares de escolas publicas brasileiras, prevendo, para tanto, distribuicdo de acervos para

atenderem a demanda, cuja finalidade é o apoio a préatica da educacao basica:

Art. 2° Serdo distribuidos as escolas acervos compostos por obras de literatura, de
referéncia, de pesquisa e de outros materiais relativos ao curriculo nas areas de
conhecimento da educacgdo basica, visando:

| - a democratizagdo do acesso as fontes de informacéo;
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Il - ao fomento a leitura e a formagao de alunos e professores leitores; e
I11 - ao apoio a atualizacéo e ao desenvolvimento profissional do professor.
(BRASIL, 2009)

Conforme salienta Silva (1991), é obrigacdo do Estado promover a instalacdo de
bibliotecas e de programas que incluam a biblioteca escolar em projetos de incentivo ao
habito da leitura, no entanto, a biblioteca escolar brasileira continuou sendo negligenciada
pelas autoridades e muitas vezes até mesmo pelos gestores das escolas, ndo constituindo
objeto de preocupacédo e valorizacdo de tudo o que ela poderia oferecer, ou seja, como
ambiente para vivéncias de pesquisa, estudos e convivéncia entre alunos, professores e a
comunidade.

O resultado foi terem sido relegadas a uma sala ou espaco qualquer na escola, muitas
vezes sendo apenas um espaco decorativo, sem acesso para os leitores. Outra pratica
lamentéavel, mas ndo incomum, era 0 ambiente da biblioteca ser utilizado como espaco para o
castigo ou para a corre¢do dos alunos, como afirma Silva (1991, p. 111): “Por vezes, o espago
da biblioteca escolar vem servir de local de castigo aos alunos indisciplinados, transformando-
se em verdadeira sala de tortura ou de inculca¢do das normas da instituigdo”, o que levou
muitos alunos a sentirem averséo tanto pela biblioteca quanto pelos livros. Infelizmente, esse
tipo de situacdo ainda perdura em algumas bibliotecas escolares.

Outro fator que contribui para a questdo da precarizacdo da biblioteca escolar é o ndo
conhecimento de alguns professores e outros profissionais da escola quanto a amplitude de
servigos e de opgdes culturais oferecidos por ela. Seja por este motivo ou pela falta de
promocdo dos servicos da biblioteca - por meio de agdes culturais e de programas de
incentivo a leitura, fomentados pelos profissionais da biblioteca -, 0 que ocorre é que muitos
alunos a frequentam apenas para atender as demandas de pesquisas solicitadas pelos

professores, como afirma Silva:

Outro problema relacionado com a visita de alunos as bibliotecas diz respeito a
elaboragdo da chamada “pesquisa escolar” [...]. Copias literais de autores, xerox de
paginas de enciclopédias, reproducdes superficiais de artigos encontrados em
hemerotecas, parafrases sem contexto etc. Tudo isso aponta para a falta de preparo
dos alunos no que tange a busca de conhecimento no espaco das bibliotecas.
[...]Desta forma, a biblioteca, em termos de natureza e finalidade, se transforma num
espaco onde a reproducdo do ja dito e a atividade indcua sdo as tbnicas principais.
(SILVA, 1991, p.111)

Portanto, para que a pesquisa escolar, no espaco da biblioteca, seja um instrumento de

auxilio no aprendizado dos alunos e permita o desenvolvimento, a participacdo e a
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colaboragdo em grupos, é imprescindivel que acontecam orientacdes e intervencdes por parte
do bibliotecério e do professor no momento da sele¢do do tema e da realizagdo da pesquisa na
biblioteca escolar, sendo necessario o entendimento de que a pesquisa escolar é complexa e
por isso merece atencdo especial. E com a préatica de pesquisa na biblioteca, o aluno podera
desenvolver intimidade com este ambiente e se tornar capaz de localizar e selecionar o

material existente. Ou seja,

os mediadores devem criar condicdes para que, ao longo do processo, o aluno fale
sobre seu trabalho, utilizando o didlogo como forma de desenvolver idéias. A
pesquisa deve constituir, também, uma oportunidade para o estudante aprender a
trabalhar em grupo. (CAMPELLO, 2008, p.26).

Tais condicdes ocorrem quando o professor e o bibliotecario atuam juntos, o professor
ao orientar com clareza e objetividade os alunos, determinando o tema das pesquisas e
materiais a serem abordados, e o bibliotecario ao disponibilizar material e treinamentos para
uso da biblioteca escolar.

Vale ressaltar que a biblioteca escolar possui fungdes especificas dentro da escola,
como dar suporte a formacdo de leitores, estimular a pesquisa - como salientado
anteriormente -, favorecer a socializagdo e compartilhamento de ideias entre alunos,
professores e comunidade escolar, e dar apoio pedagdgico a professores e alunos. Para
Fonseca (2010, p. 53), “a biblioteca escolar tem o objetivo especifico de fornecer livros e
material didatico tanto a estudantes como a professores. Ela oferece a infraestrutura
bibliografica e audiovisual do ensino fundamental e médio”.

Em virtude do exposto, a fim de que a biblioteca possa ser vista e usufruida como um
instrumento de apoio ao aprendizado e desenvolvimento no ambiente da escola, é necessario,
primeiramente, politicas publicas bem definidas e apoio financeiro voltado para a cria¢éo e
manutencdo de acervo, mobiliario apropriado e espaco adequado, bem como a contratacdo de
pessoal capacitado, ou seja, o bibliotecario. Enfatizamos ainda a necessidade de leis que
socializem e disponibilizem o acesso e utilizacdo por parte de todos os alunos a biblioteca
escolar e, por fim, é necessaria a colaboragéo e integracdo entre professores e bibliotecarios
no momento da elaboracdo do programa escolar, dos projetos e atividades pedagdgicas
desenvolvidas ao longo do ano.

Assim, podemos considerar que o Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo,
cujos programas de ensino de Lingua Portuguesa contemplam e incluem a biblioteca, oferece
essas condigOes citadas, pois dispde de uma biblioteca bem estruturada, conta com apoio
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técnico e financeiro da Universidade Federal de Goiés para a aquisicéo de livros, mobiliario e
outras necessidades rotineiras, e possui um quadro de funcionérios qualificados - técnicos
administrativos, pedagogo e bibliotecario. De fato, a equipe da biblioteca participa dos
programas escolares, promovendo atividades pedagogicas durante 0 ano com a participacéo
de professores e a equipe da escola. Por tudo isso, escolhemos a Biblioteca do CEPAE/UFG
como ldcus desta pesquisa, pois acreditamos que podemos contribuir ainda mais para o seu

aperfeicoamento e promocéo.

1.4 A BIBLIOTECA ESCOLAR NA FORMACAO DO LEITOR LITERARIO NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Conforme afirma Calvino (2007, p. 13), cabe a escola propiciar o primeiro contato dos
jovens com o mundo literario, oferecendo certo numero de livros para que os alunos os
conhecam e, posteriormente, possam eleger os seus preferidos. Ja para Silva (2012, p. 108),
em suas reflexfes na pesquisa Retratos da Leitura do Brasil 3, é a escola o local onde é
oferecida a transmisséo do conhecimento, tdo importante para a formacdo e desenvolvimento
do ser humano, ou seja, é por meio de préaticas pedagdgicas ou de diversas experiéncias
educacionais, destacando-se dentre elas a leitura, que o saber historicamente produzido pela
humanidade ¢é absorvido pelos discentes. Silva afirma ainda que € na infancia e na
adolescéncia que se & mais, ou seja, na fase da educacdo infantil e da educacdo basica, em
virtude da mediacéo da leitura literaria na escola, feita por professores e bibliotecarios.

Isso demonstra a responsabilidade da escola em oferecer os livros e condigcdes de
leitura para o jovem no ambiente escolar, dado que muitos alunos, seja por questdes
financeiras ou culturais, tém acesso a livros somente na escola. E sabemos o quanto a leitura
literaria € importante e imprescindivel para o aprendizado e formacéo intelectual, cultural e
cidada dos jovens. Martins (1997, p. 25) pontua que “a leitura seria a ponte para 0 processo
educacional eficiente, proporcionando a formagao integral do individuo”. Logo, € preciso que
seja incentivada na escola, através da colaboracdo entre profissionais, professores e
bibliotecarios, pois, ao incentivarem a leitura de forma dindmica e diferenciada, poderéo
contribuir para ampliar a compreensdo dos alunos acerca tanto das obras literarias como do
préprio mundo que esté ali representado.

E 0 espaco mais propicio para a promocao do habito de leitura na escola e consequente

formacéo do jovem leitor literario, segundo Polke (1973), € a biblioteca escolar, pois possui
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fungdes, objetivos concernentes ao ato literario além de oferecer condi¢Bes para que iSso
ocorra, seja atraves da interacdo entre professor e bibliotecario - realizando atividades que
promovam o incentivo a leitura -, seja disponibilizando materiais bibliograficos atualizados e
convidativos a leitura. Sendo assim,
Nenhuma outra instituicdo tem condicBes melhores para reunir e dinamizar material
bibliogréafico condizente com as aptidfes de leitura das criancas do que a biblioteca
escolar: a proximidade da sala de aula, a interacdo professor-bibliotecario-aluno, as

orientacdes mais atuais do ensino que impelem a crianca para a busca-descoberta
através de diferentes textos|...]. (POLKE, 1973, p.1)

De fato, o oficio da biblioteca é ser um espaco democréatico para a aprendizagem, a
transmissdo e disseminagdo do conhecimento. Como afirma Zilberman (2014, p. 197), “sua
funcdo bésica € a transmissdo da heranca cultural as novas geracdes, de modo que elas tenham
condicgdes de reapropriar-se do passado, enfrentar os desafios do presente e projetar-se no
futuro”. Assim sendo, a biblioteca deve dispor de um acervo diversificado e de qualidade,
servicos dinamicos e funcionais. Isso sera possivel se houver critérios definidos no momento
da selecdo e aquisicdo de materiais, agilidade no processamento técnico de livros e materiais,
agilidade no momento dos empréstimos e atendimento ao usudrio, estimulo e criacdo de
projetos que incentivem o habito e gosto pela leitura, como também deve possuir um espaco,
mobiliario e equipamentos adequados para a eficiente formacdo de alunos, professores e a
comunidade escolar (ZILBERMAN, 2014).

Com efeito, para que a biblioteca se torne lugar de promocédo e incentivo a leitura,
formadora de leitores literarios, e local que o aluno tenha o habito de frequentar, é
indispensavel, enfatiza Nery (1989), que ela se torne espaco de praticas dinamicas e criativas -
inovadoras - espaco em que se desenvolvam atividades em grupo, tais como: dramatizagdes;
jogos que envolvam livros; leitura/debates e comentarios feitos pelos proprios alunos sobre 0s
livros lidos; propaganda por meio de varal e cartazes; teatro de fantoches, quando o aluno
podera encenar uma historia lida ou criar outras; entrevistas com autores e personagens dos
livros. O cantinho da leitura e a hora do conto, momentos nos quais o professor ou
bibliotecario sera o contador da historia, transmitindo a magia do livro, como afirma Nery
(1989, p. 46), “a expressdo do contador é que ele oferece o colorido e desperta o interesse,
muitas vezes além do proprio enredo”. E importante frisar que todas essas atividades devem
ter como ponto de partida o proprio texto literario, para que os alunos apreciem a obra literaria
em si e vejam por meio dela as mais diversas formas de expressdo dos seres humanos,

fazendo com que os alunos se tornem mais sensiveis a condi¢do do seu semelhante.
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Nesse contexto, a biblioteca escolar deve disponibilizar materiais que retratem a
leitura de mundo feita por varios escritores, em diferentes épocas e situages sociais, como
também ser completa, e oferecer todo tipo de material informacional, desde os mais modernos
até os mais classicos. Assim, o usuario podera ter experiéncia com grandes autores e saber o
gue pensavam ou sentiam no momento em que produziam as obras. Nesse sentido, Manguel
afirma que,

a existéncia de toda e qualquer biblioteca, mesmo da minha, permite aos leitores
uma visdo de qual é de fato seu oficio, um oficio que luta contra os rigores do
tempo, trazendo fragmentos do passado para o presente. As bibliotecas oferecem aos
leitores uma visdo de relance, mesmo que secreta ou distante, das mentes de outros
seres humanos, e permitem que tenham, por meio das histérias conservadas para seu
escrutinio, um certo conhecimento de sua prépria condi¢do. Sobretudo, as
bibliotecas dizem aos leitores que seu oficio reside no poder de recordar ativamente,
ao ensejo de uma pagina, momentos seletos da experiéncia humana. (MANGUEL,
2010, p. 34).

Destacamos, portanto, a relevancia da biblioteca escolar e sua participacdo no apoio a
aprendizagem no ambiente da escola, seu papel como disseminadora do conhecimento,
socializagdo e disponibilizacdo de materiais. No entanto, ressalta-se aqui que as conquistas
que ocorreram no decorrer dos anos sao fruto de lutas e de estudos de diversos intelectuais,
participacdo de associacdes e instituicdes tanto nacionais quanto internacionais, como também
de programas de governo, de leis e projetos que almejam dar visibilidade a questdo da
biblioteca no ambiente da escola.

Dentre estas iniciativas, estdo a Lei n° 12.244, e os preceitos nas diretrizes da
IFLA/JUNESCO para a biblioteca escolar - Federacdo Internacional de Associacfes de
Bibliotecarios e Instituicdes; Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e
Cultura, orgdos reconhecidos e respeitados internacionalmente. O objetivo dessas entidades
foi o de regulamentar o acesso a biblioteca a todos os alunos, bem como o de disponibilizar e
facilitar o acesso deles aos mais diversos materiais informacionais oferecidos pela biblioteca
escolar.

Cumpre dar evidéncia as diretrizes da IFLA/UNESCO, um aprimoramento do
Manifesto IFLA/UNESCO para a biblioteca escolar. A criagdo do manifesto ocorreu em
1999, pela IFLA, sendo aprovado pela UNESCO em sua conferéncia geral de 1999. Este
documento salienta a importancia da biblioteca escolar na promocdo do ensino e da
aprendizagem na escola e constitui-se como um dos principais referenciais teéricos sobre a
biblioteca escolar. A partir dele foram criados documentos como as diretrizes da
IFLA/UNESCO, que aprimoraram o Manifesto, por meio de conferéncias e discussdes de

diversos profissionais e peritos da area. No Manifesto, encontram-se 0s aspectos primordiais
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para 0 bom trabalho e bom andamento das bibliotecas escolares, que védo desde a sua funcéo
no ensino-aprendizado da escola, objetivo, pessoal, servigos, mobiliério, dentre outros (para
um maior esclarecimento, consultar o anexo; o Manifesto na integra encontra-se no ANEXO
D).

Em 2010 foi sancionada e publicada pelo governo federal a Lei n. 12.244, prevendo
que “as instituigdes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de ensino do Pais
contardo com bibliotecas” (BRASIL, 2010). Tal lei dispde sobre a universalizacdo das
bibliotecas nas instituicdes de ensino no Brasil, tendo como prazo maximo para sua efetivacao
dez anos, cabendo aos sistemas de ensino do pais “desenvolverem esforgos progressivos para
que a universalizacdo das bibliotecas escolares, nos termos previstos na lei, seja efetivada”
(BRASIL, 2010).

Estabeleceu-se, assim, um grande avanco, pois determina aos gestores das escolas ndo
s6 um local e condicbes adequadas para a instalagdo da biblioteca escolar, como também de
profissionais formados na érea, para dar suporte de qualidade e fazer com que estes espacos
funcionem de fato. A lei ordena que haja uma equipe compromissada e treinada para melhor
atender aos usuarios que buscam qualquer tipo de demanda informacional.

Conforme afirma Nery (1989), o papel técnico e de suporte pedagdgico da biblioteca
escolar, seja ele fisico ou virtual, € o de reunir cole¢cdes de informacGes de qualquer tipo,
sejam elas em papel - como enciclopédias, periddicos, folhetos, livros técnicos e cientificos,
livros de conhecimentos gerais, dicionarios, monografias -, ou digitalizadas e armazenadas em
midias digitais e banco de dados. Ou seja, € necessaria a disponibilizacdo, na biblioteca, de
diferentes fontes de informacGes, nos mais diversos suportes, tornando-a espago de difusédo
educacional, cultural e informacional, para que assim possa atender aos interesses e
necessidades dos USUarios.

Para Corte e Bandeira (2011), as bases pedagdgicas e de suporte aos programas
educacionais dentro da escola ocorrem quando na biblioteca disponibilizam-se varios tipos de
materiais e fontes de informagdo a comunidade escolar, e quando ela é laboratorio para os
mais diversos tipos de aprendizagem, sendo vista como espago de participacdo nos
planejamentos da escola, junto aos professores e gestores escolares. Desse modo, a biblioteca
escolar contribuira na formacdo do aluno, exercendo papel politico, social, educativo e

cultural, uma vez que objetiva:

Ampliar as oportunidades de educacgdo e conhecimento dos alunos
Colocar a disposicdo dos alunos acervos e informagdes que complementem o
curriculo escolar
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Promover e facilitar o intercdmbio de informacGes

Promover a formacéo integral do aluno

Tornar-se um ambiente social, cooperativo e democréatico
Facilitar a ampla transmissdo da arte, da ciéncia e da literatura
Promover a integracdo entre aluno, professor, ex-alunos e pais.
(CORTE; BANDEIRA, 2011, p.12)

Ainda de acordo com Corte e Bandeira (2011), o espaco fisico da biblioteca deve ser
flexivel e agradavel, e oferecer possibilidades de se transitar livremente, atender ao usuario e
ser utilizada de forma dinamica. Ou seja, um local onde as pessoas sentem-se a vontade de ir e
gostariam de estar. A localizagdo precisa ser proxima a passagem de professores e alunos,
mas, a0 mesmo tempo, é imprescindivel que seja um local desprovido de ruidos. Outro fator
seria quanto a acessibilidades, ndo esquecer que a biblioteca tem a obrigacao por lei de ser
adaptada a pessoas com necessidades especiais.

Para tanto, segundo Corte e Bandeira (2011), seu ambiente deve ser muito bem
iluminado, aproveitando ao maximo a claridade natural - tendo-se o cuidado de essa luz ndo
atingir o acervo. Sua dimensao deve ser adequada para acolher o acervo em seus diversos
suportes, e adequar-se as diversas colecfes em espacos especificos, tais como: area do acervo
geral, colecdo de referéncia, colecdo de periddicos, colecdo infantil, ambientes destinados aos
usuérios - salas de estudo individuais e em grupos -, balcdo de empréstimos, local para
consulta e pesquisa de acervos e salas para o pessoal técnico administrativo da biblioteca.

Outro ponto que merece destague e que estd explicitado nas diretrizes da
IFLA/UNESCO (2006) para a biblioteca escolar é sobre a participacdo e colaboracdo de
professores e bibliotecarios como mediadores de leitura, ao divulgar e potencializar
programas, inserindo a biblioteca nas atividades curriculares da escola por meio de projetos
desenvolvidos coletivamente. Com a cooperagdo desses profissionais, certamente havera éxito
em alcancar-se-a 0s objetivos de propiciar o desenvolvimento escolar e incentivar nos alunos
0 gosto pela leitura. Assim, orientam as diretrizes da IFLA/UNESCO para a biblioteca

escolar:

Os professores e os bibliotecarios devem trabalhar em conjunto, com a finalidade
de:

Desenvolver, instruir e avaliar o aprendizado dos alunos conforme previsto no
programa escolar;

Desenvolver e avaliar habilidades no uso e conhecimento da informacdo pelos
alunos;

Desenvolver planos de aula;

Preparar e realizar projetos de trabalho, num ambiente mais amplo de aprendizagem,
incluindo a biblioteca;

Preparar e realizar programas de leitura e eventos culturais;

Integrar tecnologias de informagao ao programa escolar;
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Oferecer esclarecimento aos pais sobre a importadncia da biblioteca escolar;
(IFLA/UNESCO, 2006, p. 13).

Esta cooperacdo fornecera aos alunos mais oportunidade de aprendizagem, ja que as
atividades pedagdgicas estardo integradas entre a biblioteca e a sala de aula, e a servico da
comunidade escolar, ou seja, a professores, alunos, colaboradores e pais de alunos,
auxiliando-os na demanda por informacao e conhecimento. Desse modo, a biblioteca escolar

ajudara o aluno, dando-lhe oportunidade de:

Encontrar seu ritmo e buscar na biblioteca os materiais que mais lhes interessem.
Permitir que ampliem as explica¢des da sala de aula, de acordo com seus interesses.
Ensinar a trabalhar com documentos muito diferentes e em todos 0s suportes.
Preparar os alunos para utilizar outras bibliotecas

Preparar para 0 uso de novas tecnologias, para navegar na internet.

Compreender o mundo.

Despertar o gosto pela leitura. (Bar6; Mafa; Vellosillo, 2001, PP.16-17 apud
SOUZA, 2009, p.117).

E ao professor, o auxiliando:

Para construir o projeto educativo e facilitar aos professores a preparagdo de
materiais docentes.

Para a formacéo continuada de professores.

Para aproveitar melhor os recursos da escola e compartilha-los.

Para manter-se informada cotidianamente.

Para ter acesso mais facilmente a outras bibliotecas, no caso de um sistema
integrado em rede. (Bard; Mafa; Vellosillo, 2001, PP.16-17 apud SOUZA, 2009,
p.117-118).

Isto posto, a biblioteca no contexto escolar, utilizada como incentivadora da leitura e
transmissora do conhecimento cientifico e humano, sera o espaco no qual o aluno aprendera a
gostar de ler, e ndo apenas o local para guardar e distribuir livros, do castigo ou da disciplina,
como muitas vezes € considerada. Conforme destaca Maroto (2009, p. 64): “Seu espago ¢
utilizado como lugar de punicdo, de castigo, ou é 0 espaco onde 0s alunos véo para copiar
verbetes de enciclopédias”. A biblioteca escolar deve ser desfrutada como um ambiente onde
0 aluno possa expressar seus pensamentos e conhecimento, educar-se, buscar e refletir sobre
as informacBes e conhecimentos que ela oferece. E o espaco onde o aluno sera capaz de
socializar seus conhecimentos e experiéncias com colegas e com os profissionais que ali

trabalham. Para Campello:

A biblioteca escolar é, sem dulvida, o espaco por exceléncia, para promover
experiéncias criativas de uso de informacdo. Ao reproduzir o ambiente
informacional da sociedade contemporanea, a biblioteca pode, através de seu
programa, aproximar o aluno de uma realidade que ele vai vivenciar no seu dia a dia,
como profissional e como cidaddo. (CAMPELLO, 2008, p.11)
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Portanto, seu ambiente deve ser adequado a pesquisa e ao estudo, fornecendo materiais
e condicBes ambientais para isto; a recreacdo, que objetiva tanto o habito de frequentar a
biblioteca quanto ao incentivo e ao gosto pela leitura; a orientagdo pessoal ou atendimento
individualizado para usuarios que necessitem de uma informacdo especifica; e, por ultimo, a
colaboracdo entre educadores - professores e bibliotecarios — na elaboracdo de projetos de
trabalhos da escola, e de participacdo da biblioteca nos planos de aula e realizacdo de

programas de leitura e eventos culturais.

1.5 0 BIBLIOTECARIO DE BIBLIOTECA ESCOLAR

Para que a biblioteca escolar possa ser usufruida e utilizada em sua totalidade, é
fundamental que os profissionais que ali trabalham sejam pessoas aptas para tal. Ou seja,
profissionais que reconhecam e saibam o qudo importante é seu papel na formacdo dos
alunos, e estejam preparados tanto para otimizar a colaboracdo entre bibliotecérios,
professores e gestores, quanto para atender com qualidade e rapidez na disponibilizacéo e
acesso aos mais diversos recursos que a biblioteca oferece.

O primeiro ponto a ser destacado é sobre a imagem equivocada que se tem do
bibliotecario - o de um mero “guardador de livros”, um almoxarife, ou “fiscal” das
bibliotecas, como descrito por Silva (1986, p. 67). Esta imagem equivocada se deve ao fato de
gue os alunos, ao buscarem determinada informacao na biblioteca, precisam obedecer a regras
inerentes ao funcionamento daquele espaco, por esse motivo, cabe a este profissional manter a
ordem para que, ao ser solicitada determinada informacdo, ele possa atender ao usuario com
rapidez, eficiéncia e qualidade.

Segundo o dicionario Aurélio* o bibliotecario é “aquele que superintende uma
biblioteca”. No entanto, fazer essa afirmacdo é genérico, pois o bibliotecario desenvolve
diversas atividades, dentre elas a supervisdo e geréncia de bibliotecas. Ja a Classificagdo
Brasileira de Ocupacdes® do Ministério do Trabalho classifica os profissionais da informagao

e/ou bibliotecarios de forma mais especifica, afirmando que eles:

Disponibilizam informacdo em qualquer suporte; gerenciam unidades como
bibliotecas, centros de documentacdo, centros de informacdo e correlatos, alem de

4 FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario Aurélio da lingua portuguesa. 5. ed. Curitiba: Positivo,
2010. 2272 p.
5> CBO. Disponivel em: http://www.ocupacoes.com.br/cbo-mte/261205-bibliotecario. Acesso em: 12 de jun. 2017
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redes e sistemas de informagdo. Tratam tecnicamente e desenvolvem recursos
informacionais; disseminam informa¢do com o objetivo de facilitar o acesso e
geracdo do conhecimento; desenvolvem estudos e pesquisas; realizam difuséo
cultural; desenvolvem ag¢des educativas [...](BRASIL, 2002)

Nos ultimos anos, com o advento de novas tecnologias e consequentemente
modificando os servicos oferecidos pelas bibliotecas, o bibliotecério precisou passar por
qualificacdo, atualizacdo e desenvolvimento profissional para se adequar as novas demandas
informacionais exigidas pelas bibliotecas - para organizar, processar, recuperar e disseminar a
informacdo -, o profissional “deve manter-se atualizado com as novas tecnologias, possuir
conhecimento sobre os termos especificos de cada area”, conforme ressaltam Corte e
Bandeira (2011, p. 124), para assim atuar nos mais diversos tipos de bibliotecas e centros de
documentacao, e com isso poder oferecer e disponibilizar a informacdo de forma rapida e
eficiente, empregando para o alcance deste objetivo técnicas por ele apreendidas na
universidade.

Segundo Silva e Bortolin (2006), os bibliotecarios que trabalham em bibliotecas
escolares precisam de certas particularidades que os diferem de outros bibliotecarios que
atuam em outros tipos de bibliotecas, isto porque a sua atuacdo encontra-se mais proximo da
de educadores e pedagogos, pois tém a responsabilidade de auxiliar a escola na execucéo do
Projeto Politico-Pedagdgico. Portanto, além de possuir conhecimento das diversas técnicas
biblioteconémicas apreendidas na universidade e aplica-las, também devera elaborar projetos
na biblioteca que almejem a promocdo e o incentivo a leitura.

De acordo com Milanesi (2002), com a insercdo da pesquisa na escola e o dever de
que as bibliotecas escolares atendessem a comunidade escolar, houve a “exigéncia” de que o
bibliotecario escolar se adequasse e se capacitasse com saberes tecnoldgicos e conceituais
para atender & demanda de informacgdes. Deve possuir caracteristicas diferenciadas, como a
interacdo com os membros da comunidade, ser comunicativo, possuir caracteristicas e
conhecimentos gerenciais, dentre outros, ja que a sua principal funcdo na escola é auxiliar e
fornecer conhecimentos e materiais para o ensino e a aprendizagem dos alunos e também

apoio pedagdgico a escola. Assim para Milanesi,

Aquele que se volta para atuar nesse campo, intermediando a informacdo e o
processo educacional, deve, necessariamente, compreender muito bem a crianga e 0
adolescente. Sem isso, sem essa dimensao educacional, o responsavel pela biblioteca
sera, apenas, 0 agente da ordem dos manuais de regras”. (MILANESI, 2002, p.64-
65)
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Além de ser mais que um bom profissional e um bom leitor, deve ter habilidades e
sensibilidade para lidar com criancas e adolescentes. Assim, as principais habilidades que os

bibliotecarios de bibliotecas escolares precisam desenvolver sdo as seguintes:

Possuir curso de biblioteconomia, conforme a lei n°4 084/62

Ser um investigador permanente

Possuir atitudes gerenciais proativas

Possuir espirito critico e bom senso

Ser participativo, flexivel, inovador, criativo

Facilitar a interacdo entre os membros da comunidade escolar

Possuir capacidade gerencial e administrativa

Possuir capacidade de comunicagéo e relacionamento interpessoal

Saber que a informacéo é imprescindivel a formac&o do aluno

Dominar as modernas tecnologias da informacdo

Estar em constante questionamento

Estar atualizado na sua area de atuacéo

Ter consciéncia de que o usuério € seu fim altimo

Saber que a informacéo é imprescindivel & formacéo do cidad&o
Reconhecer sua profissdo como importante e necesséria para a sociedade
Reconhecer-se como um agente de transformagdo social

Ser um leitor critico, que distingue, no momento da selecdo e da indicac&o do livro,
a literatura infantil e juvenil que é de qualidade.

(CORTE; BANDEIRA, 2011, p.15)

Ressalta-se que este profissional deve, além de executar essas tarefas, participar e
desenvolver atividades dentro da escola - seja com sua equipe ou com o0s professores -,
interligando a sala de aula com a biblioteca por meio de projetos e acdes criativas que
objetivem formar leitores e pesquisadores competentes. Conforme salienta Sousa (2009), este
profissional precisa ter uma visdo dinamizadora e que almeje transformar a biblioteca em um
espaco de praticas de vida cotidiana, tanto no aspecto informativo quanto literério, cultural e
ou social de todos aqueles que usufruem do espaco da biblioteca.

Estas acOes e projetos criativos, alguns ja citados anteriormente, e que, segundo Silva
(1986, p. 95), promovem o incentivo ao habito de leitura, dependem de uma série de
atividades, ou seja, a “formacao do gosto de leitura depende do conjunto de interagdo, do

circuito educativo em torno dos livros”. Cabe listar algumas dessas atividades, tais como:

Hora do Conto: [...] Um profissional capacitado (contador de hist6ria) redne as
criancas em roda, ou da forma que for a mais agradavel, sentadas em almofadas, em
cadeirinhas, no chdo, e vai apresentando cada personagem e sua histéria. Pode
também fazer a dramatizacéo da historia que acaba de ser contada.

Sarau literario ou sarau poético: Consiste em ler textos de autores conhecidos ou
ndo e em seguida fazer breve analise sobre o que foi lido, em que contexto o texto
foi criado ou produzido, e suas repercussdes.

Roda de Leitura: O mediador escolhe determinado texto - crbnica, poesia, um
artigo, trecho de um romance - e o lé. Ap0s a leitura abre-se espaco para o debate
sobre o que foi lido.

Encontro com o escritor: Pressupfe 0 convite a um escritor, poeta, contista,
repentista, jornalista, que falara sobre o seu processo de criacdo. E interessante que o
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bibliotecario ou moderador tenha conhecimento do assunto a ser apresentado para
conduzir o debate e incentivar perguntas.

Dia do video: Pelo menos trés vezes por ano, reserve um dia para exibicdo de um
filme que tenha sido inspirado em determinado livro. Coloque esse livro a mostra, e
fale sobre o autor, o assunto, contextualizando 0 momento histérico-social e politico
em que foi escrito.

Feira do Livro: Uma vez por ano incentive os alunos a organizarem uma feira do
livro trazendo livros para serem trocados ou vendidos, a precos simbdlicos.
Palestras: Convém convidar pessoas da comunidade, que tenham excelentes
conhecimentos e facilidade de comunicagdo, para realizar palestras sobre temas que
fazem parte do cotidiano. [...] Procure selecionar e apresentar livros, documentarios
e artigos que ficardo a disposicdo dos alunos apds as palestras para aprofundamento
dos temas.

Exposicao: A biblioteca deve estar atenta a datas importantes do calendario civico,
nacional, regional e local e preparar exposicdes alusivas a cada data.

Grupo teatral: A biblioteca deve apoiar a escola na criagdo de grupo teatral.
Disponibilize material sobre o autor da pega e a peca propriamente dita, cedendo
espaco para as leituras e os ensaios. Divulgue a apresentacdo valorizando o autor e o
livro que inspirou a peca.

Os dez mais: Uma boa estratégia de incentivar a leitura € listar e colocar em
exposi¢do, com resumo sobre cada um, os livros mais retirados para empréstimo
num determinado més.

Premiacéo: A biblioteca pode premiar sempre com um livro ou algo relacionado ao
habito de leitura alunos que mais leram no semestre, 0s que mais compareceram a
biblioteca para estudar, os que mais participaram das atividades por ela promovidas
e organizadas, etc. (CORTE; BANDEIRA, 2011, p.127 a 131).

Lembrando que existem outras atividades, além das citadas, que podem ser
desenvolvidas no espaco da biblioteca e que dependerdo da criatividade dos profissionais que
ali trabalham juntamente com o professor. Observamos ainda que, na maioria das atividades,
a figura do mediador é de suma importancia, pois € ele quem ird dinamizar todas essas a¢des.
Assim sendo, logo abaixo faremos uma explanacdo sobre este agente mediador na formacéo

de leitores.

1.6 O BIBLIOTECARIO COMO MEDIADOR NA FORMACAO DO LEITOR LITERARIO

Dentre as vérias praticas escolares, considera-se a mediacdo da leitura e o incentivo a
leitura literaria em particular, acbes de extrema importancia para formacgéo intelectual e
humanistica do aluno. De acordo com Silva e Bortolin (2006), a mediacéo de leitura na escola
abrange diversos conhecimentos para que seja bem-sucedida, dentre alguns deles estéo: o
conhecimento das obras a serem indicadas e trabalhadas em sala de aula, do género, do
processo de ensino e do projeto educativo da escola. De fato, a mediacdo deve ser planejada
por quem ira desenvolvé-la levando em consideracdo as concepcdes de leitura e de praticas

pedagogicas, 0 espaco ou local onde sera desenvolvida a leitura. Isto é, a biblioteca escolar.
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Todas estas particularidades devem ser observadas pela pessoa que fard a mediacédo de
leitura: o professor e/ou bibliotecario escolar. Mediagdo, segundo Silva e Bortolin (2006, p.
56), “¢ a agdo que ocorre entre dois elementos no intuito de provocar uma intervengdo”. O
mediador de leitura é alguém que tem familiaridade com os livros, tem a leitura como habito e
experiéncia de vida, pois sera ele quem iré apresentar este mundo ao leitor.

Para que haja a formacdo de leitores literarios na biblioteca escolar, é necesséria a
mediacdo. Primeiramente, os profissionais que almejam alcancar este objetivo devem fazer
uma preévia selecdo de obras, e dentre os critérios para isto encontra-se: “qualidade literaria do
texto, das imagens (...) e do objeto material no qual estes se apresentam, valor moral contido
na historia, opinido dos leitores e o lugar da aprendizagem” (SOUZA, 2009, p. 53). Para isso,
€ necessario conhecerem o texto literario, ou seja, ler os livros e, por ultimo, apresentar 0s
livros aos alunos ou leitores em formacdo - € importante que, além de apresentar o livro, 0
professor ou bibliotecario também leia com eles, pois sdo estas acBes prévias que irdo
estimular os alunos a buscar e desejar estes livros, como afirma Colomer:

‘Estimulo’, ‘Intervengdo’, ‘mediagdo’, ‘familiarizagdo’ ou ‘animagdo’ sdo termos
associados constantemente a leitura no ambito escolar, bibliotecario ou de outras
instituigdes publicas e que se repetem sem cessar nos discursos educativos. Todos

esses termos se referem a intervencdo dos adultos encarregados de “apresentar” os
livros as criangas (2007, p. 102).

Em geral, leitores entram no universo dos textos literarios através de um mediador,
comumente um familiar, um professor ou um bibliotecario. No ambiente escolar, o
bibliotecario e o professor exercem esta funcdo, pois sdéo como um elo que liga os alunos as
obras, estimulando e apresentando diferentes géneros literarios, com o objetivo de que estes
jovens apreciem e tornem a leitura um habito permanente ao longo de suas vidas. Para

Barbosa:

Sao muitas as historias daqueles que, embora tenham vivido parte da vida longe dos
livros, atestem que tudo comeca com a mediacdo, com o encontro com o livro
mediado por uma voz, uma entonacdo, uma indicagdo e, sobretudo, como uma clara
orientacdo acerca de como ir ao texto, de como olha-lo como espago de interlocucéo,
de didlogos com outros textos. A mediagdo comega com uma disponibilidade para a
hospitalidade — esta entendida como o ato de acolher aquele que chega e dar-lhe
lugar e condigdes para que, ap6s essa chegada, possa prosseguir com forga e vigor a
sua propria caminhada. (BARBOSA, 2013, p.11)

Reforgcamos a necessidade de que os profissionais da escola, professor e bibliotecario,
trabalnem em conjunto em projetos ligados a biblioteca, visando a formacdo de leitores,

tornando-se mediadores de leitura, instruidos e capazes de proporcionar praticas e eventos que
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promovam a leitura, e cujo sentido € o de formar novos leitores, e manter os j& leitores em
atividades mais constantes e diversificadas de leitura.

Destaca-se que estes profissionais precisam ter a pratica da leitura como algo
indispensavel em seu cotidiano, assim como diz Barbosa (2013, p. 46): “Ser mediador de
leitura na escola é ser leitor, ser capaz de enriquecer o contato do leitor iniciante, pela oferta
de outros textos com os quais cotejar o que se leu e como se leu o que se leu.” Segundo a
autora, somente aqueles que tém afinidade e pratica cotidiana com o texto literario poderdo
formar novos leitores, tendo o conhecimento de diversos textos nos mais variados formatos e
géneros literarios.

Cabe ao professor estimular seus alunos a buscar na biblioteca informacdes que
complementem o que foi visto em sala de aula, além de participar com o bibliotecério escolar
na selecdo dos recursos informacionais que irdo enriquecer o acervo bibliografico. Deve
haver, portanto, a colaboracdo entre estes profissionais para que haja o incitamento a
frequéncia e habito dos alunos a frequentar a biblioteca escolar, propiciando o gosto pela
leitura e o desenvolvimento cultural, intelectual e critico, como bem afirmam Corte e

Bandeira (2011), assim a biblioteca deve promover a

- Criacdo e desenvolvimento do héabito de utilizar informagfes tanto na escola
quanto fora dela,

- Criacdo e desenvolvimento do héabito de buscar informacdes para fundamentar
trabalhos escolares e tomar decisdes na vida adulta,

- Gosto pela leitura como forma de lazer e enriquecimento cultural,

- Criacdo do hébito de usar a biblioteca, 0 que o ajudara em diferentes situacfes de
sua vida,

- Desenvolvimento da consciéncia critica,

- Motivacdo para busca permanente do aperfeicoamento intelectual. (CORTE;
BANDEIRA, 2011, p.12)

O bibliotecario deve ser um agente ativo de leitura, cabendo a ele ser leitor e servir
como exemplo de leitor a ser seguido, disponibilizar materiais de leitura de diferentes géneros
literarios aos usuérios da biblioteca. Silva (1995, p. 76) afirma que “a tarefa de orientar o
aluno na utilizacdo da biblioteca, e principalmente, a de despertar nele o gosto e o habito de
leitura s&o as atribui¢bes mais reveladoras da natureza educativa do trabalho biblioteconémico
na escola”. Desse modo, logo a seguir sera explicitado o desenvolvimento de uma atividade
pedagogica no CEPAE cujo intuito foi o de contribuir para a formacéo do leitor do género
dramatico, pouco abordado nas escolas, de acordo com Coenga (2012). No entanto, faremos
primeiro uma abordagem das principais caracteristicas deste género, iniciando pelo tetro, que

é tdo importante para a formag&o e o desenvolvimento das criancas e dos adolescentes.
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2 OTEATRO

E significativo, neste momento, entendermos alguns conceitos sobre o teatro, como
surgiu e algumas de suas principais particularidades. 1sso porque o texto teatral é o tema a ser
apresentado e lido com os alunos nessa pesquisa, por isso, é preciso conhecermos sobre ele e
assim estarmos fundamentados teoricamente para a execucdo deste projeto.

Ao refletirmos sobre o teatro, faz-se necessaria uma reflexdo sobre o conceito de
mimesis, que significa, segundo Aristoteles (1993), “imitacdo”, ou seja, uma representagdo de
algo real. Para Hubert (2013), o conceito de arte mimética supde a existéncia de dois objetos,
que sd@o o0 modelo - o que € real - e o0 objeto criado, embora este objeto nunca seja uma copia
do real, mas se transfigura em uma forma de imitacdo ideal, o que lhe da um tipo de
eternidade. E, quando aplicado a literatura, e mais especificamente ao teatro, a mimesis atinge
seu apice, pois coloca no ficticio a imitacdo em cena como se fosse real.

Para a representacdo da peca teatral, de acordo com Hubert (2013, p. 15), as artes
miméticas dividem-se em trés perguntas, sdo elas: com que se representa? Os meios, ou seja,
a forma, os instrumentos utilizados, os materiais empregados pelos artistas, ou seja, tudo
aquilo a que o ator dramaético recorre, como mausica, canto, gestos, etc. O que se representa?
Os objetos podem ser outros homens ou outros objetos, como um animal ou uma paisagem. E,
por fim, como se representa? Seria 0 modo de representagdo em si.

Aristdteles, ao construir a definicdo do teatro, utiliza essas trés perguntas. Conforme
salienta Hubert, (2013), para Aristoteles, toda tragédia comporta necessariamente seis partes,
sdo elas: a historia, os caracteres, a expressdo, 0o pensamento, o espetaculo e o canto. A
historia, os caracteres e 0 pensamento sdo considerados 0s objetos de representacdo, entram
na estrutura da peca. O modo de representacéo € a organizacdo do espetaculo. A expressdo e a
composi¢do do canto sdo os meios de representacdo e abrangem o trabalho ritmico e

versificacdo da peca teatral. Assim,

E pois a tragédia imitacido de uma acdo de caréter elevado, completa e de certa
extensdo, em linguagem ornamentada e com as vérias espécies de ornamentos
distribuidas pelas diversas partes [do drama], [imitagdo que se efetua] ndo por
narrativa, mas mediante atores, € que, suscitando o “terror e a piedade, tem por
efeito a purificagdo dessas emogdes”. (ARISTOTELES, 1993, p.37)

Neste conceito de tragédia, duas caracteristicas essenciais podem ser observadas: séo a
nobreza da agdo e os sentidos que produzem no espectador através das emocdes - a piedade e
o temor - provocadas pelo espetaculo teatral, denominadas de catarse. Hubert (2013) afirma
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que a acdo € o ritmo da peca, e no decorrer dela, através das cenas de destruicdo, ferimentos e
dores, estas causam sentimentos de empatia pelo “her6i”, levando o publico a se identificar
com ele, tomando suas afli¢cbes para si, mas mantendo uma distancia e um olhar critico. Essa
profunda identificacdo entre plateia e personagem leva a catarse, que, para Hubert (2013, p.
38), ¢ o “estado de apaziguamento da alma que, libertada da tirania do corpo e seus desejos,
se aproxima do Bem”.

Ao espectador cabera também ser um criador, pois devera construir - a partir de suas
vivéncias e experiéncias de mundo -, significados e sentimentos acerca do que foi apresentado
na peca teatral (FERREIRA, 2012). Com efeito, ao assistir a uma peca, 0s sentidos do
espectador sdo aflorados de modo semelhante ao que ocorre com o leitor literério, pois, como
bem afirma Candido (2004), a literatura também desperta sentidos no leitor, nos emociona,
ajuda a compreender as relacbes humanas, nos aproxima das outras pessoas, humaniza, ou

seja, provoca um sentimento de empatia.

2.1 PARTICULARIDADES DO TEXTO TEATRAL

A palavra teatro origina-se do grego theatron e significa “ver” ou “assistir”. Sua
origem esta nas festas de adoracdo ao deus Dionisio, associado a fertilidade e ao crescimento,
conhecido como deus do vinho. Nesses cultos festivos de adoracdo, eram abordadas questdes
humanas, feitos heroicos, acontecimentos que demonstravam a influéncia dos deuses sobre 0s
homens. Assim, durante as representacdes teatrais, a tragédia enaltecia a virtude e a nobreza
do carater humano, como afirma Cebulski (201-, p. 18).

De acordo com o autor, além da tragédia, outro género importante que perdura até
hoje é a comédia, que também surgiu a partir das festas e cultos ao deus Dionisio, no entanto,
era de cunho popular e, de acordo com Aristételes, em seu livro Poética, acontecia nas
cerimonias falicas. Para Cebulski [201-], a palavra comédia deriva de Komos, orgias noturnas
nas quais os jovens da sociedade atica desfilavam festivamente, saciando sua sede por bebida,
danca e amor, em nome do deus. Suas principais caracteristicas sdo a satira aos excessos
humanos, as falsidades, mesquinharias e tinha como proposito provocar o riso.

Para Filipouski (2009), a palavra drama refere-se a acédo, e implica o personagem em
um determinado tempo e um determinado espago onde as préaticas sociais sdo representadas e
0 texto teatral apresenta simultaneamente duas situa¢Ges, uma principal, que constitui a fala
dos personagens, e outra que aparece em italico, que sdo indicacGes de cenario e posi¢do dos

atores e demais circunstancias pertinentes, estas informacdes ndo sdo proferidas pelos
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personagens da peca. Ainda conforme o autor, o texto teatral j& apresenta ao leitor a cena no
espaco e no tempo, enquadrando e fornecendo indicacdes sobre o estado de espirito e
sentimentos dos personagens, 0 que permite ao leitor acesso a dois textos: 0 escrito
literalmente, e 0 encenado, através do espetaculo teatral. E se caracteriza por uma ligacdo com
0 cotidiano das pessoas, por que reflete os problemas, os sentimentos e as a¢des que afetam os
seres humanos.

De acordo com Flory (2010), no teatro, o espectador compreende 0s personagens em
movimento, emancipados de um narrador, dando a impressdo para o espectador de que a obra
se narra sozinha. Esta caracteristica do género dramatico é intensificada quando o texto teatral
estd no formato de livro. De fato, Filipouski (2009) destaca que neste suporte a figura do
narrador nao existe, a acdo do texto desenvolve-se por meio dos didlogos, pois exige que o
leitor preencha com sua imaginacdo as lacunas deixadas por esta auséncia.

Quanto ao tempo, Flory (2010, p. 21) afirma que ¢ um “presente que se desdobra em
futuro, isto devido ao didlogo entre os personagens”, que se configura na base para o conflito
entre eles no género dramatico. Segundo o autor, neste género, ndo ha conexd com o
contexto historico, pois ndo existe um autor ou narrador que nos remeta a uma situacao
exterior a pega, como ocorre em outros géneros literarios. A consequéncia disso seria 0
ilusionismo, “sem qualquer espécie de vinculo com as condig¢des sociais e culturais em que se
insere” (FLORY, 2010, p. 21). Considera-se problematico, no entanto, conceber que exista
algum género que prescinda do seu contexto historico e social, mesmo que no teatro este seja
relativizado.

Outra questdo corresponde a sintonia entre o sujeito (aquele que fala) e o objeto
(aquilo do que se fala). Flory (2010) salienta que ocorre a eliminacdo do espacgo existente
entre o sujeito e o objeto, em virtude da inexisténcia de um narrador a mediar o texto para o
leitor, desse modo o mundo, as agOes, os homens sdo apresentados diretamente. Existem
ainda outras particularidades do texto teatral, como as indicagdes do cenario, denominadas de
rubricas ou didascélias, referentes a maneira como 0 cenario é construido, o proposito e a
forma com que os personagens falardo durante as cenas, ou seja, a entoacao das vozes durante
a apresentacdo. Flory (2010) também enfatiza que, no teatro, 0 espago apresenta-se por meio
de recomendacdes técnicas, contidas nas cenas, mas que se encontram fora do proprio texto, e
cuja finalidade € situar o leitor na pega. Além disso, ha a sequéncia das a¢des para o climax, e
por fim uma concentracdo das a¢des cujo objetivo é a solugdo dos impasses e conflitos, isso se
deve ao tempo de duracdo do espetaculo teatral ndo poder ter mais que algumas horas.
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Por ser nosso foco de trabalho o texto dramatico na escola, é pertinente conhecermos
qual o historico deste género nas escolas brasileiras e como ele est4 sendo abordado, assim
fizemos uma breve contextualizacdo dessa situacdo nas escolas do Brasil e quais os beneficios

de se oferta-lo aos alunos.

2.2 O TEATRO NAS ESCOLAS ESTRANGEIRAS E BRASILEIRAS

Segundo Tavares (2004), em 1900, John Dewey publicou o Educacional Principles,
no qual apresenta a teoria do “aprender fazendo”, que passou a orientar o ensino em varias
escolas experimentais americanas e se realiza com dramatizacfes livres. Tal método foi (e
ainda €) utilizado nas escolas americanas como instrumento de ensino de diferentes
disciplinas, dentre elas a literatura, as linguas, os estudos sociais, colaborando com o
desenvolvimento comunicativo e oral dos alunos.

Neste mesmo periodo na Europa, criou-se no interior das companhias de teatro infantil
um trabalho com criangas, estimulando-as a interpretacdo. Na Franca e Londres, Léon
Chancerel desenvolveu trabalhos de interpretacdo semelhantes com os escoteiros. A proposta
deste pesquisador influenciou gradativamente educadores, diretores e atores de teatro,
originando uma relacdo entre a educacdo e a arte teatral nestes paises.

Tavares (2004) salienta ainda que o teatro na Franga foi palco de grandes mudancas no
século XIX e inicio do XX, em razdo da influéncia de diretores que revolucionaram a arte
teatral, como Piscator, Meyerhold, Stanislavski, Brecht, Grotowski. Mas foi no “movimento
de Educag¢do popular na Franga” que o teatro encontrou ambiente favoravel para o
desenvolvimento de uma proposta metodoldgica de ensino do jogo teatral, e passou a ser
adotado na educagdo de criangas e jovens em todo pais. Depois de Vvérias experiéncias,
institucionalizou-se o ensino do teatro nos Liceus parisienses, por meio da parceria entre
professores de lingua e literatura francesa, atores e profissionais das companhias de teatro. Tal
trabalho colaborativo, entre educadores e artistas de teatro, envolve todos na reflexdo e na
pratica do trabalho teatral.

O estudioso Peter Slade defendia que o jogo dramatico infantil ¢ “uma forma de arte
por direito proprio; ndo é uma atividade inventada por alguém, mas sim o comportamento real
dos seres humanos” (SLADE, 1978, p. 17), deveria ser um instrumento pedagdgico, ou seja,
ser uma disciplina na escola, com suas particularidades, pois proporciona o desenvolvimento
comunicativo dos alunos. Assim, por influéncia das ideias de Slade, a partir dos anos de 1950,

tanto nos Estados Unidos quanto na Inglaterra, o sistema de ensino passou a oferecer este
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método - as atividades dramaticas - como disciplina curricular e em apoio as mais diversas
disciplinas escolares (TAVARES, 2004).

Ja no Brasil, desde o inicio de sua historia, especificamente no periodo colonial, o
desenvolvimento cultural esteve totalmente ligado aos interesses de Portugal e todo e
qualquer ideério iluminista que chegasse da Europa era proibido pelas autoridades, como as
publicacdes de livros e as artes. De acordo com Paranagué (2004), o ensino artistico deu-se,
oficialmente, a partir de 1816, com a criacdo da Escola de Ciéncias, Artes e Oficios e da
Academia Imperial de Belas-Artes, as duas na cidade do Rio de Janeiro. Em 1823, com a
Proclamacéo da Independéncia e a instalagdo da Assembleia Constituinte, ocorreu um debate
sobre a questdo educacional, reivindicando-se melhorias na area da educagéo. Contudo, foram
inaugurados e reformulados cursos superiores em areas que atendiam tdo somente aos
interesses imediatos da corte - direito, medicina, belas-artes e engenharia militar - e deixavam
de lado as necessidades educacionais da maioria da populacdo, carente de um sistema de
ensino nacional e unificado.

O Colégio Pedro Il foi criado para ser padrdo de organizacdo escolar, contemplando
conteddos da area de artes, dentre elas a retorica e a poética - ligadas ao ramo teatral -, no
entanto, foi ignorada a leitura de pecas dramaticas em publico, mesmo estando em voga as
pecas de Martins Pena, Gongalves Dias e Jodo Caetano, responsaveis pela modernizacdo do
teatro nacional. Conforme Paranaguéd (2004), a revolucdo cénica que marcou a virada do
século XIX na Europa trouxe propostas novas de natureza estética e técnica, a arte dramatica
e a performance do autor, tornando o fazer teatral complexo e exigindo um estudo. Essa teoria
repercutiu no Brasil e, com isso, houve a abertura de escolas e conservatorios teatrais em
meados do século XX.

Paranagua (2014) salienta que a insercao dessa area de conhecimento na escola basica
se deu em funcdo de datas comemorativas, civicas ou outras solenidades. No entanto, na
pratica escolar, o teatro e as outras formas artisticas tiveram maior valorizagdo com a Escola
Nova (1940), que pregava o pensamento nacionalista e a expansdo da escolarizagdo. O autor
destaca que, em 1948, o artista plastico Augusto Rodrigues foi o precursor das “Escolinhas de
Artes” e do conceito de educacdo através da arte, inicialmente no Rio de Janeiro e
expandindo-se depois a outras cidades. Tais escolas voltavam-se para o ensino informal e
depois tornavam-se centros de formacao de professores. De fato, as influéncias tedricas no
campo do teatro-educacdo vieram de paises de cultura anglo-saxénica e difundiram-se em
torno do jogo dramatico infantil, utilizado no método de ensino, colaborando para a livre-

expressao e configurando-se como um dos fundamentos para 0 movimento de educacéo pela
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arte. Assim, o ensino do teatro se utilizava da abordagem espontanea, com contetdos voltados
a dramatizacdo de fundo psicoldgico, e ndo s6 como complemento de outras disciplinas do
curriculo escolar.

Em 1971, ocorre no Brasil a educacéo tecnicista importada dos Estados Unidos. E, por
influéncia desta linha de abordagem, implantou-se em algumas escolas brasileiras o ensino de
educacdo artistica com objetivos meramente instrumentais, fundamentado em técnicas ou
tarefas e atividades artisticas, o que gerou diversas criticas (PARANAGUA, 2004). E apesar
das criticas a educacao oficial e a politica da ditadura, houve a inser¢éo no curriculo escolar
de uma disciplina com contetido adjetivado - a educacdo artistica -, que englobava todas as
areas da arte como a masica, teatro, danca, sem um aprofundamento de cada uma delas. Este
modelo de ensino ainda vigora e foi criticado no Parametro Curricular Nacional — Arte, de
1998.

De maneira geral, entre 0s anos 70 e 80 os antigos professores de Artes Plasticas,
Desenho, Mdsica, Artes Industriais, Artes Cénicas e os recém-formados em
Educacdo Artistica viram-se responsabilizados por educar os alunos (em escolas de
ensino fundamental) em todas as linguagens artisticas, configurando-se a formagéao
do professor polivalente em arte. Com isso, inimeros professores tentaram assimilar
e integrar as varias modalidades artisticas, na ilusdo de que as dominariam em seu
conjunto. Essa tendéncia implicou a diminui¢do qualitativa dos saberes referentes as
especificidades de cada uma das formas de arte e, no lugar destas, desenvolveu-se a
crenga de que o ensino das linguagens artisticas poderia ser reduzido a propostas de
atividades variadas que combinassem Artes Plasticas, Musica, Teatro e Danga, sem
aprofundamento dos saberes referentes a cada uma delas. ( BRASIL, 1998b, p.27)

Para Paranagua (2004), houve o improviso de professores para se adequarem ao
ensino dessas disciplinas, voltando-se mais para o sentido pedagdgico de técnicas e materiais
didaticos, com desprezo ao conhecimento e as linguagens das artes que colaboram para uma
educacao de qualidade e contribuem para a cidadania. Ainda que tenha sido alvo de criticas ao
longo das ultimas décadas, os cursos de licenciatura em Educacdo Artistica expandiram-se
com a reforma universitaria de 1968, formando bacharéis, e as licenciaturas em teatro. Fato
que levou o ensino do drama a todo o Brasil, seja na escola basica ou na educagéo informal e
atividades culturais.

Legalmente, o processo de insercdo do ensino da arte nas escolas basicas do Brasil se
deu através da Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional (1996) e de legislacGes
decorrentes. Desde entdo, o ensino de artes tornou-se obrigatdrio no curriculo escolar, sendo

ministrado em quatro linguagens: artes visuais, danga, musica e teatro.
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2.3 0 TEXTO TEATRAL NA ESCOLA

O ensino do teatro passou por diversas situacOes até chegar a fazer parte dos curriculos
das escolas brasileiras. De fato, o texto teatral ainda hoje sofre resisténcias para ser inserido
nos projetos e trabalhos escolares, seja pela falta de professores ou até mesmo por
desinteresse dos docentes, que ndo se sentem preparados para fazé-lo, em razdo da formacéo
académica que receberam.

No entanto, entendemos que é no ambiente escolar o local mais adequado a serem
trabalhados os mais diversos géneros literarios e cabe tanto ao professor quanto ao
bibliotecario fornecerem acesso a esta modalidade de leitura. A escola compete oferecer
estrutura que possibilite 0 acesso a este tipo de género textual, seja por meio de acervos
atualizados e bibliotecas estruturadas, seja por meio de praticas educativas que envolvam a
leitura e oferecendo salas de leitura, como também através de um curriculo que privilegie a
leitura ou acesso a ela. Ja o professor, agente no processo do ensino e da aprendizagem,
deverd selecionar e disponibilizar os mais diversos formatos de textos, e oferecé-los a seus
alunos através de atividades pedagdgicas diferenciadas e bem articuladas, cujo objetivo final
sera acessar as mais diversas formas de expressdes culturais e de escritas disponiveis no texto
literario (ZILBERMAN; ROSING, 2014).

Dentre os diversos textos literarios que podem ser ofertados pela escola e que,
consequentemente, anseiam fazer do aluno um leitor literario, estdo: o poema, os contos, as
fabulas, os textos teatrais, e outros mais. E, dentre estes, daremos especial destaque ao texto
teatral, pois, segundo Coenga (2012, p. 129), “os jogos teatrais podem figurar como um
recurso a mais na formacao dos alunos”, ou seja, o proprio texto possibilitard que os alunos
percebam situacfes do cotidiano, aproximando-o de situagdes da vida real, como também o

seu desenvolvimento e interacao social. Assim, afirma o PCN de Artes ao dizer que,

a experiéncia do teatro na escola amplia a capacidade de dialogar, a negociacao, a
tolerancia, a convivéncia com a ambiguidade. [..] O teatro favorece [...]
compartilhar descobertas, ideias, sentimentos, atitudes, ao permitir a observagdo de
diversos pontos de vista, estabelecendo a relagdo do individuo com o coletivo e

desenvolvendo a socializagdo. (BRASIL, 1998b, p.88).

A experiéncia do teatro na escola leva os alunos a desenvolver a capacidade de
interacdo e desenvolvimento intelectual e social, afirma Coenga (2012, p. 132). O professor,

ao trabalhar com diferentes textos literarios, incluindo aqui o dramético, podera proporcionar
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diferentes possibilidades de linguagens de aprendizado e desenvolvimento intelectual, como
também promover e favorecer o gosto pela leitura. E, por essas razfes, acreditamos ser
importante oferecer o género dramético na escola e mais especificamente na biblioteca.
Assim, o texto teatral define-se como sendo um texto escrito ou encenado,
[...] em que os dialogos sdo os que mais bem imitam as situagBes reais. Nelas os
personagens conversam entre si para dar ao espectador a sensacdo de estar dentro da
cena. Na peca de teatro ndo existe a figura do narrador, apenas os dialogos e as
rubricas, que orientam o leitor ou o diretor sobre a montagem da cena, o figurino
usado pelos personagens e a entonacdo da voz, por exemplo. A maneira como as

coisas sdo ditas permite ao leitor fazer inferéncias sobre as caracteristicas de cada
personagem e compreender os conflitos da trama. (COSTA, 2008, p.146)

Conforme ressalta Coenga (2012), ao oferecer o texto teatral, o professor podera
favorecer diversas atividades aos alunos, inclusive a socializacdo, por meio de uma série de
tarefas, tais como: escolher a peca, realizar a leitura silenciosa e dramatica de partes da pecga
para os alunos e com o0s alunos, explicar as principais caracteristicas da peca, elencar todas as
etapas, dos personagens das cenas, dos atos, observar junto aos alunos a estrutura, a
articulacdo dos atos, cenas, personagens, iluminacdo, cenarios, dentre outros. E ao final
poderdo até mesmo ensaiar e representar a peca, favorecendo deste modo o gosto pela leitura,
especificamente pelo texto dramatico.

De acordo com o PCN de lingua portuguesa, o texto teatral € um dos géneros literarios
de referéncia basica que precisa ser contemplado no instante da pratica da escrita e da leitura
de textos no ambiente escolar. Enfatiza ainda que o drama é um dos géneros “cujo dominio é
fundamental a efetiva participacao social”, ou seja, ao desenvolvimento intelectual e social
através do proprio texto, pois possibilita a interacdo e participacdo entre toda a comunidade
escolar (BRASIL, 19984, p. 53).

No entanto, apesar dos numerosos beneficios e vantagens que citamos, o texto teatral
tem sido o menos abordado nas escolas, como afirma Coenga (2012, p.123): “ndo temos o
costume de ler pecas teatrais em nossas escolas”. Isso ocorre, provavelmente pelo
desconhecimento de alguns educadores quanto as inimeras possibilidades de aprendizado
intelectual e social, seja por optarem por contemplar outros géneros textuais que ndo o
dramatico, ou até mesmo por falta de interesse. Quem confirma essa situagdo é Grazioli
(2007), ao dizer que sdo mais privilegiados em sala de aula outros tipos de géneros textuais,
como o narrativo e o lirico, e menos o dramatico. Fato que gera uma impossibilidade de o

aluno conhecer, apreciar ou mesmo ter familiaridade com o género literario dramatico.
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Outra perspectiva levantada por Grazioli (2007, p. 16) é que a ndo disponibilidade de
leitura do texto dramatico na escola gera duas consequéncias diretas para os alunos, sao elas,
primeiro, o distanciamento do leitor do texto dramatico impresso, e segundo, o afastamento
dele da arte dramatica, podendo assim impedi-los de conhecer e interagir com as artes
Ccénicas.

Portanto, observamos que este é um género repleto de especificidades e que colabora
para o desenvolvimento social e intelectual dos individuos, além de ser “uma alternativa
metodoldgica extremamente rica, que contribui para a formacdo de leitores, amplia o
desenvolvimento da expressdo e da comunicacdo e ajuda o aluno a desenvolver suas
potencialidades estéticas” (COENGA, 2012, p. 133). E mesmo assim ¢ pouco divulgado nas
escolas e nas bibliotecas escolares.

Uma das medidas possiveis para que esta situacdo mude seria o trabalho
interdisciplinar entre Artes e Lingua Portuguesa, atraves da leitura de pecas teatrais nas aulas
de Artes, ou da encenacdo de pecas teatrais nas aulas de Portugués, ou seja, uma interacdo
entre essas duas disciplinas. Outra possibilidade seria oferecer o género dramatico aos alunos
por meio de atividades pedagdgicas e ludicas no ambiente da biblioteca escolar, pois
acreditamos que dar a chance de conhecer este género literario, suas particularidades e
estrutura, proporcionara oportunidades para que eles melhorem seu conhecimento e sintam

desejo de ler textos teatrais.

2.4 SELECAO DAS OBRAS - ADEQUACAO ENTRE OBRAS E TURMAS

O professor, ao trabalhar com os alunos o texto literario, deve ter o cuidado no
momento da sele¢do e preocupar-se em oferecer textos que os levem ao pensamento critico,
ao desenvolvimento intelectual e a formacdo de leitores competentes, como salienta o PCN de
Lingua Portuguesa. E conveniente que o profissional, ao instruir os seus alunos, atente-se para
a idade, o tipo de leitura e o material a ser oferecido. Assim, 0s textos a serem selecionados

séo aqueles que,

[...] por suas caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio
de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruigéo estética
dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena participagdo
numa sociedade letrada. (BRASIL, 1998a, p.24)

Quanto aos livros infantis, devem envolver o aluno no momento da leitura, fazendo
com que sinta o desejo de conhecer o enredo e 0 destino dos personagens, e assim,

compreendendo o que I, tenha também uma grande chance de desenvolver o héabito de
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leitura. De acordo com Bamberger (1977), existem diversas fases de leitura e variam
conforme a idade. No entanto, o autor salienta que ndo existe literatura, ou seja, um titulo
especifico para cada idade, mas sim interesses literarios.

Dentre esses interesses literarios, elencados pelo autor, destacamos cinco fases, sdo
elas: Idade dos livros de gravuras e dos versos infantis, e situa-se entre os dois a seis anos de
idade. Nessa fase, a crianca se atém mais as gravuras, interessa-se pelos versos infantis, em
razdo do ritmo e das rimas, gosta dos sons; segundo Bamberger (1977, p. 37), “a crianga se
interessa menos pela acdo do que pelas cenas individuais”.

Ainda de acordo com o autor, a fase seguinte denomina-se Idade do conto de fadas, e
situa-se entre os cinco e nove anos de idade. Nesta fase, a crianca aprecia, sobretudo, os
contos de fadas, mas o interesse e 0 prazer pelas rimas e versos continuam como na fase
anterior.

Em seguida, vem a fase de Idade da histéria ambiental e idade da leitura “fatual”,
que se situa entre os nove e os doze anos de idade. Nela, a crianga orienta-se no mundo
concreto e objetivo. E quando surgem as perguntas “Como?”, “Por qué?”, momento em que
aflora a curiosidade, apesar de ainda se entusiasmarem pelos contos de fadas e pelas sagas,
mas inicia-se aqui o interesse pela aventura (BAMBERGER, 1977).

Além das fases elencadas anteriormente, Bamberger (1977) inclui a fase denominada
de Idade da histéria de aventura: realismo aventuroso, sendo esta a ‘fase de leitura
apsicoldgica, orientada para as sensagdes”, que ocorre entre 0s doze e 0s gquinze anos de
idade, coincidindo com o momento da pré-adolescéncia, quando a crianca vai tomando aos
poucos conhecimento de sua personalidade. Os interesses de leitura passam a girar em torno
de livros de aventura, romances sensacionais, livros de viagens, histérias ordinarias e até
sentimentalismo.

A (ltima fase, denominada de Os anos de maturidade ou 0 “desenvolvimento da
esfera litero-estética da leitura”, acontece entre 0s quatorze e os dezessete anos. E 0
momento em que 0 adolescente descobre seu mundo interior, a critica, 0 desenvolvimento de
um plano de vida, desenvolvimento de valores. Nessa fase, o jovem busca e avalia a trama, a
forma e o contetdo de seu material de leitura, os interesses de leitura agora giram em torno de
aventura de conteudo intelectual, livros de viagens, romances histéricos, biografias, historias
de amor, entre outros.

O publico-alvo desta pesquisa € composto por criangas e adolescentes de nove a dez
anos e de doze a treze anos, correspondentes as turmas de 5° ano e uma turma de 7° ano do

CEPAE/UFG - nessa ultima ndo fizemos a intervencdo, somente aplicacdo de um
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questionario. Realizamos, portanto, uma programacao de leitura para as duas turmas de alunos
do 5° ano, através da Sequéncia Didatica para apresentar livros da fase de interesse literario
desses alunos, tendo como objetivo mostrar a eles um género especifico de leitura literaria, no
caso proprio deste trabalho, o texto dramatico.

Esta atividade caracteriza-se como sendo uma programacao que tem por objetivo:

[...] dialogar com aquilo que ndo é familiar aos alunos, a partir do que Ihes parece
pouco conhecido ou usual, selecionando textos dentro de um critério estético-
literario a eles estranho. Programa-se um titulo, um autor, um estilo, ou mesmo um
género, no desejo de sugerir, convocar e promover um encontro, aproximando
leitores e obras. Nesta situacdo, o professor ou bibliotecario transforma-se num
colaborador dos alunos para o enfrentamento da obra. (SOUZA, 2009, p. 62)

Destacamos que foi a partir dos livros de Souza (2009) e Dolz e Schneuwly (2004)
que elaboramos a Sequéncia Didatica (Apéndice - B), a atividade diagndstica (Apéndice A),
cujo intuito € diagnosticar habitos de leitura e observar qual o grau de conhecimento das
turmas relativo ao género dramatico, essa € a primeira atividade a ser realizada com os alunos.

A sequéncia didatica é a atividade que norteara as rodas de conversa, tendo como
propdsito abordar o texto literario dramatico com alunos do ensino fundamental de primeira
fase.

Assim, escolhemos neste projeto trabalhar com a formacéo de leitores na biblioteca
escolar. A motivacdo é dar oportunidade para que estes alunos adentrem neste género literario
e usufruam o que ele possa oferecer.

E, ao final, disponibilizar um produto educacional, que possa ser uma sugestdo para
que professores e bibliotecarios possam trabalhar diferentes obras existentes na biblioteca
escolar, podendo seguir a sugestdo de atividades desta sequéncia didatica desenvolvida com
os alunos, e também realizar a promocéo da leitura de diferentes géneros literérios, de autores,
assuntos ou temas existentes no acervo da biblioteca de sua escola. Assim, foram selecionados

quatro livros infanto-juvenis do género dramatico de autores brasileiros, descritos a seguir.

2.5 APRESENTACAO DOS AUTORES SELECIONADOS

Com a intencdo de que haja o aproveitamento e que ocorra a formacdo de leitores

literarios do género dramatico, é necessario que sejam selecionadas obras que possam
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enriquecer o conhecimento e a fruicio® estética dos alunos. Por esta razdo, elencamos trés
pontos essenciais para que haja sucesso na escolha dos livros.

Em primeiro lugar, devem ser obras escritas e publicadas no Brasil, da literatura
brasileira e do género dramatico. Desse modo, possibilita-se 0 acesso aos alunos de titulos
notadamente reconhecidos no Brasil e no exterior. Segundo, os livros devem ser da literatura
infanto-juvenil de autores renomados da literatura brasileira, reconhecidos nacionalmente e
internacionalmente. E terceiro, os livros devem compor e estar disponiveis para empréstimos
e consultas no acervo da biblioteca do CEPAE/UFG, a escola campo desta pesquisa. Levando
em consideracdo tais critérios, selecionamos os seguintes titulos: Curupira, de Roger Mello;
O fantastico mistério de feiurinha: teatro, de Pedro Bandeira; Hoje tem espetaculo: no pais
dos prequetés, de Ana Maria Machado; e Pluft, o fantasminha, de Maria Clara Machado.

Assim, para a composicdo do préximo tépico, fizemos uma breve biografia dos
autores, um resumo das historias e reflexes sobre cada uma, utilizando os proprios livros
literérios e trabalhos académicos, todos eles referenciados ao final do trabalho, como também

sites da internet que contém biografias dos autores, estes em notas de rodapé.

Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés - uma divertida histéria de Ana Maria
Machado

Figura 1 - Hoje tem espetaculo: Figura 2 - Ana Maria Machado
no pais dos prequetes

He "il_ em

espetaculo:

Fonte: https://www.skoob.com.br/hoje-tem-espetaculo Fonte:http://www.academia.org.br/
-no-pais-dos-prequetes-13561ed14959.html academicos/ana-maria-machado

® Fruicdo: Trata-se do aproveitamento satisfatorio e prazeroso de obras literarias, musicais ou artisticas, de
modo geral — bens culturais construidos pelas diferentes linguagens —, depreendendo delas seu valor estético.
Apreender a representacdo simbolica das experiéncias humanas resulta da fruicdo de bens culturais. Disponivel
em: BRASIL. PCN+ Ensino  Médio:  orientages  educacionais  complementares  aos
Parametros Curriculares Nacionais. Vol. Linguagens, codigos e suas tecnologias. Brasilia: MEC/ Semtec, 2002.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguagens02.pdf. Acesso em: 11 jul. 2018.
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O livro Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés € de autoria da escritora brasileira
Ana Maria Machado’. A autora nasceu no Rio de Janeiro, em 1941, é graduada em Letras pela
Universidade do Brasil, hoje UFRJ, e doutora em Linguistica e Semiologia pela Universidade
Sorbonne, de Paris, Franga.

Ana Maria Machado é considerada uma das melhores escritoras infanto-juvenis do
Brasil, bem-conceituada no Brasil e no exterior. Seu curriculo conta com mais de cem
histdrias para criancas e jovens, dentre as quais podemos citar: Menina bonita do laco de fita
(1986); Bisa Bia, Bisa Bel (1981); Mico Maneco (1988), dentre outros. Também escreveu
nove romances e oito ensaios, com destaque para Esta forca estranha (1996).

Esta grande quantidade de livros e a qualidade de suas obras lhe renderam a medalha
Hans Christian Anderson, concedida pela Organizagéo Internacional do Livro para Criancas e
jovens em 2000; um dos mais importantes prémios internacionais para a Literatura infanto-
juvenil. Também conquistou varios prémios aqui no Brasil, destaque para 3 prémios Jabuti,
este considerado o0 mais importante prémio para livros brasileiros, concedido pela Camara
Brasileira do Livro; conquistou também o prémio Machado de Assis, da Academia Brasileira
de Letras, pelo conjunto de sua obra, e outros prémios internacionais, como o da Casa de Las
Ameéricas, em 1980, em Cuba, e o Principe Claus, na Holanda, em 2010; diversas
homenagens e menc¢des honrosas, em diversas Instituicbes, Associacbes e Congressos pelo
Brasil e no exterior.

Foi professora no Brasil, na UFRJ, ministrando aulas de Literatura, como também em
faculdades do exterior, entre elas estdo a Sorbonne, em Paris, onde ministrou Lingua
Portuguesa, também fez parte do quadro de professores da Universidade de Berkeley, na
Califérnia, EUA.

Considerando as referéncias de Ana Maria Machado, decidimos incluir um de seus
livros dentre os selecionados para a realizacdo desta pesquisa junto com os alunos de 5° ano
do CEPAE/UFG. Observando, além dos critérios ja citados, os seguintes aspectos: 0 género
dramatico; quanto a linguagem, deve ser de facil leitura e compreensdo, pois desejamos
promover rodas de conversa com os alunos, para que eles possam realizar a discussdo das
leituras de maneira leve e descontraida.

Depois de pesarmos estas questes, optamos pelo livro Hoje tem espetaculo: no pais

dos prequetés, um texto teatral. Sua histdria inicia-se mostrando ao leitor as divisdes da peca

" A vida e a obra de Ana Maria Machada encontra-se em seu site. Disponivel em: <
http://www.anamariamachado.com/biografia>. Acesso em: 07 dez. 2017.
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teatral, o cenédrio em que ir4 se desenvolver a cena e especificacdo de quais serdo 0s
personagens. Dentre eles, estdo as criangas - Nita, Chico, Lucinha, Zé e Juca -, 0s bonecos -
Pracata, Prequete, Priquiti, Procot6 e Prucutu - e por fim os trabalhadores — Mangé, Zefa, Tido
e Anténio.

A histéria comega com uma turma de criancas brincando de Bento-que-bento-é-o-
frade, conhecida popularmente como “O mestre mandou”, sdo elas: Nita, Chico, Lucinha, Zé
e Juca. As brincadeiras acontecem de forma harmonica até 0 momento em que Nita comeca a
questionar as regras, e 0 motivo pelo qual uns tém que mandar e outros obedecer a tudo sem
questionar. Apds essa sua reflexdo, ela deixa de brincar com seus amigos e decide sair pelo
mundo. Segundo a personagem, ¢ para “sair por ai para conhecer e ficar sabendo como ¢ que
¢”. Questionada pelos colegas sobre como ira sobreviver ela diz que vivera como Pedro
Malasarte®,

E assim sai pelo mundo afora, sozinha, cantando, e logo ouve a voz de um boneco
chamado Prequeté. Ele a chama para brincar e conversar. No entanto, logo em seguida,
desistem da brincadeira, pois ndo entram em acordo e decidem conversar. Ele chama seus
irmados Pracatd, Priquiti, Procotd e Prucutu para participarem desse didlogo. Sem demora,
resolvem brincar. Desta vez, uma brincadeira sem regras, 0 que Nita logo percebe que nédo
dara certo, e acaba por reconhecer que é preciso haver regras e discussdes de ideias para se
chegar a um acordo comum.

Depois disso, ela continua sua caminhada e chega a um local onde acontece um
mutirdo para a construcdo de uma casa, e se surpreende ao ver a dindmica dessa construcao
realizada por uma turma de vizinhos. Percebe que, na atividade em grupo, prevalece o
companheirismo, o trabalho em equipe e a amizade. Entéo, volta para casa e compartilha com
seus amigos todas essas aventuras e tudo o que aprendeu em sua viagem.

Como se V&, o livro Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés nos ofereceu as
situacOes que almejamos proporcionar aos alunos durante a sua leitura e posterior discusséo,
ou seja, 0 género dramatico e a linguagem, pois a autora nos brinda ndo s6 com o universo das
brincadeiras de criangas, o companheirismo, a inocéncia da infancia, o uso de diversas
cancOes populares como também figuras de linguagem, utilizadas para o divertimento, e

pudemos verificar o0 quanto é criativo o mundo infantil e rica a cultura brasileira.

& Pedro Malasarte ¢ um personagem do folclore brasileiro e esta no livro As Aventuras de Pedro Malasarte de
Julio Emilio Braz. O livro fala sobre as aventuras de Pedro Malasarte, dono de uma labia sem igual, que sai pelo
mundo em busca de aventura.
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Ao final do livro, o leitor é levado a refletir sobre conceitos, como o que € certo e 0
que é errado, sobre obediéncia e desobediéncia, e a convivéncia entre as pessoas.

O fantastico mistério de feiurinha: teatro - um conto de fadas as avessas do autor Pedro
Bandeira
Figura 3 - O fantastico mistério de feiurinha Figura 4 - Pedro Bandeira
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Fone:http://clickartuneb.blogsot.com/2010/07/ Fonte: https://www.ebiografia.
bandeira-pedro-1942-o-fantastico.html com/pedro_bandeira/

O escritor brasileiro Pedro Bandeira® nasceu em Santos, em 1942, formou-se em
Ciéncias Sociais, e em Psicologia e Educacdo. Exerceu diversas atividades ligadas a
comunicagdo, como o teatro, a publicidade, a editoragdo e o jornalismo, e diretor de teatro.
Foi professor de Literatura Brasileira e Portuguesa no ensino médio e, devido a experiéncia,
participa de conferéncias e realiza palestras voltadas a professores.

Em 1962, trabalhou na area de jornalismo e publicidade, na revista Ultima Hora, e
logo depois trabalhou na Editora Abril, escrevendo para varias revistas e sendo convidado a
participar da elaboracdo de uma colecdo de livros infantis. Em 1983, publicou seu primeiro
livro, O dinossauro que fazia au-au, dirigido exclusivamente para criangas. No entanto, foi
com o livro A droga da obediéncia, publicado em 1984, direcionado para o publico jovem,
que 0 autor se consagrou.

A partir de 1983, passou a dedicar-se a criacdo literaria para criancas e jovens. Ja
publicou mais de cem livros, divididos em livros para criangas, jovens e adultos e mais

algumas séries voltadas para adolescentes, como as séries Os Karas; Emoc¢0es; Pequenos e

o Vida e Obras. Disponivel em: <https://www.ebiografia.com/pedro_bandeira/> e
<http://www.bibliotecapedrobandeira.com.br/biblioteca.php>. Acesso em 11 dez. 2017.
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sabidos; Mistério, suspense e aventura, dentre outras. De suas inumeras obras, destacamos
algumas: A droga da obediéncia (1984), A droga do amor (1994), O fantastico mistério de
feiurinha (1986), A marca de uma lagrima (1985), Agora estou sozinha (1988), E proibido
miar (1983) e Prova de Fogo (1996).

Pedro Bandeira langou obras no exterior, e recebeu varios prémios literarios, como o
Jabuti, a Medalha de Honra ao Mérito Braz Cubas, da cidade de Santos, em 2012, o APCA, o
Adolfo Aizen, considerado "Altamente Recomendavel” pela Fundacdo Nacional do Livro
Infantil e Juvenil.

O fantastico mistério de feiurinha: teatro foi escrito no ano de 1986, sendo vencedor
do prémio Jabuti de literatura infantil no mesmo ano. A histéria gira em torno do
desaparecimento de uma princesa chamada Feiurinha e do esforco de outras princesas dos
contos de fadas tradicionais, junto com o escritor, para tentar encontra-la.

Assim é narrada a busca por essa princesa, e de forma divertida é descrita a vida das
princesas de Contos de Fadas de historias tradicionais, como Branca de Neve, Cinderela, Bela
Adormecida, entre outras, mostrando o que aconteceria a elas apos o “Felizes para sempre”,
como, por exemplo, 0 casamento com seus principes, os filhos, engordar e envelhecer, enfim
0 que vem depois do final da histoéria.

A peca acontece em apenas um ato, e se desenvolve em 4 cenarios divididos no palco:
(1°) o saldo do castelo da Dona Branca Encantado, (2°) a casa dos pais de Feiurinha, (3°) o
interior da casa das bruxas, (4°) a sala de trabalho do escritor. Os personagens mudam de
cenario de acordo com o desenrolar da historia. S&o eles: o escritor; Jerusa; Caio, 0 Lacaio;
Dona Branca Encantado; Dona Cinderela Encantado; Dona Rapunzel Encantado; Dona Bela
Adormecida Encantado - como todas se casaram com um Principe Encantado, todas tém o
mesmo sobrenome e sdo parentes; Senhorita Chapeuzinho Vermelho; Jerusa; Feiurinha; o
Bode Encantado - que depois se transforma no Principe; as trés bruxas, Ruim, Malvada e
Piorainda; Belezinha; o Pai e a Mae de Feiurinha. E, ao final do livro, hd um glosséario sobre
teatro, para facilitar para o leitor a compreensdo de alguns termos utilizados neste universo.

Tudo comega com um escritor em sua sala de trabalho, buscando ideias e inspiragdo
para escrever, quando, de repente, recebe a visita de Caio, o Lacaio, que fora enviado por
Dona Branca Encantado — da histéria da Branca de Neve, que depois de casada com o
Principe Encantado muda de nome — do Pais das Fadas. Caio explica ao escritor que esta é
uma familia muito nobre, conhecida e respeitada, e é quem fornece principes para se casarem

com as princesas de contos de fadas.
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Caio conta ao escritor que a senhora Dona Branca Encantado, junto com as outras
princesas, percebeu que a princesa Feiurinha havia desaparecido. Colocando em perigo a
existéncia e a felicidade de todas as outras princesas, pois se uma delas desaparecer — ndo foi
feliz para sempre — as outras poderiam desaparecer. Por isso, foi feita uma reunido entre todas
elas, que decidiram por procurarem pela historia de Feiurinha nos livros, para ver se assim
descobririam seu paradeiro. No entanto, ninguém descobriu quem havia escrito a histéria de
Feiurinha e por isso as princesas optaram por enviar Caio, o lacaio a procura de um escritor
que soubesse de sua historia.

E Caio encontra o escritor, pedindo-lhe ajuda para encontrar Feiurinha. Porém, o
escritor diz nunca ter ouvido falar dela, nem de sua historia, mesmo assim concorda em ajudar
a encontra-la. Caio, durante o tempo em que espera, decide ajudar Jerusa com os afazeres da
casa. Por muito esperarem, as princesas decidem ir ao encontro do escritor e repetem toda a
historia contada por Caio, enfatizando que Feiurinha é uma princesa e que seu destino € ser
feliz para sempre e, se caso ndo a encontrem, o destino de todas correria perigo. Ai entra em
cena Jerusa que pergunta quem sdo aquelas senhoras lindas. O escritor diz serem suas primas.
Ela ndo acredita e diz que, apesar de estarem mais velhas, sdo Branca de Neve, Bela
Adormecida, Rapunzel, Cinderela, Bela da Fera e Chapeuzinho Vermelho, o autor confirma e
Jerusa volta a seus afazeres.

Apesar de todas as buscas em livros, em cartas enviadas a outros escritores,
procurando pela histéria de Feiurinha, ninguém tinha ouvido falar dela, isso deixa as princesas
desesperadas. Em meio a toda essa agitacdo, surge Jerusa, que escuta o nome Feiurinha e diz
que sempre gostou muito dessa historia, e que sua avo costumava conta-la para os netos ao pé
da lareira. 1sso deixa a todos entusiasmados.

Assim, Jerusa senta-se em uma banqueta e comeca a contar a historia de Feiurinha
para as princesas, para Caio e para o Escritor, que, prontamente, toma nota da historia contada
por ela. Soluciona-se o desaparecimento de Feiurinha, que foi esquecida porque as pessoas
ndo contavam mais sua historia. Mas o problema foi resolvido porque o escritor reescreve a
historia e indaga ao leitor se ele ira ler esta historia e defender os personagens, as heroinas,
passando para ele a responsabilidade de manter vivos os contos de fadas.

Segundo Magro (2011), o livro mostra a importancia de preservar e registrar por meio
da escrita a tradicdo oral para que as histdrias ndo desaparecam, preservando a cultura. Pois,
como foi visto, a histéria de Feiurinha se perdeu por ndo haver quem a transmitisse a outras
geragdes. E sO a conseguiram resgatar gracas a Jerusa, que se lembrou das historias contadas

por sua avo, e dentre elas estava a de Feiurinha.
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Outro ponto levantado pelo autor ¢ o “felizes para sempre”, pois leva o leitor a fazer
uma reflexdo relativa a esta expressdo tdo utilizada nos contos de fadas. Por fim, a histéria
mostra de uma maneira engracada e divertida as princesas de contos de fadas, desmistificando
0 preceito de que todas elas devem ser sempre educadas, jovens, lindas, perfeitas, e assim

divertindo o leitor.

Pluft, o fantasminha, um classico do teatro infantil brasileiro de Maria Clara Machado

Figura 5 - Pluft, o fantasminha Figura 6 - Maria Clara Machado
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Fonte: https://livralivro.com.br/books/ Fonte: http://otabladb.com.br/
show/417932?recommender=12I maria-clara-machado/vida/

A escritora e dramaturga brasileira Maria Clara Machado'® nasceu em 1921, em Belo
Horizonte, e faleceu em 2001, no Rio de Janeiro. E filha do escritor e critico literario Anibal
Machado e, cresceu no convivio com diversos artistas e personalidades, como Pablo Neruda,
Murilo Mendes, Vinicius de Moraes, dentre outros. Fato que, juntamente com o convivio com
esses diversos artistas em sua juventude, com a experiéncia como bandeirante e a ligagdo com
a igreja catolica a aproximou do teatro.

No entanto, foi trabalhando no Instituto Pestalozzi que comegou a escrever pegas para
o teatrinho de bonecos da instituicao.

Em 1950, obteve uma bolsa da Unesco para estudar teatro, balé e mimica em Paris,
onde permaneceu por um ano. Ao retornar ao Brasil, fundou O Tablado, a mais famosa escola

de teatro do Rio de Janeiro, considerada um centro de referéncia para a formacdo de atores

0 A Vida e a Obra de Maria Clara Machado encontra-se no site O Tablado. Disponivel em: <
http://otablado.com.br/maria-clara-machado/vida/> Acesso em: 05 dez. 2017.
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teatrais. De 1964 a 2000, ministrou aulas no Tablado, lecionou improvisagdo no
Conservatorio de Teatro, hoje UniRio, a convite de Sadi Cabral, ator dramatico.

E considerada pela critica literaria a maior autora do teatro infantil brasileiro. De
acordo com Zilberman (2005), Monteiro Lobato deu inicio a producdo narrativa destinada ao
publico infantil e que Maria Clara Machado foi a precursora do género dramatico para
criangas no Brasil.

Maria Clara escreveu varios livros. Os voltados para o publico infantil sdo 29 pecas
infantis, com destaque para Cavalinho Azul (1959), A bruxinha que era boa (1954), A menina
e 0 vento (1962), O rapto das cebolinhas (1953), Tribobo city (1971) e Pluft, o fantasminha
(1955), este ultimo considerado um classico da dramaturgia infantil. Escreveu também seis
pecas para 0 publico adulto, dentre as quais destacam-se Os Embrulhos (1969) e Um tango
argentino, de 1977. Foi diretora e atriz em diversas pecas teatrais.

Recebeu o prémio Moliére em 1981, concedido pela Air France, pelos 30 anos do
Tablado em 1981; o prémio Machado de Assis, pela Academia Brasileira de Letras, em 1991,
pelo conjunto de sua obra; o prémio Shell de teatro de 2001, por sua contribuicdo as artes
cénicas; recebeu também o prémio Mambembe, em 1984, como melhor autora de texto para
teatro infantil, com a peca O Dragédo Verde; em 1987, de melhor espetaculo, com O Gato de
Botas; o Prémio Coca-Cola, em 1988, na categoria Hors Concours; e, em 1994, como melhor
espetaculo, com A Coruja Sofia. Foi reconhecida por meio de trabalhos académicos diversos,
com destaque para o livro intitulado Maria Clara Machado - a vida e a obra - fruto de uma
tese académica de autoria da pesquisadora Claudia Campos Arruda, em 1998.

A peca Pluft, o fantasminha (1955) é considerada um de seus mais importantes
trabalhos, cuja primeira encenagdo aconteceu no mesmo ano. Obteve grande aceitacdo, além
de ter sido encenada em diversas cidades do Brasil e do exterior, seu texto foi traduzido para
diversas linguas, como o espanhol, o alemdo e o francés. Esta peca rendeu ao Tablado, local
de inumeras encenacdes, diversos prémios e homenagens ao longo dos anos.

Pluft, o fantasminha acontece em um ato, e se desenvolve no s6téo da casa velha, ndo
havendo divisdo de cenas. Os personagens sdo: Pluft, o fantasma; a menina Maribel; a Mée
fantasma; Gerdndio, o tio de Pluft; Perna de Pau, o marinheiro pirata, e 0s trés marinheiros
amigos, Sebastiéo, Julido e Jo&o.

A historia se inicia com o sequestro de Maribel, neta do Capitdo Bonanga, famoso
pirata que deixou um tesouro de heranca para ela, pelo Pirata Perna de Pau, que a leva para
uma casa abandonada na praia e a esconde no sotdo. E cabe aos trés marinheiros amigos de

Maribel, Sebastido, Julido e Jodo, encontrarem-na e a livrarem do malfeitor.
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No s6tdo, encontra-se Pluft, o fantasminha, que tem medo de gente, junto com sua
mde, cujo passatempo € fazer trico e especialista em pastéis de vento e de fofocar ao telefone
com a prima bolha e seu tio Gerdndio, um ex-marinheiro do barco do Capitdo Bonanca, que
agora vive de comer pastéis de vento e dormir em um bad.

Pluft questiona sua mée se gente existe. Ela diz que sim. Ele diz ter medo de gente, ela
responde para ele deixar de ter esse medo bobo e ser como o pai quando era vivo, um
fantasma muito corajoso. Durante o tempo em que conversam, se aproximam da casa e do
sotdo o Pirata Perna de Pau junto com Maribel, amarrada em uma cadeira. Os fantasmas se
escondem, e assim o pirata comeca a procurar pelo sotdo o tesouro do Capitdo Bonanca e a
dizer para Maribel que logo que encontrar o tesouro ira se casar com ela e roubar sua heranga,
no entanto, por estar muito escuro no local, o pirata decide sair e buscar uma lanterna.

Pluft fica a espreita, observando Maribel, e assim que ela o vé, desmaia. Logo que
acorda, os dois ficam a se observar, no inicio com medo, mas depois de muito conversarem
acabam se tornando amigos. Pluft decide ser corajoso e salva-la, mas, assim que Perna de Pau
retorna, toda a sua coragem desaparece, 0 que deixa sua mde desapontada. Entdo, o pirata
retorna com trés velas para continuar a procurar o tesouro. Porém, Pluft e seu tio Gerdndio
apagam as velas, assustando o pirata, que puxa Maribel para fora e deixa Pluft desesperado
para salvar sua amiga. Ele pede ajuda a seu primo Xisto, fantasma de avido, para encontrar o
tesouro e a prima Bolha, pois ela trabalha na policia secretissima.

E assim, durante essa conversa e agitacdo, surgem os trés marinheiros: Sebastido,
Julido e Jodo que, ao verem o fantasminha, entram em desespero, correm, gritam e, ao final,
acabam desmaiando de medo. Ao acordarem encontram o bal e decidem olhar o que tem
dentro, mas ao verem se tratar de outro fantasma - Tio Gerdndio -, fogem desesperados da
casa. Pluft entdo convence seu Tio Gerndio e o primo Xisto a salvarem Maribel, e contam
com a ajuda do batalhdo de marinheiros-fantasmas. Logo em seguida, o pirata Perna de Pau
retorna com a menina Maribel ao sétdo e continua sua procura pelo tesouro, que descobre no
bau, mas ndo encontra a chave para abri-lo.

Neste mesmo momento, chegam 0s trés marinheiros, eles estdo agora com uma rede, e
dao uma surra em Perna de Pau, exigindo-lhe que liberte Maribel. De repente, todos ouvem o
som das cornetas dos marinheiros-fantasmas e ficam a tremer de medo e todos desmaiam. Ao
acordarem, veem Pluft abrir o tesouro, e nele encontra-se um retrato de Maribel, uma receita
de peixe assado e um rosario, mas nada de dinheiro, entdo tio Gerundio diz ao pirata Perna de
Pau que o dinheiro esta no fundo do mar e que os marinheiros fantasmas o levardo até ele,

fazendo com que Perna de Pau fuja desesperado. Ao final, Maribel reencontra-se com seus
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trés amigos e comemoram, humanos e fantasmas, a derrota do pirata malvado e a amizade que
surgiu entre eles.

O livro Pluft, o fantasminha, de Maria Clara Machado, € um primoroso texto
dramatico. Observa-se nele um encadeamento crescente de ac¢Ges do inicio até o momento do
climax, que é a libertacdo de Maribel e a derrota do pirata Perna de Pau. No texto, podemos
observar, principalmente quanto aos dois personagens principais, acdo, emog¢éo e medo, mas
ndo o medo covarde, e sim o medo que inquieta o leitor. Sdo situacdo humanas que
conseguem contagiar o leitor ao realizar a sua leitura. Existe o lado cémico, na figura dos
atrapalhados amigos de Maribel. E, ao final, vemos que Pluft, depois de toda a luta para salvar
sua amiga, consegue superar seu medo e fazer novas amizades. Assim, a autora nos mostra
em seu livro o valor da amizade, da solidariedade, da familia e que devemos lutar para

conseguir superar nossos medos.

Curupira, uma lenda do folclore brasileiro de Roger Mello.

Figura 8 - Roger Mello

Figura 7 - Curupira

Fonte: https://www.travessa.com.br/curupira/ Fonte:http://rascunho.com.br/
artigo/8681aa5b-50bf-4ch0-b563-97e68e99fd57 simulador-de-memorias-e-futuros/

O escritor e ilustrador brasileiro Roger Mello!! nasceu em Brasilia em 1965. Ele
publicou seu primeiro livro infantil A Flor do lado de Ia em 1990, livro de imagens. Por ser
um talentoso ilustrador foi requisitado e ilustrou mais de 100 obras, dentre elas a de autores
renomados como Guimardes Rosa, Ana Maria Machado, Lygia Bojunga, Roseana Murray,
dentre outros.

11 Biografia Disponivel em: <bhttp://globaleditora.com.br/autores/biografia/?id=637-roger-mello>. Acesso em:
05 fev. 2018.
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Escreveu e ilustrou cerca de 22 livros infantis. O autor é detentor de diversos prémios,
dentre eles, pelo conjunto de sua obra, concedido pela Academia Brasileira de Letras e
também pela UBE (Unido Brasileira de Escritores); premiado pela Fundacdo Nacional do
Livro infantil e Juvenil (FNLIJ), com os prémios Malba Tahan, Luis Jardim e Ofélia Fontes; e
também prémios da Biblioteca Nacional e da Camara Brasileira do Livro. Em 2002,
conquistou o Prémio Jabuti de llustragdo e melhor livro infantil com a obra Meninos do
mangue (2001). Como autor teatral, recebeu o Prémio Coca-Cola de Teatro Infantil com o
texto Uma Historia do Boto-Vermelho (1995). Recebeu o prémio de melhor livro de teatro em
2003 e a mencdo altamente recomendavel concedida pela (FNLIJ) com o livro Curupira
(2002).

Seus prémios internacionais foram diversos, e dentre eles o mais importante foi a
conquista do Hans Christian Andersen, em 2014, o mais cobicado da literatura infanto-
juvenil. Esta premiacéo foi o reconhecimento da qualidade e diversidade de suas obras e da
ampla divulgagéo da cultura do Brasil. E constantemente requisitado para participar de feiras
e exposicdes internacionais, pois seus livros abordam tematicas regionalistas, cheios de lendas
e folclore da cultura oral brasileira.

A obra infanto-juvenil Curupira reconta em forma dramatizada uma lenda do folclore
brasileiro. O livro inicia-se com uma apresentacdo do personagem principal, feita pela autora
e pesquisadora Bia Hetzel. Nessa apresentacdo, ela destaca as caracteristicas e as
peculiaridades de Curupira, um ser encantado que mora nas florestas do Brasil, € muito
esperto, debochado e mentiroso, mas utiliza sua labia e seus poderes para proteger 0 meio
ambiente, enganando qualquer um, seja um cacador ou malfeitor que esteja fazendo algo que
prejudique a floresta ou os animais.

O livro é muito bem estruturado, para que o leitor, ao iniciar sua leitura, possa
entender todas as divisdes do livro e as caracteristicas do personagem principal, deste modo
facilitando o entendimento de toda a obra. Curupira é dividido em cenas, e também apresenta
uma caixa cénica para demonstrar a estrutura fisica de apresentacdo da peca, como também a
especificacdo de cada um dos personagens, que sdo: Teobaldo, Jeremias, Velho, Papagaio,
Velha da Embolada, Menina e Curupira.

O livro foi escrito em 2002. Nele o autor descreve as peripécias de Curupira,
personagem do folclore brasileiro, que utiliza de seus poderes para proteger os animais e a
floresta brasileira. A histéria comeca com Teobaldo e Jeremias, dois irmdos que ficam em

volta de um lampido contando estorias assustadoras durante todas as noites.
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Em um dia rotineiro de trabalho, estdo os dois, realizando os afazeres da roga, quando
Jeremias avista uma cutia e sai em seu encal¢o. Teobaldo o aconselha a deixa-la ir, e voltarem
para casa, pois ja passa das sete horas da noite, mas ele ndo ouve seus conselhos. Logo
escurece e Jeremias se perde na floresta. De repende, surge um velho e comeca a conversar
com ele. Questiona o porqué de ele ter perseguido a cutia e diz que foi o Curupira quem o fez
se perder, pois Jeremias estava perseguindo um animal inocente.

Enquanto isso, seu irmdo sai a sua procura e encontra a velha da embolada e um
papagaio. Ela conversa com Teobaldo sobre as histdrias contadas a noite, e diz que as ouve e
fala a respeito de uma delas, a da historia da mariposa, que ele conta frequentemente para seu
irmdo. Segundo a velha, esta é uma historia verdadeira e a menina existe de verdade. Em
seguida Teobaldo encontra a menina e passam a conversar, ele ja bem cansado de procurar
seu irmdo. A menina diz para ele que foi enfeiticada pela velha e transformada em mariposa,
mas rapidamente despedem-se, pois ele precisa continuar a procurar por Jeremias.

Mais tarde Jeremias encontra-se com a velha da embolada, ela est4d com a camisa de
Teobaldo. Ao perceber isto ele a ameaca e comecam um jogo de rimas, Jeremias vence,
fazendo com que a velha fuja ao ser derrotada. Curupira surge, e comeca a dialogar com
Jeremias que justifica ndo querer fazer mal a nenhum dos animais, e por sua vez Curupira diz
ser ele o responsavel por Jeremias ter se perdido na floresta. Apds muito conversarem, eles se
entendem e Curupira mostra o caminho para ele voltar para sua casa e se encontrar com seu
irmé&o.

A histéria mostra uma interagdo muito grande entre o leitor e o texto, fazendo com que
o leitor perceba e sinta como se estivesse visualizando as cenas e os dialogos, sentindo 0s
personagens e toda a acdo das cenas. Apresenta o Curupira, uma lenda do folclore brasileiro,
de maneira bem simples, fazendo com que o leitor compreenda e entenda as acgdes do
personagem. O autor expressa a preocupagao com a preservacao da flora e da fauna do Brasil
e mostra aos leitores a diversidade que é a cultura e as peculiaridades do povo simples do
campo, suas crencas e sua cultura, por meio de seus personagens.

Apds descrevermos a vida e as obras destes quatro autores selecionados, fazendo um
breve apanhado da vida e de suas principais obras, e dos inimeros prémios pela contribuicéo
a literatura infanto-juvenil no Brasil, e o reconhecimento tanto nacional quanto internacional
de suas obras, acreditamos que oferecer as quatro obras literarias destes autores aos alunos de
5° ano de CEPAE/UFG ira favorecer e enriquecer culturalmente os alunos, além de introduzi-
los no conhecimento deste género, estrutura da peca e possibilitando a formacéo leitora dos

alunos.
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3 O PLANO DE ATUACAO

A abordagem de pesquisa utilizada neste trabalho é a qualitativa e de natureza
etnografica, seguindo a metodologia da pesquisa-acdo. A coleta de dados efetivou-se por
intermédio de quatro instrumentos, estes enumerados em seguida. Também utilizamos um
di&rio de campo para os devidos registros dos didlogos sucedidos durante o desenvolvimento
do trabalho. Assim, especificaremos quais foram estes caminhos para a realizagcdo desta
pesquisa, sao eles:

1° - Atividade Diagnostica (Apéndice - A);

2° - Sequéncia Didatica (Apéndice - B);

3° - Rodas de conversa, estas realizadas com duas turmas de alunos do 5° ano;

4° - Aplicacdo de questionarios (Inicio - Apéndice C, e Final - Apéndice D).

Estas atividades elencadas foram desenvolvidas na biblioteca escolar do CEPAE/UFG,
na cidade de Goiania, pela bibliotecaria pesquisadora com as duas turmas de 5° ano desta
mesma escola. Para efeito de comparacdo, também fizemos a aplicacdo de um questionario
com uma turma do 7° ano (Apéndice E), mas enfatiza-se que as atividades de intervencdo
foram desenvolvidas somente com as duas turmas de 5° ano.

Toda a sequéncia de realizacdo do trabalho com os alunos de 5° ano encontra-se no
topico 3.3.4 - Etapas do plano de atuacdo. Nele estdo especificadas todas as etapas do
trabalho, desde a apresentacdo até o cronograma completo das atividades.

Ressaltamos que, por ser esta uma pesquisa que inclui a participacdo de seres
humanos, solicitamos primeiramente a autorizacdo junto ao comité de ética da UFG e também
autorizacdo dos pais e/ou responsaveis. Destarte, obtivemos tanto a autorizacdo do comité
quanto dos pais dos alunos, e ndo tivemos nenhum problema quanto a esta questao.

Ao iniciarmos essa reflexdo acerca das principais teorias e instrumentos que
subsidiardo esta pesquisa, é importante compreendermos qual o conceito de método cientifico

ou metodologia, que é o

conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior seguranca e
economia, permite alcancar o objetivo — conhecimentos validos e verdadeiros —
tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisbes dos
cientistas ( MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 65).

A partir desta concepcdo, realizamos o levantamento bibliografico com o intuito de

embasar teoricamente o trabalho, por meio de informacOes obtidas em livros, sites,
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periodicos, dissertacdes, teses, artigos de jornais, leis e outros mais, objetivando amparar
teoricamente 0s argumentos e as propostas levantadas.

Assim, ¢ significativo também entender qual o conceito da pesquisa-acdo. Conforme
salienta Messias (2012, p.27), neste tipo de pesquisa, 0 pesquisador faz intervengdes e tem
participagdo ativa. Este carater investigativo caracteriza-se por ser uma linha de pesquisa
associada a acdo do grupo, orientada pelo pesquisador para a resolucdo de problemas, e cujo
desejo é o de alcancar algum tipo de transformacéo. Para Thiollent (1986), a pesquisa-acdo
conceitua-se como sendo:

[...] Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no

qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1986, p.14)

Esta pesquisa, portanto, seguiu 0s conceitos de pesquisa-acdo em que o pesquisador
tem um contato direto com o grupo pesquisado, e privilegia o empirismo, como salienta
Thiollent (1986, p.9). Considera-se que esta foi uma boa escolha, uma vez que detectou-se,
por meio da observacdo direta dos alunos que frequentam a biblioteca escolar do
CEPAE/UFG, pela pesquisadora, que é bibliotecéria e trabalhou neste local, que os alunos do
ensino fundamental da primeira fase — do primario ao 5° ano — frequentam mais a biblioteca
do que os alunos de 2° fase do 6° ano em diante.

Isto posto, utilizamos como apoio para a realizacdo dessas atividades dois livros que
orientam e trazem conceitos para a realizacdo dessas praticas pedagdgicas no ambiente da
biblioteca escolar. Deste modo, elaboramos e desenvolvemos as praticas educativas
amparadas nas metodologias descritas por Dolz e Schneuwly (2004) no livro Géneros orais e
escritos na escola; como também de Souza (2009) no livro Biblioteca Escolar e praticas
educativas. Apesar de consultarmos estes dois livros para desenvolver a Sequéncia Didatica,
tomamos como principal referéncia Souza (2009), pois a autora especifica de maneira bem
detalhada as etapas da sequéncia didatica utilizada em uma biblioteca escolar.

Sequéncia Didatica é, segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 97), “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito”. Ainda em conformidade com Dolz e Schneuwly (2004, p. 82), um modelo
didatico possui duas caracteristicas principais, sao elas, primeiro, uma sintese com objetivo
pratico e definido, cuja finalidade é orientar o professor no momento da préatica pedagégica ou
intervencdo didatica. Segundo, demonstrar ao professor opg¢des de abordagens possiveis, e
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com esta base tedrica poder criar outras sequéncias didaticas viaveis de serem aplicadas em
sala de aula.

De acordo com Souza (2009), a Sequéncia Didatica adotada em uma biblioteca escolar
deve iniciar-se com a delimitacdo do tema, depois define-se o publico-alvo, a previsdo de
tempo, a duragdo das atividades a serem desenvolvidas, como também o0s objetivos a serem
alcancados. Em seguida, deve-se observar qual sera a metodologia utilizada. Neste caso,
podem ser: rodas de conversa, roda literaria, atividades de escrita e ilustracdo, entre outras.

Destacamos que é preciso observar trés situacGes no momento da execucdo da
metodologia selecionada. A primeira, de acordo com Souza (2009), €, antes de comecar a
falar sobre o livro selecionado e cuja leitura ja se pediu, apresentar o autor, falar sobre a capa,
sobre o ilustrador e ilustracdes, ou seja, dar informacbes gerais sobre a obra. ApoOs esse
momento, realizar o empréstimo. Segundo, durante a conversa sobre o livro ja lido, organizar
a turma, observar comentarios de alunos, professores e bibliotecario a respeito dele, ressaltar
comentarios acerca de passagens da narrativa que lembram outras. Terceiro, ao final da
conversa, a autora destaca que € interessante saber dos alunos o que mais gostaram da
historia, o que mais Ihes chamou a atencdo, falar sobre os personagens, e quaisquer outras
questdes que forem relevantes sobre o livro lido.

Um ponto também levantado por Souza (2009) é quanto aos recursos materiais, que
devem ser bem especificados, como os livros da biblioteca, cadernos, canetas, lapis, ou seja,
todos que serdo utilizados. Outro aspecto levantando é sobre a avaliacdo, deve ser feita pelo
professor ou bibliotecario, no entanto, para a elaboracdo deste trabalho, optamos por nédo
realizar nenhum tipo de avaliacdo, para que, assim, os alunos possam participar das rodas de
conversa de maneira mais espontanea e natural possivel. E, por ultimo, a bibliografia, neste
caso, sédo todos os livros utilizados.

Vale dizer que consideramos o ambiente da biblioteca escolar um espago propicio para
a elaboracédo e desenvolvimento de programas e projetos que almejem formar leitores, como
tambem espacgo para fornecer os mais diversos recursos informacionais necessarios para 0
desenvolvimento do conhecimento (KUHLTHAU, 2002, p. 10).

Seguindo essa metodologia de pesquisa, pretende-se cooperar para que a biblioteca
escolar seja um ambiente para a mediacdo e promocao do texto dramatico junto aos alunos do
ensino fundamental. E, assim, dar oportunidade para que eles enriquecam seu repertério
acerca deste género que é cheio de particularidades - tornando-o atraente aos alunos - e

totalmente diferente dos outros, como o conto, a novela, 0 romance e a poesia, por exemplo.
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3.1 OS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS DA PESQUISA

No que diz respeito aos instrumentos de coleta de dados, mostraremos a seguir quais
foram utilizados para a obtencdo das informacdes que, ao final, nos deram subsidios para
andlise e consideracdes finais.

Iniciamos com uma Atividade Diagndstica, aplicada nas duas turmas de 5° ano do
ensino fundamental do CEPAE/UFG, por meio de uma roda de conversa, para fazer uma
sondagem no publico sobre o género literario a ser lido; se o conheciam, se sabiam de suas
particularidades. Em seguida, uma explicacdo a respeito do género dramético, que seria lido
com eles.

Depois, aplicamos a Sequéncia Didatica, por meio de uma roda de conversa,
acompanhando a metodologia descrita por Souza (2009, p. 107-108). E durante a intervencéo
com os alunos de 5° ano, informamos que ndo haveria avaliacdo, pois avaliar ndo € o objetivo
deste trabalho, mas sim a formacéo de leitores do género dramatico de maneira livre e sem
exigéncias.

As Rodas de Conversa seguiram a sequéncia didatica proposta. Por ser um dialogo
bem informal, esta atividade oferece um momento para que todos compartilhnem suas
observacdes a respeito dos livros lidos. Como também para compartilhar o conhecimento
acerca de um autor ou género e fazer relagdes com algum outro texto, e por fim, por meio do
mediador, apresentar e aproximar os alunos do texto literario dramaético.

Os questionérios, conceituados como um “instrumento de coleta de dados, constituido
por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca
do pesquisador” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 184), podem possuir questoes abertas e
fechadas. Sendo mais um instrumento de verificacdo aplicado nessa pesquisa, S&0 COmpostos
por questdes abertas, aquelas em que o informante responde livremente, usando sua propria
linguagem e emite opinides; e questdes fechadas, aquelas em que o informante escolhe sua
resposta entre duas op¢des, como o sim e 0 ndo. Ambos aplicados com alunos da 5% e 72 séries
do CEPAE/UFG.

Para auxiliar a coleta de dados e o seu armazenamento, utilizamos um gravador, a
fotografia, para registro das situa¢Oes de debate e discusséo; e confeccionamos um diério de
campo para descrever a rotina desenvolvida durante a realizagdo da pesquisa.

Todas as praticas citadas e os questionarios foram desenvolvidos no ambiente da
biblioteca escolar do CEPAE/UFG, tendo a ciéncia e o acompanhamento da professora de
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Lingua Portuguesa, pois intencionamos divulgar a biblioteca e seu acervo junto a comunidade

escolar, em todas estas a¢Ges a bibliotecéria pesquisadora atuou como mediadora.

3.2 PLANO DE APROVEITAMENTO DA BIBLIOTECA DO CEPAE/UFG

Conforme o plano de ensino da disciplina de Lingua Portuguesa do CEPAE/UFG, os
alunos do ensino fundamental da primeira fase - 1° ao 5° ano - (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE GOIAS, 2017b) possuem uma agenda semanal de uso da biblioteca (Anexo E). A agenda
especifica que, durante 1 (um) dia da semana, cada turma A e B do 1° ao 5° ano terdo um
horario da aula de Lingua Portuguesa no ambiente da biblioteca da escola e, durante estas
aulas, os professores, juntamente com os profissionais da biblioteca, fazem um trabalho de
mediacdo do incentivo a leitura literaria com essas turmas.

Para tanto, professores e bibliotecarios lancam mao da roda da leitura, da contacao de
historias, da socializacdo das leituras e outras atividades que estimulem os alunos a
desenvolver o gosto pela leitura literaria.

E nestas visitas que ocorrem os empréstimos domiciliares de livros, que permitem ao
aluno levar para casa, por tempo determinado, livros disponibilizados no acervo da biblioteca.
Esta metodologia de trabalho resulta em uma grande quantia de obras literarias emprestadas
aos alunos. E no dia de aula na biblioteca os alunos compartilham suas leituras com o0s
colegas, mediados pelo professor e os profissionais da biblioteca, assim desenvolvendo a
mediacdo e o incentivo a leitura com essas turmas. Todas essas atividades acontecem no
ambiente da biblioteca do CEPAE como descrito no Plano de Ensino da disciplina de Lingua
Portuguesa e no horario escolar do 5° ano.

A partir do 6° ano, os alunos ndo tém mais essa agenda semanal de uso da biblioteca,
(ANEXO F), ndo sendo mais obrigados a ir a biblioteca e, conforme especifica o plano de
ensino do 7° ano, os alunos frequentam a biblioteca somente durante as visitas orientadas pelo
professor para adquirirem os livros de livre escolha, o que ocorre, em média, uma vez por
bimestre. No entanto, eles ainda desfrutam da flexibilidade de adquirir os livros para leitura
em suas casas ou outro local qualquer, que ndo seja a propria biblioteca do CEPAE/UFG
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2017c).

De fato, a partir de uma observacédo de natureza empirica feita por esta pesquisadora,
gerou-se a hipotese de que a mudanga no plano de ensino da disciplina de Lingua Portuguesa
das turmas da 1° fase do fundamental e das turmas de 2° fase resulta na significativa
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diminuicdo nos empréstimos de livros para as turmas da 2° fase e a consequente diminuigdo -
0 que se buscou comprovar ou nédo - da quantidade de livros lidos por cada aluno.

Ressalta-se que na 1° fase do ensino fundamental, especificamente o 5° ano - que aqui
nos interessa - mesmo com o alto volume de empréstimos de livros, poucos eram do género
literario dramatico.

Desse modo, consideramos a necessidade de realizar um trabalho de investigagdo e
responder a seguinte problematica: como promover o incentivo a leitura literaria do género
dramatico juntamente com os alunos de 5° ano do CEPAE/UFG? E deste modo ser capaz de
oferecer-lhes a oportunidade para que enriquecam seu conhecimento, adentrando no conceito,
caracteristicas e possibilidades de abordagem deste género literario para o aprimoramento dos
alunos, e promover a biblioteca escolar, como um espaco onde os alunos sintam prazer em

estar e usufruir em plenitude de tudo o que ela oferece.

3.3 APLICACAO DO PLANO DE ATUACAO EM UMA ESCOLA PUBLICA FEDERAL

A instituicdo de ensino onde ocorreu esta pesquisa € o Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacéo da UFG. Ele foi criado pelo Decreto Lei n.° 9.053, de 12 de marco de
1966, e suas atividades iniciaram-se em marco de 1968, no prédio da Faculdade de
Educacao/UFG. Na Reforma Universitaria ocorrida em 1968, o Colégio de Aplicacdo foi
incorporado a Faculdade de Educacéo, tornando-se um 6rgéao suplementar (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS, 2017a).

O principal propésito do CEPAE, naquela época, era ser um laboratério experimental
de técnicas e processos didaticos, objetivando melhorar os métodos de ensino e se tornando
uma escola experimental para novos cursos conforme a lei, e para 0s cursos ja existentes, com
curriculos, métodos e periodos escolares préoprios, adequando-os as exigéncias legais, e ser
laboratdrio de estagio supervisionado para o curso de Pedagogia.

Em 1994, foi criado o Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE),
por meio da portaria n.° 0063, do Magnifico Reitor Ary Monteiro do Espirito Santo a partir do
Departamento de Estudos Aplicados a Educacéo da Faculdade de Educagdo/UFG, criado em
1982, este composto pelos membros do Colégio de Aplicacdo. Nos dias de hoje, a unidade
estad vinculada & Pro-Reitoria de Graduacio (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS,
2017a).

Atualmente, o CEPAE/UFG atende cerca de 700 alunos da educacgéo basica, composta

pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, bem como cursos de
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especializacdo lato sensu e stricto sensu com o Mestrado Profissional em Ensino na Educagéo
Bésica.

O Departamento de Educacédo Infantil - anteriormente creche da Universidade Federal
de Goias - incorporou-se, em 2013, como oOrgao suplementar do CEPAE, logo apds a
mudanga do Estatuto da UFG e a aprovacdo do Regimento do CEPAE. Assim, essa unidade
passou a denominar-se Departamento de Educacao Infantil (DEI), contemplando cerca de 76
alunos, em periodo integral, matutino ou vespertino, de acordo com a necessidade da familia e
disponibilidade de vagas (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2017a).

O ensino fundamental, primeira fase, constitui-se do 1° ao 5° ano, as aulas sdo
regulares e no turno matutino. As turmas de 1° e 2° anos contam com 20 vagas por turmas A e
B; ja as turmas dos 3° 4° e 5° anos contam com 30 vagas por turmas A e B; que ao final
totalizam cerca de 260 alunos. A segunda fase constitui-se em turmas de 6° ao 9° ano, com
aulas regulares e atendimentos no periodo vespertino, organizados por disciplinas especificas
para alunos com dificuldades.

O ensino médio constitui-se em turmas do 1° ao 3° ano. Organizadas em periodo semi-
integral, com aulas do nucleo basico no turno matutino e no turno vespertino, sendo
minitradas disciplinas do nucleo flexivel — com disciplinas eletivas que acontecem
semanalmente. H& ofertas de aulas de reforco em cada disciplina. Ao final do 3° ano, os
alunos deverdo desenvolver um Trabalho de Conclusdo de Curso (TECEM), cujo intuito é o
de aproxima-los a iniciacdo cientifica.

O acesso a este centro de educacdo basica acontece por meio de sorteio publico e
universal, realizado anualmente para todas as etapas da educacao béasica, da educacédo infantil
ao ensino médio, ndo havendo reserva de vagas para nenhum segmento.

O corpo docente € constituido por 94 professores, entre efetivos, substitutos,
estagiarios e bolsistas de programas da propria universidade e do colégio; o quadro de
técnicos administrativos conta com 29 profissionais.

A escola € inclusiva e oferece suporte educacional ao aluno com deficiéncia em todas
as etapas da Educacdo Basica, e estd sob a supervisdo da Comissdo de Educacdo Inclusiva,
responsavel por assegurar este direito aos alunos. Toda a regulamentagcdo consta em uma
resolugdo®?, aprovada em 2016, que especifica, normatiza e orienta quanto ao atendimento do

aluno com deficiéncia.

12 Resolucdo CEPAE n° 03/2016.
Disponivel em: https://www.cepae.ufg.br/up/80/0/Resolu%C3%A7%C3%A30_03_2016_-
_Educa%C3%A7%C3%A30_Inclusiva_(2).pdf Acesso em: 11 ago.2017.
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Figura 9 - A Entrada do CEPAE/UFG
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Fonte: Producdo da prépria autora (2017)

3.3.1 Local da Pesquisa: Biblioteca do CEPAE/UFG

O local de desenvolvimento do projeto de pesquisa € a Biblioteca do CEPAE/UFG. A
pesquisa ocorreu durante as aulas da disciplina de Lingua Portuguesa, reservada para a visita a
biblioteca pelos alunos dos 5° anos A e B, e teve 0 acompanhamento da professora de Lingua
Portuguesa. A aplicagdo do questionario do 7° ano ocorreu em sala, durante a aula de Lingua
Portuguesa.

Segundo o Regimento do CEPAE de 2015 (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
GOIAS, 2015), a biblioteca escolar do Colégio tem por finalidade ser um espaco pedagdgico
a disposicdo da comunidade escolar e, de acordo com Regimento Interno do Sistema de
Bibliotecas da UFG, constitui-se de um 6rgdo complementar da unidade na qual se encontra.

Assim, a biblioteca do CEPAE/UFG vincula-se administrativamente ao CEPAE e
tecnicamente a Biblioteca Central Alpheu da Veiga Jardim, 6rgdo suplementar da UFG e
Coordenadora do Sibi/UFG (Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal de Goias),
vinculada a Pro-Reitoria de Pos-Graduacao.

A biblioteca, por ser subordinada tecnicamente a Biblioteca Central e ao Sibi/UFG,
segue as politicas e normas estabelecidas pelo sistema, as normativas de empréstimos e de
servicos on-line, devendo divulgar e seguir o guia de usuarios das bibliotecas da UFG,
divulgar o repositério institucional, cumprir a politica de desenvolvimento de colecgdes, ou
seja, a biblioteca do CEPAE deve seguir todas as normas que o sistema estabelece
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2016).

A biblioteca possui um espaco fisico de 204 m2, divididos em acervo geral, periddicos,

espaco para exposicao de livros, espago destinado ao estudo em grupo e individual, espaco
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para contacdo de historias, balcdo de empréstimo, balcdo de consulta e pesquisa ao acervo e
sala administrativa.

Seu acervo compOe-se por aproximadamente 12 mil titulos e cerca de 30 mil
exemplares, constituido por livros de literatura nacionais e estrangeiras, revistas, gibis,
jornais, atlas, dicionarios, entre outros - os ultimos disponiveis apenas para consulta na
prépria biblioteca (SANTQOS, 2016). E disponibiliza outros materiais, como DVDs e CDs.

Vale ressaltar que a biblioteca possui um espaco e um atendimento acessivel. Ela serve
a toda comunidade escolar, seja, alunos, professores ou funcionarios da UFG. A comunidade
externa € livre para usufruir do espago de estudo e consultas ao acervo, nesse caso, nao é
permitido o empréstimo domiciliar.

A Dbiblioteca possui um quadro de funcionarios diverso e atuante, cada um
desenvolvendo sua atividade profissional de forma a atender o publico e suprir as
necessidades informacionais demandadas, possui uma bibliotecaria, uma pedagoga, dois
técnicos administrativos e um bolsista.

Quanto a informatizacdo, a biblioteca do CEPAE/UFG disp6e de um software, o
mesmo utilizado pelo Sibi/UFG, que auxilia a gerenciar os servicos, e oferece um catalogo
para consulta do acervo do Sibi/UFG, disponibilizando diversos servicos a comunidade
escolar (SANTQOS, 2016).

No software, encontram-se outras funcionalidades, tais como: treinamentos e
capacitacdo de usuarios - esses servicos precisam da orientacdo direta do bibliotecario -,
empréstimos domiciliares, a Comutacdo Bibliografica (COMUT) entre as bibliotecas da UFG,
acesso a internet por meio de wi-fi e de computadores disponiveis para este servigo.

E assim, reconhecemos ser esta uma biblioteca notadamente criada com a finalidade
de dar apoio ao ensino e de desenvolver atividades cujo objetivo é o aprimoramento do
conhecimento, formando, socializando e realizando a inclus@o daqueles que necessitam.

E com projetos de leitura que aspiram a formar leitores e manter os que ja o0 séo.
Surgindo, assim, o desejo de realizar este projeto de pesquisa neste local, pois acreditamos
que poderemos contribuir para a divulgacdo da escola e do acervo existente na biblioteca para

a comunidade escolar.
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Figuras 10 - Entrada da biblioteca do CEPAE

Fonte: Producéo da Propria autora (2017) Fonte: Producéo da Prépria autora (2017)

Figuras 12 — O acervo e espaco de estudo coletivo da Biblioteca do CEPAE
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3.3.2 Perfil dos alunos

Os participantes da pesquisa sdo alunos dos 5° anos A e B e 7° ano do Ensino
Fundamental | e 11 do CEPAE, compreendendo criangas® e adolescentes®.

Das turmas de 5° anos, séo 60 alunos entre 9 e 10 anos de idade, filhos de pais de
classes sociais variadas, residentes em Goiania e/ou cidades circunvizinhas. Dentre os 60
alunos, dois ndo participaram da pesquisa, 0 primeiro por motivos particulares e o outro
estava em intercambio estudantil fora do pais. Todos os demais participaram da pesquisa.

Aplicou-se um questionario com os alunos de 7° ano fundamental do CEPAE - apenas
uma turma, determinada de forma aleatéria. De um total de 31 alunos que constam na lista de
alunos fornecida pela secretaria académica da escola, apenas 1(um) aluno néo participou, pois
solicitou transferéncia. Assim, ao final, totalizamos 30 alunos, estes ja adolescentes, com
idades a partir dos 12 anos, filhos de pais de classes sociais variadas, residentes em Goiania

e/ou cidades circunvizinhas.

Figura 14 - A turma de 5° ano A do CEPAE

13 Considera-se crianca, a pessoa até doze anos de idade incompletos.

14 Considera-se adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Informag0es obtidas no Estatuto da Crianca e do adolescente. Brasilia, 2014. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/a-camara/programas-institucionais/inclusao-social-e-
equidade/acessibilidade/legislacao-pdf/estatuto-da-crianca-e-do-adolescente>Acesso em 25 ago. de 2017.
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Figura 15 - A turma de 5° ano B do CEPAE

Fonte: Foto, Bibliotecaria Karla Rodrigues (2017)

3.3.3 Perfil da Pesquisadora

Esta pesquisa é norteada pelos conceitos da pesquisa-acdo, na qual o pesquisador
desempenha um papel ativo na pesquisa, desenvolvendo e avaliando as ac¢des levantadas, em
busca de solugbes dos problemas encontrados. Tomaremos a liberdade de escrever este
topico em primeira pessoa, pois faremos uma breve descricdo pessoal e profissional da
pesquisadora, que portou-se como pesquisadora e mediadora nas rodas de conversa,
participando ativamente de todo o processo juntamente com os alunos.

Tenho 39 anos, sou casada e tenho 1 filho. Trabalho na educacdo h& 12 anos. Sou
concursada pela Universidade Federal de Goids; com formacdo académica em
Biblioteconomia. Iniciei o trabalho no servico publico federal em 2006, por meio de concurso
publico na Universidade Federal do Tocantins.

Nesta universidade, trabalhei por sete anos como Bibliotecaria/Documentalista,
gerenciando uma de suas bibliotecas universitarias localizada na cidade de Gurupi/TO. Em
2013, solicitei transferéncia para a Universidade Federal de Goias, e fui aceita, iniciando 0s
trabalhos em setembro de 2013 na biblioteca do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educacao, CEPAE/UFG.

Durante a minha lotacdo nesta unidade académica, desenvolvi trabalhos como
bibliotecaria escolar. A rotina de trabalho compreendia o atendimento ao usuario, 0 que
incluia empréstimos de livros, trabalho administrativo e pedagdgico. Esse dltimo era
desenvolvido com os alunos da 1° fase (1° ao 5° ano) e consistia na recepc¢do, contacdo de

historias, pesquisas e outras atividades solicitadas pelos professores e pela dire¢do da escola.
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Dentre algumas dessas atividades estéo as visitas orientadas a biblioteca dos alunos do
ensino fundamental da primeira fase (1° ao 5° ano). Eles seguem uma agenda semanal de uso
da biblioteca, segundo a qual cada turma do 1° (A e B) ao 5° (A e B) comparece uma vez por
semana no horario de uma aula, permanente em sua agenda semanal, e sempre acompanhada
pelo professor de Lingua Portuguesa. O trabalho pedagdgico esta incluso no plano de ensino
da disciplina de Lingua Portuguesa dessas series.

Além destas atividades, também foram desenvolvidas com outras turmas de alunos da
escola: visitas orientadas, socializacdo das histérias dos livros lidos entre os alunos - apds o
empréstimo domiciliar -, promovendo-se na biblioteca o compartilhamento de ideias e
opinides sobre a obra lida; acBes como a exposicdo de videos relacionados a livros e
exposicao de livros literarios pré-selecionados pelo bibliotecario junto com o professor.

Apbs trés anos de trabalho na biblioteca escolar, percebi um gosto profundo pela
literatura infantil e pela formacéo de jovens leitores. Foi com este novo desejo que participei
da selecdo de Mestrado Profissional Ensino em Educagdo Basica do CEPAE/UFG e, com
satisfacdo, fui aprovada.

Assim, pretendo, através das disciplinas ministradas pelo corpo docente do
CEPAE/UFG e o desenvolvimento deste projeto de pesquisa, adquirir novos conhecimentos e
me qualificar, podendo, assim, estar apta e preparada para promover esta magia que é a

literatura em geral e 0 género dramatico em particular.

3.3.4 Etapas do Plano de Atuacao

O plano de atuacdo desenvolveu-se de acordo com a atividade diagndstica e sequéncia
didatica, produzidas pela mestranda junto com a professora orientadora (Apéndices A e B). E,
seguiram-se todas as questdes pré-elaboradas para as turmas de 5° ano A e B. Essas atividades
foram realizadas durante os horérios destinados a visita na Biblioteca.

A primeira ac¢do foi um encontro com a professora de Lingua Portuguesa dos dois 5°
anos, no CEPAE/UFG. Neste momento, explicamos o trabalho e a solicitagdo da aula de
biblioteca para a execucdo do projeto. A professora cedeu a sua aula para a realizagdo do
projeto, e solicitamos o seu acompanhamento junto as duas turmas durante a execugao, o que
foi atendido. Ressaltamos que, no decorrer e desenvolvimento da pesquisa, ndo houve a
interferéncia ou participacao da professora, mas apenas o0 acompanhamento junto a turma.

No primeiro encontro, logo apés a chegada e acomodacdo dos alunos no espago
destinado a contacdo de histéria na biblioteca, ocorreu a explicagdo do trabalho, e o
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esclarecimento de davidas ou questdes que surgiram no decorrer da explicacdo. Realizamos a
entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo B) para que os pais
ou responsaveis assinassem e 0s devolvessem, e colhemos as assinaturas no Termo de
Assentimento Livro e Esclarecido (TALE) (Anexo C). Ao final do projeto, totalizaram-se
cinco encontros, aulas cedidas pela professora, sendo cinco aulas de bibliotecas das turmas de
5° anos A e cinco da turma B.

Apols os esclarecimentos sobre o trabalho e seu desenvolvimento, realizamos a
primeira atividade, intitulada de Atividade Diagnostica (Apéndice A), e a entrega do 1°
questionario (Apéndice C), contendo questdes abertas e fechadas, que objetivaram:
diagnosticar habitos de leitura, verificar o conhecimento e prética de leitura do género
dramatico e, por ultimo, fazer uma breve explicacdo sobre o género literario dramatico, suas
caracteristicas e forma.

Os alunos responderam ao questionario para posterior analise. Depois fizemos uma
explanagdo acerca do género dramético, com questbes pré-elaboradas na atividade diagndstica
(Apéndice A). Realizamos uma breve apresentacdo das obras e dos autores a serem lidos no
decorrer das semanas, sendo que 0s quatro livros sdo do género dramatico e cujos titulos e
autores sao: Curupira, de Roger Mello; O fantastico mistério de feiurinha: teatro, de Pedro
Bandeira; Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés, de Ana Maria Machado e Pluft, o
fantasminha, de Maria Clara Machado.

Ao final de toda a exposicdo, realizamos o empréstimo domiciliar dos livros literarios,
qgue ocorreram nos dias listados logo abaixo. Apds o empréstimo e leitura dos livros,
efetuamos com os alunos as rodas de conversas. Em cada aula de biblioteca, houve a
discussdo de um livro com cada turma, sempre adequando a quantidade de livros disponiveis
para cada uma delas (exemplificado no Diario de Campo - Apéndice F) e como segue o
cronograma:

No dia 19/05/2017, aconteceu o 2° encontro e correspondeu a uma aula na biblioteca,
o livro lido com a turma de 5° ano A foi Pluft, o fantasminha, e com o 5° ano B Hoje tem
espetaculo: no pais dos prequetés.

No dia 26/05/2017, aconteceu 0 3° encontro e correspondeu a uma aula na biblioteca,
o livro lido com a turma de 5° ano A foi Curupira, e com o0 5° ano B Pluft, o fantasminha.

No dia 02/06/2017, aconteceu 0 4° encontro e correspondeu a uma aula na biblioteca,
o livro lido com a turma de 5° ano A foi O fantastico mistério de feiurinha, e com o0 5° ano B

Curupira.
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No dia 09/06/2017, aconteceu 0 5° encontro. Neste dia, houve a roda de conversa dos
dois ultimos livros, como também o encerramento do trabalho com os alunos. E o livro lido
com os alunos de 5° ano A foi Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés, e com o 5° ano B
O fantastico mistério de feiurinha.

Nas rodas de conversas, iniciamos a atividade com a sequéncia didatica (Apéndice B).
Neste momento, 0s alunos conversaram sobre as obras que leram, mediados pelo
bibliotecario, seguindo as questdes pré-elaboradas na sequéncia didatica. Ao final de cada
atividade de rodas de conversa, houve um momento para a apresentacdo de outras obras do
autor lido existentes na biblioteca do CEPAE/UFG, com o objetivo de promover e divulgar
tanto o autor como seus livros.

Outra atividade também desenvolvida foi a apresentacdo de obras dramaéticas e de
outros géneros literarios para que os alunos reconhecessem as particularidades de cada género
textual.

Ao concluirmos todas as atividades, foi aplicado um questionario final, no 5° e ultimo
encontro, no momento da roda de conversa sobre os dois ultimos livros em cada turma, e o
encerramento das aulas de biblioteca com os alunos. Adiante detalharemos os dias citados
anteriormente, as rodas de conversa, as respostas dadas pelos alunos nos questionarios, para
assim verificarmos e analisarmos os resultados obtidos, e consideracdes relativas a realizacao

e desenvolvimento do projeto.
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4 COLETA, ANALISE E COMPARACAO DE RESULTADOS

Neste capitulo, apresentaremos 0s resultados das rodas de conversa, os dados
coletados em porcentuais de cada questdo presente nos questiondrios, tanto das duas turmas
dos 5° anos quanto na de 7° ano, e as respectivas analises e comparacédo de resultados.

Para a coleta e verificacdo de dados obtidos nas duas turmas dos 5° anos e uma turma
de 7° ano - com esta turma realizamos apenas aplicacdo de um questionério -, utilizamos
como instrumentos uma atividade diagndstica, a sequéncia didatica que norteou as rodas de
conversa e a aplicacdo e analise dos questionarios.

A atividade diagndstica objetivou verificar o conhecimento por parte dos alunos sobre
0 género dramatico e realizar uma breve explicacdo deste género literario, e fornecer
estimulos para que os alunos pudessem se familiarizar com o tema que seria abordado nos
encontros seguintes.

As questBes que a nortearam foram as que se encontram abaixo, juntamente com as
respostas dos alunos:

1) Conhecimento do género dramético, sabem o que é?

2) Apresentacdo de livros com outros formatos de texto (texto narrativo, texto lirico) para
exemplificar o texto dramatico, tomando como comparativo outras formas de narrativas
literarias;

3) Apresentacdo do formato do texto narrativo — 0s personagens, didlogos, cenario;

4) Explicacdo dos dois tipos de género teatral — a tragédia e a comédia;

5) Questionamento sobre se 0s alunos sabem o que € o teatro;

6) Questionamento sobre se ja foram em um teatro.

A atividade diagnostica e as rodas de conversa aconteceram por meio de didlogos com
os alunos de 5° ano, em sala de aula, no decorrer de 5 (cinco) encontros na biblioteca do
CEPAE/UFG. Essa foi uma atividade oral e contou com a participacdo direta da pesquisadora.
Portanto, apresentaremos as respostas dadas pelos alunos nos encontros e as turmas que
participaram das conversas.

Salientamos que, por ser uma turma de adolescentes e criangas e por ndao haver

preocupacdes quanto ao uso da linguagem, os dialogos séo informais e espontaneos.
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No dia — 12/05/2017 — Uma aula de biblioteca (1° encontro);

Alunos do 5° A fundamental:

Inicialmente, fizemos a aplicacdo do questionario (Apéndice C) e, ao término,
comegamos a roda de conversa com a pergunta: quem conhece o género dramatico? Poucos
alunos responderam, sendo que estes ndo conceituaram de forma correta, e apenas um aluno
disse que “Este género tem um drama, tem emocgao”. A seguir, utilizamos um livro para expor
como € o texto dramético e o formato dele, como a histdria se apresenta, como nao € narrado -
da maneira como estdo acostumados -, fazendo um comparativo com outros géneros, como 0
texto lirico e o conto, quanto a estes dois ultimos, utilizamos livros para exemplificar cada
um.

Logo apods, exemplificamos mais sobre o género dramatico. Falamos que o leitor, ao
realizar a sua leitura, se envolve, devido a forma do texto, o leitor se sente mais proximo dos
personagens. Um aluno fez uma interrupgao e disse que “O autor exagera ao contar a histéria”
— concordamos com ele.

Utilizamos o livro Harlequim de carnaval(2011) como exemplo para mostrar aos
alunos as caracteristicas do livro, os didlogos, como eles acontecem, a a¢do, como 0S
personagens se comunicam; a partir deste esclarecimento das caracteristicas do livro,
tomamos uma conversa da pesquisadora com uma aluna para exemplificar melhor esse
dialogo que ocorre no livro, o qual é semelhante ao que acontece na vida real, como uma
conversa entre duas pessoas.

Em seguida, questionamos aos alunos se eles sabiam o que € o teatro e se ja foram
assistir a uma peca teatral. Poucos alunos responderam, sendo que o 1° aluno disse que “E
algo encenado que tenta puxar para a realidade”, enquanto o 2° respondeu que “No teatro eles
fazem uma historia, que fazem um filme em vida real, como uma encenacao de um filme”, e o
3° revelou que “Ja assisti uma encenagao e que nela teve emocao e drama, pessoas morrem”.
A partir da fala desse Gltimo aluno, foi feita a explicacdo dos dois tipos classicos de texto
teatral, a tragédia e a comédia. Para exemplificar o texto tragico, foi mencionado o livro que
contem a peca Romeu e Julieta (2011), de Wiliam Shakespeare, que possui um enredo
emocionante e ao mesmo tempo melancdlico. E, para exemplificar a comedia, foi utilizado o
livro Curupira, de Roger Mello, que possui situa¢fes engracadas, comicas. Neste livro, o
texto esta mais proximo da comédia.

Depois realizamos a apresentacdo do primeiro livro a ser lido para a turma de 5° A,

Pluft, o fantasminha, de Maria Clara Machado. Foi comunicado aos alunos que eles
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perceberiam a diferenga na forma deste livro em relacdo aos que estdo acostumados a pegar
emprestado na biblioteca. O empréstimo foi feito aos alunos, que assumiram o compromisso

de ler o livro até o préximo encontro, que ocorreria na semana seguinte.

Alunos do 5° B fundamental:

Inicialmente, procedeu-se a aplicacdo do questionério (Apéndice C) aos alunos e, ao
terminar, comecamos a roda de conversa. Iniciamos expondo livros do género dramaético e
exibindo a composicédo e o formato deles, de como a historia se apresenta, como € narrada. Na
sequéncia, fizemos um comparativo com outros textos, tomando como exemplo outros
géneros, como o texto lirico, o conto e o romance.

Em seguida, realizamos uma explanacdo a respeito das principais caracteristicas de
livros do género dramaético, as cenas, os didlogos, a acdo, como 0S personagens se
comunicam. A partir deste esclarecimento, utilizamos como exemplo uma conversa entre a
pesquisadora e uma aluna, para mostrar melhor aos alunos esse didlogo que ocorre no livro, o
qual é semelhante ao que acontece na vida real, como uma conversa entre duas pessoas.

Perguntamos se alguém ja tinha ido ao teatro ou se sabiam o que era o teatro, no que a
maioria respondeu que ja tinha ido ou conhecia. Um aluno perguntou “Quem nunca foi?”.

Logo apos, fizemos a exemplificacdo dos dois formatos do texto teatral, a tragédia e a
comédia. Para a tragédia, usamos novamente Romeu e Julieta, de Shakespeare. Antes de
exemplificar o outro género, perguntamos aos alunos se, quando foram ao teatro, eles
assistiram a alguma filme de tragédia ou comédia. Um aluno respondeu: “Assisti drama e
comédia”. Outros também responderam que assistiram aos dois tipos de pegas. Ao final,
fizemos a explicacdo do que seria a comédia, falamos que estes livros possuem caricaturas,
situagdes engracadas, comicas, encena¢des com tons mais engragados.

Em seguida, fizemos a apresentacdo do primeiro livro a ser lido pela turma de 5° ano
B, Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés, de Ana Maria Machado, sendo comunicado
aos alunos que eles perceberiam a diferenca na forma deste livro em relagdo aos que estdo
acostumados a pegar emprestado na biblioteca. Assim, o empréstimo foi feito aos alunos, que
assumiram o compromisso de ler o livro até o proximo encontro, que ocorreria na semana
seguinte.

Encerrado 0 momento das questdes nas duas turmas, fizemos a apresentacdo em cada
turma das obras e dos autores a serem lidos: Curupira, de Roger Mello; O fantastico mistério
de feiurinha, de Pedro Bandeira; Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés, de Ana Maria

Machado e; por fim, Pluft, o fantasminha, de Maria Clara Machado.
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E, ao findarem as apresentacfes e didlogos neste primeiro dia, realizamos o
empréstimo domiciliar das obras, seguindo o cronograma exposto no topico “Etapas do plano
de atuagdo”, descrito no terceiro capitulo.

Observamos quanto a esta atividade que as falas dos alunos sugeriam conhecer o
género dramético. Alguns alunos do 5° ano A disseram conhecer o género, e ja terem ido ou
saberem o que é o teatro. Da mesma forma, a maioria dos alunos de 5° ano B disse conhecer e
saber 0 que € e alguns disseram ja terem ido ao teatro. No entanto, nenhum dos alunos das
duas turmas soube dizer realmente como é uma peca teatral, tanto que, ao serem indagados a
respeito do que assistiram quando foram ao teatro, ninguém soube dizer do que tratava a peca.

Portanto, percebe-se que, apesar de os alunos ja terem ido e dizerem conhecer o
teatro, ndo possuiam conhecimento sobre o que realmente seria e nem tinham tanta

familiaridade com o género.

4.1 RODAS DE CONVERSA

A segunda atividade, as rodas de conversa, aconteceu no ambiente da biblioteca do
CEPAE/UFG, com as turmas dos 5° anos A e B. Foi uma atividade oral, na qual os alunos
conversaram e puderam expor as impressoes que tiveram sobre a obra que leram durante as
semanas. Ressaltamos que esta foi uma atividade em que o pesquisador bibliotecério se
portou como mediador.

As perguntas descritas logo abaixo - exemplificadas na Sequéncia Didéatica (Apéndice
B) - sdo as que nortearam as rodas de conversas nas duas turmas, didlogos envolvendo os
quatro livros lidos por eles no decorrer das semanas. Serdo descritos na integra todos 0s
encontros. Sao elas: 1) Vocés gostaram do livro? 2) O que chamou mais a atencdo de vocés?
3) Houve alguma parte do livro que vocés acharam cansativa? 4) Vocés pularam alguma
parte? 5) Vocés encontraram alguma coisa que nunca haviam visto em outro livro? 6) Na
primeira vez que vocés viram este livro (antes de ler), como vocés pensavam que ele seria? 7)
Por que achavam que ele seria assim? (Se a resposta anterior for “bom” ou “ruim”) 8) Depois
de ler, sua opinido mudou sobre o livro? 9) Vocés ja leram outros livros como este antes? 10)
Vocés ja leram este livro antes? (Se sim) Foi diferente desta vez? 11) O que vocés diriam a
seus amigos (colegas, parentes) sobre este livro? VVocés o recomendariam a outros?.

Abaixo, encontram-se as respostas dos alunos nos encontros, bem como a data de cada

encontro, os livros lidos e as turmas que participaram das conversas. Lembramos que nao
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houve a preocupagdo quanto ao uso formal da linguagem, os dialogos foram informais e

espontaneos.

Dia — 19/05/2017 — Uma aula de biblioteca (2° encontro);

5%ano A. O livro — Pluft, o fantasminha:

Iniciamos a conversa com a pergunta: “Gostaram do livro?” Alguns alunos
responderam que gostaram. No entanto, no decorrer da conversa, eles mudaram de opinido,
afirmando que gostaram mais ou menos. Outros disseram que o livio “E estranho”,
“Confuso”. De acordo com a resposta de um aluno, quando perguntado se gostou do livro, ele
explicou: “Nao é que eu ndo gostei, ¢ porque ¢ muito confuso, ¢ que ele comega assim Pluft!
ai vem a fala do Pluft, ai ¢ meio confuso, e logo em seguida vem o Pluft, e mais conversa”.

Apds o questionamento de alguns alunos, um deles interveio: “E teatro, por isso ¢
desse jeito”. Relembramos a eles como ¢ a construgdo do texto dramético e falamos sobre o
formato como o texto se apresenta no livro. Um aluno interveio: “Ele ndo ¢ narrado”.

Perguntamos o que mais eles acharam do livro, se encontraram algo engragado, e eles
logo responderam que gostaram da rima existente no texto, como as da personagem Maribel:
“Maribel, Maribel seus cabelos cor de mel, Maribel seus olhos tém a cor do céu”, ilustrou um
aluno. Segundo eles, a parte mais engracada do texto acontece quando é descrita a morte do
pai de Pluft. Quanto as partes mais interessantes, a maioria dos alunos destacou duas: “quando
vencem o Perna de Pau” e “quando falam sobre os pastéis de vento™.

Quando quisemos saber qual a parte do livro eles acharam cansativa, a maioria
mencionou o inicio, pois o consideraram confuso, e o formato diferente. Relembramos a eles
sobre a estrutura do livro e como ele é construido. Perguntamos se alguém pulou alguma
parte, ao que todos responderam ndo. Indagamos também se eles encontraram algo que ainda
ndo tinham visto em outro livro. A resposta foi: “O formato e a maneira da apresentagdo do
texto”. “Texto em teatro” declararam alguns alunos.

Na sequéncia, realizamos uma breve exposic¢do do livro e da autora. Retornamos as
perguntas: “Na primeira vez que voc€s viram este livro, como vocés pensaram que ele seria?”
Algumas das respostas foram: “Achava que ele seria diferente”, “Estranho, pois estava
acostumado com aquele livro normal”, “Estamos acostumados com o texto narrativo”,
“Estamos acostumados com livros que primeiro passa o lugar aonde vai se passar a historia,

depois os personagens e depois a historia”.
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Perguntamos se, quando pegarem outro livio com a mesma estrutura, irdo entender. A
maioria garantiu que sim. Quanto a ter lido outro livro como esse antes, eles responderam que
ndo e, quando indagamos o motivo, deram os seguintes esclarecimentos: “Porque ninguém
tinha falado”, “Nao conheciamos”. Quando questionados se recomendariam o livro a outras
pessoas, dois alunos se adiantaram e disseram: “Quem ndo teria experiéncia, poderia
experimentar”, “Para que outros conhegam novos livros”.

Encerrada a conversa, foi feita uma apresentacdo de outras obras existentes na
biblioteca do CEPAE/UFG, outros textos dramaticos e narrativos da mesma autora, Maria
Clara Machado. Finalizamos com o empréstimo do livro Curupira, de Roger Mello, que seria
discutido na semana seguinte.

Nesta turma, observou-se que os alunos tiveram dificuldade de entendimento do livro
lido, pois, ao serem perguntados sobre o que acharam, a maioria logo respondeu achar o livro
confuso, ndo gostaram, e afirmaram que esse formato de livro é diferente do que eles ja
tinham visto, e por isso o acharam cansativo. 1sso mostrou a pouca familiaridade dos alunos
com esta estrutura de texto teatral. Segundo eles, esta falta de intimidade com o género se
devia ao desconhecimento da existéncia destes livros na biblioteca, uma vez que ninguém os
apresentou a eles. Na opinido deles, esses livros deveriam ser mais divulgados para que outras
pessoas 0s conhecessem. Cabe dizer que é papel do professor e do bibliotecéario fazer essa
divulgacdo dos acervos e géneros literdrios existentes na biblioteca, pois € através dessa
divulgacdo que muitos alunos adentram e também compartilham com seus colegas ou
familiares as suas leituras. Portanto, € possivel afirmar que os alunos acharam o livro
diferente e confuso porque ndo costumavam ler o género literario dramético. Outro ponto
salientado pelos alunos é o fato de agora, ap6s conhecerem e lerem o livro, poderem ler e

entender outros similares.

5° ano B. O livro — Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés

Iniciamos a conversa perguntando aos alunos se gostaram do livro. A maioria disse
que gostou, e 0s poucos que ndo gostaram justificaram assim: “Nao gostei dos didlogos, eles
sdo confusos”, “Tinha muito didlogo e ndo ¢ igual ao que eu t6 acostumado”. Falamos um
pouco sobre o livro, sobre as brincadeiras descritas nele. Neste momento, um aluno
interrompeu e disse: “Eu gostei do livro porque eu nunca tinha visto um género textual como
este, e achei melhor esse estilo de dialogo e o nome dos personagens do lado na pagina”.

Outros opinaram: “O nome do lado ajuda bastante”, “A historia ¢ bem organizada”.
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Perguntamos o que chamou mais a atencdo dos alunos, e eles responderam que foram
as brincadeiras dos bonecos, 0 nome dos bonecos, muitos 0 acharam engragado. “Houve
alguma parte cansativa, chata?”, quisemos saber. As criticas variaram: “Os didlogos”, “As
brigas dos personagens”, “Nao entendia as conversas dos personagens”.

Quando questionamos se alguém havia pulado alguma parte, todos responderam que
ndo. E quando inquirimos se eles haviam encontrado algo que ainda n&o tinham visto em
outro livro, a estrutura do texto e os dialogos foram os dois topicos mencionados por eles.

Nossa proxima indagagdo foi: “Na primeira vez que VOCés viram este livro, como
vocés pensaram que ele seria?” As respostas foram as seguintes: “Nunca li outro como este”,
“Achava que era comediante”, “Achava que era bom”, “Achava que era de poema”, “Achava
que era ruim”, “Achava que era chato e enjoativo”. Quando interpelados por que achavam que
o livro seria ruim, a maioria explicou: “por causa da capa”. Prosseguimos com as perguntas:
“Depois que leram, a opinido de vocés mudou?” Responderam que sim, como mostra a frase
de um dos alunos: “Achei que seria ruim, mas agora mudei de ideia”.

Os alunos foram indagados se ja tinham lido outro livro como esse antes. Apenas
quatro responderam positivamente. Quanto a recomenda-lo a outras pessoas, sete alunos ndo o
recomendariam.

Encerrada a conversa, foi feita uma apresentacdo de outras obras existentes na
biblioteca do CEPAE/UFG, outros textos dramaticos e narrativos de Ana Maria Machado.
Finalizamos com o empréstimo do livro Pluft, o fantasminha, desta autora, a ser lido na
préxima semana.

A maioria dos alunos do 5° B disse ter gostado do livro, pois nunca tinham visto esse
tipo de texto, o formato com 0 nome dos personagens ao lado e a organizacao dos didlogos, o
gue os ajudou a entendé-lo melhor. No entanto, houve aqueles que ndo gostaram ou acharam
cansativo, pois ndo entenderam os dialogos, ou acharam o livro confuso por ndo estarem
acostumados com a estrutura do texto. Quanto a impressao que tiveram do livro antes de o
lerem, a maioria disse achar que ele seria ruim ou enjoativo, seria uma obra diferente como
poema ou comédia e, para eles, o livro tinha um formato muito diferente disso, desconhecido
para eles. Apos a leitura, disseram ter mudado de ideia e que possivelmente o recomendariam
a outras pessoas, 0 que mostra que eles ndo tinham resisténcia ao texto dramatico, o problema
era a falta de conhecimento da existéncia dele, o que demonstra que houve uma falta de
divulgacdo deste género literario com esta turma, similar ao que ocorreu com a outra, e que
esse problema sé podera ser resolvido com a intervengdo do professor e do bibliotecério, por

meio de atividades que divulguem o acervo da biblioteca. Portanto, nesta turma, apesar de
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alguns alunos também acharem o livro confuso - como dito pelos alunos do 5° ano A -, a

aceitacédo e o entendimento dos livros por parte deles foram maiores.

Dia — 26/05/2017 — Uma aula de biblioteca (3° encontro);

5°ano A. O livro — Curupira de Roger Mello:

Iniciamos a conversa perguntando aos alunos se gostaram do livro. Metade respondeu
que sim. Quanto ao que mais chamou a atencdo deles, alguns dos comentérios foram 0s
seguintes: “O mais interessante ¢ que ele era todos os personagens”, “O curupira era todos os
personagens do livro”, “Ele era todos os personagens e ninguém percebeu que ele era o
curupira, ja que ele tinha os pés virados”.

Houve alguma parte cansativa, chata? Logo esclareceram: “A parte em que ele fica o
tempo todo procurando o irmdo dele”, “A histéria da mariposa ¢ chata”, “A repeticdo da
historia”. A maioria concordou que a parte em que se narra a historia da mariposa é a menos
divertida.

Perguntamos se alguém pulou alguma parte? Dois alunos confessaram que pularam o
inicio do livro, ao passo que 0s demais garantiram néo ter pulado nada. Indagamos também se
eles encontraram algo que ainda ndo tinham visto em outro livro. Eles responderam que néo,
pois ja tinham lido um livro com formato semelhante na semana anterior.

Quando interrogados se esta tinha sido a primeira vez que tinham visto este livro e
como eles pensaram que ele seria, uma aluna respondeu: “Eu ja tinha visto, mas nunca tinha
tido interesse em pegar, mas agora eu tenho interesse, pois ele ¢ legal”. A maioria, depois que
viu e leu o livro, o achou bom. Segundo eles, este livro foi bem mais interessante que o
primeiro.

Quisemos saber também se alguém ja tinha lido outro livro como esse antes. Todos
responderam que sim, em virtude da leitura da semana anterior, quando foi lido Pluf, o
fantasminha. Ao serem arguidos se ja tinham lido este livro antes — O Curupira —, todos
disseram que ndo. Quanto a recomenda-lo a outras pessoas, apenas sete alunos afirmaram que
ndo o recomendariam.

Encerrada a conversa, foi feita uma apresentacdo de outras obras existentes na
biblioteca do CEPAE/UFG, e outros livros de Roger Mello. Foi realizada também uma breve
explanacdo da biografia deste autor, enfatizando os temas sobre os quais ele mais escreve,

bem como os livros para os quais ele fez a ilustracdo. Finalizamos com o empréstimo do livro
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O fantéastico mistério de Feiurinha, de Pedro Bandeira, que deveria ser lido para a semana
seguinte.

Quanto a este segundo livro lido, os alunos do 5° ano ficaram divididos, pois metade
gostou e a outra ndo. Observou-se que no decorrer da conversa os alunos fizeram comentarios
sobre o0s personagens e ndo sobre a estrutura e, ao serem indagados se acharam o texto chato,
deram respostas ligadas aos personagens. Se recomendariam o livro, a maioria disse que sim,
pois, segundo eles, este livro foi mais interessante que o lido anteriormente. No que diz
respeito a encontrar algo que ainda ndo tinham visto em outro livro, a resposta foi negativa,
em razdo da leitura do livro com estrutura semelhante na semana anterior. Desse modo, a
mudanca de leitura focada mais no texto do que no formato do livro mostra que os alunos ja
haviam entendido a forma do texto dramatico e, por esse motivo, sentiram mais facilidade na

leitura e compreensao do texto, atentando-se mais para a leitura da historia.

5° ano B. O livro — Pluft, o fantasminha:

Iniciamos a conversa perguntando se gostaram do livro. Metade dos alunos respondeu
que gostou (15 alunos) e a outra metade que ndo gostou. Quanto ao que mais chamou a
atencao deles, alguns dos comentarios feitos pelos alunos foram os seguintes: “O Pluft tem
medo de gente”, “O Pluft tem medo de humanos”, “Achei interessante aquele fantasma que
assusta as pessoas”, “Eu achei interessante o pirata sequestrar a Maribel”, “O que chamou a
minha atencdo foi o formato do livro, a descricao do livro”, “Achei interessante o Pluft ter
medo de pessoas, porgue € as pessoas que tém medo de fantasma, mas ndo, o Pluft que tem
medo de gente”. Dentre todos os comentarios, o fato de o fantasminha Pluft ter medo de gente
foi 0 que mais os alunos acharam curioso.

Perguntamos se houve alguma parte cansativa, chata. Resposta: “O Perna de Pau
comega a cantar as cangdes, sdo chatas”, “O tio do Pluft s6 vivia dormindo”, “A mae s6 ficava
fazendo pastel de vento”.

Indagamos se alguém pulou alguma parte. Alguns alunos responderam que pularam o
inicio, outros que pularam a cangdo, pois disseram que ela era chata, os demais ndo pularam
nenhuma parte. Questionados se encontraram algo que ainda nédo tinham visto em outro livro,
afirmaram que ndo, pois ja tinham lido um livro semelhante na semana anterior, do mesmo
formato.

Quisemos saber também se esta tinha sido a primeira vez que eles haviam visto este
livro e como eles pensaram que ele seria. Alguns alunos responderam que ja tinham visto, s

que ndo tiveram interesse nele, pois ndo gostaram da capa. Os que responderam que viram e
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tiveram interesse acharam que a historia seria diferente por causa da capa. Segundo eles: “A
capa ndo tem nada a ver com o livro”, “Eu achei que seria romance”, “Achei que seria
diferente por causa da capa”, “O livro tem a capa ruim”. Interrogamos se, depois que leram o
livro, a opinido deles mudou. A maioria declarou que ndo. De acordo com um dos alunos:
“Acho que esse livro ndo tem ac¢do, emocao, s6 tem melodia”.

Perguntamos se alguém ja tinha lido outro livro como esse antes, todos responderam
que sim, devido a leitura da semana anterior. Ao serem indagados se ja tinham lido este livro
— PIuft, o fantasminha — antes, todos responderam ndo. Quanto a recomendar a outras pessoas,
apenas 11 alunos disseram que recomendariam este livro.

Encerrada a conversa, foi feita uma apresentacdo de outras obras existentes na
biblioteca do CEPAE/UFG, outros textos dramaticos e de contos de Maria Clara Machado.
Finalizamos com o empréstimo do livro Curupira, de Roger Mello, que deveria ser lido para
dali a sete dias.

Ao serem perguntados sobre o que acharam deste livro, os alunos do 5° ano B ficaram
divididos, acontecendo algo similar ao que ocorreu com a outra turma, ou seja, no decorrer da
conversa sobre o livro, os alunos fizeram mais comentarios sobre 0s personagens do que sobre
o formato do livro. Ao serem indagados se acharam o texto interessante, também deram
respostas ligadas aos personagens, mostrando que ndo tinham gostado do texto, tanto que a
maioria disse ndo recomendar a outros a sua leitura. Quanto a encontrar algo que ainda néo
tinham visto em outro livro, responderam que ndo, uma vez que ja tinham lido um livro
analogo na semana anterior. Assim, percebeu-se que esses alunos também ja se atentaram
mais para a leitura da historia do que para a forma do livro, mostrando j& estarem a vontade

com o texto dramatico.

Dia — 02/06/2017 — Uma aula de biblioteca (4° encontro):

50 ano A. O livro — O Fantéstico mistério de feiurinha:
Iniciamos a conversa perguntando aos alunos se gostaram do livro. Mais da metade
dos alunos respondeu que gostou, e alguns alunos chegaram até a dizer que tiveram a
curiosidade de assistir ao filme depois que leram o livro. J& outros disseram: “Prefiro o filme”.
Quanto ao que mais chamou a atencdo deles no livro, alguns dos comentarios feitos
foram os seguintes: “Os xingamentos”, “As princesas”, “A briga das princesas”, “Elas
estavam todas gravidas”. De acordo com os alunos, eles gostaram mais desse livro porque ¢

mais engracado.
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Perguntamos se houve alguma parte cansativa, e obtivemos como resposta: “As
brigas”. Indagamos também se alguém pulou alguma parte, alguns alunos responderam que
pularam o inicio — a biografia do autor —, 0os demais ndo pularam nenhuma parte.

Questionamos se eles encontraram algo que ainda ndo tinham visto em outro livro.
Disseram nunca ter visto em outra historia xingamentos: “Nunca vi princesas xingando”, “As
brigas das princesas, nunca tinha visto antes”, “Eu estava esperando um livro delicado, e
quando eu li, vi um monte de xingamento”, disseram alguns alunos. Informamos a eles que
essa € uma caracteristica do autor, e que em outros livros dele as conversas sdo bem
informais, descontraidas, pois seus livros sdo para o publico jovem, assim como eles. Em
seguida, um aluno perguntou se existem outros livros parecidos com este na biblioteca do
CEPAE/UFG. Dissemos a eles que ao final iriamos apresentar outros livros desse mesmo
autor, livros de acdo, aventura, terror, drama. Sugerimos a eles que pegassem outros livros
dele, lessem e compartilhassem com os colegas.

Perguntamos a eles: “Na primeira vez que VOcés viram este livro, como VOCés
pensaram que ele seria?” Alguns alunos responderam que pensavam que seria uma historia
normal de princesas: “Eu achei que as princesinhas eram normais, elas sdo mal-educadas, ai
elas comegam a xingar, gritar, uma Xinga a outra”, destaca um aluno. Continuamos com a
seguinte pergunta: “Agora, depois que leram, a opinido de vocés mudou?” Eles afirmaram que
sim, pois todos achavam que a historia seria diferente, seria de princesinhas delicadas.
Segundo eles, a historia os surpreendeu. Um aluno chegou até a sugerir que o nome do livro
deveria ser mudado para “As princesas barraqueiras”.

Comentamos com eles 0 quanto os autores sdo incriveis, pois, a partir de uma histéria
classica, tradicional, como Branca de Neve, Cinderela e outras mais, eles conseguem
transforma-la em outra, criam outras historias. Explicamos que eles (os alunos) também
podem fazer isso, criar novas histérias, novos personagens, através dos livros lidos.

Questionados se alguém ja tinha lido outro livro como esse antes, todos responderam
que sim, pois fizeram a leitura de outros livros semelhantes nas semanas anteriores.

Indagamos se alguém ja tinha lido este livro - O fantastico mistério de feiurinha -
antes. Ninguém lera, mas ja tinham visto o filme. Quanto a recomendar a outras pessoas,
apenas dois alunos disseram que ndo recomendariam este livro, todos 0s outros o
recomendariam.

Encerrada a conversa, foi feita uma apresentacdo de outras obras existentes na
biblioteca do CEPAE/UFG, outros textos narrativos de Pedro Bandeira. Ap0s a apresentacao,

muitos alunos mostraram interesse em pegar outros livros dele. Quando foi mostrado o livro
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O fantastico mistério de feiurinha no outro formato de conto, praticamente toda a turma
desejou pegé-lo emprestado. Observamos que um aluno o pegou emprestado no final da aula.
Concluimos com o empréstimo do livro Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés, de Ana
Maria Machado, cuja leitura seria discutida na proxima semana.

Quanto aos comentérios da leitura do terceiro livro pelos alunos do 5° ano A,
praticamente toda a conversa girou em torno dos personagens e da impressdo que tiveram da
historia. Segundo eles, de todos os livros lidos, esse tinha sido o melhor e mais divertido. Os
alunos enfatizaram bastante os diadlogos das princesas e 0 comportamento delas e declararam
que o recomendariam para que outras pessoas o lessem.

Ao serem questionados se encontraram algo que ainda ndo tinham visto em outro
livro, pela primeira vez ndo falaram sobre a estrutura do livro, mas sim sobre 0s personagens
— nunca tinham visto em outras historias Xxingamentos —, e mostraram interesse em ler outros
livros desse autor, perguntando se existiam mais livros dele na biblioteca do CEPAE/UFG,
sendo informados de que seriam apresentados outros livros desse autor. Assim, fica evidente
que os alunos estdo voltados inteiramente para a historia, ndo se prendendo a estrutura do

texto ou mostrando qualquer dificuldade de entendimento do livro lido.

5°ano B. O livro — Curupira:

Iniciamos a conversa perguntando se eles gostaram do livro. Metade dos alunos
respondeu que sim, e a outra metade que ndo. Quanto ao que mais chamou a atencao deles, 0s
comentarios foram: “Eu gostei das ilustracdes”, “Eu gostei dos nomes dos personagens”, “Eu
achei 0s nomes interessantes”.

Perguntados se houve alguma parte cansativa, responderam: “O comeco”, “O
personagem do Teobaldo ¢ chato”, “O Teobaldo ¢ chato e ranzinza”, “A parte das musicas”,
“A musica da veia”, “A parte da musica da mariposa”. Quando indagamos se alguém pulou
alguma parte, a maioria contou que pulou a parte da musica. Questionamos também se eles
encontraram algo que ainda ndo tinham visto em outro livro, logo informaram que nunca
tinham visto um personagem tdo chato quanto o Teobaldo, critica compartilhada por
praticamente toda a turma.

Ao serem perguntados se, da primeira vez que viram este livro, como pensaram que
ele seria, as respostas foram as seguintes: “Eu achei que o texto seria normal, uma narrativa”,
“Eu achei que seria diferente por causa da capa”, “Pensei que fosse suspense”. Falamos para
eles um pouco da histéria do livro, do Curupira, personagem do folclore brasileiro que vive na

floresta e a protege e que sua principal caracteristica sdo seus pes virados para tras. Assim,
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ficamos alguns minutos conversando sobre outros personagens do folclore brasileiro, pois
percebemos que eles gostaram de falar sobre estes personagens.

Voltamos as questdes e perguntamos se, depois que leram, a opinido deles mudou?
Disseram que sim, pois tinham achado que seria diferente por causa da capa. Um aluno
comentou: “li ¢ achei melhor”.

Perguntamos se alguém ja tinha lido outro livio como esse antes, ao que todos
responderam que sim, pois fizeram a leitura de outros livros semelhantes nas semanas
anteriores.

Quando questionamos se ja tinham lido este livro - Curupira - antes, ficamos sabendo
que ninguém o lera. Quanto a recomendar a outras pessoas, metade dos alunos disse que 0
recomendaria e a outra metade nao.

Encerrada a conversa, foi feita uma apresentacdo de outras obras existentes na
biblioteca do CEPAE/UFG, outros textos narrativos de Roger Mello. Foi feita também uma
breve biografia deste autor, analisados os temas sobre 0s quais ele mais escreve e expostos
alguns livros para os quais ele elaborou a ilustracdo. Finalizamos com o empréstimo do livro
O fantéastico mistério de Feiurinha, de Pedro Bandeira, o Ultimo a ser abordado com esta
turma.

Quanto aos alunos do 5° ano B, também aconteceu como na outra turma, ou seja,
praticamente toda a conversa girou em torno dos personagens e da impressdo que tiveram da
historia. Os alunos falaram bastante dos personagens, das ilustracdes, do folclore e das lendas
existentes neste e em outros livros.

E pertinente destacar que a maioria dos alunos disse ter pulado os trechos em que
existiam cancdes, mostrando uma estranheza por parte deles na mudanca (ou quebra) do ritmo
do texto. Ao serem questionados se encontraram algo que ainda ndo tinham visto em outro
livro - como na outra turma -, também pela primeira vez ndo falaram sobre a estrutura do
texto, mas sim sobre 0s personagens — do quanto um dos personagens era chato e enjoativo.
Portanto, ficou claro que os alunos estavam totalmente voltados para a narrativa, ndo se

prendendo a estrutura do texto ou tendo dificuldade de entendimento da obra.

Dia — 09/06/2017 — Uma aula de biblioteca (5° encontro). Neste dia, houve a roda de conversa

dos dois ultimos livros, e também o encerramento deste trabalho com os alunos.
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5°ano A. O livro - Hoje tem espetéculo: no pais dos prequetés

Logo no inicio da conversa, informamos aos alunos que este seria nosso ultimo
encontro, e agradecemos a participacao e a colaboragédo de todos. Em seguida, perguntamos se
eles gostaram do livro lido. A maioria disse que gostou, e apenas trés alunos disseram néo ter
gostado. Quando um aluno comentou que no livro foi contada uma histdria na qual é feita
uma sopa de pedra, aproveitamos a oportunidade e falamos para eles sobre essa histéria, que é
contada num livro chamado As aventuras de Pedro Malasarte. Assim, recomendamos a eles
gue o pegassem emprestado, pois ele se encontrava a disposicdo na biblioteca do
CEPAE/UFG.

Quanto ao que mais chamou a atencédo deles no livro, alguns comentarios feitos foram
os seguintes: “Gostei das brincadeiras”, “Os nomes dos personagens Sdo esquisitos e
engracados”, “A historia da sopa de pedra”, “A menina do contra, aquela que acha que sabe
tudo”. Perguntados se houve alguma parte chata, apenas os trés alunos que disseram nio ter
gostado do livro responderam que acharam a historia cansativa.

Quando questionamos se alguém pulou alguma parte, a maioria disse que pulou o
inicio, ou seja, a parte da biografia e das explicacbes, mas ndo pularam o texto, a histéria em
si. Indagados se encontraram algo que ainda ndo tinham visto em outro livro, informaram que
ndo, pois ja tinham lido outros livros semelhantes nas semanas anteriores.

Ao serem perguntados se, da primeira vez que viram este livro, como pensaram que
ele seria, a maioria declarou que achou que o livro seria ruim, so de ver a capa e as imagens.
Perguntamos se agora, depois que leram, a opinido deles mudou. A opinido de quase todos
mudou, menos dos trés alunos que ja haviam dito que ndo gostaram do livro, estes
mantiveram sua posicao.

Quando quisemos saber se alguém ja tinha lido outro livro como esse antes, todos
responderam que sim, em razdo da leitura da semana anterior. Perguntamos se alguém ja tinha
lido este livro - Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés - antes. Todos informaram que
ndo. Quanto a recomendar a outras pessoas este livro, apenas cinco alunos responderam que
ndo o recomendariam.

Encerrada a conversa, foi feita uma apresentacdo de outras obras existentes na
biblioteca do CEPAE/UFG, outros textos dramaticos e narrativos de Ana Maria Machado e a
disponibilidade destes para empréstimo. Ao terminar a apresentacdo dos livros, pedimos aos
alunos que respondessem ao questionario final (Apéndice D), o que eles fizeram rapidamente.
Novamente, agradecemos a participacdo de todos, a ajuda e cooperacdo da professora e dos
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profissionais da biblioteca do CEPAE/UFG, e os convidamos para tirar algumas fotos para
que pudéssemos anexar ao trabalho e termos um momento de descontracao final.

Neste ultimo dia de encontro, os alunos estavam muito a vontade, tanto com a
pesquisadora quanto no decorrer da conversa ao falarem sobre o livro. Ao serem perguntados
se gostaram do livro, praticamente toda a turma disse ter gostado, e discutimos acerca da
historia, dos personagens, das brincadeiras. No entanto, disseram que pularam o inicio e as
explicacOes do texto, indo direto para a histdria.

Pela ultima vez, foi questionado se encontraram alguma coisa que ainda ndo tinham
visto em outro livro, responderam que ndo, em virtude dos outros livros lidos nas semanas
anteriores. E assim, ao fim desta atividade com a turma de 5° A, percebeu-se uma
desenvoltura e familiaridade com os didlogos e o foco voltado para a historia, sem
preocupacdo com a estrutura do texto, demonstrando que alcancamos o objetivo com esta
turma, que foi o de apresentar, mostrar as principais caracteristicas do género dramatico e de

promover e incentivar a leitura deste género literario.

Figura 16 - Registro do altimo encontro com a turma de 5° ano A do CEPAE

Fonte: Foto, Bibliotecaria Karla Rodrigues (2017)

50 ano B. O livro - O fantastico mistério de feiurinha:

Ao iniciarmos a conversa, informamos aos alunos que este seria nosso Ultimo
encontro, e agradecemos a participacéo e a colaboragédo de todos. Em seguida, perguntamos se
eles gostaram do livro, toda a turma respondeu que sim, gostou muito. De acordo com alguns

alunos, “Os outros livros tinham parte chata, esse ndo tinha nenhuma parte chata”, “E bem
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legal”, “Eu achei bem interessante”. Quanto ao que mais chamou a atengdo deles, alguns dos
comentarios feitos foram os seguintes: “Gostei dos vildes e das bruxas”, “As princesas”, “Os
palavrdes”, e a turma toda finalizou a questao dizendo ter gostado do livro todo.

Quando indagados se houve alguma parte cansativa, responderam que gostaram de
todo o livro. Perguntamos se alguém pulou alguma parte, todos os alunos responderam que
ndo pularam nenhuma parte.

Questionamos se eles encontraram algo que ainda ndo tinham visto em outro livro.
Eles declararam que nunca tinham visto em outra historia xingamentos e palavrdes. Segundo
eles: “Sao feiuras que elas fazem”, “Acho que feiurinha ja quer dizer feiurices que elas
fazem”.

Quando interrogados se era a primeira vez que viram este livro e como pensaram que
ele seria, a maioria revelou que achou que ele seria chato: “A capa ¢ feia, mas a historia é
legal”. Segundo eles, depois que leram o livro, o acharam bem legal.

Perguntamos se alguém ja tinha lido outro livro como esse antes, ao que todos
responderam que sim, devido a leitura da semana anterior. Indagados se alguém ja tinha lido
este livro - O fantastico mistério de feiurinha - antes, apenas um aluno disse ja ter lido, mas
no outro formato de texto. Quanto a recomendar a outras pessoas este livro, apenas trés alunos
disseram que ndo o recomendariam.

Encerrada a conversa, foi feita uma apresentagdo de outras obras existentes na
biblioteca do CEPAE/UFG, de outros textos narrativos de Pedro Bandeira e a disponibilidade
destes para o empréstimo. Ao terminar a apresentacdo dos livros, pedimos aos alunos que
respondessem ao questionario final (Apéndice D), o que eles fizeram rapidamente.
Novamente, agradecemos a participacdo de todos, a ajuda e a cooperacdo da professora e dos
profissionais da biblioteca do CEPAE/UFG, e os convidamos para tirar algumas fotos para
gue pudéssemos anexar ao trabalho e termos um momento de descontracao final.

Neste Gltimo encontro com esta turma, notou-se que os alunos estavam muito
descontraidos. Ao serem perguntados se gostaram do livro, toda a turma disse ter gostado
muito, sendo a primeira vez que foi unanime ao falar de um dos livros. E eles disseram ndo ter
pulado nenhuma parte do livro. Segundo eles, a historia, os personagens, os dialogos, todo o
livro foi bom e eles o recomendariam a outras pessoas.

Sendo questionados se encontraram alguma coisa que ainda ndo tinham visto em outro
livro, os alunos deram respostas relacionadas aos personagens e nao sobre a estrutura do texto
e, ao serem perguntados se ja tinham lido outro livro como esse antes, todos responderam que

sim, devido a leitura das semanas anteriores.
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Ao concluir esta atividade com a turma de 5° ano B, percebemos com estes alunos a
mesma desenvoltura e familiaridade com os dialogos e o foco voltado tdo somente para a
historia, também sem a preocupacao com a estrutura do livro, mostrando que alcangamos o
objetivo com esta turma, que foi o de apresentar e mostrar as principais caracteristicas do

género dramatico e de promover e incentivar a leitura deste género literario.

Figura 17 - Registro do ultimo encontro com a turma de 5° ano B do CEPAE

Fonte: Foto, Biblioteciria Karla Rodrigues (2017)

Isto posto, ressaltamos que nenhum destes livros lidos durante as rodas de conversa
havia sido lido antes pelos alunos, demonstrando que com 0 projeto conseguimos ndo so
apresentar diferentes obras literdrias para que os alunos pudessem usufruir, como também
divulgar o acervo da biblioteca.

Assim, ao final de todas as rodas de conversa, foi feita uma exposicao de outros livros
dos mesmos autores existentes na biblioteca do CEPAE/UFG, pois um dos objetivos deste
trabalho foi também o de divulgar o acervo. E apresentamos uma breve biografia de cada
autor e os temas sobre os quais eles mais escrevem. Portanto, conseguimos alcangar este

proposito, que é o de propagacéo e divulgacdo dos servicos e do acervo da biblioteca.
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4.2 QUESTIONARIOS

Nesta secdo, falaremos a respeito dos resultados encontrados nos questionarios e
analise dos mesmos. Objetivamos, ao aplica-los, mensurar por meio de porcentagens alguns
habitos de leitura e informacgdes pertinentes a biblioteca e pessoas que estdo envolvidas com
ela.

Em vista disso, realizamos uma comparacgéo de resultados entre as questdes similares
do questionario inicial e final aplicado com os alunos dos 5° anos e, em seguida, um
comparativo entre as questdes iguais ou correspondentes ao questionario aplicado aos alunos
dos 5° anos com os de 7° ano do CEPAE/UFG.

Questionario aplicado com duas turmas de alunos de 5° ano do CEPAE/UFG

A terceira atividade foi a aplicacdo de questionarios com as turmas dos 5° anos Ae B e
uma turma do 7° ano. E foram respondidos pelos alunos de 5° anos, o inicial no dia da
primeira atividade (Atividade Diagnostica) e o final no ultimo dia das rodas de conversa. Ja
com os alunos de 7° ano a aplicacdo do questionario ocorreu no més de outubro do mesmo
ano.

Primeiramente, serdo descritas e exemplificadas por meio de gréficos as perguntas do
questionario aplicado aos alunos de 5° anos, que correspondem a um total de 11, todas
empregadas no inicio da pesquisa. J& o segundo questionario, aplicado no Gltimo dia de
atividades, continha nove questfes. E, posteriormente com alunos de uma turma do 7° ano, o
questionario contendo 10 questbes foi aplicado em um dia de aula cedido pela professora de
Lingua Portuguesa. Esta atividade teve curta duragao.

Assim, no momento da aplicacdo do questionario inicial com os alunos de 5° ano
fundamental do CEPAE/UFG, de um total de 60 alunos que constam na lista de alunos
fornecida pela secretaria académica da escola, 56 responderam ao primeiro questionario
(Apéndice C) (ndo houve separacédo entre turmas A e B, foi feita uma anélise geral, somando-
se as duas turmas). Para uma melhor compreensdo dos resultados, mostraremos estes em
porcentagens, nas quais 56 alunos equivalerdo a 100%. A seguir os resultados obtidos:

A primeira pergunta diz respeito a frequéncia de leitura. Os resultados foram os

seguintes:
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GRAFICO 1 - Voceé |é com frequéncia?
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Fonte: Producéo da Prépria autora.

Segundo as respostas dos alunos, 79% deles tém o costume de ler frequentemente e 0s
outros 21% ndo leem com regularidade. Assim, por meio destes dados, percebemos que 0s
alunos das turmas dos 5° anos tém uma alta regularidade de leitura. Vale ressaltar que eles
possuem uma agenda de leitura e frequéncia a biblioteca do CEPAE/UFG, como explicitado
no ANEXO E, e que essa frequéncia pode influenciar na regularidade das leituras,
demonstrando que a agenda com visitas a biblioteca é eficaz.

A segunda pergunta diz respeito ao local onde os alunos adquiriam o seu material de
leitura. Alguns alunos responderam apenas um local, ja outros responderam dois e até trés
locais para aquisicdo de materiais, e as respostas foram as seguintes:

GRAFICO 2 - Onde vocé adquire seu material de leitura?
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Fonte: Producédo da Propria autora.

64% responderam que adquirem seu material de leitura na biblioteca, mais da metade
0 consegue somente na biblioteca. 10% adquire seu material de leitura na biblioteca e na
internet; 5% na biblioteca, em livrarias e por meio da Internet; 3% na biblioteca e em outros
locais além dos elencados; 2% na biblioteca, por meio de empréstimos e pela Internet; 2% na
biblioteca, por empréstimo e por outros meios; 2% na biblioteca e por meio de empréstimo;
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2% na biblioteca e em livrarias; 2% nas livrarias e também pela Internet; 2% somente por
meio de empréstimos; 2% somente através da Internet; 2% somente por meio de livrarias; 2%
somente por outros meios, ndo especificados. Nenhum aluno respondeu que adquire seu
material de leitura em bancas de revistas.

Vale destacar que somente 10% ndo colocaram a biblioteca como opcdo para a
aquisicdo do material de leitura. Observa-se que, majoritariamente, os alunos obtém seu
material na biblioteca e na biblioteca e em outro local, seja internet, livrarias, empréstimos e
outros meios.

Para esses alunos, o local onde adquirem seu material de leitura € exclusivamente a
biblioteca, com 64%, mostrando o quanto ela é importante para eles, pois € & que consultam e
realizam o empréstimo de seu material de leitura, 0 que mostra que a biblioteca esta
cumprindo seu papel de fornecer e disponibilizar os mais diversos livros e materiais.

Portanto, os resultados desta questdo confirmam o que foi exposto no primeiro
capitulo no que diz respeito a funcdo da biblioteca, ou seja, o de dar acesso aos mais diversos
géneros e formatos, diferentes materiais nas diversas areas do conhecimento. Confirmam
também que o local para aquisicdo de material de leitura ao qual os alunos tém acesso é, para
a maioria, apenas a biblioteca.

A terceira pergunta relaciona-se com o género literario lido pelos alunos, e dentre as
opcodes oferecidas estdo: o romance, 0s contos, a poesia e as pecas teatrais. As respostas foram
as seguintes:

GRAFICO 3 - Qual o material de leitura que vocé 18?
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Fonte: Producdo da Prépria autora.

Quanto ao género literario lido pelos alunos, a preferéncia de leitura é pelos contos,
com 61%, e por contos e outros géneros; 13% leem romances e contos; 8% pecas teatrais e
contos; 3% poesias e contos; 3% leem romances, contos e poesias; 3% romances, contos,
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poesias e pegas teatrais; e 0s outros 6% leem somente pecas teatrais e 3% somente romances.
Observamos, portanto, que a maior preferéncia de leitura dos alunos esté direcionada para o0s
contos.

Os géneros de leitura mais lidos por eles sdo 0s contos e 0s romances, sendo que as
pecas teatrais séo a preferéncia de pouco mais de 6%, o que, infere-se, deve-se ao fato do
pouco ou nenhum conhecimento anterior dos alunos sobre este género, tanto que, dos alunos
que disseram gostar de ler pecas teatrais, mais da metade afirma que isto aconteceu devido a
mediacdo ou influéncia do professor e/ou bibliotecario - como sera visto na proxima guestéao-,
0 que mostra 0 quanto estes profissionais sdo importantes para incentivar o habito de leitura.

A quarta questdo indaga a respeito da mediac¢do. Foi perguntado aos alunos, caso eles
tenham escolhido leitura literaria — pecas teatrais (questdo numero 3), se a mediacdo do
professor e /ou do bibliotecario influenciou sua escolha.

GRAFICO 4 - A mediacéo do professor e /ou do bibliotecario influenciou em sua escolha
na questdo anterior (Questéo 3)?
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Fonte: Produgdo da Prépria autora.

Ao escolher as pecas teatrais como preferéncia em suas leituras (questdo 3), 59% dos
alunos responderam que foram influenciados pelo professor e/ou bibliotecério e 41% disseram
que ndo foram influenciados em suas escolhas.

Cabe ao professor e ao bibliotecario apresentar aos alunos os mais diversos formatos e
géneros textuais, por meio de projetos, como o cantinho da leitura, hora do conto, dentre
outros, com o intuito de estimular os alunos a apreciar a leitura e fazer dela um habito em suas
vidas. Como foi visto, o professor e o bibliotecario exerceram a funcdo de mediadores dos
textos literarios e influenciaram na escolha de leitura dos alunos, como descrito na maioria
das respostas.

A quinta pergunta diz respeito a gosto literario, e foi solicitado aos alunos que

respondessem se gostavam do género literario dramatico.
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GRAFICO 5 - Voceé gosta do género literario dramatico?
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Fonte: Produgdo da Prépria autora.

Questionados sobre o género literario dramatico, se gostavam dele, 13% das turmas
responderam que ndo gostavam, 34% disseram que gostavam pouco, 35%, moderadamente, e
apenas 18% disseram gostar muito.

No entanto, ao fazermos as rodas de conversa, notamos que 0s alunos nao conheciam
ou tinham o habito de ler este género literario, 0 que demonstra que estas respostas foram
dadas sem um conhecimento prévio do que seria 0 género dramatico.

Portanto, essa informacéo é de suma importancia nesta pesquisa, pois percebeu-se que
a maioria dos alunos participantes gosta muito e moderadamente do género dramatico, porém
ndo o conhecem realmente, e que seria preciso fazer esse trabalho de incentivo a leitura desse
género literario para o divulgar e apresentar de maneira mais detalhada.

A sexta pergunta objetivou saber que quantidade de livros do género dramatico os
alunos leem em média por ano.

GRAFICO 6 - Quantos livros vocé 18 em média por ano do género dramético?
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Fonte: Producdo da Prépria autora.

Essa pergunta também complementa a questdo anterior, pois, além de saber se 0s
alunos gostam do género dramatico, é preciso inteirar-se da quantidade de livros deste género
literario que eles costumam ler em média por ano. O resultado foi o seguinte: 30% disseram

ler mais de 4 livros por ano; 5% disseram ler 4 livros por ano; 14% disseram ler 3 livros por
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ano; 29% responderam ler 2 livros por ano; 9% leem apenas 1 livro por ano, e 13% nédo leem
nenhum livro por ano. Contudo, essas respostas ndo condizem com o que foi observado nas
rodas de conversa, principalmente na primeira delas.

Portanto, observamos que mais da metade dos alunos 1& menos de 4 livros por ano do
género literario dramético. Salientamos que os alunos dos 5° anos do CEPAE/UFG
frequentam a biblioteca uma vez por semana, e nestas visitas eles realizam empréstimos de
livros, entre 3 a 5; e, em razdo dessa grande quantidade de empréstimos, o volume de leitura
do género dramatico € muito baixo. Essa questdo confirma a pouca leitura deste género
literario e, em vista disso, percebendo essa baixa procura por esses livros, é que houve o
desejo de realizar esse trabalho de incentivo a leitura de livros literarios do género dramatico.

A sétima pergunta do questionario tencionou saber dos alunos dos 5° anos qual o
objetivo de suas leituras. Esta questdo ofereceu diversas opg¢des, como: informacéo, diverséo,
obrigagdo, prazer/fruicdo, curiosidade, conhecimento e outros, e ao final houve uma grande
variedade de respostas, sendo que a resposta que obteve uma maior porcentagem foi a leitura
por curiosidade (14%), seguida pela leitura por diversdo (11%), para adquirir conhecimento
(10%), por obrigacdo (9%), pelo prazer/fruicdo (7%), para adquirir informacao (2%).

As demais respostas tiveram mais de uma opg¢éo, sendo que a leitura por diversdo e
para aquisicdo de conhecimento tiveram 10% das respostas; por diversdo, por fruicdo e por
curiosidade tiveram 7%; por fruicdo e por curiosidade 2% das respostas; pela diverséo e por
fruicdo 2%; por diversdo e curiosidade 2%; por fruicdo e para adquirir conhecimento 2%; para
obter informacdo, por fruicdo e adquirir conhecimento 2%; para adquirir informacdo, por
fruicdo e por curiosidade 2%; para adquirir informacdo, por diversdo e por curiosidade 2%;
para adquirir informacdo, por diversdao e por fruicdo 2%; por diversdo, obrigacdo e
curiosidade 2%; por diversdo e curiosidade e para adquirir conhecimento 2%; por diverséo e
fruicdo e para adquirir conhecimento 2%; para obter informacdo, pela diversdo, por
curiosidade e para obter conhecimento 3%; para obter informacéo, pela diversao, por fruicéo e
para adquirir conhecimento 3%; para adquirir informacdo, por diversdo, por fruicdo, por
curiosidade e para adquirir conhecimento 2%; e, por fim, a op¢ao outros ndo obteve nenhuma
resposta.

A oitava pergunta almejou saber se os alunos recomendavam para outras pessoas 0

que liam.
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GRAFICO 7 - Vocé recomenda para outros o que 16?

79%

Sim

e e e e e e e
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Fonte: Producéo da Propria autora.

Observamos nesta questdo que a maioria dos alunos, ao realizar suas leituras, sejam
quais forem, as compartilha com seu circulo social, sejam pais, colegas ou amigos proximos.
A nona pergunta desejou saber qual efeito a leitura causava nos alunos, sendo que,
entre as opcOes curiosidade, prazer/fruicdo, conhecimento e emog6es, houve uma variedade
de respostas, como mostra o gréafico.
GRAFICO 8 - Qual o efeito que a leitura lhe causa?
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Fonte: Producdo da Prépria autora.

Dentre os efeitos que a leitura causava nos alunos, o conhecimento 25% obteve a
maior quantidade de respostas, seguida da curiosidade 20%, a emoc¢do 16%, a fruicdo 13%. Ja
os alunos que disseram que a leitura causava mais de um sentimento, como a curiosidade e o
conhecimento, corresponderam a 5% das respostas, conhecimento e emog¢des 3%, curiosidade
e emocOes com 2%, fruicdo e emogdes com 2%, curiosidade e fruicdo 2%, curiosidade,
conhecimento e emocdo com 2% e, por ultimo, lhes causava varios sentimentos, como a
curiosidade, a fruicdo, o conhecimento e emogdes com 10%.

A décima pergunta objetivou saber qual a frequéncia de visitas dos alunos a Biblioteca
do CEPAE/UFG.
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GRAFICO 9 - Qual a sua frequéncia de visitas & Biblioteca do CEPAE/UFG?
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Fonte: Producéo da Propria autora.

Pelas respostas, podemos observar que ha uma alta assiduidade dos alunos. Com 100%
de visitas semanais a biblioteca e que os outros, além de irem uma vez por semana, também
vdo em outros momentos. E pertinente destacar que esta biblioteca possui uma agenda
semanal de visitas dos alunos do ensino fundamental, da qual o 5° do CEPAE/UFG faz parte,
e, pela escola ter este programa diferenciado de leitura (explicitado no capitulo 2), este indice
é tdo consideravel, assim confirmando a eficécia desta agenda de biblioteca adotada na escola.

A Ultima pergunta intencionou saber quais os tipos de atividades (na biblioteca)
estimulariam o aluno a frequenta-la mais. Por ser essa uma questdo subjetiva e por haver uma
variedade de respostas, a exposic¢ao dos dados por meio de grafico tornou-se inviavel, por isto
as respostas foram descritas levando-se em consideracdo, aléem da porcentagem das respostas
iguais ou similares, a especificacdo de todas as proposicdes levantadas pelos alunos.

Deste modo, 14% dos alunos responderam que gostariam que a biblioteca tivesse mais
livros. Sugeriram muitos livros novos, principalmente livros de ficcdo, mas também
solicitaram uma maior quantidade de exemplares dos livros ali ja existentes. Sugeriram titulos
diferentes de autores que ja possuem livros na biblioteca.

Outros 9% dos alunos expressaram 0 desejo de que houvesse mais atividades como
pecas teatrais na biblioteca. 4% disseram que gostariam que houvesse brincadeiras e
atividades com desenhos. 4% sugeriram que houvesse mais atividades com perguntas sobre os
livros. Houve quem recomendasse um clube do livro, com 4%. Outros 5% dos alunos
confessaram que sO frequentam a biblioteca por obrigacdo e ndo deram sugestdes nesta
questdo. J& 16% dos alunos ndo opinaram, ou deram respostas que ndo tinham nenhuma
relagdo com a pergunta. E, por fim, 44%, quase metade dos alunos, disseram que gostariam de
mais contacdo de historias.

Assim, observamos que atividades como a contacdo de historias, juntamente com

pecas teatrais, brincadeiras e atividades com desenhos, sdo a preferéncia da maioria dos
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alunos, ou seja, atividades mais informais e divertidas que envolvam os alunos com
professores e bibliotecarios.

No momento da aplicacdo do questionario final com os alunos de 5° ano fundamental
do CEPAE/UFG, de um total de 60 alunos que constam na lista de alunos fornecida pela
secretaria académica da escola, 55 responderam a este Gltimo questionario (Apéndice D). Nao
houve separacdo entre turmas A e B, foi feita novamente uma andlise geral, somando-se as
duas turmas. Sendo assim, para melhor compreensdo dos resultados, mostraremos estes em
porcentagens, com 55 alunos equivalendo a 100%. Quanto aos resultados obtidos, estes
seguem abaixo:

A primeira pergunta do questionario diz respeito ao conhecimento quanto ao género
dramatico. Os resultados foram os seguintes:

GRAFICO 10 - Vocé conhece o género dramatico?
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Fonte: Producdo da Prépria autora.

Essa questdo objetivou saber qual o grau de conhecimento do género dramatico
adquirido ao final do trabalho. Esta pergunta foi feita aos alunos de 5° ano no ultimo dia dos
encontros. Das respostas fornecidas, 91% disseram conhecer e 9% ndo conhecer 0 género
dramético. Esta assimilacdo do género também foi observada durante as rodas de conversa,
visto que nos ultimos encontros os alunos ja nao falavam a respeito da estrutura ou do tipo do
livro e tdo somente da histdria, mostrando familiaridade e conhecimento adquirido do género
literario.

A segunda pergunta diz respeito aos livros lidos durante as quatro semanas de
desenvolvimento do trabalho, e teve o intuito de saber se os alunos gostaram ou ndo dos livros
e por qué. Por essa questdo possuir tanto respostas objetivas quanto subjetivas, optou-se pela
ndo elaboracdo do grafico. Assim sendo, as respostas foram descritas levando-se em
consideracdo, além da porcentagem, a exposic¢do dos argumentos levantados pelos alunos.
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Quanto aos livros lidos, perguntamos livro a livro de quais eles mais haviam gostado.
Em primeiro lugar, ficou O fantéstico mistério de feiurinha, de Pedro Bandeira, seguido de
Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés, de Ana Maria Machado, logo depois, Curupira,
de Roger Mello, e, por dltimo, Pluft, o fantasminha, de Maria Clara Machado. Este livro de
Maria Clara Machado foi o unico que sofreu rejei¢cdo da maioria dos alunos. Ja O fantéstico
mistério de feiurinha, de Pedro Bandeira, foi a obra com a maior aceitacdo e mais elogiada
pelos alunos, mostrando uma preferéncia por livros mais comicos. Isso foi percebido durante
as rodas de conversa realizadas sobre este livro, que foi a mais dindmica e divertida de todas.
Com relacdo a indicarem um desses quatro livros lidos, a preferéncia ficou com O Fantastico
mistério de feiurinha, com quase metade das indicacdes, seguido de Pluft, o fantasminha,
Curupira e Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés.

Com relacao aos percentuais, os resultados foram: O fantastico mistério de feiurinha,
de Pedro Bandeira, com 76% dos alunos dizendo gostar do livro, dentre os motivos estdo: o
livro ser muito bom, ser legal e interessante, ser divertido, pela histéria ter varios contos de
fadas em um s livro e pelas princesas da Disney. Outra razdo pela qual gostaram do livro
foram as girias e palavras utilizadas, o suspense, o mistério e palavrées. Outro ponto
destacado foi o fato de o livro possuir um filme, “assim ele se torna bom” enfatizou um aluno.
Por altimo, os alunos disseram que este livro é diferente dos contos de fadas tradicionais, as
falas sdo bem elaboradas e por isso 0 apreciaram, pois nunca tinham visto outro livro como
este antes. Os outros 24% dos alunos disseram nao gostar do livro, dentre os motivos, estao:
por ele ter muitos xingamentos, ndo ser legal, ndo ser divertido, ser entediante, ser chato, por
ser um livro para menininhas e por ndo gostarem deste tipo de livro.

O livro Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés, de Ana Maria Machado, obteve
62% de apreciacdo pelos alunos, e dentre os motivos pelos quais os alunos disseram ter
gostado, estdo: o livro ser muito bom, ser legal e interessante, por ele ser divertido e
engracado, por apresentar brincadeiras diferentes, por ser cheio de historias, por ter a historia
da sopa de pedras e as brincadeiras e, por Gltimo, por ter os bonecos e os fantoches. Ja os
outros 38% dos alunos disseram ndo ter gostado do livro, e as razdes foram: o livro ser chato
e sem emocao, ser enjoativo, por ter muitos didlogos e ndo ter suspense, por ndo ser nada
interessante e, por fim, por ndo entenderem a histdria.

O livro Curupira, de Roger Mello, teve uma aceitacdo de 58% dos alunos e dentre 0s
motivos pelos quais gostaram, estdo: por falar sobre o folclore e as lendas brasileiras, por
causar terror e suspense e pelos nomes estranhos existentes nele. Os outros 42% dos alunos

disseram ndo ter gostado do livro e os motivos foram: por ele ser chato, ser estranho, ser
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enjoativo, por ndo entenderem a historia, por ndo gostarem de folclore nem de lendas
brasileiras e também por ndo estarem acostumados com livros do género dramatico.

E, por dltimo, o livro Pluft, o fantasminha, de Maria Clara Machado, obteve a
aceitacdo de 49% dos alunos e as justificativas dadas pelos alunos para terem gostado do livro
foram as seguintes: por ele ser muito bom, ser legal e interessante, ser divertido e engragado,
ter suspense e fantasmas, por ter masicas divertidas e por falar de um menino fantasma e este
menino ter medo de gente. Ja 51% dos alunos disseram nédo gostar do livro. E as raz6es dadas
por eles foram: pelo livro ndo ter emocdo, ser enjoativo, ser muito confuso, por possuir
musicas chatas e ndo ser nada interessante, por ndao ser narrado, por nao entenderem a histéria
e por ser muito longo.

Percebe-se que somente o ultimo livro teve uma rejeicdo maior que a aceitacao -
mesmo Pluft sendo considerado um classico-, mostrando que os alunos ainda precisam
aprimorar sua competéncia leitora, sendo atraidos por histérias que os satisfagam,
representadas por livros mais comicos e voltados para o mercado editorial e cinematografico -
livro e filme de Feiurinha, citado por um dos alunos. Destacamos que a selecdo dos livros
atendeu aos seguintes critérios: serem publicacbes de autores brasileiros, serem do género
dramatico, estarem disponiveis na biblioteca do CEPAE/UFG e que os autores fossem
notadamente reconhecidos, e assim, por ndo ser o foco dessa pesquisa, ndo buscamos estudar
a competéncia de leitura dos alunos, mas tdo somente promover a formacdo de leitores
literarios do género dramatico.

A terceira pergunta objetivava saber qual dos livros citados na questdo anterior (n° 2)
eles indicariam a outras pessoas ou se ndo o fariam. Por essa questdo possuir tanto respostas
objetivas quanto subjetivas, optou-se pela ndo elaboracdo do grafico. Deste modo, as
respostas foram descritas levando-se em consideracéo, além da porcentagem, 0s motivos que
levariam os alunos a indicar estes livros a outras pessoas.

Assim, 13 % dos alunos disseram que ndo indicariam nenhum dos livros lidos durante
a atividade. Ja outros 87% dos alunos asseveraram que indicariam um dos livros, sendo que
estes 87% dividem-se em: 47% indicariam o livro O fantastico mistério de feiurinha, 14% o
livro Pluft, o fantasminha, 13% o livro Curupira, 7% o livro Hoje tem espetaculo: no pais dos
prequetés, 4% os livros Curupira e O fantastico mistério de feiurinha e 2% os livros O
Fantastico mistério de feiurinha e Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés. Desse modo, a
preferéncia de indicacdo dos alunos foi para o livro O fantéstico mistério de feiurinha, dentre

todos os livros lidos durante os encontros.
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A quarta pergunta teve o intuito de saber se os alunos leriam outros livros como estes,
ou seja, do género dramatico. Essa questdo, como a anterior, também obteve respostas
objetivas e subjetivas. Assim, as respostas foram descritas levando-se em consideracao, além
da porcentagem, o motivo pelo qual os alunos leriam outros livros como 0s do género
dramético. 80% dos alunos responderam que leriam, sim, outros livros do género dramaético.
Ja os outros 20% ndo leriam outros livros como estes, sendo que, destes, 20% dividem-se em:
15% que disseram nédo gostar deste género literario, 3% disseram que ndo leriam outros livros
como estes por acharem-no chato e 2% disseram gostar realmente de outros géneros literarios.
Esse alto percentual de 80% dos alunos dizendo que leriam, sim, outros livros do género
dramético mostra que os alunos compreenderam e gostaram desse género literario.

A quinta pergunta intencionou saber quem mais 0s motivava a ler, se professores, pais,
colegas, bibliotecarios ou outras pessoas.

GRAFICO 11 - Quem te motiva mais a ler?
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Fonte: Producédo da Propria autora.

Quanto a saber quem sdo as pessoas que mais 0s motivaram a ler, os pais foram
citados em 45% das respostas, seguidos por professores com 14%, por colegas com 3%, por
bibliotecarios com 2% e outras pessoas com 7%. Dentre os alunos que disseram que mais de
uma pessoa 0s motivaram a ler, estdo 0s seus pais e professores com 7%; seus pais e 0
bibliotecario com 3%; os professores e 0 bibliotecario com 2%; os pais e outras pessoas com
2%; os pais junto com professores e colegas com 2%; os professores, 0s colegas e
bibliotecario com 2%; os professores mais o bibliotecario e outros com 2%; o0s pais, 0
bibliotecario e outros com 2%; os pais, colegas e outros com 2%; os professores, pais,
colegas, bibliotecario e outros com 2%; e, por fim, 2% ndo responderam quem 0s motivou a

ler.
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Este percentual de cerca de 59% dos alunos dizendo que séo seus pais e professores
que os motivam a ler mostra 0 quanto é importante os mediadores e motivadores de leitura
para incentivar esses criangas a ler, e que pais que leem para si e para seus filhos os estimulam
a buscar e desejar conhecer diferentes estilos literarios.

A sexta pergunta objetivou saber qual o local onde os alunos costumavam ler.

GRAFICO 12 - Onde vocé costuma ler?
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Fonte: Producdo da Prdpria autora.

Dentre as opgdes relatadas, a leitura em casa teve o maior nimero de respostas, com
60%, seguida da leitura em outros lugares, ndo especificados com 11%. Logo ap0s, temos a
leitura na escola ou sala de aula 5%, e a leitura na biblioteca com 4%. J& entre os alunos que
disseram ler em mais de um local, 4% afirmaram ler na biblioteca, 5% na escola e em casa,
2% na escola e em outros lugares, 3% na biblioteca, em casa e em outros lugares, 4% em
casa, na escola e em outros lugares e, por ultimo, 4% disseram ler tanto em casa, na escola, na
biblioteca e em outros lugares. Deste modo, observamos que a maioria dos alunos costuma ou
prefere realizar suas leituras em suas casas.

Na sétima questdo, foi perguntado se os alunos frequentam outra biblioteca, além da
biblioteca do CEPAE/UFG.

GRAFICO 13 - Vocé frequenta outra biblioteca, além da biblioteca do
CEPAE/UFG?
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Fonte: Producdo da Prépria autora.
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Ao serem indagados a respeito de frequentarem outra biblioteca que ndo seja a do
CEPAE/UFG, 94% responderam que frequentam tdo somente a biblioteca do CEPAE/UFG,
0s outros 6% disseram que, além de irem a biblioteca da escola, também vao em outras. O que
mostra mais uma vez o quanto a biblioteca da escola € importante para esses alunos. Por isso,
a escola deve oferecer oportunidade para que os alunos adentrem o universo da leitura e do
conhecimento, oferecendo estrutura fisica, material e profissional aos alunos.

Na oitava questdo, foi perguntado sobre os motivos para irem a biblioteca do
CEPAE/UFG.

GRAFICO 14 - O que os motiva a ir a biblioteca do CEPAE/UFG?
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Fonte: Produgdo da Prépria autora.

Ainda sobre a biblioteca do CEPAE/UFG, perguntamos 0 que 0s motivava a irem a
este espaco. 24% dos alunos responderam que era para ler livros para a pesquisa ou trabalhos
escolares, 31% que era para ler livros por vontade prépria e 45% disseram ir a biblioteca pelos
dois motivos citados anteriormente. Esta questdo mostra que a biblioteca da escola é usada
por estes alunos tanto para suprir as necessidades informacionais, quanto para o proprio
entretenimento ou prazer. Deste modo, cumpre o seu papel, que é a de oferecer recursos
materiais para a aquisi¢do do conhecimento, para o divertimento ou leitura pelo prazer.

A (ltima pergunta teve o propdsito de saber quais os tipos de atividades (na biblioteca)
estimulariam o aluno a frequentar mais a Biblioteca do CEPAE/UFG. Esta questdo é a unica
que foi reiterada tanto no questionario inicial quanto no final. Seu objetivo era o de saber se
houve alguma mudanca de opinido quanto as atividades que os estimulariam a frequentar mais
a biblioteca.

Por ser essa uma questdo subjetiva e por haver uma variedade de respostas, a
exposicdo dos dados por meio de grafico também se tornou invidvel como em questdes
anteriores, por isso as respostas foram descritas levando-se em consideragdo a porcentagem

das respostas iguais ou similares e a especificagcdo das sugestdes levantadas pelos alunos.
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E assim, 16% dos alunos disseram que a leitura é a atividade que os estimula a
frequentar a biblioteca do CEPAE/UFG; 27% afirmaram que s6 frequentam a biblioteca por
obrigacdo, ou seja, para fazer atividades escolares, e por isso ndo deram sugestdes de
atividades. Ja 7% dos alunos responderam que gostariam que houvesse mais livros e mais
titulos diferentes de autores dos quais ja existem obras na biblioteca. Outros 15% que
houvesse mais contacdo de historias; 2% sugeriram que fosse promovida uma exposicéo de
livros e 4% que houvesse oficinas para a confeccdo de livros; outros 9% sugeriram mais
atividades com perguntas e discussdes sobre livros. 7% sugeriram mais atividades ludicas
como pegas teatrais no ambiente da biblioteca e, por fim, 13% dos alunos ndo opinaram, ou
deram respostas que ndo tinham nenhuma relagdo com a pergunta.

Nos dois questionarios, inicial e final, as respostas foram similares, mostrando desejo
pela aquisicdo de materiais para a biblioteca, e por atividades mais ludicas, como a contagéo
de histdrias, encenacao de pecas teatrais, brincadeiras e atividades com desenhos. Observa-se
assim que as praticas dinamicas e divertidas - atividades inovadoras e diferenciadas - que
envolvem os alunos juntamente com professores e bibliotecarios na biblioteca sdo a

preferéncia da maioria dos alunos
4.3 COMPARAGCAO DE RESULTADOS

Questionario aplicado numa turma de alunos de 7° ano do CEPAE/UFG

A comparacdo entre as questdes iguais ou correspondentes ao questionario aplicado
aos alunos dos 5° anos (12 fase) com os de 7° ano (22 fase) do ensino fundamental do
CEPAE/UFG teve o intuito de verificar quais os habitos de leitura, frequéncia de idas a
biblioteca e conhecimento sobre o género dramatico — lido durante as rodas de conversa com
0s alunos dos 5° anos —, pois as turmas de 22 fase ja ndo possuem uma agenda de visitas a
biblioteca, por isso, aplicamos um questionario na turma para verificar se existem mudancas
depois que eles passam para a segunda fase, e para verificar a hipotese de que esta mudanca
geraria a diminuicdo de visitas a biblioteca, do nimero de empréstimos e, consequentemente,
das leituras.

Na aplicacdo do questionario aos alunos de 7° ano do ensino fundamental do
CEPAE/UFG, a turma contava com um total de 31 alunos na lista fornecida pela secretaria
académica da escola, sendo que dentre estes um aluno havia sido transferido da escola,
totalizando ao final 30 alunos, dos quais 28 responderam ao questionario (Apéndice E).

Ressaltamos que foi selecionada apenas uma turma para a aplicacdo deste questionario e se



113

deu de maneira aleatéria. Como realizado nas turmas dos 5° anos e para melhor compreensao
dos resultados, mostraremos as respostas em porcentagens, sendo que 28 alunos equivalerdo a
100%. Os resultados seguem abaixo:
A pergunta diz respeito a frequéncia de leitura.
GRAFICO 15 - Vocé Ié com que frequéncia?
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Fonte: Produgdo da Prépria autora.

A primeira pergunta feita aos alunos de 7° ano do fundamental teve a finalidade de
conhecer a frequéncia de leitura deles. O resultado foi o seguinte: 25% disseram que leem 1
(um) livro por semana; 4% leem 2 (dois) livros por semana; 57% leem 1 (um) livro por més e,
por fim, 7% leem somente 1 (um) livro por ano. Ja outros alunos responderam que leem uma
quantidade variada de livros; 4% disseram que leem todos os dias, dependendo dos livros, e
3% responderam que leem uma hora ou outra, ndo definindo a frequéncia exata ou quantidade
de livros.

Assim, percebemos que mais da metade dos alunos costuma ler apenas 1 livro por
més, diferente dos alunos dos 5° anos, que tém uma frequéncia de leitura alta (Grafico 1) e
também um alto indice de visitas semanais a biblioteca (Grafico 10). Contudo, ha que se
salientar que isso € relativo, pois a complexidade das obras lidas deve ser levada em
consideracdo, e as turmas da chamada segunda fase leem, em geral, livros mais densos, néo
sendo a quantidade de um livro por més considerada baixa - ler um romance por més, por
exemplo, é um dado extremamente positivo -, dado que a 2° fase possui mais disciplinas, e a
qualidade e complexidade de leituras sdo maiores. Mas quanto ao aproveitamento de leituras e
usos da biblioteca do CEPAE/UFG constatou-se que € bem mais regular entre os alunos dos
5° anos.

Portanto, a quantidade de leituras e usos da biblioteca do CEPAE/UFG é bem mais
evidente nos alunos dos 5° anos. Em relagdo aos alunos da turma de 7° ano, suas visitas a
biblioteca durante as semanas s&o consideravelmente menores, mostrando mais uma vez

como a agenda de biblioteca adotada pela 12 fase é vantajosa.
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A segunda pergunta diz respeito ao local onde os alunos adquiriam o seu material de
leitura.

GRAFICO 16 - Onde vocé adquire seu material de leitura?
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Fonte: Producéo da Propria autora.

Quanto ao local onde os alunos adquirem seu material de leitura, a biblioteca apareceu
em primeiro lugar com 29% das respostas, seguida das livrarias com 18%. Ja entre os alunos
que adquirem seu material em mais de um local, 25% citaram as livrarias e a biblioteca;
outros 4% a Internet e biblioteca; 7% a biblioteca, Internet e outros meios, estes nédo
especificados; 10% a biblioteca, Internet e livraria; 4% a biblioteca e outros meios, nédo
especificados. Por fim, 3% dos alunos disseram adquirir seu material de leitura em livrarias e
na Internet.

Portanto, para os alunos de 7° ano, as livrarias e as bibliotecas foram citadas como
seus locais prediletos para a aquisicdo de livros, com cerca de 72%. Ja 64% dos alunos de 5°
ano adquirem seu material tdo somente na biblioteca. 1sso mostra que os alunos de 7° ainda
buscam livros na biblioteca, s6 que também utilizam outros meios para aquisicédo de livros.

A terceira pergunta relaciona-se com o género literario lido pelos alunos, dentre as
opcdes estdo 0 romance, contos, poesia e pegas teatrais. As respostas fornecidas pelos alunos
foram as seguintes:

GRAFICO 17 - Qual o material de leitura literaria que vocé [8?
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Fonte: Producdo da Prépria autora.
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As preferéncias de leitura dos alunos foram em sua maioria para 0s contos, com 39%,
e romances, com 14%. Ja a poesia ficou com 7% da preferéncia de leitura. Entre os que leem
mais de um género literario, 7% citaram romances e poesia, 4% 0S romances e as pecas
teatrais; 4% 0s romances e 0s contos; 4% 0s contos e as pecas teatrais; 4% 0s romances, 0S
contos e as pecas teatrais; 10% os romances, 0s contos e a poesia; 4% 0s romances, 0s contos,
a poesia e as pecas teatrais e; por fim, 3% responderam ndo ler nenhum destes géneros
literarios.

Logo, a preferéncia pelos contos e os romances consiste na maioria das respostas,
semelhante as respostas dadas pelos alunos dos 5° anos, que também preferem, em sua
maioria, ler estes dois géneros literarios. J& as pecas teatrais tiveram poucas respostas,
mostrando certa rejeicdo, similar ao que aconteceu nas turmas dos 5° anos.

A quarta questdo indaga a respeito da mediacdo. Foi perguntado aos alunos, caso eles
tivessem escolhido leitura literdria — pecas teatrais (questdo nimero 3), se a mediacdo do
professor e /ou do bibliotecario influenciou em sua escolha.

GRAFICO 18 - A mediagao do professor e /ou do bibliotecario influenciou em sua
escolha na questdo anterior (Questao 3)?
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Fonte: Produgdo da Prépria autora.

Essa questdo estd ligada a questdo anterior, pois objetiva saber se os alunos que
escolheram as pecas teatrais como preferéncia em suas leituras receberam alguma influéncia
do professor e/ou bibliotecario em sua escolha. Do total, 43% responderam que 0
professor/bibliotecario influenciou de alguma forma em sua escolha. Outros 46% disseram
que néo foram influenciados em suas escolhas. 7% nao responderam a questéo e 4% disseram
que as vezes o professor/bibliotecario influenciam em suas escolhas.

Ao serem questionados se foram influenciados pelo professor e/ou bibliotecario,
quanto a escolher pecas teatrais, 0s alunos de 7° ano ficaram divididos, ja com os alunos de 5°
ano foi diferente, a maioria disse ter sido influenciada em suas escolhas.

A quinta pergunta diz respeito a gosto literario. Foi solicitado aos alunos do 7° ano que

respondessem se gostavam do género literario dramatico.
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GRAFICO 19 - Vocé gosta do género literario dramatico?
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Fonte: Producéo da Propria autora.

Quando perguntados sobre o género dramatico, se gostavam ou nédo, 36% dos alunos
de 7° ano disseram gostar moderadamente, enquanto 18% afirmaram gostar muito, 28%
declararam gostar pouco e 18% confessaram ndo gostar deste género literario.

Ao serem guestionados a respeito de quantos destes livros eles tinham o habito de ler
por ano (o proximo gréafico - 21), os alunos responderam em sua maioria ler entre 1 a 4 livros
em média, j& 21% disseram ndo ler nenhum destes livros.

Um ponto que verificamos nestas duas questdes foi que, nas turmas dos 5° anos,
somente nas rodas de conversa conseguimos observar que os alunos ndo sabiam, e que
pouquissimos alunos haviam lido obras deste género, contradizendo o que eles tinham
respondido no questionario.

Devemos considerar que a agenda de leitura da segunda fase prevé a leitura de pelo
menos uma obra dramatica por ano, uma vez que, segundo o plano de ensino de Lingua
Portuguesa, os alunos precisam ler uma obra indicada pelo professor de cada um dos géneros
considerados mais importantes — um livro de contos, um de poesia, um romance e uma peca
teatral — além de uma obra de livre escolha a cada bimestre.

Portanto, infere-se que os alunos nao se atentaram para que alguns dos livros lidos por
indicacdo docente sdo pecas teatrais, ndo tendo observado as caracteristicas deste género. E
assim, por nao realizarmos com a turma de 7° ano a roda de conversa, ndo foi possivel
verificar se eles realmente assimilaram o que é uma obra literaria dramatica.

A sexta pergunta objetivou saber quantos livros do género dramatico os alunos leem

em média por ano.
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GRAFICO 20 - Quantos livros vocé 1&é em média por ano do género dramatico?
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Fonte: Producéo da Propria autora.

Em se tratando da quantidade de livros do género dramético lida no decorrer do ano,
os alunos responderam em sua maioria ler entre 1 a 4 livros em média por ano, sendo que
21% leem 1 livro por ano, outros 25% leem 2 livros por ano, 18% disseram ler 3 livros por
ano e 4% dos alunos responderam que leem em média 4 livros por ano. Apenas 11% dos
alunos disseram que leem mais de 4 livros por ano e, por fim, 21% dos alunos responderam
que ndo leem nenhum livro deste género literario durante o ano.

A sétima questdo intencionava saber qual o objetivo da leitura para os alunos de 7°
ano. Por ela oferecer diversas opc@es, houve uma grande variedade de respostas, e se tornou
invidvel a elaboracdo de grafico, sendo que os resultados que tiveram maiores porcentagens
foram a leitura por diversdao, com 14%, seguida pelas leituras para adquirir informacao e por
obrigacdo, com 11%, e os que leem por curiosidade, com 4%.

O restante dos alunos respondeu que a leitura para eles tinha mais de um objetivo,
como o prazer/fruicdo e para aquisicdo de conhecimento, com 4%; para adquirir informacéo e
por obrigacdo, com 4%; por fruicdo e emocdo, com 4%; por diversdo e conhecimento, com
4%; para adquirir informacdo, por curiosidade e conhecimento, com 4%; pela diversao, por
fruicdo e emocdo, com 4%; pela diverséo, por curiosidade e para aquisi¢cdo de conhecimento,
com 3%; por obrigacdo, por fruicdo e conhecimento, com 3%; para adquirir informagé&o, por
diversdo, curiosidade e conhecimento, com 7%; pela diversao, por fruicdo, conhecimento e
emocdo, 7%; pela diversdo, por obrigacdo, fruicdo e curiosidade, 3%; para adquirir
informacdo, pela diversdo, fruicdo, conhecimento e emogéo, 3%; por informagéo, fruicédo,
curiosidade, conhecimento e emocdo, com 3% e; por Ultimo, 7% dos alunos disseram que
leem por diversdo, por fruicdo, por curiosidade, para a aquisicdo de conhecimento e por
emocao.

Quanto ao objetivo da leitura para a turma de 7° ano, os percentuais sao similares aos

dos alunos dos 5° anos, ou seja, eles leem para adquirir informacdo, conhecimento, por
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obrigacdo (segundo eles, as escolares). O que se destacou nos 5° anos foi a leitura por
curiosidade e no 7° a leitura por diversdo, mostrando que eles buscam, além de cumprir com
suas obrigacdes escolares, uma satisfacdo pessoal de leitura.

A oitava pergunta almejou saber se os alunos recomendavam para outras pessoas 0
que leem.

GRAFICO 21 - Vocé recomenda para outros o que 18?
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Fonte: Producéo da Propria autora.

Quanto a recomendar suas leituras a outros, a maioria dos alunos da turma do 7° ano
disse recomendar, num total de 68%. Pelo fato de a questdo nédo solicitar a quem estes alunos
indicavam suas leituras, acreditamos que eles a compartilham com seu circulo social, sejam
pais, colegas, amigos e outros que estejam proximos. J& os alunos que responderam nao
recomendar para outras pessoas o que leem foram 32%. Esse alto indice de recomendacao dos
alunos de 7° ano € semelhante ao dos alunos de 5° ano, mostrando que as duas turmas
possuem o0 mesmo desejo de socializagdo e compartilhamento de suas leituras, com amigos,
familia e outros.

A nona pergunta objetivou saber qual a frequéncia de visitas dos alunos a Biblioteca
do CEPAE/UFG.

GRAFICO 22 - Qual a sua frequéncia de visitas a Biblioteca do CEPAE/UFG?
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Fonte: Producédo da Propria autora.

No que diz respeito a frequéncia de visitas dos alunos de 7° ano a Biblioteca do

CEPAE/UFG, 43% responderam que a visitam mensalmente, outros 21% disseram que a
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visitam semanalmente, 11% declararam que a visitam diariamente, 14% afirmaram visitar a
biblioteca anualmente e 11% dos alunos revelaram que néo a frequentam.

Como ja salientamos, a complexidade da leitura literaria na segunda fase é
diferenciada, no entanto, voltamos a afirmar que a frequéncia a biblioteca diminuiu
consideravelmente, visto que alguns alunos ndo a frequentam, ou mesmo v&o apenas uma vez
por ano, mostrando um desprendimento desses alunos em relacéo a biblioteca. Enquanto, na
turma de 5° ano, a quantidade de leituras e usos da biblioteca do CEPAE/UFG é bem mais
visivel.

A (Ultima pergunta teve o propdsito de saber quais o0s tipos de atividades (na biblioteca)
estimulariam o aluno de 7° ano a frequentar mais a Biblioteca do CEPAE/UFG.

Por ser essa uma questdo subjetiva e por haver uma variedade de respostas, optou-se
pela ndo elaboracdo do gréfico, por isto as respostas foram descritas levando-se em
consideracdo a porcentagem das respostas iguais ou similares e a especificacdo das sugestdes
ou queixas levantadas pelos alunos.

Deste modo, 21% dos alunos solicitaram que houvesse mais livros novos no acervo da
biblioteca do CEPAE/UFG. Outros 18% responderam que gostariam que houvesse mais
atividades (néo especificaram quais seriam) e leituras em grupos; 4% dos alunos disseram que
é pela leitura que frequentam a biblioteca do CEPAE/UFG. Ja outros 4% dos alunos
responderam que gostariam que houvesse a doacao de livros a eles; 7% nao deram sugestdes
de atividades e responderam que vao somente a biblioteca para acessar o wi-fi; 21% dos
alunos responderam que sO frequentam a biblioteca por obrigacdo, ou seja, para fazer
atividades escolares, como pesquisa, resumos etc., e por isso ndo deram sugestdes. Outros
11% dos alunos ndo opinaram, ou deram respostas que ndo tinham nenhuma relagdo com a
pergunta. 14% responderam que nenhum tipo de atividade os faria ir a biblioteca.

Em vista do que foi colocado, e buscando por meio desse comparativo verificar alguns
habitos de leitura e informac6es relacionadas a biblioteca e as pessoas que estdo envolvidas
com ela, ficou evidente que ocorrem mudancas dos habitos de leitura da primeira para a
segunda fase e que as visitas e empréstimos de livros sofrem uma mudanca consideravel. No
entanto, também existem interesses semelhantes, como atividades nas bibliotecas,
compartilhamento de leituras, objetivos de leituras, dentre outros.

Quanto ao género dramatico, objeto de pesquisa nas duas turmas, em um primeiro
momento achamos que os alunos tinham dele certo conhecimento, porém, esta ideia foi
desconstruida ao realizarmos as rodas de conversas com 0s alunos de 5°. Infelizmente por nédo

fazermos essa mesma atividade - as rodas de conversa - com os alunos de 7° ano, ndo
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podemos fazer esse tipo de afirmacdo com essa turma. Por fim, é importante fazermos esse
comparativo para observarmos e buscarmos meios para oferecer oportunidades para que 0s
alunos adentrem ou se aprofundem cada vez mais nos livros, usufruam das bibliotecas, e

vejam nos profissionais da escola e pais incentivadores de leitura.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo nos possibilitou compreender o importante papel da biblioteca escolar
como provedora de conhecimento, os percalgos pela qual ela passou desde a sua chegada no
Brasil com os Jesuitas até os dias atuais, com a criacdo de leis e projetos que almejam torna-la
um espaco democratico de acesso ao conhecimento e de incentivo a leitura a todos os alunos
das escolas.

Neste contexto, esta pesquisa teve por finalidade a formacdo de leitores no ambiente
da biblioteca escolar, e como objetivo geral incentivar a leitura literaria do género dramatico
junto aos alunos de 5° anos, pois foi observado de maneira empirica que, mesmo com um alto
volume de empréstimos de livros, resultado da agenda de biblioteca, adotada na 1° fase do
ensino fundamental do CEPAE/UFG, poucos eram os empréstimos de livros do género
literdrio dramaético; e assim, houve o desejo de responder a seguinte problematica: como
promover o incentivo a leitura literaria do género dramatico junto aos alunos de 5° ano do
CEPAE/UFG? Os meios utilizados para responder a tal questionamento foram o0s
questionarios e as rodas de conversa.

Ja com os alunos de 7° ano, fizemos a aplicacdo de um questiondrio em uma das
turmas de 7° ano do ensino fundamental do CEPAE/UFG, para assim realizarmos um
comparativo com as turmas de 5° ano, a respeito dos usos da biblioteca, habitos de leitura do
género dramatico, e comprovar ou nao a hipétese de que a mudanga no plano de ensino da
disciplina de Lingua Portuguesa das turmas da 1° para a 2° fase do fundamental resulta em
uma significativa diminuicdo nos empréstimos de livros para as turmas da 2° fase e na
consequente diminuicdo da quantidade de livros lidos pelos alunos.

Verificamos no inicio da pesquisa, com a aplicagdo da atividade diagndstica com 0s
alunos de 5° ano, que as falas deles sugeriram certo conhecimento do que seria 0 género
dramatico. Quanto a terem ido a um teatro ou saberem o que seria, a maioria disse ja ter ido
ou conhecer, poréem, nenhum deles soube dizer realmente como é uma peca teatral ou como é
0 género dramatico. Apenas na roda de conversa e com a leitura do primeiro livro,

percebemos que os alunos ndo s6 tiveram dificuldade de leitura como de entendimento da
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estrutura do livro lido, pois sentiram dificuldade em compreendé-lo, e o consideraram dificil e
diferente dos ja lidos em outras ocasides, demonstrando assim pouca familiaridade deles com
esta estrutura de texto.

Somente a partir do segundo livro lido € que as rodas de conversa com as duas turmas
fluiram de maneira mais espontdnea e com mais facilidade, pois se observou maior
desenvoltura nos dialogos com os alunos, em razdo de ja terem certo conhecimento da
estrutura dos livros, e comegaram a transmitir a cada encontro a informacéo de que haviam
adquirido familiaridade com o género. Outro ponto observado foi que os alunos passaram a
falar mais sobre o texto em si, a histéria do livro, do que sobre a estrutura do livro,
evidenciando assim certa compreensao do género dramatico.

E assim, respondemos a problematica e alcancamos o objetivo, que era o de
apresentar, mostrar as principais caracteristicas do género dramatico e de promover e
incentivar a leitura deste género literario, através de projetos e atividades bem estruturadas,
realizadas pelo bibliotecério, e por professores, que desejam promover a leitura e incentivar o
uso da biblioteca escolar. Salientamos ainda que nenhum dos livros lidos durante as rodas de
conversa havia sido lido antes pelos alunos, mostrando que o projeto conseguiu também
apresentar diferentes obras literdrias para os alunos usufruirem, como também divulgar o
acervo da biblioteca do CEPAE/UFG.

O comparativo entre as duas turmas de 5° e a turma de 7° ano mostrou que a
frequéncia de leitura é diferente e que os alunos de 7° ano costumam ler apenas um livro por
més, levantamos que essas leituras sdo mais complexas, no entanto, a frequéncia de visitas a
biblioteca durante as semanas sdo consideravelmente menores. Ja os alunos de 5° ano tém
uma alta frequéncia de leitura e um alto indice de visitas semanais a biblioteca, mostrando
como a agenda de biblioteca adotada pela 1? fase é vantajosa, mostra também que a biblioteca
da escola é a principal fonte de recursos informacionais e leitura a qual eles tém acesso, e
provando que a biblioteca do CEPAE/UFG estad cumprindo seu papel, ou seja, o0 de dar acesso
aos mais diversos géneros e formatos, e diferentes materiais nas diversas areas do
conhecimento.

Constatamos, portanto, que a mudanca da 1° para a 2° fase altera habitos de leituras
dos alunos de 7° ano, e que esta mudanca gera a diminuicdo de visitas a biblioteca, do numero
de empréstimos e, consequentemente, das leituras. Podemos considerar que, mesmo com a
complexidade da leitura literaria na segunda fase, a frequéncia a biblioteca diminuiu
consideravelmente, mostrando um menor interesse desses alunos por esse espago escolar.

Cabe como sugestédo a professores e bibliotecarios oferecer atividades, em sala de aula e na
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biblioteca, que estimulem esses alunos a frequentarem mais a biblioteca, atividades essas
exemplificadas no topico 1.5 dessa dissertacdo, cujo intuito é transformar esses espagos em
locais de promocdo e incentivo a leitura, para que assim eles possam ter a biblioteca como um
local que faca parte de seu cotidiano e busquem leituras para informacéo e pelo prazer.

Apesar das diferencas levantadas, observamos alguns interesses similares, tais como o
desejo de socializagdo de suas leituras com colegas e familiares, a preferéncia pelos contos.
Os objetivos de leitura também sdo similares, pois leem para adquirir informacdo,
conhecimento e por obrigacdo (as escolares), destacando-se nos 5° anos a leitura por
curiosidade e no 7° a leitura por diversdo, mostrando que eles buscam cumprir as obrigac6es
escolares e a satisfacdo pessoal de leitura.

Com relacdo as atividades que os estimulariam a frequentar mais a biblioteca, as
respostas foram parecidas, mostrando desejo por praticas dindmicas, divertidas e ludicas -
atividades diferenciadas - que envolvem os alunos juntamente com professores e
bibliotecarios na biblioteca, como a contacdo de histdrias, encenacdo de pecas teatrais,
brincadeiras e atividades com desenhos. Essa questdo vem confirmar o que foi sugerido a
professores e bibliotecarios anteriormente, ou seja, essas acdes e atividades os estimulam a
frequentar mais o ambiente da biblioteca, por isso devem ser fomentadas nesse ambiente.

No que se refere ao género dramético, pesquisado nas turmas de 5° e 7° ano,
percebemos que, ao responderem 0s questionarios, 0s alunos demonstraram possuir um
conhecimento desse género literario, no entanto, esse conhecimento foi desconstruido ao
realizarmos as rodas de conversa com o0s alunos de 5° ano, situacao que foi remediada com o
trabalho de mediacdo por meio das rodas de conversa, e que ao final resultou na promogéo e
incentivo a leitura desse género literario.

Todavia, por ndo fazermos essas mesmas atividades com os alunos de 7° ano, néo
podemos afirmar se com esses alunos poderia ocorrer 0 mesmo. Deixamos como sugestao
para futuras investigacOes essa incognita, para que - caso haja interesse - seja respondida por
outros pesquisadores. Outra atividade que pode ser objeto de pesquisa é a promocdo de
projetos de leitura na biblioteca, com alunos de 2° fase do CEPAE/UFG, buscando incentivar
a leitura e uma maior frequéncia a biblioteca por esses alunos.

Quanto a mediacao e papel dos profissionais da escola, o bibliotecario e o professor,
mediando a leitura atraves dos mais diversos formatos e géneros textuais, executando projetos
como o cantinho da leitura, hora do conto, dentre outros, visando estimular os alunos a gostar

da leitura e que ela se torne um hébito em suas vidas. E como foi visto, o professor e o
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bibliotecario exercem essa fungcdo de mediadores dos textos literarios e influenciaram na
escolha de leitura dos alunos, por isso deve ser mais praticada por esses profissionais.
Concluimos essa dissertacdo afirmando que ela é muito importante para a nossa
formacg@o humana e profissional, pois nos proporcionou o aprimoramento das teorias, regras,
normas e procedimentos para o bom funcionamento de uma biblioteca escolar. Também
tivemos a oportunidade de conhecer e interagir com os alunos do CEPAE/UFG, observando
seus gostos literarios, seus interesses de leitura, suas necessidades, para assim podermos
oferecer, por meio dessa dissertacdo e do produto educacional, instrumentos para que
professores e bibliotecarios possam desenvolver trabalhos de promocdo e de incentivo a
leitura na biblioteca. Tivemos ainda a oportunidade de olhar o préximo e sentir que
oferecemos mais do que formacdo cientifica, mas também auxiliamos os alunos em sua
formacdo literaria e promovemos a interacao e socializacdo com o bibliotecario, o professor e

0s colegas.
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ANEXOS
ANEXO A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Solicito ao Sr./Sra. Permissdo da participacdo de seu/sua filho/filha, como
voluntario(a), da pesquisa intitulada: “O PAPEL DA BIBLIOTECA ESCOLAR NA
MEDIACAO DA LEITURA: UMA EXPERIENCIA COM ALUNOS DE 5° ANO DO
CEPAE/UFG”®. Meu nome ¢ Rosemarilany Barbosa Guida, sou a pesquisadora responsavel,
e minha area de atuacdo é Biblioteca Escolar na Educacdo Basica. ApoOs receber 0s
esclarecimentos e as informacGes a seguir, se vOcé permitir a participacdo de seu/sua
filho/filha, nesta pesquisa, assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias,
sendo que uma delas é sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que em
caso de recusa na participacdo seu filho e o Sr./Sra. ndo sera penalizado(a) de forma alguma.
Mas se aceitar participar, as dlvidas sobre a pesquisa, poderdo ser esclarecidas pelo
pesquisador responsavel, via e-mail (malanyguida@yahoo.com.br) e, inclusive, sob forma de
ligagdo a cobrar, através do seguinte contato telefénico: (62) 8460-9690. Ao persistirem as
duvidas sobre os seus direitos e dos participante desta pesquisa, vocé também podera fazer
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, pelo
telefone: (62)3521-1215.

A pesquisa intitulada: o papel da biblioteca escolar na mediacdo da leitura: uma
experiéncia com alunos de 5° ano do cepae/ufg, que serd desenvolvida como dissertacdo de
mestrado, na modalidade profissional, justifica-se pelo desejo de promover o incentivo a
leitura de obras literarias brasileiras - género teatro em alunos do 5° ano do CEPAE/UFG;
pois a procura por este tipo de género literario pelos alunos é muito baixa. O objetivo é
desenvolver praticas educativas na biblioteca, para que os alunos possam ler e buscar mais
esse género literario. A pesquisa ocorrera do seguinte forma: aplicacdo de questionario para
os alunos do 5° ano, no inicio da pesquisa. E, no decorrer dos encontros seré realizada a roda
de conversa onde havera a exposicdo de livros do género teatro. Os alunos também falardo
sobre seus gostos literarios. E, ao final dos encontros sera distribuido outro questionario, para
gue eu possa ver se houve mudanca de habito de leitura. Os beneficio sdo de grande
importancia, pois ajudardo no desenvolvimento de atividades que auxiliardo em sala de aula e
ajudardo também os alunos a desenvolverem o0 gosto pela leitura. A pesquisa sera
desenvolvida na sala de aula, em horéarios de aula, a serem definidos com a coordenacgéo e
professor do CEPAE/UFG, assim, a sua aceitagdo é isenta de todo e qualquer gasto financeiro.
N&o havera exposi¢do alguma, mas sim, sigilo, privacidade e anonimato. No decorrer da
pesquisa o voluntario tera total liberdade de se recusar a participar, ou em qualquer fase da
pesquisa, desistir de continuar, sem penalizacdo alguma; tambem tem liberdade de se recusar
a responder (e ndo responder) questdes que Ihe causem qualquer tipo de constrangimento, tem
todo o direito de pleitear indenizagéo (reparacdo a danos imediatos ou futuros), garantidos em
lei, decorrente de participacdo em pesquisa, caso se sinta prejudicado.

Atenciosamente:

Rosemarilany Barbosa Guida
Pesquisadora Responsavel

5 Novo titulo: “A mediac3o da leitura literdria na biblioteca escolar: uma experiéncia com alunos de 52 ano do
CEPAE/UFG”. Alterado pela Banca examinadora durante a defesa.
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Consentimento da Participagdo na Pesquisa

1VIA

CPF e , abaixo assinado, concordo que meu/minha filho(a)
participe do estudo intitulado “O PAPEL DA BIBLIOTECA ESCOLAR NA MEDIACAO
DA LEITURA: UMA EXPERIENCIA COM ALUNOS DE 5° ANO DO CEPAE/UFG .”.
Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha aceitacdo dos termos desta
pesquisa € de carater voluntario e consciente. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a)
pela pesquisadora responsavel Rosemarilany Barbosa Guida sobre a pesquisa, 0S
procedimentos e métodos nela envolvidos, que sdo o questionario e a roda de conversa; o
beneficio de aprendizagem, e também que um dos possiveis riscos de participacdo sera o
constrangimento de responder ao questionario com longas perguntas e constrangimento ao
participar na roda de conversa. Estou ciente de que ndo ha remuneracdo aos participantes da
pesquisa e/ou responsaveis. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a
participacdo de meu/minha filho(a) no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ € e, de ..oooonnnen.

Assinatura por extenso dos Pais ou Responsaveis

Assinatura por extenso da Pesquisadora Responsavel

Assinatura(s) de participante sem letramento

Testemunhas em caso de uso da assinatura datiloscopica
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Consentimento da Participagdo na Pesquisa

2VIA

CPF e , abaixo assinado, concordo que meu/minha filho(a)
participe do estudo intitulado “O PAPEL DA BIBLIOTECA ESCOLAR NA MEDIACAO
DA LEITURA: UMA EXPERIENCIA COM ALUNOS DE 5° ANO DO CEPAE/UFG .”.
Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha aceitacdo dos termos desta
pesquisa € de carater voluntério e consciente. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a)
pela pesquisadora responsavel Rosemarilany Barbosa Guida sobre a pesquisa, 0S
procedimentos e métodos nela envolvidos, que sdo o0 questionario e a roda de conversa; o
beneficio de aprendizagem, e também que um dos possiveis riscos de participacdo sera o
constrangimento de responder ao questionario com longas perguntas e constrangimento ao
participar na roda de conversa. Estou ciente de que ndo ha remuneracdo aos participantes da
pesquisa e/ou responsaveis. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a
participacdo de meu/minha filho(a) no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ € e, de ..oooonnnnen.

Assinatura por extenso dos Pais ou Responsaveis

Assinatura por extenso da Pesquisadora Responsavel

Assinatura(s) de participante sem letramento

Testemunhas em caso de uso da assinatura datiloscopica
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ANEXO B — Termo de Assentimento livre e Esclarecido - TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé, estd sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa intitulada:
“O PAPEL DA BIBLIOTECA ESCOLAR NA MEDIACAO DA LEITURA: UMA
EXPERIENCIA COM ALUNOS DE 5° ANO DO CEPAE/UFG”. Meu nome é Rosemarilany
Barbosa Guida. Sou a pesquisadora responsavel, e minha area de atuagéo é Biblioteca Escolar
na Educacdo Basica. Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé
aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias,
sendo que uma delas é sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que em
caso de recusa na participacdo vocé nao serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar
participar, as duavidas sobre a pesquisa, poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador
responsavel, via e-mail (malanyguida@yahoo.com.br) e, inclusive, sob forma de ligacdo a
cobrar, através do seguinte contato telefnico: (62) 8460-9690. Ao persistirem as ddvidas
sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, pelo telefone:
(62)3521-1215.

A pesquisa intitulada: o papel da biblioteca escolar na mediacdo da leitura: uma
experiéncia com alunos de 5° ano do cepae/ufg, que sera desenvolvida como dissertacdo de
mestrado, na modalidade profissional e justifica-se pelo desejo de promover o incentivo a
leitura de obras literarias brasileiras- género teatro em alunos do 5° ano do CEPAE/UFG; pois
a procura por este tipo de género literario pelos alunos é muito baixa. O objetivo é
desenvolver praticas educativas na biblioteca, para que os alunos possam ler e buscar mais
esse género literario. A pesquisa ocorrera do seguinte forma: aplicagcdo de questionario para
os alunos do 5° ano, no inicio da pesquisa. E, no decorrer dos encontros sera realizada a roda
de conversa onde havera a exposicdo de livros do género teatro. Os alunos também falardo
sobre seus gostos literarios e, mais especificamente sobre livros infantojuvenis- teatro. E, ao
final dos encontros sera distribuido outro questionério, para verificar se houve mudanca de
habito de leitura. Quanto a riscos psicossociais, fisicos ou desconfortos, 0 minimo seria o
risco de canstrangimento. Quanto aos beneficio estes sdo de grande importancia, pois
auxiliardo no desenvolvimento de préaticas educativas, que ajudardo os alunos a
desenvolverem o gosto pela leitura. A pesquisa serd desenvolvida na sala de aula, em horarios
de aula, a serem definidos com a coordenacdo e professor do CEPAE/UFG, assim, sem
nenhum tipo de despesa financeira. Quanto ao sigilo, privacidade e anonimato dos
participantes, estes estdo garantidos; ndo haverd exposicdo de nenhum participante. O
participante tem total liberdade de se recusar a participar, ou em qualquer fase da pesquisa,
desistir de continuar, sem penalizacdo alguma; também tem liberdade de se recusar a
responder (e ndo responder) questdes que lhe causem qualquer tipo de constrangimento. O
participante tem todo o direito de pleitear indenizacdo (reparacdo a danos imediatos ou
futuros), garantidos em lei, decorrente de participacdo em pesquisa, caso se sinta prejudicado.

Atenciosamente:

Rosemarilany Barbosa Guida
Pesquisadora Responsavel
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Assentimento da Participagdo na Pesquisa

1VIA

L T , inscrito(a) sob o
RG/ CPF..ciieee e , abaixo assinado, concordo em participar do
estudo intitulado “O PAPEL DA BIBLIOTECA ESCOLAR NA MEDIACAO DA
LEITURA: UMA EXPERIENCIA COM ALUNOS DE 5° ANO DO CEPAE/UFG”. Destaco
gue minha participacdo nesta pesquisa € de carater voluntario. Fui devidamente informado(a)
e esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Rosemarilany Barbosa Guida sobre a pesquisa,
os procedimentos e métodos nela envolvidos, que sdo o questionario e a roda de conversa; 0
beneficio de aprendizagem, e também que um dos possiveis riscos de minha participacdo sera
0 constrangimento de responder ao questionarios com longas perguntas e constrangimento ao
participar na roda de conversa. Estou ciente de que ndo ha remuneracdo aos participantes da
pesquisa e/ou responsaveis. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a
minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ € e, de ..oooonnnnen.

Assinatura por extenso do Voluntario

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel
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Assentimento da Participagdo na Pesquisa

2VIA

B, oo e e a e e e , inscrito(a) sob o
RG/ CPF..ciiee s , abaixo assinado, concordo em participar do
estudo intitulado “O PAPEL DA BIBLIOTECA ESCOLAR NA MEDIACAO DA
LEITURA: UMA EXPERIENCIA COM ALUNOS DE 5° ANO DO CEPAE/UFG”. Destaco
gue minha participacdo nesta pesquisa € de carater voluntario. Fui devidamente informado(a)
e esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Rosemarilany Barbosa Guida sobre a pesquisa,
os procedimentos e métodos nela envolvidos, que sdo o0 questionario e a roda de conversa; 0
beneficio de aprendizagem, e também que um dos possiveis riscos de minha participacdo sera
0 constrangimento de responder ao questionarios com longas perguntas e constrangimento ao
participar na roda de conversa. Estou ciente de que ndo ha remuneracdo aos participantes da
pesquisa e/ou responsaveis. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a
minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ € e, de ..oooonnnen.

Assinatura por extenso do Voluntario

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel
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ANEXO C - Manifesto IFLA/UNESCO para biblioteca escolar

MANIFESTO IFLA/UNESCO
PARA BIBLIOTECA ESCOLAR

Edic&o em lingua portuguesa — Brasil, Sdo Paulo 6, 17, 18

A BIBLIOTECA ESCOLAR NO ENSINO E APRENDIZAGEM PARA TODOS

A biblioteca escolar (BE) propicia informacao e idéias fundamentais para seu funcionamento bem
sucedido na atual sociedade, baseada na informacdo e no conhecimento. A BE habilita os
estudantes para a aprendizagem ao longo da vida e desenvolve a imaginacéo, preparando-os para
viver como cidaddos responsaveis.

A MISSAO DA BIBLIOTECA ESCOLAR

A biblioteca escolar promove servicos de apoio & aprendizagem e livros aos membros da
comunidade escolar, oferecendo-lhes a possibilidade de se tornarem pensadores criticos e efetivos
usuarios da informag&o, em todos os formatos e meios. As bibliotecas escolares ligam-se as mais
extensas redes de bibliotecas e de informacdo, em observancia aos principios do Manifesto
UNESCO para Biblioteca Publica.

O quadro de pessoal da biblioteca constitui-se em suporte ao uso de livros e outras fontes de
informacdo, desde obras de ficcdo até outros tipos de documentos, tanto impressos como
eletronicos, destinados a consulta presencial ou remota. Este acervo se complementa e se
enriquece com manuais, obras didaticas e metodologicas.

Estda comprovado que bibliotecarios e professores, ao trabalharem em conjunto, influenciam o
desempenho dos estudantes para o alcance de maior nivel de literacia na leitura e escrita,
aprendizagem, resolucdo de problemas, uso da informacgéo e das tecnologias de comunicacédo e
informacao.

Os servicos das bibliotecas escolares devem ser oferecidos igualmente a todos os membros da
comunidade escolar, a despeito de idade, raca, sexo, religido, nacionalidade, lingua e status
profissional e social. Servigos e materiais especificos devem ser disponibilizados a pessoas ndo
aptas ao uso dos materiais comuns da biblioteca.

18A traducdo feita para o Brasil, Sdo Paulo, é de autoria da Profa. Dra. Neusa Dias de Macedo
[nedima@ig.com.br], que &€ MSLS pela Catholic University of America, Washington, DC; bacharel, licenciada
e doutora em Letras pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo; docente
aposentada do Departamento de Biblioteconomia e Documentacdo, Escola de Comunicacdo e Artes da USP e
assessora especial ao Projeto Biblioteca Escolar/FEBAB. Ver também UNESCO/IFLA Diretrizes para
Bibliotecas Escolares, 2002.

17O Manifesto foi preparado pela IFLA e aprovado pela UNESCO em sua Conferéncia Geral de novembro de
19909. Existe tradugdo para o portugués de Portugal.

18Qriginal inglés obtido em http://www.ifla.org (rev. de 16 de fevereiro de 2000).
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O acesso as colecdes e aos servigos deve orientar-se nos preceitos da Declaracdo Universal de
Direitos e Liberdade do Homem, das Nac¢des Unidas, e ndo deve estar sujeito a qualquer forma de
censura ideoldgica, politica, religiosa, ou a pressdes comerciais.

FINANCIAMENTO, LEGISLACAO E REDES

A biblioteca escolar é essencial a qualquer tipo de estratégia de longo prazo no que respeita a
competéncias a leitura e escrita, a educacao e informacédo e ao desenvolvimento econdémico, social
e cultural. A responsabilidade sobre a biblioteca escolar cabe as autoridades locais, regionais e
nacionais, portanto deve essa agéncia ser apoiada por politica e legislacdo especificas. Deve
também contar com fundos apropriados e substanciais para pessoal treinado, materiais,
tecnologias e instalagdes. A BE deve ser gratuita.

A biblioteca escolar € parceiro imprescindivel para atuacdo em redes de biblioteca e informacao
tanto em nivel local, regional como nacional.

Os objetivos préprios da biblioteca escolar devem ser devidamente reconhecidos e mantidos
sempre que ela estiver compartilhando instalagBes e recursos com outros tipos de biblioteca, em
particular com a biblioteca publica.

OBJETIVOS DA BIBLIOTECA ESCOLAR

A biblioteca escolar é parte integral do processo educativo.

Para o desenvolvimento da literacia e/ou competéncia na leitura e escrita e no uso da informagéo,
no ensino e aprendizagem, na cultura e nos servi¢os basicos da biblioteca escolar, é essencial o
cumprimento dos seguintes objetivos:

e apoiar e intensificar a consecucdo dos objetivos educacionais definidos na missdo e no
curriculo da escola;

e desenvolver e manter nas criangas o habito e o prazer da leitura e da aprendizagem, bem
como o uso dos recursos da biblioteca ao longo da vida;

o oferecer oportunidades de vivéncias destinadas a producdo e uso da informagéo voltada ao
conhecimento, a compreensao, imaginacgao e ao entretenimento;

e apoiar todos os estudantes na aprendizagem e pratica de habilidades para avaliar e usar a
informacdo, em suas variadas formas, suportes ou meios, incluindo a sensibilidade para
utilizar adequadamente as formas de comunicacdo com a comunidade onde estéo
inseridos;

e prover acesso em nivel local, regional, nacional e global aos recursos existentes e as
oportunidades que expdem os aprendizes a diversas idéias, experiéncias e opinides;

e organizar atividades que incentivem a tomada de consciéncia cultural e social, bem como
de sensibilidade;

e trabalhar em conjunto com estudantes, professores, administradores e pais, para o alcance
final da missdo e objetivos da escola;

e proclamar o conceito de que a liberdade intelectual e o acesso a informacdo sédo pontos
fundamentais a formacao de cidadania responsavel e ao exercicio da democracia;

e promover leitura, recursos e servicos da biblioteca escolar junto a comunidade escolar e ao
seu derredor.

A biblioteca escolar cumpre exercer todas essas funcdes, por meio de politicas e servigos; selecdo
e aquisicdo de recursos; provimento do acesso fisico e intelectual a fontes adequadas de
informacdo; fornecimento de instalagdes voltadas a instrucéo; contratacdo de pessoal treinado.
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PESSOAL

O bibliotecario escolar € o membro profissionalmente qualificado, responsavel pelo planejamento
e gestdo da biblioteca escolar. Deve ser apoiado tanto quanto possivel por equipe adequada,
trabalha em conjunto com todos os membros da comunidade escolar e deve estar em sintonia com
bibliotecas publicas e outros.

O papel do bibliotecério escolar varia de acordo com orcamentos, curriculos e metodologias de
ensino das escolas, dentro do quadro legal e financeiro do pais. Em contextos especificos, ha areas
gerais de conhecimento que sdo vitais se 0s bibliotecarios escolares assumirem o desenvolvimento
e a operacionalizacdo de servicos efetivos: gestdo da biblioteca, dos recursos, da informacéo e
ensino.

Em vista do crescimento dos ambientes de rede, os bibliotecarios escolares devem tornar-se
competentes no planejamento e na instrugdo das diferentes habilidades para 0 manuseio de novas
ferramentas de informacéo, tanto a professores como a estudantes. Portanto, devem obter continuo
treinamento e desenvolvimento profissional.

SERVICOS E GESTAO
Para assegurar servicgos efetivos e responsaveis:

o formular politica propria para os servicos de biblioteca, definindo objetivos,
prioridades e servigos de acordo com o curriculo da escola;

e aplicar padr@es profissionais na organizacdo e manutencao da biblioteca escolar;

e prover acesso a servicos e a informacdo a todos os membros da comunidade
escolar, e funcionar dentro do contexto da comunidade local.

e incentivar a cooperacdo entre professores, gestores experientes na area escolar,
administradores, pais, outros bibliotecarios e profissionais da informacéo e
grupos interessados da comunidade.

APLICACAO DO MANIFESTO

Por intermédio de ministérios da educagdo e cultura, sdo conclamados 0s governantes de cada pais
para desenvolver estratégias, politicas e planos de implementacdo aos principios deste Manifesto.

Esses planos devem prever intensa divulgacdo do Manifesto, tanto em programas de formagao

basica como de educacdo continua a bibliotecarios e professores.

IFLA/UNESCO School Library Manifesto:

http://www.ifla.org/V11/s11/pubs/schoolmanif.htm



http://www.ifla.org/VII/s11/pubs/schoolmanif.htm
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ANEXO D: HORARIO ESCOLAR - 1° FASE DO ENSINO FUNDAMENTAL DO
CEPAE/UFG

2017 1°S - 1°ANO A - Profi Referéncia: Maria Alice 2017 1°S - 3° ANO A - Profée Referéncia: Moema
2f 3'f 4£f 5'f 6" f P 3 3*f 4°f 5 f 6° f
1° horario | M, ati Portugués Historia Artes Vlsuals Portugués 1° horario | M. i Portugués Musica Ciéncias Ed Fisica
2" horério | M i Portugués Histéria M, Portugués 2° horario | M. ati Portugué Muisica Ciéncias Ed Fisica
3%horério | Ciéncias Biblioteca Ed Flsv:a M ica | Portugués 3° horario | M. i Portugués | Ed Fisica Biblioteca Geografi
4°horéario | Ed. Fisica | Artes Visuais | M. a Ciéncias Geografia_| 4° horario | Portugués Historia Geografi M. itica Histéria
5° horario | Ed. Fisica | Artes Visuais | M atica Cnem:las Geografi 5° horario | Portugués Historia G fi. M. ati Ciéncias
Professores: Maria Alice (Portugués, Historia e Geog; And (M: ica e Ciéncias) Professores: Joyce (Portugués) Karla (Hnstona e Geografia, C|emas)
Lénin (Educacio Fisica) Bianca (Artes Visuais) Moema(Matemética) Rony (Ed. Fisica) Telma(Mdsica)
2017 _1°S - 1°ANO B - Pr Referéncia: Cliudia 2017 1° - 3° ANO B - Pr Referéncia: Telma
>f 3 ef 5f 6 f > f ¢ of f i
1° horario | Ed. Fisica Biblioteca Ed F(su:a M ica | Portugués 1°horério | Portugués G fi Ed Fisica M atica Historia
2"hordrio | Ed. Fisica | Portugués | M. Portugués | Portugués 2" horario | Portugués | Geografi Ed Fisica | M tica Historia
3° horario Clénaas Portugués | M i Artes Visuais | Portugués 3 horario | Portugués Ciéncias G - M e Ed Fisica
4° horério ‘ a | Ciéncias | Artes Visuais | Histéria | Geog 4" hordrio | M. ica | Portugu Ciéncias Historia Musica
5° horério Cithclas 1/Avtes Visuals' | _Higtotlar | Gedgrafii. | 5° horario | M i Portugués | Ciéncias Biblioteca Muisica
Professores: Claudia (Portugués, Historia e G A ( dtica e Ciéncias) Professores: Joyce (Portugués) Karla (Histéria e Geografia e Ciéncias)
Lénin (Educagao Fisica) Bianca (Artes V|sua|s) Ruskaia (Ciéncias 2°f) Moema(Matemdtica) Rony (Ed. Fisica) Telma(Musica)
2017 -2° ANO A - Professora Referéncia: Sonia 2017 1°Semestre - 4° ANO A - Professora Referéncia: Telma
2f 3*f 4°f 5 f 6" f 2'F 3'f 4£f 5'f 6 f
1° horario Ciéncias Portugués Ciéncias Biblioteca Ed Fisica 1° horario | M: : Ed Fisica Portugués Musica Historia
2° horario Ciéncias Portugués Ed Fisica Portugués Geografi 2° horario | M ica | Ed Fisica Portugués Masica Historia
3°horario | Ed Flslca Ponugues Ed Fisica Portugués Geografia 3 horario | M : Historia Portugués Ed Fisica Clénaas
4*hardrio_| M ica 1. M e} Misica: | M ica | Histéria # horario | Portugués | _Biblioteca Ciéncias | M.
5" hordrio L a1 M“S"_':" e L Historia 5°hordrio | Portugués | Geografia Geograﬁa Ciéncias Matematica
l;ofes:ares: i?:’la (P"_F"I‘g"es' !il'sténake ka,a C'é’ , Sirley Professores: Lorena (Portugués) (Geografia) Tiago ( Ciéncias)
srdo (Bd.Pisica). Telmia(Masica) Ruskala (Cienciss) Renato (Matemitica) Ataide (Historia) Rony (Ed Fisica) Telma (Misica)
2017 - 2° ANO B - Professora Referéncia: Andréa 2017 1°Semestre - 4° ANO B - Professora Referéncia: Bianca
2f 3 af 56 6f > T y En T
Lhordrio | Matemética | Portugués | 'Ed Pisica: | Matemisth Hlsdia T°horario | Portugués | Historia | Artes visuais | Ed Fisica | M.
2 hordtis L M o | Portaguiés' |. Portugues | M i Histria 2 horario | Portugués | Historia | Artes visuais | Ed Fisica | M ica
¥ horén.o - Portugu.és P?“f‘g“és - E‘d Fis.lca 3° horario Portugues Ed Fisica Ciéncias Historia M atica
4°horério | Ed Fisica Geografia Biblioteca Musica Ciéncias T horario | M. e i Portugués Geografi Ciéndias
5° hordrio | Ed Fisica G fi Ciéncias Masica Ciéncias 5° horario | M = Bibliaoteca P P G fi Géngas
Professores: Andréa (Portugués, Geografia, Historia) ~ Sirley (Matematica) Professores: Lorena (Portugués) G = Rena!o M. P
Eduardo (Ed Fisica) Telma (Misica) ~Andréa (Ciéncias) Ataide (Historia) Tiago (Ciéncias) Rony (Ed Fisica) Telma (Masica)

2017 1°Semestre - 5" ANO A - Professor Referéncia: Ataide

i ¥ Wi 5 & BIBLIOTECA

1° horério | M i Ed Fisica fi Ciéncias Geografi
2° hordrio | Matematica Ed Fisica Geogg-aﬁa Artes visuais | Biblioteca 24 f 32 f 42 f 52 f 6* f
3% horédrio | M. i Artes visuais | Portugués Ed Fisica Hlsmrm ° 3 ° o
4° horério Portugués Ciéncias Portugués Historia M. 1 horéno 1 B 2 A
5" horério Portugués Ciéncias Portugués Hiskéria M. 0 £t 0
Professores:  Wanessa(Portugués) (G Luci [\ i 2 horarlo 5 A
Ataide (Historia) Tiago(Ciéncias) Lénin (Ed Fisica) Blanca (Artes Visuais) 30 horéﬁo 1°A
4° horério 4°A|2°B |3°A | 5°B
2017 1°Semestre - 5° ANO B - Professora Referéncia: Luciana 5° horario 4°B 3°B
2 f 3 f 5 f 6" f
1° horério Portugués | Artes visuais | Portugués Ed Fisica Ciéncias
2°hordrio | Portugués | Artes visuais | Portugués Ed Fisica Geografia |
3° horério Portugués Ed Fisica Geografi M i Geografi
4° horédrio | M. i Histéria Ciéncias M. i Bibli
5° horédrio | M. i Historia Ciéncias M. i Historia
Professores: Wanessa(Portugués) (Geografia)  Luciana (Matemética)

Ataide (Historia) Tiago (Ciéncias) Lénin (Ed Fisica) Bianca (Artes Visuais)
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ANEXO E: HORARIO ESCOLAR - 2° FASE DO ENSINO FUNDAMENTAL DO

CEPAE/UFG

2' FEIRA

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO - UFG
HORARIO ESCOLAR 2° Semestre de 2017" - 2° FASE DO EF e EM - 9° VERSAO - FINAL

3' FEIRA 4" FEIRA 5' FEIRA
o 1 2 3¢ @ 5 o " 2 » LA 5 1" 2 ¥ a 5 o
Aka Aua | Aua  Ads | Au | Aua  Aua Aua Auls Auls  Aua  Aus Acla  Auls Auls | Auls | Ads  Auls

<3
UFG |

MATEMATICA |
Marcho

92 VERSAO - FINAL

' Organizado por Jodo Ferreira,
Técnico em Assuntos Educacionais / Sedap



APENDICES
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO @

ENSINO NA EDUCACAO BASICA ‘

MESTRADO - PPGEEB
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO

‘ UNIVERSIDADE
“ FEDERAL DE GOIAS

APENDICES
APENDICE A: Atividade de Diagndstico

Colegio de Aplicacdo da Universidade Federal de Goias
Disciplina: Lingua Portuguesa — Atividade de Biblioteca
Orientadora: Profé. Dr2. Vivianne Fleury de Faria

Mestranda: Bibliotecéria Rosemarilany Barbosa Guida

Turmas: 5° ano A e B — Turno Matutino — Ensino Fundamental |

Atividade de Diagndstico
1° Encontro: Dia (12/05/2017) = 1(Uma) aula de biblioteca
Objetivos:

e Diagnosticar habitos de leitura;
e Verificar o conhecimento e pratica de leitura do género dramatico;

¢ Realizar uma breve explicacdo sobre o género literario dramatico suas caracteristicas
e forma.

Tempo previsto: 1 h / aula de biblioteca

Primeiro momento:
e Explicar o trabalho a ser realizado
e Explicar o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido);
e Distribuir uma copia do TCLE para cada aluno levar para que seu responsavel o
assine;
e Aplicar o questionario para diagnosticar habitos de leitura e verificar conhecimento
acerca do género dramatico;

Segundo momento:

e Verificar o conhecimento por parte dos alunos acerca do género dramatico e fazer
uma breve explicacdo deste género literario.

Questdes que norteardo esta explanacéo:

1) Conhecimento do género dramatico, sabem o que é?

2) Apresentacdo de livros com outros formatos de texto (texto narrativo, texto lirico)
para exemplificar o texto dramatico, tomando como comparativo outras formas de
narrativas literarias;

3) Apresentar o formato do texto narrativo — 0s personagens, dialogos, cenario;

4) Explicacdo dos dois tipos de género dramatico — A tragédia e a comédia;
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5) Perguntar se os alunos sabem o que € o teatro;
6) Se ja foram em um teatro.

Terceiro momento:
Breve apresentacdo das Obras e dos autores a serem lidos, sendo eles:
e Mello, Roger. Curupira. Rio de Janeiro: Manati, 2004.
e Bandeira, Pedro. O fantastico mistério de feiurinha: teatro. S&o Paulo: FTD, 2001.

e Machado, Ana Maria. Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 2001.

e Machado, Maria Clara. Pluft, o fantasminha. 22. ed. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2002.

Quarto momento:

Empréstimo domiciliar do primeiro livro literario.

Avaliacdo: Nao havera avaliacdo
Recursos Necessarios:

Livros da Biblioteca;
Caderno para anotagoes;
Papel Sulfite A4;
Canetas;

Lapis;

Gravador;

Maquina fotografica.




PROGRAMA DE POS-GRADUACAO @

ENSINO NA EDUCACAO BASICA ‘

MESTRADO - PPGEEB
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO

‘ UNIVERSIDADE
“ FEDERAL DE GOIAS

APENDICE B: Sequéncia Didatica
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Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Goias
Disciplina: Lingua Portuguesa — Atividade de Biblioteca
Orientadora: Prof?. Dr2. Vivianne Fleury de Faria
Mestranda: Bibliotecaria Rosemarilany Barbosa Guida
Turmas: 5° ano A e B — Turno Matutino — Ensino Fundamental |
Sequéncia Didatica
2° Encontro: Dia (19/05/2017) = 1(Uma) aula de biblioteca
3° Encontro: Dia (26/05/2017) = 1(Uma) aula de biblioteca

4° Encontro: Dia (02/06/2017) = 1(Uma) aula de biblioteca
5° Encontro: Dia (09/06/2017) = 1(Uma) aula de biblioteca - Encerramento

Objetivos:

e Apresentar a obra e o autor a ser lido na aula de biblioteca;
e Realizar a roda de conversa das quatro obras literarias selecionadas;
e Divulgar outras obras literarias existentes na biblioteca do CEPAE dos autores lidos.

Tempo previsto: 1 h/ aula de biblioteca para cada livro
As Obras e os autores a serem lidos no decorrer das aulas, séo:
e Mello, Roger. Curupira. Rio de Janeiro: Manati, 2004.
e Bandeira, Pedro. O fantastico mistério de feiurinha: teatro. S&o Paulo: FTD, 2001.

e Machado, Ana Maria. Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 2001.

e Machado, Maria Clara. Pluft, o fantasminha. 22. ed. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2002.

Primeiro momento:

Apresentar a Obra e o autor a ser lido na aula de biblioteca (0 mesmo que foi levado por
empréstimo domiciliar).
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Segundo momento:

Atividade Oral: neste momento os alunos conversardo acerca da obra que leram mediados
pelo bibliotecério

Questdes que norteardo a roda de conversa:

1)Vocés gostaram do livro?

2)O que chamou mais a aten¢do de vocés?

3)Houve alguma parte do livro que vocés acharam cansativa?

4)Vocés pularam alguma parte?

5)Vocés encontraram alguma coisa que nunca haviam visto em outro livro?

6) A primeira vez que vocés viram este livro (antes de ler) como vocés pensavam que ele
seria?

7)Porque achavam que ele seria assim? (Se a resposta anterior for bom ou ruim)
8)Depois de ler sua opinido mudou sobre o livro?

9)Vocés ja leram outros livros como este antes?

10)Vocés ja leram este livro antes? (Se sim) Foi diferente desta vez?

11)O que vocés diriam a seus amigos (colegas, parentes) sobre este livro? VVocés o
recomendaria a outros?

Terceiro momento:
Apresentar outras obras existentes na biblioteca deste autor lido.

Quarto momento:

Empréstimo domiciliar do proximo livro literario.

Avaliacdo: N&o haverd avaliacdo
Recursos Necessarios:

Livros da Biblioteca;
Caderno para anotagoes;
Papel Sulfite A4;
Canetas;

Lapis;

Gravador,;

Maquina fotogréafica.
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APENDICE C: QUESTIONARIO (inicial - alunos de 5° ano)

IDENTIFICACAO: Alunos de 5° ano do fundamental do CEPAE/UFG

1. Vocé Lé com frequéncia?
()Sim ()Nao

2. Onde vocé adquire seu material de leitura?
()Biblioteca ( )Banca ( )Empréstimo
()Livraria ( )Internet ( )Outro

3. Qual o material de leitura literaria que vocé 1&?
()Romance ( )Contos
()Poesia ( )Pecas Teatrais

4. Caso vocé tenha escolhido, Leitura literaria — Pecas Teatrais, a mediacao do professor e /ou
do bibliotecario influenciou na sua escolha?
() Sim () Néo

5. Vocé gosta do género literario dramatico;
() Pouco ( ) Médio ( ) Muito ( ) Nao Gosto

6. Quantos livros vocé 1é em média por ano do género dramatico?
()1 ()2 ()3 ()4 ()Mais de Quatro
()Nenhum

7. Qual o objetivo da sua leitura?
()Informagéo ( )Diverséo
()Obrigacao ( )prazer / Fruicéo
()Curiosidade ( )Conhecimento
()Outro (cite)

8. Vocé recomenda para outros o que 18?
()Sim ( )Né&o

9. Qual o efeito que a leitura Ihe causa?
()Curiosidade (')Prazer ( )Conhecimento ( )Emogdes

10. Qual a sua freqliéncia de visitas a Biblioteca do CEPAE?
() Diariamente () Semanalmente

() Mensalmente () Anualmente

() Né&o Freqlenta

11. Quais os tipos de atividades (na biblioteca) que estimulariam vocé a freqlentar mais
a Biblioteca do CEPAE?




APENDICE D: QUESTIONARIO (Final - alunos de 5° ano)
IDENTIFICACAO: Alunos de 5° ano do fundamental 1 do CEPAE/UFG.

1. Vocé conhece o0 género dramatico?
( )Sim ( )Néo

2. Vocé gostou dos livros?

Curupira de Roger Mello
( )Sim. Por que?

( )N&o. Por que?

O fantastico mistério de feiurinha: teatro de Pedro Bandeira
( )Sim. Por que?

( )N&o. Por que?

Hoje tem espetéaculo: no pais dos prequetés de Ana Maria Machado
( )Sim. Por que?

( )N&o. Por que?

Pluft, o fantasminha de Maria Clara Machado
( )Sim. Por que?

( )N&o. Por que?

3. Vocé indicaria um destes livros?
( )Sim. Qual?

( )Né&o

4. Voce leria outros livros como estes, ou seja, do género dramatico?
( )Sim.
( )N&o. Por que?

5. Quem te motiva mais a ler?
( ) Professor ( )Pais ( )Colegas ( ) Bibliotecario ( ) Outros

6. Onde vocé costuma ler?
( ) Biblioteca ( ) Casa ( ) Escolaou Saladeaula ( ) Outros lugares

7. Vocé frequenta outra biblioteca, alem da biblioteca do CEPAE/UFG?
( )Sim. Qual?
( )Néo

8. O que te motiva a ir & biblioteca do CEPAE/UFG?
( ) Ler livros para a pesquisa ou trabalhos escolares ( ) Ler livros por vontade prépria
( ) As duas respostas anteriores

9. Quais os tipos de atividades (na biblioteca) que estimulariam vocé a frequentar mais
a Biblioteca do CEPAE/UFG?

149
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APENDICE E: QUESTIONARIO (alunos de 7° ano)

IDENTIFICACAO: Alunos de 7° ano do fundamental do CEPAE/UFG

1. Vocé Lé com que frequéncia?
() 1 livro por semana

() 1 livro por més

() 1 livro por anos

0

2. Onde vocé adquire seu material de leitura?
()Biblioteca ( )Banca ( )Empréstimo
()Livraria ()Internet ( )Outro

3. Qual o material de leitura literaria que vocé 18?
()Romance ( )Contos
()Poesia ( )Pecas Teatrais

4. Caso vocé tenha escolhido, Leitura literaria — Pecas Teatrais, a media¢do do professor e /ou
do bibliotecario influenciou na sua escolha?
() Sim () Néo

5. Vocé gosta do género literario dramatico;
() Pouco ( ) Médio () Muito ( ) Ndo Gosto

6. Quantos livros vocé 1é em média por ano do género dramatico?
()1 ()2 ()3 ()4 ()Mais de Quatro
()Nenhum

7. Qual o objetivo da sua leitura?
()Informacéo ( )Diverséao
()Obrigacéo ( )Prazer / Fruigéo
()Curiosidade ( )Conhecimento
()Emocéo
()Outro (cite)

8. Vocé recomenda para outros o que I1&?
()Sim ( )Né&o

9. Qual a sua freqliéncia de visitas a Biblioteca do CEPAE?
() Diariamente () Semanalmente

() Mensalmente () Anualmente

() N&o Freqlenta

10. Quais os tipos de atividades (na biblioteca) que estimulariam vocé a freqlientar mais
a Biblioteca do CEPAE?
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APENDICE F: O DIARIO DE CAMPO

O diéario de campo foi um instrumento de auxilio & coleta de dados para especificar e
registrar detalhadamente todas as agdes. Seu objetivo foi o de registrar todas as atividades
desenvolvidas com os alunos durante todos os encontros na biblioteca do CEPAE/UFG, com
as turmas dos 5° anos e em uma turma de 7° ano. Abaixo encontram-se as descricdes das

atividades, divididas em datas e por turmas.

1° Encontro: Dia 12/05/2017 = Uma aula de biblioteca

Alunos do 5° Ano A fundamental:

Neste primeiro encontro, foi feita a aplicacdo do questionario (Apéndice C) e
fornecida a explicacdo sobre a finalidade e dinamica de todo o projeto de pesquisa aos alunos,
sendo esclarecido como aconteceriam 0s encontros e o desenvolvimento das atividades em
cada data preestabelecida. Foi feita a coleta de assinaturas nos termos de compromisso TALE
e entrega do TCLE para que os alunos levassem para seus pais assinarem e devolvessem na
aula seguinte. Logo em seguida, foi feita a atividade diagnéstica (Apéndice A) com o0s alunos.
Seguiu-se uma explicacdo sobre o género dramatico. Ao fim da explica¢do, ocorreu uma
apresentacdo do livro Pluft, o fantasminha, de Maria Clara Machado, para os alunos. Em
razdo da quantidade insuficiente de exemplares deste titulo para todos os alunos — a biblioteca
possuia somente 21 cOpias ao passo que havia 30 alunos —, a pesquisadora assumiu o
compromisso com a biblioteca do CEPAE/UFG de se responsabilizar por todos os 21 livros.
Assim, realizamos o empréstimo do livro a 21 alunos, que assumiram o compromisso de 1é-
los até a segunda-feira, dia 15/05/2017, e entrega-los aos 9 alunos restantes. A dinamica de
empréstimos teve o auxilio da professora, pois ela assumiu a incumbéncia de fazer o
recolhimento em sala de aula e entregar aos alunos que ndo tinham pego o livro no dia do

encontro na biblioteca. Assim, findamos o primeiro encontro com os alunos.

Alunos do 5° Ano B fundamental:

No primeiro encontro, foi feita a aplicacdo do questionario (Apéndice C) e explicagédo
quanto a finalidade e dindmica de todo o projeto de pesquisa aos alunos - de como
aconteceriam os encontros e o desenvolvimento dos trabalhos em cada data preestabelecida.
Foi realizada a coleta de assinaturas nos termos de compromisso TALE e entrega do TCLE

para que os alunos o levassem para seus pais assinarem e o trouxessem na aula seguinte. Logo
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em seguida, foi feita a atividade diagnostica (Apéndice A), seguindo-se a explicacdo sobre o
género dramético. Ao término da explicagdo, foi feita uma apresentagdo do livro Hoje tem
espetaculo: no pais dos prequetés, de Ana Maria Machado. Devido a quantidade insuficiente
deste titulo para todos os alunos — a biblioteca possuia 22 exemplares e ao total eram 30
alunos —, a pesquisadora assumiu o compromisso com a biblioteca do CEPAE/UFG de se
responsabilizar por todos os 22 livros. Assim, realizamos o emprestimo do livro a 22 alunos,
que assumiram o compromisso de 1é-los até a segunda-feira, dia 15/05/2017, e entrega-los aos
8 alunos restantes. Tal dinamica de empréstimos teve o auxilio da professora, pois ela
assumiu a incumbéncia de fazer o recolhimento dos livros em sala de aula e entrega-los aos
alunos restantes, que ndo tinham pego o livro no dia do encontro na biblioteca. Assim,

findamos o primeiro encontro com os alunos de 5° B.

2° Encontro: Dia 19/05/2017 = Uma aula de biblioteca

Alunos do 5° Ano A fundamental:

Iniciamos o segundo encontro com as rodas de conversa, que aconteceram no
ambiente da biblioteca escolar do CEPAE/UFG. Nessa data, realizou-se a conversa sobre o
livro Pluft, o fantasminha, de Maria Clara Machado, atividade que teve a participacdo dos
alunos do 5° A e da bibliotecaria pesquisadora, que fez o papel de mediadora da conversa. Ao
findar a dindmica da conversa, foi feita uma apresentacdo de outras obras de Maria Clara
Machado existentes na biblioteca do CEPAE/UFG. Finalizamos com o empréstimo do livro
Curupira, de Roger Mello. Em razdo da quantidade insuficiente deste titulo para todos os
alunos — a biblioteca possuia 14 exemplares e ao total eram 30 alunos —, a pesquisadora
assumiu o compromisso com a biblioteca e responsabilizou-se pelos 14 livros. Assim,
realizamos o empréstimo do livro a 14 alunos, que assumiram o compromisso de Ié-los até a
segunda-feira, dia 22/05/2017, e trazé-los aos colegas que ndo o pegaram na sexta-feira, sendo
gue estes ultimos deveriam entrega-los dia 24/05/2017, quarta-feira, para 0s alunos que nédo
tinham pego na segunda-feira. A dindmica de empréstimos teve o auxilio da professora, pois
ela incumbiu-se de fazer esse recolhimento em sala de aula, tanto no dia 22 quanto no dia 24,
e de entregar aos alunos que ndo tinham pegado o livro no dia do encontro na biblioteca.

Assim, findamos o segundo encontro com os alunos de 5° A.
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Alunos do 5° Ano B fundamental:

Iniciamos o segundo encontro com as rodas de conversa, que aconteceram no
ambiente da biblioteca escolar do CEPAE/UFG. Realizamos a conversa sobre o livro Hoje
tem espetaculo: no pais dos prequetés, de Ana Maria Machado, atividade que teve a
participacdo dos alunos do 5° B e da bibliotecéria pesquisadora, que fez o papel de mediadora
da conversa. Ao findar a dinamica da conversa, iniciou-se a apresentacdo de outras obras da
autora, existentes na biblioteca do CEPAE/UFG. Finalizamos com o empréstimo do livro
Pluft, o fantasminha, de Maria Clara Machado, a ser lido na semana seguinte. Devido a
quantidade insuficiente de exemplares desta obra para todos os alunos — ja que a biblioteca
possuia apenas 21 cépias para 30 alunos —, a pesquisadora assumiu 0 compromisso com a
biblioteca e responsabilizou-se por todos os 21 livros. Assim, realizamos o empréstimo do
livro a 21 alunos, que assumiram o compromisso de Ié-los até a segunda-feira, dia
22/05/2017, para entrega-los aos 9 alunos restantes. A dindmica de empréstimos teve o auxilio
da professora, que ela assumiu o encargo de fazer o recolhimento em sala de aula e entregar
aos alunos que ndo tinham pego o livro no dia do encontro na biblioteca. Deste modo,

findamos o segundo encontro com os alunos do 5° B.

3° Encontro: Dia 26/05/2017 = Uma aula de biblioteca

Alunos do 5° Ano A fundamental:

Nesta data, a professora ndo acompanhou os alunos a biblioteca, pois estava doente, e
0 seu ndo comparecimento dificultou um pouco o trabalho com os alunos, pois eles nédo
tiveram muita disciplina. Mesmo assim, desenvolvemos o trabalho programado para esta data.
Assim, 0 terceiro encontro iniciou-se com a roda de conversa no ambiente da biblioteca
escolar do CEPAE/UFG. Seguiu-se uma conversa sobre o livro Curupira, de Roger Mello,
atividade que teve a participagdo dos alunos do 5° A. Como na roda de conversa da semana
anterior, a bibliotecaria pesquisadora fez o papel de mediadora da conversa. No fim de toda
dindmica da conversa, foi feita uma apresentacdo de outras obras do autor existentes na
biblioteca do CEPAE/UFG. Finalizamos com o empréstimo do livro O fantastico mistério de
Feiurinha, de Pedro Bandeira, a ser lido para a semana seguinte. Em razdo da quantidade
insuficiente deste titulo para todos os alunos — a biblioteca possuia apenas 9 exemplares e ao
total eram 30 alunos —, a pesquisadora assumiu 0 compromisso com a biblioteca e
responsabilizou-se por estes 9 livros. Por esta quantidade ser insuficiente até para oS

empréstimos na segunda e na quarta-feira da semana seguinte, a pesquisadora imprimiu mais
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5 coOpias — disponiveis na internet —, para que houvesse uma quantidade suficiente para
encaminhamento a outros alunos nestes dois dias. Assim, realizamos o empréstimo destes 9
livros e mais as 5 copias para 14 alunos, que assumiram o compromisso de ler os livros até a
segunda-feira, dia 29/05/2017, e trazé-lo para entregar aos colegas que ndo o pegaram na
sexta-feira, sendo que esses Ultimos deveriam trazé-lo dia 31/05/2017, quarta-feira, para 0s
alunos que ndo tinham pego na segunda-feira. Pelo fato de a professora estar doente e ndo
comparecer neste encontro, a pesquisadora acertou com os alunos a sua vinda nos dias 29/05 e
31/05 para auxilia-los na entrega dos livros aos colegas. Na segunda-feira, ao chegar a escola,
a pesquisadora observou que a propria turma ja tinha feito a entrega para os outros colegas
que ndo tinham lido. Na quarta-feira, aconteceu da mesma forma. Ao chegar a escola, a

pesquisadora observou a mesma dindmica ocorrida na segunda-feira.

Alunos do 5° Ano B fundamental:

Nesta data, a professora ndo acompanhou os alunos a biblioteca, pois estava doente,
como descrito anteriormente, e o seu ndo comparecimento dificultou o trabalho com os alunos
da turma de 5°A. Em razdo da indisciplina, foi solicitado a coordenacdo da 1° fase que um
funcionario acompanhasse a turma B, para que pudesse ser desenvolvido o trabalho
programado para esta data. Desse modo, o terceiro encontro iniciou-se com a roda de
conversa no ambiente da biblioteca escolar do CEPAE/UFG. Realizou-se a conversa sobre 0
livro Pluft, o fantasminha, de Maria Clara Machado. A atividade teve a participacdo dos
alunos do 5° ano B e, como na roda de conversa da semana anterior, a bibliotecaria
pesquisadora fez o papel de mediadora da conversa. Ao findar a dindmica da conversa, foi
feita uma apresentacdo de outras obras da autora existentes na biblioteca do CEPAE/UFG.
Finalizamos com o empréstimo do livro Curupira, de Roger Mello. Devido a quantidade
insuficiente deste titulo para todos os alunos — a biblioteca possuia 14 exemplares e ao total
eram 30 alunos —, a pesquisadora também assumiu o compromisso com a biblioteca e
responsabilizou-se por todos estes 14 livros. Assim, realizamos o empréstimo do livro a 14
alunos, que assumiram o compromisso de Ié-los até a segunda-feira, dia 29/05/2017, e trazé-lo
para entregar aos colegas que ndo o pegaram na sexta-feira, sendo que estes Ultimos deveriam
trazé-lo dia 31/05/2017, quarta-feira, para os alunos que ndo tinham pego na segunda-feira.
Pelo fato de a professora estar doente e ndo comparecer neste encontro, a pesquisadora
acertou com os alunos a sua vinda no dia 29/05 e 31/05 para auxilia-los na entrega dos livros
aos colegas. Na segunda-feira, ao chegar a escola, a pesquisadora observou 0 mesmo fato

ocorrido da turma de 5°A, ou seja, a turma ja tinha feito a entrega para os outros colegas que
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ndo tinham lido. Na quarta-feira, aconteceu da mesma forma. Ao chegar a escola, observou-se
esta mesma dindmica ocorrida na segunda-feira. Percebe-se, com este procedimento das duas
turmas, que os alunos tém habito ja relativamente consolidado de leitura, bem como

disciplinar, 0 que nos parece extremamente positivo.

4° Encontro: Dia 02/06/2017 = Uma aula de biblioteca

Alunos do 5° Ano A fundamental:

Iniciamos o quarto encontro com as rodas de conversa, que aconteceram no ambiente
da biblioteca escolar do CEPAE/UFG, quando se realizou a roda de conversa sobre o livro O
fantéstico mistério de Feiurinha, do escritor Pedro Bandeira, a bibliotecaria pesquisadora foi
mediadora da conversa. Ao término da dinamica, foi feita uma apresentacdo de outras obras
existentes na biblioteca do CEPAE/UFG do autor Pedro Bandeira. Finalizamos com o
empréstimo do livro Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés, de Ana Maria Machado. Em
razdo da quantidade insuficiente de exemplares deste titulo para todos os alunos — a biblioteca
possuia 22 exemplares e ao total eram 30 alunos —, a pesquisadora assumiu 0 compromisso
com a biblioteca e responsabilizou-se pelos 22 livros. Assim, realizamos o empréstimo dos
livros a 22 alunos, que assumiram o compromisso de lé-los até a segunda-feira, dia
05/06/2017, e entrega-los aos 8 alunos restantes. Essa dinamica de empréstimos também teve
0 auxilio da professora, que assumiu a incumbéncia de fazer o recolhimento em sala de aula e

entregar aos alunos que ndo tinham pego o livro no dia do encontro na biblioteca.

Alunos do 5° ano B fundamental:

Iniciamos o quarto encontro com a roda de conversa na biblioteca escolar do
CEPAE/UFG. E, realizou-se a conversa sobre o livro Curupira, de Roger Mello. Esta
atividade teve a participacdo dos alunos do 5° B, e a bibliotecaria pesquisadora mediou a
conversa. Ao final da dindmica fez-se uma apresentacdo de outras obras de Roger Mello
existentes na biblioteca do CEPAE/UFG. Finalizamos com o empréstimo do livro O
fantastico mistério de Feiurinha, de Pedro Bandeira, que seria trabalhado na semana seguinte.
Em virtude da pouca quantidade de exemplares na biblioteca para todos os alunos — a
biblioteca possuia apenas 9 exemplares e ao total eram 30 alunos —, a pesquisadora assumiu o
compromisso com a biblioteca e responsabilizou-se por estes 9 livros. Por esta quantidade ser
insuficiente até mesmo para 0s empréstimos na segunda e na quarta-feira da semana seguinte,
a pesquisadora imprimiu mais 5 copias — disponiveis na internet —, para que houvesse uma

quantidade suficiente para os dois dias. Assim, realizamos o empréstimo dos 9 livros e mais
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as 5 copias para 14 alunos, que assumiram o compromisso de Ié-los até a segunda-feira dia
05/06/2017 e trazer para entrega-lo aos colegas que ndo o pegaram na sexta-feira, sendo que
estes Ultimos deveriam trazé-lo dia 07/06/2017, quarta-feira, para os alunos que ndo tinham
pego na segunda-feira. A dindmica de empréstimos teve o auxilio da professora, pois ela
assumiu a incumbéncia de fazer esse recolhimento tanto no dia 05 quanto no dia 07 em sala

de aula e entregar aos alunos que ndo tinham pegado o livro no dia do encontro na biblioteca.

5° Encontro: Dia 09/06/2017 = Uma aula de bhiblioteca — Encerramento

Alunos do 5° Ano A fundamental:

Iniciamos o quinto e Ultimo encontro com as rodas de conversa, que aconteceram no
ambiente da biblioteca escolar do CEPAE/UFG. Nessa data, realizou-se a conversa sobre o
livro Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés, de Ana Maria Machado. Essa atividade teve
a participacao dos alunos e a bibliotecaria pesquisadora foi a mediadora da conversa. Ao final
da dinamica, foi feita uma apresentacdo de outras obras de Ana Maria Machado existentes na
biblioteca do CEPAE/UFG. Por ser o ultimo encontro, foi solicitado aos alunos que
respondessem ao questionario final (Apéndice D). Em seguida, a pesquisadora fez os
agradecimentos tanto aos alunos pela colaboracdo e participacdo quanto a professora pelo
auxilio na execucdo deste trabalho com os alunos. A pesquisadora também agradeceu aos
funcionarios da biblioteca pelo apoio e disposicdo. Ao final, a pesquisadora solicitou que

todos os alunos tirassem uma foto juntos para assim encerrar esta Ultima aula de biblioteca.

Alunos do 5° Ano B fundamental:

Iniciamos o quinto e ultimo encontro com as rodas de conversa, que aconteceram no
ambiente da biblioteca escolar do CEPAE/UFG. Realizou-se nesta data a conversa sobre o
livro O fantastico mistério de Feiurinha, de Pedro Bandeira. A atividade teve a participacdo
dos alunos e a bibliotecaria pesquisadora foi a mediadora da conversa. Ao fim da dinamica,
iniciou-se uma apresentacdo de outras obras de Pedro Bandeira existentes na biblioteca do
CEPAE/UFG. Por ser o ultimo encontro, foi solicitado aos alunos que respondessem ao
questionario final (Apéndice D). Em seguida, a pesquisadora agradeceu aos alunos pela
colaboracéo e participacdo, a professora, que gentilmente auxiliou na execucdo deste trabalho
com os alunos, e aos funcionérios da biblioteca pela apoio e disposi¢do. Ao final, a
pesquisadora solicitou que todos os alunos tirassem uma foto juntos para assim encerrar esta

ultima aula de biblioteca. Assim, ao final dos encontros, percebemos o comprometimento dos
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alunos tanto nas leituras quanto nas discussdes e da disponibilidade da professora em nos

ajudar na execucgéo deste projeto.

Aplicacdo de questionario em uma turma de 7° ano

A aplicacdo de questionario com uma turma de 7° ano do CEPAE/UFG foi uma
atividade com o intuito de realizar um comparativo de dados com os alunos dos 5° anos. Foi
selecionada apenas uma turma, de forma aleatoria, e feita a aplicacdo do questionério
(Apéndice E) durante 10 minutos de uma aula da disciplina de Lingua Portuguesa no més de
outubro de 2017.
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APRESENTACAO

O produto final desta dissertacdo de mestrado constituiu-se na elaboracdo de uma
sugestdo de sequéncia didatica a ser aplicada em uma biblioteca escolar. Sendo desenvolvida
e aplicada na biblioteca do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicado a Educacdo da
Universidade Federal de Goias, por meio de rodas de conversa, e podera também ser utilizada
em outras bibliotecas. Salientamos que podera ser alterado o género literario, autores e
assuntos abordados, cabendo, a critério do professor ou bibliotecario, fazer adequagdes que
sejam pertinentes e adequadas ao bom desenvolvimento desta sugestdo de sequéncia didatica.
Ela também pode ser aplicada em outro ambientes de leitura existentes na escola, caso ela ndo
possua uma biblioteca escolar.

Isto posto, entendemos a sequéncia didatica como “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97). A metodologia da sequéncia didatica utilizada nesta
pesquisa foi elaborada a partir do livro Biblioteca Escolar e praticas educativas, de Renata
Junqueira de Souza (2009, p. 107-108).

Além da sequéncia didatica também foi feita uma Atividade Diagnéstica - apresentada
nesta sugestdo de trabalho, e cujo método também é a roda de conversa -, cujo objetivo € o de
verificar quais os habitos de leitura e observar qual o grau de conhecimento das turmas acerca
do género ou assunto escolhido, sendo que esta devera ser a primeira atividade a ser realizada
com os alunos. Ap6s aplicada, os professores e bibliotecarios terdo uma ideia melhor de quais
livro devem selecionar para a sequéncia didatica.

Caso haja o desejo de conhecer essa atividade, mais detalhadamente, aplicada em uma
biblioteca escolar, consultar os tépicos Etapas do Plano de Atuacdo e Rodas de Conversa
presentes na Dissertacdo®. Com efeito, espera-se que o contetido apresentado nesta sequéncia
didatica possa auxiliar outros professores, bibliotecarios ou auxiliares de bibliotecas que
desenvolvem trabalhos de promogdo e de incentivo a leitura em bibliotecas escolares,
desenvolvendo atividades dentro da escola que interliguem a sala de aula com a biblioteca,
atraveés de projetos e acOes criativas que objetivem formar leitores literarios. Dentre algumas

destas atividades, listamos:

19 Guida, Rosemarilany Barbosa. A mediacdo da leitura literaria na biblioteca escolar: uma
experiéncia com alunos de 5° ano do CEPAE/UFG. 2018. 169f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo
Basica) — Universidade Federal de Goids, Goiania, 2018. Disponivel em: <
http://repositorio.bc.ufg.br>.



Hora do Conto: [...] Um profissional capacitado (contador de histéria) retine as
criancas em roda, ou da forma que for a mais agradavel, sentadas em almofadas, em
cadeirinhas, no chdo, e vai apresentando cada personagem e sua histéria. Pode
também fazer a dramatizacdo da histdria que acaba de ser contada.

Sarau literario ou sarau poético: Consiste em ler textos de autores conhecidos ou
ndo e em seguida fazer breve andlise sobre o que foi lido, em que contexto o texto
foi criado ou produzido, e suas repercussdes.

Roda de Leitura: O mediador escolhe determinado texto - crénica, poesia, um
artigo, trecho de um romance - e o lé. Ap0s a leitura abre-se espaco para o debate
sobre o que foi lido.

Encontro com o escritor: Pressupfe o convite a um escritor, poeta, contista,
repentista, jornalista, que falara sobre o seu processo de criagéo. E interessante que o
bibliotecario ou moderador tenha conhecimento do assunto a ser apresentado para
conduzir o debate e incentivar perguntas.

Dia do video: Pelo menos trés vezes por ano, reserve um dia para exibicdo de um
filme que tenha sido inspirado em determinado livro. Coloque esse livro a mostra, e
fale sobre o autor, o assunto, contextualizando o momento histérico-social e politico
em que foi escrito.

Feira do Livro: Uma vez por ano incentive os alunos a organizarem uma feira do
livro trazendo livros para serem trocados ou vendidos, a precos simbolicos.
Palestras: Convém convidar pessoas da comunidade, que tenham excelentes
conhecimentos e facilidade de comunicagdo, para realizar palestras sobre temas que
fazem parte do cotidiano. [...] Procure selecionar e apresentar livros, documentarios
e artigos que ficardo a disposicdo dos alunos apds as palestras para aprofundamento
dos temas.

Exposicao: A biblioteca deve estar atenta a datas importantes do calendario civico,
nacional, regional e local e preparar exposi¢des alusivas a cada data.

Grupo teatral: A biblioteca deve apoiar a escola na criacdo de grupo teatral.
Disponibilize material sobre o autor da pega e a peca propriamente dita, cedendo
espaco para as leituras e os ensaios. Divulgue a apresenta¢éo valorizando o autor e 0
livro que inspirou a peca.

Os dez mais: Uma boa estratégia de incentivar a leitura € listar e colocar em
exposi¢do, com resumo sobre cada um, os livros mais retirados para empréstimo
num determinado més.

Premiacao: A biblioteca pode premiar sempre com um livro ou algo relacionado ao
habito de leitura alunos que mais leram no semestre, 0S que mais compareceram a
biblioteca para estudar, os que mais participaram das atividades por ela promovidas
e organizadas, etc. (CORTE; BANDEIRA, 2011, p.127 a 131).

Lembrando que existem outras atividades, além das citadas, como as rodas de
conversa e sequéncia didaticas, que podem ser desenvolvidas no espaco da biblioteca e que
dependerdo da criatividade dos profissionais que ali trabalham juntamente com o professor.

Portanto, esta proposta didatica utilizou o texto literario draméatico como objeto, pois
assim, além de poder promover entre 0s alunos este género pouco procurado nas bibliotecas, o
professor ou bibliotecario também podera escolher um dentre os livros abordados para
realizar a leitura silenciosa e dramatica de partes da peca com os alunos, explicar suas
principais caracteristicas, falar sobre os personagens e sobre as cenas e 0s atos, como também
verificar junto aos alunos a estrutura, a articulagdo dos atos, cenas, personagens, iluminagéo,
cenarios, dentre outros aspectos e, ao final, o professor ou bibliotecario podera, juntamente

com seus alunos, ensaiar e até mesmo representar a peca escolhida.



ATIVIDADE DE DIAGNOSTICO

Esta atividade diagnostica é importante para que o professor ou bibliotecario possa
verificar quais os habitos de leitura e conhecimento acerca do género a ser abordado, isso 0
ajudara no momento em que for desenvolver a sequéncia didatica na biblioteca ou na sala de
leitura.
1° Selecionar a obra a ser lida.
2° Selecionar quais serdo as turmas e séries de alunos contemplados.
3° Determinar os objetivos da atividade.
4° Determinar a previséo de duracdo da atividade.
5° Elaborar o conteddo ou questdes concernentes a serem exemplificadas e desenvolvidas
com os alunos.
6° Realizar uma breve apresentacdo da obra selecionada.
7° Realizar a avaliagdo caso ocorra.

8° Levantar 0s recursos materiais necessarios.
Atividade de Diagnostico desenvolvida na Biblioteca do CEPAE/UFG

Tema: Texto literario Dramaético
Turmas: 5°ano A e B — Turno Matutino — Ensino Fundamental |
Objetivos:
e Diagnosticar habitos de leitura;
e Verificar o conhecimento e pratica de leitura do género dramatico;
e Realizar uma breve explicacdo sobre o género literario dramatico suas caracteristicas e

forma.

Tempo previsto: 1 h /aula de biblioteca

Primeiro momento: Conteudo ou atividades desenvolvidas,
e Explicar o trabalho a ser realizado.
e Conversas com os alunos sobre seus habitos de leitura e sobre suas preferéncias e

rejeicGes quanto aos livros literarios, autores ou assuntos.



Segundo momento:

e Verificar o conhecimento por parte dos alunos acerca do género e prontamente fazer
uma breve explicacdo do tema selecionado.

e Questdes que norteardo esta explicacao:

7) Conhecimento do género selecionado, sabem o que é?

8) Apresentacdo de livros do género selecionado, para melhor exemplificar.

9) Apresentacdo dos autores, géneros, personagens, dialogos, cenario, ilustracoes,
estrutura do texto, etc.

10) Conceituacéo e dar melhores explicagdes sobre o género escolhido.

Terceiro momento:

E destinado & selecdo e breve resumo das obras a serem lidas no decorrer dos
encontros na biblioteca.

Com a intencdo de que haja o aproveitamento e que ocorra a formacdo de leitores
literdrios do género dramatico, € necessario que sejam selecionadas obras que possam
enriquecer o conhecimento e o gosto pela leitura. Por esta razdo, foram selecionados quatro
livros literarios a serem lidos nessa sequéncia didatica e os critérios de selecdo levaram em
conta trés pontos: 1° - devem ser obras escritas e publicadas no Brasil, da literatura brasileira
e do género dramatico. 2° - os livros devem ser da literatura infanto-juvenil e de autores
renomados. 3° - os livros devem compor e estar disponiveis para empréstimos e consultas no
acervo da biblioteca do CEPAE/UFG (este Ultimo critério deve ser adequado a realidade da
escola em que o pesquisador deseja fazer esse projeto de incentivo a leitura). Levando em

consideracao tais critérios, selecionamos os seguintes livros:

Curupira de Roger Mello.

O livro foi escrito em 2002. Nele o autor descreve as peripécias de Curupira,
personagem do folclore brasileiro, que utiliza de seus poderes para proteger 0s animais e a
floresta brasileira. A historia comega com Teobaldo e Jeremias, dois irm&os que ficam em
volta de um lampido contando estorias assustadoras durante todas as noites.

Em um dia rotineiro de trabalho, estéo os dois realizando os afazeres da roga, quando
Jeremias avista uma cutia e sai em seu encal¢o. Teobaldo o aconselha a deixa-la ir, e voltarem
para casa, pois ja passa das sete horas da noite, mas ele ndo ouve seus conselhos. Logo

escurece e Jeremias se perde na floresta. De repende, surge um velho e comeca a conversar



com ele. Questiona o porqué de ele ter perseguido a cutia e diz que foi o Curupira quem o fez
se perder, pois Jeremias estava perseguindo um animal inocente.

Enquanto isso, seu irmdo sai a sua procura e encontra a velha da embolada e um
papagaio. Ela conversa com Teobaldo sobre as histdrias contadas a noite, e diz que as ouve e
fala a respeito de uma delas, a da historia da mariposa, que ele conta frequentemente para seu
irmdo. Segundo a velha, esta é uma historia verdadeira e a menina existe de verdade. Em
seguida Teobaldo encontra a menina e passam a conversar, ele ja bem cansado de procurar
seu irmdo. A menina diz para ele que foi enfeiticada pela velha e transformada em mariposa,
mas rapidamente despedem-se, pois ele precisa continuar a procurar por Jeremias.

Mais tarde Jeremias encontra-se com a velha da embolada, ela estd com a camisa de
Teobaldo. Ao perceber isto, ele a ameaca e comegam um jogo de rimas, Jeremias vence,
fazendo com que a velha fuja ao ser derrotada. Curupira surge, e comeca a dialogar com
Jeremias que justifica ndo querer fazer mal a nenhum dos animais, e por sua vez Curupira diz
ser ele o responsavel por Jeremias ter se perdido na floresta. Apds muito conversarem, eles se
entendem e Curupira mostra o caminho para ele voltar para sua casa e se encontrar com seu
irmé&o.

A historia mostra uma interagcdo muito grande entre o leitor e o texto, fazendo com que
o leitor perceba e sinta como se estivesse visualizando as cenas e os dialogos, sentindo o0s
personagens e toda a acdo das cenas. A obra apresenta o Curupira, uma lenda do folclore
brasileiro, de maneira bem simples, fazendo com que o leitor compreenda e entenda as a¢des
do personagem. O autor expressa a preocupacdo com a preservacdo da flora e da fauna do
Brasil e mostra aos leitores a diversidade que € a cultura e as peculiaridades do povo simples

do campo, suas crengas e sua cultura, por meio de seus personagens.
O fantéastico mistério de feiurinha: teatro de Pedro Bandeira.

O fantéstico mistério de feiurinha: teatro foi escrito no ano de 1986, sendo vencedor
do prémio Jabuti de literatura infantii no mesmo ano. A historia gira em torno do
desaparecimento de uma princesa chamada Feiurinha e do esfor¢o de outras princesas dos
contos de fadas tradicionais, junto com um escritor, para tentar encontra-la.

Assim é narrada a busca por essa princesa, e de forma divertida é descrita a vida das
princesas de Contos de Fadas de histdrias tradicionais, como Branca de Neve, Cinderela, Bela

Adormecida, entre outras, mostrando 0 que aconteceria a elas apds o “Felizes para sempre”,



como, por exemplo, o casamento com seus principes, os filhos, “engordar e envelhecer”,
enfim o que vem depois do final da histdria.

Tudo comecga com um escritor em sua sala de trabalho, buscando ideias e inspiracédo
para escrever, quando, de repente, recebe a visita de Caio, o Lacaio, que fora enviado por
Dona Branca Encantado — da histéria da Branca de Neve, que depois de casada com o
Principe Encantado muda de nome — do Pais das Fadas. Caio explica ao escritor que a familia
Encantado € muito nobre, conhecida e respeitada, e que todas as princesas de contos de fadas
se casam com principes desta familia.

Caio conta ao escritor também que a senhora Dona Branca Encantado, junto com as
outras princesas, percebeu que a princesa Feiurinha havia desaparecido, o que colocava em
perigo a existéncia e a felicidade de todas as outras princesas, pois se uma delas desaparecer —
ndo foi feliz para sempre — as outras poderiam desaparecer. Por isso, foi feita uma reunido
entre todas elas, que decidiram por procurarem pela histéria de Feiurinha nos livros, para ver
se assim descobririam seu paradeiro. No entanto, ninguém descobriu quem havia escrito a
historia de Feiurinha e por isso as princesas optaram por enviar Caio, o lacaio, a procura de
um escritor que soubesse de sua historia.

E Caio encontra o escritor, pedindo-lhe ajuda para encontrar Feiurinha. Porém, o
escritor diz nunca ter ouvido falar dela, nem de sua historia, mesmo assim concorda em ajudar
a encontra-la. Caio, durante o tempo em que espera, decide ajudar a doméstica Jerusa com 0s
afazeres da casa. Por muito esperarem, as princesas decidem ir ao encontro do escritor e
repetem toda a historia contada por Caio, enfatizando que Feiurinha é uma princesa e que seu
destino é ser feliz para sempre e, se caso ndo a encontrem, o destino de todas correria perigo.
Ai entra em cena Jerusa que pergunta quem sdo aquelas senhoras lindas. O escritor diz serem
suas primas. Ela ndo acredita e diz que, apesar de estarem mais velhas, sdo Branca de Neve,
Bela Adormecida, Rapunzel, Cinderela, Bela da Fera e Chapeuzinho Vermelho, o autor
confirma e Jerusa volta a seus afazeres.

Apesar de todas as buscas em livros, em cartas enviadas a outros escritores,
procurando pela histéria de Feiurinha, ninguém tinha ouvido falar dela, isso deixa as princesas
desesperadas. Em meio a toda essa agitacdo, surge Jerusa, que escuta 0 nome Feiurinha e diz
que sempre gostou muito dessa historia, e que sua avé costumava conta-la para os netos ao pe
da lareira. Isso deixa a todos entusiasmados.

Assim, Jerusa senta-se em uma banqueta e comeca a contar a historia de Feiurinha
para as princesas, para Caio e para o Escritor que, prontamente, toma nota da histéria contada

por ela. Soluciona-se o desaparecimento de Feiurinha, que foi esquecida porque as pessoas



ndo contavam mais sua historia. Mas o problema foi resolvido porque o escritor reescreve a
historia e indaga ao leitor se ele ird ler esta historia e defender os personagens, as heroinas,

passando para ele a responsabilidade de manter vivos os contos de fadas.

Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés de Ana Maria Machado.

A histéria comega com uma turma de criancas brincando de Bento-que-bento-é-o-
frade, conhecida popularmente como “O mestre mandou”, sdo elas: Nita, Chico, Lucinha, Zé
e Juca. As brincadeiras acontecem de forma harmonica até 0 momento em que Nita comeca a
questionar as regras, e 0 motivo pelo qual uns ttm que mandar e outros obedecer a tudo sem
questionar. Apds essa sua reflexdo, ela deixa de brincar com seus amigos e decide sair pelo
mundo. Segundo a personagem, ela quer “sair por ai para conhecer e ficar sabendo como ¢é
que €¢”. Questionada pelos colegas sobre como ira sobreviver ela diz que viverd como Pedro
Malasarte.

E assim sai pelo mundo afora, sozinha, cantando, e logo ouve a voz de um boneco
chamado Prequeté. Ele 0 a chama para brincar e conversar. No entanto, logo em seguida,
desistem da brincadeira, pois ndo entram em acordo e decidem conversar. Ele chama seus
irmdos Pracata, Priquiti, Procot6 e Prucutu para participarem desse dialogo. Sem demora,
resolvem brincar. Desta vez, uma brincadeira sem regras, 0 que Nita logo percebe que nédo
dara certo, e acaba por reconhecer que é preciso haver regras e discussdes de ideias para se
chegar a um acordo comum.

Depois disso, ela continua sua caminhada e chega a um local onde acontece um
mutirdo para a construgdo de uma casa, e se surpreende ao ver a dindmica dessa construcéo
realizada por uma turma de vizinhos. Percebe que, na atividade em grupo, prevalece o
companheirismo, o trabalho em equipe e a amizade. Entdo, volta para casa e compartilha com

seus amigos todas essas aventuras e tudo o que aprendeu em sua viagem.

Pluft, o fantasminha de Maria Clara Machado.

Pluft, o fantasminha acontece em um ato, e se desenvolve no sétdo de uma casa velha
a beira mar. Os personagens sdo: Pluft, o fantasma; a menina Maribel; a Méae fantasma;
Gerundio, o tio de Pluft; Perna de Pau, o marinheiro pirata, e os trés marinheiros amigos,
Sebastido, Julido e Jo&o.

A historia se inicia com o sequestro de Maribel, neta do Capitdo Bonanga, famoso

pirata que deixou um tesouro de heranca para ela, pelo Pirata Perna de Pau, que a leva para



uma casa abandonada na praia e a esconde no sotdo. E cabe aos trés marinheiros amigos de
Maribel, Sebastido, Julido e Jodo, encontrarem-na e a livrarem do malfeitor.

No sotdo, encontra-se Pluft, o fantasminha, que tem medo de gente, junto com sua
mée, cujo passatempo é fazer tricO e é especialista em pastéis de vento e de fofocar ao
telefone com a prima Bolha e seu tio Gerundio, um ex-marinheiro do barco do Capitdo
Bonanca, que agora vive de comer pastéis de vento e dormir em um bad.

Pluft questiona sua mée se gente existe. Ela diz que sim. Ele diz ter medo de gente, ela
responde para ele deixar de ter esse medo bobo e ser como o pai quando era vivo, um
fantasma muito corajoso. Durante o tempo em que conversam, se aproximam da casa e do
sOtdo o Pirata Perna de Pau junto com Maribel, amarrada em uma cadeira. Os fantasmas se
escondem, e assim o0 pirata comeca a procurar pelo sotdo o tesouro do Capitdo Bonanca e a
dizer para Maribel que logo que encontrar o tesouro ird se casar com ela e roubar sua heranca,
no entanto, por estar muito escuro no local, o pirata decide sair e buscar uma lanterna.

Pluft fica a espreita, observando Maribel, e assim que ela o vé, desmaia. Logo que
acorda, os dois ficam a se observar, no inicio com medo, mas depois de muito conversarem
acabam se tornando amigos. Pluft decide ser corajoso e salva-la, mas, assim que Perna de Pau
retorna, toda a sua coragem desaparece, 0 que deixa sua mde desapontada. Entdo, o pirata
retorna com trés velas para continuar a procurar o tesouro. Porém, Pluft e seu tio Gerdndio
apagam as velas, assustando o pirata, que puxa Maribel para fora e deixa Pluft desesperado
para salvar sua amiga. Ele pede ajuda a seu primo Xisto, fantasma de avido, para encontrar o
tesouro e a prima Bolha, pois ela trabalha na policia secretissima.

E assim, durante essa conversa e agitagdo, surgem os trés marinheiros: Sebastido,
Julido e Jodo que, ao verem o fantasminha, entram em desespero, correm, gritam e, ao final,
acabam desmaiando de medo. Ao acordarem encontram o bau e decidem olhar o que tem
dentro, mas ao verem se tratar de outro fantasma - Tio Gerundio -, fogem desesperados da
casa. Pluft entdo convence seu Tio Gerundio e o primo Xisto a salvarem Maribel, e contam
com a ajuda do batalhdo de marinheiros-fantasmas. Logo em seguida, o pirata Perna de Pau
retorna com a menina Maribel ao sétdo e continua sua procura pelo tesouro, assim descobre
no bau, mas ndo encontra a chave para abri-lo.

Neste mesmo momento, chegam os trés marinheiros, eles estdo agora com uma rede, e
dao uma surra em Perna de Pau, exigindo-lhe que liberte Maribel. De repente, todos ouvem o
som das cornetas dos marinheiros-fantasmas e ficam a tremer de medo e todos desmaiam. Ao
acordarem, veem Pluft abrir o tesouro, e nele encontra-se um retrato de Maribel, uma receita

de peixe assado e um rosario, mas nada de dinheiro. Entdo, tio Gerundio diz ao pirata Perna
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de Pau que o dinheiro esta no fundo do mar e que os marinheiros fantasmas o levardo até ele,
fazendo com que Perna de Pau fuja desesperado. Ao final, Maribel reencontra-se com seus
trés amigos e comemoram, humanos e fantasmas, a derrota do pirata malvado e a amizade que

surgiu entre eles.

Quarto momento:

Acontece o empréstimo domiciliar do primeiro livro literério.

Avaliacdo: A pesquisadora ndo avaliou os alunos nesta atividade. No entanto, cabera ao
professor ou responsavel pela atividade tomar a decisdo de avaliar ou ndo, e caso o faca,

escolher a melhor maneira de fazé-lo.

Recursos necessarios: Livros da Biblioteca; Caderno para anotacdes; Papel Sulfite A4;

Canetas; Lapis; Gravador; Maquina fotogréfica.

SEQUENCIA DIDATICA

Sequéncia Didatica desenvolvida na Biblioteca do CEPAE/UFG

A sequéncia didatica proposta € uma atividade escolar organizada sistematicamente
para abordar um determinado género textual em sala de aula ou biblioteca, através de rodas de
conversa. Para que haja um éxito maior da atividade, € sugerido que seja feita, no minimo, em
trés encontros na biblioteca ou 3 horas/aula na sala de leitura, sendo que o primeiro deles é
para a sondagem com a atividade diagndstica e os outros para a pratica da atividade. Assim
esta sequéncia exemplificada abaixo conta com cinco encontros, sendo o primeiro destinado a
atividade diagnoéstica e os demais para o desenvolvimento da pratica em si. Cabe ressaltar que
é preciso um intervalo entre estes encontros para que os alunos possam realizar a leitura dos

livros.
1° Encontro: Uma aula de biblioteca ou 1 hora/aula — Destinada a atividade diagnostica.
2° Encontro: Uma aula de biblioteca ou 1 hora/aula — Destinada a sequéncia didatica

3° Encontro: Uma aula de biblioteca ou 1 hora/aula — Destinada a sequéncia didatica

4° Encontro: Uma aula de biblioteca ou 1 hora/aula — Destinada a sequéncia didatica
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5° Encontro: Uma aula de biblioteca ou 1 hora/aula — Destinada a sequéncia didatica e ao
encerramento da atividade.

Tema: Texto literario Dramaético

Ano e grau de ensino: 5° ano A e B — Turno Matutino — Ensino Fundamental |

Objetivos:

e Apresentar a obra e o autor a ser lido na aula de biblioteca;

e Realizar a roda de conversa das quatro obras literarias selecionadas;

e Divulgar outras obras literarias do tema selecionado existentes na biblioteca do
CEPAE dos autores lidos.

Tempo previsto: 1 h/aula de biblioteca para cada livro
Os livros e os autores a serem lidos, sdo eles:
e Mello, Roger. Curupira. Rio de Janeiro: Manati, 2004.
e Bandeira, Pedro. O fantastico mistério de feiurinha: teatro. S&o Paulo: FTD, 2001.

e Machado, Ana Maria. Hoje tem espetaculo: no pais dos prequetés. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 2001.

e Machado, Maria Clara. Pluft, o fantasminha. 22. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2002.

Primeiro momento:

Apresentar a obra e o autor a ser lido na aula de biblioteca (0 mesmo que foi levado por
empréstimo domiciliar ao final da atividade diagnostica).

Segundo momento:

Atividade oral: neste momento, os alunos conversardo acerca da obra que leram mediados
pelo bibliotecario ou professor.

Questdes que norteardo a roda de conversa:

1) Vocés gostaram do livro?

2) O que chamou mais a atencdo de vocés?

3) Houve alguma parte do livro que vocés acharam cansativa?

4) Vocés pularam alguma parte?

5) Vocés encontraram alguma coisa que nunca haviam visto em outro livro?

6) A primeira vez que vocés viram este livro (antes de ler) como vocés pensavam que ele
seria?
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7) Por que achavam que ele seria assim? (Se a resposta anterior for bom ou ruim)

8) Depois de ler, sua opinido mudou sobre o livro?

9) Vocés ja leram outros livros como este antes?

10) Vocés ja leram este livro antes? (Se sim) Foi diferente desta vez?

11) O que vocés diriam a seus amigos (colegas, parentes) sobre este livro? Vocés o
recomendariam a outros?

Terceiro momento:
Apresentar outras obras existentes na biblioteca deste autor lido.

Quarto momento:
Empréstimo domiciliar do proximo livro literario.
Avaliagdo: A critério do professor ou bibliotecario responsavel pela atividade.

Recursos necessarios: livros da biblioteca; caderno para anotagdes; papel sulfite A4; canetas;

gravador; lapis e qualquer outro recurso que venha a ser necessario.
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