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RESUMO

Este trabalho apresenta uma discussdo sobre a formacdo continuada de
professores e sobre a importancia do trabalho com a Cartografia Escolar na
formacdo desses profissionais. Consideramos importante incluir nas aulas de
Geografia outras formas de representagfes cartograficas para além dos mapas
prontos. E nesse sentido que propomos 0s mapas mentais, pois eles permitem
a expressao e ampliacdo dos conhecimentos sobre o espaco, especificamente,
sobre o espaco vivido. O professor precisa conhecer e saber utilizar esse recurso
nas suas aulas e para isso procuramos aproximar esse tipo de representacao
das préticas docentes do professor por meio da formacédo continuada. Assim, o
objetivo geral deste trabalho € potencializar a utilizacdo do mapa mental no
ensino de Geografia mediante a formacéo continuada de professores dos anos
finais do Ensino Fundamental. Para tanto, colocou-se como fundamental: refletir
sobre a utilizacdo da linguagem cartografica no ensino de Geografia;
compreender e analisar as propostas de elaboragéo e interpretacdo de mapas
mentais na perspectiva de colaborar com o processo de ensino-aprendizagem
de Geografia; e contribuir para a formacdo continuada de professores de
Geografia em relacdo ao trabalho com a linguagem cartografica e na sua
potencialidade com o ensino de conteddos escolares. O presente estudo se
respalda na abordagem de pesquisa qualitativa e na modalidade de pesquisa
participante. Como caminho metodoldgico realizou-se: revisdo bibliografica,
construgéo e desenvolvimento de um minicurso, aplicacdo de mapas mentais
aos alunos e realizagao de entrevistas com as professoras. As entrevistas foram
feitas, inicialmente, antes do minicurso, a fim de sabermos como foi a formacéo
inicial em relacdo a Cartografia e se ja conheciam a proposta de mapas mentais,
e novamente, apos 0 minicurso para sabermos se haviamos alcancados nossos
objetivos no curso de formacdo continuada. Propomos um encaminhamento
didatico por meio de duas propostas de construcdo de mapas mentais, visando
contribuir para o trabalho dos professores para utilizacdo desse recurso nas
aulas de Geografia.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Cartografia Escolar; Formacgao
continuada de professores; Mapas mentais.



ABSTRACT

This work presents a discussion about the continuous formation of teachers and
the importance of the work with the School Cartography in the formation of these
professionals. It is important to include in Geography classes other forms of
cartographic representations in addition to the finished maps. It is in this sense
that we propose mental maps, since they allow the expression and improvement
of knowledge about space, specifically about the lived space. The teacher needs
to learn and know how to use this resource in the classroom and for this we try
to approach this type of representation of teaching practices through the
continuous formation. Thus, the general objective of this work is to increase the
use of mental maps in the teaching of Geography through the continuous
formation of teachers of the final years of Elementary School. For that, it was put
as fundamental: to reflect upon the use of cartographic language in Geography
teaching; to understand and analyze the proposals of elaboration and
interpretation of mental maps within the perspective of collaborating with the
teaching-learning process of Geography; and to contribute to the continuing
education of Geography teachers in relation to working with the cartographic
language and its potential with the teaching of school contents. The present study
is supported by the qualitative research approach and the participatory research
modality. As a methodological path it was carried out the literature review,
construction and development of a mini-course, application of mental maps to the
students and interviews with the teachers. The interviews were made, initially,
before the mini-course, in order to find out how was their initial training in relation
to Cartography and wether they already knew the proposal of mental maps; and
again, after the mini-course, to know if we had reached our goals for the
continuing education course. We propose a didactic referral by means of two
proposals of mental mapping, aiming to contribute to the work of teachers in the
use of this resource in Geography classes.

Keywords: Geography teaching; School cartography; Continuing education of
teachers; Mental maps.
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INTRODUCAO

Quando era aluna da Educacédo Béasica eu ndo tinha nenhum gosto pela
Cartografia e isso € justificado pelo fato de néo ter tido um processo de ensino-
aprendizagem referente aos conhecimentos dessa area no inicio da
escolarizagdo. Achava muito “chato” e dificil os conteudos especificos da
Cartografia e s6 tive uma maior aproximagéo no 1° ano do Ensino Médio. No
inicio da graduacéo, quando participei das disciplinas de Cartografia, passei a
gostar e perceber a importancia desses conhecimentos para a minha formacéao.
Tive entdo a oportunidade de pesquisar nessa area quando estava na metade
do curso de Graduacdo e essa etapa foi crucial para minha formacgéo e
compreensao da importancia desse conhecimento, bem como da necessidade
de aproximar a Cartografia da Geografia no desenvolvimento das aulas, tendo
em vista que essa aproximacao ainda nao ocorre de forma substancial e numa
perspectiva da linguagem.

No segundo ano do curso de Geografia, minha aproximacdo com a
pesquisa na area da Cartografia Escolar se deu quando ingressei como bolsista
do Programa de Bolsas de Licenciatura (Prolicen) para trabalhar na pesquisa
intitulada “Mapas mentais no ensino de Geografia: articulacdes entre contelidos,
conceitos e saberes™, por meio da qual me aproximei da escola e comecei a
conhecer os desafios de pesquisar com alunos e professores. Nesse mesmo
periodo, comecei a participar do Grupo de Estudos e Pesquisas em Cartografia
para Escolares (GECE) no qual, participando e realizando a pesquisa,
aprofundei os estudos nas areas do ensino de Geografia, Cartografia Escolar e
mapas mentais. Os dois anos de pesquisa na graduacédo e a elaboracdo do
trabalho de conclusao de curso foram muito importantes para minha formagéo e
para continuar pesquisando essa area do conhecimento.

Foi durante a elaboracdo da minha monografia? que a ideia inicial para
esta pesquisa surgiu. O desenvolvimento da monografia tinha como foco

investigar a contribuicAo do mapa mental para o ensino de conteddos

1 Pesquisa realizada pelo Programa de Bolsas de Licenciatura — Prolicen/UFG, no periodo de
2012/2 a 2014/1.

2 A monografia se intitula: A contribuicdo dos mapas mentais para o ensino de contetdos
Geogréficos e foi defendida no ano de 2014.
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geograficos, no entanto, a intervencao foi feita diretamente com os alunos da
Educacdo Basica e o professor ficou apenas como observador do trabalho
desenvolvido. Refletindo sobre a pesquisa e seus resultados, percebi a
necessidade de trabalhar essa mesma proposta diretamente com o0s
professores, ou seja, na perspectiva de tornar o professor o principal sujeito da
pesquisa, pois as contribuicbes que a investigacdo traria para 0 ensino-
aprendizagem de Geografia se estenderiam para além das turmas com as quais
o0 estudo seria desenvolvido, permitindo, inclusive, que o professor levasse esse
conhecimento para a sua pratica em sala de aula. Compreendi, também, a
necessidade de aproximar o professor dos conhecimentos da éarea da
Cartografia Escolar, ja que os conhecimentos cartograficos sdo essenciais para
a compreensao do espaco geogréfico.

A Geografia e a Cartografia possuem uma relagdo muito proxima. A
Geografia se utiliza das representacfes cartograficas para desenvolver seus
estudos e leituras sobre a espacialidade dos fenbmenos, ja que a especificidade
da Geografia € compreender o espaco nas suas mdultiplas relacdes. Dessa
forma, as representacdes cartogréaficas torna possivel a leitura mais clara das
guestdes espaciais.

A partir desses contextos, entende-se a importancia da Cartografia para
a ciéncia geogréfica. No entanto, existem desafios quanto ao encaminhamento
dessa linguagem nos cursos de licenciatura em Geografia e na Educacéo
Basica. A perspectiva mais trabalhada na Educacdo Basica e Superior diz
respeito as normatizacdes cartograficas e aos conteudos dessa area do
conhecimento. Assim, tem-se percebido que o encaminhamento na perspectiva
de uma linguagem néo tem ocorrido de forma substancial e, muito menos, uma
abordagem mais plural das representagbes cartograficas para além de uma
Cartografia cartesiana® (RICHTER, 2010; MORAES, 2014).

Nesse sentido é que se propde aqui um trabalho voltado para a formacao
continuada de professores, com o intuito de contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem de Geografia no que diz respeito a linguagem cartogréafica e com

a proposta de incluir nas aulas de Geografia outras representacdes que levem

3 Entende-se por cartografia cartesiana uma cartografia convencional rigida, que tem como base
0 espacgo geométrico euclidiano.
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em conta os conhecimentos espaciais dos sujeitos. Destaca-se a importancia de
o aluno ser o construtor de suas representacfes espaciais, pois iSso exige a
tomada de deciséo, a observacao e a reflexdo. Desse modo, a representacéo
espacial aqui proposta € o mapa mental, pois este possibilita a expressao e
ampliagéo dos conhecimentos dos alunos sobre 0 espago, mais especificamente
sobre o espaco vivido.

Contudo, € importante destacar que, para a formacao de alunos capazes
de realizar uma andlise espacial, o professor tem um lugar de destaque, pois 0
processo de ensino-aprendizagem depende do trabalho sistematizado desse
profissional, o qual € o mediador entre o aluno e o conhecimento.

Nessa perspectiva, entende-se que para o desenvolvimento de qualquer
atividade em sala de aula o professor precisa ter os objetivos e os procedimentos
claros, para que estes néo se constituam como uma mera atividade com fim em
si mesma. Essa situacao pode vir a ocorrer com o uso do mapa mental nas aulas,
este recurso ndo pode ser utilizado somente como uma atividade ludica ou de
preenchimento do tempo da aula. Ao ser incluido nas aulas de Geografia, €
necessario saber como utiliza-lo, como integra-lo aos préprios contetdos e
saberes da disciplina.

Mesmo ja tendo sido desenvolvidas pesquisas que indicam a
potencialidade do uso desse recurso nas aulas de Geografia (NOGUEIRA, 2006;
RICHTER, 2010), observa-se que o maior desafio € apresentar um caminho
metodoldgico sobre como trabalhar o mapa mental durante as aulas, a fim de
gue os resultados sejam significativos para o processo de ensino-aprendizagem.
E importante, também, aproximar da pratica docente essa perspectiva de
representacéo espacial que, possivelmente, ndo fez parte da formacdo dos
professores que atuam na Educacao Basica.

Os professores de Geografia, no decorrer da sua formacéo inicial, tém
disciplinas especificas voltadas a Cartografia, por exemplo, a Cartografia
Sistematica e a Cartografia Tematica. No entanto, esses professores, em sua
maioria, nao tiveram, na sua formacéao inicial, contato com a Cartografia Escolar
(até porque, ela se constituiu como uma disciplina muito recentemente e
somente em algumas universidades). Souza e Pereira (2017) analisaram o
Projeto Pedagogico de Curso (PPC) de vinte universidades federais para

verificar a presenca da Cartografia Escolar no interior dos cursos de Licenciatura
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em Geografia. Segundo eles: “Entre os vinte PPCs levantados oito apresentam
em suas estruturas curriculares alguma unidade curricular, obrigatoria ou
optativa, referente a nocao de Cartografia Escolar.” (SOUZA e PEREIRA, 2017,
p. 254). E perceptivel também que uma perspectiva mais social e critica da
Cartografia ndo tem estado presente na formacéo de professores, portanto, ha
uma demanda de se trabalhar com esses professores a concepcdo da
Cartografia Escolar que vem se consolidando nos ultimos anos.

Ressalta-se que a Cartografia Escolar é uma area do conhecimento antes
mesmo de se tornar uma disciplina académica, pois essa area foi se
consolidando mediante pesquisas sobre a Cartografia como linguagem
pertinente ao ensino de Geografia (RICHTER; BUENO, 2013).

Diante disso, a presente pesquisa tem como objetivo geral Analisar o
potencial da utilizacdo do mapa mental no ensino de Geografia por meio da
formacao continuada de professores dos anos finais do Ensino Fundamental. E
como objetivos especificos pretende-se: a) refletir sobre a utilizacdo da
linguagem cartografica no ensino de Geografia; b) compreender e analisar as
propostas de elaboragéo e interpretacdo de mapas mentais na perspectiva de
colaborar com o processo de ensino-aprendizagem de Geografia; ¢) contribuir
para a formacao continuada de professores de Geografia em relacéo ao trabalho
com a linguagem cartografica e na sua potencialidade com o ensino de
conteudos escolares.

Para atender a proposta de potencializar a utilizacdo do mapa mental e
contribuir para a formacao continuada de professores foi organizado e realizado
um minicurso sobre mapas mentais, o qual foi orientado teérico e
metodologicamente pelos trabalhos de Nogueira (1994), Kozel (2007) e Richter
(2010), pesquisas estas que se ocuparam em compreender 0os mapas mentais,
tanto na perspectiva para as leituras geograficas como no trabalho escolar dessa
disciplina na escola.

Aléem disso, quatro questbes centrais orientam esta pesquisa e séo
respondidas ao longo do trabalho. Séo elas:

a) Existem distintas indicacdes de utilizagdo do mapa mental no ensino

de Geografia, contudo, serd que os professores de Geografia as

conhecem e sabem como aplicar tais orientacdes?
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b) Qual a importancia de apresentar um caminho metodoldgico de uso
do mapa mental nas aulas de Geografia?

c) Como o0s mapas mentais podem contribuir para a formacao
continuada dos professores de Geografia?

d) Qual a contribuicdo desse recurso didatico para o ensino de

Geografia?

Em relacdo & metodologia da pesquisa, este estudo € de cunho qualitativo
e de tipo participante. A pesquisa qualitativa compreende um conjunto de
diferentes técnicas interpretativas que visam descrever e decodificar fenbmenos
do mundo social, os quais sdo complexos e cheios de significados (NEVES,
1996). Segundo Minayo (1993), a pesquisa qualitativa trata-se de uma pesquisa
na qual o foco ndo € a realidade que pode ser quantificada, mas o universo da
percepcdo, das opinides, ou seja, um universo mais subjetivo. Nas palavras da

autora, esse método de investigacao

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagBes, dos processos e dos fenbmenos que ndo
podem ser reduzidos as operacionalizacbes de variaveis.
(MINAYO, 1993, p. 21-22).

De acordo com Ludke e André (1986), as analises feitas sdo subjetivas e
h&a uma preocupacdo muito maior com o0 processo da pesquisa, do que com o
seu resultado.

O tipo de pesquisa que orienta este estudo é a pesquisa participante, a
qual procura intervir na realidade a fim de transforma-la. Como propde Demo
(2008, p. 96): “O processo investigativo deve estar baseado em sistema de
discusséo, investigacdo e analise, em que os investigados formam parte do
processo ao mesmo nivel do investigador.” Nesse tipo de estudo, o pesquisador
e 0 sujeito pesquisado intervém juntos na realidade.

Esta pesquisa tem como sujeitos os professores que lecionam nos anos
finais do Ensino Fundamental (Ensino Fundamental I1). A escolha por essa fase
de ensino se deu pelo fato de ser uma fase da escolarizacéo que prepara o aluno
para a proxima etapa da Educacao Basica, que € o Ensino Médio, e também por

ter indicacdes curriculares e de conteudos que vao desde os do espaco vivido
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até os de escalas mais distantes da realidade dos estudantes. Essa pluralidade
de conteudos se apresenta como desafios, pois a proposta aqui € utilizar o mapa
mental articulado aos contetdos que séo ensinados nas aulas de Geografia.

Para tanto, foram definidos alguns critérios para a escolha dos
professores participantes da pesquisa, quais sejam: interesse pelo tema da
pesquisa; tempo de experiéncia como professor; e disponibilidade.

Pelo fato de a pesquisa ser qualitativa, levou-se em conta um critério para
a selecéo dos professores, que foi o interesse pelo tema da pesquisa. Optou-se
por esse critério para que o trabalho pudesse ser desenvolvido com qualidade e
empenho ou comprometimento por parte dos docentes. Outro critério foi o tempo
de experiéncia como professores da Educacdo Basica: nesse caso, eles
deveriam ter no minimo 10 anos de experiéncia em sala de aula. Esse tempo de
experiéncia dos professores foi definido devido a intencdo de se analisar como
havia sido sua formacdo em relacdo a Cartografia no periodo de sua formacao
inicial (para saber se foi muito diferente das propostas mais atuais) e também
pelo fato de ser considerado importante contribuir para a formacao continuada
de professores que sairam da universidade h4 um tempo consideravel. Em
relacdo ao critério disponibilidade, foram selecionadas as professoras que teriam
condicBes de participar de uma importante etapa da pesquisa, 0 minicurso, no
seu contraturno.

Mediante tais critérios a pesquisa foi desenvolvida com duas professoras
de Geografia do Ensino Fundamental Il de uma escola publica da rede estadual
localizada na cidade de Andpolis, no estado de Goias. Esse trabalho foi
desenvolvido em Anapolis por dois motivos principais: pela indicagdo de uma
colega participante do GECE a respeito da escola ser aberta a pesquisa e,
consequentemente, pelas professoras terem atendido aos critérios descritos
anteriormente. E o outro motivo foi a facilidade de desenvolver a pesquisa nessa
cidade, pelo fato de no periodo da selecéo da escola a pesquisadora residir na
cidade de Anapolis.

Entende-se que quando critérios mecanicos e amplos séo utilizados para
a selecdo das escolas e dos professores é forte a possibilidade de que esses
sujeitos ndo tenham interesse em participar ativamente da pesquisa, por iSso
optou-se pela selecdo dos professores levando em conta, principalmente, a

parceria deles com o desenvolvimento do trabalho. No entanto, algumas
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dificuldades foram encontradas no percorrer da pesquisa em relacdo, a
disponibilidade das professoras nos dias do minicurso, o que ocasionou muita
prorrogacdo e o atraso da pesquisa, além de néo ter sido possivel realizar a
segunda aplicacdo dos mapas mentais aos alunos, pelo fato das professoras
nao se disponibilizarem para o desenvolvimento dessa atividade. Isso pode ser
justificado pelo fato de as professoras terem uma carga horaria excessiva e
também pelo “tempo” da escola ser muito particular e, mesmo que as
professoras tenham disponibilidade, algumas coisas do cotidiano escolar fogem
do alcance de todos, inclusive das professoras.

Esta dissertacdo esta estruturada em trés secdes. Na primeira, intitulada
‘A formacdo continuada de professores de Geografia e sua relacdo com a
Cartografia Escolar”, discute-se a formacao inicial de professores e as
reformulagcbes que ocorreram nos cursos de licenciatura que visam uma maior
integracdo entre teoria e pratica e a valorizacdo dos conhecimentos didaticos-
pedagogicos nesses cursos. Sdo abordados também os desafios da formacao
inicial e a necessidade e a importancia da formacéao continua, além de discorrer
sobr como tem sido a formacéo inicial dos professores referente a Cartografia.
Por fim, sdo apresentadas as professoras que participaram da pesquisa e a
relacdo delas com a Cartografia.

A segunda secao, cujo titulo é “O ensino de Geografia e a Cartografia
Escolar”, versa sobre a relacdo do ensino de Geografia com a Cartografia
Escolar e os aspectos sobre a Cartografia como area de conhecimento e a
necessidade de inseri-la como disciplina obrigatéria. Séo feitas consideracées
sobre a Cartografia Social, a qual leva em conta outras maneiras de usar e fazer
mapas, além de abordar as primeiras pesquisa sobre mapas mentais e trabalhos
referentes a esse recurso e que foram utilizados na elaboragcdo dessa
dissertacgéao.

A terceira secdo, “O mapa mental e a construcdo de uma proposta
metodoldgica para o ensino de Geografia”, trata de uma exposi¢cdo sobre o
desenvolvimento do minicurso de formacéo continuada, suas contribuicdes e
desafios, e como se deu a participacdo das professoras e o0s desafios
enfrentados durante a realizacdo da pesquisa. Nessa se¢do também séao
apresentados 0os mapas mentais feitos pelas professoras e alguns resultados

das atividades desenvolvidas com os alunos e, finalmente, as duas propostas
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didatico-pedagogicas para a utilizacdo dos mapas mentais nas aulas de
Geografia e suas contribuicbes para a formacéo continuada de professores e
para o processo de ensino aprendizagem de Geografia.

Nas consideragfes finais, sdo retomadas as principais teméticas e
reflexdes realizadas a longo do trabalho, enfatizando os resultados obtidos,
assim como, as contribuicdes e os limites da pesquisa.

Por fim, encontram-se as referéncias bibliograficas consultadas e os

apéndices.
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1A FORMA(;AO CONTINUADA DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA E SUA
RELACAO COM A CARTOGRAFIA ESCOLAR

Estamos num continuo processo formativo, considerando-se que:
“Formar-se € um processo de aprendizagem que se realiza desenvolvendo-se
individual e coletivamente dentro da cultura incorporando-a, criando e recriando-a.”
(ALVARADO-PRADA,; FREITAS, T.; FREITAS, C., 2010, p. 369). Nesse sentido,
o professor estd sempre em formacao e ela ocorre, principalmente, no exercicio
de sua profissao.

No entanto, estima-se que uma politica de formacdo continuada amplia a
propria formacdo, pois ela ocorrera de forma sistematizada e planejada,
possibilitando ao professor um maior desenvolvimento quanto a sua prética
pedagdgica. E preciso, portanto, que a formacdo continuada parta das
necessidades reais do cotidiano escolar e que no processo de formacéo haja a
valorizacdo dos saberes do docente — curricular, disciplinar e da propria
experiéncia docente.

Tendo esses contextos como elementos norteadores, a presente secao
visa discutir sobre o processo de formacdo continuada de professores e sua
relacdo com os conhecimentos da Cartografia Escolar. Para isso, esta se¢ao foi
organizada em trés itens. O primeiro faz uma discussao sobre a formacéao inicial
e continuada de professores de Geografia destacando os desafios da formacédo
inicial e a necessidade da formacao permanente. O segundo item aborda como
a Cartografia se insere nos cursos de formacéo de professores de Geografia e
faz também uma discussdo sobre a importancia da disciplina de Cartografia
Escolar na formacéo inicial dos professores. Por fim, no terceiro item sao
apresentados os professores participantes da pesquisa e sua relagdo com a

Cartografia Escolar.

1.1 A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA: ASPECTOS TEORICOS

Ser professor € uma tarefa complexa, uma vez que vivemos numa
sociedade da informacdo, globalizada e multicultural e os desafios para o

professor sdo grandes. Essa situacdo exige desse profissional uma formacéo
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inicial com qualidade e, ao mesmo tempo, permanente para dar conta das
demandas do seu trabalho. Dessa forma, € importante apresentar o que vem a
ser a formacéo inicial e permanente/continuada. A primeira € 0 momento da
realizacdo do curso de graduacao, ja a segunda € todo o conhecimento que o
profissional busca ou se qualifica apos ter se formado.

Para acompanhar as mudancas do mundo atual, apresentadas
anteriormente, que exige muito da profissdo docente, a estrutura dos cursos de
licenciatura também passou por reformulacdes.

Nos cursos de formacdo de professores implantados no Brasil apés a
década de 1930, havia uma predominancia dos conhecimentos especificos mais
voltados para o bacharelado em detrimento daqueles de carater pedagogico. Na
tentativa de melhorar a formagéo profissional docente instituiu-se o chamado
‘modelo 3+1”, pela Lei n°452/1937 e regulamentado pelo Decreto-Lei
n°® 1.190/1939 (BRASIL, 1937; 1939). Nesse modelo, as disciplinas de contetudo
especifico tinham a duracéo de trés anos e eram ministradas nos trés primeiros
anos do curso, ao passo que as disciplinas pedagdgicas, cuja duragdo prevista
era de um ano, eram ministradas na etapa final do curso (MOTA, 2015).

Novos pareceres foram criados, tais como o Parecer do Conselho Federal
de Educacédo (CFE) 292/1962 o qual estabelecia a carga horaria das matérias
de formacéo pedagdgica, cuja duracao deveria ser de, “no minimo, 1/8 do tempo
dos respectivos cursos e que, neste momento, eram escalonados em oito
semestres letivos e seriados.” (BRASIL, 2001, p. 4).

No decorrer dessas mudancas foi criada a Resolu¢cdo CFE 01/72 que
fixava as diferentes licenciaturas entre trés e sete anos com duracao variavel
entre 2.200 e 2.500 horas, respeitados 180 dias letivos, estagio e pratica de
ensino (BRASIL, 2001). E importante ressaltar que, até chegar ao modelo atual
para formacao de professores, foram criados diversos pareceres e resolucdes
com o intuito de qualificar essa formagao.

Diante desse processo de mudancas nas normatizacées para formacao
de professores chega-se a resolugdo do Conselho Nacional de Educacao (CNE)
CP n° 1/2002. Nessa resolucdo, as disciplinas relacionadas as teméticas da
educacédo e do ensino conquistaram maior integracdo e passaram a compor a
matriz curricular desde os primeiros periodos do curso de graduagdo (BRASIL,

2001). Essa mudanca na estrutura dos cursos de licenciatura, de acordo com
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Cavalcanti (2008), trouxe uma nova concepc¢éao de formacéao, a qual valoriza uma
maior integracao entre teoria e pratica, tdo importante a formacao profissional e,
também, a valorizacdo dos conhecimentos didatico-pedagdgicos na formacgéao
docente.

E importante frisar que existem, ainda, apesar das mudancas, muitos
desafios e problemas que envolvem a formacéo de professores, especialmente
de Geografia. Nesse sentido, algumas questbes na formacédo dos professores

de Geografia sdo destacadas por Pezzato (2011, p. 22), como:

[...] o sentimento de irrelevancia da teoria para a preparagéo da
pratica profissional; a constru¢cdo de imagens deformadas da
realidade docente; a falta de articulacéo entre a escola superior,
responsavel pela formagdo, e as escolas onde se localiza a
pratica.

Tendo por base essa situacado, € possivel observar que, de um lado, os
cursos de formacgdo ndo conseguem articular teoria e prética, fazendo com que
0s graduandos, recorrentemente, supervalorizem a préatica em detrimento da
teoria.

A articulacdo da universidade com a escola, como é destacada por
Pezzato (2011), ainda ocorre de forma pontual e, por isso, € muito superficial.
Ela geralmente se da nos estagios e por meio do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Entende-se que isso ja seja um avanco,
no entanto, ha ainda um caminho longo a ser percorrido para que de fato haja
um dialogo articulador entre universidade e escola.

Outro problema destacado por Pezzato (2011) é a dificuldade de
articulacao entre as disciplinas pedagdgicas e as da ciéncia de referéncia. Nesse
sentido, ha uma fragmentacgéo dos conhecimentos especificos e pedagoégicos e
isso se reflete na qualidade do ensino na Educacéo Basica. A ideia é que o aluno
(futuro professor da Educacdo Basica) do curso de licenciatura em Geografia
construa seus conhecimentos sobre a ciéncia de referéncia articulando-os aos
pedagdgicos.

Os desafios na formacéao de professores ndo foram totalmente superados,
mas saber quais sao eles ja € um passo para a superacao. Pesquisadores da
area do ensino de Geografia destacam a necessidade de pensar em caminhos

para romper com os limites que ainda perpassam a formacao.
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Dentre eles, destaca-se Cavalcanti (2012b), que apresenta 0s principios
necessarios ao professor no exercicio de sua profissdo. Esses principios
precisam estar presentes no processo de formacéo para que haja avancos. A
autora enfatiza que o professor é um profissional em constante formacédo, no
sentido de dizer que a formacéo inicial ndo é suficiente e, por isso, o professor
deve ter uma formacgéo continua; o professor € um profissional cuja atividade
primordial € intelectual, dessa forma, seu trabalho € lidar com instrumentos
simbdlicos para o relacionamento com o mundo. Além disso, ainda segundo
Cavalcanti (2012b), na formacdo do professor, a construcdo da identidade
profissional tem papel fundamental, e tal afirmacéo orienta a formacao para o
foco nas praticas profissionais, entendendo que a identidade se forma no
processo sécio-histérico e na experiéncia que o professor constr6i com sua
experiéncia prética e essa formacgdo ndo pode estar baseada exclusivamente no
conteudo especifico da disciplina que vai ensinar, mas também alicercada em
conteudos da didatica e em conhecimentos acerca do fendmeno educativo.

Além dos contextos formativos, o professor de Geografia tem o papel de
ensinar sobre a espacialidade dos fen6menos tanto sociais quanto naturais e
sua inter-relacdo. De acordo com Cavalcanti (2012b, p. 135), as questdes que
podem nortear 0 ensino de Geografia sdo: “Onde? Por que nesse lugar? Como
€ esse lugar? [...] Por que ocorreu nesse lugar e ndao em outro?”. Essas
perguntas iniciam uma discussao sobre a espacialidade dos fenbmenos, pois,
de acordo com a autora, a Geografia € um conjunto de conhecimentos
construidos da perspectiva da espacialidade. Dessa forma, o professor precisa
estar sempre em um processo de estudo a fim de ter referenciais tedricos para
sustentar suas andlises sobre o espaco. Portanto, é fundamental também ter
clareza dos conhecimentos didaticos e sobre o fendmeno educativo.

No contexto da formagéo inicial, nem sempre o professor tera todos os
referenciais necessarios e isso exigira uma formacéo permanente para além de
cursos de atualizacao cientifica, mas que haja o reconhecimento da escola e da
pratica escolar como espaco da formacgao do professor. Isso se deve ao fato de
que a formagéo permanente ou continua “[...] ndo fica restrita a uma instituicao,
a sala de aula, a um determinado curso, pois os docentes podem formar-se
mediante seu préprio exercicio profissional, partindo da analise de sua propria
realidade” (ALVARADO-PRADA; FREITAS, T.; FRITAS, C., 2010, p. 370). O



27

professor precisa estar aberto as possibilidades de formacéo que parta das suas
reais necessidades e que busquem romper com as suas fragilidades. E
importante destacar que sempre havera a necessidade da busca, seja partindo
das fragilidades, seja da procura por novos conhecimentos, pois o conhecimento
€ um processo dindmico em permanente (re)construcao.

Nesse sentido, faz-se necessario apresentar como o conhecimento
referente a Cartografia e a Cartografia Escolar aparece nos cursos de formacao
de professores de Geografia e como esse conhecimento esta em constante

(re)construcao. Esse é o assunto tratado no préximo item.

1.2 A CARTOGRAFIA ESCOLAR NO PROCESSO DE FORMACAO DE
PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Como mencionado na introducdo deste trabalho, ha uma forte relagédo
entre a Geografia e a Cartografia. Contudo, segundo Richter e Bueno ( 2017),
essa relacdo esteve, “[...] durante muitos anos, centrada mais na perspectiva do
uso da técnica de representagéo espacial do que numa concepc¢éo de linguagem
cartografica para a formacdo do pensamento geografico.” (p. 189-190). Girardi

(2008), por sua vez, afirma que:

Com a diversificagdo e ampliacdo dos conteudos e técnicas de
mapeamento, a Cartografia conquistou status de disciplina
independente, 0 que resultou na especializacéo das atribui¢cdes
do mapa e do mapeamento na Geografia e na Cartografia.

(p. 45).

Essas duas ciéncias tém concepcoes diferentes de espaco, dessa forma:

[...] na Cartografia a énfase esta em levantar e representar as
informacgdes primarias do espaco e descobrir melhores formas
para esta tarefa. Enquanto a preocupacdo da Cartografia esta
na representacgao, e ai 0 mapa é o fim, a Geografia se preocupa
com o uso do mapa na analise do espaco geografico, e para isso
0 mapa é um meio. Todos os mapas sao de interesse do
geografo e do cartografo, porém, esses dois profissionais
possuem habilidades e objetivos diferentes no que diz respeito
a sua condicdo de mapeador. (GIRARDI, 2008, p. 45, grifos do
autor).

Nesse sentido, hd4 uma Cartografia Geografica, uma Cartografia

produzida para os interesses da Geografia. De acordo com Girardi (2008), a
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Cartografia Geogréfica tem como base 0s mapas teméaticos, nos quais a precisédo
nao é determinante, porém, ndo é totalmente ignorada. Os mapas que o
compdem sao resultados da representacdo de temas diversos sobre uma base
cartografica compilada dos mapas da Cartografia Topogréfica.* Ainda segundo
Girardi (2008), “[...] a Cartografia Geografica tem como principal objetivo
encontrar as melhores formas de utilizacdo dos mapas para a analise do espaco
geografico.” (p. 50).

Mesmo a Cartografia tendo um lugar proprio na Geografia, Girardi (2003
apud FONSECA, 2004) afirma que € preciso ter uma ressignificagdo da
Cartografia Geografica, pois 0 mapa — um dos principais recursos da Cartografia
— tem sido utilizado de forma equivocada. Ele estd sendo usado na Geografia
muito mais como meio de comunicacao do que como instrumento de cognicao.
Dessa forma, o mapa precisa ser utilizado também como um meio de
investigacao possibilitando o desenvolvimento de um raciocinio espacial.

Atualmente, a preocupacdo com a linguagem cartografica se tornou mais
presente nas discussdes académicas, principalmente, com os estudos voltados
para a Cartografia Escolar. Esses estudos se preocupam com a formacéo
cartografica dos professores e o trabalho desenvolvido com a Cartografia na
Educacdo Basica. Mesmo diante de uma mudanc¢a na concepc¢ao do uso da
Cartografia pela Geografia e das discussdes voltadas para a Cartografia Escolar,
percebe-se que o modo como a Cartografia aparece nos cursos de formacao
pouco mudou. A disciplina de Cartografia faz parte da estrutura curricular do
curso de Geografia, tanto do bacharel quanto do licenciado. A Cartografia
geralmente é dividida em trés disciplinas, dependendo da instituicdo, conforme
aponta Moraes (2014), sao elas: Cartografia Basica e Temética ou Cartografia |
e ll, e uma terceira disciplina englobando a interpretacdo de fotografias aéreas,
a Introducéo a Sistemas de Informacdo Geografica ou Sensoriamento Remoto.
Essas disciplinas, na maioria dos cursos de Geografia, sdo trabalhadas nos
primeiros anos do curso e como afirma Seemann (2011) sao “esquecidas” ou até

estigmatizadas nos semestres restantes. De certo modo, a abordagem

4 A Cartografia Topografica ou Sistematica se dedica a construcédo dos mapas de maior preciséao,
cuja elaboracdo requer conhecimentos especificos das ciéncias exatas. As principais
informacdes representadas sao relativas as caracteristicas basicas do terreno e a precisédo é um
elemento considerado indispensavel. (GIRARDI, 2008).
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cartografica nessas disciplinas de Cartografia estd mais voltada aos aspectos
técnicos ou de normatizacdo, do que uma abordagem para 0 ensino de/com
mapas.

Em consequéncia, a Cartografia tem uma presenca na Geografia Escolar
muito presa a modalidade cartesiana de representar o espaco, de acordo com
Seemann (2011, p. 39):

A cartografia na sala de aula se baseia principalmente no
modelo cientifico-normativo das sociedades ocidentais e ndo da
a devida atenc¢édo a vida cotidiana e aos mapas na nossa mente,
0S quais ndo obedecem a regras matematicas e pensamentos
geomeétricos. A cartografia ndo deve ser vista como apenas uma
“ferramenta técnica”, mas também como parte das nossas
préprias praticas sociais.

A proposta desse autor € repensar a Cartografia na Educacéo Basica,
mas também na formacao de professores. Seemann (2011) afirma que: “[...] 0
grande desafio para a Cartografia na formacdo de professores € o
estabelecimento de um dialogo entre a sociedade e o mundo dos mapas.”
(p. 55). E preciso entender que os recursos cartograficos ndo sdo construcdes
somente técnicas, ou seja, existem diferentes possibilidades do trabalho com a
Cartografia, com o mundo cartografico e é imprescindivel uma maior
aproximacédo da sociedade com esse “mundo”.

Tal aproximacdo com a Cartografia pode e deve fazer parte do cotidiano
dos professores universitarios, pois é importante que eles reflitam sobre o
trabalho com a Cartografia em suas disciplinas. Utilizar a linguagem cartografica
somente nas disciplinas de Cartografia € um prejuizo para a formacgéao de futuros
professores, ja que pode limitar o olhar destes sobre a importancia da Cartografia
como linguagem da Geografia.

Outro ponto importante é inserir uma discussao a respeito das novas
teorias de concepcao, construcdo e leitura de mapas durante a formacao do
docente, no sentido de reconstruir o olhar desses professores acerca da
Cartografia, pois ndo existe uma Unica Cartografia — por exemplo, a Cartografia
Convencional- mas, sim, outras formas de representar o espacgo. Sobre esse

aspecto, Cavalcanti (2012b) contribui afirmando que:
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Na producdo geogréfica, tém sido evidenciados os limites dos
mapas convencionais, construidos na ldégica cartesiana de
coordenadas, para representar praticas espaciais complexas e
multidimensionais. E uma contribuicdo importante da pesquisa
geografica, apresentando maior clareza desses limites e
demonstrando que ha outras “cartografias”, que podem também
ser utilizadas para expressar essa complexidade, que envolve
aspectos de concomitancia, movimento, subjetividade, entre
outros. (p. 51-52).

Nesse sentido, tem-se observado que trabalhar nos cursos de formacao
de professores de Geografia com a Cartografia Escolar numa perspectiva para
além da hegemonia cartesiana € um avanco para o ensino de Geografia. Entéo,
€ importante incluir outras formas de representar o espaco geografico, por
exemplo, por meio de mapas tematicos de anamorfoses, mapas cognitivos do
mundo, como prop&e Pinheiro (2005), além de mapas mentais, entre outros.
Representacbes, como o mapa mental, explicitam a subjetividade, valores,
opinides e emocdes, aspectos que estdo, geralmente, ocultos nos chamados
mapas oficiais®. Assim, os mapas mentais podem ser inseridos nas aulas como
possibilidade do trabalho com a alfabetizacédo e letramento cartografico, como
forma de ampliacdo da aprendizagem dos conteudos de Geografia para
apreender os conhecimentos sobre o espaco vivido, concebido e percebido,
entre outros usos.

E importante destacar a diferenca entre alfabetizacdo cartografica e
letramento cartogréfico. Richter (2017) apresenta de forma muito clara a
distingcdo entre ambas.

A Alfabetizacdo Cartografica estd fortemente relacionada ao
processo metodoldgico de aprendizagem do mapa a partir dos
seus elementos e conteudos basicos, como signos, escalas,
normativas, simbologia, orientacdo, etc. [...] o0 termo
alfabetizacédo faz mencao aos préprios codigos cartograficos que
sdo essenciais para possibilitar a sua leitura. Vale lembrar que
neste caso estamos nos referindo a um mapa na perspectiva
mais cartesiana, que se estrutura a partir de normativas e
convencbes universais. [...] JA o chamado Letramento
Cartografico se estabelece na agdo e no processo de
desenvolver o uso do mapa para as praticas sociais dos
individuos, de entender o mapa como um instrumento que

5 O termo mapas oficiais se refere as representacdes cartograficas produzidas com os rigores
matematicos da Cartografia Cartesiana, como 0s mapas prontos e existentes nos livros didaticos
e atlas escolares.
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possibilita compreender nossas acdes e vivéncias cotidianas. De
certa forma esta pratica estd muito relacionada a ideia de
letramento da lingua vernacula, que destaca a importancia do
aluno se tornar um avido leitor para que possa melhorar como
escritor, e vice-versa. (RICHTER, 2017, p. 291, grifos nossos).

Nesse sentido, o letramento e a alfabetizacéo cartografica sédo propostas
gue precisam estar presentes na Geografia escolar tanto no trabalho com os
mapas mentais quanto no trabalho com as outras representacfes cartograficas
como mapas tematicos, mapas turisticos, croquis, entre outros.

Diante do exposto sobre como a Cartografia € desenvolvida nos cursos
de graduacdo em Geografia, é possivel reafirmar que o modelo como esta
ciéncia vem sendo trabalhada no decorrer das disciplinas ndo tem aproximado
muito a Geografia da Cartografia, ou seja, ndo tem sido fortalecida como uma
linguagem potencial para contribuir para a Geografia. Considera-se que exista
também a necessidade de trabalhar com a Cartografia mais voltada para as
demandas do professor e por isso a importancia de incluir na matriz curricular
dos cursos de licenciatura em Geografia a disciplina de Cartografia Escolar. A
insercao dessa disciplina pode ampliar os olhares dos futuros professores sobre
essa linguagem da Geografia, na perspectiva de contribuir efetivamente para a
construcéo de um raciocinio geografico.

Em relac&o ao raciocinio geogréfico, Richter (2011) afirma que esta € a
capacidade cognitiva e intelectual que um individuo tem de interpretar os
fendbmenos que ocorrem no mundo mediante uma 6tica espacial. Nas palavras
do autor: “O raciocinio geografico [...] se encontra na articulacédo das ideias e no
uso dos saberes cientificos da Geografia para analisar e interpretar as praticas
sociais que estdo presentes na producdo dos mais diferentes lugares.”
(RICHTER, 2011, p. 258).

Nessa perspectiva, a caracteristica central de uma disciplina de
Cartografia Escolar é desenvolver um debate sobre a utilizacdo da linguagem
espacial mais voltada para o trabalho docente. Richter e Bueno (2017)
contribuem com esse debate, ao propor elementos fundamentais que devem
estar presentes na estrutura de uma disciplina de Cartografia Escolar, quais

sejam.
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1. A Cartografia precisa ser reconhecida como linguagem e
representacao pertinente aos saberes geograficos, contudo isso
nao exclui a presenca e a importancia dos contetdos
cartogréaficos que fazem parte desse processo de aprendizagem;
2. Os conteudos e conceitos geograficos precisam estar
relacionados aos diferentes produtos cartogréficos, portanto o
mapa sempre apresentara um conhecimento da Geografia; 3. E
fundamental trabalhar com diferentes propostas de
representacao cartografica, dos exemplos mais classicos até as
ideias mais contempordneas - essa amplitude no
reconhecimento das diversas possibilidades de representagéo
favorece uma andlise espacial mais abrangente; e 4. A
Cartografia Escolar precisa estar alinhada aos atuais debates
sobre o processo de formacdo docente, a partir dos estudos
sobre teorias de aprendizagem, metodologias de ensino e dos
referenciais tedricos que balizam o conhecimento geogréfico na
escola. (p. 195).

Esses autores corroboram a ideia da importancia da estruturacdo da
disciplina de Cartografia Escolar levando-se em conta os aspectos descritos,
principalmente no que diz respeito a utilizacdo da Cartografia como uma
linguagem e o trabalho com esse recurso numa perspectiva geogréafica. Outro
ponto importante destacado pelos autores é o trabalho com diferentes
representacdes cartograficas, para além das representacfes convencionais.

A estruturacao da disciplina de Cartografia Escolar indicada pelos autores
vai ao encontro das fragilidades que a maioria dos professores de Geografia
possuem ao desenvolver essa linguagem nas aulas de Geografia da Educacao
Basica. Mas, e os professores formados que nao cursaram essa disciplina ou
gue no desenvolvimento do curso ndo tiveram uma formacédo cartografica mais
ampla? Considera-se que para esses professores que nao tiveram essa
disciplina na sua formacao inicial é fundamental buscar esse conhecimento
tedrico-metodoldgico ao longo de sua pratica profissional.

Por isso, € importante fortalecer a insercdo de politicas publicas de
formacdo continuada para os professores que contribuem para superar as
caréncias tedrico-metodologicas desses profissionais.

No desenvolvimento de contetdos cartograficos alguns questionamentos
devem estar presentes e perpassar o trabalho do professor. Caso n&do fagcam
parte do repertorio do professor, isso significa que existem fragilidades quanto a
sua formacéo cartografica. Dentre tais questbes, destacam-se as seguitnes:

Existem outras abordagens cartograficas além desta que me proponho a
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trabalhar? Qual é o contexto histérico e social que possibilitou a construgdo dos
mapas? Quem sado os produtores dos mapas? O mapa € neutro? Existem outras
formas de representar o espaco geografico? Como o meu aluno representaria a
cidade em que ele vive? E importante trabalhar com outros recursos
cartograficos além do mapa oficial? Estou trabalhando a Cartografia como
linguagem para compreensao do espaco ou apenas como contetudo? Quais as
implicacdes disso para a formacéao do meu aluno?

Perguntas como essas sao importantes para que o professor possa refletir
sobre o seu trabalho com a Cartografia e elas s6 fardo parte do repertorio do
professor se ele tiver clareza sobre a importancia da Cartografia na alfabetizacao
geografica® de seus alunos, bem como o entendimento dos significados que a
Cartografia representa em seu trabalho, tendo um aporte tedrico para pensar e
referenciar sua pratica. Se o professor ndo teve os aportes tedricos suficientes
para construir esses questionamentos ao longo da sua formac&o inicial, estes
podem ser obtidos com a formacgé&o continuada.

Nesse contexto, acredita-se que a proposta metodoldgica de mapas
mentais podera contribuir para a formacdo continuada dos professores
participantes dessa pesquisa e possibilitara a esses profissionais
guestionamentos futuros acerca da sua pratica docente. Nesse sentido,
considera-se pertinente apresentar os professores que fizeram parte dessa

pesquisa e sua relagcdo com a Cartografia.

1.3 OS PROFESSORES PARTICIPANTES DA PESQUISA E SUA RELACAO
COM A CARTOGRAFIA ESCOLAR

Como essa pesquisa € de carater qualitativo e desenvolvida com a
participacdo de duas professoras, entende-se importante apresenta-las antes de
partir para a discussao sobre a sua relacdo com a Cartografia.

Serdo utilizadas as letras A e B para identifica-las no decorrer do texto.
Ambas se formaram na Universidade Estadual de Goias (UEG), e possuem poés-

graduacéo lato sensu.

® A alfabetizac@o geografica se refere ao desenvolvimento de habilidades para a leitura do
mundo. E importante que ela ocorra no inicio da escolarizagédo, associada a alfabetizagdo da
palavra (CALLAI, 2005).
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A professora A tem 46 anos, concluiu o curso de Geografia no ano de
2004 e atua no magistério ha 18 anos. Iniciou a profissdo docente antes de fazer
um curso superior, possui Pos-Graduacdo em Geografia e Meio Ambiente,
realizado na mesma instituicdo da formacao inicial. A carga horaria semanal
dessa professora é de 40 h/a semanais, divididas entre duas escolas. Ela é
concursada na rede municipal de ensino de Anapolis e na estadual de Goias.

A professora B tem 37 anos, finalizou o curso de Geografia em 2002 e ha
14 anos exerce a profissdo docente. Fez Pos-Graduacdo em Metodologia do
Ensino Superior na Universidade Salgado de Oliveira, a qual concluiu no ano de
2008. A carga horaria de trabalho da professora é de 46 h/a semanais,
distribuidas em trés escolas diferentes: uma da rede municipal de Anépolis, outra
da rede estadual e a terceira da rede privada de ensino.

O Quadro 1 sintetiza essas informagoes.

Quadro 1 — Dados das professoras participantes da pesquisa

Ano de Tempo de Pés- Carga
Idade ~ A ~ o,
formacéo experiéncia graduacéo horaria
Professora A 37 anos 2004 18 anos Sim 40 h/a
Professora B 46 anos 2002 14 anos Sim 46 h/a

Fonte: elaboracgdo da autora (2018).

Diante das informacdes pessoais e profissionais sobre as professoras,
nota-se que ambas possuem um tempo significativo de experiéncia como
docentes de Geografia, 0 que indica que possuem clareza sobre a realidade e
os desafios de ser professor. Além disso, conhecem muito bem suas fragilidades
guanto ao conhecimento e reconhecem a necessidade de estar sempre em
formacao. No entanto, a carga horaria das professoras é bem extensa e isso néo
se difere da realidade da maioria dos professores brasileiros que, por conta da
desvalorizacdo salarial, fazem uma jornada de trabalho dupla, ou até mesmo
tripla, como é o caso de uma das participantes. Esse contexto, dificulta a busca,
por parte dos professores, por uma formacdo na area que possuem maior
fragilidade e por praticarem a pesquisa, ou seja, de se formarem continuamente.

Outro fator que se soma a esse contexto é a falta da aplicacéo de politicas

de Estado para inserir uma cultura de pesquisa e de renovacdo dos
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conhecimentos. Em relagdo as politicas publicas para a formacao continuada de
professores, o Plano Nacional de Educacéo (PNE)’, com validade para o decénio
2014-2024, apresenta metas claras a respeito da necessidade de ampliar e
incentivar a formagao continuada de professores. Uma das metas estabelecidas
€ a ampliagdo do numero de matriculados nos cursos de pos-graduacgédo stricto
sensu (mestrado e doutorado) (BRASIL, 2014). Além do PNE, foi instituida pelo
Decreto n° 6.755/20098 a Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais do
Magistério da Educacéo Béasica, na qual uma das obrigagfes é a construcdo de
politicas estaduais de formacdo de professores, alinhadas as realidades e
demandas locais. A partir dessas politicas federais, o Estado de Goids instituiu,
em 2010, o Forum Estadual Permanente de Apoio a Formacdo Docente
(FORPROF-GO), com a finalidade de criar as condicbes para a melhoria da
qualidade da formacéo inicial e continuada dos professores da Rede Estadual
de Ensino (MOTA, 2015).
Referente a criagdo do FORPROF-GO, Mota (2015, p. 71) afirma que:

Ainda que a criacdo deste forum represente um avanco no
processo de valorizagcdo e construgdo de politicas publicas
voltadas a formacg&o continuada de professores, na préatica suas
acOes foram bastante timidas, restritas quase sempre a um
plano de acbes a ser executado. [...] por meio das atas de
reunido, verifica-se claramente o carater eminentemente politico
deste grupo de trabalho e sua articulagéo voltada aos interesses
e relacg@es institucionais (por vezes individuais e/ou partidarias)
em detrimento do universo de professores, seus interesses e
necessidades.

As politicas de Estado séo criadas, mas o que se observa na pratica sdo
acOes muito pontuais em relacdo a implementacao dessas politicas.

A verificagdo sobre alguns pontos da formacéo inicial das professoras
pesquisadas foi feita por meio de entrevista. No que concerne a Cartografia, foi
direcionada a seguinte pergunta: como foi a formacéo inicial das professoras no

que diz respeito a Cartografia®? A professora B respondeu que a sua formacéo

7 No entanto, o PNE esta em risco de ser cumprido por conta dos cortes no orcamento para a
Educacao instituidos pela Emenda Constitucional (EC) n° 95 que limita os gastos publicos nas
areas sociais a inflacao pelos préximos vinte anos.

8 Revogado pelo Decreto n° 8.752/2016.
® para melhor compreensdo das perguntas e respostas das professoras referente a entrevista 1, indica-se ao
leitor verificar o apéndice A.
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inicial referente a esse aspecto foi “bastante basica e bem superficial”. Essa
afirmacéo deixa evidente o que ocorre na maioria dos cursos de formacao de
professores. Ja a professora A afirmou que “o periodo de formacao foi muito
bom, a professora sempre tinha algo novo”, mas ela informou também que
possui algumas dificuldades a respeito de alguns conteudos de Cartografia.

Diante disso, € possivel analisar que na maioria dos casos, quando na
formacdo inicial, os professores ndo tém aproximacdo com alguns
conhecimentos necessarios a pratica na Educacao Basica, as limitagbes quanto
a esse conhecimento perdura, assim, durante a sua vida profissional.

Em uma pesquisa realizada por Oliveira (2010), sobre as dificuldades no
processo de ensino de conteudos, o autor teve como resultado a Cartografia
como um dos temas com o qual os professores tinham problema em dar
encaminhamentos. Um caso muito recorrente € que os professores quando
possuem tais dificuldades tendem a “pular” o contetdo. O que evidenciamos ao
conversar com as professoras participantes da nossa pesquisa é que elas
também possuem limitagBes ao trabalhar com a Cartografia. A professora A
afirmou ter problemas com a escala, e ela entdo omite esse conteudo, ou seja,
ndo o desenvolve com os alunos.

A professora B relatou que o empecilho ao trabalhar com a Cartografia
com seus alunos esta ligado a falta de materiais adequados e principalmente,
adequados a fase de escolaridade do aluno.

Ao perguntar sobre a importancia da Cartografia para as aulas de
Geografia, destacam-se as seguintes respostas: “é importante para o aluno se
orientar, para ter senso de localizacdo e para ler o mapa”. O fato intrigante é a
falta de referéncia a compreensédo da espacialidade dos fenbmenos. Nao que
iISSO néo seja importante (a localizagdo ou saber se orientar), trata-se de uma
contribuicdo da Cartografia, mas o que se percebe com a fala das professoras é
a falta de compreenséao sobre a Cartografia como uma linguagem da Geografia,
gue promove a clareza quanto as questdes espaciais. Diante disso, ressalta-se
a necessidade do trabalho com a Cartografia como uma linguagem da Geografia,
e destaca-se ainda que o trabalho com a Cartografia Escolar na formacéo inicial
e na formagao continuada pode potencializar essas discussoes.

A Cartografia esta presente na formacgéao de professores, contudo, como

apresentado anteriormente, ela é trabalhada como um conteudo disciplinar. Isso
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€ importante, pois, vai ao encontro das dificuldades e lacunas dos alunos de
graduacdo quanto aos conhecimentos cartograficos. No entanto, essa
perspectiva ndo consegue abarcar todos os elementos da propria Cartografia —
que se fundamenta na articulagédo entre contetido e linguagem. Assim, o que se
percebe, conforme sugerem Richter e Bueno (2017), é a auséncia do trabalho
com a Cartografia como uma linguagem no interior das disciplinas especificas e
de uma discussdo da Cartografia mais voltada para o trabalho docente. Os

autores afirmam ainda que:

Temos a urgéncia em ampliar a participacdo da cartografia para
além dos momentos especificos no curso de Geografia, com a
perspectiva de que o aluno, futuro professor, se aproprie dessa
linguagem para contribuir com seu discurso e seu fazer
geografico. [...] destacamos a importancia de incluirmos ao
curriculo do curso de formacao de professor de Geografia uma
disciplina que se ocupe com o tema da cartografia escolar.
(RICHTER;e BUENO, 2017, p. 194).

Os autores reiteram, ademais, que h& uma urgéncia em melhorar a
formacdo dos professores em relagdo a Cartografia e por isso propdem a
insercao da Cartografia Escolar como uma disciplina nos cursos de Licenciatura
em Geografia.

Nesse sentido, na proxima secdo é dado destaque a discusséo sobre a
Cartografia Escolar e o Ensino de Geografia com o intuito de aproximar essas

duas areas do conhecimento.
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2 O ENSINO DE GEOGRAFIA E A CARTOGRAFIA ESCOLAR

Vivemos em uma época em que as mudancas ocorrem de forma mais
acelerada, os limites, os territérios, as cidades ndo se configuram mais como
antes. A organizacao da sociedade tem mudado cada vez mais, as demandas
para a escola e para a profissdo docente sao outras, assim como, para o0 ensino
de Geografia. Dessa forma, existem novas indica¢des voltadas para a pratica do
ensino de Geografia que vao em direcdo as mudancas atuais. Cavalcanti
(2012a) destaca algumas dessas indicacdes: a reafirmacdo do lugar como
dimensado espacial importante; articulacdo local-global; formacédo de conceitos
geograficos; inclusdo da discussdo de temas como género, questbes étnico-
raciais, turismo, violéncia urbana; educacdo ambiental e preocupagdo com o
conceito de ambiente e de ambiéncia; incorporacao da linguagem cartogréafica e
de outras formas de linguagens, como o cinema, a musica, a literatura, as
charges, a internet.

Entre essas indicagdes, destaca-se uma, por se tratar de uma discussao
que se propde fazer no decorrer desta dissertacdo, que € sobre o
desenvolvimento da linguagem cartografica no ensino de Geografia. Sobre isso,

Cavalcanti (2012a, p. 32) afirma que:

Essa indicagdo metodolégica tem como um dos eixos
norteadores a alfabetizacdo cartografica e o trabalho com as
representacdes de mundos visiveis, objetivos, e de mundos
subjetivos, numa compreensdo de que representacdes
cartograficas ndo se limitam ao mapeamento e a localizacdo
objetiva e fixa das coisas, mas devem dar conta de um espaco
fluido, em rede, pleno de significacdes e sentidos.

A forma como a autora apresenta o desenvolvimento da linguagem
cartografica se aproxima do que alguns autores defendem, que € o trabalho com
diferentes representacdes cartograficas. Esta concepcéo atende a ideia de que
a nova dinamica do mundo exige novos olhares e novas formas de representar
0 espa¢o. Um ponto que precisa ser levado em conta para se pensar uma
cartografia geografica que considere diferentes representacdes do espaco esta
relacionado as métricas (que da as medidas das distancias), e que depende da
concepcao de espaco para uma determinada meétrica ser utilizada. De acordo
com Fonseca (2004, p. 39):
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[...] se o0 espaco geogréfico é o conjunto dos objetos geogréaficos
e a malha relacional que existe entre eles, onde a distancia

7

geografica e central, podemos dizer que a sociedade esta
incorporada no espaco. Ou que 0 espaco geografico é a
dimenséao espacial da sociedade.

Dessa forma, o espaco geografico ndo coincide com o espaco euclidiano
(advindo de uma concepcéo de espaco absoluto), entdo, o espaco geografico
cria distancias cujas métricas ndo correspondem as métricas euclidianas. Ainda
segundo Fonseca (2004, p. 42-43):

Uma cartografia convencional rigida, instalada num espago
geométrico euclidiano congelado, que privilegia a localizagéo
nesse “espago geométrico” que ndo € o espaco geografico, é
insuficiente para representar uma dindmica complexa que se
desenvolve no espago geografico contemporaneo.

O que se coloca aqui é a necessidade de utilizar outras formas de
representacdo espacial para além de uma Cartografia convencional, incluindo,
dessa forma, outras métricas espaciais nas representacdes dos fenédmenos
geograficos. O mapa mental € um exemplo de representacdo que nao é fiel a
métrica do espaco euclidiano, pois as distancias representadas séo relativas —
relativas em relacdo ao tempo —, por exemplo, no mapa mental leva-se muito
mais em conta os fatos e contextos espaciais.

A preocupacdo com o desenvolvimento da linguagem cartografica no
ensino de Geografia estd presente nas discussfes tedricas da Cartografia
Escolar, dessa forma, cabe entendermos a especificidade dessa area do
conhecimento.

A Cartografia Escolar se organiza tendo como base trés ciéncias de
referéncia: a Cartografia, a Geografia e a Educacado (ALMEIDA, 2007). Assim,
na construcdo de uma Cartografia Escolar estdo presentes 0s conceitos
cartograficos e socioespaciais ligados ao curriculo e a formacdo docente.
Utilizam-se as linguagens, os métodos, materiais e processos de apreensdo da
realidade das trés ciéncias para constituicdo dessa Cartografia voltada para a
escola.

Desse modo, a Cartografia Escolar € um conhecimento organizado com
o intuito de alfabetizar e letrar cartograficamente, apresentando diferentes
formas de representar o espaco geografico nas aulas de Geografia, com
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objetivos e propostas muito especificas para os sujeitos que fazem parte da
escola.

De acordo com Richter (2010), os estudos na area da Cartografia Escolar
se constituiram e comegaram a se estruturar no Brasil por meio de pesquisas de
mestrado e doutorado. O autor afirma que as discussdes voltadas para essa area
no pais se iniciaram com a tese de livre-docéncia de Livia de Oliveira, defendida
em 1978, intitulada Estudo metodologico e cognitivo do mapa. Essa
pesquisadora tinha a preocupacdo com a alfabetizacdo da linguagem gréfica,
particularmente do mapa e seu trabalho foi importante no sentido de dar inicio &
consolidacéo das pesquisas sobre a Cartografia Escolar no Brasil.

E importante destacar, também, as contribuicbes do Coloquio de
Cartografia para Criancas e Escolares no que se refere ao desenvolvimento e
ampliacdo das discussdes dessa area do conhecimento. De acordo com Moraes
(2014), a primeira edicao do evento ocorreu em 1995 na cidade de Rio Claro, no
estado de Sédo Paulo. A principal contribuicdo desse evento diz respeito a
divulgacdo de diferentes pesquisas referentes a Cartografia Escolar. As
discussbes ainda recorrentes no evento envolvem metodologias de ensino do
mapa, recursos tecnoldgicos, atlas escolares, formacdo de professores,
propostas didaticas no ensino de Cartografia Escolar para educacéo inclusiva,
insercdo da Cartografia Escolar como disciplina académica nos cursos de
licenciatura em Geografia e no curso de Pedagogia, entre outros.

Tendo por base essas questdes, esta secao discorre sobre o ensino de
Geografia e sua relacdo com a Cartografia Escolar, a Cartografia Social e sua
contribuicdo para o ensino de Geografia e sobre os mapas mentais como um

instrumento da Cartografia Escolar.

2.1 O ENSINO DE GEOGRAFIA E SUA RELACAO COM A CARTOGRAFIA
ESCOLAR

O ensino de Geografia, area do conhecimento da ciéncia geografica, é
composto por estudos e pesquisas voltados para o ensino-aprendizagem dos
conteudos de Geografia, ou seja, a preocupacgdo dos estudiosos dessa area esta

centrada na organizagdo, sistematizacdo e nos questionamentos dos
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conhecimentos geograficos e métodos a serem trabalhados na Geografia
Escolar.
Para Cavalcanti (2008, p. 91):

[...] a Geografia escolar tem se constituido tendo como
referéncia a Geografia académica; o movimento autbnomo dos
processos e préticas escolares; das indicacbes mais oficiais [...],
como as diretrizes curriculares e o livro didatico e das
concepcOes pessoais dos professores [...].

Callai (2010, p. 18) complementa afirmando que “[...] a geografia escolar
se constitui, se constréi, é produzida no cotidiano do trabalho de ensino e de
aprendizagem.”

Assim sendo, uma das principais referéncias da Geografia Escolar, além
do proprio conhecimento que se produz na escola, € também a Geografia
académica. Ambas, segundo Cavalcanti (2012a, p. 21), “[...] tém historias
paralelas, mas que se encontram, que se cruzam, que se interpenetram, que se
influenciam mutuamente, guardando, mesmo assim, suas identidades, suas
especificidades.” Dessa forma, é importante delimitar o campo de estudo da
Geografia e trazer as aproximacdes entre essa ciéncia e seu ensino na escola.

O objeto de estudo da Geografia é o espaco geografico, ou seja, o foco
do olhar dessa ciéncia é a espacialidade dos fenbmenos. De acordo com Gomes
(2009, p. 25):

[...] ha um arranjo fisico das coisas, pessoas e fenbmenos que
€ orientado seguindo um plano de disperséo sobre o espago. H4
coeréncia, logicas, razdes, que presidem essa distribuicdo. Ha
uma trama locacional que € parte essencial de alguns
fendbmenos. A analise dessa trama locacional é a especificidade
da ciéncia geografica.

O autor esclarece ainda que o dominio da ciéncia geografica ndo se define
simplesmente pela posse de um objeto, neste caso, 0 espac¢o, mas também, e
principalmente, pelo tipo de questédo que € dirigida a um fenbmeno. E a questao
gue a Geografia faz € sobre a ordem espacial dos fendmenos. Tendo isso em

vista,
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[...] se declara & Geografia escolar o compromisso com a
“alfabetizacdo” espacial. As aulas deverdo favorecer os alunos
com instrumentos conceituais e metodolédgicos que os auxilie na
interpretacdo da  espacialidade do fenbmeno e,
consequentemente, na compreensdo das organizagdes
espaciais. (ASCENCAQ; VALADAO, 2013, p. 48).

Os referidos autores deixam claro que a atribuicdo da Geografia na escola
e fazer com que os alunos compreendam como os fendmenos estéo organizados
numa perspectiva espacial. E consenso entre os estudiosos que os produtos
cartogréficos, principalmente o mapa, possibilitam uma maior compreensédo da
organizacdo espacial. Mas, serd que o0 ensino encaminhado nas aulas de
Geografia tem formado alunos que interpretam a espacialidade dos fenbmenos
e compreendem as organizagdes espaciais? Se 0 mapa € um instrumento
importante para a compreensdo da ordem espacial dos elementos sociais e
naturais, ele tem cumprido a sua funcéo? Como tem sido sua utilizacdo nas aulas
de Geografia?

A Geografia e o seu ensino foram pensados e encaminhados mediante
influéncias do positivismo, uma corrente filoséfica que trouxe suas contribuicdes
para a época (periodo da sistematizacdo das primeiras ciéncias). Contudo, na
atualidade, os seus principios norteadores ndo sdo mais suficientes para a
ciéncia em geral nem para o ensino de Geografia em particular. Uma das ideias
do positivismo é acreditar que a sociedade humana é regida por leis naturais e
estruturas rigidas, e a mesma metodologia utilizada para compreender a
natureza deveria ser empregada para entender a sociedade (CAMARGO; REIS
JUNIOR, 2007). Essa perspectiva ndo permitia um olhar mais subjetivo sobre os
fendmenos e as producdes académicas eram marcadas pela descricdo, a qual
dificultava um posicionamento mais amplo do pesquisador sobre o sujeito ou
objeto estudado.

De forma geral, os diferentes campos do conhecimento receberam
influéncias do positivismo e 0 mesmo ocorreu com a Geografia que, influenciada
por essa corrente filosofica, utilizava para analise dos fenbmenos a observagéo,
a descricéo e a classificagdo dos fatos, restringindo-se aos aspectos visiveis e
mensuraveis do estudo. Isso contribuiu para uma descricdo compartimentada
entre os aspectos fisico-naturais e humanos, eliminando qualquer relagéo entre

eles. Dessa forma, ndo havia na Geografia uma preocupacao com a analise das
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relacdes sociais. No caso da Cartografia, as influéncias sdo bem perceptiveis na
forma como os mapas foram produzidos, pautados na objetividade e na
neutralidade cientifica.

As influéncias do positivismo chegaram as escolas num modelo de ensino
tradicional. O que chama a atencdo é o fato de que houveram propostas,
influéncias de outras correntes, na ciéncia em geral; contudo, no ensino e, mais
especificamente, no ensino de Geografia, outras perspectivas ainda sdo muito
incipientes. Prova disso € 0 que se observa de forma recorrente nas aulas de
Geografia: o estudo isolado de temas referentes aos componentes espaciais; a
localizac&o e descricdo de elementos da natureza, da populacdo e da economia
de forma dicotbmica; e a memorizacéo de fatos e fenbmenos com um fim em si
mesmo, como a utilizacdo do mapa somente para ilustrar o contetdo e/ou para
localizar um lugar ou fendmeno. Ao se trabalhar os conhecimentos geograficos
dessa forma, € pouco provavel a formacdo de alunos que compreendam as
organizacdes espaciais e sua influéncia nos fenbmenos e contextos atuais.

Assim, surge na década de 1980, o movimento de renovacdo da
Geografia, o qual buscava denunciar a falsa neutralidade do pensamento
geografico oficial, o carater utilitario da Geografia, seu carater ideoldgico
vinculado ao Estado. Além de romper com a Geografia tradicional, buscava-se
uma nova reformulacdo tedrica para essa ciéncia (CAVALCANTI, 2012). A
corrente que se organizou nesse periodo ficou conhecida como Geografia Critica
baseada no materialismo historico-dialético.

Em relacdo a Geografia escolar houve pouca influéncia da Geografia
critica, ou seja, as mudancas ficaram muito mais no campo das propostas do

qgue na sua efetivacao de fato. Como afirma Kaercher (2006, p. 222):

[...] a Geografia Critica [...] ndo chegou as escolas. Ou chegou
muito pouco [...] muitas vezes s trocando rétulos ou slogans.
Mas continuando a produzir verdades cristalizadas e, o que é
pior, matendo a geografia como algo chato e distante do
cotidiano dos alunos.

Em relacdo a utilizacdo da Cartografia nesse periodo, Richter (2014)

afirma que:

[...] a Cartografia, ou melhor seu mais conhecido produto — o
mapa -, foi negligenciado das préaticas escolares dessa
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disciplina. Esse periodo esta fortemente relacionado ao
movimento de renovacdo de Geografia, conhecido também
como Geografia critica, que tinha como acdo a construcéo de
uma ciéncia geografica mais atenta aos contextos sacio-politico-
econdmicos que o mundo vivenciava nas décadas de 1970 e
1980. Esta prética resultou na formag¢do de muitos alunos que
deixaram de compreender as inumeras contribuicbes da
linguagem cartogréfica no desenvolvimento da leitura
geografica. Esses entraves destacados aqui nédo sao
considerados novos para o discurso ou para as pesquisas ha
area de ensino de Geografia. (RICHTER, 2014, p. 223).

Alguns métodos, como o fenomenoldgico e o dialético, surgiram com o
intuito de superar a perspectiva positivista. Lentamente, suas ideias vao
chegando as escolas e mudando a relacdo do professor com o aluno e a forma
como o conhecimento é mediado. Eles contribuem cada um de uma forma
diferenciada para a compreensdo da espacialidade atual e também para os
novos encaminhamentos no ensino de Geografia. Sabe-se que, na escola, eles
ainda ndo chegaram de forma efetiva ou intensa, mas, é preocupacdo dos
estudiosos, a superacao dessa perspectiva positivista de ensino.

Autores como Cavalcanti (1998, 2006, 2012a, 2012b), Souza (2011),
Castellar (2011), Morais (2013), Ascencdo e Valaddo (2013) sao alguns
exemplos que discutem novas formas de encaminhar o processo de ensino-
aprendizagem de Geografia a fim de superar um ensino fragmentado. Cada um
propde, a sua maneira, um ensino que valorize o conhecimento prévio, o
cotidiano dos estudantes, a construcao de conceitos geogréficos, a utilizacdo da
linguagem cartogréfica, o estudo dos elementos fisico-naturais e sociais de

forma integradora. Cavalcanti (2012a, p. 19), por exemplo, afirma:

Seja numa perspectiva ou noutra, parece que na Geografia ndo
se admite mais excluir as diferentes compreensoes, explicacdes,
determinacdes da configuracao do real, simbdlicas, econémicas
ou naturais. Entende-se que o real € complexo, composto por
elementos subjetivos e objetivos, naturais e sociais, 0 que
encaminha o discurso geogréafico na busca das inter-relagdes
entre esses elementos e da eliminacéo das dicotomias.

Diante de tais consideracfes a respeito da necessidade de um ensino-
aprendizagem que supere a fragmentacdo, a dicotomia e procure entender a
ordem espacial dos fendbmenos, cabe um questionamento: como fazer isso na

pratica da sala de aula? Dentre os trabalhos que indicam caminhos a serem
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trilhados para alcancar o objetivo da Geografia Escolar de propiciar a
“alfabetizagdo” espacial, a interpretacdo da espacialidade do fenbmeno e a
compreensao das organizacfes espaciais, destacam-se os trabalhos de
Castellar (2011) e Ascencéao e Valadao (2013). O primeiro propde desenvolver a
linguagem cartografica numa perspectiva metodologica e o segundo apresenta
um encaminhamento voltado para os contetudos de Geografia.

Antes de apresentar a proposta dos autores, algumas consideracdes
sobre a linguagem se fazem necessarias. Entende-se que a linguagem é a mais
importante faculdade humana, pois € por meio dela que a comunicagao ocorre.
“Se hoje os seres humanos detém um conhecimento que € considerado amplo
e complexo, isso se deve, em grande parte, ao processo de desenvolvimento da
linguagem.” (RICHTER, 2010, p. 62). De acordo com Fonseca (2004, p. 196):

As linguagens séo representacfes sistematicas de grande
complexidade que constituem as relagbes intersubjetivas, que
por sua vez resultam no universo da comunicag¢do. O mundo real
se inscreve nas relacdes intersubjetivas configurado pelas
linguagens. As linguagens ndo apenas identificam os objetos ja
existentes: elas fazem vir ao seio das relacdes intersubjetivas
configuracbes do mundo real que s&o representacdes
construidas, o que significa que em alguma medida, elas
produzem o mundo.

Nesse contexto, a Cartografia configura-se como uma linguagem visual
constituida por signos. De acordo com Fonseca (2004), pode-se entender um
mapa como um enunciado iconico — se constitui de sistemas de signos nao
verbais e ndo sequenciais — que funciona como linguagem. Fonseca (2004)
afirma que: “[...] o mapa é uma representacdo complexa, ele pode ser lido,
interpretado e estudado como linguagem.” (p. 231). E essa linguagem precisa
ser ensinada aos sujeitos.

Com o intuito de apresentar uma proposta de trabalho com a linguagem
cartografica, toma-se como base a proposta de Castellar (2011), que discute no
seu texto o trabalho com a linguagem cartografica como uma metodologia que
permite a compreensao dos conteudos e conceitos geograficos. A autora afirma
que a Cartografia ndo deve ser trabalhada nas aulas de Geografia somente
como um contelddo, mas que deve ser utilizada como uma linguagem que
perpassa o trabalho com os contetidos. Entéo, procura-se fazer com que o aluno

aprenda sobre o mapa e também pelo mapa, considerando que ele € também
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uma linguagem, além de uma representacdo espacial. que possibilita a

compreensao da espacialidade dos fendbmenos. Segundo a autora:
O estudo dos fendmenos, no ambito da Geografia escolar, pode
ser mais interessante para o aluno afabetizado a partir da
linguagem cartogréfica. A apropriacdo conceitual ocorre no
momento em que o aluno ndo s6 identifica o fenbmeno no mapa,
mas consegue interpretd-lo e utilizd-lo no cotidiano, por
exemplo, lendo uma planta cartogréfica e conseguindo deslocar
em direcdo a lugar desconhecido, ou reconhecendo lugares e
fenbmenos por meio dos simbolos utilizados. (CASTELLAR,
2011, p. 124).

Sabe-se que, de todos os recursos cartograficos ja produzidos, o mapa é
0 mais utilizado, pois é empregado nas aulas tanto para aprendizagem
cartografica, quanto para representar os fendmenos espaciais que ocorrem nas
diferentes escalas, desde as locais até as globais.

Nas aulas de Geografia, muitas atividades desenvolvidas sdo pautadas
na utilizacdo do mapa. Os mapas aparecem nos livros didaticos e estdo sempre
representados com o intuito de espacializar os fendbmenos discutidos ao longo
do texto. Contudo, percebe-se que nem sempre a utilizacdo do mapa garante
uma aprendizagem das questfes espaciais, uma vez que ele tem sido utilizado,
na maioria das vezes, como mera ilustracdo. Quando o mapa € “[...] utilizado
como ilustracdo, para ser lido, ndo requer do individuo um conhecimento
aprofundado, e, da mesma forma, também n&o contribui para a construcao de
conhecimentos sobre o local representado” (MORAES, 2008, p. 118). Os alunos,
em muitos casos, utilizam os mapas, mas nao constroem uma aprendizagem
sobre a espacialidade estudada. Isso ocorre porque néo sdo alfabetizados para
a leitura cartografica e geogréfica, ou ndo sdo motivados sobre a potencialidade
do material para sua aprendizagem espacial.

Castellar (2011) aborda também no seu texto o fato de que, para o aluno
ter condicbes de se apropriar dessa linguagem é necesséario que ele seja
letrado!® cartograficamente. E nesse ponto que entram as discussdes da

Cartografia Escolar, ou seja, ela surge com questdes ligadas ao ensino-

10 A autora utiliza os termos letramento e alfabetizacdo cartografica. Sdo termos que possuem
significados diferentes. Para a autora o letramento tem uma dimens&o maior, tem relagdo com
as praticas sociais dos sujeitos. Uma diferenciacdo dos termos é feita no tépico 1.2, com base
em Richter (2017). Ambos os autores tém o mesmo entendimento sobre letramento e
alfabetizacao.
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aprendizagem do mapa, da necessidade da alfabetizacdo da linguagem gréfica,
particularmente do mapa. A alfabetizacdo cartografica, como destacado pela
autora, deve ter inicio nos anos iniciais, a partir das noc¢des cartograficas —
alfabeto cartogréfico, legenda, proporcdo e escala, lateralidade/referéncias e
orientagdo, visdo obliqua, viséo vertical e visdo de perfil. Ainda de acordo com
Castellar (2011), o mapa mental € o inicio do percurso metodologico, o qual
permite o estudo do lugar de vivéncia e auxilia na leitura de um mapa cartesiano.

Para a autora:

Os mapas desenhados pelos alunos mostram como eles
concebem as referéncias dos lugares onde vivem, revelam
valores e representacdes simbdlicas, reforcando a importancia
do processo de alfabetizagdo geografica por meio da linguagem
cartografica nos anos iniciais. [...] Assim, o aluno podera, em
outros momentos do ensino fundamental, fazer leituras de
mapas, ou seja, serd educado para a visdo cartografica.
(CASTELLAR, 2011, p. 124).

O trabalho de Ascencédo e Valadado (2013), por sua vez, € voltado para
uma proposta de superar a fragmentacdo no encaminhamento dos conteudos
de Geografia. Eles afirmam que “[...] & Geografia ndo cabe o estudo isolado dos
constituintes espaciais, mas sim a interpretacdo da dispersao espacial dos
fendbmenos.” (p. 50). E complementam que a selecao dos temas/contetdos deve
atender a uma necessidade de resposta acerca de uma determinada
espacialidade, ou seja, o professor define o que é relevante para ensinar
mediante a questao espacial e procura trabalhar isso de forma integradora. Além
disso, abordam no seu texto que é necessario levar em conta as questdes do
vivido, porque normalmente séo trabalhados os conteidos como se eles néo
tivessem relacdo com as praticas espaciais dos individuos, deixando um vazio
de sentido social ao ensinar Geografia.

Ao trabalhar com os contetdos geogréficos, € preciso que se tenha claro
qual é o papel da Geografia na escola, no cumprimento de sua funcéo social.
Cavalcanti (2006, p. 34) amplia a compreensao sobre o papel e a importancia da

Geografia ao propor que:

[...] cabe reafirmar e explicitar a importancia da Geografia
escolar para a formacgéo geral de cidad&os. Na relag&o cognitiva
de criancas, jovens e adultos com o0 mundo, o raciocinio espacial
€ necessario, pois as praticas sociais cotidianas tém uma
dimenséo espacial. Os alunos que estudam essa disciplina ja
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possuem conhecimentos nessa area oriundos de sua relagéo
direta e cotidiana com o espaco vivido. Sendo assim, o trabalho
da educacado geogréfica é o de ajudar os alunos a analisarem
esses conhecimentos, a desenvolverem modos do pensamento
geogréfico, a internalizarem métodos e procedimentos de captar
a realidade vivida e “apresentada” pela Geografia escolar, tendo
consciéncia de sua espacialidade. Esse modo de pensar
geografico € importante para a realizagdo de préaticas sociais
variadas, jA& que essas praticas sao sempre praticas
socioespaciais.

7

Desse modo, ao trabalhar os conteddos é importante levar em
consideracéo a realidade vivida pelos alunos, e o professor, por ter o papel de
mediador do conhecimento, é quem vai ajuda-los na andlise desses
conhecimentos e, principalmente, confrontar os saberes cotidianos com o0s
saberes cientificos. Entdo, quanto mais préximo estiverem da sua realidade
vivida, os contetudos geograficos terdo um sentido social para os estudantes.
Dessa forma, destaca-se o papel de encaminhar o processo de ensino-
aprendizagem mediante o estudo do lugar, sendo importante a constru¢ao desse
conceito e o uso de metodologias que auxilie na interpretacdo da espacialidade
dos fen6menos.

A valorizacdo dos saberes dos sujeitos e o destaque para a importancia
de levar em conta as relacdes socioespaciais que estabelecem cotidianamente
€ uma preocupacao recente do ensino de Geografia. No ambito da Cartografia
ha também uma aproximacdo com essas questdes, e € sobre isso que trata o

item a seguir.

2.2 A CARTOGRAFIA SOCIAL E SUA CONTRIBUICAO PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA

A Cartografia convencional que, se utiliza de técnicas matematicas e de
um padrao cientifico rigido na elaboracdo de mapas, foi vista por muito tempo
como a unica possibilidade de construir mapas. No entanto, novas formas de
producdo de mapas se organizaram. Autores como Girardi (2012), Seemann
(2003, 2012) Acselrad e Coli (2008) trabalham com outras perspectivas da
Cartografia que levam em conta outras maneiras de fazer e usar mapas.

Cartografia Alternativa, Cartografia Subversiva e Cartografia da
Realidade, de Wood (1978 apud SEEMANN, 2003), além de mapeamento
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participativo e Cartografia Social sdo propostas que se encaminham para um
processo de desconstrucdo do entendimento da Cartografia convencional como
a Unica possibilidade de leitura e compreenséao espacial do cotidiano.

Girardi (2012, p. 39) utiliza os termos mapas maiores e mapas menores,
segundo a autora: “[...] chamamos de ‘maior’ (convencional, ‘normal’) como
heranca de um modo de ver o mundo que vem do periodo moderno, [...] € 0s
mapas ‘menores’ (sdo variacdes) [...]", ou seja, propostas alternativas. Assim, a
Cartografia Alternativa € uma proposta de trabalho com mapas que fogem do
normal ou convencional estabelecido pela Cartografia Cartesiana.

Em relacdo a Catografia Subversiva, Seemann (2012, p. 140) afirma que
“[...] subverter a Cartografia significa questionar e desafiar a visdo
(pre)dominante (e as vezes excludente) sobre o fazer cartografia e procurar
formas alternativas de representar espacos, lugares e territérios.” O autor
apresenta exemplos de como a cartografia tem sido utilizada na arte, os artistas
ignoram intencionalmente os limites e as regras que 0s cartografos estabelecem
e utilizam técnicas proprias para subverter a Cartografia Convencional.

Sobre a Cartografia da Realidade, Seemann (2003, p. 52) cita Wood
(1978) que afirma que esta “[...] enfatiza a disjuncao entre a percepc¢éao cotidiana
de distancias e do espaco que conhemos muito bem através das nossas
esperiéncias e o padrao cartografico para representa-lo [...]", além disso, “[...]
ela deve ser considerada mais um método do que um gerador de produtos como
mapas.”

Essa proposta utiliza-se do mapeamento funcional, “[...] pois no dia a dia
as pessoas ndo agem com base nos mapas oficiais com suas distancias em
quildmetros, mas segundo critérios como tempo, conveniéncia ou esforco.”
(SEEMANN, 2003, p. 52). Seemann utiliza exemplos do mundo real para
exemplificar essa forma de cartografrar, como a no¢ao de escala que as pessoas
tém, e para isso apresenta o exemplo do tapete de la (WOOD, 1978 apud
Seemann, 2003); o mapeamento funcional do caminho do trabalho para casa; o
mapeamento sensorial, entre outros.

O termo Cartografia Social €, de acordo com Girardi (2016, p. 83), “[...]
uma apropriacdo das técnicas cartograficas por parte de grupos sociais.” Nesse
contexto, mapeamento participativo € um dos termos mais encontrados na

literatura quando se busca algo sobre pratica da Cartografia por grupos sociais.
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Os mapeamentos participativos séo considerados iniciativas de autocartografias
de povos tradicionais com o intuito de mapear seus movimentos sociais e suas
territorialidades (GIRARDI, 2016). Nas palavras de Acselrad e Coli (2008, p. 15),
“[...] o mapeamento participativo € aquele que reconhece o conhecimento
espacial e ambiental de populagcbes locais e os insere em modelos mais
convencionais de conhecimento. Segundo os autores, esse tipo de mapeamento
disseminou-se mundialmente a partir da década de 1990.
Os mapeamentos com envolvimento de populagdes locais realizados no
Brasil possuem diferentes terminologias e sao listadas conforme Acselrad e Coli
(2008, p. 24) a sequir:
[...] “levantamentos etnoecoldgicos”, “mapeamento etno-

ambiental dos povos indigenas”’, “mapeamento dos usos
tradicionais dos recursos naturais e formas de ocupacédo do

territorio”, “‘mapeamento comunitario participativo”,
“‘mapeamentos culturais”’, “macrozoneamento participativo”,
“etnozoneamento”, “etnomapeamento”, “diagndstico

etnoambiental” e “cartografia social”, entre outros.

Em relacdo a essa Cartografia praticada por grupos sociais que se
utilizam das técnicas cartogréaficas, Girardi (2016, p. 85) expde uma critica a
respeito da forma como € usada: “Libertos, de inicio, das amarras das
formalidades da cartografia convencional, esses mapeamentos promovem a
democratizacdo do fazer cartogréafico, recolocando-o como prética social [...]".
No entanto, 0os mapas resultantes desses mapeamentos acompanham a estética
geral dos mapas oficiais e, como afirma Girardi (2016, p. 88): “Esta € uma
estratégia: falar de si para o poder, na lingua do poder”. Seria interessante,
utilizar como opcéao “outras imaginacdes espaciais” que contrariam as regras da
cartografia formal.

De acordo com Gomes (2017), a Cartografia social estd mais vinculada
aos movimentos sociais, no entanto, a autora propde aproximar a Cartografia
social da Geografia escolar. Para isso, o professor precisa ter claro os objetivos,
adequar a proposta aos niveis de ensino e delimitar recortes tematicos e
espaciais. A autora propde que:

O cotidiano das criancas e jovens € o ponto de partida, em regra,
pela exposicdo da representacdo social que possuem do espago

de vivéncia, socializada na forma oral ou em desenho. Esta
etapa pode consistir na realizacdo de grupos focais, rodas de
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conversa, mapas mentais e, ou, croquis. (GOMES, 2017,
p. 106).

A autora indica ainda a organizacdo de um fasciculo!!, resultado dos
materiais elaborados pelos alunos. Finalizando, ela afirma que: “Cartografia
Social € um processo, no qual a linguagem é apreendida e significada,
fortalecendo a Cartografia Escolar pelo processo autoral das representacdes
expressas no fasciculo (mapa, textos e imagens), de forma significativa e
contextualizada.” (GOMES, 2017, p. 108).

Considera-se que todas essas propostas fortalecedoras de um pensar
diferente sobre a Cartografia no interior da Geografia procuram ampliar as
formas de pensar, mapear e representar o espaco geografico, pois essas novas
Cartografias levam em conta os sujeitos e suas subjetividades.

Apoia-se aqui em Macedo (2018), quando a autora utiliza o termo
Cartografias Sociais para designar essas propostas, “[...] pois sdo multiplas em
suas concepcdes tedricas e em suas aplicagcbes metodologicas.” (MACEDO,
2018, p. 20). No entanto, apesar das diferencas entre elas, observa-se que elas
possuem dois pontos em comum: 0 primeiro é questionar e romper (de certa
forma) com a Cartografia convencional, e o segundo € levar em conta 0s sujeitos
como parte do processo de “fazer” cartografia.

Nesse contexto, o mapa mental estd inserido no interior dessas
Cartografias Sociais por ser uma possibilidade de cartografar que leva em conta
os olhares dos sujeitos sobre o lugar representado.

2.3 OS MAPAS MENTAIS COMO UM INSTRUMENTO DA CARTOGRAFIA
ESCOLAR

As primeiras pesquisas sobre os mapas mentais foram feitas na
Psicologia. Os estudos nessa area buscavam conhecer as relacdes do homem,
suas percepgOes, escolhas e agcbes sobre o ambiente. Quem iniciou esses
estudos na psicologia, segundo Richter (2010), foi David Lowenthal que abordou

as denominadas “Geografias Pessoais”. No entanto, autores de outras areas

1 Indica-se o link do site da Nova Cartografia  Social da  Amazénia
(http://novacartografiasocial.com.br/fasciculos/) que contém alguns fasciculos para exemplificar essas
producdes.
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também desenvolveram pesquisas nessa mesma linha, alguns no mesmo
periodo que Lowenthal e outros anos apos o0s estudos desse psicologo. Nogueira

(2006) apresenta alguns nomes:

Os mapas mentais foram estudados por véarios gedgrafos,
arquitetos, sociblogos e antropoldgos, dentre eles, Peter Gould
e White, Horacio Capel, Antoine Bailly, Yves André, Yi-Fu Tuan,
Kelvin Lynch, Jorge Gaspar e Anne Marian. [...] Cada um desses
autores aponta a utilizagdo dos mapas mentais em diversos
temas. (NOGUEIRA, 2006, p. 125)

Nogueira (2006) destaca também que Kevin Lynch foi um dos precursores
dessa discussdo, com sua obra A imagem da cidade, publicada na década de
1960. Lynch utiliza o mapa mental como uma metodologia para analisar a
percepgao que os sujeitos tém do ambiente. Ele procura revelar pelas imagens
dos usuéarios e moradores da cidade os elementos da paisagem urbana, e
chamou as representacfes desses sujeitos, de imagem mental, “[...] numa clara
referéncia a interpretacdo cognitiva de como os individuos analisam e
interpretam os espacgos.” (RICHTER, 2010. p. 120).

Autores como Gould e White (1974 apud NOGUEIRA, 2006) vao chamar
as imagens mentais de Lynch de “mapas mentais”. Lynch, Gould e White
trabalharam com o mapa mental numa perspectiva do planejamento urbano e
ambiental.

Para Nogueira (2006), os autores que mais se aproximaram de uma
proposta de mapas mentais que contribuiram para o ensino foram Jorge Gaspar
e Anne Marian (1975), Yves André e Antoine Bailly (1989). Nogueira nos
apresenta algumas das contribui¢cdes desses autores para o ensino e, sobretudo,
para o ensino de Geografia. De acordo com a autora:

Jorge Gaspar e Anne Marian (1975) procuravam pelos mapas
mentais construidos pelos alunos de seus lugares de vida,
reconhecer esse saber como um conhecimento da organizacéo
do espaco. Eles defendem a tese de que cada cidad&o tem uma
ideia sobre a organizacdo do espaco em um determinado
territorio. [...] Gaspar e Marian ressaltam que o estudo das
imagens mentais, por meio dos mapas mentais que os alunos
tém de um territério, permitird aos professores preencher
lacunas da informac&o geogréfica daqueles [...].

As cartas mentais, diz André (1989), sdo representacdes do real
e sdo elaboradas por um processo no qual se relacionam



53

percepcbes proprias: visuais, auditivas, olfativas, as
lembrancgas, as coisas conscientes e inconscientes, ou pertencer
a um grupo social, cultural; assim, mediante e seguida de filtros,
nasce uma reconstrucdo: a carta mental. Bailly, fazendo um
trabalho muito proximo ao de André, também reconhece a carta
mental como um produto, uma representacao que se tem de seu
entorno espacial, a carta mental permite fixar imagens de uma
area dada e executar os limites dos conhecimentos espaciais.
(2006, p. 126-127).

Nogueira (2006) afirma também que os trabalhos de Bailly e André foram
muito significativos por introduzirem a carta mental no ensino médio. Esses
primeiros estudos, abriram caminhos para se chegar ao que hoje chamamos de
mapas mentais — lembrando que ndo ha consenso entre os autores sobre essa
nomenclatura. Alguns autores precursores de seu estudo utilizaram outras
nomenclaturas, como geografias pessoais, imagem mental e carta mental.

De acordo com Richter (2010) a primeira estudiosa sobre o mapa mental
no Brasil foi Nogueira (1994). Segundo ele: “[...] A pesquisadora destaca a
contribuicdo do mapa mental como ferramenta capaz de integrar a Cartografia e
a Geografia, nas atividades didatico-pedagodgicas do Ensino Fundamental.”
(RICHTER, 2010, p. 124).

Diante desse contexto de surgimento das pesquisas referentes ao mapa
mental, pode-se considera-lo como um recurso cartografico, no entanto, alguns
autores, Simielli (1999), por exemplo, ndo o considera um recurso da Cartografia
convencional, por ndo estar de acordo com os parametros estabelecidos para
um mapa oficial que se organiza mediante os rigores mateméticos. Dessa forma,
o0 mapa mental esta inserido numa Cartografia de carater mais social.

A utilizacdo do mapa mental, assim como de outros recursos, nas aulas
de Geografia ndo deve ter um fim em si mesmo, mas precisa estar sempre
articulada aos conteudos que estdo sendo estudados nas aulas. Essa
concepcao € destacada por Richter (2010, p. 160), ao dizer que: “A integragéo
dos conteudos geograficos com a producdo dos mapas mentais se configura
como uma pratica necessaria ao desenvolvimento do estudo do espaco.” Desse
modo, utiliza-se aqui a proposta do mapa mental tendo como pressuposto o
conteudo trabalhado nas aulas de Geografia e a cidade como espago de
representacdo, buscando estabelecer rela¢des entre o conteddo estudado e o

cotidiano.
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Conjuntamente com esses pressupostos este trabalho tem como objetivo
trabalhar com as propostas de Nogueira (1994), Kozel (2007) e Richter (2011)
referentes aos mapas mentais, adaptando seus trabalhos aos conteudos
estudados, a fase escolar, as realidades da sala de aula e as experiéncias dos
professores. Esses trabalhos serédo norteadores para a construcdo de parte do
minicurso e da proposta metodoldgica de elaboracéo e interpretacdo dos mapas
mentais.

Nogueira (1994) utilizou os mapas mentais na sua dissertacdo de
mestrado como um instrumento para o ensino do mapa. A pesquisa foi
desenvolvida com alunos de faixa etaria entre onze e doze anos, de turmas de
quinta série (atual quinto ano) do Ensino Fundamental I. O trabalho foi
desenvolvido em trés escolas localizadas em diferentes pontos da cidade,
congregando alunos de niveis sociais e econémicos diferenciados. Entre os
alunos participantes da pesquisa, um grupo morava no mesmo bairro da escola
e 0s outros dois grupos de alunos residiam em outros bairros. A proposta da
autora era analisar como os alunos de diferentes lugares da cidade percebiam-
na por meio do mapa mental. Contudo, o objetivo central da pesquisa foi
apresentar a potencialidade do mapa mental para introduzir o ensino elementar
das representacdes cartogréficas.

Na sua pesquisa, Nogueira (1994) destaca que 0 mapa precisa ser
trabalhado desde os anos iniciais do Ensino Fundamental e ndo somente como
um instrumento ja construido e absoluto, mas trabalhar a sua construcéo. E
preciso ensinar ao aluno o processo de construcdo do mapa, pois 0s alunos s6
se interessardo pelo estudo dos mapas se o entenderem. Entdo, se o aluno é
orientado a fazer suas proprias representacoes, eles irdo entender que os mapas
representam o espaco concreto e contém informagdes objetivas e subjetivas e
que suas representacées podem vir a ser um “verdadeiro mapa”!? se trabalhadas

COm mais recursos técnicos.

12 Esse termo foi muito utilizado por Nogueira (1994), ela utilizou o termo no seu texto na maioria
das vezes entre aspas. Salienta-se que embora o termo da autora seja utilizado neste trabalho,
acredita-se que este ndo seja o melhor termo para se referir as representacdes dos mapas
convencionais, pois entende-se que nao exista um mapa verdadeiro, mas diferentes mapas que
representam realidades diferentes e sob perspectivas diferentes de espaco. No entanto, os
mapas feitos numa perspectiva cartesiana de espaco foram considerados os Unicos verdadeiros
e por muito tempo.
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Nos mapas mentais dos alunos Nogueira (1994) analisou se eles tinham
nocéo de proporcéao, se foram feitos numa viséo vertical, horizontal ou obliqua
e quais eram as referéncias utlizadas nos seus mapas (referéncia particular,
local ou internacional). A autora constatou que nenhum aluno fez legenda nas
suas representacoes, ela entdo sugere que o professor deva construir uma
legenda com os alunos para que eles compreendam que esse recurso facilita a
leitura do mapa.

E destaque no trabalho da autora a importancia do papel do professor
como aquele que faz a mediagdo do conhecimento e, também, a relevancia da
discussdo e da analise das representacdes espaciais dos alunos, pois dessa
forma o professor sabera quais as no¢des dos alunos sobre os elementos dos
mapas e em que precisa avancar quanto a isso.

O trabalho de Kozel (2007), por outro lado, est4 voltado para a analise
dos conteudos do mapa mental. A autora apresenta um procedimento nomeado
como metodologia Kozel. De acordo com essa metodologia, o conteudo dos

mapas mentais é analisado pelos seguintes quesitos:

1 - Interpretacdo quanto a forma de representacdo dos
elementos na imagem;

2 — Interpretagdo quanto a distribuicAo dos elementos na

imagem;

3 — Interpretacdo quanto a especificidade dos icones:

. Representacéo dos elementos da paisagem natural

. Representacdo dos elementos da paisagem construida
. Representacéo dos elementos moveis

. Representacdo dos elementos humanos

4 — Apresentacdo de outros aspectos ou particularidades.
(KOZEL, 2007, p. 133).

Segundo Kozel, se 0 mapa mental for analisado conforme as quatro fases
acima elencadas havera a possibilidade de uma maior compreensao sobre a
relacdo de quem faz o mapa, com seu espaco vivido. A autora afirma que “[...]
pretende apresentar os mapas mentais como um aporte teérico-metodolégico de
grande valia para investiga¢cdes, sobretudo as de cunho humanista-cultural e
social.” (KOZEL, 2007, p. 136).

Com relacédo ao trabalho de Richter (2011), trata-se de uma adaptacao da

sua tese de doutorado defendida no ano de 2010, na qual o autor propbe a
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utilizacdo do mapa mental articulado aos conteudos que estédo sendo ensinados
nas aulas de Geografia. Richter desenvolveu seu trabalho com alunos do 3° ano
do Ensino Médio de uma escola da rede publica e de outra da rede particular de
ensino. De acordo com Richter, é importante estar a par dos conhecimentos e
das leituras que esses alunos constroem sobre o espaco e saber qual o
raciocinio geografico que eles tém sobre os lugares onde vivem.

Os mapas mentais dos alunos foram feitos tendo como espaco para
representacéo a cidade de Presidente Prudente, no estado de S&o Paulo. Os
estudantes fizeram quatro mapas: da cidade de Presidente Prudente, do trajeto
casa-escola, dos problemas urbanos e da globalizacdo. O intuito da producédo
de mapas mentais nesse trabalho foi o de identificar e analisar o raciocinio
geografico dos alunos do 3° ano do Ensino Médio das duas escolas. Segundo
Richter:

Torna-se evidente que 0 mapa mental representa um recurso
fundamental para constituir um processo de ensino
aprendizagem capaz de aproximar o conhecimento dos espacos
de vivéncia com os saberes sistematizados. Como resultado,
temos a construgdo de producgBes cartograficas que expdem
leituras, interpretacdes e raciocinios desenvolvidos pelos alunos
ao longo de sua formacéo escolar. (2010, p. 152)

Os trabalhos desenvolvidos pelos autores citados possuem
caracteristicas especificas, contudo, percebe-se um fio condutor que os
perpassa, que é a possibilidade de saber sobre a percep¢édo que o aluno tem
sobre o espaco em que vive, a integragcdo do mapa mental com os saberes
geograficos, qual é a sua visao/leitura de mundo, quais sdo 0s conhecimentos
gue trazem consigo, enfim, qual o seu raciocinio geografico.

O mapa mental deve ser utilizado dentro de uma proposta metodoldgica
nas aulas de Geografia. De acordo com Rangel (2005, p. 33): “Metodologia é o
encaminhamento de processos de ensino para a aprendizagem. Nesse sentido,
metodologia é percurso, meio, sistematizacdo, abordagem, reconstru¢do do
conhecimento.” Ao utilizar um recurso metodoldgico em sala de aula, como o
mapa mental, o professor deve ter clareza sobre o que ele pretende, ou seja,
quais sdo os objetivos que ele quer alcancar. Quando o docente sabe onde
pretende chegar, certamente o recurso metodolégico ndo tera um fim em si

mesmo.
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A Figura 1 apresenta um mapa mental'? para ser analisado com base nas
propostas dos autores. Esse mapa foi elaborado por uma aluna de uma das

professoras participantes desta pesquisa.

Figura 1 — Mapa mental produzido por uma aluna do 6° ano com o tema:
esferas terrestres
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Fonte: Pesquisa de campo (2017).

Ao analisarmos o mapa mental da Figura 1 na perspectiva de Nogueira
(1994), observa-se que a aluna faz sua representacdo numa perspectiva
horizontal (a maior parte dos elementos) e obliqua (ao representar o rio e a
pedra), possui nocdo de proporgdo, apresenta uma legenda no mapa — no
entanto, feita de forma equivocada —, a aluna intitula seu mapa o que é muito
importante num mapa cartesiano. Dessa forma, como indica a autora, por meio
da analise desses mapas € possivel que o professor identifique o que os alunos
ja sabem em relacdo aos elementos do mapa e, assim, verificar se € necessario
ampliar as discussdes sobre algumas das noc¢des cartograficas.

Numa analise feita mediante a proposta de Kozel (2007), percebe-se que,

quanto a forma de representacdo dos elementos da imagem, a aluna utiliza

13 Na secdo trés é explicitado como se deu a elaboragdo desse mapa.
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icones — arvores, flores — e palavras. A aluna utiliza desenhos (para representar
arvores e flores) e textos para representar o parque. Texto e desenhos séo
signos. E o que € desenho sempre sera representacao e nunca fenbmeno. Em
relagdo a interpretacdo quanto a distribuicdo da imagem, a aluna faz sua
representacdo em perspectiva. Na interpretacdo quanto a especificidade dos
icones, a discente representa elementos da paisagem natural (rio, arvore,
nuvens, sol) e elementos humanos.

Ao analisar esse mesmo mapa mediante a proposta de Richter (2010;
2011), percebe-se que a aluna consegue apresentar por meio da representacéo
de um parque da cidade os sistemas terrestres — a hidrosfera — ao representar o
rio, a litosfera — ao representar o solo e as pedras, a biosfera — ao desenhar as
flores, as arvores e as pessoas, e a atmosfera — ao representar as nuvens.
Destaca-se que a aluna conseguiu perceber na cidade os diferentes sistemas
terrestres e ela representa um lugar especifico da cidade, o parque, para indicar
a presenca e a interacdo desses sistemas. Isso pode ser considerado muito
significativo para alunos nessa etapa do ensino. Esse resultado indica que o
professor conseguiu atingir seu objetivo quanto ao conteudo.

Destaca-se ainda que, além de trabalhar os mapas mentais com 0s
alunos, € importante também qualificar a formacgéo continuada de professores
para que eles se tornem mais autbnomos no trabalho com esse recurso nas suas

aulas. Esta é a ideia discutida na proxima secao.
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3 O MAPA MENTAL NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA: CAMINHOS PARA CONTRIBUIR PARA O PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

No interior da Cartografia Escolar o mapa mental se configura como uma
proposta importante para o trabalho do professor nas aulas de Geografia. Nesse
sentido, esta se¢cdo apresenta como aconteceu a inser¢cao dos mapas mentais
na formacao continuada das professoras e as contribuicdes desse percurso para
0 processo de ensino-aprendizagem de Geografia. Por meio das entrevistas
realizadas e do desenvolvimento do minicurso foi possivel perceber como as
professoras utilizam e compreendem a Cartografia, bem como apreendem a
proposta de insercdo dos mapas mentais nas aulas de Geografia.

Nesse sentido, a contribuicAo do minicurso para a formacdo das
professoras teve um carater pontual, levando em consideracdo que a proposta
foi ofertar um minicurso sobre um conhecimento especifico da Cartografia
Escolar com uma pequena duracao. Mas, acredita-se que a utilizacdo dos mapas
mentais em outros momentos e em outras turmas trar4 ao professor novos
desafios e exigira dele a busca por mais leituras e referéncias a respeito desse
recurso e isso aperfeicoard sua pratica. E € esse exercicio de busca que
caracteriza a formacao permanente (MOTA, 2015).

Em relacdo a formacao acredita-se que seja hecessario que o professor
participe de um processo continuo de formacgéo, continuo no sentido de estar
sempre em formacdo. Segundo Mota (2015), a formacdo continuada do
professor pode ser entendida a partir de um duplo movimento que ocorre de

forma pontual e permanente.

Pontual quando se concentra nas atividades de capacitacéo,
treinamento, atualizagdo ou reciclagem, que tem por finalidade
a oferta de algum conhecimento, informacdo ou técnica de
ordem especifica, normalmente com pequena ou média
duracgdo. A formacgao continuada de professores em seu caréater
permanente centra-se nos elementos e saberes adquiridos
durante o exercicio da pratica docente. Sdo os saberes que 0
cotidiano escolar exige e oferece, como: 0s assuntos e temas da
atualidade que surgem durante as aulas, as dificuldades
técnicas, de conteudos, tedricas e/ou materiais que precisam ser
superadas para alcancar os objetivos propostos, as situacdes
reais do cotidiano que impedem, inviabilizam ou modificam os
planejamentos previamente elaborados. (MOTA, 2015, p. 34).
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A partir dessas concepgOes, esta secao esta organizada em quatro itens.
O primeiro apresenta a organizacdo do minicurso, sua estrutura e concepcao
tedrico-metodoldgica. O segundo item aborda a execucédo do minicurso, como
se deu a participacdo das professoras e os desafios da pesquisa. Em seguida, o
terceiro item apresenta os mapas mentais produzidos pelas professoras e 0s
resultados das atividades desenvolvidas com os alunos dessas docentes. No
altimo item, sdo apresentadas duas propostas didatico-pedagdgicas para a
utilizagdo dos mapas mentais nas aulas de Geografia, as contribuicbes dos
mapas mentais para a formacao continuada de professores e para 0 processo

de ensino-aprendizagem de Geografia.

3.1 O MINICURSO DE FORMACAO CONTINUADA: MAPAS MENTAIS -
CONSTRUCAO E ANALISE PARA AS AULAS DE GEOGRAFIA

O minicurso foi idealizado com o intuito de contribuir para a formacao
continuada das professoras participantes da pesquisa. Dessa forma, ele foi
estruturado em cinco encontros, os quais foram realizados as quartas-feiras, no
periodo noturno, com duracdo de 1h e 30min a 2h cada, dependendo da
disponibilidade das professoras no dia.

Foi organizado material de apoio (textos) disponibilizados para as
professoras antes de cada encontro, com o intuito de ndo deixa-las somente
como ouvintes do processo e para que pudessem participar mais das
discussbes. Antes de apresentar as propostas tedricas e metodologicas de
construcdo e andlise dos mapas mentais, foram exibidos alguns mapas mentais
prontos para que elas se aproximassem desse recurso.

Os referenciais teoricos utilizados foram Richter e Bueno (2013), que
discutem sobre Cartografia Escolar, mapas mentais e atlas escolar. Com o intuito
de abordar a Cartografia nas diferentes fases de escolarizacéo, foi utilizado o
texto de Simielli (1999), em que a autora faz uma proposta de trabalho a fim de
formar leitores criticos de mapas e mapeadores conscientes. O texto de Libaneo
(1994) e Luckesi (1994) foi indicado para aproximar as professoras da discussao
sobre método de ensino, metodologias e procedimentos. Como referenciais
tedrico-metoldgicos, Nogueira (1994), Kozel (2007) e Richter (2011) que

apresentam diferentes propostas de trabalho com mapas mentais.
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Cada encontro foi estruturado com o tema do dia, os objetivos, os
conteudos, a metodologia, os materiais de apoio, 0 roteiro e as referéncias
basicas e complementares. A seguir sdo apresentados o tema e 0s objetivos de
cada encontro do minicurso (o0 programa completo do minicurso encontra-se
disponivel no Apéndice).

No primeiro encontro foi feita a apresentacdo do minicurso e uma
discusséo sobre o tema: A relacdo da Geografia com a Cartografia. Os objetivos
foram: apresentar o minicurso; discutir a relagéo da Cartografia com a Geografia;
fazer uma abordagem da Cartografia como linguagem; abordar a Cartografia
Classica e Social; exemplificar os usos de diferentes recursos cartograficos para
ensinar conteudos de Geografia; fazer um levantamento das turmas que as
professoras estavam ministrando aulas naguele momento.

O segundo encontro teve como tema: Mapas mentais no ensino de
Geografia — Andlise de mapas mentais. Os objetivos foram o0s seguintes: fazer
uma breve discussao sobre método de ensino, metodologia e procedimentos e
assegurar o lugar do mapa mental nesse contexto; levar mapas mentais
produzidos por alunos nas pesquisas desenvolvidas no ambito do Programa de
Bolsas de Licenciatura (Prolicen) e Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC)
para fazer a analise desse material junto com as professoras; discutir sobre a
diversidade das representacdes feita pelos alunos; apresentar brevemente as
diferentes abordagens e propostas metodoldgicas de construcdo e analise de
mapas mentais, conforme propostas por Nogueira (1994), Kozel (2007) e Richter
(2011), a partir dos mapas produzidos em outras pesquisas.

No terceiro dia de minicurso o tema foi: Mapas mentais no ensino de
Geografia— Aplicacao de atividades e exercicios de mapas mentais. Os objetivos
deste dia eram propor que as professoras construissem um mapa mental da
cidade de Anéapolis (o tema definido pelas professoras foi problemas ambientais
na cidade); discutir as diferentes abordagens e propostas metodoldgicas
(NOGUEIRA ,1994; KOZEL, 2007; RICHTER, 2011) de construcao e analise de
mapas mentais a partir dos mapas das pesquisas.

O tema do quarto encontro foi: Metodologia para o ensino de Geografia
com mapas mentais. Para o desenvolvimento desse tema os seguintes objetivos

foram definidos: propor a indicacdo de temas/contetudos para o trabalho dos
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professores com 0s mapas mentais nas suas aulas e sistematizar a metodologia
de aplicacdo dos mapas mentais.

O quinto e ultimo encontro teve como tema: Analise dos mapas mentais
desenvolvidos em sala de aula e avaliagdo da aplicacdo da metodologia e do
minicurso. Os objetivos desse dia foram: apresentar como a atividade foi
desenvolvida, suas dificuldades e potencialidades; analisar os mapas mentais
produzidos pelos alunos; expor a andlise e avaliacdo da aplicacdo da
metodologia em sala de aula e conversar com os professores sobre a avaliacao
deles da atividade com os mapas mentais.

No decorrer do planejamento do minicurso foram feitas estruturacdes e
restruturacdes da proposta para melhorar o andamento da atividade que seriam
desenvolvidas com as professoras. No momento da execugdo, novamente foram
necesséarias readequacdes de acordo com o tempo, a disponibilidade das
professoras e mediante a participacédo delas no desenvolvimento do minicurso.

A seguir sdo apresentadas as analises da realizagdo do minicurso,

detalhando os contextos, os desafios, os limites e as possibilidades.

3.2 “COLOCANDO A MAO NO MAPA”: A REALIZACAO DO MINICURSO

O minicurso foi organizado, como apresentado anteriormente, em cinco
encontros. Cada encontro foi planejado antecipadamente, contendo um tema,
objetivos, conteudo, metodologia, materiais de apoio e referéncias béasicas e
complementares. Os textos trabalhados durante o minicurso foram entregues
antecipadamente as professoras, entre uma semana e duas antes de cada
encontro. No entanto, apds iniciada a execucédo, nem tudo saiu como planejado.
Desse modo, a seguir sdo apresentadas cada etapa do minicurso, os desafios
enfrentados, as discussdes realizadas, alguns resultados alcancados e os limites
dessa acgao formativa.

No primeiro dia de minicurso o principal ponto discutido foi a relacdo da
Geografia com a Cartografia. A proposta de discussao foi fundamentada com a
primeira parte do texto de Richter e Bueno (2013) numa perspectiva de
introduc&o sobre a Cartografia Escolar. Além disso, foi apresentada a proposta
de Simielli (1999) de trabalhar com a Cartografia nas diferentes fases de

escolarizacdo. Procurou-se fortalecer a ideia de insercdo da Cartografia como
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linguagem e ndo somente como conteldo de Geografia. Pontuou-se as duas
perspectivas da Cartografia, tradicional/cartesiana e Cartografia Social, e a
apropriacdo, pela Cartografia Escolar, dessas duas vertentes para se constituir
como campo de conhecimento. Foi proposta também uma atividade com o intuito
de trabalhar a localizacéo e andlise, correlagéo e sintese de mapas, baseada na
proposta de Simielli (1999).

O objetivo era trabalhar nessa primeira etapa do minicurso com diferentes
recursos cartograficos — atlas, croquis, plantas, mapas, globo terrestre —, todavia,
isso nao foi possivel por falta de tempo. Como esse conteudo foi considerado
mais como complementacdo, foi feita apenas referéncia a eles, sem
aprofundamento, ja que isso nao interferiria no objetivo principal do minicurso.

Ao discutir o texto de Richter e Bueno (2013) sobre a Cartografia Escolar,
um ponto foi destacado pela professora A, a respeito dos alunos que chegam ao
Ensino Fundamental Il (6° ano) sem receberem os conhecimentos basicos da
alfabetizacdo cartografica. Uma das justificativas para tal fato € a questdo dos
professores do Ensino Fundamental | serem formados em Pedagogia e ndo em
Geografia, situacdo esta que se encontra atrelada ao contexto de que esses
docentes ndo recebem uma formacao sélida nos conhecimentos da Cartografia.
Em decorréncia disso, acabam por ndo trabalhar, ou trabalham sem o
aprofundamento necessario os saberes correlacionados ao processo de
alfabetizacao cartografica com seus alunos.

Richter (2004) afirma que a formacdo do pedagogo ndo é sélida em
relacdo a Cartografia e isso faz com que haja algumas lacunas na alfabetizacdo
cartografica desses futuros professores. Desse modo, considera-se importante
investir na formacdo desses professores, pois eles ensinardo as primeiras
nocodes cartograficas aos estudantes. Oliveira (2008) traz duas possibilidades

para ampliar a formacao dos professores dos anos iniciais.

Introduzir o professorado das séries iniciais no contexto de uma
formacao solida da linguagem da cartografia pode vir a facilitar o
estudo da geografia na escola. Nesse sentido, vemos duas
possibilidades: a primeira se concretizaria por meio do
estabelecimento de um curriculo que contemple espago de
discussédo desses temas nos cursos de magistério superior e
pedagogia; e por segundo e hdo menos importante, por meio de
um processo dialégico e reflexivo de formagdo permanente, no
gual as professoras pudessem refletir sobre suas préaticas e
avancar rumo a novas aprendizagens. (OLIVEIRA, 2008, p. 492).
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As indica¢Bes do autor sdo possiveis de ocorrer, a primeira depende muito
mais dos cursos de formacdo, ao passo que a segunda o professor pode
encaminhar na sua pratica pedagodgica. Nesse mesmo contexto, Richter (2012)
afirma que o trabalho nos cursos de formacao de professores precisa de uma
fundamentacéo tedrico-metodoldgica.

Isto quer dizer que a importancia dada aos subsidios conceituais
de uma ciéncia ou proposta tedrica ndo pode sobrepor a
pertinéncia das acdes pedagogicas que sdo realizadas pelos
professores na sala de aula com as criancas. Considera-se
equivocado valorizar somente um lado do processo, quando de
fato a construcdo de uma pratica escolar se constitui na relacéo
dialética desses dois elementos. (RICHTER, 2012, p. 11).

Considera-se pertinente afirmar que também é papel do professor de
Geografia centrar esforcos nesse sentido, caso o aluno chegue aos anos finais
do Ensino Fundamental com lacunas quanto a alfabetizacdo cartogréfica. Para
gue o ensino de Cartografia seja efetivado de forma integral a responsabilidade
€ tanto do pedagogo quanto do licenciado em Geografia. Por isso, é importante
centrar esforcos na formacao inicial e continuada desses profissionais.

Além da preocupacao com a formacao foi possivel identificar no minicurso
alguns desafios em relacdo ao trabalho das professoras com o mapa. Por
exemplo, no momento em que se realizava a atividade de localizacdo, analise,
correlacéo e sintese de mapas destacou-se a importancia de néo levar para as
aulas o mapa somente como ilustracéo ou para localizar um fenémeno estudado.
Mas, além disso, utiliza-lo para aprofundar conhecimentos e fazer uma leitura
geografica para além de decodificacdo do mapa. Foi abordada também a
importancia de se fazer uma abordagem que tenha sentido/significado para os
alunos para que eles tenham interesse nas aulas.

Durante essa discussdo a professora A fez um comentario sobre o
desinteresse dos alunos. Ela disse o seguinte: “nds levamos esses mapas e
trabalhamos com os alunos dentro dessa perspectiva de localizacdo, andlise,
correlacdo e sintese, e com mapas da regido que eles residem do estado ou
municipio, mas eles n&o estdo nem ai pra isso, estamos falando e eles estdo
pensando e falando de outras coisas. E dificil, eles estdo numa fase, e ndo estio

preocupados com isso.”
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Essa ndo € uma preocupacdo somente dessa professora. Para Cavalcanti
(2010, p. 3), “[...] os professores de Geografia relatam que estéo frequentemente
enfrentando dificuldade em ‘atrair’ seus alunos nas aulas, pois a maioria hao se
interessa pelos conteldos que essa disciplina trabalha.” Mas, o que pode ser
feito em relagdo a isso? Como tornar os contetdos/temas mais significantivos
para os alunos?

Cavalcanti (2010) afirma ainda que o primeiro passo para que o professor
tenha elementos mais seguros para tomar decisdes sobre os encaminhamentos

no ensino € mobilizar conhecimentos da didatica e da ciéncia geogréafica,

[...] tendo como eixos principais a histéria do pensamento
geografico, a constituicdo da area como ciéncia e como
disciplina escolar, as tendéncias tedricas e as categorias de
analise basicas do raciocinio espacial, os procedimentos de
investigacao e analise do espaco. (CAVALCANTI, 2010, p. 5).

Contribuindo para essa discussdo, a autora apresenta algumas
orientacdes para ampliar a possibilidade de interesse dos alunos pelas aulas de
Geografia, quais sejam: ter o lugar como referéncia no tratamento dos conteudos
geograficos; trabalhar com a mutiescalaridade no tratamento dos fenémenos
geograficos no ensino; possibilitar a formacdo de conceitos geograficos
instrumentalizadores do pensamento espacial; desenvolver a capacidade de
leitura e mapeamento da realidade pela linguagem gréfica e cartografica,;
desenvolver a habilidade de lidar com linguagens “alternativas” na analise
geografica; fazer um tratamento critico das tematicas fisico-naturais; fazer uma
abordagem do conceito de ambiente e discutir sobre a ética ambiental; abordar
sobre temas socialmente relevantes e contribuir efetivamente para a formacéao
da cidadania.

As indicacfes da autora séo relevantes e podem potencializar o trabalho
do professor com os alunos. E fato que a realidade escolar impde ao professor
um trabalho em um ritmo acelerado, muitas vezes fragmentado e sem reflexao
0 que dificulta a execucdo dessa proposta, mas nao o impossibilita de buscar
possibilidades de motivar seus alunos na aprendizagem em Geografia.

No segundo encontro do minicurso a discusséo foi acerca de método de
ensino, metodologia e procedimentos com o intuito de se verificar qual é o lugar

do mapa mental nesse contexto. Para isso, foram trabalhados os texto de
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Lib&neo (1994), texto 1, e de Luckesi (1994), texto 2, os quais abordam, em parte
dos textos, método e procedimentos de ensino. As professoras nao fizeram a
leitura dos textos, a professora A leu apenas parte do texto 2 e a professora B
nao fez a leitura de nenhum dos textos propostos, mas disse j& ter feito a leitura
do texto 1 no periodo de graduacédo. Pelo fato das professoras nao terem feito a
leitura completa dos textos, a participacdo delas foi motivada com perguntas
sobre o que elas entendiam por método, procedimento e metodologia.

As respostas das professoras sdo muito préximas, elas entendem o
método como: “o caminho de atingir um determinado fim, por exemplo, se eu
guero que meu aluno aprenda sobre um contetdo eu poderei utilizar o método
de exposicdo oral ou a leitura de um texto” (professora B), e compreendem a
metodologia tendo muita relagdo com o método: “seria talvez as acdes para
chegar a um objetivo determinado, ndo sei definir muito bem” (professora A). Em
relacdo aos procedimentos: “acho que tém relacdo com o uso de técnicas, como
0S mapas, textos e graficos” (professora B).

Apds essa conversa com as professoras foi feita uma exposi¢éo acerca
da visdo dos autores em relacdo aos termos e seus significados. O texto de
Luckesi (1994) faz uma discussao considerada mais aprofundada sobre método
pois 0 autor apresenta o método sob duas oticas: tedrico-metodoldgica e técnico-
metodoldgica. Na otica tedrico-metodoldgica “[...] o0 método significa um modo
de abordar a realidade, seja para a produgcdo de conhecimentos seja para o
encaminhamento de acdes.” (LUCKESI, 1994, p. 149). Isto é, assume-se uma
visdo que trata a realidade sob um determinado ponto de vista. Na 6tica técnico-
metodoldgica, “[...] o método é a definicAo dos modos de atingir resultados
desejados, os objetivos definidos [...] manifesta-se como meios pelos quais
atingimos fins proéximos, articulados com fins politicos mais distantes.”
(LUCKESI, 1994, p.152).

Ainda de acordo com Luckesi (1994, p. 153) ...} os procedimentos séo
modos especificos com 0s quais operacionalizamos o método. Os
procedimentos, propriamente, sdo técnicas de acdo que, se executadas,
cumprem o método, sob a ética técnico-metodoldgica.”

Essa discussdo sobre método, metodologia e procedimento teve um
objetivo maior, que foi o de situar 0 mapa mental nesse contexto. Entende-se

gue 0 mapa mental € uma proposta para trabalhar com a linguagem cartografica.
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Ele é em si, uma linguagem, o processo de sua elabora¢do com os alunos é uma
metodologia. Nesse sentido, a ideia de trabalhar com os mapas mentais
estabelece uma concepcao tedrica de um caminho, um percurso que se deseja
realizar na Geografia escolar, de valorizar os elementos, contextos e leituras dos
sujeitos sobre os espacos de vivéncia.

Além desse debate, foram apresentados os mapas mentais produzidos
por alunos nas pesquisas do Prolicen e de TCCs com o intuito de fazer uma
andlise dessas representacdes junto aos professores. Na ocasido, discutiu-se a
diversidade desses materiais, analisando-os conjuntamente elencando alguns
pontos importantes sobre a construcéo e a leitura de mapas mentais presentes
nas propostas teérico-metodoldgicas de Nogueira (1994), Kozel (2007) e Richter
(2010).

Ao apresentar os mapas produzidos em pesquisas anteriores o objetivo
foi aproximar mais as professoras dessa forma de representacao e iniciar uma
conversa sobre as diferentes propostas de construcdo e analise de mapas
mentais. As professoras participaram muito pouco dessa atividade de analise
dos mapas e isso pode ter ocorrido pelo fato delas, em principio, ndo terem um
aporte tedrico que subsidiasse o campo da Cartografia Escolar voltada a
producdo de mapas mentais nem critérios de analise dessas representacdes.

No terceiro dia de minicurso foi proposto as professoras a construcéo de
mapas mentais da cidade de Anéapolis. Diferentes temas foram sugeridos para
que as professoras escolhessem um para elaborarem seu mapa mental. As
professoras escolheram fazer o mapa sobre problemas ambientais, entdo, a
proposta foi produzir um mapa mental da cidade de Anapolis destacando os
problemas ambientais presentes no espaco urbano da cidade. No
desenvolvimento dessa atividade, as professoras relataram que foi dificil fazer a
atividade pelo fato de ndo terem habilidade com desenho e outra dificuldade esta
relacionada a o qué representar no mapa e como representar. Percebeu-se
também que as professoras estavam muito preocupadas com a estética do
mapa.

A partir dessa atividade aprofundamos também a discussédo sobre as
abordagens metodolégicas de Nogueira (1994), Kozel (2007) e Richter (2011)

de construcdo e andlise de mapas mentais. Foram discutidas as distintas
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possibilidades de analise dos mapas de acordo com o objetivo da proposta de
cada autor.

As professoras, novamente, nao fizeram a leitura completa dos textos dos
trés autores que eram a base das discuss6es no minicurso. Isso foi identificado
ao Ihes perguntar se haviam lido os textos e elas relataram que fizeram a leitura
de parte de um dos textos. Esse fato impossibilitou 0 avanco e o debate das
professoras a respeito do entendimento das propostas e por isso a participacao
delas nessa fase do minicurso ndo foi tdo significativa. Essa situagao era
preocupante, pois entende-se que a compreensao tedrico-metodoldgico se torna
fundamental para marcar uma ac¢do pedagdgica com sentido e coerente com a
proposta de utilizagcdo do mapa mental nas aulas de Geografia.

No quarto encontro, procurou-se saber quais temas/conteddos as
professoras estavam trabalhando nas suas aulas no momento para que o tema
do mapa mental tivesse relacdo com os conteudos ministrados pelas docentes.
Nesse momento, foi explicado como a atividade de construcdo de mapas
mentais pelos alunos seria realizada em sala de aula. As professoras optaram
por desenvolver a atividade com apenas uma de suas turmas, pois ndo se
sentiam seguras de aplicar em todas as turmas. As professoras escolheram um
dia para fazer a atividade com os alunos e a realizacdo foi acompanhada para
observacéo e intervencdes, conforme necessidade e a pedido das professoras
no decorrer da aula.

Cade destacar aqui que a escolha dos temas foi um desafio, pois tem-se
geralmente a concepcao de que a producdo do mapa mental € um trabalho
desconectado dos saberes geograficos. Contudo, a proposta apresentada as
professoras baseava-se na abordagem de Richter (2010), a qual sugere
aproximar a constru¢cdo dos mapas mentais com os contetdos ensinados nas
aulas de Geografia. Assim, tomou-se essa oportunidade para explicar a
importancia desse encaminhamento metodolégico para contribuir para o
trabalho de Geografia escolar.

A partir dessas diretrizes, a professora A optou por desenvolver o trabalho
com mapas mentais com uma turma de 8° ano. Nessa turma, o tema que estava
sendo desenvolvido era o continente africano, tendo como foco os problemas
ambientais daquele continente. Mesmo parecendo um tema distante, a

professora considerou pertinente usar esse tema para 0s mapas mentais dos
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alunos, mas a proposta encaminhada aos estudantes foi de que eles
elaborassem um mapa mental da cidade de Anépolis destacando os problemas
ambientes presentes na localidade.

A professora B escolheu uma turma de 6° ano, na qual a docente estava
trabalhando as diferentes esferas terrestres — hidrosfera, biosfera, atmosfera e
litosfera. Assim, foi solicitado aos alunos que fizessem um mapa mental da
cidade de Anapolis destacando a presenca e/ou relacdo com as diferentes
esferas terrestres.

Cabe observar que ndo existe um tema especifico ou algum contetdo que
seja exclusivo para ser trabalhado na producdo de mapas mentais. Tem-se a
perspectiva de que qualquer assunto pode ser tornar pertinente para
potencializar a construcdo de uma representacao na proposta do mapa mental.

Tendo definido os temas as professoras informaram seus alunos sobre a
atividade na aula anterior a sua execucdo. No dia de realizacdo as docentes
reforcaram a explicacdo da proposta e solicitou que fosse melhor detalhado o
mapa mental e como seria desenvolvida a atividade.

Os alunos do 8° ano (professora A) tiveram mais duvidas quanto ao
entendimento do que de fato era um mapa mental. Eles pediram um modelo de
mapa porque, segundo a maioria deles, ndo tinham ideia de como era um mapa
mental. Desse modo, foram apresentados alguns mapas mentais para eles e
assim os alunos entenderam a proposta. Contudo, dois alunos dessa turma néo
quiseram fazer a atividade, mesmo a professora tendo destacado a importancia
da atividade.

Na turma da professora B a atividade foi desenvolvida com alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental. Os alunos participaram com entusiasmo da
atividade. As dificuldades deles ao fazerem o mapa mental estavam associadas
a escolha do lugar a ser representado ou por ndo terem compreendido o
conteudo estudado. Mediante a dificuldade dos alunos quanto ao entendimento
do conteudo a professora fez um resumo na lousa e explicou resumidamente
para todos os alunos. Os alunos que permaneceram com duvidas foram
atendidos individualmente.

Esses detalhamentos do desenvolvimento da pratica sdo importantes
porque acabam por refletir na construcdo dos mapas. Quando a professora A

destaca no momento da execusao da atividade que é necessario incluir um titulo
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nas representacoes, verifica-se que o titulo aparece em muitos mapas. Ao passo
gue o fato da professora B ter feito uma revisdo do conteudo antes da construcao
do mapa mental acaba por materializar um produto com mais poténcia em
relacdo ao tema. Sabe-se que esses contextos podem ocorrer em qualquer sala
de aula, portanto ndo sao problemas, uma vez que se tornam importantes na
analise da producdo dos mapas mentais.

No ultimo encontro as professoras levaram os mapas mentais dos alunos
com o objetivo de apresentar suas analises e conversar/refletir sobre essas
representagcdes. A professora B comentou sobre o avango dos alunos em
relacdo a representacdo de um lugar onde aparecesse as diferentes esferas
terrestres, saindo da abstracdo para o entendimento da realidade concreta
(RICHTER, 2010). Esses alunos representaram parques, pragas, areas rurais,
lugares préximos as suas residéncias. Ja alguns alunos fizeram o esquema
muito conhecido e representado em livros didaticos que apresentam as esferas
terrestres. A professora A destacou que os alunos tiveram dificuldades em definir
0 que representariam nos seus mapas, no sentido de fazer uma escolha sobre o
qué representar e o lugar da cidade que poderia ser identificado. Por meio de
uma analise conjunta, a professora sinalizou que, de fato, os alunos destacaram
o problema ambiental e, ha maioria dos casos, ndo apresentaram os lugares
especificos da cidade onde ocorrem esses impactos.

Percebeu-se que houve poucos resultados em relacdo a participacdo das
professoras na analise dos mapas dos alunos, uma analise conforme a proposta
dos autores e que foi apresentada no minicurso. Elas conseguiram fazer uma
analise mais em relacdo ao conteudo. Considera-se isso relevante, tendo em
vista que foi um dos objetivos da atividade feita com os alunos. Por outro lado,
cabe reconhecer que o fato de ambas néo terem se aprofundado nas leituras
tornou esta andlise comprometida. Entretanto, é importante reconhecer que a
dindmica e a atual precarizagdo do trabalho docente, com pouco tempo
destinado a formacao continuada torna-se um grande empecilho ou limitador
para que o professor possa qualificar sua pratica (MOTA, 2015).

Em decorréncia da disponibilidade de tempo das professoras, somente foi
possivel a aplicacdo da atividade dos mapas mentais no final do més de
novembro, desse modo nao foi possivel retornar a sala de aula com os mapas

dos alunos para apresentar os resultados das discussfes feitas no minicurso,
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informando a eles as impressbes, os limites e avancos contidos nessas
representagcdes. Compreende-se que esse retorno com os resultados aos alunos
€ de extrema relevancia para que o desenvolvimento da atividade nao tenha um
fim em si mesma.

Esse foi um dos maiores desafios enfrentados durante a pesquisa. Por
mais que as professoras estivessem dispostas a participar e se empenhassem
nas atividades da pesquisa, surgiram contratempos. Entende-se que esse
contexto se refere a propria dindAmica da realidade escolar que é independente
do processo de desenvolvimento da pesquisa.

Além do minicurso, foi realizada uma entrevista com as professoras, com
a finalidade de conhecé-las e avaliar se houve compreensédo por parte delas
sobre a proposta do minicurso, principalmente no que se refere ao uso e a
integracao dos mapas mentais nas aulas de Geografia.

Os resultados das entrevistas, a analise dos mapas mentais produzidos
pelos alunos, bem como a apresentacdo de propostas de utilizagcdo dos mapas

mentais para os conteldos geogréaficos, sdo apresentados nos proximos itens.

3.3 O MAPA MENTAL NAS AULAS DE GEOGRAFIA A PARTIR DO OLHAR
DAS PROFESSORAS: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Muito mais do que apenas realizar o minicurso, entende-se a importancia
de reconhecer qual a concepcdo e a leitura das professoras sobre o mapa
mental. Para isso, foi realizada uma entrevista com as docentes na perspectiva
de compreender o processo de aplicacdo e de andlise desses mapas pelas
professoras.

As professoras participantes da pesquisa apenas tiveram uma maior
aproximagéo com 0s mapas mentais por meio do minicurso. A professora A teve
algum contato na graducédo, mas ainda nao havia utilizado esse recurso nas suas
aulas. Uma das justificativas da professora é que nao sabia como inserir o mapa

mental nas aulas de Geografia.
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No ultimo dia do minicurso foi feita uma avaliagdo'* com as professoras
em relacdo ao minicurso, por meio da qual procurou-se saber qual era a
avaliacdo delas sobre essa atividade, se 0 minicurso atingiu/cumpriu as suas
expectativas, e se elas se sentiam capacitadas para trabalhar com o mapa
mental apos a participagdo no minicurso de formacéo continuada.

De acordo com a avaliagdo das docentes, 0 minicurso Ihes proporcionou
a oportunidade de ampliar seus conhecimentos sobre pontos importantes da
Cartografia Escolar e sobre como desenvolver o trabalho com os mapas mentais
em suas aulas. Ao questionar as docentes sobre a avaliagdo que fazem do
minicurso responderam que foi “muito bom, pois trouxe maior clareza quanto a
confeccdo de mapas” (professora A) e “foi produtivo porque ampliou o saber na
area da Cartografia” (professora B).

Nessa mesma linha, foi feita a seguinte pergunta: o minicurso conseguiu
Ihe dar subsidios para que vocé possa trabalhar com 0s mapas mentais nas suas
aulas? A professora A respondeu: “sim, pois compreendi gue 0s mapas mentais
trazem maior esclarecimento sobre os conteudos, facilitando a aprendizagem e
compreensao dos conteudos”. E a professora B disse: “sim, 0 minicurso trouxe
maior claridade sobre o tema mapas mentais, bem como trouxe novas/diferentes
estratégias para trabalha-lo.”

Mediante as respostas das professoras foi possivel destacar que o
minicurso conseguiu cumprir dois pontos importantes: o primeiro refere-se a
compreensao de que o mapa mental deve estar associado a algum contetdo ou
tema trabalhado nas aulas. Como afirma Richter (2011, p. 136), “...] a
construcdo de mapas mentais ndo deve ocorrer nas aulas de Geografia
desprovida de uma proposta didatica, sendo essencial a articulagdo com as
demais atividades e/ou contetdos ensinados na escola.”

O segundo ponto diz respeito as diferentes formas de inserir os mapas
mentais nas aulas, ou seja, novas estratégias para trabalhar com os mapas.
Entdo, dependendo do objetivo do professor em relacdo a insercdo do mapa
mental, ele utilizara uma das propostas de construcdo e analise do material. Se

o professor quer trabalhar com os mapas mentais na perspectiva de verificar as

14 Essa avaliacdo foi feita por meio de entrevista. O roteiro da entrevista 2 esta disponivel no
Apéndice B.
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nogdes cartograficas que os alunos possuem, ele entdo encaminhard a atividade
e andlise de uma forma; e de outra, caso o0 objetivo seja 0 uso dos mapas para
diagnosticar os conhecimentos que os alunos possuem sobre algum tema
estudado na aulas.

Uma das contribuicdes do mapa mental é sua potencialidade para que o
aluno possa relacionar o conteddo com as suas praticas cotidianas. As
representacfes dos alunos apresentam areas do seu uso social, locais que
vivenciam, assim, os estudantes conseguiram relacionar o contetdo estudado

com suas praticas cotidianas.

3.3.1 Os mapas mentais produzidos pelas professoras

Como foi dito anteriormente, uma das etapas do minicurso foi solicitar as
professoras a construcdo do seu mapa mental. Optou-se por solicitar essa
atividade para que as professoras pudessem perceber também as dificuldades
gue seus alunos poderiam ter na construcdo desse tipo de representacdo
espacial. Foi possivel perceber que as professoras tiveram certa relutancia no
desenvolvimento da atividade, pois a preocupacao delas estava centrada na
habilidade do desenho que, segundo elas, ndo possuiam. Isso ficou claro
também quando foi proposto que se levasse a atividade para os seus alunos
realizarem e as docentes escolheram as turmas que, de acordo com elas, a
maioria dos alunos da classe gostavam ou tinham alguma habilidade para
desenhar. Houve uma tentativa de esclarecer que o objetivo da atividade ndo
era verificar a habilidade delas ou dos alunos em relacédo ao desenho, mas, sim,
verificar como eles relacionariam um determinado fenbmeno com a sua propria
espacializacéo, levando em conta a cidade como espaco de representacao.

Seemann (2011) afirma que: “O que é de maior interesse ndo € o0 mapa
como produto final, mas os processos da sua concepc¢ao e elaboracgao inseridos
nos contextos socioculturais, econdmicos e politicos [...]” (SEEMANN, 2011,
p. 40). Considera-se que, em relacdo ao mapa mental, 0 mais importante,
também, € o processo de sua elaboracdo e ndo o produto final bem desenhado.

A Figura 2 e a Figura 3 ilustram exemplos de mapas mentais construidos
pelas professoras, cujo tema escolhido por ambas foi problemas ambientais na
cidade de Anapolis/GO.



Figura 2 — Mapa mental produzido pela professora A com o tema:
problemas ambientais na cidade de An&polis/GO
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Fonte: Pesquisa de campo (2017).

Figura 3 — Mapa mental produzido pela professora B com o tema:
problemas ambientais na cidade de Anépolis/GO
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Ao analisar os mapas das professoras, o primeiro aspecto que se destaca,
inclusive isso foi discutido com elas ap0s a realizacdo da atividade, refere-se a
falta de apresentacdo dos fenémenos nos lugares da cidade. Isso ficou evidente
no mapa da Figura 2, no qual a professora apresenta os problemas que ocorrem
na cidade e, no entanto, ndo apresenta onde esses fendmenos ocorrem, ou seja,
ela apresenta essas questdes de forma generalizada apresentando um rio
assoreado, problemas com falta de agua e ao mesmo tempo o desperdicio de
agua tratada por problemas nas encanacdes. A professora destacou que teve
muita dificuldade para fazer a representacao, pois exige escolha quanto a o qué
representar e como representar.

Destaca-se ainda que a principal pergunta que a Geografia responde é o
onde, por mais que esses sdo problemas especificos da cidade, eles ocorrem
num bairro, numa rua e num determinado rio. Como afirma Cavalcanti (2017), a
peculiaridade do pensamento espacial e geografico € responder perguntas
como: Onde? Por que nesse lugar? Como € esse lugar?

Nas palavras da autora, “[...] o peculiar do pensamento geogréfico é
questionar a realidade, os objetos da realidade no sentido de sua localizacéo e
do significado dessa localizacdo, além de questionar como se vive nela.”
(CAVALCANTI, 2017, p. 22). Considerando que uma importante funcdo da
Geografia é ajudar os individuos a se localizarem no mundo, é importante que
as representacdes dos alunos e das professoras apresente, além de outros
elementos, a localizacédo dos fenbmenos.

O mapa da Figura 3, feito pela professora B, apresenta mais elementos.
A professora informa 0 nome do rio representado, um prédio que indica a area
central da cidade e uma industria indicando a area industrial e as plantacdes
numa area mais rural do municipio. E por meio de simbolos destaca onde ocorre
médio e alto consumo de &gua, as areas que ocorrem mais poluigcdo atmosférica.

O fato das professoras construirem um mapa mental antes de aplica-lo
aos seus alunos permitiu que as docentes realizassem uma reflexdo acerca da
elaboracdo do mapa mental e que esta ndo € uma tarefa simples ou que se limite
ao ato de desenhar (e desenhar exige uma habilidade importante que muitos néo
desenvolvem). A professora A afirmou que: “foi bom ter feito essa atividade

porque agora compreendemos que nao é facil. Muitas vezes exigimos dos
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alunos que eles fagcam bem feito e com agilidade, mesmo sendo um desenho ele
exige muito da gente”.

Depois dessa atividade de construcdo dos mapas mentais pelas
professoras foi organizada, juntamente com as docentes, a atividade e o
cronograma de aplicacdo dos mapas mentais aos alunos das turmas das
respectivas professoras. Ao acompanhar a atividade de aplicacdo dos mapas
mentais aos alunos, observou-se 0 seu desenvolvimento e foi possivel perceber
alguns aspectos em relagdo a compreensao que as professoras tiveram sobre
0S mapas mentais. A professora A destacou a importancia dos alunos levarem
em conta os elementos do mapa, deu énfase principalmente ao titulo do mapa.
A professora B destacou os elementos do mapa e também a espacializacao dos

fendmenos sobre um lugar da cidade.

3.3.2 Os mapas mentais produzidos pelos alunos

Neste item, sdo apresentados alguns mapas mentais feitos pelos alunos®®
e as analises que as professoras fizeram sobre essas representagées.

A professora B aplicou os mapas mentais para seus alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental tendo como tema os sistemas/esferas terrestres, contetdo
gue a professora havia trabalhado em sala durante as aulas que antecederam a
atividade. Assim, a andlise desses mapas esteve mais voltada para saber se 0s
alunos haviam compreendido o contetdo estudado anteriormente.

Ao analisar os mapas dos alunos, a professora B destacou alguns
aspectos gerais das representacdes. Foram feitos 25 mapas mentais no total,
uma parte significativa da turma representou parques ou fazendas — 14 alunos
desenharam parques, sendo 13 o Parque Ipiranga e 1 aluno o Parque da
Liberdade — e 4 alunos representaram fazendas/sitios; 3 alunos representaram
outros lugares, inclusive de outra cidade. Nos outros 4 mapas foram feitas
representacbfes muito parecidas com 0s esquemas apresentados nos livros
didaticos que exemplificam as diferentes esferas terrestres, o mapa 1 (Figura 4)

€ um exemplo desse tipo de representacgao.

15 O detalhamento dessa atividade com os alunos consta no item 3.2 “Colocando a mao no
mapa”: a realiza¢éo do minicurso.
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Outro aspecto destacado por esta professora foi em relagdo ao uso da
legenda e do titulo nos mapas. Foi possivel observar que 12 mapas mentais
apresentam uma legenda e 18 mapas foram intitulados. Isso evidencia que a
maioria dos alunos estavam atentos aos elementos que fazem parte da
construgdo do mapa. Contudo, sabe-se que a presenca desse elemento n&o
torna o mapa mental melhor, apenas contribui na comunicacdo dessa
representacao para outros sujeitos.

A Figura 4 e a Figura 5 apresentam dois mapas mentais, o mapa 1 e o
mapa 2; no mapa 1 a aluna ndo define um lugar especifico da cidade para fazer
sua representacao, ela somente separa os elementos que fazem parte de cada
sistema. Isso indica, como salientou a professora da turma, que a estudante
apresenta certa dificuldade em correlacionar o conhecimento do conteddo e a
realidade concreta da cidade. J& o mapa 2 feito por outra aluna evidencia que
ela conseguiu selecionar um lugar da cidade com a presenca e a interacdo dos
diferentes sistemas terrestres e para isso ela desenhou o Parque da Liberdade,
localizado na regido central da cidade. Nessa representacdo percebe-se que a
aluna deixa claro o que compreendeu sobre o contetdo e explica em forma de
texto o que vem a ser cada sistema terrestre.

Figura 4 — Mapa mental 1 produzido por aluna do 6° ano com o tema:
esferas terrestres

,’Bl‘)’b%ﬂ\u (D\tryuxl{Lw
GO~
] \
“\“‘-\ .
< N

Fonte: Pesquisa de campo (2017).



78

Figura 5 — Mapa mental 2 produzido por aluna do 6° ano com o tema:
esferas terrestres
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Fonte: Pesquisa de campo (2017).

Nos mapas 3 e 4 (Figura 6 e Figura 7) os alunos representam lugares
especificos da cidade, geralmente a partir do seu nivel de conhecimento ou
vivéncia nesse espaco. No mapa 3 o estudante representa uma fazenda, é
interessante como ele utiliza a legenda para indicar o significado de cada sistema
E relevante observar nesse mapa que o aluno ndo associou a camada da
superficie a litosfera e os animais ndo aparecem na legenda como parte da
biosfera, fica evidente que esses conceitos precisam ser ampliados pelo
professor. O mapa 4 € um exemplo de como o Parque Ambiental Ipiranga, que

7

se localiza no bairro Jundiai, € valorizado pelos moradores da cidade de
Andpolis, pois muitos alunos optaram por representar este espagco em seus
mapas. De acordo com a professora, esse local € um espaco muito frequentado

pelos habitantes da cidade.
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Figura 6 — Mapa mental 3 produzido por aluno do 6° ano com o tema:
esferas terrestres
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Fonte: Pesquisa de campo (2017).

Figura 7 — Mapa mental 4 produzido por aluno do 6° ano com o tema:
esferas terrestres

Fonte: Pesquisa de campo (2017).
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A professora B afirmou que, por meio das andlises dos mapas, percebeu
que os alunos avancaram no entendimento do conteddo sobre os sistemas
terrestres, no entanto, alguns alunos demonstraram também por meio da

atividade o contrério. De acordo com Richter (2010, p. 289):

[...] essas produgdes cartograficas representam um caminho
para ampliar o conhecimento do docente em referéncia ao
processo de ensino-aprendizagem do saber geografico do
aluno. Em outras palavras, os mapas mentais se tornam um
excelente recurso para identificar leituras mais aprofundadas
sobre um dado conteudo ou desvelar analises mais restritas ou
limitadas.

A partir dessa perspectiva torna-se possivel identificar a importancia de o
professor utilizar o mapa mental para contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem de Geografia, possibilitando uma compreensao mais ampla de
como os alunos estdo se apropriando do conhecimento e sua relacdo com as
praticas cotidianas.

Em relacédo ao trabalho desenvolvido pela professora A, com os alunos
do 8° ano do Ensino Fundamental, o tema dos mapas mentais esteve centrado
nos problemas ambientais presentes na cidade de Anapolis.

A partir dessas representacdes a professora A pdde analisar os mapas
mentais e notou que a maioria dos alunos conseguiu destacar alguns problemas
ambientais que ocorrem na cidade de Anapolis. No entanto, muitos alunos
generalizaram os problemas, por exemplo, do total de 21 mapas, em 11 mapas
foi observado que os alunos néao especificaram o local representado, ou seja,
conceberam que o problema ambiental ndo possui um lugar especifico. Nesses
mapas os discentes fizeram a representacdo da poluicdo nos rios, do ar,
desmatamento, buracos nas ruas, mas néo especificaram em qual espaco ou
regido da cidade existem esses problemas. O mapa 6 (Figura 9) € um exemplo
desse contexto. Por outro lado, isso evidencia que o aluno percebe que esses
problemas séo reais, porque sdo comuns nas cidades, mas desconhece em
quais lugares da cidade eles ocorrem. Considera-se que a localizagdo, mesmo
que aproximada, ajuda na construcdo de uma leitura geografica sobre os
fendbmenos. J& no mapa 5 (Figura 8) a aluna apresenta no titulo do mapa o local
que ela faz a representagéo (Parque Ipiranga). A estudante destaca problemas

relacionados a polui¢do da agua.
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Figura 8 — Mapa mental 5 produzido por aluna do 8° ano com o tema:
problemas ambientais na cidade de An&polis/GO
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Fonte: Pesquisa de campo (2017).
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Figura 9 — Mapa mental 6 produzido por aluno do 8°ano com o tema:
problemas ambientais na cidade de An&polis/GO

Fonte: Pesquisa de campo (2017).

No mapa 7 da Figura 10 o aluno faz sua representacdo de lugares
préximos a sua residéncia, apresentando o problema com o lixo num lote baldio.
Como afirma Nogueira (2006, p. 130), “[...] os mapas mentais contém saberes
sobre os lugares que s6 quem vive neles pode ter e revelar.” Ainda nesse mapa

o aluno faz a representacdo de uma praga, conhecida como a “praca da
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maconha”, nesse caso, cabe uma discussao por parte do professor sobre as
representacdes sociais dos alunos. O mapa 8 também apresenta problemas com
o lixo, além da poluicédo industrial no Distrito Agroindustrial de Anapolis (DAIA),
regido da cidade onde ha uma grande concentracao de indlstrias, e é fato que
essas industrias geram muita poluigdo, principalmente do ar.

Os alunos apresentaram muitos problemas ambientais, dentre os quais
destacam-se a poluicao dos rios, poluicao do ar, acumulacao de residuos solidos
nas ruas e lotes baldios e falta de 4gua em algumas regides da cidade. Ao
analisar os mapas dos alunos, juntamente com a professora, foi destacada a
importancia de a professora utilizar os mapas dos alunos para problematizar
sobre o conteudo. Apresentando equivocos, avancos e limites presentes nas
representacdes o que indica aprendizagem ou nao dos conteudos estudados.

Cavalcanti (2012b) discorre sobre a importancia do professor direcionar
0s conteudos por questionamentos. No caso dessa atividade, o professor pode
fazer isso também, por exemplo, se o aluno representou a falta de agua num
determinado bairro ou regido da cidade o professor pode utilizar isso para
ampliar o entendimento sobre esse fato, apresentando indaga¢gbes como: Por
qgue ha falta de 4gua nesse bairro? Outros lugares também sofrem com a falta
de agua? Por que isso acontece? O que pode ser feito para mudar essa

situacao?
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Figura 10 — Mapa mental 7 produzido por aluno do 8° ano com o tema Problemas
ambientais na cidade de Anépolis/GO
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Figura 11 — Mapa mental 8 produzido por aluno do 8° ano com o tema Problemas
ambientais na cidade de Anapolis/GO
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Percebe-se por meio das representacdes dos alunos que eles se
apropriam do conhecimento ensinado para refletir sobre seu espaco mais
proximo e isso permite a constru¢cao de uma leitura de mundo. Callai (2013)
destaca a importancia de fazer a leitura do lugar, de compreender o dia a dia das
pessoas que ali vivem. Levar em conta o conhecimento cotidiano do aluno pode
se constituir como referéncia para o conhecimento escolar.

Vale destacar que, por mais que tenha havido um reconhecimento dos
limites em relacdo aos mapas produzidos pelos alunos, é importante resgatar a
ideia que esta atividade de construgcdo dos mapas mentais foi a primeira para
muitos estudantes, além das proprias professoras. E fundamental ter
consciéncia desse contexto para que a atividade ndo seja avaliada de maneira
equivocada. De acordo com os estudos de Kozel (2007) e Richter (2010), a
construcdo de mapas mentais deve ser processual no trabalho escolar de
Geografia e ndo ter apenas uma acgao pontual. A ideia € consolidar uma pratica

para fortalecer o desenvolvimento da leitura espacial e geografica da realidade
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e dos fendbmenos a partir dos conteudos escolares e da sua relagdo com o
cotidiano.

Pensando na possibilidade de contribuir para além da analise das
atividades desenvolvidas em sala de aula, sdo apresentados a seguir alguns
encaminhamentos metodoldgicos para a pratica docente em relacéo a utilizacédo

dos mapas mentais nas aulas de Geografia.

3.4 CONTRIBUICOES DOS MAPAS MENTAIS PARA A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES E PARA O PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA

O mapa mental € um recurso capaz de contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem, pois ele pode aproximar o conhecimento dos espacos de
vivéncia, com o0s saberes sistematizados nas aulas de Geografia (RICHTER,
2010). Por meio dele também é possivel expor as leituras e interpretacdes sobre
0 espaco geografico que os alunos desenvolvem. Dessa forma, destaca-se a
importancia dos professores conhecerem essa proposta e a incluirem nas aulas
de Geografia.

Percebe-se que as professoras que participaram desta pesquisa
possuiam algum conhecimento sobre 0 mapa mental, no entanto, ndo sabiam
como aplicd-lo nas aulas. Por meio do desenvolvimento de pesquisas
anteriores?® e desta pesquisa, além do contato com as professoras ao longo do
minicurso, foi possivel perceber que, muitas vezes, o professor conhece mas
nao sabe como conduzir metodologicamente uma atividade com o mapa mental,
de forma que possa alcancar a sua potencialidade. Nesse sentido, acredita-se
que o minicurso de formag&o continuada apresentou caminhos para as
professoras utilizarem o mapa mental em suas aulas. Assim, sédo apresentadas
a seguir algumas possibilidades de encaminhamento da atividade com os mapas

mentais e como aplica-lo e analisa-lo. Os encaminhamentos apresentados aqui

16 Nas pesquisas desenvolvidas anteriormente, desenvolvidas no &mbido do Prolicen e do TCC,
nao foi trabalhado diretamente com a formacédo de professores, mas houve contato com eles,
pelos quais se procurou saber se j& haviam desenvolvido atividades com os mapas mentais e
dentre os quatro professores (3 Prolicen e 1 TCC), um ndo conhecia a proposta e 0s outros trés
ndo trabalhavam com o mapa mental porque tinham dificuldades de inseri-lo nas atividades
cotidianas.
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partem da contribuicdo de autores como Nogueira (1994), Simielli (1999) Richter
(2011) e Seemann (2013).

O primeiro passo, ao trabalhar com o mapa mental, € ter claro o objetivo
de inseri-lo nas aulas. Ele podera ser utilizado com o intuito de identificar os
conhecimentos dos alunos sobre a localidade em que residem (no caso de
promover a construcdo de mapas mentais sobre a cidade onde estédo inseridos,
como foi o contexto desta pesquisa); auxiliar na construcéo das primeiras nocdes
cartogréficas; analisar os conhecimentos referentes aos conteddos da
Cartografia; analisar como os estudantes compreendem os fendmenos
geograficos e como o0s representam; verificar se 0s alunos conseguem
representar espacialmente esses fenbmenos no mapa; e, por ultimo, identificar
se os alunos estdo se apropriando do conhecimento geogréfico para fazer a
leitura do espaco e da realidade em que vivem.

Dentre os diferentes encaminhamentos, sdo apresentados de forma
minuciosa dois percursos: 1°) auxiliar na construcdo das primeiras nocdes
cartograficas e 2°) analisar como os estudantes compreendem os fenémenos
geograficos por meio dos contelddos escolares e como 0s representam.

O Quadro 2 e 0 Quadro 3 sintetizam essas informacoes.

Quadro 2 - 1° Encaminhamento de trabalho com mapas mentais

Mapas mentais e as noc¢des cartogréficas

Aproximar os alunos da linguagem dos mapas;
Objetivo Verificar os conhecimentos dos alunos em relacé@o as primeiras
nocdes cartogréaficas.

Nocdes Visdes: frontal/horizontal; obliqua e vertical;
cartograficas que Proporcionalidade/escala;

poderéo ser Nocéo de legenda;

verificadas Lateralidade/Referéncias.

Tema do mapa Precisa estar relacionado aos conteddos estudados.
Recorte espacial Cidade/bairro/rua.

Pontos de vista: visGes frontal/horizontal; obliqua e vertical;
Proporcionalidade/escala;

Analise Nocéo de legenda;

Lateralidade/referéncias/orientacéo;

Titulo do mapa.

Fonte: elaboracéo da autora (2018).
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Essa primeira proposta tem como foco utilizar os mapas mentais para
analisar os conhecimentos referentes as nocdes cartograficas e,
consequentemente, ampliar o entendimento dos alunos sobre esse
conhecimento. Essa orientacdo permite cobrir lacunas da alfabetizacdo
cartografica, pois vai trabalhar com as nocdes cartogréficas que fazem parte do

processo metodologico de aprendizagem do mapa. Para Simielli (1999):

Os mapas mentais nos permitirdo analisar todos os elementos
gque sado béasicos em uma representacdo cartografica: a
representacdo obliqua e a representacdo vertical, o desenho
pictérico ou abstrato, a nogdo de propor¢cdo, a legenda, as
referéncias utilizadas (particular, local, internacional e
inexistente) e o titulo. (p. 107).

Serd sistematizada a proposta mais adequada aos alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental, levando em consideragdo que muitos alunos chegam
nessa fase de ensino sem ter os conhecimentos basicos da Cartografia. Para
trazer aspectos mais concretos para o encaminhamento didatico-pedagdgico
propbe-se a atividade para o 6° ano. Nessa fase do ensino os conteddos
especificos da Cartografia sédo retomados, entéo, configura-se uma possibilidade
do professor incluir a proposta do mapa mental para trabalhar com as noc¢des
cartograficas e ampliar os conhecimentos dos alunos quanto a Cartografia.

Dentre os diferentes contetdos que sédo abordados nessa série — 6° ano
— destacam-se 0s sistemas terrestres ou esferas terrestres (0s mapas
produzidos pelos alunos da professora B tiveram o tema relacionado a esse
conteudo). O primeiro passo que o professor pode dar é definir o tema do mapa.
Nesse caso, o tema foi “os sistemas terrestres”. E importante que antes de
entregar a folha A4 para realizacdo da atividade o professor escreva na lousa o
que ele quer que os alunos facam. Em nosso exemplo, os alunos foram
orientados a fazer um mapa mental que tivesse como espaco de representacéo
a cidade de Anapolis, apresentando a interacdo dos diferentes sistemas
terrestres. Nessa proposta, o objetivo do professor seria, por meio de um
conteudo geografico, verificar as nog¢des cartograficas que os alunos possuem
e, a0 mesmo tempo, trabalhar com o contetdo que foi ministrado. Destaca-se
que trabalhar um tema de analise geografica na representacdo do mapa permite

utiliza-lo como uma linguagem para espacializacdo dos fenémenos.
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Nessa primeira proposta, enfatiza-se o trabalho com as nocgoes
cartograficas e na outra havera um aprofundamento na utilizacdo do mapa
mental referente aos contetidos geogréaficos. E pertinente destacar que o mapa
mental ndo tem o objetivo de se adequar ou aproximar totalmente de todos os
elementos e nocgBes cartogréficas que estdo presentes na Cartografia mais
convencional. Contudo, ndo se pode negar que pelo fato do aluno construir um
mapa esses elementos que contribuem fortemente para qualificar a
comunicacdo cartogréfica sdo importantes e podem servir como estratégia de
ensino para que os alunos compreendam a importancia desses elementos na
Cartografia, independentemente se esta representacao for convencinal ou mais
livre, como é o caso do mapa mental.

Apds a construcdo dos mapas o professor recolhera esse material e fara
uma andlise das representacdes. Nessa leitura, observara se 0s mapas
possuem titulo, em quais perspectivas fizeram a representacao (frontal, obliqua
ou vertical), se possuem nocdo de proporcdo, se possuem legenda, quais
referéncias os estudantes utilizam no mapa.

Feita essa primeira analise dos mapas mentais, o professor pode entédo
conferir os resultados e onde estdo as lacunas quanto aos conhecimentos
referentes as nogdes cartograficas. E importante que o professor trabalhe com
cada uma dessas nocbes para que possa contribuir para o desenvolvimento
desses conhecimentos por parte dos alunos. Além disso, considera-se
interessante que o professor apresente diferentes tipos de representacdo
cartografica para ampliar a leitura dos alunos sobre os mais distintos produtos
cartograficos.

Propbe-se, também, que o professor leve alguns exemplos de mapas
mentais para serem apresentados aos estudantes, como foi realizado no
minicurso com as professoras, pois € comum o0s alunos nao terem referéncia
dessa proposta. Nesse momento, é importante que o professor destaque 0s
pontos sobre o conteddo e a forma como as informacdes e as leituras espaciais
foram representadas no mapa. Por exemplo, mostrar mapas mentais que
tenham as diferentes visdes e destacar que a visao vertical € imperativa em um
mapa oficial. Nogueira (1994) apresenta uma indicagéo ao trabalhar com a visao

vertical.
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Como alguns alunos representam numa visdo vertical, é
interessante ouvi-los e pedir que estes falem para os colegas
porque representaram dessa maneira, a partir dai com
elementos concretos, tirados da propria realidade do aluno,
mostrar para eles que existem maneiras diferentes de ver e
representar as coisas contidas no espaco. A forma de
representacdo dada pelos cartégrafos € uma delas.
(NOGUEIRA, 1994, p. 162).

Em relacdo a nocgdo de proporc¢do, a autora indica que o professor pode
fazer comparacgdes entre os diferentes mapas, no que diz respeito a proporcao
“[...] iniciando, assim, um estudo das primeiras nocdes de escala.” (NOGUEIRA,
1994, p. 140).

E importante também que o professor apresente exemplos, trabalhando
com todas as noc¢des e elementos relevantes de um mapa convencional, a partir
das representacdes dos alunos, e desenvolver outras atividades, utilizando
mapas prontos da cidade ou do bairro para que possa ampliar os conhecimentos
dos alunos referente a construgcado da representacdo espacial e sua relagdo com
os conhecimentos geograficos.

O mapa da Figura 12 € um exemplo das analises que podem ser feitas.
Esse mapa mental apresenta um titulo, “Parque Ipiranga Anépolis/GO”, que é
interessante pois é parecido com os titulos dos mapas oficiais, destacando o
lugar representado. A aluna faz uso da visao vertical quando representa os lagos
e a ponte sobre eles; ao representar as plantas, utiliza-se de um desenho
pictérico de uma arvore e uma visao frontal. Além disso, a aluna elaborou uma
legenda que possibilita decodificar o contetdo do mapa. Outro aspecto que
merece destaque é que para indicar a presenca do ar/vento ela utiliza um
simbolo mais abstrato. Por fim, esse mapa mental possui muitos elementos que

podem ser destacados para discutir as no¢oes cartogréficas.
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Figura 12 — Mapa mental produzido por uma aluna do 6° ano com o tema:
esferas terrestres

SQ*’\;LST O ‘ r j
(Q&M{K U Z&&W Gfm[)p@u‘q -0
/—\_‘_//
| @
\
\ | // 0

S

YR
"NJ»\&L“.;:N\{;? Qu* Q@Y@ )
& O\fﬂﬂm % 3 P
@ WA, * Qorar
Y/ ‘,/” Wi =2 /N‘ ¥
()(,mtm}% ) QL /AR

HRyrisn
A Dok

Fonte: Pesquisa de campo (2017).

A seguir, no Quadro 3, é apresentada a segunda proposta de trabalho
com 0S mapas mentais que tem como objetivo analisar a aprendizagem dos
alunos referente aos conteudos geograficos e reconhecer se o0s alunos
conseguem representar espacialmente os fendbmenos no mapa. Ao passo que o
primeiro encaminhamento estava mais direcionado a alfabetizacéo cartogréfica,
essa proposta procura ampliar o letramento cartografico, pois a utilizacdo do
mapa mental possibilita aos alunos fazer uma leitura geogréafica. Ao fazer sua
representacdo, o discente fara uma analise de suas préticas cotidianas tendo

como base o conteudo estudado e, dessa forma, podera ampliar seus
conhecimentos geograficos.
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Quadro 3 - 2° Encaminhamento de trabalho com mapas mentais

Mapas mentais e a aprendizagem do contetudo

Analisar a aprendizagem dos alunos referente aos contetdos
geograficos;

Reconhcer se os alunos conseguem representar espacialmente
os fendbmenos no mapa.

Objetivo

Precisa estar relacionado aos contetidos estudados em sala de

Tem m
ema do mapa aula

Recorte espacial Cidade/bairro/rua.

Area geogréfica — cidade, bairro(s) e rua(s);
Anélise Conteudo geografico — o que foi representado, de que maneira e
qual a relacdo com o tema do mapa.

Fonte: elaboracgdo da autora (2018).

Nessa proposta, o0 mapa mental sera aplicado apds o professor ter
trabalhado com algum conteudo geogréafico em sala de aula. Mediante um tema
definido pelo professor o aluno fard seu mapa mental tendo como foco a
cidade/municipio. Diferentes temas que partem dos conteddos podem ser
elencados para o mapa mental, por exemplo, se o professor esta trabalhando
com o contetudo de urbanizacdo, ele pode extrair desse conteudo diferentes
temas, tais como: o préprio tema urbanizacado, problemas urbanos, expansao da
cidade, mobilidade urbana, infraestrutura urbana, entre outros.

Utiliza-se como exemplo o tema urbanizacdo. Inicialmente o professor
precisa sistematizar e orientar os alunos sobre a atividade. Por exemplo: produzir
um mapa mental da cidade (a cidade em que o aluno reside) destacando os
elementos do processo de urbanizacéo presentes no espaco urbano da cidade.

O préximo passo, apds a construcao dos mapas, € o professor fazer uma
analise desse material e essa analise sera qualitativa, “[...] como um texto a ser
lido.” (SEEMANN, 2013, p. 90). Nessa analise o professor precisa levar em conta
o0 recorte espacial dos mapas dos alunos, se representaram a cidade como um
todo, uma regido ou o bairro que residem.

E importante dar énfase ao contetido dos mapas e & maneira como 0s
fendbmenos foram representados, como afirma Seemann (2013, p. 91), nessa
analise de conteudo, é preciso responder a seguinte pergunta: “O que foi
representado e de que maneira?”. Ao analisar os mapas o professor pode fazer

0S seguintes questionamentos: O aluno compreendeu a urbanizagdo como um
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processo? Isso ficou claro nas representagcdes? Os alunos conseguiram
apresentar os problemas advindos da urbanizacdo acelerada e sem
planejamento? Eles conseguiram espacializar o fenbmeno nos seus mapas?

Outros questionamentos podem ser inseridos quando o professor for levar
suas impressfes acerca dos mapas mentais e ampliar a discussao sobre o
conteudo, como: O que favoreceu o crescimento/expansao de determinadas
areas da cidade e outras ndo? Quais mudancas ocorreram na cidade mediante
seu crescimento urbano? Todas as areas da cidade crescem seguindo uma
l6gica de planejamento urbano? Por qué? Todas as cidades brasileiras tiveram
0 mesmo processo de urbanizacdo?

Utiliza-se aqui como exemplo um mapa mental resultado de uma pesquisa
realizada durante a graduacdo'’, o tema do mapa foi urbanizacédo na cidade de
Goiania.

O recorte espacial do mapa da Figura 13 foi o bairro em que o aluno
reside. A urbanizacdo aparece nesse mapa mental como um processo de
mudancas temporais que ocorreram no bairro, dessa forma, o mapa é dividido
em dois momentos: antes, correspondendo ao ano de 2003; e depois, ano de
2014, um periodo menos urbanizado para um periodo mais urbanizado. E
interessante apontar como alguns elementos da urbanizacdo das cidades sao
visiveis nesse mapa, como o aumento da quantidade de lixo, a forma das ruas
que passa de uma logica “desordenada”, sem pavimentacdo e tortuosa, para
uma légica moderna reta e pavimentada, pensada para a circulacao de veiculos
automotores, a diminuicdo das areas verdes e o aumento da infraestrura com a

presenca da escola e de comércios.

17 Pesquisa intitulada “Mapas mentais no ensino de Geografia: articulagdes entre contetdos,
conceitos e saberes”, realizada pelo Programa de Bolsas de Licenciatura — Prolicen/UFG, no
periodo de 2012/2 a 2014/1.
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Figura 13 — Mapa mental produzido por um aluno do Ensino Médio que
apresenta elementos do processo de urbanizacéo na cidade de Goiania

Fonte: Richter e Lopes (2013).

A indicacdo desses dois caminhos metodoldgicos busca superar a
utilizacdo do mapa como uma linguagem que ndo tenha associacdo com 0s
contetidos ou temas que sao trabalhados na geografia, pois, como afirma Richter
(2010, p. 152):

[...] os mapas mentais apresentam uma contribuicdo
significativa para o desenvolvimento do ensino de Geografia, por
estabelecerem o contanto entre os contextos de vivéncia (a
realidade, o lugar que o individuo esta inserido — sendo este
produto e processo da relagéo local-global) — com os contetdos
da Geografia que buscam e objetivam explicar os fenbmenos e
as préticas sociais.

Sabe-se que estes percursos ndo sdo modelos ou propostas fixas, a ideia
€ possibilitar que o professor tenha mais clareza de como desenvolver o trabalho
associado ao uso de mapas mentais e que supere a concepcao de que esta
atividade deve ser apenas pontual ou que ndo interaja com 0s saberes
geograficos ensinados em sala de aula. Por fim, espera-se que este trabalho
possa promover a constru¢cao de uma maior autonomia docente e permitir que a

Cartografia seja efetivamente integrada as praticas escolares de Geografia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que a Cartografia tem um papel importante no interior da
Geografia, pois 0s produtos elaborados por essa ciéncia sao utilizados para
melhor compreensédo do espaco geografico. No entanto, o que se percebe é que
uma perspectiva que leva em conta a Cartografia como linguagem no interior da
Geografia ainda € incipiente, principalmente nos cursos de formacdo de
professores. Esse quadro tem mudado com o0s estudos voltados para a
Cartografia Escolar. As discussdes dessa area de conhecimento apresentam
uma preocupacao com a formacéao cartografica dos professores e com o trabalho
desenvolvido com a Cartografia na educacao basica.

Para que haja uma maior inser¢cao da Cartografia como linguagem e do
trabalho com outras representacdes cartograficas, para além de uma Cartografia
convencional, ha necessidade de insercdo da Cartografia Escolar como uma
disciplina obrigatéria nos cursos de formacao de professores. Todavia, sabe-se
que a insercao da disciplina ndo vai resolver todos os problemas relacionados
ao uso da Cartografia na universidade e na Educacdo Bésica, mas sera um
passo para mudancas na forma como ela é concebida e utilizada nesses
espacos. Defende-se aqui, portanto, que é preciso repensar a Cartografia na
Educacéo Basica e, também, na formacéao de professores.

E necessario, além disso, inserir uma discuss&o a respeito das novas
teorias de concepcéo, construcdo e leitura de mapas durante a formacao do
docente, no sentido de reconstruir o olhar desses professores acerca da
Cartografia, pois, ndo existe uma Unica Cartografia. Essa insercédo pode ser feita
no curso de formacgdao de professores, via disciplinas voltadas para a Cartografia,
inclusive a Cartografia Escolar, e por meio de propostas de formagé&o continuada.

As bases para uma formagdo continuada sdo construidas na formacéao
inicial, uma vez que a formacéo continuada nédo € apenas pontual, restrita a
cursos de capacitacdo, mas se da mediante uma formacao permanente, que se
caracteriza pelo exercicio de busca, centrado nos elementos e saberes
adquiridos durante o exercicio da pratica docente. E na formacao inicial que o
professor podera adquirir os referenciais necessarios para que continue seu

processo de formagao.
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Evidencia-se por meio das leituras e dessa pesquisa que os professores
de Geografia possuem fragilidades em relacdo a alguns conhecimentos
especificos dessa ciéncia e um desses conhecimentos se refere a propria
Cartografia. Por isso, torna-se necessario ampliar o processo de formacgao
continuada para superacao desse problema.

E foi para contribuir com o ensino de Geografia e com a formacao
continuada de professores que esta pesquisa foi desenvolvida, contudo, o
recorte ndo permitiu trabalhar com todas as lacunas referentes a Cartografia,
mas, ao propor a construcdo de mapas mentais, novas contribuicbes sao
trazidas para essa area de conhecimento e, principalmente, em relacdo a
formacéo docente.

Com o desenvolvimento desta pesquisa e de pesquisas anteriores foi
possivel confirmar que um dos desafios de se trabalhar com 0 mapa mental esta
relacionado ao encaminhamento da atividade. Muitas vezes o professor nao
sabe como encaminhar a proposta, por isso foi oferecido um curso de formacéo
continuada aos professores, no qual foram apresentadas diferentes formas de
inserir 0 mapa mental nas aulas de Geografia. Ao reconhecer esse desafio,
procura-se contribuir com a formacdo de outros professores, para tanto dois
encaminhamentos metodolégicos com 0s mapas mentais foram apresentados.

Salienta-se que para o desenvolvimento de qualquer atividade em sala de
aula o professor precisa ter claros os objetivos, e ndo é diferente ao inserir os
mapas mentais nas aulas de Geografia. E preciso saber integrar esse recurso
aos conteudos e saberes dessa disciplina escolar, para que o mapa mental de
fato contribua para o ensino-aprendizagem de Geografia.

Foi desenvolvida a atividade de aplicagdo dos mapas mentais com as
professoras durante o minicurso e elas aplicaram os mapas mentais aos alunos
de suas respectivas turmas (houve a participacdo da pesquisadora nessa
atividade para reconhecer os desafios presentes no processo).

Ao desenvolver a atividade com as professoras, o0 objetivo foi aplicar os
mapas mentais relacionados a um tema escolhido por elas, para exemplificar as
diferentes propostas de andlise dos mapas e de acordo com as propostas de
Nogueira (1994), Kozel (2007) e Richter (2011). Esses mapas foram analisados
juntamente com as professoras numa perspectiva do conteiudo, da

espacializacdo do fenémeno, das nocdes cartograficas, em relacéo a forma de
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representacdo dos elementos da imagem, quanto a especificidade dos icones,
se havia elementos da paisagem natural e elementos humanos. Foi esclarecido
para as professoras que elas fariam analises especificas de acordo com os seus
objetivos para a atividade.

A partir dos resultados da atividade desenvolvida com os alunos foi
possivel confirmar que o processo de constru¢cdo do mapa mental pelo aluno &
muito importante, pois esse processo revela, a principio, as davidas que os
alunos possuem quanto ao conteudo e as dificuldades referentes a como e o qué
representar.

Com o desenvolvimento das atividades com os mapas mentais foi
possivel reconhecer que a contribuicdo desse recurso para o processo de
ensino-aprendizagem esta muito relacionada ao trabalho do professor apds a
aplicacdo dos mapas, mas que depende também da forma como o docente vai
retoma-lo. Esse foi um limite da metodologia de pesquisa, pelo fato de nao ter
sido feito esse retorno dos mapas aos alunos por falta de tempo e da prépria
dindmica da escola. Como a atividade foi realizada no final do ano letivo e por
conta das avaliacdes de recuperacao nao foi possivel efetivar esse retorno.
Ficou acertado com as professoras a aplicacdo de outra atividade com outras
turmas no ano letivo seguinte, com o intuito de acompanhar todo o processo de
aplicacéo, andlise e o trabalho sistematizado com os resultados dos mapas ap06s
a aplicacdo. Contudo, nem mesmo esse retorno foi possivel em razdo da
dindmica propria da escola que impossibilita, muitas vezes, acfes externas no
processo de formacgdo continuada. Tem-se aqui um outro desafio presente no
contexto escolar e que ndo deve ser menosprezado. Superar essa barreira torna-
se fundamental para qualificar as praticas docentes.

Assim, compreende-se que ndo foi possivel realizar essa etapa
extremamente relevante para a formacao das professoras e para o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos. Para saber se as professoras iriam inserir 0s
mapas mentais nas suas aulas e também se 0 minicurso as capacitou para isso,
foi solicitado que elas respondessem duas perguntas, quais sejam:

a) No planejamento didatico-pedagogico de 2018 vocé incorporou a

proposta metodoldgica dos mapas mentais nas suas aulas?

b) Com a realizacdo do minicurso vocé se sentiu mais capacitada para

trabalhar com os mapas mentais em sala de aula?
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Para ambas as perguntas as docentes deveriam justificar suas respostas.

Em relacdo a primeira pergunta, a professora A respondeu: “Primeiro os
educandos irdo fazer a leitura e analise de mapas no livro didatico e do atlas
geografico, em seguida os alunos deverao representar no papel alguns assuntos
em estudo; como a representacdo da escola, bairro e outros assuntos como
problemas encontrados na cidade e pontos turisticos da cidade de Anapolis”. E
para segunda pergunta, a resposta foi: “Sim, porque por meio do minicurso
compreendi melhor como trabalhar com os mapas mentais nas aulas. O
minicurso nos auxiliou a utilizd-lo como uma metodologia que facilita a
aprendizagem dos alunos referente aos contetdos geogréficos”.

A professora B apresentou a seguinte resposta para a primeira pergunta:
“Estou pensando em fazer um caderno de mapas, para cada contetido estudado
o aluno fard no seu caderno um mapa mental relacionado a esse contetudo”. E
em relacdo a segunda pergunta, destacou: “Sim. O minicurso trouxe pra mim
esclarecimentos sobre o tema mapas mentais. Eu ndo conhecia essa proposta
de trabalho com os mapas mentais, mas com o minicurso compreendi a proposta
e pretendo utiliza-la nas minhas aulas”.

A entrevista com as professoras proporcionou o entendimento de que elas
tinham a pretensdo de inserir os mapas mentais nas aulas, mas até o final do
primeiro semestre de 2018 ainda nao tinham realizado a atividade com os
alunos. A partir desse contexto, pode-se reconhecer as barreiras da formacéo
continuada e a necessidade desse trabalho ndo ser apenas pontual. Suspeita-
se que o trabalho ora realizado, mesmo tendo oportunizado uma contribuicdo no
conhecimento das professoras sobre a utilizacdo da Cartografia Escolar nas
aulas de Geografia, precisava de mais tempo e envolvimento para conseguir
romper com algumas culturas que impedem um trabalho didatico-pedagdgico
mais integrado com a linguagem cartografica.

Nesse contexto, acredita-se que toda pesquisa possui seus avangos e
seus limites. Uma pesquisa que é desenvolvida na escola e com professores
apresenta muitos desafios. Diferente de uma pesquisa bibliografica, por
exemplo, que depende muito mais do proprio pesquisador e do acesso aos
documentos necessarios. Um dos desafios de se pesquisar no ambiente escolar
esta diretamente relacionado a dinamica da escola ser diferente da universidade,

os dias letivos, os prazos do bimestre, os horéarios, entre outros aspectos. Em
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relacdo aos professores, eles possuem uma carga horaria excessiva, muitas
vezes fazem jornada dupla, ou seja, a rotina de trabalho é dura e a
disponibilidade para o processo formativo acaba sendo muito pequena. Entéo,
se organizarem para uma atividade de formacdo continuada que demanda
tempo para além da sua jornada de trabalho € muitas vezes um desafio.
Mesmo diante dos desafios, as professoras se esforcaram para participar
das atividades. Acredita-se que essa pesquisa permitiu a realizacéo de reflexdes
a respeito da formacao docente, sobre o processo de ensino-aprendizagem de
Geografia, da potencialidade da utilizagdo da linguagem cartografica e da
importancia de que se continuem fazendo pesquisas com professores no espaco
escolar. Superar desafios requer, por parte de todos os envolvidos, persisténcia
e a clareza de que apesar de todos os empecilhos a formacdo docente com

qualidade é o Unico caminho para avancarmos na Educacéao.
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APENDICE A — Roteiro de Entrevista 1

Roteiro de Entrevista 1
Caodigo do Participante:
Dados pessoais/profissionais:

Nome:
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Sexo: () Feminino ( ) Masculino

Idade:

E-mail:

Telefone:

Formacgé&o académica:

Graduacao:

Ano de concluséao:

Instituicéo:

Pos-Graduacao:

Ano de Conclusao:

Instituicao:

Dados profissionais:

Tempo de magistério:

Carga Horaria semanal:

Turnos que leciona:

Turmas que leciona:

Carga horaria semanal:

Regime de trabalho:
() concursado ( ) Rede Publica Federal
() contratado ( ) Rede Publica Estadual

() substituto ( ) Rede Publica Municipal

() Rede Privada
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1. Relate um pouco como vocé desenvolve o trabalho de Geografia em sala
de aula.

2. Como foi sua formacéo inicial no que diz respeito a Cartografia?

3. Como vocé trabalha a Cartografia nas aulas de Geografia?

4. Vocé possui dificuldades ao trabalhar com a Cartografia? Se sim, quais?
5. Na sua formacéo inicial vocé teve contato com os mapas mentais? O que

vocé entende por esse recurso? Vocé ja o utilizou em sala de aula?

6. Apbs a sua formacdo inicial vocé teve algum contato ou realizou algum
curso direcionado a Cartografia Escolar? Se sim, comente um pouco como foi
esse Ccurso.

7. Qual a importancia da formagao continuada para o professor, no seu
ponto de vista?

8. De que modo vocé percebe a importancia da Cartografia para as aulas de
Geografia?
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APENDICE B — Roteiro de Entrevista 2

Roteiro de Entrevista 2

Qual a sua avaliacdo do minicurso sobre o ensino de Geografia e a Cartografia
Escolar?

O minicurso conseguiu lhe dar subsidios para que vocé possa trabalhar com os
mapas mentais nas suas aulas? Explique.

Vocé esta incorporando essa metodologia em suas préticas escolares? Relate.

Vocé conseguiu observar uma maior aprendizagem dos alunos em relagdo ao
uso da linguagem cartografica atrelado aos contetdos geogréficos apdés o
trabalho com os mapas mentais? Comente.

A aplicacdo dos mapas mentais trouxe maior potencialidade para os alunos
relacionarem o contedo com as suas praticas cotidianas? Explique.
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APENDICE C - Roteiro de Entrevista 3

Roteiro de Entrevista 3

No planejamento didatico-pedagogico de 2018 vocé incorporou a proposta
metodoldgica dos mapas mentais nas suas aulas?

Se incorporou, como?

Se néo, por qué?

Com a realizagdo do minicurso vocé se sentiu mais capacitada para trabalhar
com 0s mapas mentais em sala de aula?

Se sim, justifique.

Se né&o, o que faltou no minicurso?
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APENDICE D — Programa do Minicurso: Mapas mentais — construcéo e anélise
para as aulas de Geografia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS — UFG
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS — IESA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA — PPGeo

Minicurso: Mapas mentais — constru¢do e analise para as aulas de Geografia

Estrutura do minicurso

Objetivos

Contribuir para a formacéo continuada de professores no que diz respeito ao
ensino de Geografia e a Cartografia escolar;

Colaborar com a construcdo de saberes sobre o historico, as concepc¢des e as
metodologias dos mapas mentais no ensino de Geografia;

Aplicar atividades e exercicios de mapas mentais e construir um roteiro de
analise das atividades desenvolvidas com os professores;

Contribuir com a sistematizacdo de uma metodologia de construcéo e analise de
mapas mentais no ensino de Geografia.

Metodologia
O minicurso ocorrerd em 5 encontros de 1h30min a 2h cada.

A proposta dos encontros é trabalhar com exposicdo sobre o tema aliado a
atividades praticas com a Cartografia Escolar, mais especificadamente com os
mapas mentais.

O minicurso sera ministrado na Escola Polivalente Frei Joao Batista.

Acompanhamento e avaliagéo

As atividades do minicurso serdo realizadas presencialmente e terdo o
acompanhamento dos pesquisadores. A avaliacao sera feita pelos participantes
da pesquisa ap0s todos 0s encontros.



111

1° ENCONTRO

Apresentacdo do minicurso e discussao sobre a relacdo da Geografia com a
Cartografia

Objetivos
Apresentar o minicurso;

Conhecer as duvidas dos professores referentes a utilizacdo da Cartografia nas
aulas de Geografia,

Discutir a relagdo da Cartografia com a Geografia;
Fazer uma abordagem da Cartografia como linguagem;
Abordar a Cartografia Classica e Social;

Exemplificar os usos de diferentes recursos cartograficos para ensinar
contetdos de Geografia;

Fazer um levantamento das turmas que as professoras estdo ministrando aulas.
Conteudos

Cartografia como linguagem da Geografia

Cartografia Classica e Cartografia Social

Recursos Cartogréficos

Metodologia

Exposicéo dialogada

Estudo de textos

Material de apoio

Disponibilizar o texto de Simielli (1999) e de Richter e Bueno (2013) aos
professores.

Roteiro

Apresentagdo do minicurso: o minicurso “Mapas mentais — construgéo e analise
para as aulas de geografia” sera dividido em 5 encontros. No primeiro encontro
trataremos das duvidas dos professores quanto ao uso da cartografia nas aulas
e sobre arelacéo da Geografia com a Cartografia. No segundo encontro faremos
uma abordagem direcionada aos mapas mentais no ensino de Geografia, assim
como o desenvolvimento de atividades de elaboracdo de mapas mentais e sua
andlise. O terceiro encontro sera voltado para sistematizagdo da metodologia
dos mapas mentais e organizacdo dos temas/conteudos que os professores
estardo trabalhando nas suas aulas, a fim de organizarmos a aplicacédo da
metodologia aos alunos. No quarto dia de curso faremos uma analise e avaliacao
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dos mapas mentais desenvolvidos em sala de aula. Por fim, no quinto encontro
faremos a avaliacdo da aplicacdo da metodologia em sala de aula. Trabalhar
com a primeira parte do texto de Richter e Bueno (2013) numa perspectiva de
introducéo sobre a Cartografia Escolar. Apresentar a proposta de Simielli (1999)
de trabalhar com a Cartografia nas diferentes fases de escolarizagdo. Dar
destaque a Cartografia como linguagem da Geografia. Fortalecer a ideia de
insercdo da Cartografia como linguagem e ndo somente como contetdo de
Geografia. Falar sobre a Cartografia tradicional/cartesiana e sobre a Cartografia
Social. Deixar claro que a Cartografia Escolar se apropria delas para se constituir
como campo de conhecimento. Propor uma atividade: com o intuito de trabalhar
a localizacao e andlise, correlacdo sintese de mapas.

Referéncias basicas

RICHTER, Denis; BUENO, Mirian Aparecida. As potencialidades da Cartografia
escolar: a contribuicdo dos mapas mentais e atlas escolares no ensino de
Geografia. Revista Anekume, n. 6, p. 9-19, 2013.

SIMIELLI, Maria Elena Ramos. Cartografia no ensino fundamental e médio. In:
CARLOS, A. F. A. A (Org.). Geografia em sala de aula. Sdo Paulo: Contexto,
1999. p. 92-108.

Referéncias complementares

RICHTER, Denis; MARIN, Fatima Aparecida Dias Gomes; DECANINI, Mbnica
Modesta Santos. Ensino de Geografia, espaco e linguagem cartogréfica.
Revista Mercator, v. 9, n. 20, p. 163-178, 2010.

MORAES, Locandra Borges de. A importancia da cartografia para a formacao
de criancas e jovens em idade escolar. In: . A cidade em mapas:
Goiania e sua representacao no ensino de Geografia. Goiania: E. V., 2008.
p.118-132.

SEEMANN, Jérn. O ensino de cartografia que ndo esta no curriculo: olhares
cartograficos, “carto-fatos” e “cultura cartografica”. In: NUNES, Flaviana
Gasparotti (Org.). Ensino de Geografia: novos olhares e praticas. Doutorados,
MS: UFGD, 2011, p. 37-60.

PASSINI, Elza Yasuko. Alfabetizacao cartografica e a aprendizagem de
Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2012. p.13-21.

2° ENCONTRO

Mapas mentais no ensino de Geografia — Andlise de mapas mentais

Objetivos

Fazer uma breve discussdao sobre meétodo de ensino, metodologia e
procedimentos e dizer qual é o lugar do mapa mental nesse contexto;
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Levar mapas mentais produzidos por alunos nas pesquisas do Prolicen e de TCC
e fazer uma analise desse material junto com os professores;

Discutir sobre a diversidade das representacdes feita pelos alunos;

Apresentar brevemente as diferentes abordagens e propostas metodoldgicas
(Nogueira, Kozel e Richter) de construcdo e analise de mapas mentais a partir
dos mapas das pesquisas.

Conteudos

Mapas mentais

Pesquisas sobre mapas mentais

Abordagens e propostas metodoldgicas de mapas mentais
Metodologia

Atividade de andlise e discusséo sobre os mapas mentais prontos.
Material de apoio

Mapas mentais produzidos nas pesquisas anteriores

Roteiro

Propor a analise dos mapas resultantes das pesquisas desenvolvidas no
Prolicen e no TCC.

Discutir sobre as diferentes abordagens e propostas metodoldgicas (Nogueira,
Kozel e Richter) de construcdo e analise de mapas mentais;Apresentar a
possibilidade de uso do mapa para ensinar/aprender/discutir os elementos de
um mapa, ou seja, o0 processo de construcédo do mapa.

Referéncias basicas

LIBANIO, José Carlos. Os métodos de ensino. In: . Didética. Sao
Paulo: Cortez, 1994. p. 149-176

LUCKESI. Cipriano Carlos. Filosofia da Educagao. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

KOZEL, Salete. Mapas mentais — uma forma de linguagem: perspectivas
metodoldgicas. In: KOZEL, S.; SILVA, J. C.; GIL FILHO, S. F. (Orgs.). Da
percepcdo e cognicao a representacao: reconstrugdes tedricas da Geografia
Cultural e Humanista. Sdo Paulo: Terceira Margem; Curitiba: NEER, 2007.

p. 114-138.

RICHTER, Denis. O mapa mental no ensino de Geografia: concepgoes e
propostas para o trabalho docente. S&o Paulo: Cultura Académica, 2011.
p. 133-254.

NOGUEIRA, Amélia Regina B. Mapa Mental: recurso didatico no ensino de
Geografia no 1° Grau. Dissertacédo (Mestrado em Georgrafia) — Faculdade de
Filosofia Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo,
1994.
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3° ENCONTRO

Mapas mentais no ensino de Geografia — Aplicacdo de atividades e exercicios
de mapas mentais

Objetivos

Propor aos professores a construcdo de mapas mentais da cidade de Anapolis
(definir temas);

Discutir sobre as diferentes abordagens e propostas metodoldgicas (Nogueira,
Kozel e Richter) de construcdo e analise de mapas mentais a partir dos mapas
das pesquisas;

Conteudos

Propostas de Richter, Kozel e Nogueira de elaboracdo de mapas mentais
Metodologia dos mapas mentais

Metodologia

Atividade de elaboracéo de mapas mentais

Material de apoio

Folha A4, lapis, caneta.

Roteiro

Propor a construcdo de um mapa mental tendo um tema/conteddo de Geografia

Propor a analise dos mapas levando em conta o contetdo, uma andlise levando
em conta os elementos do mapa e outra andlise proposta por Kozel.

ApOs a construcdo analisar os mapas para que os professores entendam como
desenvolver um trabalho de Geografia com este recurso.

Referéncias basicas

LOPES, A. R. C., RICHTER, Denis. A construcdo de mapas mentais no ensino
de Geografia: contribuicdes para a Educacdo Basica In: VIl FORUM DO
NEPEG DE FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA, Caldas
Novas/Goias, 2014. v. VII, p. 15-24. Disponivel em:
<http://nepeg.com/newnepeg/wpcontent/uploads/anais/2014/#15/z>.

4° ENCONTRO

Metodologia para o ensino de Geografia com mapas mentais
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Objetivos

Propor a indicacdo de temas/contetdos para o trabalho dos professores com os
mapas mentais nas suas aulas;

Sistematizar a metodologia de aplicacdo dos mapas mentais;
Conteudos

Temas/conteudo do Ensino Fundamental Il

Metodologia dos mapas mentais

Metodologia

Dialogo com os professores

Material de apoio

Texto com a sistematizagcédo da metodologia a ser encaminhada
Roteiro

Fazer uma sintese das propostas e sistematizar uma metodologia que leve em
conta os conteudos que os professores estardo trabalhando nas aulas

Combinar os dias de observacéo das aulas nas quais os professores aplicardo
0S mapas mentais.

5° ENCONTRO

Analise dos mapas mentais desenvolvidos em sala de aula e avaliagdo da
aplicacao da metodologia e do minicurso

Objetivos

Apresentar como a atividade foi desenvolvida, suas dificuldades e
potencialidades;

Analisar os mapas mentais produzidos pelos alunos;
Expor a analise e avaliagao da aplicacdo da metodologia em sala de aula;

Conversar com os professores sobre a avaliacdo deles da atividade com os
mapas mentais

Conteudos
Analise dos mapas mentais
Avaliagdo do minicurso

Avaliacdo da metodologia de mapas mentais
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Metodologia
Diadlogo com os professores
Roteiro

Fazer uma analise dos mapas elaborados pelos alunos e destacar o que pode
ser extraido deles, os resultados, as limitaces etc.

Combinar os dias de observacéo do retorno a sala de aula com as analises que
o professor construiu sobre os mapas mentais dos alunos.

Solicitar aos professores a avaliacdo da aplicacao da atividade em sala de aula

Avaliagao por parte da pesquisadora sobre as atividades desenvolvidas pelos
docentes em suas aulas

Avaliagao do minicurso

Realizag&o da Entrevista 2



