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Paradoxo do Nosso Tempo

NOs bebemos demais, fumamos demais, gastamos sem critérios, dirigimos rapido
demais, ficamos acordados até muito mais tarde, acordamos muito cansados,
lemos muito pouco, assistimos TV demais e rezamos raramente.

Multiplicamos nossos bens, mas reduzimos nossos valores.

N6s falamos demais, amamos raramente, odiamos freqlentemente.
Aprendemos a sobreviver, mas ndo a viver; adicionamos anos a nossa vida e
n&o vida aos NOssos anos.

Fomos e voltamos a Lua, mas temos dificuldade em cruzar a rua e encontrar
um novo vizinho.

Conquistamos 0 espaco, mas Ndo 0 NOSSO proprio.

Fizemos muitas coisas maiores, mas pouquissimas melhores.

Limpamos o ar, mas poluimos a alma; dominamos o atomo, mas ndo nosso
preconceito; escrevemos mais, mas aprendemos menos;
planejamos mais, mas realizamos menos.

Aprendemos a nos apressar e ndo, a esperar.

Construimos mais computadores para armazenar mais informacdo, produzir mais
copias do que nunca, mas Nos comunicamos menos.

Estamos na era do ‘fast-food’ e da digestdo lenta; do homem grande de
carater pequeno; lucros acentuados e relacdes vazias.

Essa é a era de dois empregos, varios divorcios, casas chiques e lares despedacados.

Essa é a era das viagens rapidas, fraldas e moral descartaveis, das
rapidinhas, dos cérebros ocos e das pilulas “magicas”.

Um momento de muita coisa na vitrine e muito pouco na dispensa.

Lembre-se de passar tempo com as pessoas que ama, pois elas ndo estardo por
aqui para sempre.

Lembre-se de dar um abraco carinhoso num amigo, pois ndo lhe custa um centavo
sequer.

by

Lembre-se de dizer “eu te amo” a sua (seu) companheira (0) e as pessoas que ama,
mas, em primeiro lugar, ame... ame muito.

(George Carlin)



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre a atuacdo tedrico/pratica, bem
como a formacdo dos professores no que se refere a teméatica ambiental. Trata-se de um
estudo realizado com professores de dois colégios estaduais localizados na cidade de
Goiania-GO. O estudo das a¢des desenvolvidas na escola, o curriculo e a formacao de
professores merecem reflexdo e analise precisando ser repensados levando-se em
consideracdo 0s anseios da sociedade, principalmente, no que tange a questdo
ambiental. Deste modo, buscou-se um referencial tedrico sobre as visdes de natureza e
as novas perspectivas para a educacdo do futuro; o levantamento das discussoes
mundiais em torno da tematica ambiental e a consequente legislacdo educacional
brasileira referente a0 meio ambiente; o estudo das representacfes sociais de meio
ambiente dos professores, reconhecendo nelas as experiéncias vividas, e, por fim, a
pesquisa empirica cujos dados recebeu tratamento qualitativo e quantitativo. Como
modalidade, buscou-se e a representacdo social e analise documental, como
instrumentos a observacdo indireta de aulas, averiguacao dos documentos projetivos dos
colégios e entrevistas com (professores, coordenadoras pedagdgicas e a represente do
nacleo de Educacdo Ambiental da Secretaria de Educacdo). Espera-se, com o resultado
desta pesquisa, contribuir com a reflexdo sobre a formacao de professores, sendo ela,
inicial ou continuada e a atuacéo tedrico/pratica do docente na escola acerca da tematica

ambiental.

Palavras-chave — Representacdo Social — Educacdo Ambiental — Tema Transversal

Meio Ambiente - Pratica Docente



ABSTRACT

This work aims to reflect on the theory / practice performance and the training of
teachers in regard to environmental issues. This is a study of teachers from two state
colleges located in the city of Goidnia-GO. The study of the developed actions in
school, the curriculum and teacher training need analysis and reflection and needs to be
reconsidered, taking into account the desires of society, especially in regard to
environmental issues. Thus it was a theoretical framework about the nature of visions
and new perspectives for the education of the future; the lifting of global discussions
around the environmental issue and the consequent educational Brazilian legislation
concerning the environment; the study of social representations of the environment of
teachers recognizing in them the experience; and finally the empirical research whose
data was treated qualitatively and quantitatively. As mode sought the social
representation and documentary analysis, as instruments for indirect observation of
lessons, investigation of projective documents of colleges and interviews(teachers,
educational coordinators and Education Department). It is expected with the outcome of
this research, contribute to reflection on teacher training being it, initial or continuing
and its theoretical / practice performance in the school with regard to environmental

issues.

Key words: Environmental Education - Social Representation - Cross Track
Environment - Teaching Practice
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INTRODUCAO

| - Problemaética e Justificativa:

O quadro de degradacdo ambiental no qual se insere 0 mundo contemporaneo tem
provocado diversas discussdes, tanto nos meios académicos quanto nos meios politicos
e culturais, abrangendo desde os responsaveis pelos aspectos gerenciais da organizacao

das sociedades até os movimentos sociais focados na defesa do meio ambiente.

E inegavel que, hoje, essa preocupagio com o meio ambiente se faz necessaria:
ou se repensa 0 modo de vida, muda-se 0 pensamento e parte-se para as acdes que
levem & mudanga de postura, formando novos hébitos e costumes num processo ciclico

e integrado ou, num futuro préximo, qualquer atitude podera se tornar tardia.

A tematica ambiental vem sendo tratada, atualmente, em diversos campos do
saber, entre eles 0 educacional. O problema originado pelo modelo econémico que a
sociedade moderna adotou para seu desenvolvimento tornou-se predatério da natureza,
tornando necessario a busca de uma nova forma de construir o conhecimento, a qual
reconhecesse as limitacdes da ciéncia classica que, por séculos, cultivou o utilitarismo
com relagdo a natureza, o pragmatismo e a extrema especializacdo do conhecimento.
Essa busca, ainda ndo hegemonica, tem privilegiado a construgdo de um conhecimento
mais global e sistémico, interdisciplinar e menos disciplinar, mais biocéntrico e menos

antropocéntrico.

Existem varias acGes ja praticadas com fim de amenizar alguns problemas
ambientais, tais como coleta, selecdo e reciclagem de plasticos, latas, vidros e papéis;
aproveitamento de pneus velhos na fabricagdo de asfalto, processamento de entulhos na
construgéo civil, entre outras. Mas enfrentar o sistema econdmico baseado no modelo
industrial de produgéo e de consumo, no qual os recursos naturais Sdo Vvistos como
mercadoria, sera a ardua tarefa a humanidade nos tempos vindouros. Para isto, 0
primeiro passo a ser dado, no sentido de criar uma estratégia para esse entendimento de
ambiente planetario, consiste na formagdo de uma consciéncia coletiva quanto a
importancia e necessidade de uma mudanca de pensamento. Isso exige que todas as
pessoas, de todos 0s segmentos sociais e institucionais, principalmente os seguimentos

educacionais, responsabilizem-se efetivamente por suas acdes sobre o ambiente. E
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preciso ainda, um conhecimento mais aprofundado e atualizado sobre o sistema natural,
sua interacdo e interdependéncia e, sobretudo, uma compreensdo da abrangéncia de

como as atividades humanas afetam o meio e vice-versa.

Assim, atualmente, a associacdo meio ambiente e educacdo vem se justificando

por varios motivos: em primeiro lugar, “a importadncia da educacdo enquanto
instrumento privilegiado de humanizacdo, socializacdo e direcionamento social. Esta
claro que, como toda prética social, ela guarda em si as possibilidades extremas de
promover a liberdade ou opresséo, de transformar ou conservar a ordem socialmente
estabelecida. Nesse sentido, embora nao seja o Unico agente possivel de mudanca social,
€ um dentre outros processos onde essa potencialidade se apresenta” (ARANHA, 1989;
BRANDAO, 1995b). “N&o entendemos a educacdo como uma panacéia capaz de
solucionar todos os problemas sociais, mas também consideramos ndo ser possivel
pensar e exercitar a mudanca social sem integrar a dimensdo educacional. Analisando a
crise ambiental e seus impasses, sugere um conjunto de caminhos que, articulados,
podem gerar respostas aos problemas ambientais. Esses caminhos apontam para: o
estabelecimento de normas e principios legais; os estimulos econdmicos e fiscais; a
mobilizacdo dos cidaddos, da opinido publica e associagcfes civis; a educacdo para o
ambiente; a contribuicdo da pesquisa cientifica; a iniciativa dos organismos
internacionais e a coordenacdo das politicas publicas favoraveis a qualidade e a defesa

da vida” (VERNIER, 1994).

No dicionario (RIOS, 2000), a palavra “educacdo” significa “ato ou efeito de
educar”; “educar” significa “estimular, desenvolver e orientar as aptiddes do individuo”;
“ambiente” significa “o meio em que se vive” e “ambiental” significa “o que pertence
ao ambiente”. Assim, em sentido amplo e atual a educacdo ambiental trata do estimulo
da orientacdo para o conhecimento e para a preservacao/conservacao e sustentabilidade
do meio em que o ser humano vive. Deve tratar ainda de desenvolver acdes para
orientar os individuos no entendimento da complexidade do planeta, resgatando os
valores humanos, intrinsecos a vida, no intuito de elevar sua condicdo de ‘ser’ e “estar’
no mundo; e para que tenham visdo dos problemas causados pela apropriacdo predatoria
do ser humano em relacdo & natureza e instruindo-0s quanto aos prejuizos que este
processo esta trazendo e trard para as futuras geracGes. Por fim, a educacdo deve

organizar os subsidios necessarios para uma mudanca cultural que permita formar novos
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habitos de consumo e comportamento individual e coletivo com relagdo ao meio

ambiente.

Nesta perspectiva, no contexto atual, a educacdo escolar, assumiria, dentre
outras, a funcdo de tentar contribuir na transformacdo das sociedades através da oferta
de conteudos que estimulem o estudante a refletir sobre sua condicdo de cidadédo
inserido no contexto social, politico, cultural e ecoldgico. Nesse sentido, é fundamental
pensar a formagdo ambiental inicial/continuada dos estudantes, mas também de seus
professores como um quesito a mais nas experiéncias vividas das pessoas que se

propdem a ser educadores e construtores de uma nova visdo de mundo.

A escola, em sua posicdo de formar intelectual e moralmente os individuos,
situa-se como ambiente favoravel e potencialmente eficiente para desenvolver essa
mudanca de postura com relacdo ao meio ambiente. Entretanto, as praticas de E. A.
adotadas no ensino formal, apesar de aumentar a preocupagdo com 0 meio ambiente,
muitas vezes ndo se mostram capazes de modificar atitudes e a¢des, nem conseguem
fazer com que os estudantes se tornem agentes sociais capazes de refletir e agir sobre as
questdes ambientais de forma integrada, tendo a viséo do todo. De modo geral, é como
se meio ambiente fosse um contetdo disciplinar com explicacdo, avaliacdo e nota para

passar de ano.

Na educacao brasileira, a tematica ambiental esta presente na op¢do do Governo
Federal de implanta-la na educacéo escolar, na forma de Tema Transversal, com base da
orientacdo tedrico-pedagogica dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN, de 1996,
e na lei que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei 9.795, de abril de
1999. E necessario ressaltar que todas essas inovagdes aconteceram em um periodo de
reconquistas democraticas por pressao da sociedade civil brasileira, isto é, no decorrer
das consequéncias da lei 6.938, de 31 de outubro de 1981 — Lei Nacional de Meio
Ambiente e da Constituicdo Federal de 1988 que, pela primeira vez na historia da
legislacdo brasileira, traz a possibilidade de instituir politicas publicas ambientalistas e
de educacdo ambiental sistematizada e articulada em ambito federal, estadual e

municipal.
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I1 — Do objeto e dos objetivos da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada no intuito de contribuir com a reflexdo sobre a
construcéo de conhecimentos, na area da E. A., nos processos da escolarizagéo bésica.
Mesmo com os problemas da Educacdo na atualidade, considera-se a escola, como uma
grande formadora de conceitos e representacdes sociais na sociedade.

Diante disso, algumas perguntas se fizeram necessarias para o estudo:

a) As praticas pedagdgicos adotados pelos professores na execucdo de suas aulas
sobre meio ambiente atendem a uma visao tedrico-metodoldgica atualizada?

b) Como se da a atuacdo tedrico-pratica dos professores me relacdo ao tema
transversal meio ambiente?

¢) O conhecimento construido em toda a sua vivéncia, na academia, ao longo de
sua docéncia, pode ser entendido a partir da representacdo social que
possuem sobre o meio ambiente?

d) Na formacdo académica desses professores houve contetddos ou disciplinas
voltadas para a compreensao da temdtica ambiental?

e) Esses profissionais buscaram se atualizar quantos aos novos paradigmas
educacionais que emergiram recentemente?

f) Como sdo organizadas nas escolas as a¢des pré educagdo ambiental?

A pesquisa teve, portanto, como objetivo perceber os tipos de representagdes
sociais de meio ambiente presentes na atuacao teorico/pratica dos professores de dois
colégios estaduais de Goiénia e, ainda, correlacionar essas representacées aos processos
de formacdo inicial e continuada pelos o quais se construiram como docentes de

educacdo basica.
Para responder a esses questionamentos foram definidos os seguintes propdsito:

a) Estudar e compreender as visGes de natureza na histéria da humanidade; o
conceito de geossistema na Geografia; a “teoria da complexidade” e a
“educacdo do futuro”.

b) Conhecer e sistematizar as orientagdes para as a¢des de educagdo ambiental
em ambito externo (conferéncias internacionais de meio ambiente) e interno

(legislacdo brasileira para o meio ambiente e a educagdo);
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c) Identificar como pode e deve se correlacionar — escola, curriculo, formacado de
professores e “saber ambiental”.

d) Estudar e compreender as possiveis relagdes existentes entre a formacao e
atuagdo e as representagdes sociais de meio ambiente de 25 professores em
duas escolas publicas.

e) Realizar “in loco” em duas escolas, uma pesquisa para produzir um

conhecimento que contribuisse com a reflexdo sobre a temdatica ambiental na

formacao e atuagao de professores da educacdo basica.
111 - Referencial teérico-metodologico

A escola, como formadora de individuos com opinides, concepcdes e praticas
voltadas para 0 bem-estar da sociedade em geral, tornou-se de fundamental importancia
na construgdo de um novo entendimento da relacdo ser humano/natureza. Para isso, é
necessario estudar esta relacdo em outras perspectivas de forma que realmente se possa
construir um entendimento de meio ambiente centrado na valorizacdo vida. Essa
valorizacdo ndo mais suporta o desperdicio, a falta de compromisso com a vida coletiva,
a expropriacao da natureza, etc. Desta forma, faz-se necessario (re) pensar a relagdo ser
humano/natureza também dentro da escola, ndo s6 pelo viés econébmico, mas também
social e natural/ecoldgico, desde que esta relacdo possa ser (re) construida em outras

perspectivas filoséficas e metodoldgicas.

Procedeu-se (Capitulo 1) um estudo sobre visfes cientificas de natureza e o
chamado “entendimento complexo do mundo” para compreender como estariam se
construindo 0s conceitos de meio ambiente e de educacdo ambiental nas ultimas
décadas. Esse estudo baseou-se as produgdes teoricas de Pereira (1989); Cidade (1991);
Morin (1996); Morais (1997); Capra (1998); Delors (1999); Lima (1999); Nicolescu
(2000); Mendonca (2004); Leff (2004); Oliveira (2005).

O estudo desses autores foi fundamental para selegéo e apropriacéo das discussoes
que desde os anos os 1970 despontavam em niveis internacionais e nacionais. Assim,
procedeu-se o exame de relatérios emitidos pelas entidades de representacdo politica
internacional — ONU e UNESCO promotoras dos grandes encontros e conferéncias de
lideres mundiais envolvidos na tarefa de pensar os rumos do presente e do futuro

ambiental do planeta. Esses rumos sempre incluiram apds cada evento, diretrizes e
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orientagOes estabelecidas nos acordos oficialmente selados, que se cumpriram em
ambito regional e local. Em todas essas diretrizes e orientacdes haviam explicitas
recomendac0es sobre a educacdo ambiental e a importancia de sua inclusdo na educacgéo

escolar.

No Brasil essa discussdo chegou durante o periodo da ditadura militar implantada
em 1964. Com algumas dificuldades e muita pressdo internacional, as questdes
ambientais entraram nas pautas governamentais brasileiras a partir de 1973. Contudo,
foi somente em 1988 com a nova Constituicdo Federal e suas leis complementares, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB /96 e Politica Nacional de Educacgéo
Ambiental PNEA/99, que a tematica ambiental e, por conseguinte, a educacao
ambiental passou a ser considerada importante questdo no conjunto das politicas
publicas brasileiras. Antes, porém, da PNEA, os Parametros Curriculares Nacionais -
PCN/96 ja haviam selecionado, entre 0s temas transversais propostos como
indispensaveis nos curriculos da educacdo bésica brasileira, o tema meio ambiente. A
partir dessas inovagOes legais, a teméatica ambiental passou a fazer parte das discussdes
educacionais desenvolvidas no pais, na escola e no curriculo de formacdo de

professores.

Nesta perspectiva, além do estudo da legislacdo buscou-se teoricamente a
discussdo sobre formacdo de professores os especialistas: Carvalho (1996); Moura
(1997); Silva(1999); Sato (2000); Schmit (2003); Gouveia (2006); Freitas (2007).

A partir desses estudos e das questdes iniciais, encaminhou-se a pesquisa de
campo em duas escolas publicas de Goiania, envolvendo 25 professores de diferentes
areas do conhecimento. O tema meio ambiente para o sistema de ensino brasileiro, por
orientacdo legal, ndo € uma disciplina, mas, um tema transversal que deveria ser
trabalhado em uma perspectiva interdisciplinar em todos os componentes curriculares

dos diferentes niveis da educacao basica.

Desse modo, além das perguntas colocadas, foi necessario encontrar um
caminho metodoldgico que levasse a compreensdo de como as escolas de educagao
basica, e em especial, seus professores, estavam desenvolvendo a préatica pedagogica
quanto as propostas da questdo ambiental para o ensino brasileiro: “como uma pratica

educativa interage, continua e permanente em todos os niveis e modalidades de
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ensino; (...) “a educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica” (PNEA art.10). “Os conteudos de Meio Ambiente serdo integrados do
curriculo através da transversalidade, pois serdo tratados nas diversas areas do
conhecimento, de modo a impregnar toda a préatica educativa e, ao mesmo tempo, criar

uma visdo global e abrangente da questdo ambiental.”

Os estudos sobre essas questdes no Brasil sdo recentes. Os autores que
subsidiaram a pesquisa aqui realizada foram: Reigota (2002); Bispo (2004); Gouveia
(2006); e Trajber e Mendonca (2006).

Entre esses, a contribuicdo tedrico-metodologica de Reigota (2002) foi
identificada como a trilha mais adequada para referenciar o trabalho em curso. Sua
pesquisa “Meio ambiente: representacdo social e pratica pedagdgica” traz a seguinte
hipdtese central: “a partir das representacdes sociais de meio ambiente dos professores
podemos caracterizar suas praticas pedagdgicas cotidianas relacionadas com esse

tema?”.

Foi essa hipdtese de Reigota, formulada para 23 pessoas inseridas num curso de
Especializacdo em Educacdo Ambiental que subsidiou a hipotese formulada para este
trabalho: por trds da atuacdo dos professores em sala de aula, quando trabalham
contetdos referentes as questfes ambientais estdo as representacBes sociais que
possuem dessa tematica construidas com base em suas vivéncias, identificacdo pessoal,
formacdo académica e experiéncias de pratica docente. Sdo essas representacdes
também que fazem com que os professores se interessem ou nao pelas agfes ambientais
existentes na escola onde trabalham. O caminho das representacdes sociais demandou,

por sua vez, a compreensao de sua perspectiva teorica.

Para estudar as representacdes sociais, 0 sociologo europeu Henri Lefebvre
(1983, p.80) destacou a importancia do “vivido e concebido” para sua configuracéo.
Segundo ele, estes conceitos sdo de suma importancia, pois 0 “vivido e o concebido”
constituem o cotidiano das pessoas; sendo o primeiro o conhecimento do senso comum
(das imediatidades), e 0 segundo, o conhecimento sistematizado que entende 0 mundo,
“funda atos, relacOes, conceitos, valores, mensagens, verdades”. Seabra (1996) chamou
a atencdo para que o estudo das representacdes seja refletido no vivido sem exaltar sua

espontaneidade, pois o “vivido” possui um carater confuso e nele reinam tanto sua
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“riqueza” quanto sua “pobreza”. Jovchelovitch (2002, p.79) indicou trés elementos na
construcdo da representacdo social que expressam a relagdo do sujeito com 0 mundo e,
ao mesmo tempo, o situam nesse mundo. Sdo eles: o carater referencial da
representacdo; o carater imageante e construtivo que a faz autbnoma; e a sua natureza
social. Ele ainda propde que *“0s processos que engendram as representacdes sociais
estdo embebidos na comunicacdo e nas praticas sociais: dialogo, discurso, rituais,

padrdes de trabalho e producdo, arte, em suma, cultura”.

Mais recentemente, tedricos da Psicologia Social tém dito que a representacéo
social resume-se em como o0 ser humano apresenta um conceito sobre sua realidade.
Qual o conhecimento, seja ele do senso comum ou ndo, que um grupo ou individuo
detém? Como este conhecimento é representado? O produto dessas indagages
originou-se no que Durkheim (1989) chamou de “representacdo coletiva” e Moscovici,
(2003) chamou de “representacdo social”, dando assim mais dinamismo ao conceito.
Para Durkheim, as “representac@es coletivas” mantinham as sociedades submissas a um
tipo poder. Ja para Moscovici, sdo elas que trazem as mudancgas na sociedade, ancoradas

no processo da comunicacao.
Assim, Serge Moscovici (2003, p.21) define a representacdo social como:

Um sistema de valores, idéias e praticas com uma dupla fungéo:
primeiro, estabelecer uma ordem que possibilitara as pessoas
orientar-se em seu mundo material e social e controla-lo; e em
segundo lugar, possibilitar que a comunicagdo seja possivel
entre 0s membros de uma comunidade, fornecendo-lhes um
cédigo para nomear e classificar, sem ambiguidades, os varios

aspectos de seu mundo e de sua histdria individual e social.

As representacdes ndao sdo algo dado nem podem servir como variaveis
explicativas, mas sim variacdo e diversidade das idéias coletivas na sociedade moderna.
Elas utilizam a comunicacéo para influenciar as mudancas na sociedade humana.

[...] as representacOes sustentadas pelas influéncias sociais da
comunicagdo constituem as realidades de nossas vidas

cotidianas e servem como principal meio para estabelecer as
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associagcBes com as quais nos nos ligamos uns aos outros.
Moscovici (2003, p.8)

Segundo Denise Jodelet (1989, p.43), a representacdo social é uma forma de
conhecimento ou saber do senso comum, cujos conteldos se constroem a partir de
processos socialmente marcados; e a representacdo social ‘ndo € copia de realidade, um
reflexo do mundo exterior, ela € a sua traducado, a sua representacdo pelo sujeito que é
um sujeito ativo’. E ainda, as representacdes ‘devem ser estudadas articulando
elementos afetivos, mentais, sociais, integrando a cogni¢do, a linguagem e a
comunicacdo as relagdes sociais e a realidade material, social e ideativa sobre a qual

elas intervém’.

Baseando-se nesse arcabouco tedrico, Reigota colheu junto a vinte e trés
professores, por meio de questionario escrito, diferentes representacdes sociais de meio

ambiente, como explica o pesquisador:

“Esses questionarios tinham objetivos pedagogicos e cientificos. O objetivo
pedagdgico era registrar as representacdes e as praticas pedagogicas de cada um por
escrito e depois compara-las com as dos colegas, procurando identificar os pontos

comuns, e as possibilidades de superacéo qualitativa de umas e outras™.

Assim, as respostas foram separadas em trés tipos de representacfes sociais

sobre “meio ambiente” denominadas de:

a) “naturalista” — respostas que representam o meio ambiente de maneira espacial,
ou seja, ele corresponderia a “lugar onde os seres vivos habitam” [...] uma
concepcdo de meio ambiente enquanto “elemento circundante (elementos
bidticos e abidticos) ao homem, aqui entendido no seu aspecto bioldgico”; [...] “o
homem é enquadrado como ‘nota dissonante’, ou seja, o elemento depredador
por exceléncia. Os elementos citados com maior incidéncia sdo os abidticos (agua,
ar e solo) e os bidticos, denominados genericamente como seres vivos” (Reigota,
2002).

b) “impregnada de antropocentrismo” nessa representacdo as respostas centraram-
se na interdependéncia entre o ‘equilibrio ecoldgico’ e a ‘sobrevivéncia do

homem’. Os resultados advindos dessa interdependéncia se dividem entre o

‘equilibrio ecoldgico’, idéia cara aos ecologistas e de dominio publico e a
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‘sobrevivéncia do homem’ o que implica que no final é o homem que estd
ameacgando e ndao os componentes do meio ambiente.

[...] “As duas idéias, o ‘equilibrio ecolégico e a sobrevivéncia do homem’, estdo
inter-relacionadas, apesar de a segunda ser impregnada do antropocentrismo

existente na primeira”.

c) “compreensdao de meio ambiente enquanto interacdo complexa”. Entre esses
profissionais aparece uma definicdo mais abrangente de uma professora com
formacdao em Pedagogia. Para ela meio ambiente é: a relagcdo entre elementos
fisicos, politicos, sociais e culturais que proporcionam condi¢bes sauddveis ou ndo
de vida.

A compreensao de meio ambiente enquanto interacdes complexas de
configuragdes sociais, biofisicas, politicas, filoséficas e culturais parece distante de
grande parte dos professores, visto a impossibilidade de estes incorporarem

espontaneamente questdes que perfazem a totalidade da problematica.

Assim, com base nos estudos de Reigota foram construidos os seguinte

pressupostos para a pesquisa aqui apresentada:

a)

b)

c)

o estudo da representagdo social de meio ambiente constitui um importante recurso
para a investigacdo em E. A., pois, ajuda a entender como sdo construidos os
entendimentos de cada individuo a partir da sua experiéncia de vida, do seu mundo
vivido, quer sejam experiéncias originadas do senso comum ou a partir de uma

formacgao;

a representacdo social sobre qualquer assunto, objeto ou fato, constitui o
conhecimento que se produz a partir de conceitos que foram passados pela sociedade.
A escola, ambiente de socializacdo, é um dos meios de construcdo das representacoes.
Por isso, seria preciso analisar ndo sé as praticas pedagdgicas, mas principalmente as
representacdes por tras das praticas, porque sao elas que influenciam o conhecimento

a ser construido pelos professores e estudantes.

as praticas pedagdgicas dos professores estariam intimamente ligadas a construgado do
conhecimento dos estudantes, ou seja, do seu processo cognitivo, afetivo e psicolégico

para resultar em aprendizado significativo. Por isso, no ambito da educacdao ambiental,
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a relacdo ser humano/natureza precisaria ser melhor compreendida e conceituada
para que a escola cumprisse com a sua funcdo de formar cidaddos conscientes da sua

posicdo ante a complexidade do mundo.

Esta pesquisa foi pensada como de cunho social e, como tal, sua relevancia
depende da nocdo de historicidade que a conduziu. Com essa consciéncia concorda-se
com Minayo (1994, p.11) quando diz que “a pesquisa social possibilita fazermos parte
da realidade concreta da qual somos agentes; da-nos a possibilidade de valorizar as
subjetividades; e podemos utilizar métodos que abarquem a realidade tdo marcada pela
especificidade e diferenciacdo”. A autora diz ainda que, “as sociedades humanas
existem num determinado espaco cuja formacéo social e configuracdo sdo especificas.
Vive o presente marcado pelo passado e projetado para o futuro, num embate constante
entre 0 que esta dado e o que esta sendo construido”.

Assim sendo, a representacdo social dos professores sobre meio ambiente € de
fundamental importancia para a mediacdo/construcdo do conhecimento em sala de aula
e para a formacdo dos novos conceitos dos estudantes que, dentro da tematica
ambiental, deve ser voltada para uma visdo do todo, para que estes sejam capazes de
promover mudangas tanto nas suas atitudes cotidianas quanto nas suas relagdes com os
outros seres vivos e com o0 planeta. A proposta da E. A. é a formacéo integral do ser
humano em todas as suas dimensdes, considerando as esferas de conhecimento
individual, social, psicologico, afetivo e espiritual, que ddo base a totalidade humana.

Para isso, é preciso pensar em uma nova escola, em novos curriculos que além
de criticos, promovam a transformacéo do conhecimento através da praxis, que rejeitem
o conformismo e busquem a construcdo de uma nova pratica docente que possa
despertar nos estudantes o (re)significado da vida. E primordial investir na formac&o
ambiental inicial/continuada dos professores, pois estes sdo
multiplicadores/facilitadores naturais das mudancas que a sociedade necessita, tendo
como base um novo entendimento de mundo, a fim de ensinar os valores humanos e

planetarios de uma nova compreensdo da complexidade do mundo.

IV - Os lugares, 0s sujeitos e os procedimentos da pesquisa.

A problematica que motivou a realizagdo desta pesquisa sempre esteve ligada a
vida académica da pesquisadora, pois, a partir do periodo de estagio supervisionado do
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curso de licenciatura em Geografia/2004, pode-se observar, de forma indireta, as préaticas
dos professores sobre o ensino do tema transversal Meio Ambiente no ensino basico.
Desde entdo, pesquisar as praticas pedagogicas sobre meio ambiente tornou-se uma
constante, ndo s6 na Licenciatura, mas também no bacharelado em Geografia/2005, em
que foram ministradas aulas de educacdo ambiental no Projeto Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos — AJA da rede municipal de ensino, cujo pano de fundo foi a historia de vida dos

participantes.

Nas salas de aulas do Instituto de Educagdo de Campinas - Colégio Estadual
Presidente Castelo Branco, onde aconteceram as primeiras experiéncias docentes,
ministrando aulas de Geografia para o ensino médio pelo periodo de dois anos
(2003/2004). Nesse periodo, constatou-se que as praticas escolares que envolviam o
tema meio ambiente, considerado como Transversal pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), estavam presentes em quase todas as disciplinas, em umas mais, em
outras menos. Nesta escola observou-se que as praticas de ensino sobre meio ambiente,
de forma geral, comecavam com a preparagédo da Feira de Ciéncia, desde o inicio do ano
letivo, e nela mesmo se encerravam. Os estudantes se mobilizavam mais na semana da
Feira, quando discutiam, criavam magquetes, faziam exposi¢fes e esbocavam algumas
timidas solucdes para os problemas ambientais. Mas, ap06s a Feira tudo voltava ao seu
“velho lugar”, sem que fossem notadas mudancas substanciais em suas atitudes em

relacdo ao meio ambiente.

Foi essa experiéncia como docente que proporcionou a definicdo do tema dessa
pesquisa, e a escolha dessa escola, Colégio Castelo Branco, bem como o Colégio Pedro
Gomes pela sua proximidade, ambos localizados no bairro Campinas, em Goiania,
como lugares da pesquisa, figuras 1 e 2. Todos os dois colégios oferecem Ensino

Fundamental e Médio nos trés turnos.
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MUNICIPIO DE GOIANIA
Microrregido ¢ Setor Campinas
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SETOR CAMPINAS - GOIANIA
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1.1 - O Instituto de Educacao de Campinas Presidente Castelo Branco - IEC:

O IEC - Instituto de Educacdo de Campinas Presidente Castelo Branco esta

localizado na Av. Minas Gerais, n°. 272, Setor Campinas, em Goiania-GO. Figuras 3 e

Figura 3- Entrada do Colégio Castelo Branco, Av. Minas Gerais. Data: 04/2008
Foto: Cordeiro, J. M.

Figura 4 - Jardim de inverno do Colégio Castelo Branco. Data: 04/2008
Foto: Cordeiro, J. M.
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O IEC foi fundado na década de 1970 para atender a educagdo somente de
mocas (normalistas) de Campinas, a antiga Campininha. Na década de 1980 se tornou
misto, ou seja, passou a aceitar rapazes. Desde a sua fundacdo, o colégio manteve
vinculo administrativo com o Estado. Tem cerca de 1400 (mil e quatrocentos)
estudantes, compreendendo os trés turnos. Possui condicdes fisicas e materiais em bom
estado de conservacdo. Conta com 18 (dezoito) salas de aula, 4 (quatro) banheiros, 3
(trés) salas de administracdo, 1 (uma) quadra de esportes, 1 (uma) biblioteca pequena,
ndo possui area verde, possui 2 (dois) laboratorios sendo um de informética e outro de
biologia devidamente equipados, (Figuras 5 e 6). Como recurso didatico possui
mimeografo, TV, videocassete, retro-projetor, Atlas do mundo e do corpo humano, e

filmadora. Hoje o Instituto atende estudantes de diversos setores circunvizinhos e até de

cidades vizinhas como Goianira, Trindade, Guapd e Aragoiania.
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Figura 5- Quadra poli esportiva (Unico espaco aberto do colégio Castel?n_éranco). Data: 04/2008

Foto: Cordeiro, J. M.
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Figura 6 - Acesso ao pavimento superior do Colégio Castelo Branco. Data: 04/2008
Foto: Cordeiro, J. M.
A administracdo é composta por: Direcdo, Secretaria, Coordenacdo Pedagdgica,

Coordenacéo Disciplinar, Coordenacdo de Informatica, 56 Professores. Sdo ministradas
aulas do ensino bésico, do 5° ao 9° ano (Ensino Fundamental) e 1° ao 3° ano (Ensino
Medio).
1.2 - O Colégio Estadual Pedro Gomes:

O Colégio Estadual Pedro Gomes foi criado em 1949, e localiza-se a Av.

Sergipe esg./com Benjamim Constant, s/n, Campinas, Goiania-GO. Figura 7.

B - T T S
Figura 7 — Entrada do Colégio Pedro Gomes, Av. Sergipe. Data: 04/2008
Foto: Cordeiro, J. M.

Este colégio comecou a funcionar em 15 de abril de 1950 com curso de 1° grau,

e chamava-se Colégio Estadual de Campinas. Em 1959 passou a ter também o 2° grau,
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com o curso Cléssico e Cientifico. Em 1961, a escola passou a se chamar Colégio
Estadual Professor Pedro Gomes, para homenagear o ilustre mestre goiano e talentoso
escritor Alberto Pedro Gomes de Oliveira. No ano de 1977, o Colégio passou por uma

transformacdo na estrutura fisica, o que proporcionou maior conforto aos estudantes e

funcionarios. Figura 8.

Bl . . 5 .
Figura 8 - Recep¢do e Secretaria do Colégio Pedro Gomes. Data: 04/2008
Foto: Cordeiro, J. M.

O Colégio conta com biblioteca (Figura 9), que foi ampliada em agosto de 1977,
22 salas de aulas, 1600 estudantes matriculados, 52 professores, 02 laboratérios, 01 sala
de audio visual, 01 mini laboratério de informatica, 02 quadras de esporte cobertas,
ampla area verde, 01 banda musical, 01 auditério, alem de contar com Varios recursos
didaticos. A administracdo € composta por: Diretora, Secretaria Geral, Coordenacéo
Pedagdgica, Coordenacao de Turno. Sdo ministradas aulas do ensino basico completo.
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Figura 9 - Biblioteca do Colégio Pedro Gomes. Data: 04/2008
Foto: Cordeiro, J. M.

Historicamente os dois Colégios foram construidos depois da transferéncia da
Capital do Estado de Goiads para Goiania (década de 1930). Foram escolas que no
passado abrigaram os (as) filhos (as) da alta sociedade goianiense juntamente com o
Colégio Liceu de Goiania, e atualmente, atendem a uma classe média baixa do Setor
Campinas e adjacéncias. Esses dois colégios tiveram trajetorias diferenciadas tanto no

projeto pedagdgico quanto no fisico-estrutural.

O Colégio Pedro Gomes comegou com 0 curso de 1° grau e depois passou a
oferecer também o0 2° grau com os cursos classico e cientifico. Chegou a oferecer cursos
profissionalizantes como: Técnico em Ciéncias Contabeis, Enfermagem e Corte e
Costura. Teve sua area fisica ampliada no decorrer desse periodo, 0 que persiste até os
dias de hoje (Figura 10).

O Colégio Castelo Branco também oferecia 1° e 2° graus, e tinha o plano
pedagogico voltado para a formagéo de normalista, ou seja, formar futuras professoras.
N&o chegou a oferecer cursos técnicos e sua area fisica, ao longo do tempo, foi sendo
dilapidada pela especulacdo imobiliaria. O Colégio Castelo Branco, que antes possuia
ampla area verde, hoje se encontra “espremido” entre um hospital e varios prédios de

intenso comércio atacadista (Figura 11).
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Figura 10 - Vista do jardim interno Colégio Pedro Gomes. Data: 04/2008

Foto: Cordeiro, J. M.

Figura 11 - Intenso comércio de atacado e Hospital préximo do C. Castelo Branco. Data: 04/2008
Foto: Cordeiro, J. M.
Comparando os espacos fisicos dos dois Colégios, hoje pode-se justificar a

presenca ou auséncia de projetos praticos de E. A. O Colégio Pedro Gomes possui
projetos de jardinagem e horta porque o espaco fisico Ihe proporciona condicGes de
trabalho tanto tedrico quanto pratico. J& no Colégio Castelo Branco, por ndo oferecer
condicdes fisicas de realizacdo dos projetos praticos de Educacdo Ambiental, acredita-

se que, por esse motivo, falta de espaco, eles inexistam. Figuras 12 e 13.
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Figura 12 - Area de projetos — jardinagem e horta do C. Pedro Gomes B Data: 04/2008
Foto: Cordeiro, J. M.

=
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'Figura13- Acesso dos estudantes ao Colégio Castelo Branco (estacionamento). 04/2008
Foto: Cordeiro, J. M.

Os sujeitos desta pesquisa s@o vinte e cinco (25) professores que ministram aulas
no ensino basico (fundamental e médio) das disciplinas classicas, ou seja, matematica,
portugués, geografia, historia, fisica, quimica, biologia, espanhol, inglés, ciéncias,
filosofia, artes, nesses dois colégios escolhidos. Dezenove (19) professores lotados no
Colégio Castelo Branco e seis (06) no Colégio Pedro Gomes, Figura 14. O numero
diferenciado de professores nos dois colégios pode ser explicado pelo fato da pesquisa

ser opcional.
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Figura 14 - Professores que atuam no ensino fundamental dos colégios: Castelo Branco e Pedro
Gomes, Foto: Cordeiro, J. M. Data: 04/2008.

Estudantes da 62 série Castelo Branco

Estudantes de 62 serie do Colégio Pedro Gomes.
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A Rede Estadual de Goias, no municipio de Goiania, possui 151 escolas de
Ensino Basico e 5.407 professorest o que perfaz uma média de 36 docentes por escola.
Nas duas escolas escolhidas para a pesquisa trabalham 108 professores e 25 se
disponibilizaram a participar do estudo. Portanto, o universo da pesquisa € de 23% do

total de professores atuantes nos dois colégios.

Na realizacdo deste trabalho foram utilizados aspectos da pesquisa de natureza

qualitativa e quantitativa. Segundo Minayo (2001, p.21), a pesquisa qualitativa:

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacBes, dos processos e dos fendmenos que podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

Este tipo de pesquisa, segundo Bigdan e Biklen (1982 apud LUDK e ANDRE,

1986, p. 11 a 13), prioriza as seguintes situacoes:

1 — Tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como principal instrumento. SupBe o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta
sendo investigada, via trabalho intensivo de campo.

2 — Os dados coletados séo predominantemente descritivos. Descri¢do
de pessoas, situacdes, acontecimentos, transcricdo de entrevistas e
depoimentos, fotografias, desenhos... .

3 — A preocupagdo com 0 processo € maior que com o produto. O
interesse esta em verificar como se manifesta nos procedimentos, e
nas interagdes cotidianas.

4 — O significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos
de atenclo especial pelo pesquisador. Qual a maneira que 0s
participantes encerram as questdes colocadas.

5 — A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo. As
abstracdes se formam ou se consolidam basicamente a partir da
inspecdo dos dados num processo de baixo para cima.

Foram utilizados como instrumentos da pesquisa: a entrevista padronizada ou
estruturada em forma de questionario e a observacao indireta. Esses instrumentos foram
construidos a partir do referencial tedrico-metodoldgico ja exposto e que, por sua vez,
permitiu a elaboracdo das hipdteses e dos pressupostos de trabalho anteriormente

justificado e ainda com o seguinte entendimento:
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Entrevista: € o encontro entre duas pessoas para que uma delas possa obter
informacGes sobre determinado assunto por meio de uma conversacdo de
natureza profissional. O objetivo é obter informacdes do entrevistado sobre
determinado assunto ou problema. Padronizada ou Estruturada: o
entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido e as perguntas sdo
predeterminadas. A entrevista é realizada de acordo com um formulério
elaborado. A pessoa entrevistada é selecionada, de preferéncia, de acordo
com um plano. (ANDRADE, 1998, p.116).

Para a realizacdo das entrevistas foram elaborados questionarios que deveriam
ser respondidos por escrito. O instrumento foi planejado em duas partes:

a) Objetiva, trazendo os itens: |- Identificacdo; IlI- Vida académica; IlI-
Experiéncia profissional no ensino; todos esses dados eram também possiveis de
quantificacéo.

b) Subjetiva, parte composta por quatro questdes que deveriam ser respondidas
pela descricdo de conceitos, relato de experiéncias, informacoes e opinides.

Aconteceram, também, entrevistas individuais, previamente estruturadas com
questdes sobre a teméatica ambiental nas escolas e sobre o desenvolvimento da politica
de educacdo. As pessoas entrevistadas foram as coordenadoras pedagdgicas das escolas
e, na Secretaria de Estado da Educacdo, a responsavel pelos projetos do Nucleo de
educacdo ambiental.

Quanto as observacBes que poderiam ser tanto diretas ou indiretas, a
compreensdo é a de que,

[...] € uma técnica de coleta de dados para obter informacdes; utiliza os
sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. O
importante dessa técnica ndo € apenas ver e ouvir, mas também
examinar fatos ou fenbmenos que se pretende estudar, Andrade (1998,
p.116).

E um dos principais métodos da pesquisa qualitativa porque o que cada
pessoa VE€ depende de sua histdria pessoal e cultural; cada pessoa
privilegia determinado aspecto da sua realidade; para que a observagéo
seja fidedigna é preciso que ela seja controlada e sistematica com
planejamento cuidadoso do observador que deve determinar com
antecedéncia “o que” e “como” observar. A observacao, na medida em
que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias do sujeito,
pode tentar apreender a sua visao de mundo, isto é, o significado que
eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias agdes. (LUDK
e ANDRE, 1986, p.26).

Durante a pesquisa foram feitas observagdes diretas e indiretas.
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As observacGes diretas ocorreram sempre, objetivando a préatica pedagogica dos
professores, no que se referia a abordagem de tematica ambiental em sala de aula
independente da disciplina em foco, e também ocorreram no contato com os professores

fora da sala de aula, momentos de recreios, reunides e sala de professores.

Todas essas observagdes foram norteadas pelo referencial tedrico-metodologico
explicitado, sem esquecer o pano de fundo que eram as representacdes sociais, ou seja,

sem esquecer o alerta de que a representacao social é:

Um sistema de valores, idéias e praticas com uma dupla funcéo:
primeiro, estabelecer uma ordem que possibilitara as pessoas
orientar-se em seu mundo material e social e controla-lo; e em
segundo lugar, possibilitar que a comunicagdo seja possivel
entre 0s membros de uma comunidade, fornecendo-lhes um
cddigo para nomear e classificar, sem ambigiidades, os varios
aspectos de seu mundo e de sua histéria individual e social.
Moscovici (2003, p. 8)

A pesquisa quantitativa, por sua vez, é mais indicada para apurar opinides e
atitudes explicitas e conscientes dos entrevistados, pois utiliza instrumentos
padronizados (questiondrios). Este tipo de pesquisa é utilizado quando se sabe
exatamente o que deve ser perguntado para atingir os objetivos visados, permitindo que
se realizem projecdes para a populacdo representada. A pesquisa quantitativa prevé
sempre a possibilidade de uma maior proximidade dos resultados com as hipoteses
levantadas e fornece mais dados passiveis de comparagdo, como indices que podem ser
comparados com outros, porcentagens montadas por meio da regra de trés, elaboracédo

gréaficos e generalizagcOes partindo do particular para o geral.

Nesta dissertacdo os aspectos qualitativos e quantitativos foram utilizados de
modo concomitante, ou seja, em momentos diferentes, mas nem por isso fragmentados.
Procurou-se intercalar o resultado obtido a partir do questionario aplicado aos
professores com 0s momentos de observagdo, analise e reflexdo da tematica ambiental

no tocante ao ensino.

Na primeira fase, foram visitados os dois colégios (Presidente Castelo Branco e
Pedro Gomes, em Campinas, Goiania), entrando em contato com varios professores de
todas as disciplinas, quando foi explicado o objetivo da pesquisa e solicitado a sua

participacdo. Alguns se prontificaram de imediato e outros — a grande maioria - ndo
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manifestaram interesse, (apéndice 01 — Diario de campo, p.124). Foi utilizada, entdo, a
entrevista estruturada através de um questionario fechado, distribuido para cerca de 60
(sessenta) professores nos dois colégios, dos quais apenas 25 professores responderam.
(Apéndice 02, p.125). Este questionario foi composto de trés partes para compor o perfil
dos professores. Na primeira parte, buscou-se a identificacdo (faixa etaria, género, lugar
de origem); na segunda, a formacao académica (graduacéo, pos-graduacdo com ano de
conclusdo e instituicdes formadoras); na terceira parte, buscou-se a vida profissional
(tempo de docéncia, formagédo continuada, o entendimento e a atuacdo do docente com

referéncia ao tema transversal meio ambiente).

Na segunda fase, fez-se a classificacdo das representacdes sociais dos
professores, item n® 6 do questionario, utilizando como pardmetro os tipos de R. S.
categorizadas por REIGOTA e (re)significadas para o uso desta pesquisa (1995) que
sdo: as visdes de meio ambiente do professores Naturalista, Antropocéntrica e
Globalizante. Depois, a tabulacdo dos demais dados colhidos na entrevista estruturada e
a construcdo dos graficos. Foi feito o calculo desses dados para chegar as porcentagens
do total de 25 (vinte e cinco) professores considerados como 100% do universo da
pesquisa. O calculo das porcentagens foi uma importante técnica quantitativa que serviu
de subsidio para as reflexdes/questionamentos que foram levantados no decorrer da

pesquisa.

Na fase terceira, procedeu-se a correlacdo das representacdes sociais de meio
ambiente com os demais dados do perfil dos professores contendo a identificacdo, a
formacéo inicial e vida profissional, considerando o perfil como sendo as experiéncias

vividas e a importancia delas para a formacéao das representacoes.

A quarta fase compreendeu: a observagdo das aulas (apéndice 03, p.127), o
levantamento documental dos colégios - curriculo pleno (apéndice 04, p.130), no que se
refere a insercdo do tema transversal meio ambiente no &mbito escolar, bem como,
entrevistas com as coordenadoras pedagogicas dos mesmos para verificar a implantacéo
interdisciplinar do tema, e com a representante da Secretaria estadual de educacdo para

verificar a formacédo continuada de professores sobre a tematica ambiental.

A par desses aspectos qualitativos e quantitativos realizou-se ainda, analise

documental valorizando a busca de “informacdes factuais nos documentos a partir de

38



questBes ou hipotese de interesse da pesquisa” Canlley, (1981 apud Ludk e André,

1986). Esses autores enumeraram também algumas vantagens de analise documental:

Os documentos sao fontes estaveis e ricas;
Fundamentam afirmac@es e declara¢bes do pesquisador;

E fonte natural de informacéo;

el

E de baixo custo.

Assim, os documentos lidos estudados para a elaboracao deste trabalho foram do

tipo:

a) Oficias/governamentais: leis, pareceres e relatorios;

b) Técnicos/pedagdgicos federais: orientacdes e diretrizes curriculares;
pesquisas educacionais promovidas pelo MEC;

c) Técnicos/pedagdgicos escolares: Projeto Politico-pedagdgico; Plano de
desenvolvimento Escolar; Regimento Interno, Matriz Curriculares, planos

anuais de disciplinas.

O exame desses documentos proporcionou uma percepcao global das situagdes
escolares com relacdo as questbes ambientais, permitindo enquanto sintese do trabalho
uma correlacdo possiveis entre as representacdes sociais dos professores sobre meio
ambiente, as condi¢bes curriculares e pedagdgicas das escolas, a formagcdo dos
professores e 0 uso da tematica ambiental como tema transversal, as orientagdes legais e

0 pensamento educacional sobre as questdes ambiental na atualidade.
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V- Organizacdo do trabalho e apresentacédo dos capitulos.

Capitulo I — Um referencial tedrico apresentando trés momentos: 1° - as visdes
de natureza mecanicista e sistémica; 2° - A Geografia fisica e o conceito de geossistema
nos estudos ambientais; 3° - Os pressupostos da complexidade e a perspectiva

transdisciplinar para a educacao.

Capitulo Il — 1° - Apresenta o desenvolvimento da questdo ambiental do ponto
de vista das manifestacGes da sociedade organizada e das conferéncias e congressos
governamentais e a legislacdo ambiental brasileira para o ensino formal; 2° - como as
questdes ambientais foram implantadas na escola, no curriculo e na formacdo de

professores;

Capitulo Il = 1° - Constitui o0 mapeamento do trabalho empirico da pesquisa
realizada nos colégios a partir de: questionario aos professores, observacdes indiretas
das aulas, pesquisa dos documentos pedagoOgicos da escola e entrevistas com as
coordenadoras pedagdgicas dos colégios e com a responsavel pelo nucleo de E. A. na
Secretaria de Educacdo do Estado de Goids; 2° - anélise dos dados correlacionando os
itens do questionario, as repostas e indicacfes dos professores com relagdo as acGes
ambientais na escola, 0s registros nos documentos pedagogicos sobre as acdes
ambientais, a fala das coordenadoras pedagdgicas e, da coordenadora do Nucleo de E.

A. da Secretaria de Educacéo.
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CAPITULO |
As visdes cientificas de natureza e o entendimento complexo na educagdo
ambiental:

Este capitulo trata das visdes de natureza ao longo da histéria humana. Identifica
0S contrapontos existentes entre a visdo mecanicista de natureza e a emergéncia de um
novo entendimento sistémico do mundo. Para tanto, discorre como a tematica ambiental
se desenvolve na Geografia; localiza a teoria da complexidade proposta por Edgar
Morin e o principio didatico-pedagdgico da transdisciplinaridade como perspectivas
educacionais emergentes na construcdo de novas propostas de ensino e préaticas

escolares.

I — Visdes de natureza ao longo da historia humana.

A questdo ambiental colocou a humanidade em cheque por causa dos problemas
causados pelos modos de producdo da vida humana, tanto no ambito local e regional
guanto no global. A tematica traz também um desafio para a educacdo e a cultura: o de
formar individuos ambientalmente corretos *, capazes de compreender o meio em que
vivem, ndo s6 do ponto de vista fisico, mas também nos aspectos social, cultural,
econémico, politico e ecoldgico, para que, a partir dai, saibam analisar conceitos e
situacOes e buscar meios para solucionar os problemas.

O pensamento educacional se vé& agora com uma nova tarefa: “lidar com um
novo predicado educacdo ambiental”, como diz Mauro Grun (2002, p. 21). Para esse
autor, os paradigmas educacionais precisam repensar 0 conceito de natureza e
reconstruirem o curriculo de educacdo moderna, fundamentado na ética antropocéntrica,
gue teve como principais pensadores Descartes, Galileu Galilei, Francis Bacon e Isaac
Newton e como método o racionalismo l6gico centrado na secular separacdo entre
sujeito e objeto. A ciéncia no século XVI separou 0 ser humano/sujeito da
natureza/objeto com a visdo cartesiana de mundo, que consiste em compara-lo a uma
maquina. A educagdo seguiu 0 mesmo caminho, sendo entdo, pensada no sentido de que
a natureza deveria ser dominada pelo ser humano, formando assim uma idéia

perpetuada até nossos dias.

! Expressdo utilizada para definir pessoas que orientam sua pratica cotidiana e politica para agdes de
preservacao e conservacdo do meio ambiente em sua totalidade.
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Cabe, agora, ao pensamento educacional tentar construir outra visdo de mundo e
novos paradigmas que possibilitem a formacgéo de individuos integrados a natureza, ou
seja, uma educacdo que seja capaz de romper com o bindmio ser humano/natureza,
buscando resgatar os valores inerentes a vida da pessoa humana e sua relagdo com o
planeta, visto que a questdo ambiental langa um ultimato global a humanidade.

Esta pesquisa ndo pretende indicar a educacdo como a unica provedora de
transformacéo dos individuos e a solucao de todos os problemas ambientais do planeta.
No entanto, reconhece ser ela de fundamental importancia na formacgdo dos seres
humanos e, portanto, um inegavel agente estimulador de transformacfes, que pode
orientar, formar, sensibilizar e conscientizar as pessoas, construindo entdo novos habitos
e praticas cotidianas de maior acordo com a realidade ambiental e, assim, contribuir
para a preservagao do planeta no presente e na garantia da vida futura.

Para atingir o objetivo da reconstrucdo do conceito de natureza (entende-se meio
ambiente) buscou-se na histéria do pensamento ocidental determinadas perspectivas
filoséficas que mostrassem as visfes da natureza, ou seja, como 0 ser humano vem se
relacionando com ela dentro de cada periodo da histéria do desenvolvimento humano.
Pereira (1989, p. 66 - 73) aponta trés momentos desse entendimento da natureza. O
primeiro, de origem grega, concebia a Natureza como um organismo inteligente,
comparando o mundo da natureza e o0 mundo do ser humano individual. O segundo
momento, o renascimento, quando se formou um conceito como antitese a visao grega.
Na transformacdo desse entendimento essa mesma autora diz:

Em vez de organismo, 0 mundo natural passa a ser encarado como uma
méaquina formada por partes conjugadas, impelidas e destinadas a um fim
definido por um espirito inteligente que lhe é exterior (PEREIRA 1989, p.
68).

Esse espirito, nessa visao, seria o criador divino e o senhor da natureza. No
desdobramento dessa visao, distanciando-se do tom inicial de cunho religioso, a idéia da
Natureza como organismo foi substituida pela idéia da natureza como maquina.
Instaura-se, entdo, o pensamento de que a natureza pode e deve ser dominada pelo
homem. O terceiro momento é a visdo moderna da natureza, na qual surgem idéias
como as do processo de evolugédo e de mudanca progressiva para explicacdo da natureza
como algo mutével, inacabado, e em desenvolvimento.

A natureza vista como forma organica estava presente nas sociedades primitivas,
segundo Sahtouris (1991 apud CIDADE 1991, p. 104), havendo diferenca entre a
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sociedade ndmade cacadora, que enfatizava a dominagdo e a conquista, e a sociedade
primitiva agricola, que considerava a natureza uma grande mae viva e em
transformacéo, sendo, entdo, as pessoas partes desse Ser. Esta visdo de Natureza como
organismo também prevaleceu na Grécia antiga, onde foi o berco da sociedade
ocidental.

Foi a partir de seculo XVI, com a era renascentista, que a Natureza deixou de ser
vista como organismo e passou a ser vista como maquina. Era o declinio da era
medieval e com ele vinha o ressurgimento das idéias. Descartes, Galileu Galilei, Francis
Bacon e Isaac Newton foram os principais pensadores deste periodo. Eles fizeram a
conjugacao das praticas experimentais com sistemas baseados na razéo e no pensamento
analitico, o que mais tarde foi chamado de revolucédo cientifica. O método analitico foi
entdo considerado pela sociedade cientifica como o Unico capaz de conhecer a
realidade. Assim, as concepgfes de natureza do periodo renascentista,
principalmente sob o ponto de vista iluminista, eram de uma natureza externa ao ser
humano e sujeita as regularidades regidas por leis mecanicas, as quais seriam
desvendadas pela razdo humana, utilizando como meio a linguagem matematica.

Para Descartes, a Natureza era vista como maquina perfeita que funcionava sob
leis mecanicas e matematicas, enquanto o objeto da Ciéncia era 0 dominio e o controle
da natureza como pontua Capra

A perspectiva medieval mudou radicalmente nos séculos XVI e XVII.
A nocdo de um universo organico, vivo e espiritual foi substituida pela
no¢do de mundo como se ele fosse uma maqguina, e a maquina do
mundo converteu-se na metéfora dominante da era moderna (1998, p.
49).

Este entendimento passou a ser chamado de cartesianismo e privilegiou a
compreensdo mecanica da natureza, a partir do seu desmonte, para descobrir a origem
de seu funcionamento e, assim, poder domina-la. Ja no século XVIII, o pensamento
filosofico-cientifico consolidou a corrente positivista e foi responsavel pelo
desenvolvimento da ciéncia moderna como veio a se apresentar nos séculos seguintes.

Nos séculos XIX e XX, a base filosofica e cientifica apresentou a mesma
dicotomia entre racionalismo e idealismo gerada no século anterior. Do racionalismo
veio a visdo de natureza externa com a separacdo sujeito/objeto, a idéia determinista de
que a sociedade faz parte da Natureza em forma de cadeia, e a visdo de logica da
natureza poderia ser aplicada a dinamica social. Do idealismo, que gerou as correntes

historicistas, o materialismo historico, o positivismo evolucionista e o positivismo
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l6gico, funcionalista e sistemista, veio a visdo de natureza dotada de autonomia, a idéia
de todo e da natureza espiritualizada. Todo esse movimento cientifico e ideologico
gerou crises e rupturas epistemoldgicas profundas, mas benéficas ao continuo processo
de producédo do conhecimento humano conhecido.

Com a crise do positivismo evolucionista, no final do século XIX e inicio do
século XX, outras correntes de pensamento que ja existiam se desenvolveram e
passaram a ser chamadas de correntes criticas do racionalismo objetivista. Sdo elas: a
Hermenéutica, 0 Romantismo, o Existencialismo, a Fenomenologia e a Complexidade,
também chamadas de contra correntes todas apresentam a visdo de natureza em sua
relacdo com a sociedade como ‘todo orgénico’ e ‘sistémico’, utilizam outras
perspectivas de apreensdo da realidade, como, por exemplo, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade. A concepcdo sisttmica de mundo tem sua inspiracdo no
funcionamento dos organismos vivos como relata Capra:

A concepcdo sistémica vé o mundo em termos de relacbes e de
interpretacdo. Os sistemas sdo totalidades integradas, cujas
propriedades ndo podem ser reduzidas as unidades menores. Em vez
de se concentrar nos elementos ou substancias basicas, a abordagem
sistémica enfatiza principios basicos de organizacdo. Os exemplos de
sistemas sdo abundantes na natureza, todo e qualquer organismo —
desde a menor bactéria até os seres humanos passando pela imensa
variedade de plantas e animais — é uma totalidade integrada e,
portanto, um sistema vivo. As células sdo sistemas vivos, assim como
0s vérios tecidos e 6rgdos do corpo, sendo 0 cérebro humano o
exemplo mais complexo. Mas os sistemas ndo estdo limitados a
organismos individuais e suas partes. Os mesmos aspectos de
totalidade sdo exibidos por sistemas sociais — como o formigueiro, a
colméia ou uma familia humana — e por ecossistemas que consistem
numa variedade de organismos e matéria inanimada em interagdo
mutua. O que se preserva numa regido selvagem ndo séo arvores ou
organismos individuais, mas a teia complexa da relacdo entre eles
(1998, p. 260).

[...] O pensamento sistémico é pensamento de processo; a forma
torna-se associada ao processo, a inter-relacdo a interacdo, e 0S
opostos sdo unificados através da oscilacéo (Idem, p. 261)

Em contraste com a concepcdo mecanicista cartesiana, a visdo de
mundo que esta surgindo a partir da fisica moderna pode caracterizar-
se por palavras como organica, holistica e ecoldgica. Pode ser
denominada também de visdo sistémica, no sentido da teoria geral dos
sistemas. O universo deixa de ser visto como uma méaquina, composta
de uma infinidade de objetos, para ser descrito como um todo
dindmico, indivisivel, cujas partes estdo essencialmente inter-
relacionadas e s6 podem ser entendidas como modelos de um processo
césmico (Idem, p.72).
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A concepgdo sisttmica de mundo tem influenciado varias correntes do
pensamento cientifico e, por conseguinte, os referencias que epistemologicamente
fundamentam as propostas tedrico-pedagogicas da educacdo ambiental. Esta concepcéo
tornou antagonica a concepgdo mecanicista de mundo, que produziu um conhecimento
fragmentado a que Leff (2004, p.78) chamou de “crise do desconhecimento do
conhecimento”, chamada também, por varios outros autores, de crise do pensamento

ocidental, ou crise da razdo ou, ainda, crise ecoldgica.

Il — Geografia e natureza como meio ambiente - O conceito de geossistema.

Toda a crise relativa a concepcdo de mundo chega as areas de conhecimento
propondo novos desafios. Com a Geografia ndo tem sido diferente. Nos tempos atuais,
ela enfrenta o que sempre esteve no cerne do seu discurso: a dicotomia Geografia
Fisica/Geografia Humana. A partir da Teoria Geral dos Sistemas — (TGS), a questdo
ambiental, ponto de culminancia da crise ecoldgica, ja estava presente na Geografia.
Esta Teoria define o conceito de Geossistema e foi elaborada e publicada entre 1950 e
1968 pelo bidlogo alemdo Ludwig Von Bertalanffy a partir dos estudos de
(SOTCHAVA, 1960). A teoria compreende o estudo de sistemas abertos e fechados,
com maior ou menor troca de energia e materia, levando em consideracdo grandes
escalas terrestres e, pelo seu cunho positivista, como diz Mendonga (2004, p. 30),
“ainda era realizado um estudo dissociado da sociedade”.

A associacdo de natureza e sociedade veio quando a acdo antrdpica (acdo do
homem) passa a ser considerada ndo mais como um objeto da Geografia humana, mas
de todo o pensamento cientifico da Geografia que trabalha com as questdes ambientais.
Os maiores responsaveis pela insercdo da acdo antropica em suas definicdes de
Geossistemas foram: Bertrand, Jean Tricart e Jean Dresch, conforme Mendonga (2004,
p.61). Para Bertrand, “Geossistema” € resultado da combinacdo dindmica de elementos
fisicos, bioldgicos e antropicos, que fazem da paisagem um conjunto unico e
indissociavel, em perpétua evolucdo. Sendo o “potencial ecolégico” composto pela
geomorfologia, o clima e a hidrografia; e a “exploracdo bioldgica” composta pelo
conjunto dos seres vivos e 0 solo. Nesta visdo, 0s geossistemas sdo sistemas dinamicos,
flexiveis, abertos e hierarquicamente organizados, com estagios de evolucdo temporal, e
em que todos os fatores devem ser considerados. Assim sendo, € primeiro na geografia
fisica que o estudo dos geossistemas se desenvolve, inserindo, mais tarde, a acao
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antrépica como parte de uma analise que se propde ser ‘sistémica’. A Geografia, ciéncia
que apesar da dicotomia entre Fisica/Humana, se fundamenta na visao sistémica para
tentar responder os debates marcados pela questdo ambiental.

A crise ecoldgica, na verdade, coloca todas as ciéncias em cheque, mas a
Geografia é a Ciéncia que ha mais tempo estuda e tenta explicar os fendmenos naturais
(Terra) e sociais (sociedade) tendo como objeto de estudo a regido natural e geografica,
a paisagem, o0 espaco, 0 lugar, ou seja, a propria relacdo natureza/sociedade. A
Geografia passou pelas concepgdes diferenciadas de Natureza como organicista,
mecanicista, ou evolucionista e, hoje, precisa estar alerta para repensar o conceito de
natureza e assumir a sua responsabilidade na questdo ambiental. Como diz Gomes
(1983), faz-se necessario que “a categoria dos gedgrafos supere a dicotomia da
geografia, pois, s6 com esse procedimento terdo efetivas condi¢cbes de dominar a
amplitude interdependente do complexo homem-natureza” e de buscar novos métodos
para assim tentar responder 0s questionamentos atuais acerca do meio ambiente.

Uma das tentativas de romper a dicotomia Geografia Fisica/Geografia Humana é
elaborada na nova corrente geogréafica proposta por Francisco Mendonga em seu artigo:
Geografia Socioambiental, publicado na revista Terra Livre (n° 16, p 113 a 132, 2001).
Ele discorre sobre a evolucdo do conceito de meio ambiente na Geografia e também da
significado ao termo “Socioambiental”. Segundo ele, o desenvolvimento do conceito de
meio ambiente tem “crescido o envolvimento das atividades humanas”, principalmente
nos Gltimos quarenta anos. Mas, também afirma que este conceito ainda continua
“fortemente ligado a uma concepg¢do naturalista”. A sensacdo que se tem é de que a
“abordagem sobre 0 meio ambiente esta diretamente relacionada a natureza”, como se
existisse um a priori do outro. Mesmo com a ampliacao do conceito, que compreende a
relacdo interdependente entre os componentes fisicos, quimicos, biéticos, o ser humano
e as sociedades com seus aspectos econdmicos, sociais e culturais, o entendimento de
meio ambiente, na atualidade, parece, ainda, ndo ter conseguido “desprender-se de uma
génese e uma historia fortemente marcada pelo principio naturalista”. E como se
houvesse “gerado uma cultura do meio ambiente que exclui a sociedade da condi¢do de
componente/sujeito, mas inclui como agente/fator”. Mendonca ainda diz: “a insergéo
da perspectiva humana na abordagem ambiental ainda parece ser um desafio para toda
uma geracdo de intelectuais, cientistas e ambientalistas”. A partir desse desafio a
utilizagdo do termo “socioambiental” se torna uma tendéncia nos estudos ambientais.

Tendo o termo “s6cio” atrelado ao termo “ambiental” para tornar enfatica a participacéo
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da sociedade, enquanto agente ativo, dos processos que se referem aos problemas
ambientais.

Vale salientar que ndo se quer dizer que a Geografia é a Ciéncia que salvara o
planeta dos problemas ambientais, mas tem-se a consciéncia de sua importancia e isso
serve como um alerta aos geodgrafos sobre a relevancia da Geografia para os estudos

ambientais, concordando-se com Mendongca (2004) que salienta:

[...] ndo se pretende dizer que a geografia é a Unica ciéncia que
sozinha consegue dar conta de toda a problematica que envolve o
conhecimento do meio ambiente, objetiva-se ressaltar e resgatar,
somente a profundidade do comprometimento e responsabilidade que
tem a ciéncia geogréafica em toda a sua evolucgdo histérica com a
tematica ambiental (2004, p. 23).

Esse entendimento ajuda a lembrar que hoje nenhuma ciéncia tem condicdes de
trabalhar sozinha. Todo objeto cientifico contemporaneo tem seu estudo influenciado
por novos estudos correlatos. 1sso também ocorreu e ocorre com as discussdes sobre o
conceito de meio ambiente.

A concepcdo de natureza aparece na histéria ocidental como natureza puramente
natural, isto é, exclui o ser humano, colocando-o de forma externa ao meio. Este
entendimento de natureza é confundido, nos dias atuais, com o conceito de meio
ambiente. Este conceito que nasceu na Ciéncia Bioldgica como “ecologia” (oikos =
casa) e estuda a relacdo do meio com os seres vivos que o0 habitam que, segundo
Guerasimov (1983), aparece com a concepgdo evolucionista de Darwin, em que se
observa a relacdo da biota (plantas e animais) e o habitat. Mas, 0 pensamento marxista
desvinculou o ser humano do mundo animal, como fenémeno sociobioldgico, e
explicou que sua reproducdo e capacidade de associacdo sdo em primeiro lugar fruto de
um processo de ‘formacdo social’, ou seja, um complexo sistema socioecondémico e
cultural, fisicamente localizado e datado. Esse pensamento deu forma aos embates e
discussOes entre as diferentes visdes cientificas que enriqueceram os estudos sequentes,
possibilitando questionamentos dos enfoques puramente bioldgicos. Foi ainda, neste
contexto que surgiram e se ampliaram os conceitos de meio ambiente e impactos
ambientais, hoje utilizados pelas ciéncias contemporaneas no ambito fisico, econémico,
cultural e social.

Para Leff (2004) é este “estranho objeto chamado meio ambiente” que se busca

compreender/apreender e reconstrui-lo sob novas bases de conhecimento. Mas, Sauvé
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(1993) alerta dizendo “que o meio ambiente é uma realidade tdo complexa” e que, por
isso, escapa a qualquer definicdo que pretenda ser: “precisa, global e consensual”.

Nesse sentido, é preciso, entdo, tentar aproximar-se dessa realidade complexa
para identificar suas variadas nuances, aparéncias e esséncias, claros e escuros, enfim
seus contornos, do todo e partes, geral e particular, interdependéncias e campos
auténomos. No pensamento cientifico contemporaneo, o referencial que tem apontado

caminhos € o chamado ‘entendimento complexo do mundo’.

11 - O entendimento complexo do mundo e a educacéo para o futuro:

O entendimento complexo do mundo teve sua origem na Fisica Quantica quando
trouxe & tona um novo entendimento da realidade material. A descoberta de dois
aspectos da realidade jogou por terra a nocdo classica dos objetos solidos. A Ciéncia
Classica (Newtoniana) havia estabelecido que a menor particula da matéria era o atomo
e que este é constituido de massas chamadas protons, néutrons e elétrons, mas “em nivel
subatdmico a ‘matéria ndo existe’ com certeza em lugares definidos e sim mostra
‘tendéncia para existir’. No nivel subatémico a massas dos prétons e néutrons sdo
“guantum” de energia, chamado de “Quarks”, e o0 que existe dos elétrons € a
“probabilidade da existéncia” deles, neste nivel, diz Capra (1998, p. 75):

[...] as particulas subatbmicas ndo sdo ‘“coisas”, mas interconexdes
entre “coisas”, e essas “coisas”, por sua vez, sdo interconexdes entre
outras “coisas”, e assim por diante. Na teoria quantica nunca lidamos
com “coisas”, lidamos sempre com interconexdes.

Entdo, a matéria possui duas realidades intrinsecas, uma de carater sélido na
visdo atbmica, e outra, na visao subatdbmica, o que existe & o equilibrio dindmico,
harmonioso e interdependente de energias.

Isso significa entender que saimos da ‘Era Material’ e passamos para a ‘Era
Relacional’, o que se configura em uma das grandes conquistas deste século, a
derrubada da matéria que passou a ser compreendida como energia, algo invisivel, mas
responsavel pelas transformacdes e invariancias fisicas como relata Harman (1996, apud
MORAIS, 1997, p. 209). Para explicar melhor essas eras a articulista continua

recorrendo a Harman (1996), autor desses conceitos:
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A primeira pressupde dualidade, divisdo entre observador e
observado, que separa 0 homem do mundo, visdo fragmentada,
individuo multifacetado, auséncia de cooperacdo, compaixdo e
solidariedade. A segunda envolve a unicidade com o real, com o eu, a
integracdo do homem com a natureza, crenga na existéncia das partes,
formas mais elevadas de cooperacdo entre 0s seres vivos e ndo-
viventes, uma era de autoconsciéncia, de respeito ao espirito humano e
a individualidade cultural (ibidem. p. 210).

Essa segunda opcdo constitui o cerne do que, atualmente, se denomina de
entendimento complexo da realidade. Esse entendimento complexo se tornou o modelo
para pensar um novo entendimento de mundo. Se em uma dimensdo micro a condi¢do
de existéncia da matéria possui um padrdo de relacdo de equilibrio e de
interdependéncia entre os “quantum” de energias, isso também pode se repetir na
dimensdo macro da existéncia dos fendbmenos do mundo. Pode-se, entdo, inferir que a
condicdo para a existéncia de todos os fendmenos bidticos e abi6ticos do mundo é o
equilibrio e a interdependéncia destes fendmenos desde a dimensdo micro até a macro;
partindo do atomo, passando pelos sistemas diversos, até a dimensdo planetéria e
também do universo. Esse entendimento complexo da organizagcdo da matéria, por sua
vez, deu origem a uma nova visao de mundo: a visdo de complexidade que entende que

0 ‘todo é muito mais que a soma das partes’.

[...] a fisica quantica moderna revela a unicidade basica do universo.
Mostra-nos que ndo podemos decompor o mundo em unidades
infimas com existéncia independente. Quando penetramos na matéria,
a natureza ndo nos mostra quaisquer elementos basicos isolados, mas
apresenta como teia complicada de relagdes entre varias partes de um
todo unificado Capra (1998, p. 75).

Diante dessa nova perspectiva de compreender o mundo, 0 entendimento
complexo surge como um novo caminho para Sse pensar as questdes/desafios
educacionais mundiais e, dentre eles, a educagdo ambiental. Edgar Morin, filésofo que
tem pensado a educacdo contemporanea, em seu livro Ciéncia com Consciéncia (1996,
p. 177 a 185), indica as avenidas (pressupostos) que conduzem ao “desafio da
Complexidade”. A primeira avenida é o caminho da irredutibilidade do acaso e da
desordem. A segunda avenida da complexidade € a da transgressdo, nas ciéncias
naturais, dos limites da abstracdo universalista que elimina a singularidade, a
localidade e a temporalidade. A terceira avenida é a da complicacdo que surgiu a
partir do momento em que se percebe que os fendmenos biologicos e sociais

apresentam um numero incalculavel de interacdes e inter-retroacdes. A quarta avenida
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foi aberta quando se percebeu uma misteriosa relacdo complementar, no entanto
antagonista, entre as no¢bes de ordem, desordem e de organizacdo. A quinta avenida
da complexidade é a da organizagdo. Ela constitui um sistema a partir de elementos
diferentes e, a0 mesmo tempo, uma unidade e uma multiplicidade. A sexta avenida é o
principio da organizacdo recursiva, trata-se rigorosamente do problema da
autoproducdo e da auto-organizacdo da sociedade. A sétima avenida para a
Complexidade é a da crise dos conceitos fechados e claros, isto &, a crise da clareza e
da separacdo nas explicacdes. A oitava avenida é a da volta do observador na sua
observacao, era ilusdo quando se acreditava que o observador estava eliminado nas

Ciéncias Sociais.

A complexidade, para Edgar Morin (1996, p.191) significa:

[...] renunciar sempre ao mito da elucidag&o total do universo, mas nos
encoraja a prosseguir na aventura do conhecimento, que é o dialogo
com o universo. Ela ndo nega as fantasticas aquisi¢des da unidade das
leis newtonianas, da unificacdo das massas da energia, nem da
unidade do codigo biolégico. Porém, essas unificagdes ndo sdo
suficientes para conceber a diversidade dos fendbmenos e o devir
aleatorio do mundo. A Complexidade ndo tem metodologia, mas pode

ser método (Idem, p. 192).

Como método o pensamento complexo pode nos dar um lembrete a
todo ‘memento’: N&o se esqueca que a realidade é mutante, ndo se
esqueca que o novo pode surgir e, de todo modo, vai surgir (Idem,
2005, p. 83).

O método da Complexidade pede para pensarmos nos conceitos sem
da-los por concluidos, para que sejam quebradas as esferas fechadas,
para que sejam restabelecidas as articula¢bes do que foi separado, para
compreendermos a multidimensionalidade, para pensarmos na
singularidade com a localidade, com a temporalidade e, ainda, ndo
esquecer as totalidades integradoras. A Complexidade € isso: a juncdo

de conceitos que lutam entre si (Idem, p. 192).

A perspectiva transdisciplinar, fundamentada na Complexidade, proposta por

Edgar Morin (1996) diz que “Transdisciplinaridade é a transgressao das fronteiras entre
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as disciplinas”. As tentativas metodoldgicas até pouco tempo ficaram na
multidisciplinaridade e interdisciplinaridade. Agora, a Transdisciplinaridade vem se
firmando como proposta metodoldgica no ambito educacional e se ap6ia em trés pilares,
que sdo: A Complexidade, Morin (2005) — a primeira vista, ¢ um fenbmeno quantitativo,
a extrema quantidade de interacOes e de interferéncias entre um nimero muito grande
de unidades. Mas a Complexidade ndo compreende apenas quantidades de unidade e
interacdo que desafiam nossa possibilidade de célculo: ela compreende tambem
incertezas, indeterminac@es e fendbmenos aleatdrios. Com base em Nicolescu (2000) —
entende-se por niveis de realidade um conjunto de sistemas invariaveis sob a acéo de
um namero de leis gerais: por exemplo, as entidades quanticas submetidas as leis
guanticas, as quais estdo radicalmente separadas das leis do mundo macrofisico. Isso
quer dizer que dois niveis de realidade sdo diferentes se, passando de um ao outro,
houver ruptura das leis como também dos conceitos fundamentais; A l6gica do terceiro
incluido — a compreensédo do axioma do terceiro incluido existe um terceiro termo T
que é, ao mesmo tempo, A e ndo-A, fica totalmente clara quando é introduzida a nocéo
de Niveis de Realidade.

Nesta perspectiva tedrico-metodoldgica, os conceitos ndo podem ser motivos de
fragmentacdo do conhecimento e sim servir de base para a construgdo do novo. Os
conceitos podem ser divergentes entre si, mas sdo também complementares uns dos
outros.

No campo educacional essa preocupagéo existe em ambito internacional que, por
sua vez, comprova-se com iniciativas que atualmente inspiram 0 pensamento
educacional contemporaneo como é o caso das acOes propostas pela UNESCO no
movimento Cultura de Paz e na elaboracéo e divulgacdo do Relatério Delors.

Em 20 de novembro de 1997, a Assembléia Geral das Na¢6es Unidas proclamou
0 ano de 2000 como o Ano Internacional para a Cultura de Paz e declarou o periodo de
2001 a 2010 a ““Década Internacional da Cultura de Paz para as criancas do mundo”.
A UNESCO recebeu a incumbéncia de promover um movimento mundial que levasse a
transicdo de uma cultura de guerra, de violéncia, de imposicdo e discriminacdo para
uma cultura da ndo-violéncia, mobilizando a opinido publica, tanto no nivel nacional
quanto no internacional, com o objetivo de promover a Cultura de Paz com foco no
respeito pela diversidade cultural e promocdo da tolerancia, da solidariedade, da
cooperacao, do dialogo e da reconciliagdo. A Declaracao e Programa de A¢des sobre a
Cultura de Paz (1999) também complementou aquela proclamacdo distribuindo a

51



responsabilidade nessa missdo para o conjunto da sociedade civil, principalmente as
organizac6es ndo-governamentais, OLIVEIRA (2005).

Outro documento vinculado a Cultura de Paz é o Manifesto 2000, cujos
principios sdo: respeitar a vida, rejeitar a violéncia, ser generoso, ouvir para
compreender, preservar o planeta, redescobrir a solidariedade, e comprometer-se a
praticar na vida diaria a Cultura de Paz.

Entende-se por Cultura de Paz as vivéncias de valores, atitudes e
comportamentos que refletem o respeito a vida, a pessoa humana e a sua dignidade, aos
direitos humanos, entendidos em seu conjunto, interdependentes e indissociaveis. Viver
a Cultura de Paz significa negar todas as formas de violéncia, especialmente a cotidiana,
promover os principios da liberdade, justica, solidariedade, tolerancia e amor, bem
como estimular a compreensao entre 0S povos e as pessoas.

Levar para o ambito educacional a Cultura de Paz significa um grande desafio. E
na Educacdo que a Cultura de Paz tem um espaco privilegiado para agir, pois, é ai que
se forma o cidadao capaz de organizar sua propria vida e contribuir com a sociedade,
vez que, a Educacdo é capaz de construir lacos sociais solidarios e integrados.

A Cultura de Paz tem em Ubiratan D’ambroésio (1998 apud OLIVEIRA, 2005)
seu principal facilitador no Brasil. Ele diz que ‘o problema maior do conhecimento é
entender o individuo como uma realidade individual, social, planetaria e cosmica, que
assume uma ética nas suas relagdes consigo mesmo, com o outro, com a natureza, e com
0 cosmos’. Essa ética propicia o respeito para com o outro com todas as suas diferencas;
solidariedade com o outro na satisfacdo de suas necessidades materiais; de
sobrevivéncia e transcendéncia; cooperacdo com o outro na preservacao do patrimdnio
natural e cultural. Para D’ambrosio, ‘o individuo ético € aquele que incorpora no seu
comportamento o conhecimento de si proprio, de sua inser¢cdo na sociedade, de suas
responsabilidades planetérias e essencialidades cosmicas’.

No intuito de difundir a Cultura de Paz e valores humanos, foi instituida uma
Rede Interinstitucional de Educacéo para a paz formada por um grupo de pessoas de
diversas instituicdes e que tem como meta principal trabalhar no sentido de preparar 0s
individuos, educadores e liderancas para desenvolver a Cultura de Paz e valores
humanos nas sociedades — inclusive na brasileira (OLIVEIRA, 2005). A Cultura de Paz
estd alicercada na perspectiva da Complexidade e também tem sua metodologia

convergente para a transdisciplinaridade.
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O relatério DELORS (1999), promovido pela UNESCO, produziu os quatros

pilares para um novo tipo de educacdo fundamentado na complexidade. Séo eles:

Aprender a conhecer — o papel do espirito cientifico é questionar tudo,
principalmente nossas proprias conviccdes; € saber construir pontes entre as diferentes

disciplinas, entre o conhecimento e o Ser.

Aprender a fazer — a aprendizagem da criatividade € inata, uma necessidade

durante toda a vida.

Aprender a conviver — o desenvolvimento da tolerancia e aceita¢io do outro,
com suas diferencas, vendo-se a si mesmo no rosto do outro. Isso ndo é um sentimento,

mas sim uma atitude que se aprende durante toda a vida.

Aprender a ser — uma aprendizagem que proporcione um questionamento mais
profundo sobre quem somos, quais 0s nossos condicionamentos, como harmonizar vida
social e individual. Uma Educacdo que se interesse pelo mundo exterior, mas também

pelo mundo interior, pela evolucédo de cada um em termos humanos.

Basarab (2001), um dos pensadores da complexidade e co-autor do relatorio,
acrescenta a esses pilares a ‘educacao integral do homem’, pois a atual educagéo
privilegia a inteligéncia, em detrimento da sensibilidade e do corpo. Segundo ele, a
Educacdo ‘devera estar fundamentada em experiéncias mais ricas e variadas,
envolvendo todas as dimensdes emotivas, ludicas e ligadas ao prazer e a alegria’. Estes
pilares constituem uma perspectiva de extrema importancia na construcdo de um
curriculo que venha (re) construir uma Educacdo centrada na vida. Uma Educacédo que
humanize a humanidade; que privilegie todas as dimensdes do ser humano: individual,
social, intelectual, afetivo e espiritual. Acredita-se, assim, que esta é a ‘educacdo do

futuro’.

Para fazer chegar essa proposta de formacdo do ser humano na educagéo escolar,
Edgar Morin (2001), em seu livro “Os Setes Saberes necessarios para a Educagdo do
Futuro”, alerta sobre os saberes que devem ser trabalhados, ou seja, que devem orientar
os curriculos escolares para a busca da tomada de consciéncia da complexidade do
mundo a partir de novos paradigmas cientificos. Para isso, segundo ele, é preciso

ensinar sobre:
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1. As cegueiras do conhecimento — o ensino fornece conhecimento, fornece
saberes. Porém, apesar de sua fundamental importancia, nunca se ensina o que €, de
fato, o conhecimento. E sabemos que os maiores problemas nesse caso sdo o erro e a
iluséo.

2. Os principios do conhecimento pertinente — ndo ensinam as condi¢Ges de um
conhecimento pertinente, isto €, um conhecimento que ndo mutila o seu objeto.

3. A condicdo humana — nossa identidade humana é completamente ignorada
pelos programas de instrucdo. Podemos perceber os aspectos do ser bioldgico em
Biologia, psicolégico em Psicologia, mas a realidade humana é indecifravel.

4. Ensinar a identidade terrena — neste momento existe um destino comum para
todos os seres humanos. A ameaca nuclear, a ameaca ecoldgica, a degradacgdo da vida
planetaria. Por isso faz-se urgente a construcdo de uma identidade planetéria.

5. Enfrentar as incertezas — nas escolas ensinam-se somente as certezas. E
necessario assimilar o jogo entre certeza e incerteza, da micro-fisica as ciéncias
humanas. E necessario mostrar o surgimento do inesperado.

6. Ensinar a compreensdo humana — nunca se ensina sobre como compreender uns
aos outros, como compreender o vizinho, o parente, 0 pais. Nao se ensina o que é
compreender.

7. A ética de género humano — existe um aspecto individual, outro moral e outro
genético na composicao do género humano, como uma trindade em que as terminagdes

sdo ligadas.

Nessa perspectiva de reconstrucdo de novas bases filosoficas, epistemoldgicas e
também metodoldgicas, Santos (1989) enumera quatro teses para a construgdo desse

novo paradigma que se constitui em uma concepgédo de conhecimento que

1 - Valoriza os estudos humanisticos e coloca a pessoa € 0 meio ambiente em uma
perspectiva ecocéntrica.

2 - Todo conhecimento é local e global.

3 - Todo conhecimento é autoconhecimento.

4 - Todo conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum.

E ainda concebe que essas pistas epistemologicas que estdo despontando
corroboram para uma formacao integral do ser humano a partir da urgéncia colocada

pela ‘questdo ambiental’ que, como diz Lima (1999, p. 135)
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[...] revela o retrato de uma crise pluridimensional que aponta para a
exaustdo de um determinado modelo de sociedade que produz,
desproporcionalmente, mais problemas que solucbes, e em solugdes
propostas, por sua parcialidade, limitacdo, interesse ou ma fé, acabam
por constituir em novas fontes de problemas.

Nessa perspectiva, busca-se transgredir as metodologias, os métodos e ir até as
bases filosoficas para (re) construir um novo paradigma. Esta pesquisa ndo tem a
pretensdo de esclarecer o que é a complexidade e a transdisciplinaridade enquanto nova
forma de abordagem do conhecimento, pois, esse caminho é novo e, concorda-se com
Teixeira (2003, p.101) quando diz:

De modo geral, as ciéncias hoje estdo vivendo um momento de “RE”:
rever seus conceitos e principios; reorganizar as idéias; reestruturar
métodos e técnicas; rediscutir teorias; reavaliar resultados.

Nesse rumo de “RE” construcdo do conhecimento e nova base de
relacionamento do ser humano com a natureza, a educacgdo tem seu papel, ndo de agente
unico da transformacdo social, mas um, dentre outros processos, em que essa
potencialidade se apresenta. A Educacdo e o meio ambiente podem ser associados, pois,
como diz Branddo (1995) ela € um instrumento privilegiado de humanizacéo,
socializacdo e direcionamento social, mas também como toda prética social, ela guarda
em si as possibilidades extremas de promover a liberdade ou a opresséo, de transformar

ou conservar a ordem social estabelecida.

Observa-se que até o presente momento as metodologias para meio ambiente no
ambito educacional formal tém enfatizado 0S aspectos
preservacionista/conservacionistas em detrimento dos aspectos politicos, éticos e
culturais. E entendendo a educagdo como Carvalho (2002) em que “toda educacéo é
ambiental” faz-se necessario que o ensino de meio ambiente teca uma rede entre as
dimensbes complexas da sociedade, e desta com o planeta. Leff (2001) diz: “que a
educacdo ambiental deve tentar articular, pela subjetividade, os educandos com o
conhecimento, fazé-los descobrir os ‘sabores do saber’, desenvolvendo o pensamento
critico e reflexivo”. Guimaraes (1995, p. 28) considera que a educacdo ambiental vem

sendo definida como:

[...] eminentemente interdisciplinar, orientada para a resolugéo de
problemas locais. E participativa, comunitaria, criativa e valoriza a
acdo. E uma educacdo critica da realidade vivenciada, formadora da
cidadania. E formadora de valores e atitudes através da construcio de
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novos habitos e conhecimentos, criadora de uma nova ética,
sensibilizadora para as relagdes integradas humano/sociedade/natureza
objetivando o equilibrio local e global, como forma de obtencdo da
melhoria da qualidade de todos os niveis de vida.

Gouvéia (2006, p.165) enfatiza que trabalhar com educacdo ambiental significa:

[...] reunir ndo apenas a capacidade de superar desafios que nos séo
cotidianamente apresentados no mundo moderno, como também
esperar que seus militantes/defensores se reconhecam e ajam como
cidaddos, para também inspirar a construcdo/garantia desse processo
em seus educandos.

Isso nem sempre é facil de conseguir, pois, a profissdo de educador na educacéo
bésica é marcada pela desvalorizacdo, baixos salarios, descaso com a sua formacéo
inicial e continuada, obrigando-o a priorizar a sobrevivéncia em detrimento de seu
aperfeicoamento profissional, como diz Gouvéia (2006). Mas, apesar desses desafios €
preciso convencer-se, como diz Rios (2001, p. 24), de que “alargar conhecimento para
fazer o mundo crescer, e apurar ‘seu sabor’, é tarefa de seres humanos. E tarefa, por

exceléncia de educadores”.

A crise ambiental cobra da educacdo solu¢Ges ndo so praticas, como conceituais.
Diante dessa cobranca, é preciso que a formacdo ambiental dos professores seja
repensada, uma vez que eles séo agentes essenciais na constru¢do do conhecimento para

entender as questdes ambientais.

O capitulo seguinte aborda o desenvolvimento das discussdes globais e locais
sobre as questdes ambientais: As grandes conferéncias e congressos institucionais
realizados no mundo; a legislacdo no &mbito educacional criada pelo Brasil para atender
as orientacdes internacionais acerca do meio ambiente, principalmente, no tocante a

educacdo escolar, aos curriculos e a formacao de professores.
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CAPITULO 1I
Educacdo Ambiental: orientagfes internacionais e suas consequéncias na legislagéo

educacional e na organizacgao curricular da escola brasileira

Esse capitulo tratara de como as discussdes tedrico-metodoldgicas da questao
ambiental explicitadas no capitulo | se refletiram nas orientagfes internacionais para a
educacdo ambiental e de como essas orientagdes, por sua vez, influenciaram as politicas

publicas ambientais e a legislacdo educacional brasileira, nos ultimos tempos.

I — A educagdo ambiental nas conferéncias internacionais de meio ambiente e na

legislacéo brasileira

A educacdo ambiental é um resultado-sintese de idéias e acBes oriundas dos
primeiros movimentos criados em prol da natureza ha mais de vinte anos e expressos
nos encontros, congressos e conferéncias internacionais realizados desde entdo. Estes
eventos tiveram muita importancia para a consolidacdo dos planos e estratégias tracadas
na tentativa de sensibilizar a sociedade contemporanea para a questdo ambiental. A
educacdo ambiental se fez presente, como ponto de pauta, em todos esses eventos como
também em seus documentos finais pela grande importancia dada a educacéo formal ou
informal como um meio capaz de mudar habitos e costumes do individuo em relacdo a

natureza e a sociedade.

Dentre os eventos realizados em que a historia da educagdo ambiental se

desenvolveu e se concretizou destacam-se:

“l Conferéncia das NacGes Unidas sobre Meio Ambiente” realizada em 1972 na
cidade de Estocolmo. Nesta conferéncia é publicado, pelo Clube de Roma - formado por
um conjunto de empresarios - o relatdrio “Os Limites do Crescimento”, mais conhecido
como “Crescimento Zero”, para 0s paises de terceiro mundo, pois, 0s grandes
empresarios estavam preocupados com o aumento da poluicdo a partir do crescimento
econbmico desses paises. Este relatério causou de imediato repulsa nos paises de
terceiro mundo, pois a tematica ambiental ainda ndo fazia parte do entendimento
politico desses paises. Encabecados pelo Brasil revidaram com a publicacdo, em
Londres, do “Manifesto pela Sobrevivéncia” dizendo que a proposta do Clube de Roma

sO congelaria a situacdo de suas desigualdades sociais. As reacfes se expuseram até
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mesmo com exagero. Uma das manifestacOes levadas para a Conferéncia em forma de
cartaz dizia:

Bem vindo & poluigdo, estamos abertos para ela. O Brasil é um pais
sem restricbes. Temos vérias cidades que receberiam de bracos
abertos sua poluicdo, porque 0 que nds queremos Sa0 empregos, Sao
dolares para o0 nosso desenvolvimento, Dias (1991 apud
CARVALHO, 2002 p.58).

Apos essa Conferéncia algumas instituicfes e movimentos ambientais nacionais
e internacionais comecaram a fazer pressdo no governo brasileiro a partir de dendncias
dentro e principalmente, fora do pais, contando com a participacdo de alguns exilados
politicos. Esta pressdo rendeu a cobrancga, por parte dos investidores estrangeiros, de
uma série de exigéncias, entre elas a preservacao da natureza. Essas exigéncias levaram
0 entdo presidente, Ernesto Geisel, a criar a Secretaria Especial de Meio Ambiente
(SEMA\) pelo Decreto Federal n.° 3.030 de 30/10/73 (Carvalho, 2002, p. 58-59). Neste
Decreto o Artigo 9° destaca a importancia da educacdo para a formacdo do povo
brasileiro e para a conservacdo do meio ambiente estabelecendo: “promover
intensamente através de programas em escala nacional o esclarecimento e a educacéo do
povo brasileiro para o uso adequado dos recursos naturais, tendo em vista a conservacao

do meio ambiente”.

Apesar dos desentendimentos causados pela divergéncia dos interesses entre
paises de primeiro e do terceiro mundo em Estocolmo, a semente da educacdo ambiental
havia sido plantada e ja se fazia um arbusto na “Conferéncia Intergovernamental sobre
educacdo ambiental” realizada em Thbilisi, na Georgia, ex-URSS, em 1977. Ali os
principios da educacdo ambiental estabelecidos em Estocolmo sdo reforgados, sobretudo
na recomendacdo n.° 96 sobre o papel estratégico da Educacdo Ambiental para a
sociedade e a formulacdo de estratégias para sua atuacdo em nivel nacional e
internacional. A conferéncia de Thilisi foi considerada a mais importante para 0s rumos
que a educacdo ambiental tem tomado no mundo e também no Brasil. Nesta
conferéncia, o Brasil ja tinha alguma coisa mais concreta para mostrar: a recente
Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA), embora ainda sem aclGes em
desenvolvimento. As justificativas apresentadas indicavam o0s problemas
socioecondmicos do pais como a principal causa de interrup¢do do processo de
implantacdo de politicas de educagdo ambiental. Isso mostrava um entendimento

desatualizado das politicas publicas ambientais, pois, qualquer politica de
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desenvolvimento socioeconémico no final do século XX deveria trazer em seu bojo as
questdes ambientais.

A partir de Estocolmo uma série de conferéncias, seminarios e encontros
passaram a dar grande importancia a educagdo ambiental: Encontro de Belgrado (1975),
0 Encontro Sub-regional de Educagdo Ambiental em Chosica (1976), a propria
Conferéncia de Thilisi (1977), o Seminéario de Educacdo Ambiental para a América
Latina em Costa Rica (1979), o Congresso Internacional de Educacdo e Formacgoes
Ambientais em Moscou (1987), e por fim, a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre meio
ambiente e desenvolvimento, no Rio de Janeiro (1992), Carvalho (2002, p. 50).

Em 1983, a ONU - Organizacdo das Na¢des Unidas — cria a “Comissao Mundial
para 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento”. A comissdo foi coordenada pela entdo
Primeira Ministra da Noruega, Sr.? Gro Harlem Brundtland e tinha como objetivo
pesquisar os problemas ambientais numa perspectiva global. Apos trés anos, em 1986,
foi publicado o “Relatério Brundtland” ou como ficou conhecido “Nosso Futuro
Comum”. Nesse relatdrio, ficou cunhado o conceito de “desenvolvimento sustentado”,
ou seja, o desenvolvimento econdmico deveria ser global, pautar-se pela preocupacéo
com 0s recursos naturais para que as futuras geracdes ndo sofressem privacOes e

dificuldades na sua sobrevivéncia,

Desenvolvimento sustentado é o desenvolvimento que satisfaz as
necessidades do presente sem comprometer a capacidade de as futuras
geracOes satisfazerem as suas proprias necessidades (Relatério
Brundtland, 1983).

O relatorio ainda reforcou a defini¢do de “nova ordem mundial” desconsiderando
o0 problema da exploracéo capitalista dos paises do norte sobre os paises do sul.

O termo nova ordem mundial tem sido aplicado de forma abrangente,
dependendo do contexto histérico, mas de um modo geral, pode ser
definido como o surgimento de um novo equilibrio, nas relacdes de
poder entre os estados na cena internacional ( http://pt.wikipedia.org)

Alguns economistas e cientistas sociais criticaram o discurso do
“desenvolvimento sustentado” e da “Nova Ordem Mundial” dizendo que dentro do
sistema econdmico capitalista industrial era basicamente impossivel se implantar um
modelo sustentado, pois, a esséncia do capitalismo vé a natureza como mercadoria, por
isso, rentavel e lucrativa. Também o conceito de nova ordem mundial passou a ser

muito utilizado para definir o processo de globalizacdo da politica neoliberal. Mesmo
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sendo criticado por varios cientistas 0 conceito de desenvolvimento sustentado ficou
enraizado como a Unica saida para a solucéo dos problemas ambientais. E, ¢ claro, tendo

a educacdo ambiental como meio para formar individuos com consciéncia ecologica.

A partir dessas discussdes, divulgadas mundo afora, se realizou no Rio de
Janeiro, em junho 1992, a “Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentado”. Esta conferéncia atingiu literalmente todos os paises do
mundo e seus representantes assinaram tratados e declaragdes de compromissos com a
mudanga do clima, com a biodiversidade e com as florestas. O ponto de pauta mais
politico da ECO — 92 foi a proposta da Agenda 21 em niveis nacional, estadual e

municipal.

A Agenda 21 endossa o0 conceito de “desenvolvimento sustentado”, que combina
as aspiracdes compartilhadas por todos os paises rumo ao progresso econémico e
material e a necessidade de uma consciéncia ecoldgica. Deveria atuar em todos o0s
aspectos da sociedade na dimensdo econdmica, politica, social, cultural, utilizando
estratégias para o combate a pobreza e a miséria por meio de a¢fes coordenadas para:
dindmica demogréfica; salde publica; moradia; protecdo da atmosfera; viabilizacdo da
transicdo energetica; manejo dos solos; protecdo dos recursos do mar e agua doce;
combate do desmatamento e da desertificacdo; protecdo da biodiversidade bioldgica;
gestdo da biotecnologia; manejo dos residuos sélidos; protecéo e promocéo da educagédo
da mulher, da juventude, dos povos indigenas, dos trabalhadores e sindicatos, dos
agricultores, do comércio e da industria, contando com a ajuda da comunidade cientifica
e tecnoldgica. E como nédo poderia faltar, a promoc¢édo da educacdo ambiental inseridas
na educacdo formal e informal. Pelas “Agendas 21” também deveria fazer chegar as
escolas projetos de educacdo ambiental como propostas estratégicas e metodoldgicas
das Secretarias Estaduais e Municipais de Educagéo.

Nesta conferéncia do Rio de Janeiro, o Brasil, como pais anfitrido, demonstrou
uma total inversdo de sua posicdo em relacdo a questdo ambiental. Se em Estocolmo
apresentou uma posicao despreocupada com o Meio Ambiente, agora tomara a lideranca
dos paises na elaboracdo da “Convencdo da Biodiversidade”; foi favordvel a
“Convencao sobre Mudanca Climatica”; e assumiu a implantacdo da “Agenda 21” com
0 compromisso do “desenvolvimento sustentado”. Contudo, € preciso ter claro que essa
inversdo de postura tem uma histéria. O processo de abertura politica iniciado em 1979

com a anistia e os espagos reconquistados pelos partidos politicos e movimentos sociais
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trazem a sociedade brasileira a luta pela normalidade democratica e a uma maior
integracéo internacional.

Seguindo as orientacdes das conferéncias internacionais, o Brasil mencionou,
pela primeira vez, a educagdo ambiental na Lei 6.938 da Politica Nacional de Meio
Ambiente em 1981. Em 1987 o Conselho Federal de Educacdo, no parecer 226/87,
alertava para a necessidade de estudar o meio ambiente nas escolas, de forma
interdisciplinar. Em 1988, a nova Constituicdo Brasileira contempla a questdo ambiental

com um capitulo inteiro, o Capitulo VI, nele determinando:

Artigo 225 - ““todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem
como o0 uso comum do povo é essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e

futuras geracoes.

(.

Paragrafo 1° - “Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico

promover, dentre outros”:

Inciso VI: ““a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo

publica para a preservacdo do meio ambiente”.

Neste contexto de nova Carta Magna e discussdes educacionais (ascensao das
associacfes: ANDE, ANPED, CEDES, ANPOFE e dos eventos CBE, ENDIPE,
CEPFE, entre outros) consolidaram-se, na década de 1990, importantissimos
documentos e leis para o sistema educacional brasileiro.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB, instituida pela Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, disciplina a educacédo escolar no Brasil e determinou
a criacdo de um Plano Nacional da Educacdo que estabeleceu diretrizes, objetivos e
metas para todos os niveis e modalidades de ensino, para a formacédo e valorizacdo do
magistério, além do financiamento e gestdo da educacdo. Na esteira do processo de
elaboracdo da LDB, formularam-se também os Parametros Curriculares Nacionais -
PCN (1996), um conjunto de documentos de referéncia para o ensino basico, publicados
na forma de livros. Os PCN teriam 0 objetivo de garantir a todas as criangas e jovens
brasileiros o direito de usufruir do conjunto de conhecimentos acumulados e julgados

como necessarios para 0 exercicio da cidadania. Eles ndo possuem carater de
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obrigatoriedade, e sua funcdo seria orientar e garantir a coeréncia entre 0S

conhecimentos e conteudos escolares que devem ser ministrados nas escolas brasileiras:

O conjunto das proposicBes aqui expressas corresponde a necessidade
de referéncias a partir das quais o sistema educacional do Pais se
organize, a fim de que, respeitadas as diversidades culturais, regionais,
étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade multipla,
estratificada e complexa, a educacdo possa atuar, decisivamente, no
processo de construcédo da cidadania, tendo como meta o ideal de uma
crescente igualdade de direito entre os cidaddos, baseado nos
principios democraticos. (PCN, 1996, p.13).
Seguindo as tendéncias internacionais foram incluidos nos PCN (1996) alguns
temas que deveriam ser tratados na escola como transversais aos componentes

curriculares.

“Considerando esses fatos, experiéncias pedagogicas brasileiras e
internacionais de trabalho com direitos humanos, educacdo ambiental, orientacdo
sexual e saude tém apontado a necessidade de que tais questdes sejam trabalhadas de
forma continua, sistematica, abrangente e integrada e ndo como areas ou disciplinas.”

“Diante disso optou-se por integra-las no curriculo por meio do que se chama
de transversalidade: pretende-se que esses temas integrem as areas convencionais de
forma a estarem presentes em todas elas, relacionando-as as questdes da atualidade e

gue sejam orientadas também do convivio escolar™.

A discusséo sobre os temas transversais, no ambito da educagdo no Brasil, teve
inicio em 1995, a partir do trabalho de uma equipe do Ministério de Educacdo e
Desporto — MEC, que, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, incluiu
na estrutura curricular educacional brasileira um conjunto de contedos, ou temas,
intitulados “Convivio Social e Etica”, ou seja, 0s temas transversais: Etica, Meio
Ambiente e Salde, Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo. Os
critérios para a selecdo desse temas basearam-se na perspectiva de favorecer a cidadania
pela compreensdo da realidade e da participacédo social.

O volume que trata do tema transversal Meio Ambiente e Salde situa-se,

teoricamente, na linha do “entendimento complexo de mundo”:

Para todos é necessario reconhecer que a forma classica criada pela
ciéncia ocidental para estudar a realidade, subdividindo-a em aspectos
a serem analisados por diferentes areas do conhecimento, ndo é
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suficiente para a compreensdao dos fendmenos ambientais. A
complexidade da natureza exige uma abordagem sistémica para seu
estudo, isto é, um trabalho de sintese, com diversos componentes
vistos como um todo, partes de um sistema maior, bem como em suas
correlagdes e interagdes com os demais componentes e seus aspectos.
Fazendo-se uma analogia entre um sistema natural e uma rede de
pesca, da mesma forma que para conhecer a rede ndo basta observar
0s seus nds, mas é fundamental iluminarem-se os fios que interligam
esses nds, para se conhecer um sistema ndo basta observar suas partes,
mas é preciso enxergar como se interligam e se modificam, em sua
prépria estrutura e sentido de ser, por causa dessas interacdes. (PCN
2001, p. 22, grifo nosso).

Em termos metodoldgicos, o tratamento indicado pelos PCN foi a
interdisciplinaridade que, integrada aos processos de ensino e aprendizagem, devem
fazer a mediacdo pedagdgica necessaria entre os componentes curriculares (areas de

conhecimento, disciplinas, tematicas de estudo e pesquisas) e 0s temas transversais:

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de
criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos
de vérias disciplinas para resolver um problema concreto ou
compreender um fendbmeno sob diferentes pontos de vista. Em suma,
a interdisciplinaridade tem uma fun¢do instrumental. Trata-se de
recorrer a um saber Util e utilizavel para responder as questdes e a
outros problemas sociais contemporaneos (BRASIL, 2002, p. 34-35,
grifo nosso).

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o
objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de
intervencdo. (PCN 2002, p. 88-89)

A confirmacdo de tudo isso, em termos legais, com orientacdo para a

organizacdo escolar se estabeleceram nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Fundamental e Ensino Médio emitidas pelo Conselho Nacional de Educacao.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, Parecer
CNE/CBE n° 04 de 29/01/98, esta posto:

Por isso ao planejar suas propostas pedagogicas, seja a partir dos PCN
seja a partir de outras propostas curriculares, os professores e equipes
docentes, em cada escola, buscardo as correlacdes entre os contetidos
das areas de conhecimento e o universo de valores e modos de vida de
seus alunos ( p. 204)

Assim, as escolas com suas propostas pedagdgicas, estardo
contribuindo para um projeto de nacdo, em que aspectos da Vida
Cidada, expressando as questbes relacionadas com a Salde, a
Sexualidade, a Vida Familiar e Social, 0 Meio ambiente, o Trabalho, a
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Ciéncia e a Tecnologia, a Cultura e as Linguagens, se articulem com
0s contetldos minimos das Areas de Conhecimento. (p. 208)

O Parecer acrescenta ainda que é especialmente importante:

A busca de defini¢do, nas propostas pedagdgicas das escolas, dos
conceitos especificos para cada area de conhecimento, sem desprezar
a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade entre as vérias areas.
Neste sentido as propostas curriculares dos sistemas e das escolas
devem articular fundamentos teéricos que embasem a relacdo entre
conhecimento e valores voltados para uma vida cidada, em que, como
prescrito pela LDB, o ensino fundamental esteja voltado para o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
compreensdo do meio ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade, desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia. (p. 209)

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Parecer CNE/CBE

n° 01/06/98, esta expresso:

Nos paises de economia emergente, a essas preocupagdes somam-se
ainda aquelas geradas pela necessidade de promover um
desenvolvimento que seja sustentavel a longo prazo e menos
vulneravel a instabilidade causada pela globalizagdo econdmica. A
sustentabilidade do desenvolvimento, até os anos 70 pensada apenas
em termos de acumulacdo de capital fisico e financeiro, revelou-se a
partir dos anos 80 fortemente associada a qualidade dos recursos
humanos e a doagdo de formas menos predatorias de utilizacdo dos
recursos naturais. Mais uma vez é sobre a educacdo média, ou sobre a
sua auséncia em quantidade e qualidade satisfatdrias, que converge o
centro de gravidade do sistema educacional. Nas condigdes
contemporéaneas de producdo de bens e servicos e conhecimentos, a
preparacao de recursos humanos para um desenvolvimento sustentavel
supde desenvolver capacidade de assimilar mudangas tecnoldgicas e
adaptar-se a novas formas de organizacdo de trabalho. Esse tipo de
preparacdo faz necessario o prolongamento da escolaridade e
ampliacdo das oportunidades de continuar aprendendo. Formas
equilibradas de gestdo dos recursos naturais, por seu lado, exigem
politicas de longo prazo, geridas ou induzidas pelo Estado e
sustentadas de modo continuo e regular por toda a populacdo, na
forma de hébitos preservacionistas racionais e bem informados. (p.
241)

A mesma orientacdo segue a UNESCO no relatério da Reunido
Internacional sobre Educacdo para o século XXI. Esse documento
apresenta as quatro grandes necessidades de aprendizagem dos
cidaddos do proximo milénio as quais a educacdo deve responder:
aprender a conhecer; aprender a fazer, aprender a conviver e aprender
a ser. E insiste que nenhuma delas deve ser negligenciada. E
sintomatico que diante do desafio que representam essas
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aprendizagens, se assistia a uma revalorizacdo das teorias que
destacam a importancia dos afetos e da criatividade no ato de
aprender. A integracdo das cogni¢cBes com as demais dimensdes da
personalidade é o desafio que as tarefas de vida na sociedade de
informacéo e do conhecimento estdo (re) pondo a educacéo e a escola.
A reposicdo do humanismo nas reformas do ensino médio deve ser
entendida entdo como busca de saidas para possiveis efeitos negativos
do pos industrialismo. Diante da fragmentacdo gerada pela quantidade
e velocidade da informacdo, é para a educacdo que se voltam as
esperancas de preservar a integridade pessoal e estimular a
solidariedade. (p. 241)

Este parecer também ndo negligenciou a mediagdo da interdisciplinaridade como

condicdo para a existéncia de um processo de aprendizagem atualizado e de qualidade:

A interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposicdo de
disciplinas e a0 mesmo tempo evitar a diluigdo das mesmas em
generalidades. De fato serd na possibilidade de relacionar as
disciplinas em atividades ou projetos de estudo, pesquisa e acao, que a
interdisciplinaridade podera ser uma pratica pedag6gica e didatica
adequada aos objetivos do ensino (p. 259).

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se
considera o fato de que todo conhecimento mantém um dialogo
permanente com outros conhecimentos, que pode ser de
guestionamento, de conformacéo, de complementacéo, de negacéo, de
ampliag&o, de iluminagéo de aspectos ndo distinguidos (p. 259).

A interdisciplinaridade também esta envolvida quando os sujeitos que
conhecem, ensinam e aprendem, sentem necessidade de
procedimentos que, numa Unica visdo disciplinar podem parecer
heterodoxos, mas fazem sentido quando sdo chamados a dar conta de
temas complexos (p. 260)

Como se pode perceber essas diretrizes se pautam pelos caminhos tedricos,
(capitulo 1) anteriormente explicitados como “entendimento complexo de mundo” e
“educacdo para o futuro” que, em Ultima instancia, visam a prevaléncia da educacédo
humanistica e da “Cultura de Paz” na perspectiva de uma visdo sistémica da vida e do

mundo.

Estabelecidos assim os caminhos para a educacdo escolar de forma abrangente,
mas com perspectiva de rota definida, faltava ainda uma sintese mais brasileira do que
se estava entendendo, especificamente, por “educacdo ambiental”. Foi nesse contexto
que veio a luz a Lei Federal n°. 9795 de 27 de abril de 1999 que instituiu a Politica
Nacional de Educagcdo Ambiental — PNEA.
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Essa Lei se tornou o principal documento para a educacdo ambiental no Brasil,
pois conceitua, define principios e objetivos, delega responsabilidade Ao Estado e da
sociedade organizada na preservacdo do meio ambiente, e institui a PNEA em todos 0s
niveis e modalidades do ensino formal e ndo-formal. Estabeleceu ainda, direcionamento
e linhas de atuacdo inter-relacionadas que deveriam se efetivar na educagdo em geral e
na educacao escolar. Dai a necessidade de se conhecer na integra como esses aspectos

mencionados se expressaram em termos legais:

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da
educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a
educacédo ambiental, incumbindo:

Il - as instituicGes educativas, promover a educagdo ambiental de maneira
integrada aos programas educacionais que desenvolvem;

Art. 4° Sdo principios basicos da educagdo ambiental:
I - 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;
Il - a concepgédo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, 0 socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da

sustentabilidade;

Il - o pluralismo de idéias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculacdo entre a ética, a educacao, o trabalho e as praticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - 0 reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural.

Art. 5° Sdo objetivos fundamentais da educacdo ambiental:
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I - 0 desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relacBes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicologicos,
legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacédo das informacdes ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social;

IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - 0 estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro
e macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justi¢a social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracéo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.

Art. 8° As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
devem ser desenvolvidas na educagdo em geral e na educacao escolar, por meio das
seguintes linhas de atuacéo inter-relacionadas:

| - capacitacao de recursos humanos;

Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacoes;
I11 - producéo e divulgacdo de material educativo;
IV - acompanhamento e avaliagéo.

A leitura de todos esses artigos permitiu entdo compreender que esta lei instituiu
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, incorporando, enquanto sintese, as
discussdes tedricas anteriores, e as orientacGes nacionais legalmente demarcadas, na
Constituicdo de 1988, na LDB de 1996, nas diretrizes curriculares de 1998 que, por sua
vez acolheram as sugestfes/orientacdes pedagdgicas proferidas pelos PCN.
Especificamente foram esses dois ultimos documentos oficiais brasileiros — PCN e
PNEA - que inseriram de forma definitiva a teméatica ambiental no ensino formal. Neles
indicou-se que o entendimento do mundo de forma sistémica e interdisciplinar de meio
ambiente deveria ser a compreensdo a ser construida desde os primeiros passos da

crianga, seja na escola, seja na educacéo informal.
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Il — Um olhar sobre a escola, o curriculo, a formacéo inicial e continuada de
professores e 0 saber ambiental.

A educacdo do ocidente, estruturada a partir da sociedade grega classica,
privilegia os contetdos sistematizados pela ciéncia moderna. Tais conteudos achavam—
se presentes na escola por meio de disciplinas como: fisica, biologia, matematica,
quimica, lingua materna e estrangeira, histéria, geografia e artes. Foram conhecimentos
acumulados ha séculos pela humanidade e foram definidos como necessarios ao
desenvolvimento material e intelectual dos seres humanos. Para ensinar os conteudos de
forma sistematizada foi entdo criado o curriculo escolar, composto pelo conjunto de
disciplinas a serem trabalhadas na escola.

As mudancas acontecidas no mundo afetaram a escola ao longo dos séculos e,
consequentemente, o curriculo. A escola em sua fungdo de construir, transmitir e
perpetuar os conhecimentos sistematizados enfrentou problemas para responder as
indagacBes acerca dos contelldos necessarios ao dia-a-dia e para enfrentar as questdes
atuais, dentre elas, a questdo ambiental. Na conjuntura da sociedade moderna,
destacam-se mazelas como falta de ética, corrupcao, pobreza, consumo exagerado,
acumulo de capital, violéncia, desemprego, alienacdo, poluicdo e esgotamento dos
recursos naturais, entre outras. Nesse sentido, a fungdo da escola seria a contribuigéo na
transformacédo da sociedade por meio de curriculos que incentivassem os estudantes a
refletir sobre sua posicdo de cidadao inserido no contexto social, politico, cultural e
ecoldgico, no mundo.

Segundo as orientagdes dos PCN, o tema meio ambiente deve ser trabalhado
nas escolas transversalmente aos contetdos tradicionais. Com a sua inclusdo no
curriculo escolar do ensino basico brasileiro pretendem-se somar forcas na luta pelo
resgate da dignidade da pessoa humana, da igualdade de direitos, da participagéo ativa
na sociedade e a co-responsabilidade do cidaddo na vida social. Por isso, trabalhar a
teméatica ambiental como tema transversal no dmbito dos curriculos escolares foi a
proposta dos PCN:

A principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é
contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos para
decidirem e atuarem na realidade socio-ambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade, local e global (1996, v. 9 p. 29).

Ao se tomar o Meio Ambiente como foco de preocupacéo fica claro a

necessidade de que, ao aprender sobre essa tematica, os alunos
possam também aprender praticas que concorram para sua
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preservacdo, tais como a organizacdo e participacdo em campanhas
contra o desperdicio (1996, v 8, p. 49).

Esté ai a importancia de considerar o Meio Ambiente como um tema
escolar no sentido de criar no aluno a nogéo de cidadania que envolve
0 respeito para com o seu semelhante, e o cuidado com o ambiente
em que vive. Deve-se promover entre os alunos a consciéncia da
necessidade de se criar mecanismos de controle sobre o uso da
natureza e de estimulo ao comportamento respeitoso com relagdo aos
homens e a natureza, fomentando, a0 mesmo tempo, o interesse e a
motivacdo para o envolvimento em movimentos de esclarecimento
ecoldgico e promogdo de cuidados com a vida. (CALLAI, Terra
Livre, n° 13- agosto/1997).

O curriculo escolar é um importante instrumento utilizado pelas sociedades na
conservagao, transformacdo e renovagdo dos conhecimentos que foram acumulados ao
longo da histéria da humanidade. Ele serve como meio de socializagcdo e formacao
académica de criancas, jovens e adultos, segundo os valores julgados necessarios para a
vivéncia social e profissional numa determinada formacéo social.

Moreira (1997, p.12) destaca duas defini¢gdes de curriculo: “conhecimento escolar”
e “experiéncia de aprendizagem”. No primeiro sentido, o curriculo é visto como o
conhecimento tratado pedagdgica e didaticamente pela escola. No segundo, curriculo passa
a significar o conjunto de experiéncias vividas pelo estudante sob a orientagéo da escola.

O estudo dos curriculos na histdria escolar ocidental enfatizou ora os conteidos, ora
as praticas escolares, ou 0 processo ensino/aprendizagem, seguindo as tendéncias das
correntes pedagdgicas. As correntes pedagdgicas praticadas neste caso foram classificadas
como Tradicional (destaque para o professor), Progressista (destaque para o estudante) e
Critica (destaque para o processo ideolégico do ensino), e Pdés-Criticas (énfase na
diversidade, no subjetivismo). Agrupadas por Silva (2003, apud SCHMIT, 2003, p. 66) em

um guadro demonstrativo, essas correntes foram sistematizadas em trés grandes categorias:
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Quadro 1 - Tendéncias da Educacéo/Teorias Curriculares

Tendéncias Tendéncias Criticas Tendéncias Pos-Criticas
Tradicionais Por qué Saber, identidade, poder
O qué
Ensino Ideologia Identidade
Aprendizagem Reproducéo Alteridade,

Cultural / Social Diferenca, Subjetividade
Avaliacéo Poder Significacdo e Discurso
Metodologia Classe Social Saber-Poder
Didatica Capitalismo Representacao
Organizacao Relacdes Sociais de Producdo | Cultura / Género
Planejamento Conscientizacdo Etnia / Raca
Eficiéncia Emancipacdo e Liberacdo Sexualidade
Objetivos Curriculo Oculto, Resisténcia | Multiculturalismo

Fonte: SILVA. T.T, Documentos de identidade: uma introduc&o as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999.

Para entender cada uma dessas tendéncias no contexto da escola brasileira foi

necessario recorrer a literatura especializada que informou:

a) As tendéncias tradicionais centram-se em:

Nessa postura,

As tendéncias tradicionais se enraizaram, fortemente,

[...] forma de pensar geradas pelo modo como se organizam os saberes
escolares, sua logica disciplinar e descritiva moldada pelo
esclarecimento fundante das modernas ciéncias naturais, sedimentam
modos de aprender pela repeticdo, memorizacdo e reproducdo das
idéias alheias. (SILVA. 2001, p. 3)

O objeto da aprendizagem, um conhecimento fragmentado, cindido,
mas, legitimado pelo status da ciéncia, tem conduzido a formalidade
das préticas escolares e curriculares a procedimentos que parecem ter
sua légica submetida exclusivamente a eles mesmos. (Idem, p. 3)

em perspectivas do

pensamento educacional americano de cunho tecnicista cuja,

[...] obra marcante no campo de curriculo foi o livro “Principios
basicos de curriculo e ensino”, publicado por Ralph Tyler em 1949,
pelo fato de tornar-se uma referéncia bastante racional para quem
trabalha com curriculo, respondendo a quatro questfes basicas: como
selecionar objetivos, como selecionar as experiéncias de
aprendizagem, como organizar essas experiéncias e como avaliar sua
eficacia. Sua influéncia foi marcante no Brasil, pois os projetos de
curriculos desenvolvidos aqui, com raras excecdes, sempre se
ajustaram e ainda se ajustam ao modelo técnico-linear. (SCHMIDT,
2003, p. 62)

b) As tendéncias criticas desenvolvidas a partir de 1970 questionavam as

tendéncias tradicionais, principalmente o seu carater técnico-burocratico:
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[...] critica a essas abordagens e a abertura de novas perspectivas na
area surgem com a constituicdo de uma corrente, no campo da
Sociologia da Educacdo, voltada para o estudo do curriculo. Essa
tendéncia denominada Nova Sociologia da Educacdo (NSE),
desenvolveu-se na Inglaterra nos primeiros anos da década de 70,
tendo como marco o livro Knowledge and Control: New direction for
the Sociology of Education, editado por Michael YOUNG. Opondo-se
a orientacdo funcionalista que dominava os estudos da Sociologia da
Educacédo, fundamentando-se na fenomenologia e no neomarxismo e
em consonancia com o discurso contestador que se difundia na Europa
nesse periodo (FORQUIN, 1993), a NSE levanta questBes relevantes
sobre a constituicio do conhecimento escolar. (SANTOS e
MOREIRA, 1995, p. 49).

Com a crise do modelo classico da Ciéncia, o estudo do curriculo com base neo-
marxista, a partir da década de 1970, levou a uma classificacdo que se convencionou
chama-lo de Curriculo Formal, Curriculo Real e Curriculo Oculto; sendo entdo o
curriculo formal o contetdo planejado pela escola, o curriculo real o conteudo que o
professor consegue passar em sala de aula e o curriculo oculto o conteudo que néo é
explicito, mas esta presente no plano politico-pedagdgico (PPP) da escola. Os autores
da Teoria Critica dos Curriculos sdo: Young (1971); Bernstein (1971); Giroux (1981);
Apple (1982), citados por Moreira (1997, p. 14).

A Teoria Critica da Educacdo, fundamentada no neomarxismo, leva em
consideracdo alguns aspectos relativos ao processo ensino/aprendizagem. Neste caso, 0
primeiro ponto relevante é perceber a educacdo como pratica transformadora da
realidade, superando as desigualdades e injusticas. O segundo aspecto é entender a
Educacdo como meio de inclusdo social (neste aspecto entram as formas
contemporaneas de perceber a Educacdo: dialdgica, centrada na reflexdo, sem a
hierarquia e a postura autoritaria da educacdo tradicional). Outro ponto de extrema
importancia € o comprometimento com a formacdo humanista do estudante, porque
mais do que qualificar o estudante para que esteja apto ao mercado de trabalho, o
educador deve estar atento a formacgdo humana e critica do educando. H& ainda um
quarto aspecto: o professor deve perceber a Educagcdo como uma relacdo na qual as
duas partes aprendem, ou seja, educandos e educadores, juntos, ressignificam os
conteddos. Outro ponto fundamental € estabelecer a ligacdo entre teoria e pratica
para que o estudante possa tirar do aprendizado escolar conhecimentos que 0s
ajudem no dia-a-dia (FREIRE, 1996; BRANDAO, 1995).
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c) As tendéncias pos-criticas incorporaram algumas analises das tendéncias
criticas e tentaram avancar na compreensao de que as relacdes escolares e a
sociedade foram impregnadas pelas questdes politicas, sociais e culturais nas
quais historicamente se constituiram. Para tanto apontam:

[...] o poder com o de separacdo entre as teorias tradicionais, as
criticas e as poés-criticas, pois, considera que, na perspectiva pos-
estruturalista, o curriculo é uma questdo de poder, pois selecionar,
privilegiar um conhecimento, destacar uma identidade ou
subjetividade, sdo operacdes de poder.

Enquanto as teorias tradicionais consideram-se neutras, cientificas
e desinteressadas, as criticas e poés-criticas, contrariamente,
argumentam que ndo existem teorias neutras, cientificas e
desinteressadas, e sim implicadas em relagdo de poder.

As teorias pds-criticas apresentam-se, no Brasil, de forma ténue e
sem muita énfase, ainda, pois os curriculos abordam poucas
questdes que as representam através dos Temas Transversais
(Etica, Meio Ambiente e Salde, Pluralidade Cultural,
Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo) propostos pelos
Parametros Curriculares Nacionais. (SCHMIT, 2003, p. 67)

Nessa perspectiva, no Brasil, além dos PCN, as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio também indicam possibilidades de incorporacdo das
tendéncias criticas nas orientacdes curriculares para a escola brasileira. Num item
préprio o documento esboca:

Se toda proposicdo de areas ou critérios de agrupamento dos
contetdos curriculares carrega certa dose de arbitrio, todo projeto ou
proposta pedagdgica traduz um esforco para superar esse arbitrio e
adaptar um desenho curricular de base, mandatéria e comum, as
caracteristicas de seus alunos e de seu ambiente sdcio-econdmico
recorrendo, entre outros recursos, a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo como recursos para lograr esse objetivo.

Serd portanto na proposta pedagogica e na qualidade do protagonismo
docente que a interdisciplinaridade e contextualizacdo ganharédo
significados préaticos, pois , por homologia, deve-se dizer que o
conhecimento desses dois conceitos sdo necessarios mas nao
suficientes. Eles s6 ganhardo sentido pleno se forem aplicados para
reorganizar a experiéncia espontanea acumulada por professores e
outros profissionais da educacdo que trabalham na escola, de modo
gue os levem a rever sua pratica sobre 0 que e como ensinar seus
alunos.

A organizacdo curricular apresentada pertence, pois ao ambito do
curriculo proposto. Contraditério que possa se chamar as presentes
diretrizes curriculares, obrigatérias por lei, de curriculo proposto, essa
é a forma de reconhecer que o desenvolvimento curricular sera feito
na escola e pela escola. O projeto ou proposta pedagdgica sera o plano
basico desse desenvolvimento pelo qual o curriculo proposto se
transforma em curriculo em agéo.

O curriculo ensinado sera o trabalho do professor em sala de aula.
Para que ele esteja em sintonia com os demais niveis — o da
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proposicdo e o da acdo — € indispensavel que os professores se
apropriem, ndo s6 dos principios legais, politicos, filosoficos e
pedagdgicos que fundamentam o curriculo proposto, de ambito
nacional, mas da prépria proposta pedagégica da escola.

[...] Entre o curriculo proposto e o ensinado na sala de aula, situam-se
ainda as instdncias normativas e executivas estaduais legitimas
formadoras e implementadoras das politicas educacionais em seus
respectivos ambitos. O edificio do ensino médio se constrdi assim em
diferentes niveis nos quais ha que se estabelecer prioridades, recursos,
e estabelecer consensos sobre o que e como ensinar.

Uma proposta curricular de organizacdo curricular portanto,
considerando a realidade federativa e diversa do Brasil, hd que ser
flexivel, expressa em nivel de generalidade capaz de abarcar propostas
pedagdgicas diversificadas, mas também com um certo grau de
precisdo capaz de sinalizar ao pais as competéncias que se quer
alcangar nos alunos do ensino médio, deixando grande margem de
flexibilidade quanto aos conteldos e métodos de ensino que melhor
potencializem esses resultados. (p. 277 e 278)

Como se pode depreender com base nos textos das orientacdes legais (PCN e
DCN) a educacgdo escolar brasileira foi elaborada em proximidade com a tendéncia
critica.

Nestes documentos, anunciou-se uma nova cultura escolar para a educacao
brasileira, fundamentada em uma concepcdo de aprendizagem significativa e
contextualizada, em um ensino interdisciplinar, protagonizado por docentes qualificados
e por relagdes de poder flexiveis que buscariam “estabelecer consensos sobre o que
ensinam”. Assim, o curriculo das escolas ndo seriam curriculos impostos pelos 6rgdos
oficiais, mas sim, um curriculo proposto pela “propria proposta pedagogica da escola”,
para que se transformasse em curriculo em acdo ou curriculo ensinado. Contudo, 0s
especialistas brasileiros alertam e ponderam que em nivel geral o discurso critico
apresenta:

[...] argumentos muitos complexos e falta de recomendacdes praticas.
Se os professores e especialistas em curriculo ndo entenderem o que
0s autores criticos propdem e ndo receberem orientagdes mais precisas
gue os ajudem a lidar com as situacdes concretas de suas praticas, sera
dificil que a tendéncia critica venha a ser aplicada nas escolas.
(MOREIRA, 1990, p. 76)

Assim, seria necessario pensar com muita responsabilidade em uma politica de
formagdo, tanto inicial quanto continuada, dos professores brasileiros que,
necessariamente, ndo pode prescindir das estruturas que demandam suas condi¢cfes de
exercicio profissional e sua competéncia técnico/politico/pedagdgica como lembram

ainda os especialistas:
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a) Quanto a condicao do exercicio docente

[...] isso nem sempre é facil de conseguir, pois um profissional como o
professor, marcado pela desvalorizacdo, pelos baixos salarios, pelo
descaso com sua formag&o, esta muito mais preocupado em sobreviver
do que transformar. Nesse sentido, a valorizacdo na formacdo do
professor deve ser colocada em questdo, pois no processo de
valorizagdo, as categorias politicas, técnicas, profissionais e humanas
tornam-se indissociaveis no plano profissional. RIOS (2001, p. 2)
enfatiza que “ndo é qualquer um que pode ser professor” e nem
qualquer professor pode enfrentar os desafios presentes em nosso
tempo. (GOUVEIA, 2006, p. 165 e 166)

b) Quanto a competéncia pedagdgica

Pensar a formacdo de professores criticos e reflexivos, capazes de
elaborar a propria pratica, de propor mudancas e agir de forma
autdbnoma no contexto social, onde atuar pressupde mudangas no
modelo atual de formacdo destes profissionais. A formacdo de
professores ndo pode continuar produzindo dicotomias entre teoria e
prética, pesquisa e ensino, conteudo especifico e pedagdgico. Isso
implica em modificar a cultura das instituices formadoras, nos locais
de trabalho do professor, para desenvolver a habilidade de refletir,
formar habitos de pesquisa, de experimentacdo, de verificagdo, anélise
e problematizagdo da propria pratica. Rosa (1996, p.22)

Diante dessas questdes, estudos recentes convidam os educadores brasileiros a
empreenderem esforcos na defesa de uma politica global de formacéo do profissional da

educacéo, que especificamente implica:

1) uma agdo conjunta entre as universidades e demais instancias
formadoras e os sistemas de ensino, de maneira a rever a
formacdo basica, assegurar condicBes dignas de trabalho e
formacéo continuada;

2) a revisdo das estruturas das instituicbes formadoras do
profissional da educacdo, experienciando novas maneiras de
organizar a formacdo do educador e avancando para formas de
organizacdo por cursos e programas, para todos os niveis de
ensino, contemplando a formacé&o inicial e continuada;

3) o estabelecimento de uma integracdo permanente entre as
instituices de formacéo do profissional da educagéo, as entidades
organizadas dos trabalhadores da educacdo e demais entidades da
area educacional, na instituicdo e fortalecimento de foruns
coletivos de debate e indicagdo de politicas de formagdo e
valorizagdo profissional. (FREITAS, 2007, p. 1220 e 1221)

E também no contexto dessa discussdo que a inclusdo do “saber ambiental” no
ambito de “todos os niveis e modalidades do ensino formal” (PNEA, Art. 10) e da
formagé&o inicial/continuada dos professores e, consequentemente, sua atuacdo na escola

e na sala de aula, deve ser articulada e construida.
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Nos PCN (2001), v. 9 - Meio ambiente e Salde, essas relacbes entre saber

ambiental, escola, curriculo e formacao de professores foram assim explicitadas:
a) quanto a aprendizagem do tema:

A opcéo pelo trabalho com o tema Meio Ambiente traz a necessidade
de aquisicdo de conhecimento e informacdo por parte da escola para
gue se possa desenvolver um trabalho adequado junto aos alunos. Pela
prépria natureza da questdo ambiental, a aquisicdo de informacédo
sobre o tema é uma necessidade constante para todos. O trabalho de
Educacdo Ambiental deve ser desenvolvido a fim de ajudar os alunos
a construirem uma consciéncia global das questfes relativas ao meio
para que possam assumir posicdes afinadas com os valores referentes
a sua protecdo e melhoria. Para isso, é importante que possam atribuir
significado aquilo que aprendem sobre a questdo ambiental (PCN,
2001. p. 47)

Nesse sentido, as situacfes de ensino devem se organizar de forma a
proporcionar oportunidades para que o aluno possa utilizar o
conhecimento sobre meio ambiente para conhecer sua realidade e
atuar sobre ela. O exercicio da participacdo em diferentes instancias
(desde atividades dentro da prépria escola, até movimentos mais
amplos referentes a problemas da comunidade) € também fundamental
para que 0s possam contextualizar o que foi aprendido. (PCN, 2001, p.
48)

b) quanto a organizagdo da escola:

Por outro lado, cabe a escola também garantir meios para que 0sS
alunos possam pOr em pratica sua capacidade de contribuicdo. O
fornecimento das informacdes, a explicacdo das regras e normas da
escola, a promogéo de atividades que possibilitam uma participacéo
concreta dos alunos sdo condig¢Ges para a construcdo de um ambiente
democrético. (PCN, 2001, p. 75)

€) quanto ao curriculo:

Os contedos de meio ambiente serdo integrados ao curriculo através
da transversalidade, pois serdo tratados nas diversas areas do
conhecimento, de modo a impregnar toda pratica educativa, e ao
mesmo tempo, criar uma visdo global e abrangente da questdo
ambiental. As areas de Ciéncias naturais, Historia e Geografia serdo as
principais parceiras para o desenvolvimento dos conteludos aqui
relacionados, pela prépria natureza dos seus objetos de estudo. As
areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Educacdo Fisica e Arte
ganham importancia fundamental por constituir instrumentos basicos
para que o aluno possa conduzir o seu processo de construcdo do
conhecimento sobre meio ambiente. (PCN, 2001, p. 49).

d) quanto a formacdo docente:
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Isso ndo significa dizer que os professores deverdo “saber tudo” para
gue possa desenvolver um trabalho junto dos alunos, mas sim que
deverdo se dispor a aprender sobre o assunto e, mais do que isso,
transmitir aos seus alunos a nocdo de que o processo de construcéo e
de producéo do conhecimento é constante. (PCN, 2001, p. 47)

[...] o professor pode priorizar sua propria formacao/informagdo a
medida que as necessidades se configurem. Ter como meta aprofundar
seu conhecimento com relacdo a tematica ambiental sera necessario ao
professor, por dois motivos:

° para té-los disponiveis ao abordar assuntos gerais ou especificos
de cada disciplina, vendo-os ndo s6 de modo analitico tradicional,
parte por parte, mais em suas interagdes sistémicas, nas inter-relagdes
com outras areas, compondo um todo mais amplo, inclusive nos seus
aspectos ambientais;

. para que ele tenha maior facilidade em identificar
oportunidades para tratar dos assuntos de modo transversal e
integrado, evidenciar as inter-relacbes dos fatores, discutir 0s
aspectos éticos ( valores e atitudes envolvidos) e apreciar os aspectos
estéticos ( percepcdo e reconhecimento do que agrada a vista, a
audicéo, o paladar, o tato; de harmonias, simetrias e outros elementos
estéticos presentes nos objetos ou paisagens observadas, nas formas
de expresséo cultural, etc. )

Assim, o professor precisara conhecer mais amplamente os conceitos
e 0s procedimentos da area para poder aborda-los de modo adequado
a faixa etaria. Embora o mais importante ndo seja conseguir que 0s
alunos dominem os conceitos mencionados na proposta de contetidos
— especialmente o0s mais complexos como meio ambiente,
diversidade e sustentabilidade -, cada professor deve buscar conhecé-
los cada vez melhor para que, a partir destes conceitos, possa integrar
os diversos contetdos e abordar a realidade natural e social de forma
mais abrangente e rica, mostrando como seus elementos se
interconectam, se completam e interagem entre si. (PCN, 2001, p. 76
e 77).

Essas sugestOes direcionadas aos professores foram traduzidas, em termos
legais, no texto da PNEA /99 nos artigos 9°, 10°e 11°:

Art. 9° Entende-se por educacgdo ambiental na educacgéo escolar a desenvolvida no
ambito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas, englobando:

| - educacdo bésica:

a) educacao infantil;

b) ensino fundamental e

¢) ensino médio;

Il - educacao superior;

I11 - educacéo especial;

IV - educacéo profissional;

V - educacéo de jovens e adultos.
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Art. 10. A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma préatica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

8§ 1° A educacéo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino.

8 2° Nos cursos de pds-graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto
metodologico da educacdo ambiental, quando se fizer necessario, € facultada a criacéo
de disciplina especifica.

8§ 3° Nos cursos de formacdo e especializagdo técnico-profissional, em todos os
niveis, deve ser incorporado conteudo que trate da ética ambiental das atividades
profissionais a serem desenvolvidas.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo unico. Os professores em atividade devem receber formacao
complementar em suas areas de atuacdo, com o proposito de atender adequadamente
ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental.

Contudo, mesmo com a PNEA (1999) instituida como lei federal, as DCN para a
Formacdo da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo
plena — na Resolucdo CNE/CP de 18/02/2002 — ndo contemplaram o “saber ambiental”
como conhecimento indispensavel ao educador atual. Em seu Artigo 6°, 8§ 3° esta

exposto apenas o seguinte:

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagogico dos cursos de formacao dos docentes
serao consideradas:

8 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias
devera, além da formacdo especifica relacionada as diferentes etapas da educacéo
basica, propiciar a inser¢do no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo
questdes culturais, sociais, econébmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento
humano e a prépria docéncia, contemplando:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas
as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as
das comunidades indigenas;

I11 - conhecimento sobre dimensdo cultural, social, politica e econdémica da
educacéao;

IV - conteudos das &reas de conhecimento que serdo objeto de ensino;
V - conhecimento pedagdgico;
VI -  conhecimento advindo da experiéncia.
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Como se percebe ndo ha no arcabouco do discurso educacional oficial brasileiro
(PCN, DCN, PNEA) uma fundamentacdo uma explicitacdo clara quanto as exigéncias
historicas atuais de integracdo de um “saber ambiental” no plano das acdes pedagogicas
gerais, seja no &mbito da educacdo formal como no da educacdo informal (sistemas de
ensino, ONGs, entidades culturais publicas e privadas, movimentos sociais, associa¢cdes

civis, incluindo entre elas as de cunho ético e estético).

Mais uma vez é necessario recorrer aos especialistas, ndo apenas como suporte
analitico, mas intencionalmente, para dar voz a eles, no intuito de reconhecer a
necessidade do embate, da discussdo e da critica, pertinentes a tematica ambiental na

atualidade da escola, da formagéo de professores:

a) quanto aos curriculos e os PCN:

No contexto desse tipo de subsidio, acreditamos que os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) possam ser bom subsidio a implantacédo
da E. A. Ndo acreditamos que os PCN devam ser seguidos fielmente,
pelo contrario, incentivamos os professores a serem criticos com 0s
documentos lidos, principalmente aqueles que vém em forma de
pacote, e com propostas generalizadas a toda nacéo, negligenciando a
diversidade local. Perguntas criticas que convidem o leitor a
compreender a proposta e ter uma leitura mais elaborada faz-se
fundamental. Assim é possivel “deixar emergir nos educadores suas
proprias temporalidades, com sotaques temporais préprios, liberado
da forma massificadora e repressiva da sociedade dominante que
tenta via industria cultural de massa impor modelo duma cultura
popular genérica e disforme para todos. Isso construiria uma escola,
mediada por relacdo de respeito e interesse por modos culturais,
diferentes entre as pessoas, plural e solidaria, que identifique todos e
cada um/uma como pessoas de direitos iguais. Ha que construir e
permitir emergir uma temporalidade educativa, onde o ambito da
acdo privilegiada contagie a cultura escolar cotidiana. E a escola
seja 0 espaco da vivéncia temporal ndo totalitaria, em que os alunos,
servidores do ensino e toda a comunidade estabelecam no debate,
com vozes diferenciadas e plurais, uma pedagogizacdo do discurso
que permita a todos dizerem sua palavra no projeto em processo. Ha
que se superar a fragmentacdo do tempo e a produtividade, para
compreender a indissolubilidade desta dimensdo emancipatoria para
o0 ser humano. Ha que se impor uma derrota as grades curriculares,
principalmente quando estas migram de necessarias diretrizes gerais,
para compor parametros generalizados e etnocéntricos como estes
gue nos deram, que vém de fora e por cima — e ndo servem a
educacdo e a democracia”. Assim, os PCN representam um subsidio
a mais, que devem ser cuidadosamente lidos e compreendidos, para
gerar posturas criticas e reflexdo, para um debate no interior das
escolas, e fundamentalmente, para subsidiar o processo da elaboracdo
de uma proposta curricular da prépria escola, frente a diversidade e
cultura local, e adequada ao cotidiano escolar. (SATO, 2000, p. 8 € 9).
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b) quanto a formacéo de professores:

Assim, os objetivos da formagdo de professores em EA deve visar 0
preparo de um docente voltado as exigéncias formativas para todo e
qualquer professor, além daquelas relativas a complexidade
diferencial da area do conhecimento. Isso quer dizer que o profissional
do magistério deve ter uma qualificacdo pela qual ele seja capaz de
interagir empaticamente com os estudantes estabelecendo o exercicio
do didlogo. “Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela
boa vontade ou por um voluntariado idealista, mas sim um docente
que se nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo
como formacdo sistematica requer”. Ainda no campo desta
consideragdo, os objetivos da formacdo de professores em EA ndo
devem ocorrer por um modismo, pelo “verde pelo verde
inconsequente” e pontual. Essencialmente, esta educacdo deve ser
motivada pela paixdo, pela seducdo do conhecimento, pelo movimento
ético de manutencdo da vida, no sentido mais amplo que esta palavra
possa expressar. A EA, em niveis de ensino fundamental e médio, é
recomendado como tema transversal. No ensino superior, ha
controveérsias. Segundo as recomendacdes internacionais, se existe
uma forma de oferecer a formagdo de estudantes na graduacdo, o
melhor é fazé-lo através de programas, ao invés de disciplinas isoladas
no curriculo. Neste contexto, a formacéo inicial de professores, dos
cursos de licenciaturas, devem entrelacar os conteudos das ciéncias
naturais e das humanas, fugindo da tradicional compartimentalizacéo
dos departamentos de faculdades e institutos. Para a formacéo
continuada, um leque de oportunidades se abre para subsidiar o
trabalho docente, mas fundamentalmente, conceitos do ambiente, do
desenvolvimento e da educacdo, propriamente dita, devem embasar
qualquer curso de formacdo de profissional na area de EA, seja em
formacado inicial ou continuada. (SATO, 2000, p. 5 e 6)

c) avancando na discussdo da formacdo de professores outras dimensdes
também s&o colocadas:

[...] os programas de formacdo de educadores devem considerar que
no desenvolvimento de atividades educativas relacionadas ao meio
ambiente espera-se ir além de trabalhar os diferentes conhecimentos
cientificos sobre o mundo da natureza e o mundo da cultura,
historicamente acumulados. Insiste-se que, além disso, é necessario
trabalharmos o proprio processo de produgdo do conhecimento
cientifico. Nesse sentido, dois aspectos sdo de fundamental
importancia neste processo: a compreensdo sobre a natureza do
conhecimento cientifico e as possibilidades de relagdo entre a
producdo do conhecimento cientifico e a producdo artistica.
(CARVALHO, 1996, p. 192)

Outro aspecto a ser considerado quanto a formacéo de educadores é a
de reconhecimento por parte destes das diferentes perspectivas do
ponto de vista epistemoldgico, compreendendo assim as exigéncias de
modelos diversos em termos dos processos de producdo cientifica.
Esta possibilidade abre também caminhos de desmistificacdo de um
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“método seguro e eficaz que garanta a producdo de verdades
absolutas”. (Idem, p. 193)

Parece-nos assim, com o intuito de recuperarmos a importancia da
dimensdo estética da natureza para a realidade humana, que fagamos o
necessario exercicio de nos colocarmos frente “a antitese corriqueira
entre a arte e a ciéncia, que separa as duas em diferentes setores
culturais, a fim de que, enguanto setores culturais, possam ser
administradas” (HORKHEIMER & ADORNO, 1989). E importante
gue as propostas educativas relacionadas com a tematica ambiental
estejam atentas para a dimensdo estética da natureza e da prdpria
ciéncia, para a “beleza” no trabalho de desvendar os mistérios do
nosso mundo. Flannery (1991) chama a aten¢do para a necessidade de
percebermos, no processo de producdo artistica, a sua dimensdo
estética, a presencga de elementos dramaticos, tragicos e comicos. Essa
parece-nos uma dimensdo também necessaria nos trabalhos
relacionados com a tematica ambiental. O espaco aberto nestas
experiéncias aos “atos criadores do espirito na arte e na ciéncia”
(BRONOWSKI, 1979), sem davida alguma, poderd criar
oportunidades para a superacao da antitese entre a dimensdo racional e
a dimensdo estética do mundo. Entendo que esse exercicio podera nos
levar a consideracdes profundas em relacdo aos valores e a
necessidade da inser¢do politica dos educadores em defesa ndo apenas
da natureza, mas da “vida” na sua perspectiva mais ampla. (Idem, p
194)

Insere-se ainda, nesta postura, a compreensao de “saber ambiental” que, segundo
Leff (2001), “excede as ciéncias ambientais” para abrir-se ao terreno dos valores éticos,
dos conhecimentos praticos e dos saberes tradicionais. O saber ambiental emerge do
espaco de exclusdo gerado no desenvolvimento das ciéncias. A partir de sua
marginalidade, o saber ambiental faz falar as verdades silenciadas, o0s saberes
subjugados, as vozes caladas e o real submetidos ao poder da objetivacéo cientifica do
mundo. O “saber ambiental” abre assim uma perspectiva ao processo do conhecimento,
questionando os dogmas ideoldgicos e problematizando os paradigmas cientificos nos

quais a sociedade moderna foi constituida.

Neste terreno dos saberes, inserem-se também as representacdes sociais
entendidas na perspectiva de Moscovici e Jodelet, e subjacentes as classificacdes de
Reigota quanto as representacdes sociais de meio ambiente presentes entre 0s

professores brasileiros.

Trazendo tudo isso para o cotidiano da educacdo escolar evidencia-se, entdo, a
necessidade de identificar e entender quais representacdes sociais de meio ambiente

sustentam o “saber ambiental” veiculado nas escolas escolhidas para esta pesquisa.
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A compreenséo deste saber ambiental pode sinalizar possibilidades de alteracfes
das representacOes sociais de meio ambiente dos professores, pois, elas sdo formadas a
partir das experiéncias cotidianas. Assim, acredita-se que a formacdo académica e a
pratica docente sdo momentos de enriquecimento intelectual, tanto individual quanto

social dos professores.

Neste sentido, vale citar Paulo Freire (1996), que enumera em seu livro
“Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”, os saberes exigidos
para quem pretende ser professor. Para ele, ensinar exige rigorosidade; pesquisa;
respeito aos saberes do educando; criticidade; estética e ética; a corporeificacdo das
palavras pelo exemplo; risco, aceitacdo do novo e a reificacdo a qualquer forma de
preconceito; reflexdo critica sobre a prética; o reconhecimento e a assuncdo da
identidade cultural; consciéncia do inacabamento; o reconhecimento de ser
condicionado; respeito a autonomia do ser do educando; bom senso; humildade,
tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores; apreensdo da realidade; alegria
e esperanca; a conviccdo de que a mudanca é possivel; curiosidade; seguranga,
competéncia profissional e generosidade; comprometimento; compreender que a
educacdo € uma forma de intervir no mundo; liberdade e autoridade; tomada de
consciéncia e decisbGes; saber escutar; saber que a educacdo € ideoldgica;
disponibilidade para o dialogo; querer bem aos educandos. Enfim, no processo de
ensino/aprendizagem nao ha docéncia sem discéncia; ensinar ndo é transferir

conhecimento, ensinar € uma especialidade humana.

Nas escolas publicas brasileiras, a organizacdo funcional e pedagdgica é
direcionada pelas orientacdes legais de ordem nacional, como também pela Secretaria
Estadual de Educacdo e pelo Conselho Estadual de Educacdo. Esta organizacdo
explicita-se no Projeto Politico-pedagogico (PPP), no Plano de Desenvolvimento da
Escola (PDE), no Regimento Interno, na Matriz Curricular, e nos Planos anuais das
disciplinas. E na pratica didatico-pedagogica das disciplinas e nos projetos
desenvolvidos na escola que a tematica ambiental se concretiza.

Como essa insercdo acontece nas escolas é 0 que veremos no capitulo seguinte
por meio dos dados colhidos entre 25 professores e do que foi observado nos dois

colégios selecionados para a realizagdo da pesquisa.
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CAPITULO Il
Mapeando os dados coletados: as representacdes sociais de meio ambiente, a
formacéo e atuagéo dos professores, as escolas e suas a¢des em educacdo ambiental

Neste capitulo serd apresentada a analise geral dos dados colhidos nos dois
colégios pesquisados: a identificacdo das representacdes sociais de meio ambiente
correlacionadas com a formacdo e atuacdo dos professores, a observacdo de algumas
aulas, a pesquisa documental e as entrevistas. Todos esses elementos trouxeram uma
maior compreensdo da atuacdo tedrico/pratica dos professores dentro do universo das

duas escolas escolhidas para a pesquisa.

1 - As representagdes sociais do conceito de meio ambiente dos professores

pesquisados

No processo de ensino/aprendizagem escolar, a formulacdo de conceitos € de
extrema importancia, pois, é a partir deles que os estudantes poderdo constituir e
representar a sua realidade. Estes conceitos chegam aos educandos por meio da atuagéo
dos professores nas aulas, em projetos, viagens de estudo; recursos pedagogicos,
tecnologicos, midiaticos e ludicos que se traduzem em conteudos escolares significantes
para os estudantes.

Um das hipoteses da pesquisa aqui desenvolvida foi a de que por trds da atuacéo
dos professores sobre os contetdos de meio ambiente na escola estdo as representacdes
sociais construidas por eles a partir de suas vivéncias, das identificacBes pessoais,
formacdo inicial/ continuada e trabalho docente.

Como se viu teoricamente, o conceito de meio ambiente ainda vem sendo
construido e definido de modos diferentes por diversas areas do conhecimento. O que se
tem em mente é que esse conceito ndo pode ser concebido de forma rigida e definitiva.
Torna-se mais adequado utilizar o termo “representacdo social”, pois, elas podem
evoluir no tempo de acordo com o grupo social que as utiliza, e nelas se pode atuar no
trabalho com educacgdo ambiental como os PCN (2001, p. 31) confirmam:

De fato, quando se trata de decidir e agir com relacdo a qualidade de
vida das pessoas, é fundamental trabalhar a partir da visdo que cada
grupo social tem do significado do termo “meio ambiente” e,
principalmente, de como cada grupo percebe o seu ambiente e 0s
ambientes mais abrangentes em que esta inserido. Sdo fundamentais,
na formacédo de opinides e no estabelecimento de atitudes individuais,
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as representacdes coletivas dos grupos sociais aos quais os individuos
pertencem, e essas representagdes sociais sdo dindmicas, evoluindo
rapidamente. Dai a importancia de se identificar qual representacdo
social cada parcela da sociedade tem de meio ambiente, para se
trabalhar tanto com os alunos como nas rela¢6es escola-comunidade

Nesta perspectiva, iniciou-se a analise dos dados colhidos pelo questionario,
instrumento de pesquisa aplicado aos professores, pelo item n° 6, mais especificamente
pela pergunta: O que vocé entende por meio ambiente?

A apuracéo das respostas processou-se com base nos estudos de Reigota (2002),
que classifica as representaces sociais do conceito de meio ambiente em trés tipos.
Com base nessa pesquisa, foram ressignificadas as denominag6es desses trés tipos de

representacdes para os fins desta pesquisa em:

1) Naturalista:

*Meio ambiente € sindbnimo de natureza (intocada) e de harmonia.

* Evidencia 0s aspectos naturais do meio ambiente, confundindo-se com conceitos
ecoldgicos (habitat, nicho, ecossistema etc.).

* Engloba os aspectos fisico-quimicos, a fauna e a flora, mas exclui o ser humano deste
contexto. O ser humano é um observador externo.

* (Caracteriza-se por dois subgrupos:
*Espacial => lugar onde os seres vivos habitam

*Elementos circundantes: => conjunto de elementos bidticos (seres vivos) e abidticos
(ar, &gua e solo).

2) Antropocéntrica:

*Evidencia a utilidade dos recursos naturais para “a sobrevivéncia do homem” (visdo
utilitarista).
*Reconhece a interdependéncia entre elementos bioticos e abidticos e a acgdo
transformadora do homem sobre os sistemas naturais, alterando o “equilibrio
ecologico”.

3) Globalizante:

*Evidencia as relag@es reciprocas entre natureza e sociedade.

*Caracteriza-se por destacar as interacfes complexas entre 0s aspectos sociais e
naturais, como também os aspectos politicos, econdmicos, filoséficos e culturais.

*O ser humano é compreendido enquanto ser social, vivendo em comunidades.

Em sintese, a visdo naturalista identifica 0 meio ambiente como natureza,
habitat; a visdo antropocéntrica v& os elementos naturais do meio ambiente como
recursos para servir ao ser humano; a visdo globalizante compreende o meio ambiente

como a jungdo dos aspectos naturais e sociais na realidade global. A partir delas, e de
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posse dos conceitos explicitados pelos professores procedeu-se a comparagdo das
representacdes, identificando com qual delas, naturalista, antropocéntrica ou
globalizante, houve maior proximidade com 0s conceitos expostos.

As respostas dos 25 professores, em termos percentuais, graficamente, foram

assim representadas:

Figura 15 — Representacdo Social de meio ambiente dos professores pesquisados

4%

O Naturalista=
Habitat

[EnY

Y%

B Globalizante=
Nat.+Social

O Antropocéntric

209 60% a=Recurso

ORNRespon.

Fonte: Pesquisa de campo/ abril de 2007. Org. J. M. Cordeiro

Os 60%, representantes da visdo naturalista sdo 15 professores e alguns deles

assim se expressaram em relacdo ao entendimento de meio ambiente:

“E tudo aquilo que compreende a fauna, a flora, e todos os ecossistemas: cerrado,

savana, e etc.”

““€ a natureza vegetal e animal; é o planeta em geral e que desse ser preservado’;

““é 0 habitat onde vivem todos os seres vivos e relacionam entre si’’;

““€ 0 conjunto de elementos vivos e inanimados que nos cerca.”

“E tudo que esta na natureza cumprindo uma tarefa. Se cada um n&o cumprir a sua

parte, isso provoca desequilibrio e sofremos as conseqiiéncias.”

“O meio ambiente sdo os elementos formadores de nosso ecossistema como um todo.

Dentre esses, 0s elementos da natureza™;
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“E tudo aquilo que nos rodeia: agua, ar, luz, floresta, terra, animais, calor, frio, etc.””;
“compreende a unido de todos os elementos da natureza, luz, agua umidade,
temperatura, pressdo, juntamente com 0s seres vivos, animais, vegetais e seres

decompositores™.
Outras respostas, menos explicativas, dizem assim:
“ambiente onde estamos inseridos™,
““a Unica ciéncia que por enquanto, Deus houve por bem conceder a humanidade”
Como se pbde verificar, 0s conceitos centraram-se nos aspectos naturais, fisico-
quimicos, habitat e nos elementos bidticos (seres vivos) e abiodticos da natureza (ar,
agua). As respostas menos explicativas foram descontextualizadas e pouco inteligiveis.
Contudo, 0 que chama a atencdo foi o alto percentual de respostas nesta visdo, quinze
dos vinte e cinco professores.
Os professores representantes da visao antropocéntrica (16%) foram 4 e assim se

expressaram:

“Trata-se de tudo aquilo relacionado aos seres vivos e aos homens. Tudo que se tem

vida e engloba-se no meio ambiente™

“Todos os recursos usados pelo homem em prol de uma sobrevivéncia ou ndo”.

“E meio natural transformado pelo homem”’

“O meio ambiente é formado por nos e todos os seres vivos. O homem, por estar no

topo da piramide, pode e altera este ambiente™
O conceito de meio ambiente apresentado nessas respostas condicionou-se a

relacdo acdo humana/natureza com centralidade na agdo humana sobre a natureza. Sdo

respostas acusadoras de uma “visao utilitarista” de meio ambiente.
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A viséo globalizante (20%) foi identificada nas respostas de cinco professores,

algumas assim expressao:

“Tudo o que cerca o ser vivo, que influencia e que € indispensavel a sua sustentacéo.
Estas condicbes incluem solo, clima, recursos hidricos, ar, nutrientes e outros
organismos. O meio ambiente ndo é constituido apenas do meio fisico e bioldgico, mas
também do meio sociocultural e sua relagdo com os modelos de desenvolvimento

adotados pelo homem™,

“Tudo o que nos cerca e que apresenta relacdo material e ndo material entre natureza,

seres vivos e seres humanos™

“E 0 espaco no qual o homem esta inserido, ou seja, o espaco natural, geografico,

cultural etc.”

Nessas respostas reconheceu-se uma maior proximidade com a Visdo
globalizante, ou seja, um alargamento do conceito de meio ambiente em que apareceram
indicacOes de relagdes, de interacdo e reciprocidade entre “meio fisico e biolégico” com
“meio sociocultural” e “espaco natural, geogréafico, cultural” com a a¢do humana. N&o
h&, nesses registros, supremacia do homem sobre a natureza e vice-versa.

Os 4% informados no grafico representam os professores que ndo responderam a
esse item do questionario, o que corresponde a um professor.

Diante desses dados, é importante observar que esta pesquisa ndo pretendeu
afirmar as representacdes classificadas como naturalista e antropocéntrica como erradas
e a globalizante como a representacdo correta. Teve-se pleno entendimento de que as
duas primeiras foram construidas a partir da prépria historia da civilizacdo em seu
processo de “evolugdo” econémica, social, cultural e cientifica. Mas entendeu-se que a
ultima representacdo, a globalizante, estd mais condizente com o contexto atual,
principalmente no que diz respeito ao ensino sobre meio ambiente em termos de
referenciais tedricos e legislagdo. Entdo, 86% (60%+16%) dos professores pesquisados
apresentaram o conceito Naturalista e Antropocéntrico de meio ambiente.

Diante dessa constatacdo buscou-se alguns autores que destacam a
predominancia dos aspectos bioldgicos nas propostas de E. A. e que alertam para 0s

prejuizos desse reducionismo.

86



[...] ao confirmar a educacdo ambiental quase que exclusivamente ao
ensino de biologia, acaba por reduzir a abordagem necessariamente
complexa, multifacetada, ética e politica das questdes ambientais aos
aspectos biolégicos. (GRUN, 1995, p. 105)

Carvalho (1995 apud LIMA 1999, p. 143) entende

[...] que tanto o discurso quanto a pratica dominante de E. A. no Brasil
sdo carregadas de caracteristicas conservacionistas, individualistas e
comportamentalistas. Essas propostas pretendem reverter 0s processos
de degradacdo ambiental apenas através da mudanca de
comportamento do individuo, e ainda, critica quando a E. A. é
restringida a esfera privada, e sim quando deveria ser integrada a
esfera pablica que é o territdrio dos direitos de cidadania.

Na seqliéncia, apresenta-se a analise que correlacionam essas representactes
sociais com as demais respostas do questionario referentes a identificacdo, formacéo

académica e vida profissional dos professores.

2 - Correlacédo entre os dados de identificacdo dos professores (idade, género e

lugar de origem) e as representacgdes sociais de meio ambiente

Do universo de 25 professores pesquisados, 72% sdo do sexo feminino e 28%
sdo do sexo masculino, ressaltando, assim, a formacéo superior em licenciaturas para o
sexo feminino. Dentre eles, 88% tiverem infancia na zona urbana e apenas 12% provém
da zona rural. Observa-se essa diferenca porque, de maneira geral, se acredita que as
experiéncias vividas por pessoas que tiveram contato com a terra sao singulares, pois,
pressupde-se que elas tenham maior relacdo com os tempos da natureza e a importancia
deles nos processos de producdo, como, também, geralmente apresentam uma maior
ligacdo afetiva com seu lugar de origem. Nas respostas colhidas, essa crenca ndo se
confirmou (TUAN, 1979). Contudo, esses 12% (7 professores) de origem rural em suas
respostas, apresentaram uma distribuicdo equitativa quanto a visdo de meio ambiente: 3

se identificaram com a visao naturalista, 2 com a antropocéntrica e 2 com a globalizante

Em relacdo ao género e a faixa etaria, os dados equacionaram-se em formas bem
diferentes: os 28% de homens, sete professores, se localizaram em maioria, cinco, na
visdo naturalista e (2) na visdo antropocéntrica, nenhum dos homens se identificou com
a visdo globalizante. A visdo globalizante de meio ambiente, entre os docentes
participantes da pesquisa foi uma ética absolutamente feminina e de mulheres na faixa

etaria entre 40 e 50 anos. Nas outras duas visdes, naturalista e antropocéntrica, tanto os
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homens, como as mulheres, em maioria, estdo na faixa entre 30 e 40 anos. Dessa
correlagdo o que chama a atencdo € que das cinco respostas classificadas como
globalizante quatro sdo de mulheres que estdo na ativa a cerca de 20 anos, sendo que
trés delas concluiram a formacdo inicial na década de 2000 e duas na década de 1970,

conforme dados da figura 16.

Figura 16 — Identificacdo dos professores.
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Fonte: Pesquisa de campo/abril de 2007. Org. Cordeiro, J. M.

3- Correlacdo entre os dados da vida académica dos professores e suas
representacdes de meio ambiente.

A formagcéo inicial dos vinte e cinco professores pesquisados distribuiu-se entre
dez areas do conhecimento, sendo a area de Letras, a majoritaria (24%), seguida das
areas de Matematica e Biologia, ambas com 16%. Com uma representatividade de 8%
para cada uma, ficaram as areas de Geografia, Quimica e Pedagogia; as demais areas,
Geologia, Filosofia, Historia e Fisica tiveram 4%, cada uma. A maioria dos professores,
40%, frequientou Universidade na década 90-2000; 36% formaram-se depois de 2000 e
nas décadas de 80 a 90 e 70 a 80 a representatividade ficou em 12%. As universidades
publicas, UFG, UEG e uma universidade argentina foram as responsaveis por 36% da
formagéo desses professores. A maioria, 64% (40%+16%+8%), concluiu seus cursos de
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licenciatura em universidades particulares do Estado de Goias - UCG, Universo e

Unievangélica, como mostram os dados das figuras 17, 18 e 109.

Figura 17 — Cursos de graduacao.

16%

O Letras

H Vatemdtica
O Biologia

0 Geografia
B Quirica

O Pedagogia
B Geologia

O Alosofia

H Historia

B FRsica

O Psicologia

Fonte: Pesquisa de Campo abril/2007. Org. Cordeiro, J. M.
Figura 18 — Décadas da formacao
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Fonte: Pesquisa de Campo abril/2007. Org. Cordeiro, J. M.

Figura 19 - Institui¢ces formadoras
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Fonte: Pesquisa de Campo abril/2007. Org. Cordeiro, J. M.
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No que se refere as disciplinas do curso de graduacao que tratavam da tematica
ambiental 60% dos professores afirmaram ndo ter passado por disciplinas com esse
conteddo e 40%, que tiveram essa formacdo. Correlacionando essas afirmacfes com as
visfes de meio ambiente apresentadas pelos vinte e quatro professores que responderam
o0 item 6 do questionario, obteve-se o seguinte:

a)  Os 15 professores identificados com a visdo naturalista se distribuiram em termos
de formacdo inicial pelas &reas: de Matematica (4); Biologia (3); Letras (2) e
Pedagogia (2); com apenas 1 professor ficaram as areas de Geografia, Quimica,
Fisica e Filosofia; a maioria deles (8) formou-se na década de 90 a 2000 e foram

concluintes da Universidade Cat6lica de Goias.

b)  Os professores (4) identificados com a visao antropocéntrica distribuiram-se pelas
areas de Letras, Geografia, Quimica e Geologia. O professor da area de Geologia
formou-se na década de 80/ 90; os das areas de Letras e Quimica na década de
90/2000 e o de Geografia depois do ano 2000. Um desses professores, o graduado
em Geologia, é estrangeiro, argentino, e formou-se na Universidade Nacional de
Plata. O professor de Quimica foi aluno da UFG e os de Letras e Geografia

formaram-se pela Universidade Catdlica de Goias.

c) Os docentes reconhecidos como os de visdo globalizante foram cinco. Trés da
area de Letras, um da area de Biologia e outro da area de Historia. Quatro
graduaram-se na UFG e uma das professoras de Letras concluiu na Universidade
Salgado de Oliveira. Dois professores um de Letras e um de Biologia concluiram
seus cursos entre 2000 e 2004; a professora de Hist6ria, em 1987 e uma outra de
Letras em 1978.

Essas correlacdes possiveis entre os dados da pesquisa permitiram entdo indicar
que 40% dos docentes foram graduados pela UCG e se identificaram com as visdes
naturalista e antropocéntrica.

Todos os docentes identificados com a visao globalizante s&o do sexo feminino.
Quatro sdo concluintes da UFG e uma das professoras da area de Letras formou-se na
Universidade Salgado de Oliveira. Constatou-se ainda, que essas professoras viveram
em décadas diferentes como estudantes universitarias: décadas de 70 — 80 — 90 e a partir
de 2000. Além disso, no conjunto dos 40% que declararam freqlentar “disciplinas que

tratavam da tematica ambiental” durante a graduacdo apenas duas professoras
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responderam positivamente: a professora da area de Biologia (UFG) e a professora de
Letras formada pela Universidade Salgado Oliveira. Os relatos das outras trés incluidas
nessa visdo responderam, negativamente, a esse item do questionario. Como se percebe
entre essas cinco professoras ha aspectos predominantes: todas sdo mulheres, quatro
delas sdo formadas pela UFG e trés sdo da area de Letras.

Quanto aos quatro professores incluidos na visdo antropocéntrica, trés
confirmaram frequentar disciplinas na graduacdo sobre a tematica ambiental. Entre os
docentes representantes da visdo naturalista a distribuicdo é de cinco respostas positivas
e dez respostas negativas. Entre os professores que responderam positivamente a esse
item do questionario chama atencdo 0 modo como registraram suas respostas: 0S
professores dos cursos de Letras e de Pedagogia passaram pela tematica ambiental por
meio de disciplinas oferecidas pelo componente curricular denominado “nucleo livre”.
Os egressos de outros cursos: Biologia, Geografia, Quimica e Geologia nomearam as
disciplinas: Ecologia | e Il; Educacdo Ambiental; Climatologia; Quimica Ambiental;
Biogeografia; Geomorfologia; Geologia e Pedologia. Como se percebeu as respostas a
esse item ndo permitiram identificar um denominador comum a nao ser o fato de revelar
que a oferta de disciplinas opcionais no “nucleo livre” do curriculo podem proporcionar
a discussao e a aprendizagem de “temas transversais” para além do objetivo dos cursos,
também na graduacao.

Entre os que fizeram pos-graduacdo 40% a realizaram ap6s o ano de 2000. Todos
0s 56% que fizeram Especializacdo afirmaram que ndo tiveram disciplinas referentes a
da questdo ambiental nas especializa¢des, tanto nas universidades publicas quanto nas
particulares, conforme dados da figura 20.

Figura 20 - Professores com pos-graduacao.
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Fonte: Pesquisa de Campo abril/2007. Org. Cordeiro, J. M.
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Percebeu-se ainda que os objetivos de estudo dos cursos foram diversificadas.

Entre os treze professores com pds-graduacao ha doze tematicas diferentes; desses treze,

seis realizaram seus cursos na Universidade Catélica de Goids, trés na Universidade

Salgado de Oliveira, um na Uni Evangélica, um na UFG e outro na UNB, dados da

figura 21, 22 e 23:

Figura 21 — Cursos de pds-graduacao.
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Fonte: Pesquisa de Campo abril/2007. Org. Cordeiro, J. M.

Figura 22 - Institui¢6es formadoras de pds graduacao.
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Fonte: Pesquisa de Campo abril/2007. Org. Cordeiro, J. M.
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Figura 23 — Ano de conclusdo da pés graduacao.
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Fonte: Pesquisa de Campo abril/2007. Org. Cordeiro, J. M.

Trazendo esses dados para a correlacdo com a representacédo social do conceito de

meio ambiente denotou-se que:

a)

b)

A maior incidéncia de professores com curso de especializacdo esta entre aqueles
identificados com a visdo naturalista. Dos 15 professores identificados com esta
visdo, 13 possuem especializacdo em tematicas e IES bastante variadas: Gestdo
Ambiental - UCG; Educacdo Matematica, UFG e UCG; Fisica Quantica, UNB;
Gestédo Escolar, UCG; Educacdo Infantil, UCG; Lingua Portuguesa, UNIVERSO;
Metodologia de Ensino, UNIVERSO. Os cursos foram realizados entre 1999 e
2007.

Entre os quatro docentes identificados com a visdo antropocéntrica, apenas dois
tém curso de especializacdo: Gestdo Ambiental na UCG e Hidrologia na Uni
Evangélica; os cursos foram realizados entre 2000 e 2005.

Dos cinco docentes incluidos na visdo globalizante, trés cursaram especializacdo
em diferentes tematicas e IES: Literatura Brasileira, UCG, 2005; Planejamento
Educacional, Universo, 2000; Ciéncias da Natureza, UNB, 2004.

Nesse quadro de variancias, o unico denominador comum entre os dados foi o

periodo de realizagdo dos cursos, a maioria ocorreu entre os anos de 2000 e 2007.

Portanto, a grande maioria de professores, treze dos quinze, com especializacdo também

se encontra na visdo naturalista.
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4 - Correlacdo entre os dados da atuacdo docente e as representacfes sociais de
meio ambiente

Quanto ao tempo de atuacdo docente dos professores pesquisados obteve-se o
seguinte resultado: 32% tém entre 5 e 10 anos de docéncia, 32% entre 20 e 30 anos,
24% entre 10 e 20 anos, e 12% tém menos de 5 anos de docéncia. Verificou-se, entéo,
que 56% destes professores ja trabalhavam na educacao ha cerca de 20 anos. Dados da
figura 24:

Figura 24 — Tempo de docéncia
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Fonte: Pesquisa de Campo abril/2007. Org. Cordeiro, J. M.

Como se percebe trata-se de professores com bastante tempo em sala de aula.
Correlacionando esse tempo de experiéncia com as “visdes de meio ambiente” obteve-
se um resultado bastante variado: na perspectiva de uma “visdo naturalista” ha a maior
diversificagdo em termos de tempo de experiéncia: menos de 5 anos, dois professores;
entre cinco e dez anos seis professores; entre dez e vinte anos, trés professores e com
mais de 20 anos quatro professores. A mesma variedade ocorre entre os docentes
identificados com “visdo antropocéntrica”: um com menos de 5 anos; um entre 5 e 10
anos; dois entre 10 e 20 anos e um com mais de 20 anos. Na “visdo globalizante”, a
variedade diminuiu. Dos cinco professores identificados com esta perspectiva trés tém
mais de 20 anos de sala de aula, um tem de 10 a 20 e o outro de 5 a 10. Como se
percebe os dados indicam apenas duas concentraces: na “visdo naturalista” ha seis
professores com tempo de experiéncia entre 5 e 10 anos e na visao globalizante ha trés
docentes com mais de 20 anos de experiéncia. Entdo, o tempo de docéncia, de cerca de
20 anos, permite-nos questionar:

a) quanto mais tempo em sala de aula mais abrangente seria o entendimento

das questdes ambientais?
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b) a concentragdo dos professores na visao naturalista com pouco tempo de
docéncia estaria ligada a formacéo cientifica positivista que segundo alguns
autores  produziu um  conhecimento dicotbmico - dualidade
homem/natureza, preservacionista e conservacionista?

No que se refere as disciplinas ministradas (dados da figura 25) por esses vinte e
cinco professores, ha entre eles uma diversidade de doze disciplinas: Portugués,
Matematica, Biologia, Geografia, Quimica, Espanhol, Inglés, Histdria, Fisica, Ciéncias,
Artes e Filosofia. Em se tratando de professores de Ensino Fundamental e Médio,
apenas as areas de Educagdo Fisica e Ensino Religioso ndo estdo representadas na
pesquisa. Além disso, com excecdo de Artes e Espanhol, a maioria dos professores
leciona disciplinas correspondentes a sua area de formacdo académica. Entre os 25
participantes da pesquisa trés &reas se destacaram em igualdade percentual: Lingua
Portuguesa, Matemética e Biologia. Na correlagdo entre as visbes, por area de
conhecimento em que lecionam, houve apenas uma concentracao significativa: todos 0s
professores de Matematica tiveram suas respostas do item (6) do questionario
identificadas com a visdo naturalista. E também na visdo naturalista que, com excecao
da &rea de Historia, todas as outras areas estdo inseridas. Chamou atencéo ainda o fato
de apenas uma professora de Lingua Portuguesa ser identificada com essa visdo. As
outras quatro se distribuiram igualmente na identificagdo das outras duas visoes,
antropocéntrica e globalizante. Especialmente na visdo antropocéntrica ficaram
professores de Lingua Portuguesa, Geografia, Quimica e Ciéncias e na visdo
globalizante estdo as outras professoras de Lingua Portuguesa, Biologia e Inglés e
também a Unica professora da area de Historia que participou da pesquisa.

Na perspectiva da transversalidade, os PCN dizem que algumas disciplinas seriam
parceiras diretas para a implantagdo do ensino de meio ambiente nas escolas (Ciéncias,
Historia e Geografia) enquanto as outras seriam suporte (Matematica, Lingua

Portuguesa, Arte, e Educacéo Fisica).
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Figura 25 — Distribuicdo dos professores por disciplina
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Fonte: Pesquisa de Campo abril/2007. Org. Cordeiro, J. M.

Quanto ao item que indaga sobre a utilizacdo da midia como fonte de
conhecimento (figura 26), em todas as vis0es a resposta positiva & majoritaria. Entre 0s
vinte e cinco professores pesquisados apenas um respondeu negativamente e outro nao
respondeu a questdo. Pelas respostas, percebeu-se que a midia seria uma fonte de
informac&o bastante utilizada pelos professores. E preciso alertar os professores para o
discurso fatalista e sensacionalista com que a midia trata as questdes ambientais para
gue 0s mesmos ndo repassem esse mesmo discurso em suas praticas pedagdgicas.

Figura 26 — Professores que utilizam a midia como fonte de conhecimento
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Fonte: Pesquisa de Campo abril/2007. Org. Cordeiro, J. M.

Quando indagados sobre onde adquiriram mais conhecimento sobre a questéo
ambiental, se no curso de graduacdo ou no trabalho docente, a maioria, 56%, respondeu
que foi no trabalho docente, como mostram os dados da figura 27. Contudo, ao se
correlacionar esta resposta com a identificacdo dos professores as visGes de meio
ambiente, essa maioria recai na visdo naturalista. Outra maioria de registro recai sobre a

resposta “ambas” (graduacdo e docéncia). Quando a resposta recai somente na
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graduacdo, sdo apenas trés professores com a visdo globalizante. Como se V&, o
momento da docéncia € tido, entre a maioria dos professores, como sendo 0 mais
importante para adquirir conhecimento sobre a tematica ambiental. Contudo, essa
maioria apresenta um entendimento condizente com a visdo naturalista, dual, e que é
predominante na midia, onde a grande maioria dos professores disseram buscar
informacdes sobre a tematica.

Figura 27 — Conhecimento sobre E. A. na graduagdo ou docéncia
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Fonte: Pesquisa de Campo abril/2007. Org. Cordeiro, J. M.

No que se refere a participagdo recente em eventos de formacdo ambiental, 0s
dados da figura 28, mostram que a maioria dos professores, quinze, responderam que
nédo o fez e o motivo indicado majoritariamente foi a “falta de acesso ou oportunidade”.
Um professor ndo respondeu o item e 0s outros nove disseram ter participado, mas sem
nenhuma informacdo sobre o tipo de evento ou curso. Desses nove que disseram ter
participado de eventos relativos a0 meio ambiente, trés, identificam-se com a viséo
naturalista, quatro, com a antropocéntrica e dois com a globalizante. Portanto, dos 25
professores 15 disseram ndo ter participado de formacdes recentes. Isso ressalta a
importancia e a necessidade de fazer chegar até eles uma formagdo continuada que seja

atualizada tedrica e metodologicamente sobre as questdes ambientais.
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Figura 28 — Participacdo recente em eventos de formacao ambiental
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Fonte: Pesquisa de Campo abril/2007. Org. Cordeiro, J. M.

Quanto ao uso da temética ambiental como tema transversal (figura 29) nos
contetidos discutidos em sala de aula, a maioria dos professores, 68%, responderam sim,
mas, correlacionando estas afirmagdes com as observagdes realizadas em sala, percebe-
se que nem sempre 0 ‘sim’ é efetivado na pratica.

Figura 29 — Professores que usam o tema meio ambiente em sala
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Fonte: Pesquisa de Campo abril/2007. Org. Cordeiro, J. M.

Das 19 aulas observadas em trés o professores fizeram mencdo a temaética
ambiental, apesar de as vezes de forma descontextualizada. Nas aulas observadas,
verificou-se que o ensino de meio ambiente se da por intermédio de algumas
metodologias especificas como estudo do meio, assuntos dentro do préprio contetido
programatico da disciplina, ganchos nos contetdos especificos. E, ainda, em conversas
informais com os professores durante o intervalo do recreio, alguns relataram o uso de
recortes de jornais e revistas sobre a teméatica ambiental para leitura e reflexdo (lingua
portuguesa, geografia) e reaproveitamento de materiais em aula/oficina (Artes).

Nas observaces realizadas, a teméatica ambiental apareceu com mais frequencia
em umas disciplinas do que em outras. Como ja revelado nos PCN, também nessas

observagdes as disciplinas que se destacaram foram: Histéria, Geografia e Ciéncias.
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Na aula de Histdria, o contetdo era “A evolugcdo do ser humano”. O professor
associou essa evolucdo a construcdo de instrumentos necessarios a sobrevivéncia e
ressaltou o uso dos recursos naturais nessa construcdo. A metodologia utilizada, embora
expositiva, mas dialogada, contribuiu para o entendimento da teméatica ambiental, pois
amplia a compreensao dos estudantes quanto ao uso dos recursos naturais em relacéo a
melhoria da qualidade de vida.

A aula de Geografia tratou do estudo do meio e o exemplo utilizado pelo
professor foi a prépria escola. Comecaram, professor e estudantes, fazendo uma
excursdo pela escola e levantaram os principais problemas da mesma. Os estudantes
citaram: falta de area verde, pintura velha, banheiros estragados, falta de rampa de
acesso para portadores de necessidades especiais, cobertura para a quadra poli esportiva,
falta sala de estudo, biblioteca pequena, muito barulho vindo da rua, cheiro ruim vindo
do hospital ao lado, entre outros. Na volta para a sala de aula, os problemas foram
esquematizados e, conforme aviso do professor, seriam discutidos na aula seguinte para
depois buscar possiveis solugfes. Essa metodologia considerou a praxis cotidiana do
ambiente escolar e contribuiu para uma compreensdo contextualizada e critica dos
estudantes em relacdo a vida escolar.

Na aula de Ciéncias o tema foi “classificagdo dos elementos organicos e
inorgéanicos”. A aula foi interessante e a professora explorou a compreensdo de como
esses materiais sdo produzidos e em quanto tempo ocorre sua absorcdo pelo planeta.
Mas a reflexdo contextualizada ndo foi feita com os estudantes, foram apenas
informagdes por meio do exercicio de observacdo de classificacdo dos véarios elementos
levados pela professora. A aula de Ciéncias, apesar de tratar de um assunto considerado
ambiental, ndo conseguiu fazer uma ligacdo ao contexto sociocultural. Dessa forma, se
percebeu a aula de Ciéncias, disciplina considerada pelos PCN como de contetudos
intrinsecos ao tema ambiental, foi a que ndo conseguiu trabalhar de maneira satisfatoria
a tematica.

Nas outras 16 aulas observadas, ndo houve indicio significativo que permitisse
registrar sintonia entre os contetidos tratados e a teméatica ambiental, mesmo em outras
aulas de Histdria, Geografia e Ciéncias. O que chamou atencdo realmente foi a pouca
criatividade das aulas: em maioria as aulas foram expositivas e 0s recursos utilizados
restringiram ao uso do livro didatico, de leitura de textos e realizacdo de exercicios.

A questdo (9) do questionario aplicado, dados mostrados na figura 30, havia

duas questbes. Na primeira, sobre o uso do tema transversal meio ambiente em sala de
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aula, 68% dos professores responderam sim e na outra indagacdo sobre o efeito do
ensino de meio ambiente na mudanca de atitudes dos estudantes houve empate técnico
nas respostas, 40% dos professores marcaram néo e 44% sim.

Figura 30 — Opinido dos professores sobre influéncia do ensino formal na mudanca
de atitude dos estudantes.

OSim
44% B N3o
ONem Tanto
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Fonte: Pesquisa de Campo abril/2007. Org. Cordeiro, J. M.

Algumas respostas merecem destaque. Entre os professores identificados com a

visdo naturalista teve-se uma nitida compreensao desse empate:

a) Para quem disse néo:
“N&o, pois 0s mesmos ndo tém consciéncia da preservacdo do meio ambiente”
(professora de Inglés)
“N&o, sinceramente creio que pouco esta sendo ensinado sobre o tema” (professore de
matematica)
“Na&o, falta nas escolas um pouco mais de material, interesse dos alunos e outros por
menores” (professor de Biologia e Quimica)
“N&o, muito é comentado, mas pouco é feito, porque na verdade ainda nao foi
sensibilizado o suficiente para que a populacdo tome consciéncia e essa consciéncia
venha refletir nas atitudes™ (professora de Espanhol)
“N&o. Pois se estivesse realmente dando certo haveria mudanga. Mas sei que isto
requer tempo” (professor de Matematica)

b) Para quem disse sim:
“Sim. Quando se tem interesse, a participagdo em um assunto é muito boa e aumenta o
poder de atencdo sobre o assunto” (professora de Matematica)
“Sim. Acho que dependendo da maneira em que é abordado o tema o professor

consegue tocar os alunos™ (professora de Biologia e Ciéncias)
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““Sim, as criangas tem mudado a rela¢do com o lixo, reciclagem, etc.”” (professora da 12
fase - Pedagoga)

“Sim, porque esta sendo conceituado muito sobre esse tema nas emissoras de TV,
radio, jornal, etc.” (professora de Lingua Portuguesa)

“Penso que sim. Pois, durante as aulas tedricas nos professores procuramos citar
exemplos praticos para serem utilizados no dia a dia, a comecar pelo ambiente

escolar”. (professora de Biologia).

Entre os professores com visdo antropocéntrica ndo houve nenhuma resposta

“ndo”, mas também sdo respostas menos explicativas:

“Sim. Alem de trabalhar as atitudes cotidianas, é necessario fazer uma ligacdo em
relacdo as politicas dos governos. O aluno sente responsabilizado por alguns
problemas relacionado ao meio ambiente” (professor de Geografia)

““Sim, com certeza a informacdo é fonte segura para a preservacédo e conservagdo do
mesmo”” (professora de Lingua Portuguesa)

“Sim. A conscientizacdo € um processo lento e continuado™ (professora de Lingua

Portuguesa)

Para os professores identificados com a visdo globalizante o “sim” e 0 “nem

tanto” direcionaram as respostas:

“Sim, como por exemplo, o seminério para producdo de texto. O ultimo que fiz, foi
sobre aquecimento global’. (professora de Lingua Portuguesa e Espanhol).

“Esse inicio de ano trabalhei com meus alunos de 8° e 9° anos, uma dinamica de
seminarios, o tema era aquecimento global. Percebi que houve muito interesse, me
surpreenderam com excelentes apresentacfes’ (professora de Lingua Portuguesa).
“Sim. Em sala de aula comegcamos sempre com pequenas atitudes, mas que podem
significar muito como, por exemplo, a questdo do lixo, o desperdicio de &agua.”
(professora de Matematica).

“Nem todos, mas 80% dos alunos absorvem, pois a questao dos habitos e atitudes esta
mudando cada vez mais™. (professora de Ciéncias)

“Tem sido muito discutido, mas ainda nao conscientizou a todos” (professora de Inglés)
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“Em parte, pois alguns estdo se mostrando mais consciente, porém outros parecem
ainda ndo terem percebido a importancia da preservacdo do meio ambiente”
(professora de Histdria)

Diante desse exercicio de correlacdo entre as respostas dos professores
registradas no questionario e as representacdes sociais de meio ambiente classificadas
de acordo com Reigota, obteve-se uma gama de informacdes diversificadas e nem
sempre coerentes entre si.

Assim, foi necessario buscar junto as coordenadoras pedagdgicas das escolas, na
documentacdo projetiva dos colégios e na Secretaria de Educacdo, informacgdes que

contribuissem para uma maior compreensao e analise geral dos dados.

V — Um outro olhar sobre as escolas pesquisadas: o que dizem as ac¢des escolares de
educacdo ambiental, os documentos e a oferta de formacdo continuada de

professores.

As entrevistas com as coordenadoras pedagogicas dos dois colégios foram muito
interessantes, e trouxeram para as mesmas perguntas respostas diferentes. Por isso,
todas as respostas serdo apresentadas simultaneamente objetivando uma melhor

compreensdo dessas diferencas:

1 - Como vocé vé a temética ambiental como tema transversal?
Coordenadora Pedagogica do Colégio Pedro Gomes, (1)
H& muitos trabalhos com essa tematica. Aqui temos alguns. Ex. A semana Cultural e
Feira de Ciéncia e alguns projetos. Vejo que a eficacia € muito pouco em relacdo ao
cuidado com o meio em relagdo ao que é trabalhado pelo colégio. Os alunos
apresentam bem os contetidos, mas na hora da agdo parecem nao ter internalizado o
conhecimento.
Coordenadora Pedagdgica do Colégio Castelo Branco, (I1)
Esse tema é de extrema importancia para o ensino. Alguns professores trabalham mais
outros se dedicam menos. Vejo que alguns professores ja trabalhavam com o tema
porque o préprio conteddo ja ajuda. Acho que os resultados sdo mais visiveis a partir
dos projetos que sé@o articulados do que a partir das aulas. S6 nas aulas fica sem a
acdo. A escola tem articulado bem os temas transversais, mas, sem duvida com o0s

projetos h& uma maior conscientizacdo dos estudantes.

102



2 - Em sua opinido quais os professores que se envolvem mais nos projetos sobre a
tematica ambiental?

Coordenadora Pedagdgica do Colégio Pedro Gomes, (1)

Tém disciplinas que dao maior énfase que outras, até mesmo por causa dos proprios
conteddos como: quimica, fisica, biologia, geografia, historia, ciéncias.

Coordenadora Pedagdgica do Colégio Castelo Branco, (1)

Os professores que mais se envolvem com os projetos no colégio sdo de quimica,

matematica e biologia. Agora, de maneira geral, também os de geografia e portugués.

3 — O colégio desenvolve campanhas na comunidade?

Coordenadora Pedagdgica do Colégio Pedro Gomes, (1)

Sim. Algumas foram desenvolvidas:

-Campanha contra a dengue, os alunos produziram cartazes, folders, fizeram
apresentacoes.

-Campanha de recolhimento de garrafas pet, latinhas (Hospital do cancer)

-Campanha de distribuicdo de mudas (na feira de ciéncias)

Coordenadora Pedagdgica do Colégio Castelo Branco, (I1)

Sim. Foram desenvolvidas as campanhas:

-Natal solidario/2008 (arrecadacao de brinquedos, roupas e calgados) que foi revestida
para associacdes filantrdpicas;

-Campanha de arrecadacéo de livros para a biblioteca do colégio;

-Campanha de arrecadacdo de alimentos junto a comunidade escolar, ao comércio
atacadista e supermercados para a Associacgédo de Criancas Especiais — ASCEP (muitos
brincaram com as criancas especiais, outros choraram, essa experiéncia gerou uma
grande valorizacao no aluno com relacéo ao preconceito);

-Campanha contra a dengue, os alunos produziram cartazes, folders, palestras, fizeram
passeata pelo bairro, e visitaram outros colégios falando da importancia da campanha.

Houve também dramatizagdes.
4 — Como ¢€ realizada a Feira de Ciéncia no colégio e como a tematica ambiental

aparece na Feira?

Coordenadora Pedagdgica do Colégio Pedro Gomes, (1)
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A feira de ciéncias é realizada com apresentacdes, stands, cartazes, exposi¢cdo pelos
alunos dos conteudos da temaética trabalhados na sala de aula. Mas com tudo isso,
ainda é muito falho porque o colégio é pichado, ainda jogam lixo pelo chdo. A
sensacao é que a escola anda no sentido contrario da sociedade. Os temas transversais
aparecem na feira com as parcerias como: Corpo de bombeiros, Secretaria da saude,
Igrejas, Conselho tutelar, Universidades.

Coordenadora Pedagdgica do Colégio Castelo Branco, (1)

A feira é o momento de exposicdo de tudo que é produzido durante o ano no colégio. Os
alunos produzem maquetes, relatorios, videos, cartazes, exposicOes orais, stands dos
projetos desenvolvidos no colégio, apresentaces de teatro, pintura, etc. A tematica

ambiental esta presente na feira através de todos 0s projetos.

5 - Com quais recursos a feira é produzida?

Coordenadora Pedagdgica do Colégio Pedro Gomes, (1)

Os recursos sdo na maioria das vezes divididos pelos proprios alunos, quando séo
baratos. O suporte técnico didatico a escola oferece (som, DVD, TV). As vezes os
alunos conseguem parceiros na comunidade.

Coordenadora Pedagdgica do Colégio Castelo Branco, (I1)

Os recursos para a realizacdo da feira sdo fornecidos tanto pelo colégio como pelos
alunos. Os custos séo organizados e rateados entre os membros dos grupos, 0 mais
importante é que ndo onera e nem exclui ninguém. Quem ndo pode ajudar com um

valor em dinheiro pode ajudar com trabalho.

6 - Como vocé vé a interdisciplinaridade na feira?

Coordenadora Pedagdgica do Colégio Pedro Gomes, (1)

Na feira de ciéncias os trabalhos ainda enfrentam algumas resisténcias, mas apesar de
tudo a feira acontece. A interdisciplinaridade esta muito voltada para um momento
coletivo especifico. Acho que os projetos deveriam estar mais voltados para o dia-a-
dia, que ndo ficasse s6 em momentos como a feira, mas que construisse habitos e
atitudes no cotidiano. Os projetos tém que fazer parte da acéo pedagogica durante o
ano todo. A coordenacdo pedagogica até que tenta trabalhar a interdisciplinaridade,
mas a resisténcia de alguns professores é muito grande.

Coordenadora Pedagdgica do Colégio Castelo Branco, (1)
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O principio interdisciplinar esta presente na feira, porque sendo ndo seria possivel
realiza-la. Embora muita gente distorca esse conceito ela tem que estar articulada,
organizada, sendo o objetivo ndo aparece, pois, 0 conceito parece ser solto, por isso €

necessario uma boa organizacao.

Como se pode perceber as duas coordenadoras pedagogicas tém uma visdo do
todo escolar e uma compreensdo educacional da tematica ambiental, mas divergentes
das respostas dos professores. Por isso, necessitou-se ainda buscar nos colégios a
identificacdo dos projetos desenvolvidos e recorreu-se a documentacao pedagdgica dos
mesmos, mais especificamente no Plano Politico-pedagdgico (PPP) e no Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE).

Nos dois colégios ha apenas mengdes aos temas transversais tanto no PPP, como
PDE e na Matriz curricular.

*PPP do Colégio Castelo Branco:

“Pretendemos trabalhar o contetdo de maneira que o aluno construa o conceito de
determinado conhecimento e esteja preparado para a realidade cotidiana. Temas:

ética, saude, orientacdo sexual, meio ambiente e pluralidade cultural.”

“O desenvolvimento dos temas transversais sera através: trabalho individual; trabalho

em grupo; pesquisas; semindrios e realizacéo de projetos.”

Quadro 2 — Fragmento do PPP/2008 do colégio Castelo Brando 05/01/09
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*PPP do Colégio Pedro Gomes:

“A inclusdo dos temas transversais que abordem questbes referentes a pluralidade

cultural, ética, saude e sexualidade, meio ambiente, trabalho e consumo estardo

presentes em todas as atividades realizadas pela escola, segundo (MEC-PCN-1997)”.

“O curriculo do ensino médio seguird as seguintes diretrizes: discutird os temas
transversais por envolverem problemas sociais atuais e urgentes, considerados de

emergéncia natural até mundial, e fardo parte dos contetdos de todas as areas.” (Sic.)

Quadro 3 — Fragmento do PPP/2008 do Colégio Pedro Gomes 06/01/09

Na Matriz curricular de ambos o0s colégios o0s temas transversais também

aparecem da seguinte maneira:

1. Os Temas Transversais: Etica, Sadde, Educacdo Ambiental, Orientac&o para o
transito, Orientagdo sexual, Orientagdo para o Trabalho e Consumo,
Valorizagdo e Respeito ao idoso (Resol. 171/05), Cidadania e Pluralidade

Cultural, serdo ministrados de forma integrada aos conteudos da Base Nacional

Comum e da Diversificada.

Quadro 4 — Fragmento da Matriz Curricular do ano letivo de 2008 do Colégio Castelo
Branco e Colégio Pedro Gomes Data: 06/01/09

Quanto aos projetos, no colégio Castelo Branco, eles sdo melhor apresentados no
PDE e no colégio Pedro Gomes no PPP. E possivel assim, identificar os projetos
desenvolvidos nos colégios e apresentados como ambiental, conforme demonstrados no

quadro a seguir:
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Projetos do Colégio Pedro Gomes (PPP)

Projeto Jardinagem e Arborizacdo tem o
objetivo de promover um espago de interacdo das
pessoas que fazem parte da comunidade do colégio,
incentivando e estimulando a cultura de
preservacdo ambiental.

Projeto Horta.

Obs. O projeto estd no PPP/2008, mas ndo consta
metodologia, e na realidade a horta encontra-se um
pouco abandonada.

Obs. Na entrevista com a Coordenadora
Pedagdgica ela relatou que existem mais projetos
de meio ambiente desenvolvidos na escola, mas
como 0s responsaveis ndo entregam o relatério
desses projetos eles acabam ficando sem registro.
Por exemplo, o projeto “Escola aberta” realiza
vérias atividades como: oficinas de reciclagem,
artesanato, danca, musica, ‘ai a escola sai perdendo
porque nao ha registro’.

Projetos do Colégio Castelo Branco
(PDE)

Projeto: agua, saude e sobrevivéncia.

- Critérios de eficacia: Aulas teoricas, visitas
técnicas, apresentacdo de trabalho, palestras, filmes
e producdo de cartazes.

- Objetivo: Despertar no educando a consciéncia
ambiental e a responsabilidade de cada um sobre os
recursos materiais.

- Resultado: O projeto estd sendo realizado na
unidade apresentando 6timos resultados

Projeto Dengue e Cidadania.

- Critério de eficacia: aulas teoricas, pesquisa de
campo, filmes, folders, e cartazes.

-Objetivo: Desenvolver nos alunos a consciéncia da
importdncia e gravidade da Dengue, para
auxiliarem no combate a mosquito.

- Resultado: O projeto esta em desenvolvimento e
tem apresentado resultados satisfatorios.

Projeto: Energia: Recurso de vida.

Critérios de Eficacia (metodologia) - Aulas
expositivas, confeccdo de cartazes, atividades
praticas.

Objetivo — Desenvolver habilidades para identificar
problemas e tomadas de decisfes, compreender a
aprendizagem tedrica das aulas de matematica,
ciéncias e outras disciplinas.

Resultado — O projeto ainda ndo estd sendo
desenvolvido, mas os resultados esperados séo de
SUCEss0s.

Projeto: Reaproveitamento de residuos sélidos
na escola e na comunidade para a formacéo da
cidadania.

Critérios de Eficacia: Aulas teoricas, confeccéo de
cartazes, filmes, campanhas de doacdo, trabalho de
campo, avaliagdes.

-Objetivo: Desenvolver no educando competéncias
e habilidades que sensibilizem em relagdo ao meio
ambiente e recursos naturais e a necessidade de
preserva-los.

-Resultado: O projeto ainda ndo estd sendo
desenvolvido, mas os resultados esperados sdo de
SUCesso.

Projeto: Cultural e
Ambiental.

Critérios de Eficacia: Aulas teoricas, videos, visitas
técnicas, cartazes e folders.

-Objetivo: Orientar e capacitar a comunidade para
a preservagdo do meio ambiente, proporcionar ao
aluno um maior acesso as informagdes da cultura
goiana de forma criativa e estimulando um resgate
cultural.

- Resultado: sem registro

Resgate Preservacéo

Quadro 05- Projetos desenvolvidos nos colégios Castelo Branco e Pedro Gomes, dados do

PPP/PDE de 2008.

05 e 06/01/09.
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Como se pdde perceber as duas coordenadoras pedagdgicas tém uma visdo do
todo escolar e uma compreensao da importancia da teméatica ambiental, mas de modos
bem divergentes. Entre elas sé houve uma resposta comum: os custos da Feira de
Ciéncias sdo rateados entre 0s estudantes e a escola. Quanto as outras questdes, as
respostas sdo divergentes: para a primeira coordenadora, o colégio trabalha com a
tematica na transversalidade por meio de projetos, mas ela ainda ndo acredita na eficacia
dessa acdo. Em atividades de sala de aula é confirmada a previsdo dos PCN, as
disciplinas mais afetas a tematica sdo Ciéncias, Geografia e Histdria. Na perspectiva da
escola com a comunidade, pela fala da coordenadora essa articulagdo se da mediante a
realizacdo de campanhas comunitarias que realiza (dengue, coleta seletiva de lixo,
distribuicdo de mudas) e pelas parcerias (Corpo de Bombeiros, Secretaria da Saude,
Conselho Tutelar, Universidades). Quanto as questdes internas ao cotidiano escolar, ela
denuncia a atitude dos alunos com relagdo ao ambiente escolar e a contradi¢do existente
escola e sociedade — ““a escola anda em sentido contrario da sociedade”. Fala ainda da
resisténcia dos professores quanto a interdisciplinaridade e reconhece que a escola
trabalha a interdisciplinaridade via projetos e que 0s projetos estavam sempre mais
ligados a realizacdo de eventos.

Para a segunda coordenadora, sua escola trabalha bem os projetos sobre educagéo
ambiental. Para ela, as disciplinas que se destacam sdo: Ciéncias, Matematica e Lingua
Portuguesa. Quanto & relacdo escola/comunidade a visdo dessa coordenadora foi mais
explicativa quanto as campanhas emergenciais (dengue) e filantropicas. Valorizou a
Feira de Ciéncias como evento de mostra da producéo dos estudantes e afirmou que na
sua escola a interdisciplinaridade s6 € conseguida por ocasiao de Feira.

As falas das coordenadoras e o conhecimento dos documentos pedagdgicos
permitiram identificar a distancia entre a realidade revelada por eles e as respostas dos
professores.

Contudo, relacionar essas informagfes com as respostas dos professores ajuda a
identificar e constatar que eles ndo conseguem apreender a tematica ambiental na
dindmica das escolas onde trabalham; ndo conseguem relacionar os temas transversais
com os projetos pedagdgicos como Feira de Ciéncias, Campanha contra a dengue,
Semana Cultural, e outros projetos, como dizem as coordenadoras. Chama a atencao,
ainda, o fato de a maioria dos professores acreditar na conscientizagcdo dos estudantes

em relacdo as questdes ambientais e as coordenadoras manifestam visdes divergentes.
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E preciso ressaltar ainda o aspecto da interdisciplinaridade na realizacdo desses
projetos. Nos documentos projetivos dos dois colégios e também na fala das
coordenadoras pedagogicas existe o entendimento dessa questdo, mas 0s professores
ndo as mencionam e nem mesmo 0s projetos, que estdo no PPP e PDE para o ensino de
meio ambiente. Na fala das coordenadoras pedagdgicas fica clara a dificuldade de se
implantar a interdisciplinaridade nos projetos pela resisténcia de alguns professores.

A importancia da interdisciplinaridade apareceu apenas em uma resposta dos
professores pesquisados. Uma professora de Lingua Portuguesa identificada com a
visdo globalizante respondeu assim a questdo (5) do questionario que perguntava o
porqué da ndo participagdo em eventos de formacdo continuada sobre a tematica
ambiental:

“Por que ndo é a minha &rea de atuacdo embora eu me interesse pelo assunto, pois
acho importante para se trabalhar a interdisciplinaridade™.

Essa resposta levou a seguinte reflexdo: os professores ndo mencionam a
interdisciplinaridade, mas 68% afirmam que trabalham os temas transversais e 44%
dizem que o ensino formal contribui para mudancas de atitudes dos estudantes quanto a
questdo ambiental. Afirmam, ainda, que o conhecimento que possuem sobre a tematica
ambiental veio muito mais da prética docente, do que da formacdo inicial. Mas, ao
mesmo tempo, 60% deles disseram ndo ter participado de eventos de formacéao
continuada por “falta de acesso ou oportunidade”.

Os dados colhidos por meio do questionario aplicado aos professores, na
documentacdo projetiva dos colégios e nas entrevistas com as coordenadoras
pedagdgicas, complementou uma entrevista, que havia sido realizado em setembro de
2008, com a entdo Coordenadora do Nucleo de Educacdo Ambiental da Secretaria de
Estado da Educacao de Goias, SEDUC-GO, para verificar a situacdo atual da formagéo
continuada dos professores na Rede Estadual de Educagdo. A seguir o resultado da
entrevista:

1) Como a Secretaria de Educacdo/Nucleo tem feito para levar a tematica
ambiental para formacao continuada dos professores da rede estadual?
R = Todos 0s anos ocorrem no 1° e 2° semestre semindrios, com formacao
especifica:
-Programa do governo federal - Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas -

encontros de formacdo com grupo gestor das escolas em 10 poélos pelo Estado,
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envolvendo escolas estaduais e municipais para a realizacdo da conferéncia
infanto juvenil nas escolas (2008 Mudancas Ambientais Globais);

- Projeto Semente - formacdo de professores e estudantes do ensino médio -
seminario sobre o cerrado, oficinas (compostagem, arte e sementes do cerrado,
residuos solidos: uma reflexdo, elaboracdo de projetos, Educomunicacdo e
formando Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na escola);

- Oficinas diversas

- Atendimento com oficinas e palestras as escolas - temas variados.

- A SEE desde 2000, com o sistema Projeto de Atividades Educativas
Complementares - PRAEC, os professores sdo liberados 20h semanais para
trabalhar com atividades de EA com os alunos no contra-turno. Fazemos visitas e
acompanhamento aos projetos.

- Trabalhamos com parceria com profissionais do MEC, das universidades de
Goias, do Coletivo Jovem de Meio Ambiente de Goiés, da SEMARH, ONGs,

Foruns e diversas entidades que trabalham com educacdo ambiental.

2)  Existem incentivos para que os professores participem desses cursos? Quais?
R = Sim, todos os gastos com diarias e hospedagem sdo custeadas pela Secretaria

de Educacéo e, ainda todos os cursos contam com certificado de participacéo.

3) Quantos cursos de Educacdo Continuada - na area ambiental - foram

proporcionados pela Secretaria/Nucleo aos professores da rede estadual nos

altimos trés anos?
R = A Secretaria/Nucleo de E. A. desenvolve vérios trabalhos de formacéo e nao
podemos dizer que sdo especificos de Formacgao de professores, como ja foi citado:
Programas, Projetos, Semindrios, Cursos e Oficinas, uma vez que atuamos em
vérias frentes. Mas, para quantificar todas as agdes desenvolvidas pelo Ndcleo nos
altimos 3 (trés) anos, s6 em 2008 sdo 269 com tematica ambiental. Porém o
atendimento esta deficitario, reconhecemos grande dificuldade de comunicacao

direta com os professores coordenadores dos projetos.

4)  Existe pesquisa para saber qual percentual de professores da rede estadual

participou desses cursos? Qual foi o resultado?
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R = A demanda de professores é sempre maior do que a quantidade de vagas que

podemos oferecer, portanto, 100% das vagas oferecidas sdo aproveitadas.

5) Qual é a posicdo da Secretaria/Nucleo quanto a eficacia desse método — da
Educacédo Continuada - para a formacéo dos professores?
R = Problemas sempre existem. Algumas acdes ndo surtem o efeito desejado. As
vezes, 0s professores enfrentam resisténcia por parte dos diretores das escolas em
libera-los para fazer os cursos de formacdo. Mas, também temos experiéncias

maravilhosas e que contribuem muito para com o meio ambiente.

Como pode ser percebido, a fala da coordenadora do Nucleo de E. A. da SEDUC
indica que a relagdo do seu Nucleo com as escolas pesquisadas seria a mesma das
coordenagdes pedagdgicas e os professores: ha projetos, eventos, acdes, parcerias, mas
acontecendo de forma paralela e pontual ao que realmente ocorre na pratica docente e
nos atos pedagdgicos praticados em sala de aula.

Diante disso, compreendeu-se que foram procedentes os resultados do
questionario. A realidade encontrada mostrou que seria mesmo “natural” que a maioria
dos professores apresentasse uma representacdo social de meio ambiente “naturalista”,
pois, ndo encontraram na formacéo inicial e continuada seu maior suporte pedagdgico,
mas sim na midia. E ainda, mesmo que entendessem o meio ambiente como tema
transversal, quando a oportunidade para seu uso didatico vier, mesmo assim, correm 0
risco de ndo saberem aproveita-la pedagogicamente.

Por fim, esta pesquisa teve como destaque as representacGes sociais de meio
ambiente correlacionada com perfil dos professores (identificagdo, vida académica e
docéncia), e a verificagdo in loco do ensino de meio ambiente (desde a observagédo das
aulas, a documentacéo das praticas pedagdgicas escolares e a formacéo continuada). Em
sintese, os dados apresentam:

a) Contradices entre o discurso e a pratica sobre o ensino de meio ambiente;

b) As metodologias predominantes para insercdo da tematica ambiental no

ensino seriam mais através de projetos e menos nas disciplinas;

c) A dificuldade de discernimento por parte dos professores do que é educacéo

ambiental,

d) As concepcbes de meio ambiente predominantes demonstram um

entendimento dicotdmico da relagdo homem/natureza;
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f)

9)

h)

O entendimento e a pratica da interdisciplinaridade das a¢des envolvendo os
projetos na escola seriam desencontrados, bem como haveria resisténcias na
sua implantacéo;

Os recursos para educacdo ambiental foram parcos e acabaram sendo
custeados pelos préprios estudantes e a escola;

a formacéo continuada nem sempre chega aos professores e quando chega é
restrita em nimero de participantes.

A tematica ambiental estaria presente em todos 0s documentos projetivos da
escola, mas o distanciamento das leis ambientais educacionais e a aplicacéo
das mesmas seria bastante visivel;

Conclui-se, entdo, que as acdes propostas como educacdo ambiental nas
escolas ndo abarcariam a dimensdo sociocultural para o entendimento de
meio ambiente, pois, essas acOes sdo, na maioria das vezes, pontuais,
conteudistas e desconectadas da realidade cotidiana e de uma compreenséo

da complexidade do mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS:

Esta pesquisa teve como principal intencdo refletir sobre a atuacéo
tedrico/pratica de professores no que diz respeito ao conhecimento sobre as questdes
ambientais. Com base nos dados levantados, a partir do perfil e das representacfes dos
25 (vinte e cinco) professores, sujeitos da pesquisa, bem como a averiguacdo da
insercdo da E. A. no ensino formal tecermos algumas consideragdes acerca das
mudancas necessarias que poderiam ser efetivadas no ensino, a fim de que realmente
houvesse uma formacdo ambiental capaz de, ndo sé construir os saberes da pratica, mas
também, de construir uma mudanca de pensamento em relacdo ao meio ambiente.

Concorda-se com a orientagdo de que 0 ensino sobre meio ambiente no ensino
basico seja transversal, sem disciplina especifica, pois esse periodo de formacédo e
transformacdo da crianga em cidaddo consiste num periodo de experimentacdo e
aprendizado. Nesse momento, podem-se desenvolver as potencialidades desses
educandos e motiva-los para que se tornem conscientes de sua posicao individual e
coletiva no mundo. A Educacdo é com certeza capaz de promover essa transformacao,
pois ela pode contribuir na construgdo das relagbes entre os seres humanos,
socializando-os e formando suas consciéncias. Mas, para que essa transformacédo se
concretize, € necessario que haja mudancas na estrutura educacional, que sejam capazes
de reformar o pensamento.

Pensar nessa reforma é reformar o pensamento, como disse Morin (2001, p. 83),
Neste livro: “A cabeca bem feita: pensar a reforma, reformar o pensamento” (p. 81 a
85), Edgar Morin fala de um modelo para a organizacdo das universidades, em torno
dos nucleos sistémicos (Ecologia, Ciéncias da Terra, Cosmologia) e que na perspectiva
dos resultados desta pesquisa poderia ser pensado também para a educacdo basica. Ele
diz também da criacdo de ‘um dizimo epistemoldgico ou transdisciplinar’ que consiste
em retirar 10% da duracdo dos cursos para os pressupostos dos diferentes saberes, para
assim torna-los comunicantes. Ou ainda a criacdo de um centro de pesquisas e oficinas
sobre os problemas de complexidade e transdisciplinaridade.

Mas, enquanto essa grande (re) estruturagdo do ensino superior ndo acontece
faz-se necessario pensar nas possibilidades mais proximas da realidade para assim, num
futuro proximo, podermos concretizar um modelo de organizacdo educacional que
atenda aos anseios de uma sociedade plural e globalizada e consciente de sua identidade

planetaria.
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A pesquisa revelou que as metodologias mais utilizadas para a insercdo de E.A.
nas escolas acontecem por meio dos projetos e pela transversalidade nas disciplinas.
Isso também foi constatado em uma pesquisa em nivel nacional denominada:
“Educacdo e diversidade: o que fazem as escolas que dizem que fazem educacgdo
ambiental” (2006).

Esta pesquisa nacional entre outras coisas, revelou ainda que:

a) as trés acdes comunitarias tidas com E.A. mais citadas foram:
manutencéo de hortas, pomares e jardins, mutirdo de limpeza da escola;

b) o professor como principal agente motivador para realizagdo de E.A.;

c) as trés maiores dificuldades enfrentadas pelas escolas para realizacdo da

E.A. foram: a precariedade dos recursos materiais e da escola, falta de tempo

para o planejamento e realizacdo das atividades extracurriculares e a

dificuldade e falta de integracdo entre os professores.

Assim sendo, propde para as escolas:

1. Fugir da pratica da dispedagogia ambiental que, segundo Gouveia (2006,
p.168) consiste em:

[...] caréncia de um projeto educacional que enfatize a importancia dos
aspectos politico, social, cultural, tedrico e pratico da educacdo na
construgdo da complexidade ambiental. As diretrizes dos sistemas
educacionais, as condi¢bes de ensino e a formacdo pedagogica do
professor incutem na naturalizagdo de discursos e praticas ambientais
desvinculados dos processos politicos, econdémicos, sociais e culturais. A
dispedagogia ambiental faz o professor acreditar que se ele desenvolve
atividades pontuais e desvinculadas da realidade sociocultural (hortas,
jardins, selecdo de lixo, aproveitamento de materiais renovaveis) em
algumas aulas, principalmente na Semana do Meio Ambiente, ele ja esta
trabalhando a educacdo ambiental e ‘fazendo a sua parte’, como ‘manda
o figurino’.

A dispedagogia ambiental faz com que seja perdida a finalidade da educacgéo
ambiental, descaracterizando o processo educativo que deve ser permanente e continuo

por ser acritica e reprodutora deixando de lado fundamentos importantes da pedagogia
que busca responder aos desafios do nosso tempo.

2. Despertar os professores para as metodologias inter e transdisciplinares

como forma de construir um entendimento do mundo mais proximo da

realidade do estudante.
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3. Contribuir para a criagdo de uma gestdo escolar interdisciplinar nas
escolas.

4. Ajudar a organizar a comunidade escolar a fim de buscar alternativas aos
recursos governamentais necessarios as acdes desenvolvidas na escola e
suas imediagdes.

5. Inserir de forma explicita e satisfatoria as questdes ambientais nos
documentos projetivos das escolas.

Considerando-se que a formacé&o inicial/continuada de professor ¢ um momento
de suma importancia para a resignificagdo das representacfes sociais de meio ambiente,
uma vez que, as representacdes sociais originam de todas as experiéncias vividas pelo
individuo, propGe-se:

1. Construir um curriculo critico e que leve em consideracdo todos os tipos
de conhecimento, cientifico, pratico e tradicional a fim de reavivar nos
professores 0s saberes cientificos, os saberes da acdo e o0s saberes
tradicionais para que suas praticas pedagogicas sejam enriquecidas.

2. Reconstruir a dignidade do professor — 0 que passa pela questéo salarial e
pelas condi¢des de trabalho - e a grandeza da profissdo — que exige
muito amor e doagéo.

3. Retirar os professores do discurso midiatico de meio ambiente através de
formacdo inicial/continuada fundamentada na teoria da Complexidade e
na Cultura de Paz.

4. Buscar o saber de que ndo ha um Unico caminho para a Educacdo
Ambiental, o objetivo deve ser o de preservar a Vida em todas as
dimensoes: individual, da espécie, e da sociedade e do planeta.

Concluimos que o Brasil possui uma gama privilegiada de Leis, Pareceres e
Resolugdes para E.A. que estdo em consonancia com o entendimento complexo de
mundo e orientadas para serem trabalhadas metodologicamente de forma
interdisciplinar e transdisciplinar. Contudo, a forma com que a tematica ambiental
chega as escolas se da por meio dos documentos projetivos, através dos projetos
desenvolvidos na escola e, ainda, por meio da transversalidade nas disciplinas. Essas
metodologias revelaram-se, ao longo do pouco tempo de sua encarnagdo, que Sao
metodologias pontuais e, na maioria das vezes, desconectadas do contexto sociocultural

de construcdo do conhecimento.
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Essa dispedagogia estd presente tanto no ensino bésico quanto no ensino
superior, pois, as orientacdes legais existem, mas, nem sempre chegam as escolas e
universidades. Dai a discrepancia entre a legislacdo e a efetiva aplicacdo da mesma.

Muitos fatores contribuem para essa discrepancia como: falta de politicas
publicas sérias para a educacdo, a formacdo inicial/continuada de professores que
produz um conhecimento fragmentado e distante da realidade escolar, a desvalorizagédo
do profissional da educacéo.

Tudo isso é um grande desafio & Educacéo e, particularmente, aos professores.
Sabe-se que a mudanca de pensamento ndo é algo que se consegue em curto prazo. Sao
necessarios algumas centenas de anos. Mas, como disse Moscovici (2003), as
representacdes sociais sdo dinamicas e tém o poder de transformar a sociedade através

dos processos de comunicagéo.
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Apéndice 01

DIARIO DE CAMPO

Fui aos Colégios aplicar os questionarios no dia 10/04/07. No colégio Castelo,
Branco estava acontecendo a semana de prova. Os estudantes faziam duas ou trés
provas e eram liberados ao término. Fiquei esperando os professores em sua sala e a
medida que iam chegando abordava cada um e explicava sobre a pesquisa e indagava se
eles gostariam de participar da mesma. Alguns disseram sim de pronto, outros ndo
quiseram participar, alegando que estavam com pressa. Consegui que 19 (dezenove)
professores (as) respondessem ao questionario no turno vespertino. Nesse dia, também
estava acontecendo uma reunido para elei¢do da nova direcéo da escola; e um indicativo
de paralisacao por parte do sindicato dos professores por causa do atraso no pagamento
por parte do Governo Estadual.

No Colégio Pedro Gomes, ndo tive 0 mesmo acesso aos professores que no
Colégio Castelo Branco. Tive que ir de sala em sala juntamente com a coordenadora
pedagdgica falar com cada professor em plena aula e, para ndo atrapalhar, tinha que ser
rapida deixando o questionario com eles para buscar dois dias depois. Infelizmente ndo
obtive éxito nesse procedimento, pois, apenas 6 (seis) professores haviam preenchido o
questionario. Também por causa do indicativo de paralisacdo do dia 10/04 ndo tive
como falar com todos os professores da escola.

A intencdo, no inicio da pesquisa era de investigar todos os professores de todas
as disciplinas da 52 Série (6° ano), mas diante dos imprevistos: indicativo de greve por
atraso de pagamento; reunido para eleicdo da nova diretoria; semana de prova, decidi
investigar, independente da série, todos os professores. Entdo os sujeitos da pesquisa
serdo: professores de todas as disciplinas do ensino basico (6° ao 9° ano do ensino

fundamental e 1° ao 3° ano do ensino médio).
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Apéndice 02

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PROGRAMA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO DO INSTITUTO DE
ESTUDOS SOCIO AMBIENTAIS

QUESTIONARIO OBJETIVO

NOME: (se quiser identificar)
ESCOLA:

| - IDENTIFICACAO

1)Faixa etéria:

() menos de 20 anos () de 35a40 anos

( ) de 20 a 25 anos ( ) de 40 a 45 anos
( ) de25a30anos ( ) de 45ab50anos
( ) de 30a35anos () mais de 50 anos

2) Sexo:

( )Feminino () Masculin Onde nasceu ?Cid/Est:

Onde passou a infancia? Zona Rural ( ) Zona Urbana( ) se urbana, em cidade:
Pequena( ) Media( ) Grande ( )

Il - VIDA ACADEMICA

3)Curso de Graduacdo: ( )Sim ( )N&o ( )Cursando
Curso:

Local:

Ano de Entrada e Conclusdo:

Instituicdo:
( ) Publica Federal ( )Publica Estadual ( )Particular

4) Pés-Graduagdo: ( )Sim ( )Ndo ( )Cursando

Nivel:

( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( )Doutorado ( )Pds-Doutorado
Nome do Curso:

Instituicdo:
Local:
Ano de Entrada e Concluséo:

( ) Pdblica Federal (' )Publica Estadual ( )Particular

I11) EXPERIENCIA PROFISSIONAL NO ENSINO

5) Ha quanto anos atua como professor(a)?
Qual(is) disciplina(s) leciona?
Vocé participou recentemente (nos ultimos 3 anos) de Cursos, Congressos, Simpdsios
ou Seminarios voltados para a Educacdo Ambiental?

( )Sim, quantos?
( )Nao, por qué?
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IV) QUESTIONARIO SUBJETIVO

6) O que voceé entende por meio ambiente?

7) O conhecimento que vocé detém sobre a questdo ambiental vocé acha que foi
adquirido na graduagéo ou durante a sua
docéncia?

Vocé utiliza a midia como fonte para adquirir conhecimento sobre a questdo ambiental?
EX. revista, jornal, Programa de televiséo etc. Sim () Néo ( )

8) Havia, no periodo do seu curso de licenciatura, disciplina que tratasse da questao
ambiental?Qual(is)?

9)Vocé costuma utilizar o tema transversal Meio Ambiente em suas

aulas?

Vocé acha que o gque esta sendo ensinado sobre esse tema esta sendo realmente
absorvido pelos estudantes e sendo capaz de mudar as atitudes cotidianas em relacéo ao
meio ambiente?

Muito obrigada por participar desta pesquisa de Mestrado.
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Apéndice 03

Observacao das aulas: Colégio Castelo Branco
1° dia (Vespertino) 15/04/08 terca-feira

6° ano (5° série)

1% aula

Portugués

Leitura e interpretacao de texto do livro didatico.
2% ¢ 3% aulaS (duas aulas)

Matemaética

Fracdes (exercicios)

42 aula

Historia

Evolucédo do ser humano (explicacéo)

Obs.: o professor falou sobre a evolucdo da construcdo de instrumentos.

2° dia (Matutino) 17/04/08 quinta-feira

1° ano (Ensino Médio)

1% aula

Matematica

Representacdo dos conjuntos

2% aula

Geografia

O estudo dos mapas (interpretacdo) no livro didatico
3 aula

Historia

A expansdo maritima Européia (explicacdo)
42 aula

Portugués

A estrutura do texto, descritivo e informativo
5% aula

Quimica

Tabela periddica (explicacao)
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3° Dia (matutino) 22/04/08 terca-feira
3% ano (Ensino Médio)
12 Aula

Matematica Geometria

Calculo de area

2%e aula

Portugués

Concordancia verbal (Exercicios)
42 aula

Historia

Segunda guerra mundial

5% aula

Quimica

Exercicios sobre VVolume molar.
42 dia (vespertino) 24/04/08 quinta-feira

9° ano (82 série)

1% aula

Educacdo Fisica

Fundamentos do jogo de vélei

2% aula

Ciéncias (Biologa)

Elementos organicos e inorganicos.

OBS.: A professora levou para a sala de aula exemplos dos dois tipos de elementos e
solicitou gque os estudantes fizessem a classificacdo e explicou sobre o tempo de
decomposigdo dos mesmos no ambiente.

3 aula

Matematica

Funcgdes do 1° grau (exercicios)

42 aula

Geografia

Estudo do meio (a escola)

OBS.: O professor levou os estudantes para andar na escola e identificar os problemas
que ela apresentava. Eles citaram: falta de area verde, pintura velha, banheiros

estragados, falta de rampa de acesso para portadores de necessidades especiais,
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cobertura para a quadra poli esportiva, falta sala de estudo, biblioteca pequena, muito
barulho vindo da rua, cheiro ruim vindo do hospital ao lado.

5% aula

Espanhol

NUmeros cardinais.

As observacdes das aulas foram realizadas de maneira indireta. Ao chegar a
escola era escolhida uma sala de aula, independente do ano ou série, e solicitado a cada
professor ou professora a permisséo para observar a sua aula. A intengéo da pesquisa foi
de verificar como é desenvolvido o ensino de meio ambiente e quais as metodologias
abordadas no cotidiano das salas de aulas.

Das 19 (dezenove) aulas observadas pdde ser verificado que o ensino de meio
ambiente se da por meio de algumas metodologias especificas como estudo do meio,
assuntos dentro do proprio conteddo programatico da disciplina, ganchos nos contetidos
especificos. E, ainda, em conversas informais com os professores durante o intervalo do
recreio, alguns relataram o uso de recortes de jornais e revistas sobre a tematica
ambiental para leitura e reflexdo (professores de lingua portuguesa, geografia),
reaproveitamento de materiais em aula/oficina (professora de Artes).

Das aulas observadas, em apenas 3 (trés) foi feita mencéo a teméatica ambiental,

apesar de, as vezes, descontextualizadas.
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Apéndice 04 - Observacdo documental dos colégios:
Colégio Castelo Branco 05/01/09

1- Projetos que aparecem no PPP citados nas paginas 27 a 30.
Obs. Os projetos sdo apenas listados ndo apresentam metodologia.

¢+ Projeto Dengue e Cidadania (Biologia, Quimica, Matematica) Um projeto de
conscientizacdo da comunidade escolar e a formagdo de agentes de combate a
dengue e a febre amarela.

¢ Projeto Resgate Cultural e Preservacdo Ambiental — (Sociologia) O projeto
tem como meta conscientizar os alunos e a comunidade da importancia da
preservacdo ambiental através dos ritos de comensalidade, promovendo o
resgate da cultura gastronémica da regiao.

< Projeto Agua, Satde e Sobrevivéncia— Projeto de conscientizagio e educagio
que levara a mudanca de comportamento sobre as formas de uso, reuso e
preservacao da agua que é um recurso natural de preocupacdo mundial que conta
com o apoio da UFG. O projeto é de carater interdisciplinar, envolvendo a
participagdo das disciplinas: (Fisica, Quimica, Matematica e Biologia).

% Projeto interdisciplinar — Temas Transversais nas aulas de (Matematica e
Inglés) com contetdos do 6° ao 9° ano. (Obs. N&o constam mais informagGes no
PPP.)

% Projeto Energia Recurso de Vida — Este projeto tem como objetivo agucar nos
estudantes seu conhecimento  cientifico, matematico, tecnoldgico,
civico/politico, de pesquisa, de apresentacdo (aprender a falar, escrever e se
organizar) e de relagdes publicas. Além de transformar a sua comunidade em
uma comunidade modelo de uso eficiente de agua e energia, com a preservagdo
do meio ambiente, economizardo o dinheiro dos consumidores da escola e do
mercado financeiro.

 Feira de ciéncias — (Obs. A feira é apenas citada no PPP com a metodologia que
os alunos deverdo utilizar para apresentagdo dos trabalhos: tema, justificativa,
bibliografia)

% O PPP faz mencé&o aos temas transversais da seguinte maneira:

Pretendemos trabalhar o contetdo de maneira que o aluno construa o conceito de

determinado conhecimento e esteja preparado para a realidade cotidiana. Temas:

ética, saude, orientacdo sexual, meio ambiente e pluralidade cultural.

Desenvolvimento dos temas transversais através: Trabalho individual; trabalho

em grupo; pesquisas; seminarios e realizacdo de projetos. Citado na p. 14.

2 - Regimento do Colégio Castelo Branco
Do curriculo pleno
Artigo 42, 43, 44 (p. 15)
+¢+ O curriculo pleno compreende:
Matriz curricular, objetivos, as ementas das disciplinas. (Obs. N&o constam as
ementas das disciplinas)
¢+ Artigo 116. Integram como anexo ao regimento
- Curriculo pleno do Ensino Fundamental e Ensino Médio

- Projeto Politico-pedagogico = Proposta Pedagdgica.
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3 - No PDE /2008

Os projetos aparecem um pouco mais detalhados com metodologia objetivo e resultado
(ndo esta paginado) 12 parte.

X/
L X4

X/
L X4

Projeto: agua, saude e sobrevivéncia.

- Critérios de eficacia: Aulas teoricas, visitas técnicas, apresentacédo de trabalho,
palestras, filmes e producéo de cartazes.

- Objetivo: Despertar no educando a consciéncia ambiental e a responsabilidade
de cada um sobre os recursos materiais.

- Resultado: O projeto estd sendo realizado na unidade apresentando 6timos
resultados

Projeto Dengue e Cidadania.

- Critério de eficicia: aulas teoricas, pesquisa de campo, filmes, folders e
cartazes.

-Objetivo: Desenvolver nos alunos a consciéncia da importancia e gravidade da
Dengue, para auxiliarem no combate ao mosquito.

- Resultado: O projeto estd em desenvolvimento e tem apresentado resultados
satisfatorios.

Projeto: Energia: Recurso de vida.

Critérios de Eficacia (metodologia) — Aulas expositivas, confeccdo de cartazes,
atividades praticas.

Objetivo — Desenvolver habilidades para identificar problemas e tomadas de
decisbes, compreender a aprendizagem tedrica das aulas de matematica, ciéncias
e outras disciplinas.

Resultado — O projeto ainda ndo estd sendo desenvolvido, mas os resultados
esperados s@o de sucesso.

Projeto: Reaproveitamento de residuos sélidos na escola e na comunidade
para a formacéo da cidadania.

Critérios de Eficacia: Aulas tedricas, confecgdo de cartazes, filmes, campanhas
de doacado, trabalho de campo, avaliagdes.

-Objetivo: Desenvolver no educando competéncias e habilidades que
sensibilizem em relacdo ao meio ambiente e recursos naturais e a necessidade de
preserva-los.

-Resultado: O projeto ainda ndo esta sendo desenvolvido, mas os resultados
esperados sdo de sucesso.

Projeto: Resgate Cultural e Preservacdo Ambiental.

Critérios de Eficacia: Aulas teoricas, videos, visitas técnicas, cartazes e folders.
-Objetivo: Orientar e capacitar a comunidade para a preservacdo do meio
ambiente, proporcionar ao aluno um maior acesso as informacdes da cultura
goiana de forma criativa e estimulando um resgate Cultural.

- Resultado: nédo aparece.

4 — Conteudo do Planejamento anual de professores do Castelo Branco (E.M.)

-Objetivo central

-Metodologia

-Avaliacédo

-Conteudo programatico da disciplina
Obs. ndo constam ementas das disciplinas
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Observacoes:
¢+ A matriz curricular a carga horéria das disciplinas aprovadas pela Secretaria.

% Na Matriz Curricular consta em observacdo que: 0s temas transversais seréo
desenvolvidos de forma integral por todas as disciplinas. Sendo:

e Base Nacional Comum: Portugués. Fisica, Arte, Educacdo Fisica, Quimica,
Biologia, Matematica, Geografia, Historia.

e Parte Diversificada: Inglés/Espanhol, Filosofia, Sociologia.

Colégio Pedro Gomes 06/01/09

1 - O projeto pedagdagico 2007/2008 em fase de reformulacéo esta sem paginacao.

- No item Organizacgéo Curricular faz mencdo aos Temas Transversais da seguinte
maneira: “A inclusdo dos temas transversais que abordem questdes referentes a
pluralidade cultural, ética, saude e sexualidade, meio ambiente, trabalho e consumo
estardo presentes em todas as atividades realizadas pela escola, segundo (MEC-PCN-
1997)”.

- No item O curriculo do ensino médio seguira as seguintes diretrizes: “Discutira 0s
temas transversais por envolverem problemas sociais atuais e urgentes, considerados de
emergéncia natural até mundial, fardo parte dos conteudos de todas as areas.

- No PPP constam apenas dois projetos que tratam da tematica ambiental:

e Projeto Jardinagem e Arborizacédo do Colégio Pedro Gomes com objetivo de
promover um espaco de interacdo das pessoas que fazem parte da comunidade
do colégio, incentivando e estimulando a cultura de preservacdo ambiental.

e Projeto Horta. (Obs. O projeto estd no PPP/2007, mas ndo consta metodologia,
e na realidade a horta encontra-se um pouco abandonada)

Obs. Na entrevista com a Coordenadora Pedagogica ela relatou que existem
mais projetos de meio ambiente desenvolvidos na escola, mas como 0s
responsaveis ndo entregam o relatério desses projetos eles acabam ficando sem
registro. Por exemplo, o projeto “Escola aberta” realiza vérias atividades como:
oficinas de reciclagem, artesanato, danca, musica, ‘ai a escola sai perdendo
porgue ndo ha registro. ’

2 - No PDE do Colégio Pedro Gomes ndo constam 0s projetos
trabalhados na escola.
obs. consta a avaliacdo dos pontos fortes e fracos da escola.

3 - No regimento consta a Matriz curricular e as ementas das

disciplinas como anexo.
Obs. As ementas s@o as mesmas para todas as disciplinas do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e do 1° ao 3° ano do Ensino Médio.
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