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RESUMO

A dissertacdo A identidade no discurso pedagdgico: o embate de vozes e lugares
sociais tem como objetivo geral interpretar e analisar a inter-relagéo das vozes cindidas por
diversas formacbes discursivas e ideoldgicas do sujeito ao longo de sua historia, na
construcdo da identidade do sujeito/professor de Lingua Portuguesa. Como objetivos
especificos pretendem-se descrever uma regularidade do discurso e apreender os sentidos que
dali derivam; compreender a concepgao que o sujeito/professor de Lingua Portuguesa tem de
si e de seu trabalho docente ao longo de sua carreira; entrever, assim, 0S movimentos de
identificacdo do sujeito/professor de Lingua Portuguesa com diferentes formacdes
discursivas. Trata-se de um estudo de caso realizado com oito professores da educacgéo basica,
sendo quatro do Ensino Fundamental Il e quatro do Ensino Médio, todos de escolas publicas
de Jatai/GO. Assim, foram oito colaboradores, quatro de uma escola e quatro de outra, todos
habilitados em Letras Portugués. Para discutir o tema da identidade, tenho como principais
tedricos Bauman (2005), Silva (2003) e Hall (2003a, 2001, 2003b, 2003c). O conceito de
identidade aqui esta relacionado a formacdo do professor de Portugués e é em funcdo desse
conceito que as consideracdes teoricas realizadas ancoram-se nas ideias de Perrenoud (2001),
Tardif (2002), Névoa (1995), Pimenta (2005) e Brzezinski (2002). Para tanto, € uma pesquisa
gualitativa baseada em Denzin e Lincoln (2006), adoto, ainda o dispositivo teorico-
metodologico de Analises do Discurso e centro-me nas anélises discursivas desenvolvidas por
Pécheux (1990, 1997, 1998, 1999), como subsidio para o gesto de interpretacdo lancado sobre
o0 corpus. Utilizo ainda as concepcOes de Maingueneau (2004, 2008) sobre conceito de ethos.
Parto da hipdtese de que no processo de constituicdo identitaria funciona o gesto de
interpretacdo do sujeito que, afetado pela historicidade e pela ideologia, recupera, no
interdiscurso, alguns enunciados e ndo outros para incorporar ao seu discurso. De modo que 0
discurso e o sujeito sdo caracterizados pela heterogeneidade, pela contradi¢do, procuramos
investigar o embate de vozes discursivas na construcdo de imagens de si, da profissdo docente
de Lingua Portuguesa e de seu objeto de estudo — a lingua, subjacente a aparente linearidade
do discurso dos sujeitos da pesquisa. O corpus € composto por depoimentos dos sujeitos
pesquisados, os quais foram obtidos por meio de questionarios respondidos e entrevistas
semiestruturadas gravadas. Constatei que 0s sujeitos pesquisados situam seus dizeres num
territorio mestico, a partir do qual as imagens de si, do objeto de estudo e da profissdo ndo sdo
conhecidas pelos sujeitos, mas sim discursivamente construidas. Nesse trabalho também
confirmou que a identidade desses sujeitos ndo é fixa, mas fluida, mével, assim sendo eles a
re(constroem) constantemente. Logo, as imagens construidas ndo estdo apartadas da prépria
condicdo do sujeito professor, dado que este, ao falar de profissédo e de lingua, também fala de
si, descortinando a incompletude que o constitui.

Palavras-chave: Identidade; sujeito-professor; discurso; imagens; ethos; lingua portuguesa.



ABSTRACT

The thesis Identity in pedagogic discourse: the conflict of voices and social places aims to
interpret and analyze the interplay of voices cleaved by various discursive and ideological
formations of the subject throughout its history, the construction of the identity of the subject /
teacher of Portuguese. And specific objectives, describing a regular speech, learning the
meanings that derive from there in order to understand the conception that the subject /
teacher Portuguese have of themselves and their teaching throughout his career, glimpsing
thus their movements identification with different discursive formations. This is a case study
conducted with eight teachers of basic education, and, four of the secondary school and four
from high school, all public schools Jatai / GO. Thus, there were eight collaborators, four in
one school and another four, and all enabled in Portuguese lyrics. To discuss the theme of
identity have as main theoretical Bauman (2005), Silva (2003) and especially Hall (2003a,
2001, 2003b, 2003c). This concept here is related to teacher education Portuguese. In this
case, the theoretical considerations are made also anchored in ideas Perrenoud (2001), Tardif
(2002), N6voa (1995), Pepper (2005), Brzezinski (2002). Therefore, it is a qualitative research
Denzin and Lincoln (2006), | adopt the theoretical and methodological devices Analysis of
Discourse -centered discourse analyzes developed by Pécheux (1990, 1997, 1998, and 1999)
as input for gesture interpretation released on the corpus. Still use the concepts of
Maingueneau (2004, 2008) on the concept of ethos. | depart of the thesis that also in the
process of identity construction works gesture interpretation of the subject that affected the
historicity and ideology, recovers in interdiscourse, some statements and not others to
incorporate into your speech. So that the speech and the subject are characterized by
heterogeneity, by contradiction, we investigate the clash of voices in the discursive
construction of images of themselves, the profession - teaching of Portuguese language and its
object of study - the language underlying the apparent linearity speech of the research
subjects. The corpus consists of interviews of the subjects studied, which were obtained
through written questionnaires and semi-structured interviews. | have confirmed that the
subjects studied his sayings are situated in a hybrid territory, from which the images
themselves, the object of study and profession are discursively constructed. And the identity
of these individuals is not fixed but fluid, mobile, thus re (construes) constantly. Therefore,
the constructed images are not set apart from the very condition of the subject teacher as this,
when speaking of the profession and language also speaks of himself, revealing the
incompleteness that constitute him.

Keywords: Identity; subject teacher; speech; images; ethos; Portuguese.
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INTRODUCAO

[...] E a nossa prética que evidencia como cada um se sente e se
afirma professor. Esse processo identitdrio € um lugar de
memorias, sitio de vivéncias povoado de lembrancas pessoais,
de forcas vivas, de retratos de educadores que, como ja tive
oportunidade de dizer, em outro momento, ‘“nao sdo rostos. Sdo
lugares privilegiados de entendimento. S8o horizontes de
tradigdes, culturas e linguagens. S8o experiéncias intensas de
solidariedade que vieram de leituras insistentes, de leituras
regulares, da conversa entre amigos”.

Clarice Nunes

O texto que aqui se apresenta traz, assim como na epigrafe acima, esse calor de
entender como funciona a construcdo dos processos identitarios, em especial a construcédo
identitaria do professor de Lingua Portuguesa. E pela insisténcia das palavras neste meu
discurso, bem como, pela repeticdo dos meus gestos diariamente que me apodero de cada um
deles como se fossem apenas meus. Mas, no fundo, tenho certeza de que vieram da minha
relacdo com o outro, de minhas experiéncias sociais, momentos por vezes esquecidos, porém
tatuados na memoria.

A partir dessa convicgdo € que este trabalho tem em seu interior a concepcdo de
linguagem que surge da ideia de entendé-la como processo de interagdo e ndo como produto.
Isso implica em uma série de questBes concernentes aos estudos linguisticos. Como toda
ciéncia, a ciéncia da linguagem nasce com o desejo de compreender profundamente seu
objeto de pesquisa.

O que se conhece hoje sobre linguistica, por meio de pesquisas, permite afirmar que
existem conceitos variados de lingua e linguagem. E, ainda, que ha vertentes bem diferentes
no interior desses tipos de estudo, mas ha semelhancas entre os pesquisadores em entender
que existe uma estrutura da lingua, e mais, que esta é o objeto de estudo. Porém, é
imprescindivel ter em mente, que é somente no meio social que a linguagem faz sentido, que
ela pode ser vivida.

Por isso, concebemos a lingua/linguagem como o lugar da interagdo social que
trabalha no processo de constitui¢do do sujeito. Orientamo-nos por essa noc¢do de lingua, mas
tambeém levamos em consideracdo que as conexdes estabelecidas no dialogo interligam

subjetividades e estabelecem as relagdes de sentido, conforme o momento da sua produgéo.
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Assim, levamos em conta que 0s sentidos ndo estdo postos definitivamente, mas constituem-
se de forma heterogénea nos discursos que sdo construidos no meio social.

Embora ja tenhamos varios estudos na area da linguagem na perspectiva
sociointeracionista, ainda existem trabalhos que veem a lingua enquanto estrutura fechada em
si mesma. Sdo trabalhos também importantes para mostrar, cada vez mais, 0S mecanismos
internos que integram a lingua, vista como sistema concreto e que rege o idioma.

Por outro lado, cresce 0 numero de literaturas que se preocupam em desenvolver
estudo da lingua(gem) envolvendo os sujeitos em suas praticas discursivas cotidianas. Parto
da visdo de linguagem como algo que depende do outro para existir em mim, ou seja, esse
outro do discurso tem fundamental importancia na constituicdo dos sentidos de todo e
qualquer enunciado produzido nas mais diversas situacdes enunciativas.

Com essas concepgdes alicercadas, 0 texto que ora apresento surgiu do anseio de
entender 0 processo de constituicdo da identidade do sujeito. Sujeito esse constituido de
linguagem por meio da linguagem, e é por meio desta que o homem estabelece relacdes,
atribui significados a si, ao outro e ao meio em que se insere. Logo, 0 sujeito € constituido na
e pela linguagem através da intera¢cdo com o outro.

A lingua, entdo, deixa de ser vista como sistema abstrato para ser vista aqui como um
sistema que demarca o social, o historico e o ideoldgico. Assim, 0 sujeito, ao enunciar,
exprime modos de viver em uma realidade social e historica, demonstrando que ocupa
determinadas posic@es nas relacdes sociais, visto que esse sujeito ndo é empirico, mas que é
cindido pelos discursos no decorrer de sua historicidade. Comecei a refletir sobre a
constituicdo da minha identidade enquanto sujeito/professora e essas reflexdes me levaram a
definir como objeto de investigacdo a formacao da identidade do sujeito/professor de Lingua
Portuguesa.

Assim, o estudo parte do pressuposto de que a identidade do professor esta em
constante constituicdo, ou seja, ndo esta pronta e acabada. Mas, se constroi historicamente, e
que este ocupa as posi¢Oes sujeito que as praticas discursivas constroem para ele. Investigo
neste trabalho alguns aspectos, a saber, a concepcdo e a satisfagdo do sujeito acerca da sua
profissdo, 0s quais envolvem o professor de Lingua Portuguesa em especial, no que se refere
as formacdes discursivas e ideoldgicas ao longo de sua carreira, mas tendo em mente que isso
ndo ocorre de forma cronologica.

Diante dessa realidade, deparei-me com inquieta¢Ges que busco por meio da pesquisa
compreender. Venho com a motivacdo de compreender a inter-relacdo de vozes cindidas por

varias praticas discursivas na constituicdo da identidade do sujeito/professor de Lingua
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Portuguesa. Isso significa dizer que o discurso dos sujeitos da pesquisa € constituido por
vozes conflitantes e contraditorias, sustentadas por diferentes filiagdes discursivas. Ao tomar a
palavra para discorrer sobre a sua posicdo, os sujeitos tecem, no fio linear do discurso, uma
aparente unidade.

Compreender o discurso é passar da funcionalidade da lingua e tentar delinear outros
significados que ndo sé aqueles do seu enunciador. O discurso ndo é fruto de um sujeito que
pensa sozinho e sabe o que quer sem ser influenciado pelo outro. Assim, o discurso determina
0 que o sujeito deve falar, é ele quem estipula as modalidades enunciativas. O sujeito é
constituido a partir da relagdo com o outro, nunca sendo fonte Unica do sentido, tampouco
elemento onde se origina o discurso.

Na verdade, mais do que olhar para o lado de dentro da escola, da formacdo dos
professores, procuro ver como sdo os conflitos econdmicos, politicos, ideoldgicos e culturais
que esses sujeitos atravessam e cujas repercussdes vao para além das instituicGes educativas e
de formacdo, incidindo com particular acuidade no nivel individual. Ocupo-me com as vozes
e significados que ddo sentido as palavras desse sujeito/professor.

O trabalho tem como sujeitos de pesquisa professores no inicio da carreira, mas com,
pelo menos, sete anos de docéncia, pois, sabe-se que iniciar-se na carreira docente ndo é algo
simples e facil, mesmo apds quatro periodos de estadgio e de desenvolver atividades de
regéncia e intervencdo. Também, pode ser que o professor, no inicio de suas atividades
docentes, encontre uma distancia significativa entre os seus ideais e a real situacdo vivenciada
por ele.

Acreditamos que esse inicio € o momento importante na constituicdo de uma
identidade de como “ser professor”. Entretanto, alguns questionamentos surgem, como por
exemplo, o proprio ato de espelhar-se em um antigo professor tido como o ideal, a opc¢éo por
uma e nao outra conduta, 0 modo de negociar e de avaliar. Estas sdo formas conscientes de se
apropriar do discurso do outro? Sera que ha uma busca constante de respostas para as
insegurancas e conflitos? E depois? Serd que com o passar do tempo o professor se torna mais
seguro, sem duvidas, dono do seu préprio modo de ser? Ou serd que ainda apresenta
incertezas, vontade de mudar? Como ele se V&, ou melhor, qual é a imagem que ele tem de si,
do inicio da carreira ao presente? Tera ele a motivacdo de conhecer melhor a imagem dele
como professor e a imagem do seu interlocutor como aluno? Serd que com o passar dos anos
de docéncia, o contato com o outro a todo instante provoca-lhe novos modos de ser e de

entender o mundo?
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Se considerarmos que estamos constantemente em processo de formacdo, podemos
pensar que sim, que o professor estd em constante desenvolvimento, mesmo que tenha
décadas de experiéncias, nunca fica pronto e acabado, visto que é um ser incompleto por
esséncia. Assim também acontece com a identidade. Ela permanece em construcdo e
reconstrucéo, tanto que em determinados momentos o sujeito sente-se até perdido, sem saber
como proceder.

Diversos autores apontam para a necessidade de pesquisar o tema da identidade,
como por exemplo, Dos Anjos (2007), Gama (2008), Barbosa (2007) e demais, a saber, Hall
(2003a). Para este, “a identidade torna-se uma ‘celebracdo movel’”. Partindo dessa afirmacédo
e amparada pelos estudos de Hall (2003a, 2001, 2003b, 2003c), Signorini (2009), Coracini
(2003), Guimardes (2006, 2010), Silva (2003), dentre outros, abordo essa tematica. O
conceito de identidade aqui esté relacionado a formacdo do professor de Portugués. Nesse
caso, as consideracOes tedricas realizadas estdo ancoradas também nas ideias de Perrenoud
(2001), Tardif (2002), Ndvoa (1995), Pimenta (2005), Brzezinski (2002), dentre diversos
estudiosos na area em foco que serdo apresentados posteriormente. Utilizo ainda concepcdes
de Maingueneau (2004, 2008) sobre conceito de ethos.

Comprovada a importancia dos estudos nessa area, esta pesquisa se justifica pela
necessidade, mais ampla, de se entender, enquanto processo continuo, a formacdo do
professor, haja vista ele ocupar diversas posi¢des de sujeito. Com isso a sua identidade como
sujeito/professor esta em constante mudanca, e € influenciado por todas essas maneiras de ver
0 mundo que o perpassa. Creio que ndo ha instancia melhor que o discurso — lugar em que o
individuo, interpelado pela ideologia, se constitui como sujeito, ao se filiar a certa memoria
discursiva — para nos permitir investigar os aspectos relevantes dessa formacéo.

O objetivo geral desta pesquisa €, pois, 0 de interpretar e analisar a inter-relacdo das
vozes cindidas por diversas formacGes discursivas e ideoldgicas do sujeito ao longo de sua
historia, na construcdo da identidade do sujeito/professor de Lingua Portuguesa. Como
objetivos especificos, estipulamos descrever uma regularidade do discurso e apreender 0s
sentidos que dali derivam, com vistas a compreender a concepcdo que o sujeito/professor de
Lingua Portuguesa tem de si e de seu trabalho docente ao longo de sua carreira. Nesse
sentido, busco entrever os movimentos de identificacdo do professor com diferentes
formag0es discursivas.

Partindo desses objetivos, o estudo foi realizado com oito professores da educagéo

basica, sendo quatro deles do Ensino Fundamental Il e quatro do Ensino Médio, todos de
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escolas publicas de Jatai/GO. Assim, foram oito colaboradores, quatro de uma escola e quatro
de outra, todos habilitados em Letras Portugués.

Analiso como corpus, 0s depoimentos desses sujeitos, obtidos por meio de
entrevistas semiestruturadas gravadas e de questionarios aplicados, que versam, basicamente,
sobre: a) os motivos que os levaram a escolher esse curso; b) qual avaliacéo ele faz de seu
trabalho docente; c) qual imagem ele tem da lingua; d) como se da a constituicdo da
identidade do professor.

A compreensdo é a de que também nesse processo de formacdo funciona o gesto de
interpretacdo do sujeito que, afetado pela historicidade e pela ideologia, recupera, no
interdiscurso, alguns enunciados e ndo outros para incorporar ao seu discurso. Para o
desenvolvimento do trabalho proposto, considero as seguintes perguntas de pesquisa:

a)  Quais sdo as imagens que o sujeito/professor tem de si mesmo e do objeto de
trabalho dele, que é a lingua, e como esses aspectos influenciam na
constituicdo da identidade do sujeito/professor de Lingua Portuguesa?

b)  De que lugar esse sujeito/professor de Lingua Portuguesa se posiciona para
falar e qual é a imagem que ele tem do lugar em que ele se inscreve como
docente durante o trabalho?

E interessante marcar que estou ciente de que a atuacio docente ndo é capaz de gerar
consensos sem conflitos. Acredito, sim, que o ensino, como atividade linguisticamente
mediada, pode dar possibilidade aos sujeitos para que afirmem suas identidades, ampliem
seus horizontes, construam suas compreensdes sobre 0 mundo e organizem suas agdes por
meio do dialogo e da geracdo de um consenso local, flexivel e temporal.

Nesse sentido, proponho investigar o discurso dos professores por meio dos usos da
linguagem, situando-os socio-historicamente, considerando-os como eventos linguisticos
produzidos por um sujeito social e heterogéneo, cuja identidade € construida nas praticas
socio-discursivas e perpassada por valores politicos, ideolégicos e éticos que circulam,
explicita ou implicitamente, na sociedade. Ha4 uma preocupacao centrada em problematizar e
compreender — ndo necessariamente solucionar questées relacionadas aos usos da linguagem,
tampouco a construcdo de verdades, até porque as compreendo como transitorias.

Como toda pratica de pesquisa cientifica exige do pesquisador escolhas
metodologicas este trabalhno ndo foi diferente, pois sdo essas escolhas viabilizam a
concretizacdo dos objetivos esperados. Assim, acredito ser necessario apresenta-las, para
delinear o0 movimento que se concretizou durante o processo de produgédo. Observando a

especificidade do objeto de estudo, opto pela abordagem qualitativa, e levo em conta as
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posturas tedricas de Denzin e Lincoln (2006), porque creio que essa abordagem torna possivel
desvelar a identidade, considerando a complexidade que a constitui.

Lidke e André (1986) afirmam que uma das caracteristicas da pesquisa qualitativa é
a busca por retratar e interpretar o ambiente natural dos sujeitos pesquisados. Assim, esse tipo
de pesquisa é multimetodoldgica quanto ao seu foco, envolvendo abordagens interpretativas e
naturalisticas dos assuntos. Isto significa que o pesquisador qualitativo estuda eventos em seu
ambiente natural, tentando dar sentido ou tentando interpretar os fendmenos, segundo o
significado que as pessoas lhes atribuem (DENZIN; LINCOLN, 2006).

Além disso, é importante mencionar que a pesquisa qualitativa favorece os estudos
do campo da Andlise de Discurso, visto que ambas procuram analisar e interpretar o mundo
social por meio do contexto natural, construido pelos sujeitos em suas relagcfes interpessoais.
Para tanto, a interpretacdo qualitativa dos dados é aprofundada na tentativa de decifrar seus
significados. Desse modo, o analista do discurso procura, por meio dessas relacées que o
individuo constroi e reconstroi significados, interpretar os sentidos que dali derivam.

O trabalho caracteriza-se dentro do paradigma descritivo-interpretativo, mais
especificamente um estudo de caso. Esse tipo de investigacdo oferece inimeras possibilidades
para estudo, compreensdo e melhoria da realidade social e profissional, por isso no campo da
pesquisa em educacdo o uso deste método é crescente, segundo Serrano (1998).

Ainda de acordo com Serrano (1998, p. 32), interessa “conhecer as realidades
concretas nas suas dimensdes reais e temporais, 0 aqui € o agora no seu contexto social”.
Analisar os elementos desse contexto, relacionando-os entre si, visto que sera considerado em
seu discurso, ndo o seu contetdo enquanto sistema, mas a posi¢cdo que 0 sujeito ocupa ao
assumir a voz, que ecoa de diversas praticas discursivas na construcdo e/ou reconstrucao da
identidade do sujeito-professor.

E importante mencionar que a pesquisa foi conduzida com muita seriedade e ética
para resguardar a integridade dos participantes, bem como da pesquisadora. Para tanto, este
trabalho foi orientado pelo comité de ética dentro das normas e orientacfes necessarias a uma
pesquisa cientifica. A privacidade e a identidade dos envolvidos foram protegidas. (BELL,
2008; DENZIN; LINCOLN, 2006; CELANI, 2005).

Uma pergunta que me surgiu no momento da pesquisa € como posso refletir, isto e,
que meios podem ser usados para desenvolver a analise de dados em um estudo de caso.
Telles (2002) apresenta como uma das possibilidades a triangulacéo, que é o uso de diferentes
tipos de instrumentos para a coleta do corpus, a partir da mesma situagdo-alvo de pesquisa,

com diferentes métodos e instrumentos de registro de dados, e ainda com informantes
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dispares. Utilizo como instrumento de coleta de dados: questionarios®, com perguntas abertas
e fechadas, entrevistas? semiestruturadas e gravacdo em audio. Esses instrumentos foram
selecionados com vistas a melhor responder as perguntas de pesquisa.

Entre as técnicas de coleta de informacdes, disponiveis em metodologia qualitativa, a
entrevista € uma das mais utilizadas. Ludke e André (1986, p. 34) consideram que a técnica de
entrevista desempenha um papel importante na atividade cientifica e especificamente na
pesquisa em educacgdo. Sendo a entrevista uma conversa entre o entrevistado e o entrevistador,
ela tem o objetivo de captar determinada informacdo do entrevistado de uma forma direta e
imediata, “praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”
(LUDKE E ANDRE, 1986, p. 34). A técnica de entrevista possibilita, também, ter acesso ao
gue as pessoas pensam sobre determinado assunto.

Mas, tudo isso foi feito com muita cautela para ndo constranger e nem ferir a
integridade do entrevistado. Para a realizagdo das entrevistas, procuro obedecer aos seguintes
procedimentos: a) contato com o0s entrevistados, a fim de solicitar a participacdo deles na
pesquisa; b) agendamento (data e horario) das entrevistas; c) explicacdo do(s) objetivo(s) da
entrevista, como também da pesquisa; d) entrega de um roteiro basico de perguntas® ao
entrevistado para que ele pudesse conhecer, antecipadamente, (entreguei o roteiro e procedi a
entrevista logo em seguida) o assunto sobre o qual seria entrevistado; €) conversa informal
sobre 0 assunto, objetivando deixar o entrevistado mais a vontade para a entrevista; f)
realizacdo da entrevista com a gravacao em audio.

Optamos pela entrevista semiestruturada, porque, segundo Lidke e André (1986), da
ao pesquisador certo controle sobre as perguntas, por se desenrola a partir de uma estrutura
basica, previamente estabelecida, mas na qual o entrevistador ndo precisa necessariamente
ficar preso, ou seja, é possivel fazer adaptacdes no decorrer no trabalho, se for o caso.

Assim, durante a gravacdo, mesmo tendo um roteiro a seguir, acrescentei outras
perguntas aos entrevistados. Outra preocupacdo foi em relacdo a sequéncia das perguntas,
pois ndo me ative a uma ordem rigida, pelo fato de, ao longo das exposi¢cBes dos
entrevistados, irem surgindo outros dados ou fatos apresentados por eles, considerados
relevantes para a compreensao e/ou esclarecimento das questdes da pesquisa, como por
exemplo, as configuragdes acerca da desmotivagdo profissional tdo mencionada pelos

voluntarios, afetando o bom andamento das atividades cotidianas.

1 Apéndice A.
2 Apéndice B.
3 Apéndice C.
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Os questionarios permitem acessar, de forma direta, informacBes sobre um
determinado tema. Entretanto, ndo devem ser a Unica forma para coleta de dados, a ndo ser
que se trate de pesquisa de levantamento de dados. Afinal, embora se apresentem como
instrumental de facil aplicacdo e de maiores possibilidades de devolutiva, os questionarios
também possuem desvantagens, pois uma vez que ndo exigem a presenca constante do
pesquisador e que o proprio pesquisado pode responder sozinho, isso exige do pesquisado o
compromisso, a vontade de responder ao questionario, 0 que nem sempre acontece, visto que
alguns ndo o devolvem. Na pesquisa em questdo, todos 0s voluntarios entregaram o
questionario.

Quanto a forma, o0s questionarios apresentam perguntas abertas ou fechadas. (BELL,
2008, p. 120). Perguntas abertas propiciam mais liberdade para o entrevistador se expressar e
as fechadas servem para a obtencdo de dados mais especificos. Nesta pesquisa, 0 questionario,
aplicado a todos os professores que aceitaram participar do trabalho, constou de seis
perguntas fechadas e nove abertas, com a finalidade de obter informagfes como: dados
pessoais, formacdo e experiéncia profissional. Assim, permitimos aos sujeitos discorrer desde
questdes mais pessoais a questbes relativas ao seu objeto de estudo, propriamente dito, a
lingua.

Segundo Ketele e Rogiers (1995), o objetivo de todo documento selecionado é
confirmar ou confrontar as informacgdes, comportamentos e os discursos obtidos por outros
instrumentos, como, no estudo em questdo, a entrevista e o questionario. O material coletado
na forma de gravacGes em audio foi transcrito e, juntamente com todos 0s outros registros
feitos, integra o banco de dados para analise deste estudo. A ideia de coletar por meio do
audio surgiu devido a rapidez das palavras e organizacao das ideias no ato da fala, e, ainda,
por ser um momento de didlogo entre pesquisadora e pesquisado, uma vez gque a pesquisadora
ndo precisaria desviar a atencdo dos colaboradores para possiveis anotacées.

A juncdo de varios instrumentos de coleta pareceu importante, porque ha resultados
mais satisfatorios por meio do audio que somente questionarios ou entrevistas. lgualmente, a
utilizacdo somente do audio poderia trazer interferéncia de ruidos extras e prejudicar a
interpretacdo e andlise dos dados. De tal modo, foi importante a juncdo desses elementos de
coleta.

O pesquisador, na perspectiva de Denzin e Lincoln (2006, p. 18), é denominado um
bricoleur. Para os autores, o bricoleur interpretativo produz uma bricolagem, que € um
conjunto de representagdes que reline pegas, as quais por sua vez Se encaixam nas

especificidades de cada situacdo complexa. Assim, como um bricoleur, o pesquisador
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qualitativo aplica diferentes estratégias, métodos ou matérias empiricos. Essas opcles de
préticas interpretativas ndo séo essencialmente definidas previamente, dependem do contexto
particular de cada situacéo.

E importante que o investigador tenha uma postura autocritica, 0 que, por sua vez,
sugere ter em mente que ndo é possivel ser neutro e distanciado do conhecimento ou das
evidéncias que estdo sendo construidas ao longo do trabalho. Por esse motivo, considero de
suma importancia assumir uma postura autocritica e sensata nos contextos em que os dados
foram gerados, visto que é uma empreitada um tanto dificil. Logo, ndo é facil e muito menos
simples tentar interpretar parte desse mundo social, essa pequena parte que faz referéncia ao
todo, que também contamina e é contaminada pelo mundo, pelo todo, sem cair no
subjetivismo.

E com esse pensamento e por meio desses recursos e dessas perspectivas que trilhei
nesta investigacdo, sem perder de vista a certeza de que somos constituidos no e pelo
discurso, e consequentemente, somos afetados pela nossa histéria, pela ideologia e por desejos
inconscientes que se manifestam independentemente de nosso querer. E a unido de todos
esses fatores constitui nossa identidade.

Para a escolha do grupo de professores voluntarios foram atribuidos alguns critérios
como: a) os profissionais deveriam ter no minimo sete anos de docéncia, pelo fato de estarem
no inicio da carreira, porém ja com experiéncia em sala de aula, b) que estivessem
ministrando aulas de Lingua Portuguesa, ¢) no nivel Fundamental 1l ou Ensino Médio, d) em
escola publica e) e que fossem habilitados em Letras Portugués.

A coleta de dados ocorreu em trés etapas. Na primeira delas, foi realizado um
levantamento dos colégios publicos da cidade de Jatai. Para isso, procurei em conversa
informal & aproximadamente vinte moradores aleatérios de diferentes regides da cidade, quais
colégios publicos eram considerados de referéncia no nivel fundamental e médio naquela
cidade. O segundo momento foi a visita aos colégios mais citados pelos moradores em busca
de colaboradores que se prontificassem a contribuir com o trabalho e ainda que se
adequassem as exigéncias desta pesquisa. Por fim, ap0s 0s esclarecimentos necessarios quanto
aos objetivos da pesquisa e ao aceite dos professores em participarem dela, procedi a
aplicacdo de um questionario, cujas perguntas visavam a uma primeira aproximagdo com a
questdo da identidade do professor.

Depois de tudo acordado com os voluntarios, ou seja, dia e horario combinado, voltei
as instituicdes para fazer a entrevista. Esse ultimo momento se deu no primeiro semestre de

2012, mais especificamente no més de junho.
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Os moradores citaram trés colégios como referéncia. Porém, desses trés selecionei 0s
dois mais mencionados para realizar a pesquisa, visto que eles ficam relativamente préximos
um do outro 0 que me proporcionava maior facilidade de acesso, devido a Jatai ser uma
cidade de grande porte e eu ndo ter muito conhecimento sobre ela. Os Unicos critérios por
mim estabelecidos foram que as escolas deveriam ser da rede publica e precisariam ofertar
ensino fundamental Il do 6° ao 9° ano, bem como e/ou Ensino Médio.

A escolha em pesquisar escola publica se deu pelo fato de ser um espaco privilegiado
para estudos em formacdo de professores, principalmente no que se refere a constituicdo da
identidade do professor, pois as mudangas e adaptacOes, para atender as exigéncias e
imposicBes governamentais para 0 ensino basico no pais sdo uma constante nesse contexto
educacional. Isso, de certa forma, pode explicar as queixas e preocupacdes expressas por
muitos educadores em relacéo as dificuldades encontradas nesses processos de mudanca.

Por conseguinte, o texto que ora apresento estd organizado em trés capitulos. No
primeiro capitulo abordo os referenciais tedricos que embasam minhas afirmagdes. Inicio pela
abordagem do conceito de identidade para tedricos renomados nesse campo de pesquisa, 0S
quais foram citados anteriormente. Trago alguns estudos que versam sobre esse tema, para
depois, definir o conceito que norteia este trabalho. Depois, falo sobre alguns conceitos
basicos para o estudo, como sujeito, discurso, condi¢cBes de producdo, memoria discursiva
entre outros.

No segundo capitulo, destinei o inicio a apresentacdo dos sujeitos pesquisados, bem
como do processo de formacéo de professores, e mais um tépico que denominei de ecoar dos
dados, que pode ser entendido como uma prévia do que eu senti ao observar os dados durante
a coleta dos mesmaos.

Posteriormente, no terceiro capitulo, com os dados ja coletados acerca dos
guestionarios e com as entrevistas transcritas, respondo a cada uma das perguntas que
norteiam a pesquisa. Analiso, depois, por meio dos interdiscursos que emergem no discurso
dos sujeitos, a construcéo da identidade dentro desse contexto de formacéo de professores. No
interior do capitulo, as divisdes tém como objetivo direcionar a analise, mostrando 0s
diferentes elementos que fundam o processo de constituicdo da identidade dos sujeitos
pesquisados.

Por fim, as consideragdes finais, sobre o processo continuo da construcéo identitaria
do professor de Lingua Portuguesa no contexto analisado, tratando das possiveis

contribuicbes deste estudo para a Linguistica Aplicada e para a area de formacgdo de
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professores. Passemos desse modo, ao primeiro capitulo, que trata da fundamentacdo tetrica

da dissertacéo.



CAPITULO 1- A MULTIPLICIDADE NA CONSTRUCAO DA(S) IDENTIDADE(S)

Apresento, neste capitulo, as referéncias tedricas que norteiam minha pesquisa e que
contribuem para a reflexdo sobre o processo de constituigdo da identidade dos professores,
bem como colaboram para andlise, interpretacdo e compreensdo dos dados coletados, os quais
serdo analisados na terceira parte deste trabalho.

Dois sdo o0s conceitos chaves que balizam as discussdes que aqui se fazem presente:
identidade e formacdo de professores. Ao falar de identidade, tenho como suporte teérico o0s
estudos de Hall (2003a, 2003b, 2003c), Signorini (2009), Coracini (2003), Guimaraes (2006,
2010), Silva (2003), entre outros que serdo apresentados ao longo do texto. Para formacéo de
professores, apoio me nas discussdes de Perrenoud (2001), Tardif (2002), Novoa (1995),
Pimenta (2005), Brzezinski (2002), dentre diversos estudiosos na area em foco que apresento
no decorrer das discussdes e analises.

A questdo da formacdo de professor nem sempre tem recebido a atencdo devida, ou
seja, ndo é uma atividade valorizada, embora, de acordo com Pimenta (2005), a formacéo de
professor seja uma questdo emergencial colocada na pauta das discussfes no cenario da
educacéo brasileira. Na minha concepgéo, a formacdo docente, principalmente neste mundo
p6s-moderno, deve ter como uma de suas principais caracteristicas, a capacidade de conduzir
0 docente para uma reflexdo sobre a concepc¢édo de professor que norteia o fazer pedagdgico
de si mesmo, ainda refletir como o objeto de trabalho desse profissional, a linguagem, é
compreendido por ele. E mais, levar em consideragdo o modo pelo qual os professores
pesquisados imaginam como 0s seus interlocutores, neste caso 0s alunos, veem a imagem
desses professores em sala de aula.

Para olhar bem de perto essas questdes, neste trabalho, abordo alguns conceitos,
aprofundados separadamente no decorrer deste capitulo. Inicialmente, é importante dizer que
0 sujeito se submete a lingua, imerso em sua experiéncia de mundo e de certo modo
determinado a dar sentido e a significar-se no ambiente em que vive por meio do eu e do
outro. Isso acontece pela interacdo que se d& em um momento histérico e social situado e
marcado pela ideologia. Assim, atravessamos e somos atravessados pelas perspectivas do
outro atraves da linguagem.

Adoto, para a pesquisa em questdo, a concepg¢do de lingua baseada na Analise de
Discurso de linha francesa, que vai além da ideia de lingua como sistema auténomo,

especialmente quando Pécheux (1990) questiona a total autonomia da lingua, afirmando que a
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mesma é um sistema relativamente autbnomo, constitutivamente marcado pela histéria e pela
ideologia. Por esse motivo, torna-se imprescindivel observar as condi¢des de produgdo, em
que os discursos se realizam. Para tanto, é necessario entender as condi¢Bes socio-historicas
dos professores aqui envolvidos no estudo pela analise da relacdo estabelecida pela lingua
com os sujeitos que falam e as situacdes histdrico-ideolégicas em que se produz o dizer, o
sentido.

A lingua é entendida assim como opaca e ndo-transparente. Os sentidos nao podem
ser vistos como estaticos, mas que emergem das posicdes ideologicas dos sujeitos do
discurso. Investigar, portanto, o processo de formacdo da identidade dos professores é admitir
que essa identidade ndo é fixa e permanente, mas sim fluida e baseia-se na relacdo entre ja-
ditos, entre sujeitos interpelados pela ideologia e pela histdria em situacdes dispares.

As condi¢bes de formacdo dos professores se ddo de modo multiplo, vasto,
heterogéneo e ao mesmo tempo dindmico. Assim, a memoria também é uma instancia
importante para a pesquisa em questdo, visto que o fazer pedagdgico desses sujeitos €
permeado por diversas memorias discursivas, que apresentam um universo de escolhas e
caminhos, com diferentes olhares e perspectivas.

Desse modo, 0 sujeito da pesquisa se constitui no proprio discurso e é atravessado
pela linguagem e pela histéria, sob a forma do imaginario. Eni Orlandi explicita que o sujeito
“¢ materialmente dividido desde a sua constitui¢do: ele é sujeito de e ¢ sujeito a” (ORLANDI,
2003, p. 49). E nessa constituicdo cindida que o conceito de identidade torna-se um termo
fundamental para esta pesquisa e também para estudos em Linguistica Aplicada. Portanto, no
proximo topico, apresento discussdes sobre o conceito de identidade, elencando algumas

pesquisas anteriores a esta que também abordam a tematica em estudo.

1.1 O CONCEITO DE IDENTIDADE

Abordar a temaética da identidade ndo é tarefa facil, visto que é um termo um tanto
complexo. De acordo com Hall (2003a), o periodo histérico pds-moderno que diz respeito ao
tempo atual, a contemporaneidade, que data de meados do século XX aos primeiros anos do
século XXI, € marcado por velozes e profundas transformacdes nas estruturas centrais da
sociedade. Para ele, hoje em dia este conceito esta se efetivando em uma variedade de areas
disciplinares, que “criticam a idéia de identidade como integral, origindria e unificada”

(HALL, 2003b, p. 103)
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Para falar sobre o conceito de identidade, Bauman (1998) afirma que os cargos, as
posicdes ou carreiras, jA& ndo se mostram mais inteiramente seguros na atualidade. O
planejamento de um futuro profissional torna-se cada vez mais ameacado pela meta do
progresso tecnoldgico, alcancado no presente por meio do “emagrecimento” da forca de
trabalho, isto é, com base no fechamento de divisGes de trabalho e reducdes de funcionarios,
ainda mais quando aparece uma mao de obra submissa e menos dispendiosa.

E preciso entender ainda, de acordo com o autor, que a identidade é uma construgo
de relacOes, espaco, tempo e contexto. Ela se faz, desfaz e se refaz a partir de negociacbes
necessarias nas relagdes de poder presentes na convivéncia. A identidade, de acordo com
Bauman (2005, p. 13), é uma construcdo liquida, fluida, porosa, que deveria ser considerada
um processo continuo de redefinir-se, inventar e reinventar-se. Assim, € um processo tdo
instavel que exige dos sujeitos flexibilidade e velocidade para se adaptarem as mudancas
constantes.

Hall (2003a) explica ainda que as identidades passam por um grande colapso, devido
as modificacBes sociais que veem ocorrendo desde o seculo XX. Para ele, o sujeito sofreu um
deslocamento no que diz respeito a si mesmo e também ao seu lugar sociocultural, processo
esse conhecido como “crise de identidade”. Segundo o autor, 0 sujeito se sente abalado
quanto a ideia que tem de si proprio como um ser integrado, completo, de identidade fixa.

Esse desconforto afeta principalmente o campo educacional, uma vez que o perfil
identitario desses profissionais atravessa constantes desafios que, na maioria das vezes, 0s
desestabilizam ndo s na pratica em sala de aula, mas também na vida particular. A identidade
assim € construida em um movimento da histdria, que estd em constante transformacéo. Ela
constitui-se ainda através dos discursos, das praticas sociais, das posicdes que 0 sujeito
representa. O sujeito ndo tem uma so6 identidade, mas diversas posicdes de ser e estar como
sujeito, ou seja, diferentes movimentos, ou posic¢des de identificacdo (HALL, 2003a).

Percebo, na atualidade, um discurso que tende a proliferar na denuncia de novos
entraves a educacdo, em funcdo das alteracbes extremas que o lugar do ensino estaria
ocupando hoje na vida das pessoas. Essas alteracdes possivelmente se referem ao declinio do
dominio simbolico do professor na a sala de aula, que ndo pode mais se posicionar como
representante do saber, com seu devido valor de qualificacdo, ou entdo, devido a uma
redefinicdo de lugares sociais do professor e do aluno. Isso porque ha outras instancias
responsaveis pela transmissdo da cultura e do conhecimento que ndo mais apenas a escola.

Todos esses desafios colocam a competéncia profissional do professor em uma

situacdo de instabilidade e desconforto, isto &, em davida, o que afeta diretamente a auto-
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imagem, a auto-estima, e, por conseguinte, reflete nas relacdes interpessoais e deixa esse
sujeito cada vez menos confiante na sua posicao de professor, dificultando assim a construgéo
de um perfil mais favoravel ao exercicio de uma pratica educativa mais autbnoma.

Tardif (2002) explica que, de maneira geral, por mais que os professores tenham uma
posicdo estratégica na sociedade, eles sdo socialmente desvalorizados entre os diferentes
grupos que atuam de algum modo no campo dos saberes — pesquisadores, académicos,
editores e outros. Por varias vezes, aparece uma distancia social e institucional que
desapropria o professor dos saberes produzidos, controlados e legitimados por outros. Isso
causa consequéncias identitarias, porque, de certa forma, os professores sdo considerados
como ndo leitores porque alegam que ndo ha tempo para outras atividades além das leituras
diarias de planejar, avaliar entre outros. E, além disso, sdo tidos como responsaveis pelo
insucesso da educacéo.

A partir disso, vé-se que o tema identidade € interessante e envolvente. O conceito de
identidade tem sido muito discutido ao longo do tempo e, portanto, abriga diversas versdes de
cunho psicologico, filosofico, antropoldgico e socioldgico. O cerne da discussdo, que aqui
segue parte de referenciais teoricos, vislumbra a reflexdo dos conceitos que perpassam pela
construcdo da identidade e de suas funcdes sociais.

Varios estudiosos também se inquietaram com questdes de identidade como Almeida
(2007), que, na &rea de psicologia, traz discussdo sobre as diferentes identidades das mulheres
que conciliam papéis de maes e trabalhadoras. O zelo pela educacdo dos filhos foi uma
atribuicdo do sentido de maternidade comum a todas as mulheres que foram entrevistadas, as
quais também revelaram as contradi¢cGes dos papéis de mae e trabalhadora, que integram suas
identidades.

Dos Anjos (2007) pesquisou a crise de identidade dos profissionais da educacdo em
Portugal e revelou que esse problema tem origem em diversos aspectos, como as reformas
educacionais, as novas exigéncias sociais e tecnoldgicas que acumularam outras func@es ao
professor e que antes eram assumidas pela familia. Além disso, aliam-se a essa crise fatores
como os baixos saldrios e as dificeis condigdes de trabalho. Tudo isso conduziu esse
profissional a uma profunda crise identitaria, com sentimentos de impoténcia e de profunda
resisténcia a novas modificacGes educacionais.

Gama (2008) analisou a contribuicdo de grupos colaborativos na constituicdo de
identidade de professores iniciantes de matematica. Foram pesquisados trés professores em
grupos distintos e os resultados evidenciam que cada docente desenvolveu no grupo posturas

e aprendizagens a partir do olhar “para si”” como trajetoria e “para o outro” a partir de modelos
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e experiéncias “do outro” sobre seu trabalho docente em diferentes contextos. Por fim, dos
diferentes olhares e das diversas experiéncias com praticas colaborativas, emergiram
identidades multiplas que evidenciam diversos modos de ser e estar professor/a na escola.

Ainda discorrendo sobre as pesquisas no ambito da identidade, Osoério (2008)
apresenta estudos sobre o cotidiano da escola e aborda a preocupagdo em entender como se da
a construcdo da identidade docente, e também como se efetivam as préaticas pedagdgicas. Para
a autora, ao levantar as informacdes em um contexto real, percebeu, por meio das
interlocucdes e das interacdes, que se estabeleceram entre os participantes, a importancia e a
influéncia que exercem tanto os aspectos sociais e individuais simultaneamente na
constituicdo identitaria dos envolvidos no processo.

Levisky (2002) aborda as relacBes existentes entre os processos de identificacéo
educacional, a luz da psicanalise, na construcdo da subjetividade da crianca e do adolescente,
na sociedade contemporanea. O autor descreve a interacdo entre as relacGes educacionais,
afetivas, sociais, econdémicas e constitucionais no desenvolvimento psicoldgico humano que
estabelece a construcdo da identidade do sujeito.

Centro esta investigacdo em um sujeito socioldgico, que constroi identidade ao
interagir com a sociedade, e em um sujeito pés-moderno, que ndo tem identidade fixa,
essencial, permanente, pois ela ¢ “formada e transformada continuamente em relagdo as
formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos
rodeiam” (HALL, 2003a, p. 13).

De tal modo, as identidades sociais sdo fragmentadas ao passo que ndo podem ser
homogéneas e determinadas levando-se em consideracdo apenas um de seus aspectos. “Uma
pessoa pobre ndo é s6 pobre, mas também homem ou mulher, heterossexual ou homossexual,
preta ou branca, jovem ou velha [...]”. (MOITA LOPES, 1998, p. 310).

Ainda segundo Moita Lopes (2002, p. 32), a construcdo de identidade social esta
intimamente relacionada a maneira como os individuos “se comportam discursivamente” em
contextos sociais diversos. Nessa perspectiva, 0 discurso e a identidade sdo construidos e
reconstruidos socialmente e tém um carater dialogico. Ele explica que “¢ a presenca do outro
com o qual estamos engajados no discurso que, em ultima analise, molda o que dizemos e,
portanto, como nos percebemos a luz do que o outro significa para n6s” (MOITA LOPES,
2002, p. 32). Por fim, o autor completa que as identidades sdo fluidas e fragmentadas, (re)
construindo-se na lingua e na interacédo social.

Devo pontuar que esta pesquisa apresenta uma énfase na constituicdo da identidade

formada por significados relacionados aos processos de identificagdo (HALL, 2003a). Nesta
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perspectiva, as identidades nédo séo fixas e permanentes. Ao empregar o termo identidade, este
é entendido como instancias dindmicas e dialdgicas do desenvolvimento do eu, isto é, no

sentido de identificacdes:

a identidade torna-se uma “celebracdo movel”: formada e transformada
continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall, 1992). E definida
historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que ndo s3o unificadas ao redor de um “eu”
coerente. Dentro de nés ha identidades contraditdrias, empurrando em diferentes
direcbes, de tal modo que nossas identificacbes estdo sendo continuamente
deslocadas (HALL, 2003a, p. 13).

Assim, a identidade ndo é tratada conforme o conceito tradicional que a vé como
uma totalidade homogénea e estavel, mas sim como um processo, ou seja, em ‘“permanente
estado de fluxo” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 93). Dai, surge a necessidade de “compreendé-
la sempre em movimento, em constante mutagao” (CORACINI, 2003, p. 9), dados na
processualidade das condicGes em que é produzido o discurso, visto que a identidade é
produto cultural, portanto “criada” pelo sujeito.

Também recorro a Silva (2003, p. 96), ao definir a construcdo da identidade, pois, de
certa forma corrobora com a linhagem dos autores ja mencionados neste trabalho sobre esse

tema. E nas palavras do proprio autor:

Identidade ndo é uma esséncia; ndo é um dado ou um fato — seja da natureza, seja da
cultura. A identidade ndo é fixa, estavel coerente, unificada, permanente. A
identidade tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Por
outro lado, podemos dizer que a identidade é uma construgcdo, um efeito, um
processo de producdo, uma relagdo, um ato performativo. A identidade € instavel,
contraditéria, fragmentada, inconsistente, inacabada.

Portanto, € importante mencionar que, de acordo com 0 exposto pelo autor, 0
processo de construcdo de identidade esta diretamente atrelado a memdria e a histéria, as
quais estdo em constante processo de interagdo e construcdo. Ou seja, a identidade ndo se
constréi de forma tranquila e isolada, mas nas relacdes estabelecidas socialmente. E uma
identidade que nasce e se transforma constantemente, pois é o resultado das suas interacdes
cotidianas que determinam o modo de ver o mundo, de senti-lo em um dado momento
historico.

Assim, a formacdo pessoal e profissional, as experiéncias afetivas e culturais que
permeiam o contexto de vida do professor sdo fatores que relacionam entre si e afetam

diretamente no modo de ser desse sujeito professor e com certeza no processo constitutivo de
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identidade. Logo, as discussdes que envolvem a constituicdo da identidade, principalmente
em relacdo a professores, que é foco da pesquisa, ndo se esgotam.

Brzezinski (2002, p. 118) traz contribui¢des importantes sobre identidade na area da
educacdo, ao afirmar que “a identidade deve ser concebida como pratica social caracterizada
como acdo de influéncia e grupos destinada a configuracdo da existéncia humana. As praticas
sociais, entre elas a educativa, sdo eminentemente constru¢des sociopoliticas e historicas”.
Pode-se concluir que se ha uma identidade estabelecida fora desse contexto contraditério,
incerto e descontinuo, trata-se de uma identidade ficticia, sem a presenca do outro.

O sujeito, desse modo, sempre estd localizado no tempo e no espaco, por meio das
praticas sociais. Com isso, 0 sujeito professor, ao interagir no ambiente de trabalho,
representa-se como tal por meio do fazer pedagogico, das a¢cbes com os alunos e com 0 corpo
escolar de forma geral. A atitude de professor prevalece sobre as demais, porém esse sujeito
traz consigo outros modos de ser que ndo somente o de professor, mas outras identidades que
estéo acopladas ao ser professor.

A atuacdo do professor nesse sentido é marcada pelo modo como ele proprio concebe
como profissional e ainda pela maneira como ele imagina que outros o0 veem. Por isso, para a
compreensdo mais ampla da identidade dele como profissional é necessério colocar em pauta
também o modo como a profissdo docente é vista socialmente em relacdo as demais. Assim
sendo, a ideia de identidade do professor é atravessada pelos significados pessoais e sociais
que a profissao Ihes confere e pelo sentido que cada um atribui as atividades docentes.

Sem duavida esse processo constitutivo de identidade se d4& de modo ambiguo e
bastante contraditério, porque surge de praticas sociais discursivas pertencentes a este ou
aquele grupo de pessoas que trazem experiéncias diferentes que significam o mundo e se
significam de maneiras dispares. Diante desses aspectos, evidencia-se 0 quanto o fazer do
professor sofre influéncia das mudancas sociais ocorridas nas ultimas décadas, dentro do
contexto escolar, em relacdo as obrigacOes, as tarefas e as exigéncias a serem cumpridas.
Tudo isso acarreta uma sensacdo de impoténcia e frustracdo devido ao desgaste fisico e
psicolégico aos quais os professores sdo diariamente expostos.

Busco também entender, nesta pesquisa, por meio das vozes que emergem sobre eles
proprios e, sobretudo, o discurso destes professores a respeito do fazer pedagdgico, o sentido
que lhe atribuem, observando o processo de construcdo identitaria. Atento ainda & maneira
como se identificam por meio das representacfes que emergem no conjunto de dizeres, ou 0

interdiscurso desses sujeitos.
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Dessa forma, deixo claro que minha concepgdo de professor e de aluno, o qual é o
interlocutor dos professores pesquisados, € a de que sao atravessados por uma multiplicidade
de vozes que tornam sua identidade complexa, heterogénea e em constante movimento, sendo
assim somente possivel flagrar momentos de identificacdo (CORACINI, 2003). E ¢ a partir
desses momentos, nos quais surgem as representacdes constituidas no interdiscurso desses
sujeitos, que posso confirmar a dinamicidade, as constantes mudangas que acontecem por
meio da identificacdo deles, pois a identidade aqui nao é entendida como estavel.

De acordo com Rajagopalan (2003), o0 sujeito possui inGmeras matrizes
identificatérias, e é portador de vérias identificacBes, algumas das quais procuro apreender no
discurso dos professores pesquisados. As diferentes vozes que se manifestam no discurso
desses individuos deixam entrever a variedade de lugares em que 0 mesmo sujeito se
posiciona para falar. A convivéncia desses sentidos outros ndo é pacifica, mas instavel e
contraditéria. Logo, o sujeito é inacabado e atravessado pelas préaticas cotidianas.

Coracini (2003, p. 14) diz que as multiplas vozes que sdo caracterizadas “pela
dispersdo, pela heterogeneidade, inteiramente vinculada ao momento histérico-social e
ideologico, atravessam, de forma conflituosa e dissonante, a constituicdo identitaria” do
sujeito. Compreendo, tal como a autora, que “a identidade ¢é ilusoria e sO existe COMO
construcdo imaginaria”.

Para tanto, a identidade ndo é uma espécie de cobertura, algo que se possa ver a olho
nu, mas é uma construcdo do sujeito por meio da convivéncia com outros individuos em
lugares diferentes, com realidades e experiéncias distintas. Acredito, portanto, ser de suma
importancia pesquisar o processo de formacdo identitaria dos professores, visto que a
realidade da educacdo na contemporaneidade requer uma acéo diferente em relagdo a outros
tempos. Além do mais, o docente tem que lidar com novas expectativas em relagcdo ao ensino,
expectativas essas que diferem daquelas de quando muitos deles comecaram a exercer a

profissdo. Em sequéncia, apresento alguns conceitos-chave que regem esse trabalho.

1.2 DE QUE LUGAR SE FALA

Nos topicos que se seguem busco me posicionar de acordo com alguns conceitos e
autores que serdo fundamentais para a pesquisa em questdo. Assim, o fio principal deste
trabalho é a Linguistica, mas como existem, no interior dessa ciéncia, muitas linhas de
pesquisa que se sustentam em embasamentos tedricos quase sempre paralelos, é preciso

esclarecer que area da Linguagem estamos trilhando.
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Como ja foi mencionado, no primeiro momento, meu olhar ndo se volta
especificamente para as questBes estruturais da lingua como, por exemplo, silabas, palavras,
fonemas, ou mesmo frases e textos restritos a seu proprio funcionamento, mas volto-me para
o discurso. Isso significa aceitar que ndo se pode aprisionar o sentido, mas que tento vé-lo
pelos caminhos percorridos, porque, ndo se pode chegar a origem fundadora do dizer, mas sim

ao processo em andamento.

1.2.1 Sujeito

A lingua é tomada como uma atividade social, isto é, inserida no contexto historico,
que considera a sociedade em que essa lingua se insere, mas, leva em conta a relacdo entre 0s
envolvidos e destes com a situacdo comunicativa. As trocas entre o “eu” e 0 “outro” inicia-se
quando a palavra é dirigida a um interlocutor real distinto, conforme o grupo social a que
pertence, aos lagos sociais e a outras circunstancias a que se esta exposto.

A concepcdo de lingua se relaciona ao conceito de sujeito. Segundo Koch (2004), a
concepcao de sujeito varia de acordo com a concepcdo de lingua que se adote. Como
exemplo, ao tratar a lingua como expressdo de pensamento, teremos a configuragdo de um
sujeito individual, consciente. Uma caracteristica fundamental desse sujeito é que ele se
apresenta como o “dono do seu dizer”. Desse modo, tudo o que diz é entendido como fruto
exclusivo dele mesmo. De maneira similar, o discurso desse sujeito € tido como Unico, ou
seja, produto excepcionalmente dele.

Entretanto, conforme mencionado no item anterior, a ideia de lingua aqui € a de lugar
de interacdo social, visto que hd um carater ativo do sujeito, tornando-o capaz de interagir
socialmente com o “outro”, ao mesmo tempo que (re)produz discursos presentes na
sociedade. Portanto, o sujeito se constitui na interacdo com o “outro”. Essa concepc¢do coloca
em xeque a concepcao de um sujeito totalmente consciente, fonte Unica do seu dizer. Por isso,
o discurso é constituido com e pelos sujeitos, num movimento de identidade e alteridade.

Entendo o sujeito, neste trabalho, como um sujeito que tem a linguagem como parte
estruturante, isto é, um ser transverso, interpelado pela linguagem, pela ideologia e pela
historia. Orlandi (1995) explica que o sujeito ndo é uno, mas é dividido desde a sua
composicdo. Nesse sentido, para que o individuo se constitua enquanto sujeito ele deve estar
sujeito a lingua e a historia, e ainda, afetado por ambas.

O sujeito entdo ndo é empirico, mas € cindido pelos discursos histéricos, ideoldgicos

e sociais. Ao materializar os discursos, o sujeito funda-se na ilusdo do sujeito de ser a fonte do
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que diz, quando, na verdade, ele retoma sentidos pré-existentes. Isso quer dizer que toda
informacgdo nova que o enunciador produz ndo se origina sozinha naquele momento socio-
historico, porque o enunciador traz consigo dizeres outros, que foram acoplados a sua cadeia
de préticas sociais, isto &, ja estdo inscritos em sua historicidade por meio da interacdo com
outros falantes. Dai a significAncia em compreender o sujeito na producéo dos seus dizeres
sempre associados ao contexto social.

Hé& ainda o sujeito ideoldgico. Esse referido “sujeito” ¢ interpelado pela ideologia.
Isso se deu a partir dos pressupostos teoricos da Analise do Discurso (AD), de linha francesa,
que surgiu, na decada de 60 do século passado, por meio das figuras de Jean Dubois e de
Michel Pécheux. O primeiro, um linguista, lexiclogo, envolvido com as questfes linguisticas
da época. Ja o segundo, um filésofo, voltado, em especial, para os embates do marxismo e da
psicanalise.

De acordo com Mussalim e Bentes (2003, p. 11), apesar de esses autores terem
pesquisas de cunho distintas, comungavam das manifestacdes das classes sociais, ou seja,
atuavam em um espa¢o comum: 0 do marxismo e o da politica. De modo bem suscinto, pode-
se dizer que a AD se filiou a trés areas distintas do conhecimento, a Linguistica, 0 Marxismo e
a Psicanalise, apesar de a todo instante deslocar, ou seja, questionar tais saberes.

Orlandi (2003), em relacdo a nocao de sujeito nas teorias linguisticas, ressalta que a
AD apreende 0 sujeito na sua disperséo, diversidade, ou seja, ao reconhecer no sujeito uma
contradicdo que lhe € inerente, dada sua incompletude, procura romper com a circularidade
dessa estrutura dual. Neste modo de relacdo, o sujeito é mais a complementacdo do outro, e 0
centro da relagdo esta no espaco discursivo criado entre o eu e 0 tu.

De acordo com Pécheux (1997), a nocéo de sujeito se afasta da ideia de um individuo
logocéntrico, consciente, centrado, com total controle de si (e dos outros). A concepgao
essencialista, que vé o sujeito como se fosse sempre idéntico a si mesmo e consciente de tudo,
por vezes, é hegemonica dentro dos estudos da linguagem e, por que ndo dizer, dentro da
propria ciéncia da linguagem.

Pécheux, contrariamente, trabalha na perspectiva de um sujeito descentrado, que nédo
€ 0 senhor de suas proprias vontades. Assim, o centro da relacdo ndo esta nem no eu nem no
tu, mas no espacgo discursivo criado entre ambos. O sujeito s6 constrdi sua identidade na
interacd0 um com o outro. Para o autor, o sujeito € interpelado ideologicamente. Logo, € a
interpelacdo ideoldgica que permite a identificacdo do sujeito, e ela tem efeito retroativo na

medida em que faz com que todo o sujeito seja “sempre ja sujeito”.
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Em relagdo a sujeito, Branddo (2010) comenta que o individuo é interpelado em
sujeito livre para se submeter livremente a ordem do Sujeito, esse que é visto (com S
mailsculo), tudo para que ele aceite livre 0 seu assujeitamento. No entanto, trago para a
discussdo as concepc¢des de Orlandi (1988), ao ressaltar que ha uma contradi¢do no interior
desse sujeito, visto que ele ndo € nem totalmente livre, nem totalmente submetido, mas se
constitui em um espaco de tensé&o.

Portanto, a0 mesmo tempo em que € interpelado pela ideologia, ele ocupa, na
formacgdo discursiva que o determina, com sua histéria particular, um lugar que €
essencialmente seu. Assim sendo, a identificagdo do sujeito do discurso com a formagéo
discursiva que o domina constitui o que Pécheux (1997) chama forma-sujeito.

A forma-sujeito €, por conseguinte, o sujeito que passa pela interpelacédo ideoldgica,
ou seja, o sujeito afetado pela ideologia. Dessa maneira, se pode perceber que ndo héa sujeito
do discurso, mas diferentes posi¢des de sujeito. Também ndo h&d um sujeito Unico, mas
diversas posi¢cOes-sujeitos, as quais estdo relacionadas com determinadas formacoes
discursivas e ideoldgicas.

Como afirma Pécheux, os sentidos sdo derivados da posicdo discursiva que o sujeito
ocupa, ou seja, a cada movimento de inscricdo em um lugar sécio e historicamente definido,
um dizer. Nessa linha de pensamento, a mesma posi¢cdo pode ser ocupada por diferentes
individuos, mas um mesmo individuo ndo esgota a posicao sujeito, isto €, ndo se apropria de
apenas um lugar, sendo que tudo se da nas e pelas relacBes sociais, pelas mediacGes na
linguagem no campo das relagdes intersubjetivas.

Como é possivel verificar, a constituicdo do sujeito se d& na forma de um conflito,
pois o0 sujeito é composto de certeza e incertezas e tem inimeras conexdes e interconexdes
como a interacdo de vozes com diferentes perspectivas ideoldgicas em distintas posicdes
sociais em uma estrutura desigual e contraditéria da sociedade. Ao olhar o outro, o0 sujeito
pode ver-se a si mesmo e ver 0 outro e a situacdo em que ambos vivem como algo em
constante desenvolvimento, ou seja, a totalidade é provisoria, a partir dai os sujeitos vdo se
constituindo em incompletude.

O eu sempre seréa visto pelo outro de um lugar que ndo o do préprio eu. Também, o
eu vai se constituindo diferente de si mesmo, sendo como um outro para 0 outro, e para Si
mesmo. Assim, 0 outro tem, relativamente ao eu, um excedente de visdo (GERALDI, 2003, p.
43-44), isto é, uma experiéncia de si que o proprio eu ndo tem, mas que pode ter a respeito

dele.
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Portanto, para fins deste estudo, interessa tratar do modo como o sujeito se desdobra
como efeito de sentido em suas praticas sociais, que por vezes sdo desiguais, contraditorias e
sobredeterminadas e que permeiam sua condicdo de sujeito interpelando-o, e, a0 mesmo
tempo, como enunciador, tornando-se sujeito a/de sua palavra.

Assim, lancar o olhar sobre o processo de construcdo da identidade desse sujeito
professor de Lingua Portuguesa nos/pelos enunciados coletados imp&e uma instabilidade da
subjetivacdo como existéncia plena e prévia aos sentidos. Com isso remete-se a ideia de
discursividade engendrada pela AD. Em seguida, falo sobre a concep¢do de discurso que

orienta este trabalho.

1.2.2 Discurso

Sobre discurso é necessario primeiramente entendé-lo aqui de maneira distinta ao
modo popular de que discursar é apenas politicar, fazer discursos e campanhas politicas. No
campo tedrico-metodoldgico do trabalho em questdo, o discurso nomeia outro fenémeno,
mais complexo e exterior a lingua, embora esta seja sua unidade de analise, como ja dito, pois
o0 discurso manifesta-se materialmente por meio da lingua: “Com isso, dizemos que o discurso
implica em uma exterioridade a lingua, encontra-se no social e envolve questdes de natureza
ndo estritamente linguistica” (FERNANDES, 2005, p. 20).

Na sua origem, o termo significa curso, percurso, correr por movimento, ou nas
palavras de Orlandi (2005, p. 15), “o discurso € assim palavra em movimento, pratica de
linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem falando”. Isso indica que a posicéo
frente aos conceitos fixos, imutaveis, deve ser diferenciada. A lingua ndo € algo pronto, a
disposicdo dos falantes. Portanto, o discurso ndo pode ser encarado como mera mensagem,
um simples esquema onde ha emissor, receptor, cddigo, referente e mensagem.

O discurso é muito mais que tudo isso. Nao € individual, ou seja, ndo é um fim em si
mesmo, ndo é pensado como um bloco uniforme, mas como um espaco marcado pela
heterogeneidade de vozes vindas de outros discursos, levando-se sempre em consideragdo as
condigdes de produgcdo que o concebem, que demarcam o seu funcionamento e a sua
utilizacdo por sujeitos no interior de determinadas condigdes socio-historicas e ideologicas.

Maingueneau (2004) ressalta que o conceito de discurso é muito utilizado por ser o
sinal de uma modificacdo no modo de conceber a linguagem. Em grande parte, essa mudanga

resulta da influéncia de diversas correntes das ciéncias humanas reunidas frequentemente sob
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o0 tema da pragmatica. Para além de uma doutrina, a pragmatica constitui, com efeito, um jeito
de apreender a comunicagéo verbal.

Ao fazer uso do termo discurso, para 0 autor, é a esse modo de apreensdo que se
remete de maneira implicita. O discurso se constroi, com efeito, em funcdo de uma finalidade,
devendo, supostamente, dirigir-se para uma cena enunciativa. Mas ele pode se desviar em seu
curso, retomar sua direcdo inicial, mudar de direcdo, isto € vai depender das condicbes de
producao.

Desse modo, para Maingueneau (2004), a no¢do de discurso ndo pode se restringir ao
verbal nem ao ato de fala. Para ele, uma abordagem discursiva deve contemplar o uso da
lingua como um posicionamento do sujeito e os lacos entre as palavras e as coisas, ou ainda,
entre a lingua e a realidade. Para o autor, o discurso ndo € transparente nem existe como uma
realidade autbnoma é apenas uma dimensdo da realidade.

Maingueneau (2004) ainda articula que o discurso ndo € um espelho, mas é uma
encruzilhada, e é dominado por um interdiscurso. Portanto, quando falamos, pensamos ser
fonte do que dizemos, mas na verdade, nunca fomos e nem conseguiremos ir a fonte do que
dizemos, porque esse dizer sempre esta entrelacado por outras falas. Na verdade, ndo somos,
estamos sempre representando algo, estamos atuando de acordo com determinados lugares
sociais.

O discurso deve ser visto como um modo de agdo, como uma pratica que altera o
mundo e altera os outros individuos no mundo. O discurso € entendido, segundo Pécheux
(1997, p. 82), como um efeito de sentido entre interlocutores, isto é, entre A e B, que sdo
lugares determinados na estrutura de uma formacéo social. Lugares esses representados por
uma série de formagOes imaginarias: a imagem que o falante tem de si e a que tem do seu
ouvinte.

Logo, o discurso € muito mais que do que transmissdo de mensagem/informacéo. Ele
é caracterizado como uma palavra em movimento, fruto das relagdes de linguagem entre
sujeitos e os sentidos inseridos em dadas condic¢Ges de producdo, o contexto sdcio-historico e
ideoldgico, aliado ao contexto imediato (o aqui e o0 agora do dizer).

E, no que tange & definicdo de discurso como sendo o efeito de sentido entre
interlocutores, ¢ valido ressaltar o porqué da terminologia “efeito”, pois ndo se tem 0 mesmo
sentido, ou melhor, um Unico sentido, fixo, imutavel em todas as ocasides. Mas, sim 0
contrério, hé a possibilidade de varias realizagdes de efeito de sentido.

Desse modo, € importante entender que o individuo ocupa diversas posicdes sociais e

com isso a sua identidade estd em constante mudanca, e € influenciado por todas essas
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posicdes. Creio ser ideal o discurso — lugar em que o individuo, interpelado pela ideologia, se
constitui como sujeito, ao se filiar a certa memdaria discursiva — para permitir-me investigar 0s
aspectos relevantes a essa formagao.

Em consonéncia com Pécheux (1997), as projecdes que o sujeito realiza no/pelo
discurso engendram todo um jogo imaginario, segundo o qual um mecanismo da antecipagao
podera ser mobilizado. Desse modo, por exemplo, leva-se em conta a imagem que o locutor
faz da imagem que seu interlocutor faz dele, a imagem que o interlocutor faz da imagem que
o locutor faz dele, ou ainda a imagem que o locutor e o interlocutor fazem do referente e,
assim, sucessivamente, haja vista o discurso se realizar na interacdo entre sujeitos singulares,
sujeitos com experiéncias de mundo prdprias e, por esse motivo, objetivam o mundo exterior
e interior a sua maneira, por mais que compartilhem conhecimentos e verdades.

Assim como o discurso € construido pelos seus participantes, também sdo as
identidades, que € 0 nosso interesse de pesquisa. Elas se dao pelas préaticas sociais, com a
relacio entre 0 eu e o outro. E através do discurso que as pessoas constroem suas identidades
sociais e se posicionam no mundo (HALL, 2003a). Portanto, se as identidades surgem de uma
pratica discursiva, além de perceber e considerar as identidades sociais diversas dos
participantes dessa pratica, também tento contribuir na construcdo e reconstrugdo das
identidades sociais desses participantes, assim como das minhas, porque o didlogo entre mim
e eles é concreto e se estabelece por diferentes experiéncias. Posteriormente apresento a

definicdo de condi¢bes de producdo.

1.2.3 Condicdes de producéo

Em sentido estrito, as condi¢des de producdo sdo as circunstancias da enunciagédo, o
momento da fala, o aqui e o agora; em sentido mais amplo, incluem o contexto sécio-
historico-ideoldgico. Ou seja, estdo presentes o sujeito e a situacdo. “Quem fala? A quem
fala? Para dizer o qué? Onde e quando? E de que maneira?”. Também posso dizer que
comporta ndo apenas o contexto imediato, mas o contexto geral, amplo.

As condicdes de producdo compreendem uma relagdo com o sujeito e a situagdo que
considera os efeitos de sentidos, os elementos que derivam da forma de pensar de nossa
sociedade, a historia, e a producdo dos acontecimentos que significam segundo um imaginario
que afeta os sujeitos em suas posi¢Bes politicas (ORLANDI, 1999). Esses lugares designam

as imagens que os interlocutores fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro.
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Entendo, de acordo com a autora em questdo, que a producdo de um discurso ndo
acontece no vazio, devo levar em conta a situagdo e as condi¢des de produgéo. S&o condicoes
que Bronckart (1999) define como contexto de producdo, que, para ele, pode exercer
influéncia fundamental na forma como o texto é organizado. Lembro que texto aqui pode ser
tanto oral quanto escrito. Segundo o autor, essas condigdes estdo reunidas em dois conjuntos:
o primeiro refere-se ao mundo fisico e o segundo, ao mundo social e a0 mundo subjetivo.

No que se refere ao contexto fisico, estdo presentes quatro parametros, assim
assinalados pelo autor: o lugar de producdo: é o lugar fisico onde o texto € produzido; o
momento de producdo: tempo em que o texto é produzido; o emissor: a pessoa que produz o
texto, seja na modalidade oral ou escrita; o receptor: a pessoa que pode receber concretamente
0 texto (BRONCKART, 1999). No segundo plano, estdo o mundo social (normas, valores,
regras) e o mundo subjetivo (imagem que o0 agente-sujeito expde de si). Ou ainda, a situacao,
como dito anteriormente.

Como é possivel perceber, as condi¢des de producdo tém os seus fatores
condicionados as relagdes de sentido de um discurso sobre outros em continuo processo, em
gue o mecanismo de antecipacdo ird regular a argumentacdo, com base no lugar de onde o
sujeito se constitui.

Pécheux (1990) vé nos sujeitos do discurso a representacdo de lugares determinados
na estrutura de uma formagéo social. As relacdes entre esses lugares se fazem existir pelas
formacdes imaginarias que designam o lugar que cada sujeito atribui a si mesmo e ao outro, e
a imagem que eles fazem de seu préprio lugar e do lugar do outro mesmo que de modo nédo
estratégico.

Essas relacOes sdo denominadas representagdes imaginarias, ou “jogo de imagens”.
Para Pécheux (1997, p. 83), é a forma como o sujeito se vé a partir do lugar que ele ocupa,
“quem sou eu para lhe falar assim?”, que imagem ele tem da sua posi¢do sujeito. E ainda, a
imagem que ele tem de seu interlocutor: “quem ¢ ele para que eu lhe fale assim?”, e por fim,
constréi uma imagem da maneira como seu interlocutor o vé: “quem € ele para que fale
assim?” e o modo como ele se relaciona com todas essas formagdes discursivas existentes, o
interdiscurso (memdria discursiva).

A memoria aparece, assim, vinculada ao contexto mais amplo, sob a forma de
interdiscurso, aquilo que se falou antes, em algum lugar, de algum modo e para alguém, e que
passa a ser pré-construido, algo anterior ao aqui e agora da enunciagdo, que ndo deixa de ser
um dizer importante sobre o qual os outros dizeres serdo mobilizados, construidos, mesmo

que ndo se saiba como e quando este primeiro aconteceu.



36

Assim ¢ que se pode dizer que o “interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o
modo como o sujeito significa em uma situagdo discursiva dada” (ORLANDI, 1999, p. 31).
Esses dizeres, traduzindo-se sob a forma de pré-construido, sdo efeitos de sentido que atingem
0s sujeitos apesar de sua vontade, isto €, independe se sabem se querem ou ndo. Logo, ndo
representam uma realidade fisica, do mesmo modo que 0s sujeitos ndo sdo vistos como
“seres” conscientes que pensam seu lugar na sociedade.

Para tanto, os interdiscursos sao representacfes imageéticas construidas durante a
interacdo discursiva, que por sua vez, sdo mutaveis, ou seja, apontam para o que pode e deve
ser dito, que é determinado por uma formacao ideoldgica (doravante FI) dada, a partir de uma
posicdo dada, em uma conjuntura sécio-histérica dada. Nesse sentido, essas imagens ndo
existem previamente, elas se constituem simultaneamente ao discurso, escapa ao controle e as
vontades do sujeito falante. Contudo, é de suma importancia levar em consideracdo o papel

decisivo do contexto como campo de luta aos sujeitos que do discurso fazem uso.

1.2.4 Memoria Discursiva

A memodria discursiva concerne ao que se inscreve na constituicdo do sujeito e,
assim, sustenta o indizivel desse sujeito, pois onde se produz memoria produz-se linguagem:
uma forma de o sujeito se dizer e dizer o0 mundo. Dessa forma o discurso se materializa
através das palavras e o sentido dessas palavras é determinado pelas posicGes ideoldgicas
colocadas em jogo no processo socio-histérico em que sdo produzidas, isto €, dentro das
formag0es discursivas.

Desse modo, o sentido, enquanto efeito, nunca é o sentido de uma palavra/enunciado,
mas nasce de uma relacdo em que uma determinada formulacdo estd ligada a outras
formulac@es anteriores. Ou melhor, a memdria discursiva. Ao dizer alguém que a profissdo de
professor estd desvalorizada esse dizer somente tem sentido por estar mergulhado em relagdes
anteriores complexas, suscitando e reiterando memorias discursivas, ao invés de ver o
conteddo como pronto e acabado, visto que os sentidos ndo se deram simplesmente pela
instantaneidade do enunciado. Para Possenti (2001, p. 46), a AD ndo pode aceitar que o efeito
de sentido seja um efeito que se produza no instante mesmo da enuncia¢do, com base numa
certa relagéo entre significantes.

Portanto, a ideia de memdria esta associada ao interdiscurso, a um ja dito, e se refere
a uma memoria social coletiva e ndo a fatos individuais relacionados a lembrancas do

passado. Definir memdria discursiva associada a interdiscurso € entender, por exemplo, como
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um fazer discursivo possibilita que as palavras dos sujeitos facam sentido, o que implica
dizer, que sdo discursos ja proferidos e ja esquecidos.

Memodria discursiva, para Orlandi (2001, p. 31), é “o saber discursivo que torna
possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do
dizivel, sustentando cada tomada da palavra”. Dai que o sujeito ndo é o dono do seu dizer, o
sujeito se prende no esquecimento, independente de sua vontade. Logo, o dizer desse sujeito
perpassa e mantém relacdo com uma formacéo discursiva, a qual se liga a uma memoria, isto
é, a “um conjunto de representacdes de acontecimentoS (eventos, principalmente, mas
também enunciados, em sua materialidade mesma, ou seja, de enunciados enquanto eventos)”
(POSSENTI, 2008, p. 23).

Assim sendo, a memoria discursiva é algo que funciona antes, em outro lugar e
independentemente do sujeito, mas cuja mobilizacdo ocorre todas as vezes que o sentido é
produzido. Ao falar ou ver uma foto de natal, tem-se o efeito que tem porque mobiliza no
interdiscurso (a memdria discursiva) essa ida @ memaoria como necessaria para a producdo do
sentido, mas quando se fala no dispositivo ideoldgico da interpretacdo, ou seja, no dia-a-dia
da linguagem, esquecemos que precisamos da memoria discursiva para fazer sentido. Em
outras palavras: é preciso que j& haja sentido para haver sentido.

Para Pécheux (1999), todo discurso se constitui a partir de uma memoria e do

esquecimento de outra. O autor afirma que:

A memdria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge como
acontecimento a ser lido, vem restabelecer os “implicitos” (quer dizer, mais
tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos-

transversos, etc.) (PECHEUX, 1997, p. 91).

Para tanto, os sentidos vao se construindo no embate com outros sentidos. Segundo
Pécheux, os enunciados produzidos em outro momento da historia podem ser atualizados no
novo discurso ou rejeitados mais tarde em novos contextos discursivos. Com a memoria
discursiva, os enunciados pré-construidos podem ser operados na formacéo discursiva de cada
sujeito que ao produzir novos discursos estabelece relagbes com tudo o que ja foi dito, com o
interdiscurso, com sua memdria discursiva.

Portanto, independe se o falante tome ou ndo consciéncia desse movimento
discursivo, isso flui naturalmente. A memoria discursiva, também enfatizada por Pécheux

como interdiscurso, de outro modo, é um saber que possibilita que as palavras facam sentido.
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Esse saber corresponde a algo falado anteriormente, em outro lugar, a algo “ja dito”,
entretanto ainda continua alinhavando os discursos esses.

Por conseguinte, posso dizer que toda palavra é sempre parte de um discurso
articulado com outros discursos, e este, assim, € uma das instancias em que a materialidade
ideoldgica se concretiza. Existe uma relacdo de dominéncia derivada diretamente das
condigdes de producdo que fixa o lugar do sujeito no discurso. Em seguida, apresento as

concepcdes acerca do interdiscurso.

1.2.5 Interdiscurso

O interdiscurso funciona como base de fornecimento e sustentacdo dos sentidos que
parecem brotar do sujeito. E ele que disponibiliza (ou interdita ou projeta para possiveis
formulacGes) sentidos para o sujeito que se julga uno e fonte do que enuncia. Assim, ndo
poderia haver a possibilidade de apreensdo de um sentido univoco e primeiro. O que temos é
um jogo complexo de efeitos semanticos que se da entre 0s sujeitos sem que eles percebam
conscientemente.

Vale ressaltar que a ideia de sujeito aqui discutida, dessa forma, é contraria a nogao
do sujeito da razdo, ou seja, 0 que existe porque pensa. Postula-se, aqui, uma concepcéo de
sujeito que ndo controla seu dizer e pretende se mostrar como o que € dito ganha sentido, uma
vez que ndo é nele que esses sentidos se sustentam.

Implica dizer que o sujeito é descentrado de sua posi¢do de controle, uma vez que 0s
discursos s@o gerados por meio do confronto, da interagdo, que se estabelecem entre si.
Recorro ao conceito de interdiscurso, que, de acordo com Orlandi (2005, p. 89), “o
interdiscurso ¢ o conjunto do dizivel, historica e linguisticamente definido”. Assim, 0
enunciavel (o dizivel) na posi¢do de professor estd ancorado num ja-dito e, como tal, ocorre
num espaco de exterioridade em relacdo a lingua e ao sujeito.

Conforme o conceito de interdiscurso acima, 0s discursos sempre estdo relacionados
a discursos anteriores e afetam também discursos futuros. Entendo desse modo, que o
interdiscurso permite aos sujeitos retomarem temas, sentidos ja produzidos, e os utilizarem
em outras situacdes e contextos. Porém, nem sempre 0 sujeito toma esses discursos outros
propositalmente.

Nesse caso, € necessario entender que o interdiscurso tem aspecto de lembranga, mas
também de apagamento, de esquecimento. Inicia-se numa teia de sentidos que sustenta o

dizer, fica esquecida ou apagada no interdiscurso — “memoria afetada pelo esquecimento”
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(ORLANDI 2005) — sem que o0 sujeito tenha acesso a ela; uma auséncia necessaria para que
se dé espaco ao que estd presente como proveniente do proprio sujeito. Essa acdo se opera
num desconhecimento (referente aos processos que determinam e constituem o proprio
sujeito) que se funda num reconhecimento dele mesmo enquanto sujeito e também dos outros
individuos em sujeito.

Segundo Pécheux (1998), o sujeito se caracteriza por dois esquecimentos ou duas
ilusBes que consistem em discrimina-los — Esquecimento 1 e Esquecimento 2 — formulados
em Semantica e Discurso, para relaciona-los com o sentido do dbvio. Esses esquecimentos
sdo ilusBes constitutivas do sujeito e do discurso, consistem em se pensar que é capaz de fazer
escolhas, intencdes e dizeres e que ele, o sujeito, € Unico e determinante do que é dito para o
estabelecimento de sentido.

O esquecimento 1 se refere a ilusdo de o sujeito ser o dono de seu dizer. Contempla a
acdo plena da ideologia, ou seja, acontece o apagamento do sujeito de que ele ndo é a origem
do que diz, isto €, ndo tem total dominio sobre aquilo que fala. O sujeito interpelado é
marcado por condi¢des exteriores a linguagem, condicOes estas que independem da vontade
e/ou da intencdo do sujeito fisico. Percebe-se a relacdo da nocdo de sujeito com a
exterioridade. Assim, esquece-se 0 traco que vincula historicamente o sujeito a sua
enunciagdo, mas tem-se a ilusdo que se comanda o proprio discurso. Esse esquecimento é da
ordem do inconsciente e da ideologia.

Quanto ao esquecimento 2, este se da ao nivel do pré-consciente, ao nivel
enunciativo, que tem a ver com a formulacdo. Ou seja, 0 sujeito tem a impressdo que pode
selecionar, rejeitar, escolher. Uma vez que ele imagina ter o controle do sentido daquilo que
diz, pensa que o seu discurso é transparente, e cré imaginariamente que sabe a fonte do
sentido. O sujeito esquece-se que o dizer sempre poderia ser outro e ndo este. Para tanto, ele
apaga de modo inconsciente alguns dizeres e privilegia outros; ao fazer isso o0 sujeito pensa
que o que diz tem apenas um significado.

Esses esquecimentos 1 e 2, ou ilusdes subjetivas, provocam, no/para o sujeito, a
ilusdo do controle do sentido e do que diz. Tais postulados foram desenvolvidos para defender
a ideia da incompletude da lingua, ja que o sentido do que se diz escapa ao enunciador,
irrepresentavel, em sua dupla determinagcdo, pelo inconsciente e pelo interdiscurso
(AUTHIER-REVUZ, 1998, p. 17).

O efeito de unicidade é criado pelo apagamento durante a formulacéo do dizer, como

se ndo se pudesse dizer outra coisa e de outra maneira. Esse efeito cria, para o sujeito, a ilusdo
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de uma relag¢do univoca entre os sentidos, que parecem ser do mundo, e o dizer, como se as
palavras traduzissem os sentidos que repousam nas coisas.

Assim, as relacdes se dao de modo discursivo. E dentro da perspectiva discursiva,
segundo Pécheux (1999), o discurso constitui o ponto de encontro entre o velho e 0 novo, o
mesmo e o diferente, a estrutura e o acontecimento. Desse modo, o discurso vai se tornando
memoria (Memdria Discursiva como dito anteriormente), partindo do mesmo (ja-ditos),
embora esteja sempre sofrendo deslocamentos.

Dessa maneira, 0 sujeito se inscreve nesse contexto social que ja estad em andamento,
isto é, pressupde a entrada em algo que j& estd em processo. Por isso, quando o individuo
chega ao mundo, os sentidos ja estdo em circulagdo, por incrivel que pareca; ja ha um
simbolico construido e determinando as préaticas sociais. Ao nascer, a pessoa € inserida nesse
mundo de linguagem de forma a ocupar um espacgo que ja se antepde ao que se precede. No
simbdlico se instauram lugares para o sujeito, e é nesse espaco complexo e dindmico de
relacdes de poder que se constroem posic¢des a serem ocupadas pelo sujeito.

Dai ha o processo de subjetivacdo que acontece justamente na propor¢do em que esse
sujeito sai de seu lugar na esfera social e assume uma posicdo no discurso, entrando, dessa
maneira, na ordem do simbdlico: a ideologia interpela o individuo em sujeito e este se
submete a lingua significando e significando-se pelo simbdlico na histéria (ORLANDI,
1999).

Por conseguinte, 0 sujeito se constitui em sujeito por se estabelecer na linguagem,
isto é por se configurar como representacdo que acontece sempre por sujeito constituir-se na e
pela relagdo com o discurso do Outro. E a proposta do sujeito lacaniano que interessa a
Pécheux. Esse fato se justifica por ser um sujeito identificado em funcéo de sua estruturacao e
pela relacdo constante que este mantém com o inconsciente, portanto com a linguagem.

De acordo com o que foi mencionado anteriormente, o sujeito ndo é concebido a partir
de sua existéncia empirica; tampouco ele é um expoente transcendental em relacdo ao campo
de acontecimentos e determinacgdes que constituem sua subjetividade. As concepgdes que esse
trabalho segue, sem duvida, distanciam-se da nocdo idealista de sujeito como um ser
empirico, imanente. Mas, considera que o sujeito ocupa uma posi¢do no espaco social e, como
tal, produz um discurso determinado por um lugar e um tempo historico, que situa-se em
relacdo aos discursos do outro.

Como foi visto, até aqui a nogdo de sujeito esta sempre relacionada ao conceito de
discurso. Para este trabalho, usei o termo discurso em concordancia com Pécheux (1997, p.
56-57):
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[...] todo discurso é o indice potencial de uma agitacédo nas filiagdes socio-historicas
de identificacdo, na medida em que ele constitui ao mesmo tempo o efeito dessas
filiagdes e um trabalho (mais ou menos consciente, deliberado, construido ou néo,
mas de todo modo atravessado pelas determinagdes inconscientes) de deslocamento
no seu espago: nao ha identificacdo plenamente bem sucedida, isto é, ligacdo socio-
historico que ndo seja afetada, de uma maneira ou de outra, por uma infelicidade no
sentido performativo do termo, isto é, no caso, por um erro de pessoa; isto é, sobre 0
outro, objeto de identificacéo [...].

Assim ndo significa que o termo “discurso” se restringe a uma unidade homogénea
de significacdo, visto que a dispersdo dos sentidos nos discursos dos professores pesquisados
consiste em mostrar discursos outros, por vezes repetidos, apagados. Logo, o discurso deve
ser tratado sempre em relacdo a uma instancia enunciativa, considerando as dimensGes de
constituicdo de determinado discurso, buscando um campo de visibilidade, na tentativa de ter
a “unidade” de sentido que dali se forma.

Na perspectiva pécheutiana, discurso ndo é simplesmente uma mensagem que parte
de alguém interessado em comunicé-la com fidelidade a outro que igualmente devera recebé-
la intacta no sentido pretendido pelo seu autor. Antes, é o efeito de sentido, como ja foi dito
neste trabalho, que causa no outro, ao acionar-lhe zonas do inconsciente, constituindo-se
talvez em uma nova demanda para atender ao desejo fundante desse sujeito, desejo que €
permanente e reiteradamente insatisfeito.

Em vista do que foi dito, os sentidos serdo produzidos sempre em relacdo a inscricao
do sujeito, quando este ocupa um ou outro dado lugar na esfera social, e sempre em referéncia
com as formacdes sociais e ideoldgicas que os sentidos se originam. Desse modo sujeito,
aqui, ¢ interpelado ideologicamente pelas posicdes por ele assumidas socialmente. E ao termo
discurso sera atribuido o valor, o sentido em relagdo a uma posicao ideoldgica, como por
exemplo, as filiaces tedricas assumidas para realizar a pesquisa.

Com isso, cada vez que 0 sujeito enunciar, essa enunciacdo pode ter multiplos
sentidos. Essa heterogeneidade de significacdo € que caracteriza especificamente a enunciacédo
e as posicOes sociais sdo determinantes nesse processo. Ao falar, o sujeito ndo fala sozinho,
pois ha uma multiplicidade de vozes no interior de cada discurso, denominado por Pécheux de
interdiscurso, como mencionado.

E € por meio da enunciacdo que percebemos o entremeio das vozes que compdem o
discurso de um dado sujeito. Logo, reafirmo que o sujeito tratado aqui é o sujeito entendido
via Andlise do discurso que deixa de ser centro e origem do seu discurso para ser uma

construcdo multipla, varios discursos construidos socio-historicamente.
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O processo discursivo de que resulta esse sujeito e aquele outro que, ao longo da
vida, ira ilusoriamente produzir como “seus”, o caracterizar& COMO um sujeito que vai se
“deslocando através de suas posi¢cdes, na sua histéria pessoal, em diferentes estados do
processo discursivo”, no que a AD define como historicidade do discurso. Nao ha, entdo,
sentido literal na fala desse sujeito. H&, sim, a palavra de um sujeito que € descentrado e efeito
de linguagem. Ora, se 0 sujeito é descentrado e efeito de linguagem, ele é proveniente do
Outro (BRANDAO, 1995, p. 56).

Por conseguinte, ao inves da palavra desse individuo ser entendida como possuidora
de um significado imanente, significado esse capaz de se manifestar em qualquer
circunstancia discursiva, a palavra desse sujeito surge impregnada de varios outros sentidos
que a ela se aderem e que nela subjazem como coberturas discursivas reatualizadas

continuamente pelo interdiscurso.

1.2.6 Ideologia, formacéo discursiva e formagéo ideoldgica

Em palavras simples ideologia pode ser entendida como o conjunto de ideias de uma
época, como as concepgdes acerca de determinado assunto, ou ainda como o senso comum. A
partir dessa compreensao, posso dizer que ndo temos uma ideologia, mas varias, as quais vao
surgindo de acordo com as agdes em que se é exposto. Portanto, dentro do grupo de convivio,
por meio das relagcbes sociais especificas, é que surgem as ideologias que podem ou nédo ser
dominantes.

No mesmo grupo social podem surgir ideologias diferentes. Falo de ideologia como
valores, principios, algo que Ihe atrai. Para exemplificar, pense que em uma mesma familia as
pessoas idosas tém ideologias mais conservadoras, Com base em principios morais e éticos,
acerca de determinado assunto, membros dessa familia podem considerar errado, por
exemplo, vender a virgindade, ao passo que outros integrantes do mesmo grupo familiar
podem ter ideologias um tanto mais inovadoras, liberais, ou ainda flexiveis, ao aceitarem a
ideia de vender a virgindade como algo normal e certo.

Assim sendo, dentro de um grupo, que goza dos mesmos principios, pode haver
divergéncia em relacdo a ideologia, isto €, no interior do grupo dos que concordam com a
venda da virgindade pode aparecer algum membro que tenha valores diferentes dos demais.
Com isso, dentro da mesma ideologia pode haver opiniGes distintas, ou também, formacoes

ideoldgicas conflitantes, o que ndo significa dizer que esse membro rompeu com a ideologia
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do grupo. Porém, se a divergéncia de ideias chegar a um limite irreversivel, ocorre a ruptura, e
incide o surgimento de uma nova ideologia.

E necessario mencionar que, para a AD, a ideologia pensada através da linguagem
ndo é considerada apenas uma visao de mundo, nem o ocultamento da realidade. De acordo
com Orlandi (2005), Pécheux considera a ideologia como estrutura-funcionamento, que tem
como caracteristica dissimular sua existéncia no interior de seu proprio funcionamento,
produzindo evidéncias que colocam o homem numa relacdo imaginaria com suas condi¢cfes
materiais de existéncia, ou seja, naturaliza-se o que é produzido na relacdo do histérico com o
simbdlico. Portanto, mostra que a histdria, a linguagem e o sujeito ndo sdo transparentes, mas
estdo imbricados.

Para tanto, 0 homem necessita da linguagem para se constituir sujeito, e como tal faz
uso da lingua em forma de discurso. Todo discurso insere-se em um momento histérico e é
exatamente esta insercdo a constituicdo da subjetividade do sujeito. Conforme Orlandi (2001,
p. 99), sujeito e sentido constituem-se a0 mesmo tempo na articulagdo da lingua com a
historia, em que entram o imaginario e a ideologia.

Ainda de acordo com a autora, “o sentido ndo existe em si, mas € determinado pelas
posicdes ideoldgicas colocadas em jogo no processo socio-historico em que as palavras sdo
produzidas” (ORLANDI, 2001, p. 43), por isso, sO é possivel fazer uma anélise profunda
sobre determinado corpus se se analisar as formacdes discursivas e ideoldgicas que
perpassaram o0 sujeito ao produzir o seu discurso. Cleudemar Fernandes (2005, p. 51) define
como constituintes do discurso “a dispersdo de acontecimentos outros, historicamente
marcados, que se transformam e modificam-se”.

Através das formaces ideoldgicas em que este sujeito esta inserido é que o ser
humano ¢é colocado numa posi¢do sujeito determinada, a partir da qual ele s6 pode dizer
aquilo que diz, porque ocupa determinada posicdo na esfera social. O sujeito atribui desse
modo imagens do destinatario, do referente e de si. Tudo isso ocorre fora do controle desse
sujeito.

Essas imagens condicionam o processo de elaboracdo discursiva, as quais remetem a
mecanismos de funcionamento da linguagem: relagfes de sentido, relagdo de forga e
antecipacdo condicionados pelas formagdes imaginarias (PECHEUX,1990). A relacdo de
sentido, diz respeito ao fato de que ndo ha discurso original, que todo discurso surge de outro
dizer, de dizeres prévios e sinalizam para outros dizeres que ainda ndo foram ditos.

No que se relaciona ao mecanismo de antecipacao, o sujeito se posiciona no lugar do

destinatario, na tentativa de prever o efeito de suas palavras no outro. Essa antecipacédo
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sempre é atravessada por j&-ditos — constituintes das formacGes imaginarias. Os sujeitos
discursivos tém a ilusdo de saber a fonte do que diz e de ter dominio do dizer (esquecimento 1
e 2). Portanto, o locutor pode regular seu discurso conforme os efeitos que deseja causar no
interlocutor (ORLANDI, 2005). O locutor pode mudar de postura de acordo com o
interlocutor, ou pode assumir sua postura na tentativa de agregar aquele interlocutor a si.

Segundo a mesma autora, na relacdo de forcas, o sentido das palavras é regulado de
acordo com o lugar social ocupado pelo sujeito-falante. Com isso, a posicao social ocupada
pelo sujeito-falante é inseparavel do seu dizer. Certos dizeres dominam outros dizeres,
segundo a representacdo que se faz do lugar social ocupado por aquele que enuncia — variagdo
de dominancia das palavras (PECHEUX, 1990).

Posicbes essas que ndo sdo constituidas de lugares empiricos, por sujeitos que
determinam os dizeres, mas séo representacdes que o sujeito faz de si, do seu interlocutor e do
referente. Contudo, ao enunciar, 0 sujeito mobiliza estratégias discursivas que remete a
formacOes imaginarias, de modo que a representacdo que o sujeito faz do seu interlocutor
direciona a producéo de seu discurso (ORLANDI, 2005).

Direcionando aos sujeitos da pesquisa em questdo, a interacdo entre professor e aluno
se faz segundo o que o locutor (A) imagina quem seja o interlocutor (B); o interlocutor (B)
imagina quem seja o interlocutor (A) e o que ambos, locutor (A) e interlocutor (B) imaginam
0 que seja o objeto de interacdo, o referente (R) (PECHEUX, 1997). Logo, todo discurso
proferido pelo sujeito (A) pressupde a existéncia de um destinatario (B), que se encontra em
um determinado lugar na estrutura de uma formacéo social, conforme Indursky (1997).

Ao professor fica destinada a posic¢do (A), enquanto aquele que ministra a disciplina
(R) Lingua Portuguesa, ao aluno (B), enquanto aquele que é aprendiz. Mais especificamente,
os dizeres e as acdes do professor (A) se fazem segundo o que ele imagina que seja ele
mesmo; professor — AI(A); o que seja aluno B — AI(B) e o que seja o referente Al(R). Os
dizeres e as ac¢des do aluno, por sua vez, fazem-se segundo o que ele imagina o que seja ele
mesmo (aluno) — BI(B), o que seja professor A — BI(A) e o que seja o referente — BI(R).

Para a constituicdo da identidade do professor de Lingua Portuguesa, esse processo é
de suma importancia, visto que os individuos envolvidos produzem dizeres e esses dizeres
ndo tém como mensurar sua origem, mas que séo constituidos de uma memoria discursiva que
permite a formacdo das imagens e que, sem duvida, influenciam as acdes deles durante as
interacdes em sala de aula independente da vontade deles.

Orlandi (2001, p. 80) refere-se a memdria discursiva como interdiscurso. Para a

autora, trata-se da memoria de algo que aconteceu anteriormente e que foi esquecido ao longo
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do tempo, sobre a qual ndo temos controle e sobre o qual os sentidos sdo construidos. O
sujeito produz seu discurso por meio do jé dito que estd em sua memdria discursiva, porém
para o locutor, ele acredita ser a fonte do que diz quando na verdade ndo o é. O sujeito ainda
esta inserido em uma determinada ideologia para produzir seu discurso.

Para Brandao (2010, p. 18), dois conceitos tornam-se nucleares para os estudos sobre
a linguagem — “formacao ideologica” (FI) e “formagdo discursiva” (FD). As formacoes
ideologicas tém como um de seus componentes as formacgOes discursivas, ou seja, 0S
discursos sdo governados por formacdes ideologicas. E por meio das formacges discursivas:
“Sao elas que, em uma formagdo ideologica especifica e levando em conta uma relacido de
classe, determinam o que pode e deve ser dito a partir de uma posicdo dada em uma
conjuntura dada” (BRANDAO, 2010, p. 38).

Pécheux (1999, p. 133) cunha sua “teoria ndo-subjetivista da subjetividade” a partir
do conceito althusseriano de interpelacéo, pois comunga da posi¢do tedrica de que o individuo
ndo é livre, porém ndo é totalmente contido pela ideologia que por fim estabelece o que o
sujeito pode (ou ndo pode) dizer a partir de um determinado “lugar”. A adesdo a tese
althusseriana, assenta-se no aspecto ideoldgico do discurso que revela a formacdo social a
qual o individuo diz respeito e que o submete a condicdo de sujeito sob a ilusdo de ser o dono
de seu dizer.

Sobre a no¢do de FD, é dominio de saber que, em uma dada posicdo, ou ainda, em
uma determinada formacdo socio-historica, segundo Pécheux (1997, p. 160), determina-se “o
que pode e deve ser dito”. O que 0 sujeito diz também esta inscrito em uma formacao
discursiva e ndo em outra, para que o sentido seja esse e ndo outro, conclui Pécheux (1997, p.
160).

Como extensdo desse pressuposto, as formacdes ideoldgicas selam também o destino
do que ndo pode e ndo deve ser dito. Tudo isso, segundo o autor, devido aos mecanismos
ideoldgicos que simulam, para o sujeito, o valor de verdade daquilo que é apenas um efeito de
sentidos que instituiu lugares e, “através do “habito” e do “uso”, designam o que é e 0 que ndo
é.

Creio ser importante mencionar que a noc¢do de FI aqui também é essencial para o
desenvolvimento do trabalho, pois é a FI que regula a organizacao da conduta, que permite ao
sujeito falar isso e ndo aquilo, enfim, que designa o comportamento sem que 0 sujeito possa
controlar. Conforme Pécheux (1990), as formagGes imaginarias sdo o resultado das projecdes
realizadas pelos sujeitos interlocutores a partir da posicdo que cada um deles ocupa em

determinada situacdo discursiva. Em outras palavras, as relagcdes imaginarias podem ser, por
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conseguinte, idealizadas como o modo pelo qual a posicdo dos participantes do discurso
intervém nas condicGes de sua producdo e tudo isso independente da vontade do sujeito.

Em relacdo a esses procedimentos a que o sujeito € submetido socialmente, nem €
preciso ser um pesquisador do discurso, ou da AD, para saber que nédo se pode dizer qualquer
coisa em qualquer lugar. Em toda sociedade, existem processos de exclusdo e de interdigéo
que fazem com que as pessoas ndo possam falar tudo, em qualquer lugar, de qualquer forma,
em quaisquer circunstancias. E importante mencionar que essas representagdes imaginarias so
acontecem nos processos discursivos.

Isso acontece pelo fato de a ideologia funcionar como reprodutora das relagdes de
producdo, isto é, o sujeito serd submetido como sujeito ideoldgico, de forma que cada sujeito
interpelado pela ideologia procure ocupar o seu lugar em grupo ou classe de pessoas de
determinada funcdo social, acreditando estar exercendo a sua livre vontade. Assim, é
necessario ter em mente que o sujeito € livre para tomar suas decisdes, mas dentro das
possibilidades que a sociedade o impde. Enfim, ele ndo é totalmente livre, mas ndo é

totalmente assujeitado.

1.2.7 Ethos em Maingueneau

Os estudos sobre ethos se iniciaram na década de 1980, segundo Maingueneau
(2008). Mas o autor ressalta que ao falar de ethos é necessario mencionar que esse termo
surgiu ainda na Retdrica Grega da Antiguidade com Aristoteles, uma vez que esse conceito
era essencial para o exercicio da persuasdao. Na Retorica, esse conceito também diz respeito a
caracteristicas extradiscursivas, porque a producdo discursiva se dava em esséncia pela
oralidade e nédo pelo texto escrito.

Soares (2011) expde que os estudos aristotélicos entendem ethos como a imagem de
si que o locutor constréi em seu discurso para exercer uma influéncia sobre seu publico, isto
é, seu co-enunciador ou seu destinatario, porque para o autor grego ethos significa
personagem. Maingueneau (2008, p. 13), em referéncia a Aristoteles, afirma que a prova
pelo/do ethos consiste em causar boa impressdo pela forma como se constréi o discurso, a dar
uma boa imagem de si capaz de convencer o auditério, ganhando sua confianca.

Ainda fala sobre trés qualidades usadas pelo orador na tentativa de convencer seu
auditério, ou dar uma imagem positiva de si mesmo, que Aristételes também as considerara
desde o inicio do segundo livro da Retdrica. Sdo elas: a prudéncia (phronesis), que consiste

em ponderar sobre o discurso; a benevoléncia (eunoia), que remete a transmissdao de uma
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imagem agradavel de si proprio; e a virtude (areté), que implica em transmitir uma ideia de
simplicidade e sinceridade.

Maingueneau amplia significativamente os estudos do ethos, criando uma teoria
dentro do quadro da Analise do Discurso nos anos 80 quando ethos, segundo ele, assume o
primeiro plano. O conceito de ethos se relaciona agora a situagdes discursivas diversas e néo
somente a textos escritos, mas enunciados escritos e orais, desde o verbal, visual e ndo verbal
acrescentam-se as novas concepgoes.

A importancia do ethos discursivo é assinalada por Maingueneau (2008) ao afirmar
que a nocdo de ethos esta crucialmente ligada ao ato de enuncia¢do, porém, ndo se pode
ignorar que o publico constroi caracteristicas no enunciador antes mesmo que ele fale. Dito de
outro modo, ndo se pode ignorar a imagem que lhe € atribuida pelo auditério antes mesmo que
0 sujeito enuncie. A essa acdo, Maingueneau denomina de ethos discursivo, considerando
assim ethos um processo interativo entre locutor e destinatario que ocorre nas situaces
discursivas.

Ressalta também Maingueneau (2008), que a imagem de si é construida no
momento em que o locutor toma a palavra para enunciar. Com isso, as escolhas linguisticas
feitas pelo sujeito, mesmo que ele ndo as perceba, podem revelar pistas do préprio
enunciador. Ao locutor, o autor denomina “fiador”, que atesta o que ¢ dito, atribui um
“carater” (ndo leva em conta a sinceridade), por ele, pela voz do fiador ou pelo tom que este
confere ao discurso que faz com que ocorra ou ndo, a adesdo do destinatario.

Pelo que foi dito até 0 momento, 0 modo como o locutor se posiciona ao discursar,
de certa forma induz o destinatario a captar pistas da maneira de ser desse sujeito. Essas
representacfes se ddo no campo discursivo criado pelas formacgdes imaginarias, fora do
dominio dos sujeitos envolvidos. Assim sendo, o destinatario esta ligado a esse ethos do
locutor, dependendo dos efeitos de sentidos aos quais causam-lhe no ato da enunciacéo.

Faz-se necessario dizer que no ethos, do ponto de vista de Maingueneau (2008), o
enunciador ndo tem competéncia para escolher seguramente o papel que sera realizado em
funcdo do efeito pretendido sobre o auditdrio, ou seja, seu destinatario, haja vista os efeitos
serem impostos em funcdo do posicionamento em um campo discursivo. Desse modo, o
locutor ocupa um lugar na enunciagéo e esta sujeito as coercles dessa posi¢do na qual esta
inserido. Logo, deve-se ligar ethos a nocdo de competéncia na qual se figura o fiador que
confere uma identidade de acordo com o contexto em que pretende legitimar-se. E necessario,

portanto, uma adequacao do conteldo ao seu contexto.
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N&o posso deixar de dizer que Maingueneau faz uma alerta acerca da ideia de
entender o ethos discursivo como efeitos do discurso, visto que, segundo o estudioso, na
elaboracdo do ethos ha caracteristicas de ordem muito diversas e complexas, as quais 0
intérprete se apoia para a interpretacdo que vao desde o material linguistico até o contexto de
producdo. Desse modo confirma-se que essas representacdes construidas pelos interlocutores
escapam ao controle dos sujeitos envolvidos. Nas palavras de Maingueneau (2008, p.16):

supde-se que podemos delimitar o que decorre do discurso; mas isso é muito mais
evidente para um texto escrito do que para uma situacdo de interacdo oral. Ha
sempre elementos contingentes em um ato de comunicacgdo, em relacdo aos quais é
dificil dizer se fazem ou néo parte do discurso, mas que influenciam a construcéo do
ethos pelo destinatéario.

Nesse sentido, ndo é possivel para o destinatario elaborar convicgcbes exatas acerca do ethos
do locutor, porque além dos fatores verbais ha os ndo verbais, como roupa, gestos e trejeitos
que causam efeitos diversos no destinatario. J& no texto escrito & mais fécil definir o que vem
do discurso, porque na maior parte das vezes ndo temos acesso aos fatores extralinguisticos.

Todavia, ndo ha como negar que a acdo do ethos ocorre durante a enunciacdo, dando
pistas ao locutor sobre seu destinatario, da mesma forma que deixa pistas para o destinatario
acerca do locutor sem que essas sejam explicitas nesse processo discursivo. Isso devido aos
efeitos de sentido produzidos pela enunciacdo que leva em conta o didlogo entre locutor e
destinatario e a imagem que eles co-constroem sem que estes se deem conta. Com outras
palavras, a maneira de dizer autoriza a construcdo de uma imagem de si e do outro, que pode
ser depreendida através de diversos indicativos discursivos, como o tom de voz, o ritmo, as
escolhas lexicais entre outros (MAINGUENEAU, 2008).

Se ha& a possibilidade do co-enunciador ter representacbes do enunciador antes
mesmo deste iniciar sua fala, para Maingueneau (2008, p. 16), isso se deve ao fator pré-
discursivo. Logo, ele diferencia ethos pré-discursivo de ethos discursivo, sendo o primeiro a
imagem que o co-enunciador constréi do enunciador, antes mesmo que este Gltimo tome a
palavra para si. O segundo, ethos discursivo refere-se a imagem que se constrdi do enunciador
a partir do seu discurso. E a imagem que o enunciador constréi de si, através do seu dizer. Por
conseguinte, € a partir do dito que se materializa no discurso que é possivel a representacdo de
imagem desse sujeito.

Conforme o autor, o ethos discursivo inclui o ethos dito e o ethos mostrado. No
qual, ethos dito é criado através das evocacdes diretas do enunciador; ao passo que o ethos

mostrado esta na ordem do ndo explicito, da imagem que ndo estad diretamente representada
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no texto, mas é construida pelas pistas que o enunciador oferece ao co-enunciador, no
momento discursivo. Igualmente, o ethos dito e o ethos mostrado relacionam-se mutuamente
porque ndo ha uma linha clara de separacdo entre o explicito e o ndo explicito no discurso,
uma vez que tudo isso escapa ao controle do sujeito.

Também, para a Analise do Discurso, os efeitos produzidos sobre o outro ndo séo
impostos pelo sujeito, mas pela formagdo discursiva. Por isso, o estabelecimento do ethos pré-
discursivo se apoia em modelos pré-construidos em determinada formacao ja difundida e
estabelecida, na qual os saberes sdo compartilhados e as representacGes de ser e estar no
mundo estdo incluidas. O autor estabelece assim a no¢do encarnada de ethos. “Esse ethos
recobre ndo sé a dimensdo verbal, como também o conjunto de determinacGes fisicas e
psiquicas ligados ao “fiador” pelas representacbes coletivas estereotipicas”
(MAINGUENEAU, 2008, p. 18).

A partir disso, € atraves de uma série de fatores sociais, avaliados de modo positivo
ou negativo na perspectiva da enunciacéo, que o interlocutor identifica a representacdo social
do locutor. Diante disso, o fiador se relaciona a um “mundo ético”, ao qual esta
intrinsecamente ligado e a ele também dé& acesso. Com isso, 0 comportamento do enunciador,
ou esteredtipos do comportamento € um aspecto a mais a ser avaliado pelo co-enunciador, ao
qual Maingueneau (2008) chama de “incorporagdo”, que ¢ a forma pela qual o intérprete-
audiéncia ou interlocutor se apropria desse ethos para interpretar.

Contudo, ndo ha apenas um ethos a ser analisado no discurso do locutor, mas vérias
vozes de diversos lugares sociais, e por vezes contraditorias, as quais se entrecruzam e
constroem o discurso de um dado sujeito. O interlocutor, a0 mesmo tempo, participa com suas
experiéncias, desejos, enfim, com seu modo de conceber o todo, haja vista as outras vozes que
antecedem aquela atividade enunciativa estarem presentes no discurso do locutor mesmo nédo
explicitado.

Ambos, locutor e interlocutor, se inscrevem em um continuo processo discursivo de
interagcdo por meio da palavra, pois, ndo ha interacdo sem enunciados. Sao eles que constroem
essa rede discursiva por meio das palavras que refletem a realidade. Sendo social a natureza
do enunciado, ele ndo pode existir sendo num contexto sécio-ideoldgico sob o qual cada
locutor organizaré seu discurso. Os interlocutores desse discurso sdo vistos como seres sociais
constituidos pelas interagcbes sociais das quais participam. Nesse momento, € importante
ressaltar o carater socio-histérico-cultural e politico na construcao das identidades dos sujeitos

da pesquisa.
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Hall (2003a) afirma que a sua construgdo esta inscrita nas interacbes materiais e
simbdlicas e como tal ndo pode ser pensada fora do campo de tensdo continua e processual,
pois, carrega experiéncias diferentes de sujeitos com praticas distintas. Nessa perspectiva, o
significado é construido no discurso e essa construcdo envolve os participantes, a situacao
imediata ou 0 contexto mais amplo. O individuo, a0 mesmo tempo em que negocia com seu
interlocutor, recebe influéncias deste, as quais interferirdo na estrutura e na organizagdo da
identidade desse sujeito.

Em suma, se ancorar nos estudos do ethos, sob o ponto de vista de Maingueneau,
nesse contexto de pesquisa, em especial o ethos discursivo em relacdo as identidades
explicitamente enunciadas ou n&o, significa considerar os diferentes lugares, historicamente
constituidos para os diferentes sujeitos desse espaco, bem como as possibilidades que estes
constroem nas praticas e sentidos que compdem 0s espacos do cotidiano.

Isso é possivel porque, o ethos discursivo representa a no¢do da imagem de si e do
outro durante a troca enunciativa, com o fim de exercer certa influéncia sobre o seu
interlocutor. Conta-se um conjunto de caracteristicas relacionadas ao co-enunciador e a
situacdo em que essas se manifestam, o que permite que a imagem seja construida. A base
principal para essa constituicdo é a imagem que o préprio locutor constroi em seu discurso,
que ora tenta firmar, corrigir ou ainda suavizar.

Por fim, o enunciador oferece ao co-enunciador, mesmo que de modo implicito,
elementos necessarios para a elaboracdo do ethos através do discurso. Inseridos todos em um
contexto social e histdrico que favorece a organizacdo do dito com o contexto de producao da
enunciacdo. Assim, falamos do lugar de formacdo, ambiente de trocas e descobertas, o qual
sera tratado do préximo ponto, ou seja, a formacdo de professores, que na verdade é uma
constante formacao, visto que o processo nao é fechado em si, mas que se reformula a cada
instante.

Posteriormente, no segundo capitulo, apresento caracteristicas gerais sobre cada
participante da pesquisa, comento a respeito da formacéao de professores e trago a tona alguns

caminhos que os dados me conduziram a partir dos ecos que ouvi.



CAPITULO 2 - OS SUJEITOS, A FORMACAO DE PROFESSORES E O ECOAR
DOS DADOS

Tudo que eu queria dizer

Alguém disse antes de mim

Tudo que eu queria enxergar

Ja foi visto por alguém

Nada do que eu sei me diz quem eu sou
Nada do que eu sou de fato sou eu? [...]

Pra Manter Ou Mudar (a Do Piano) - Méveis Coloniais De Acaju

Na certeza que tudo que eu vejo alguém ja viu antes, aventuro olhar com olhos
“virgens” na tentativa de ver o mesmo Sujeito por diferentes frestas. Este capitulo tem por
finalidade apresentar inicialmente quem s&o os sujeitos envolvidos na pesquisa. Igualmente,
falo sobre o processo de formacédo de professores e defino, posteriormente, quais teias foram

tecidas para pensar a analise do trabalho através do ecoar dos dados.

2.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos envolvidos na pesquisa sao professores da educagdo bésica, na rede
publica de Jatai/GO. Séo oito colaboradores no total, sendo quatro do Ensino Fundamental Il
e quatro do Ensino Médio. Vale ressaltar que a identidade dos colaboradores foi mantida em
sigilo por ética. Assim, os nomes usados sdo ficticios e escolhidos pelos préprios
participantes.

Inicialmente, entrei em contato com os diretores das duas escolas publicas que fariam
parte do estudo com o intuito de conhecer a instituicdo e obter permisséo para a realizagdo da
pesquisa naquele espaco escolar. Uma vez obtida a permissdo, efetuei o convite aos
professores de portugués, que, gentilmente, aceitaram participar, haja vista a importancia,
mencionada por todos, de se pesquisar 0 contexto escolar, principalmente no que se refere ao
modo como os professores se sentem em relacdo a educacéo em geral.

Um questionario aplicado no primeiro encontro fornece dados acerca dos professores
participantes. Esse material me permitiu caracterizad-los de modo geral e especifico. A
formacéo inicial deles é a mesma (Letras/Portugués), até porque esse € um dos requisitos
estabelecidos para a integracdo do participante do estudo. No Quadro 1, a seguir, separo 0s
participantes por categorias como nome (ficticio), sexo, idade e estado civil.
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Nome Sexo Idade Estado civil
1- Capitu Feminino 35 anos Casada
2- M2 Clotilde Feminino 31 anos Casada
3- Silva Feminino 47 anos Solteira
4- Flor Feminino 41 anos Solteira
5- Jane Eire Feminino 43 anos Casada
6- Lenny Masculino 45 anos Casado
7- Rosa Feminino 39 anos Casada
8- Cléo Feminino | = e | e

Quadro 1: Perfil
Fonte: elaboracédo propria

Como ¢ visivel no quadro acima, dos oito participantes somente um é homem. A
atuacdo da mulher na funcéo de professora sempre foi em maior nimero, visto que no século
passado as mulheres ndo podiam exercer muitas funcdes sociais. Portanto, a profissdo de
professor destinou-se mais ao campo feminino, uma vez que os salarios ndo precisavam ser
muito altos. Hoje a realidade nédo é essa, tanto mulher quanto homem atuam de modo similar
no campo educacional. Porém, ainda hd mulheres em maior nimero, como podemos constatar
nas escolas campo.

No que se refere ao estado civil, ha duas professoras solteiras, exceto Cléo e o
restante dos participantes sdo casados (as). Cléo ndo entregou o questionario, por isso, ndo ha
como precisar todas as informacgdes, mas os dados da entrevista dela estdo completos. Na
perspectiva de siléncio defendida por Orlandi (2007, p. 14) o siléncio é fundante, visto que
“atravessa as palavras, que existe entre elas, ou que indica que o sentido pode ser outro, ou
ainda que aquilo que é mais importante nunca se diz, todos esses modos de existir dos
sentidos e do siléncio nos levam a colocar que o siléncio ¢ ‘fundante. > Assim, o siléncio
também é uma forma de discurso dessa participante que por motivos desconhecidos nao
devolveu o questionario. Marcamos em outro momento, mas ela alegou esquecimento na
segunda vez. Assim sendo, o que temos como discurso é o siléncio.

Ainda, sobre o estado civil dos participantes, vale registrar que as mulheres atuantes
na educacgdo no século XX eram quase todas solteiras. De acordo com os dados da pesquisa, a
maioria ja se casou, essa € a realidade das escolas pesquisadas. No que se refere a idade dos
voluntéarios, todos tém acima de trinta e abaixo de cinquenta. Posso acrescentar que esse nao é
um aspecto que traz variagdo a analise dos dados. Poréem, faz-se significante dizer que os
professores com maior numero de atuacdo docente, se lamentam mais das modificagdes que

aconteceram ou ndo, na educacéo nas Gltimas décadas.
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Assim, o tempo de docéncia é bem variado, pois estabeleci que o professor tivesse no
minimo sete anos de docéncia, como foi exposto anteriormente, dessa maneira, por menor que
fosse a experiéncia em sala de aula, ja havia se passado sete anos. Entretanto, o tempo
méaximo ndo foi fator determinante, como por exemplo, tem participante com mais de 20 anos
de carreira. O Quadro 2 apresenta os dados separadamente: tempo de formagéo, bem como,
tempo de atuacdo em sala de aula de Lingua Portuguesa. No que se refere a tempo de
formacdo, entendo a quantidade de tempo, o qual o professor ja terminou o curso de
licenciatura em Letras-Portugués, ou seja, ha quanto tempo ele concluiu o nivel superior. Ja
tempo de atuacdo, corresponde ao tempo de servi¢o do professor em sala de aula de Lingua
Portuguesa, mesmo que ele ainda ndo fosse legalmente licenciado, isto é, diz respeito ao antes

e/ou depois de concluir a graduacéo.

Nome Tempo de formacéo Tempo de atuagao docente
1- Capitu 14 anos 13 anos
2- Maria Clotilde 9 anos 12 anos
3- Silva 14 anos 26 anos
4- Flor 9 anos 12 anos
5- Jane Eire 10 anos 10 anos
6- Lenny 20 anos 22 anos
7- Rosa 19 anos 21 anos
8-Cléo | e

Quadro 2: Tempo de formacéo e de atuagdo docente. Fonte: elaboracéo propria

A partir dos dados expostos no Quadro 2, pode-se observar que 0s participantes em
geral, sem contar com Cléo que ndo tenho essa informacdo, tém uma vasta experiéncia
profissional, e cinco deles ja atuavam na profissdo mesmo antes de cursarem o nivel superior,
pois a obrigatoriedade pelo terceiro grau de acordo com a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) n° 9394/96 que em seu artigo 62, estabelece que:

[...] a formacdo dos docentes para atuacdo na educagdo basica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996, p. 16).

De modo geral, muitos professores atuavam na educacdo béasica sem ter curso
superior. Porém como se viu na citacdo acima, a oferta potencial de profissionais habilitados
para atuar como professor da educagdo basica, de acordo com a legislacdo vigente, deve

considerar os concluintes no minimo do curso Normal Superior para atender a Educacéo
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Infantil e as quatro séries iniciais do Ensino Fundamental, e os concluintes do Ensino
Superior em cursos de graduacdo com licenciatura plena, para atuar nas séries finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Como exposto anteriormente, todos os participantes estdo de acordo com a exigéncia
em vigor, visto que atuam na disciplina de Lingua Portuguesa e sdo licenciados em Letras-
Portugués. Além do curso de graduacdo, os professores pesquisados ja fizeram pelo menos
uma especializagdo como curso de formacao continuada. Nesse quesito, destaco em especial a
professora Rosa. No Quadro 3, a seguir, tem-se especificamente cada professor com sua

referida especializacao.

Nome Especializacdo

1- Capitu 1 especializacdo — Literatura brasileira e suas relacdes.

2- Maria Clotilde 1 especializacdo — Estudos de leitura e producéo de texto.

3-Silva 1 especializacdo — Educacao especial e inclusiva.

4- Flor lespecializagdo — Metodologia do ensino do portugués

5- Jane Eire 1 especializacdo — Lingua e Literatura

6- Lenny 1 especializacdo — Tdpicos especiais de Lingua Portuguesa.
2 especializacBes — Tdpicos especiais em Lingua Portuguesa e

7- Rosa ) :
Lingua e Literatura.

8- Cléo e

Quadro 3: curso de pos-graduagéo
Fonte: elaboragdo propria

Os sujeitos pesquisados sabem da necessidade da formacéo continuada, tanto que
100% dos quais obtive essa informacédo ja fizeram um curso de especializacdo. Segundo os
participantes, os cursos de especializacbes se deram parte em regime presencial e parte a
distancia. Porém, devido a quantidade de anos em que estdo atuando apGs 0 curso superior ja
poderiam ter abrangido uma quantidade maior de curso de p6s-graduacéo.

E importante ressaltar que ha fatores extras que, com certeza, emperraram esse
processo de formacdo. Durante a andlise, mesmo ndo sendo o objetivo primordial deste
estudo, foi reservada uma discussdo para esse assunto, uma vez que as participantes justificam
0s motivos que as afastam dos cursos de formacao continuada.

Os professores pesquisados, em sua maioria, trabalharam e ainda continuam
trabalhando apenas na rede publica de ensino. Somente trés professoras (Capitu, Jane Eire e
Rosa) atuaram tanto na rede pablica quanto na particular, porém a maior parte de seu tempo

de docente se deu na rede publica. O Quadro 4 ilustra essa diviséo.
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Nome Apenas publica Particular/Publica
1- Capitu X -
2-Maria Clotilde - Maior parte na publica
3- Silva X -
4- Flor X -
5- Jane Eire - Maior parte na publica
6- Lenny X -
7- Rosa - Maior parte na publica
8-Cléko | e e

Quadro 4: Rede de atuacdo
Fonte: elaboracédo propria

A respeito da escola publica é interessante pensar que ha varios ditos constituidos
historicamente em relacdo a qualidade de ensino, ao corpo docente, ainda no que se refere as
habilidades intelectuais dos alunos que 1a estudam. N&o € a intencdo aqui defender as politicas
publicas de investimentos ao ensino publico. Porém, ndo é justo generalizar toda
desqualificacdo aos profissionais e eleger como ruim a educacdo que € oferecida nessas
instituigdes como um todo.

A desqualificagdo da escola publica € tomada em relacdo as escolas particulares, as
quais sdo apresentadas como as de qualidade. Esse também é um discurso produzido socio e
historicamente, que hoje se preocupa principalmente com fins lucrativos, isto €, na conquista
de novos clientes para as instituices privadas. Meiry, uma das participantes, menciona na
entrevista, por livre comentario, que na escola privada os pais acompanham seus filhos,
compram os livros sugeridos pelo professor, enfim, fazem parte ativamente do processo
educacional do filho. Mas segundo ela, isso ndo significa que a escola particular seja perfeita.
E ainda diz que ao contrério, nessas instituicdes eles tratam os alunos como clientes, ou seja,
visam o lucro antes de mais nada.

De acordo com Akkari (2001), desde o inicio do século XX, os nobres queriam uma
forma de criar instituicGes de ensino alternativo que ndo fossem o ensino publico, porque,
para eles, essas instituicdes eram pouco provaveis de oferecer um ensino que alavancasse o
desenvolvimento econdmico. Entretanto aos poucos a escola particular foi ganhando espaco, e
mais tarde passou a ser vista como a Unica opcao para os filhos da elite social, segundo o
autor.

Tambem ressalta que desde sempre a rede publica acolhe a maioria dos alunos, mas
ndo oferece condi¢des humanas, tampouco fisicas, necessarias para atender a todos com o
ensino de qualidade. Paralelamente, o ensino particular cresce sendo frequentado

preferencialmente pela classe dominante. A questdo financeira ndo deixa de ser considerada
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como um dos aspectos que diferenciam a qualidade do ensino, visto que é necessario investir
em recursos humanos e, também, em material de boa qualidade.

Segundo Akkari (2001), no que se refere ao ensino basico, o valor pago por més,
pelos pais a uma crian¢a na educacao basica, em média é muito superior ao valor destinado
anualmente pelos governantes a uma crianca na rede publica. Do mesmo modo, 0s
profissionais da educacdo basica em média sao mais bem remunerados no ensino privado, isso
pode gerar uma falsa ideia de que os professores da rede particular sdo mais competentes
aqueles do ensino publico.

Atrelada a essa ideia de professores menos qualificados surge a concepgéo de alunos
menos competentes, visto que se 0 ensino é menos eficiente, em seguida tém-se estudantes
menos preparados. Questdes de desigualdade social, falta de investimentos na educacao,
violéncia, entre tantos outros problemas, sdo deixados de lado para apontar os sujeitos, 0s
quais trabalham e fazem uso dessas institui¢des de ensino.

Dessa forma, aos professores sdo proferidos os ja ditos, nos quais se questiona o
saber e 0 saber fazer destes profissionais, e mesmo sua competéncia para lidar com situacdes
do mundo atual, até com a propria realidade econémica e social que esses convivem. Aliado a
isso, h& a énfase em atribuir o fracasso, ou a falta de habilidades intelectuais dos alunos aos
professores. Também na memdria discursiva aparecem os dizeres de que na escola publica s6
tem aluno ruim, rebelde, violento, drogado, e que ndo tem interesse nenhum de aprender.

Desse modo, é nesse ambiente carregado de significados e representacfes sociais que
coletamos os dados. Igualmente, todos aqueles que ddo vida a escola, a reinterpretam, a
ressignificam, e os professores como sujeitos sociais, possuem histérias de vida pessoais e
profissionais singulares que combinadas ao dia a dia da escola resultam em préticas sociais
distintas e nunca iguais.

Os colaboradores, assim, comungam da mesma categoria profissional, no entanto,
trazem experiéncias diferentes. Podemos ilustrar trés professoras, a saber, Rosa, Capitu e Jane
Eire que trabalharam tanto na rede publica quanto na particular. Logo, ja sentiram o sabor de
estar em duas redes de ensino tidas como distintas e com suas proprias especificidades.

Considerando o que ja foi dito, é importante mencionar que 0 questionario
respondido pelos participantes consta nos apéndices deste trabalho. O questionario contou
também com perguntas discursivas, as quais igualmente sdo de suma importancia para a
andlise e interpretacdo dos dados que serdo vistos posteriormente no capitulo subsequente.

Agora, passaremos a formac&o de professores.
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2.2 FORMACAO DE PROFESSORES

Falar sobre formacdo de professores no mundo contemporaneo traz muitas
inquietacOes, pois, 0 contexto escolar apresenta um turbilhdo de alteragOes, visto que as
variagbes no mundo do trabalho, o avango da ciéncia e da tecnologia, a ampliagdo das
informacdes, a valorizacdo da economia e as constantes alteraces nas politicas sociais trazem
consequéncias as relagdes humanas, modificando a maneira de compreender o0 mundo e nele
se interagir.

Assim, as transformacfes na educacdo vdo exigir da escola e do professor novas
formas de lidar com o conhecimento, com o aluno e com o mundo. Além disso, inimeros sao
0s aspectos do mundo moderno que estdo afetando diretamente as praticas pedagogicas, a
vida dentro dos muros da escola.

A educacdo, desde a educacdo basica até o ensino superior, tem sido objeto de
analise nas Gltimas décadas por diferentes tedricos, como N6voa (1997), Perrenoud (2001),
Tardif (2002), Pimenta (2002), entre outros. Essas investigacdes quase sempre apontam a
necessidade de capacitar o professor para o exercicio de educar. Apesar de tantos estudos
pouco tem sido feito por parte das autoridades competentes em relagcao a formacdo humana
desse profissional. A maior preocupacdo estd em apresentar resultados satisfatorios e
numéricos do nivel de educacéo do pais.

De fato, acredito na importancia de se pesquisar a formacdo do professor na
sociedade moderna, de colocar em baila o processo de formacdo da identidade desse sujeito,
com vistas a preparar esse profissional, que também é formador de cidaddos. No meu
entender, cidaddo € o individuo capaz de identificar, selecionar e analisar informag6es que se
produzem na interacdo social, que se adaptam a sua realidade histérica e social independente
do nivel de escolaridade ou classe social. Assim, vejo um ser critico, influenciado pelas
praticas sociais, é claro, porém, capaz de construir um juizo analitico a partir da convivéncia
com o outro.

A formacdo docente, atualmente, estabelece, como uma de suas caracteristicas
bésicas, a capacidade de conduzir o docente a refletir acerca dos saberes sociais. Esses saberes
exigem a habilidade de avaliar, julgar e trabalhar criticamente as informagdes circuladas
continua e simultaneamente na midia. Isso porque cada vez mais o mercado de trabalho exige
pessoas capazes de emitir opinides, tomar decisdes coletivas e/ou individuais de forma rapida.

Os saberes sociais sdo como teoriza Tardif (2002, p. 31),
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Um conjunto de saberes de que dispde uma sociedade e de “educagdo” o conjunto
dos processos de formacdo e de aprendizagem elaborados socialmente e destinados a
instruir os membros da sociedade com base nesses saberes, entdo € evidente que 0s
grupos de educadores, 0s corpos docentes que realizam efetivamente esses processos
educativos no ambito do sistema de formacdo em vigor, sdo chamados, de uma
maneira ou de outra, a definir sua pratica em relacdo aos saberes que possuem e que
transmitem.

Nesse sentido, ha a exigéncia de uma formacdo na qual o profissional tenha
desenvoltura para apresentar analises criticas. Desse modo, tais saberes sdo construidos e ndo
advindos do mundo natural, mas sim produzidos historicamente. A partir disso, €
imprescindivel considerar que a formacdo docente se da por meio de escolhas ideoldgicas, e
em consequéncia, as escolhas pedagogicas também sdo influenciadas pelas concepcdes
ideoldgicas e politicas do sujeito.

Assim, quando se trata de sujeitos sociais que partilham espacos, tempos e
representacdes sociais na e sobre a escola, ndo podemos deixar de considerar que o contexto
mais amplo em que cada um dos sujeitos esta inserido interfere profundamente em suas
expectativas e percepgdes. Por esse motivo, o professor deve saber como construir uma
relagdo entre suas habilidades, suas competéncias e sua identidade, pois as concepgoes
profissionais e pessoais sempre influenciam a atuacdo docente.

E sabido que, na educacdo contemporanea, a imagem do professor como simbolo da
autoridade e modelo de préatica moral foi substituida pela imagem do educador mediador que,
por vezes, sente-se hoje acuado pelo aluno. De igual maneira, aquela ideia de escola como
ambiente seguro, onde todos poderiam desenvolver os valores morais e democraticos, é
ocupada pela imagem de um territério sem estabilidade e sem atrativos.

A imagem do aluno ao mesmo tempo se modificou, isto é, a maneira como o proprio
aluno se vé e comporta ante o professor ja ndo condiz com aquele aprendiz ddcil e passivo no
processo de ensino-aprendizagem. Ha agora, um sujeito ativo que, por vezes, é rebelde,
problematico, portador de vicios, mas também de virtudes. Esse novo modo de se portar
reflete a mudanca de valores morais e sociais ocorrida nas Ultimas décadas que afeta
diretamente a estrutura familiar e as ramificacGes da estrutura social.

Com todas essas transformacgdes na sociedade fica claro que as expectativas em
relacdo a escola, alunos e professores mudaram radicalmente. A escola é uma instituicdo
contextualizada, isto é, sua realidade, seus valores, sua configuracdo variam segundo as

condigdes historico-sociais que a envolvem. H& toda uma confluéncia de fatores que
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condicionam seu perfil e suas manifestacGes. O professor em relacdo a escola é, a0 mesmo
tempo, o ser modificador e o modificado.

E legado socialmente ao professor, como uma das suas atribuicbes, a
responsabilidade de ajudar o educando a se tornar parte integrada e ativa do mundo social. Ele
precisa estar consciente de que, hoje, num mundo transformado pela ciéncia e pela tecnologia,
é dificil prever o que sera da vida de seus alunos no futuro. Assim, algumas perspectivas
tedricas que orientaram muitas praticas pedagogicas poderdo, quem sabe um dia, até
desaparecer, e outras permanecerdo em sua esséncia.

Observa-se, hoje, grande pressdo para que os professores apresentem melhor
desempenho, principalmente no sentido de os estudantes obterem melhores resultados nos
exames nacionais e internacionais. As criticas ressaltam, sobretudo, os professores como mal
formados e pouco imbuidos de sua responsabilidade pelo desempenho dos estudantes. E como
se o0 professor fosse o0 Unico responsavel para que as metas educacionais dos governantes
sejam alcangadas. Os professores gradativamente vao assumindo a responsabilidade por todos
os déficits ligados ao seu trabalho, apresentando cada vez mais problemas de saude e estresse
por se sentirem, sobretudo, culpados, pelas falhas.

No entanto, se ndo totalmente dispensaveis, as exigéncias e imposi¢des precisam ser
relativizadas frente aos salarios nada compensadores da categoria, a um imaginario coletivo
desmotivado que paira em relacdo a profissao, ao alto indice de abandono da docéncia e a
progressiva queda na procura pelos cursos de licenciatura, tanto que existem até propagandas
televisivas para incentivar as pessoas a cursarem uma licenciatura. Tudo isso demonstra o
descontentamento por parte de muitos professores que exercem a profisséo.

A partir disso, ser professor assume outros sentidos para 0s gquais nem sempre 0S
candidatos ao magistério estdo devidamente preparados ou interessados. Sem contar que
muitos dos formandos em cursos de docéncia escolheram a profissdo por falta de opcdo ou
simplesmente para ter um curso superior. Muitos dos que ingressam sofrem um repldio da
sociedade e sdo vistos como um desperdicio de potencial. Dentre os que atuam, muitos ja ndo
veem a carreira profissional tdo atraente.

Além disso, durante o curso de formacdo de professores, por sua vez, a propria
universidade tende, de certa forma, a fortalecer os enunciados negativos sobre os professores
em atuacdo fora da universidade, haja vista as calorosas discussdes nas aulas sobre as praticas
desatualizadas, dos conhecimentos, as vezes, tidos como estaticos, das possibilidades de

evolucdo do ensino se a equipe docente do colégio-campo se intelectualizasse. Também, fala-
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se muito das novas tecnologias para o ensino, das dinamicas didaticas possiveis e dos modos
de aprendizagens inovadores, os quais os profissionais devem conhecer e entender.

Assim sendo, a formacdo gira muitas vezes em torno de preparar professores ideais,
com o minimo de falhas possiveis, e sempre dar conta de ministrar o conhecimento de forma
auténtica e inovadora, ou seja, promover um ambiente atrativo e motivador. Logo, melhores
até que seus proprios formadores, por fazerem parte de uma nova geracdo de conhecimentos
reformulados e atualizados, de tecnologias mais apuradas, de novos recursos de midia, enfim,
de um novo modo de formacao.

Entretanto, durante esse periodo de desenvolvimento, nem sempre sdo colocados em
xeque 0s problemas que podem ser encontrados na escola e que causam a desestabilidade dos
conhecimentos desse professor. E mais, diminuem em grau significativo os sonhos e as
ilusdes desse profissional que ao chegar a escola se depara com uma realidade a qual ele ndo
foi preparado para enfrentar, porque sua formacéo foi para ser ideal e ndo real. Assim, ele
sabe que tem que resolver o problema e seguir em frente, mas ao perceber que nem sempre
isso € possivel, comeca a frustracdo, a sensacdo de incompeténcia e impoténcia diante das
situacOes que ele ndo sabe como lidar.

Desta forma, surgem discursos e a¢bes como as que Moraes (2011) identificou, em
que os professores acabam por negar todo o conhecimento produzido na academia ao se
depararem com as escolas, seus espacos, suas salas de professores e de aulas, enfim, as
resisténcias aparecem de modo involuntario, como se fossem uma autodefesa. O professor
sente-se sozinho, coagido diante de tantos problemas que ele sabia como resolver e agora nao
consegue colocar em préatica tudo aquilo que pensou ser ideal para aquele momento.

Para Novoa (1999), a profissdo docente foi reduzida a um conjunto de competéncias
e técnicas, gerando uma crise de identidade em decorréncia de uma separacdo entre 0 eu
profissional e o0 eu pessoal. Eles ndo sdo mais considerados como sujeitos que possuem,
utilizam e produzem saberes, competéncias e habilidades necesséarias ao desempenho da
pratica docente.

A relagdo dos professores com o saber ndo se refere a mera transmissdo do
conhecimento ja internalizado por eles, mas a uma pratica que vai bem além desse
pensamento, visto que o professor forma cidaddo para a vida em sociedade, e também educa
com principios humanos, morais e éticos trazidos por ele, “a forma como o professor ensina
esta diretamente ligada a imagem que ele faz da profissio” (NOVOA, 1999, p. 30).

Tardif (2002) pressupde que os saberes dos professores partem de “um saber plural,

formado pela amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagéo
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profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Nesse sentido, o trabalho
docente € bem complexo e demanda a construcdo e integracdo de fatores que ultrapassam as
relacGes mantidas no interior da sala de aula. Logo, as habilidades, os saberes dos professores
devem ser colocados em baila no processo de formacdo desse profissional, pois, uma nova
identidade surge junto & formacao.

Tardif (2002, p. 11) também enfatiza que os saberes sdo saberes que expressam o
estilo/identidade do professor, construida “[...] com a sua experiéncia de vida e a sua historia
profissional e com as suas relacdes com os alunos e outros agentes da escola”. Ja nao mais
interessa apenas o0 saber tedrico ou somente o pratico, mas a unido desses as experiéncias
di&rias com os outros integrantes da escola. O resultado dessa aglutinacéo é a construcdo da
identidade, sendo, o modo de ser de cada professor aliado a influéncia do outro.

No que se refere especificamente a construcdo da identidade do professor, Silva
(2003) considera que esta incorpora as representacdes do sujeito sobre si proprio e sobre 0s
outros e, nesse sentido, é construida numa dindmica de interacdo permanente na qual intervém
as proéprias representacfes de si e o olhar do outro. A identidade, destarte, se constitui de
forma inerente ao processo de socializacao, ou seja, € construida na interacdo social e cultural.

Para Pimenta (2002), a identidade do professor se constréi a partir do significado
social da profissdo, bem como da revisdo constante dos significados sociais atribuidos
tradicionalmente a profissdo. Além disso, constroi-se pela reafirmacdo de praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Nas palavras da autora, “confere
a atividade docente no seu cotidiano, a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no
mundo, de sua historia de vida, de suas representagdes, [...] em sua vida o ser professor.”
(PIMENTA, 2002, p. 19).

Assim sendo, o significado atribuido a si mesmo reflete nas inimeras experiéncias do
que é ser professor, por isso, a formacdo € um processo continuo. Durante a docéncia, 0
individuo traz consigo esteredtipos de quando era aluno, de modelos positivos e negativos
sobre o ser professor. Também sabe sobre isto ao analisar a experiéncia dos colegas ou de
pessoas da préopria familia. Realmente, antes de assumir propriamente suas atividades, o
professor ja € portador das angustias da profissdo, pois é quase impossivel viver alheio as
representacdes e estereotipos que a sociedade tem dos professores.

Dessa forma, a identidade do professor comporta os aspectos epistemologicos dos
saberes cientificos e o de ensinar, mas também compreendendo a docéncia como um meio de
intervencgdo profissional na pratica social. Logo, no processo de formacdo, o professor vai se

profissionalizando e, a0 mesmo tempo, construindo sua identidade como profissional.
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Libaneo (2001, p. 20) diz que, num primeiro momento, a identidade profissional pode ser
definida como um conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que definem a
especificidade do trabalho do professor. Segundo ele, o professor assume determinadas
caracteristicas de acordo com as exigéncias educacionais colocadas em cada momento
historico e em cada contexto social, na interagdo com o outro.

Portanto, a construcéo da identidade do professor se da no embricamento com outros
sujeitos e por meio dos lugares sociais nos quais esse sujeito se inscreve para discursar, bem
como ao articular a teoria e a pratica. E necessario dar ao professor a oportunidade de saber
lidar, de nortear o seu fazer, ser agente funcional nas decisbes e ndo incutir-lhe apenas a
funcdo de cumprir ordens estabelecidas por outros. Isso porque é ele quem esta diretamente
inserido no local dos enfrentamentos, nos contextos reais da préatica educativa.

Apresento os caminhos aos quais 0s dados me apontaram para chegar a algumas
teias que serdo usadas para pensar a analise. E, s6 depois, em outro capitulo elucido
propriamente a analise e a discussdo dos dados obtidos durante a realizacdo do estudo.

2.3 O ECOAR DOS DADOS

Na tentativa de compreender a constituicdo da identidade do professor, notei, por
varias vezes, que estava ouvindo ecos dos dados coletados. Assim, a cada vez que eu olhava e
refletia sobre esse material, sem perder de vista a teoria estudada anteriormente, eles pareciam
falar comigo durante o estudo. Como exposto no capitulo teérico, a AD trabalha com o
sentido e ndo com o contetido do texto, um sentido que ndo € traduzido, mas produzido; pode-
se afirmar que o corpus da AD é constituido pela juncdo da ideologia, da histéria e da
linguagem.

De forma bem sucinta, o posicionamento do sujeito ao se filiar a determinado
discurso é entendido como a ideologia a qual ele se insere. Para tanto, ocorre um processo de
constituicdo do imaginario que esta no inconsciente desse individuo a partir do ethos, ou seja,
0 sujeito cria uma representacdo de si e do outro. A histdria representa o contexto socio
histérico em que os discursos acontecem e a linguagem é a materialidade do texto, a qual vai
produzindo certos caminhos ou pistas para se chegar a determinado sentido pretendido ou
néo, pelo sujeito a partir dos pré-construidos da memoria do dizer, ou ainda, do interdiscurso.

Dito de outra forma, a AD busca apreender como a ideologia se materializa no

discurso e como o discurso se materializa na lingua, de modo a entender como 0 sujeito,
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atravessado pela ideologia de seu tempo, de seu lugar social, lanca mao da lingua para
significar-se e significar o mundo.

Dessa maneira, o sentido néo esta colocado na palavra, ndo pode ser fechado e preso
em um unico sentido ou em um Unico momento, mas vai ser sempre incompleto. Cabe assim,
ao analista, buscar os efeitos de sentidos e, para isso, precisa sair do texto puro e
simplesmente e chegar ao que lhe estd exterior através da interpretacdo. A interpretacdo do
discurso, para Orlandi (2004), “¢ um ‘gesto’”, ou seja, € um ato no nivel simbdlico.

Ainda de acordo com a autora em questéo, na interpretacdo € importante lembrar que
0 analista é um intérprete, que faz uma leitura também discursiva influenciada pelo seu afeto,
sua posicdo, suas crencas, suas experiéncias e vivéncias; portanto, a interpretagdo nunca sera
totalmente imparcial, absoluta e Unica, pois também produzira seu sentido.

Sendo assim, Orlandi ainda explica que a interpretacdo sempre é passivel de
equivoco, visto que, embora a interpretacdo pareca ser clara, na realidade existem muitas e
diferentes defini¢cOes, pois os sentidos ndo sdo tdo evidentes como aparentam ser. No entanto,
ndo é necessario analisar tudo que aparece no corpus. Mas o0 importante é captar as marcas
recorrentes no discurso e relaciona-las ao contexto sdcio-histérico, ou seja, as condi¢des de
producao.

Os dados foram analisados com vistas a atender aos objetivos propostos neste estudo.
Assim, interpretei os discursos obtidos, trilhando caminhos e construindo teias para chegar a
analise que agora cito, de modo sucinto, e depois 0s retomo separadamente para maiores
esclarecimentos, a saber:

2.3.1Caminhando na chuva: desisto ou continuo?

— Procuro no discurso dos sujeitos pesquisados uma recorréncia ou ndo, ao
falar da satisfacdo acerca da profissao docente.

2.3.2Gotinhas d’agua formam o pingo:

— Observo de onde os professores pesquisados se inserem para falar.
2.3.3Quem eles dizem que é o professor nessa tempestade?

— Diz respeito ao modo como o0s professores participantes da pesquisa
discursam sobre a identidade do professor ao longo dos anos e na
contemporaneidade.

2.3.4Da terra da garoa ao lugar da tempestade:

— Diz respeito ao modo como 0s sujeitos pesquisados discursam sobre a

atuacdo docente, comparando momentos socio-histéricos distintos.
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Para melhor compreensdo do processo de formacdo de identidade do professor de
Lingua Portuguesa, recorro aos relatos dos sujeitos pesquisados, bem como, aos questionarios
respondidos por eles, tendo em vista o0 percurso tragado para este estudo. Assim, na sequéncia,

cada via sera apresentada de modo individual.

2.3.1 Caminhando na chuva: desisto ou continuo?

Ha sim uma recorréncia no discurso dos sujeitos pesquisados. Varios sao 0s motivos
que lhes causam insatisfacdo na vida profissional. Eles alegam que atualmente o governo
exige o preenchimento de diversas fichas avaliativas que quantificam a aprendizagem dos
alunos. Desse modo, os afazeres docentes vém aumentando progressivamente e sem ajustes
financeiros. Como a maioria dos professores tem uma grande quantidade de turmas, as quais
apresentam um numero exaustivo de alunos por sala, o preenchimento de todos esses papéis é
invidvel.

Entretanto, nos relatos dos professores percebo que, mesmo insatisfeitos, eles nédo
querem abandonar a profissdo, querem tentar mais. E como se fossem quase incanséaveis
diante de tanta exaustdo. Tenho a imagem de alguém que vai de encontro a uma grande
tempestade, mas quer atravessa-la para chegar até o lado calmo e tranquilo. Ha sem ddvidas,
um anseio de mudanca, mas a rendncia ou a desisténcia em si da carreira ndo se configura na
pratica. Portanto, aparece muito forte esse desejo de tentar, de esperar por momentos
melhores.

O processo caminha para a fadiga, para a insatisfacdo, para o estresse, para a falta de
autoconfianca e para a baixa auto-estima, haja vista a realidade n&o corresponder aos valores e
as expectativas do professor. Este se vé diante da dificuldade em estabelecer ou manter a
totalidade necessaria ao desempenho de suas atividades docentes. De outro modo, contém na
memdria do professor uma imagem idealizada do fazer docente, colocando nesse fazer a
possibilidade de apresentar solugdes para diferentes problemas sociais, uma vez que
historicamente, a educacgéo é a chave para varias mazelas sociais. Mas, no seu interior, ha uma
angustia de como conseguir isso se ndo consegue resolver nem seus proprios problemas.

No trecho abaixo, fica claro o desejo de desisténcia da professora pesquisada que por
varias vezes se viu em condicdo de fracasso, com vontade de deixar tudo por uma vida
diferente. Nas palavras da professora, “viver um pouco mais feliz”. Assim, de acordo com o

relato, ser professor acarreta uma vida triste, sem felicidade.
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Rosa: Olha! Muitas vezes me deu vontade de desistir, largar de mdo. Muitas, mas
sd0 muitas vezes mesmo. E ai o que acontece, a gente fica naquela assim: NOSSA,
podia largar de méo disso. Afinal de contas, eu ainda tenho muito tempo para viver
um pouco mais feliz (Entrevista, 15/06/13, Rosa).

Mas, mesmo sendo a vida de professor considerada uma rotina sem muitas alegrias,
em outro relato esta professora diz ndo desistir e continua perseverante na esperanca de dias
melhores. Ndo desiste de tentar, porque afinal de contas j4 se passaram varios anos de
profissdo e jogar tudo para o ar ndo seria bom. E as palavras de ordem se tornam paciéncia e

perseveranca como podem ser vistas no trecho a seguir.

[...] depois a gente pensa, nossa eu tenho tantos anos de profissdo, ndo posso jogar
esse tempo fora. N&o. Vamos ter um pouco mais de paciéncia. Eu falo para mim
mesmo, todos os dias de manha: persevera ROSINHA, persevera, vai dar tudo certo
(Entrevista, 15/06/12, Rosa).

Como consequéncia desse tipo de situacdo, pode-se pensar em um profissional que
queira ou nao, vai ficar deprimido e por vezes perdido no exercicio da docéncia, visto que ele
ndo quer mais aceitar as dificuldades da profissdo. Contudo, esse profissional se vé de maos
atadas porque ja se passaram Varios anos e isso € significativo em relacdo a aposentadoria,
“[...] eu tenho tantos anos de profisséo, ndo posso jogar esse tempo fora [...]”. Portanto, esse
profissional ndo desiste, mas sim suporta e tenta levar da melhor forma os anos que ainda
restam para que a aposentadoria chegue. Ao falar, ndo posso jogar esse tempo fora, a
participante faz referéncia aos 21 anos de atuagao docente descritos no Quadro 2.

Pode se inferir ainda, que igual a Rosa, ha varios professores em sala de aula que
ainda ndo desistiram ou trocaram de profissao devido a sonhada aposentadoria. Logo, além do
gosto em ministrar aulas, como ela mesma mencionou, um dos principais motivos para
continuar a docéncia € a busca pela aposentadoria. E é com “mais paciéncia” e perseveranca
que ela acha solugdo ao dizer: “persevera Rosinha, persevera”.

Essa fala de perseveranca e paciéncia também aparece no discurso de Maria Clotilde
ao dizer, “[...] acredito que as coisas tendem a melhorar. Por vezes da sim vontade de
abandonar tudo, mas eu ainda acredito muito na Educacdo [...]”. Portanto, ela ja sentiu
vontade de abandonar a profissdo, mas, como ainda acredita na Educacdo, ela continua
perseverando. Os profissionais demonstram acreditar em melhorias e por isso ndo desistem de
tentar.

Nesse sentido, os dados mostram que as professoras reconhecem os problemas da

profissdo e insistem em manter o trabalho por acreditarem em dias melhores. Uma certeza é
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unanime entre elas: a profissdo docente vai melhorar e é com perseveranca que os docentes
vao vencer esse momento ruim.

Acredito assim que é necessario estabelecer um dialogo nos cursos de formacéo que
se preocupe com o desenvolvimento humano, em relacdo ao individuo como ser social,
levando em conta os possiveis problemas que podem surgir ao longo da docéncia. De acordo
com Pimenta (2002), existem sim varios estudos que se preocupam com essa formacéao
humana do profissional, mas pouco tem sido feito pelas autoridades competentes, visto que se
dedicam muito em apresentar resultados satisfatérios e numéricos ao nivel de educacdo do

pais.

2.3.2 Gotinhas d ‘agua formam o pingo:

Procuro marcas no discurso dos professores que revelem as diferentes vozes que
aparecem nos relatos de ser professor. Ha muito tempo ja se tem o entendimento de que néo
SOmMOS 0 que SOMOS apenas por NGs mesmos, mas, nos constituimos com e a partir do outro.
Com efeito, o sujeito professor encontra-se marcado por diferentes discursos que provém das
mais variadas concepg0es tedricas e praticas com as quais teve contato ao longo da vida. Esse
sujeito tece os seus dizeres a partir dessas experiéncias e das vozes da formagéo, e com isso
constrdi identificacdes e imagens relativas a docéncia e ao seu objeto de ensino.

Assim, a partir do momento em que o individuo se constitui, ele também se altera
constantemente. Esse processo ndo surge de sua propria consciéncia; é algo que se consolida
por meio das interagdes sociais. Constituimo-nos e transformamo-nos sempre com e pelo
outro. Para tanto, os relatos aqui proferidos pelos colaboradores necessitam ser estudados
dentro do contexto social e historico, pois emergem de diferentes vozes sociais.

Desse modo, as palavras desses profissionais se configuram em enunciados, porque
se constituem de signos ideoldgicos, levando em conta as diferentes formag6es discursivas em
que tais sujeitos se inserem. Assim, 0 sujeito/professor entra numa cadeia discursiva e
atravessado pelos dizeres de outras vozes sociais constrdi sentidos em relacdo a sua profissao
docente e a ele proprio. Dessa forma, podemos antever movéncias de identificacdo, uma vez
que o Outro, o interdiscurso continuamente invade e (re)define os limites estabelecidos pelas
FD.

Ao observar o0s discursos, procuro respeitar a opinido e a experiéncia de vida de

cada participante da pesquisa na tentativa de ser o mais imparcial possivel. Sei que minha
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interpretacdo ndo € neutra, porém cuido para que nao seja tendenciosa e sim revele o que 0s
dados falam a luz das teorias que iluminam esta pesquisa.

O fragmento a seguir revela que o professor, ao observar a sua trajetoria, ou ao falar
da profissdo, deixa entrever um discurso atravessado por varias experiéncias pessoais e

profissionais ao longo da carreira.

Desde o inicio da minha carreira eu enfrento muitos desafios [...]. Em uma escola
pUblica e daquelas da periferia que trabalhei os meninos ndo tinham condi¢Ges nem
bésicas de sobrevivéncia os pais mandavam para escola para pelo menos comer uma
refeicdo ao dia (Entrevista, 14/06/12, Silva).

A participante Silva faz uma retomada ao passado e usa algumas palavras como:
enfrento e trabalhei que revelam as experiéncias de vida durante a carreira que ficou gravada
na memoria e que se faz presente nas decisGes profissionais assumidas por ela. Assim, a
participante usa esses elementos para atribuir significado a prépria trajetoria de vida pessoal e
profissional. E sob esse olhar que Silva (2005) compreende a identidade como algo que “sou”
e a diferenca como algo que “ndo sou”.

Nas marcas do discurso da professora é constante o jogo de afirmacdo e negacéo, ou
ainda o que fica dentro e o que fica fora. Além disso, h4 uma denuncia de que os problemas
que afetam a Educagdo sdo maiores que apenas professor/aluno em sala de aula, mas as
mazelas sociais que atingem diretamente a aprendizagem e o comportamento dos estudantes,
bem como, a estrutura emocional e profissional dos professores que se deparam com esse tipo
de situacéo.

A experiéncia apresentada no dizer de Silva aparece como um espago de sua
formacédo profissional, a qual, juntamente com sua forma de vida e as situacdes do contexto
escolar, mobiliza maneiras de atuar e assim desenvolver-se enquanto sujeito discursivo de
uma profissdo. Para Tardif (2002), o tempo é um fator importante na edificacdo dos saberes
que servem de base ao trabalho docente.

Moita Lopes (2002) diz que a profissdo € um espaco de vida que € atravessado por
processos de formacgdo. Todos os momentos da vida s&o influenciados pelas energias
formadoras que se desenvolvem no interior do espaco profissional. Logo, a professora traz em
seu discurso o esforco que é levar em frente as agdes pedagdgicas em contexto com seres
humanos por vezes silenciados que nao estdo sedentos de aula e sim de recursos primordiais a

vida, como a alimentacéo basica.
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H& também os dizeres sobre a escola publica e em especial sobre as da periferia que
sofrem ainda mais com o descaso dos governantes. Nota-se, pela materialidade linguistica, o
discurso de exclusdo ao dizer: “[...] uma escola ptblica e daquelas da periferia [...]”. Pela fala
dela, entende-se que o fato de a escola ser publica ja é ruim, ainda mais se for a da periferia.
Segundo os discursos sociais, a escola publica da periferia apresenta maior problema em
relagdo a disciplina dos alunos, a falta de recursos para professores, e ainda ao alto indice de
criminalidade e violéncia que se relacionam ao uso de drogas por parte dos alunos. Sao
fatores que dificultam o processo de ensino e aprendizagem.

Ecoam ainda, as vozes sociais de que ndo ha escola publica de periferia com boa
qualidade. Igualmente, deixa entrever a ideia de que ndao ha como ter bons alunos nas escolas
da periferia. Na maioria das vezes esse déficit é atribuido ao professor, como se fosse o
responsavel por todos os problemas relacionados a aprendizagem dos alunos.

No entanto é sabido que o fracasso no ensino publico é histérico e tem como um dos
principais fatores as politicas publicas de ensino. As causas dessa degradacdo do ensino
publico estdo longe de serem sO referentes a esses fatores, pois temos, também, a
desvalorizacdo do magistério, a falta de investimentos significativos no campo educacional,
entre outros fatores externos. Mesmo com tantos desafios é preciso acreditar que é possivel
fornecer educacéo de qualidade para todos.

A meu ver, o importante é ndo sO discutir os problemas da educacdo, mas buscar
novos caminhos, de lidar com pessoas tdo diferentes, na tentativa de exaltar suas
potencialidades, proporcionando-lhes reais possibilidades de crescimento no que diz respeito
a formacdo humana. Conforme Silva (2003), a compreensdo da identidade pressupfe a
compreensdo da diferencga, ja que a identidade se afirma também por aquilo que ela néo é.

Maria Clotilde ressalta em seu discurso que o mundo, o contexto fora da escola é que
mudou e automaticamente transformou o dia a dia da escola. Aparece, dessa forma, no relato
dela que as novas maneiras de estar no mundo atraem a atencdo dos alunos e os dispersam da
escola. “[...] Talvez o que mais mudou foi o mundo fora da escola de tantas coisas que muitas
vezes tira a atengdo do aluno [...]”. Assim, percebe-se uma voz que defende a posi¢do dos
professores que atuam do mesmo modo, mas que 0 mundo mudou e interferiu nessa atencéo
que antes era, em maior parte, para a escola.

As mudancgas sempre véo existir, e ndo s6 o mundo se modifica, mas também as
pessoas que nele habitam. Com certeza, a participante também mudou o seu modo de sentir e

de estar no mundo ao afirmar que a acdo docente, sem ddvidas, precisa acompanhar esses
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novos modos de significacdo. Para a professora pesquisada, caso isso ndo aconteca, O
contexto sala de aula serd um ambiente menos interessante e menos proficuo a aprendizagem.

O interessante € que no mesmo instante a professora diz que hd 6timos alunos.
Segundo ela, € a minoria, mas que ainda ha e acrescenta que em tempos anteriores nao foi
diferente. Se em algum tempo ja era desse modo, isso significa dizer que ndo sdo as mudangas
extra escola que roubam a atencao dos estudantes. Ela diz: “[...] Acho de verdade que a gente
tem 6timos alunos ainda. E 16gico que é a minoria, mas eu ndo creio que tenha sido t&o
diferente no passado”.

Também ¢ significativa a énfase ao dizer “ainda” e “¢é 16gico”. A colaboradora disse
que ainda tem G6timos alunos, deixa entrever uma certeza de que em um futuro bem proximo
iSS0 ndo existird mais. E “¢ 16gico”, se relaciona a minoria de alunos que séo interessados, ou
seja, ja € de conhecimento de toda a sociedade que ndo ha muitos alunos atenciosos. E algo
muito 6bvio, por isso usa “¢ 16gico”.

Aparece também o discurso institucionalizado do saber médico para legitimar o
discurso dos professores no que diz respeito as doencas de origem psicoldgica. Ao dizer que
assistiu em um noticiario, a professora deixa clara a fonte desse saber formal, que é um
discurso seguro ¢ ndo uma conversa informal entre vizinhos. “Esses problemas de saude
psicoldgica esta tdo sério, que eu assisti outro dia no noticidrio que os médicos estdo
pesquisando qual € a causa dos professores do Estado de Goias apresentar tantos problemas”
(Entrevista, Capitu, 14/06/2012).

O discurso, desse modo, se mostra permeado de outras vozes. A individualizacdo do
sujeito seria, portanto, uma ilusdo, pois € a reproducdo do discurso de um grupo, ou ainda de
varios grupos. O individuo € interpelado em sujeito (livre) para se submeter livremente de
certa maneira e viver e se adaptar a esse modo que a sociedade lhe impde. Essa posicdo de
ndo ser o dono do seu discurso concede espaco a varias vozes do contexto cultural a que este
sujeito se insere.

Conclui-se que o sujeito € sempre heterogéneo e constituido por outros dizeres que o
atravessam, pois “o sujeito discursivo ¢ plural, isto €, atravessado por uma pluralidade de
vozes e, por isso, inscreve-se em diferentes formagfes discursivas e ideoldgicas”
(FERNANDES, 2005, p. 43).

2.3.3 Quem eles dizem que é o professor nessa tempestade?
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A partir do tépico anterior, viu-se que o discurso dos professores se constitui por
diversas vozes oriundas de experiéncias pessoais e profissionais. Essa multiplicidade também
aparece ao falarem sobre a identidade do professor. A identidade desse sujeito é constituida ao
longo da histéria de modo geral, tanto pessoal, académica e profissional. 1sso esta expresso no
relato a seguir: “[...] ndo da para separar os problemas da escola com a nossa vida pessoal, ¢
isso esta levando as pessoas a ficarem loucas. [...]” (Entrevista, Rosa, 14/06/2012).

Por meio do relato, pode-se inferir que o individuo é sim um ser multifacetado, com
varias identidades e que todas elas convivem nele ao mesmo tempo. Soma-se que 0 saber
docente ndo se funda apenas nas praticas em sala de aula, mas também nas experiéncias
pessoais como foi exposto no depoimento de Rosa. E possivel acrescentar que ha varios
servidores da educacgdo que ndo conseguem manejar essa mistura de problemas da escola com
a vida pessoal e acabam por perder até mesmo a sanidade mental. Rosa menciona essa perda
de identidade de muitos da classe ao falar: “esta levando as pessoas a ficarem loucas”.

Para Hall (2003c), a perda de si, ou o deslocamento que as pessoas estdo sentindo em
relacdo ao meio social, cultural e até mesmo quanto a si, também é reflexo das mudancas nas
estruturas centrais da sociedade moderna. Tais transformacdes, além de mudarem nossas
identidades sociais, abalam até a ideia que temos de nds préprios como sujeitos integrados.

O trecho a seguir confirma a ideia de Tardif (2002) de que a identidade do professor
ndo é constituida apenas por saberes docentes, mas também de saberes e experiéncias sociais.
Logo, constitui-se de uma pluralidade como se pode observar: “Nao tem como desvincular o
trabalho da sua vida pessoal, nds levamos os problemas para casa e eles interferem no nosso
social sim” (Entrevista, Maria Clotilde, 14/06/2012).

Os participantes também relacionam a identidade do professor as mudancas
ocorridas na Educacdo de ontem e na de hoje. Os participantes apontam como aspecto
marcante a desvalorizacdo da profissdo. Esse dado vai ao encontro das consideracdes de
Pimenta (2002) ao dizer que a identidade do professor se constitui a partir do significado
social da profissdo, bem como do modo como essa atividade é vista aos olhos da sociedade,
ou seja, a importancia social atribuida a ela.

Esse olhar de desvalorizagdo por parte da sociedade é sentido pelos professores a
todo tempo, até mesmo com os alunos em sala. Durante a entrevista, a professora Rosa
comentava que os alunos tém pena de os professores estarem nessa profissdo, que jamais eles
qguerem ser professor. Nesse momento, ela conta um dialogo que teve com o aluno sobre ser

professor. Rosa: “Vai fazer vestibular para que filho? Para professor?” e ele diz: “Deus me
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livre, professora”. Essa expressdo “Deus me livre” transmite a ideia de que ser professor é
ruim, algo que Deus tem que proteger a todos para que ndo ocorra.

Rosa diz que ao ouvir essas palavras ela se sentiu ainda mais desvalorizada, porque o
nome professor hoje, na concepcdo dela, carrega uma carga negativa, de fracassado, de
coitado, sem valor, mal remunerado, sem capacidade de passar em outro curso, enfim,
ninguém quer ser professor. E importante mencionar que, segundo Maingueneau (2008), para
gue o enunciador atinja seus objetivos persuasivos, € necessario que o receptor acredite nos
valores sdcio-historicos identificados por ele como validos num determinado discurso.

Rosa acrescenta: “a gente ta vendo ai o governo fazer propaganda para incentivar os
cursos de licenciatura. ‘Venha ser professor’, ninguém quer mais”. Nesse sentido, a
construcdo da identidade docente, de acordo com (Silva 2003), ndo pode ser entendida apenas
pelos discursos oficiais acerca da profissdo, mas pela histéria de vida dos protagonistas, pela
realidade familiar, pelas condicOes de trabalho e pelas fungdes que desempenham.

Houve sim um aumento significativo em relacdo as propagandas e aos portais
direcionados a busca de candidatos para os cursos de licenciatura. Embora nao seja explicito,
0 objetivo primordial é incentivar o ingresso de jovens nos cursos de licenciatura. O destaque
é dado as caracteristicas humanas do professor, como o responsavel pelo desenvolvimento
socioeconémico, intelectual e humano dos cidadaos, ou seja, a profissdo que pode mudar o
mundo. Ao enunciar, os locutores dessas propagandas acessam a memoria discursiva sobre o
ser professor na tentativa de ressignificar os discursos ja existentes, isto €, quer mostrar o
valor de ser professor.

No trecho a seguir, tem-se a diferenca entre a quantidade de alunos que se
interessava em abracar a carreira docente no passado em relagdao a contemporaneidade. “Na
minha turma mesmo, 100% quis ser professor, hoje formam e logo desistem e fazem outro
curso. Ou entdo dizem: ah! Vou fazer porque eu preciso ter um curso superior, € sO”
(Entrevista, Rosa, 14/06/2012).

A visdo da sociedade sobre o professor traz consequéncias, visto que, de acordo com
Novoa (1999), o modo como o professor age é um reflexo de como ele sente a importancia da
sua profissdo ao social, isto €, os significados atribuidos a sua importancia social. Nesse
sentido, participam multiplos fatores que podem interferir continuamente nesse processo, 0
que pode resultar em varios discursos que os docentes fazem de si mesmos. Discursos esses
que podem ser positivos ou negativos, mas que comportam uma gama de significados sociais.

Maria Clotilde, ao responder o0 modo como entende a identidade do professor de

Lingua Portuguesa, deixa entrever que essa identidade ndo é una, mas plural. Ela diz que a
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identidade ““¢ constituida com um pouquinho de tudo, principalmente pelo amor ao idioma, &
lingua em si”. Nesse trecho é possivel perceber que o sujeito do discurso responde
afirmativamente aos ja ditos sobre o professor de Lingua Portuguesa ao dizer que a identidade
é constituida principalmente por amor ao idioma.

Pécheux (1997) articula que o sentido ndo existe em si mesmo, mas é fabricado em
consonancia com o jogo do processo sécio-historico, no qual as palavras sdo (re)produzidas.
Faz parte de um imaginario social a concepcao de que o professor é aquele que ama o oficio.
No caso do professor de portugués, tem que amar o idioma que ensina para ser um bom
educador. Podemos inferir que esse discurso é socio, historico e discursivamente prescrito
como o professor de lingua deve se portar. Antes de qualquer coisa é necessario que esse
professor ame o idioma para ser um bom professor, para se constituir enquanto tal. Desse
modo, a identidade do professor comporta um pouquinho de tudo como ela disse, mas o
essencial € o amor a lingua.

E mais, essa imagem de professor expressa pela participante sem que ela perceba
estrategicamente representa também projecGes que esse sujeito faz de si no discurso, uma vez
que ao falar da identidade de professor ressignifica sua formacao, trazendo a tona o Outro, 0s
outros que lhe sdo constitutivos. Apropriando-se, assim, das vozes que, se somando a outras,
vém construir, de forma heterogénea e cindida, o processo de identificacdo do sujeito.
(CORACINI, 2006).

Oposta a esse discurso de amor ao idioma, posso citar a fala de Capitu que ficou
indignada ao ouvir em uma determinada reunido que o governo nao libera incentivos para
fazer cursos de capacitacdo que ndo sejam os oferecidos por ele. E ainda, corta ponto se
precisar faltar apenas um dia para o curso. A coordenadora, na ocasido, disse que o professor
tem que trabalhar também pelo amor e ndo somente pelo financeiro. “[...] a coordenadora
falou na reunido que a gente devia trabalhar por amor. ((Risadas)). Bom. Vai ao médico e
pede para te atender s6 por amor para ver. ((Risadas))” (Entrevista, Capitu, 15/06/2012).

E clara a desvalorizacio da classe até mesmo pelos proprios colegas de profissio,
como é o caso da coordenadora. Essa desvalorizagdo também esta presente em Capitu, ao
comparar a mesma situacdo a outra classe de trabalhadores, ou seja, aos médicos, 0s quais sao
conceituados como uma das classes mais reconhecidas e bem remuneradas socialmente. Logo,
0 médico ndo vai atender um paciente apenas por amor a profissdo. Essa comparacao acentua
a desvalorizacdo existente entre os proprios servidores da educacao.

Para NAvoa (1999), os professores acabam assumindo os discursos que vém ndo s

da area da educacdo, mas como também da politica e da midia, os quais fazem com que
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aumentem as “missoes” (grifo do autor) do professor, assim como faz a coordenadora. Além
disso, se considerarmos que o sujeito filia seus dizeres a uma formacgdo discursiva que
determina o que deve e pode ser dito, cada uma (coordenadora e professora) em sua posi¢do
sujeito se coloca de acordo com as ideologias subjacentes a esse lugar. Esse jogo discursivo
sO se torna possivel porque, ao se filiar a uma dada FD, em determinadas condigdes, pode
acontecer a inser¢éo do sujeito a certas ideologias que Ihe eram alheias em outro momento.

Faz-se interessante notar ainda que a posicdo social ocupada pelo sujeito o faz
reproduzir discursos outros. Em outras palavras, Capitu diz, na sequéncia, que a coordenadora
néo trabalha por amor. “[...] E ainda mais. Se ndo esta satisfeita com o salario vai para outra
profissdo. Vé se pode? Reproduzir o discurso do governo. Mas o coordenador ndo trabalha
por amor, né? Com ela ¢ diferente [...]”. Como mencionado por Maingueneau (2008), sobre 0
ethos para a construcdo da imagem de si, a pessoa ndo precisa falar de suas qualidades e de
suas caracteristicas, pois € através do discurso que séo lancadas pistas sobre posi¢cdes sociais
que definem seu carater.

Nesse trecho em questao, € possivel ver que a professora muda o discurso ao assumir
a posicdo de coordenadora. Agora, ela reproduz a ideia do governo e defende essa posicao
porque esta na funcdo de coordenar e ndo de ministrar aulas. Portanto, ela ndo precisa
trabalhar por amor, ela agora é coordenadora, e, assim como o governador, ela assume uma
funcdo de maior prestigio. Como afirma Fernandes (2005), pode-se perceber as posicdes
ideologicas dos sujeitos pela materialidade dos seus discursos. Para Pécheux, o discurso € o
lugar onde a ideologia se manifesta na linguagem.

E para Cléo, uma das colaboradoras, o professor ndo tem mais autonomia, nédo é livre
para cumprir sua funcdo primordial que é a de ser docente. Aos olhos dela, o professor virou
um escravo da escola e das questes educacionais. Toda a responsabilidade de educar esta em
suas maos, seja como professora, mae, irma, religiosa, enfim, se algo nédo foi bem é culpa do
professor. Pelo que foi expresso por Cléo, observa-se o ethos dito, uma vez que, de acordo
com Maingueneau (2008). é criado através das referéncias diretas do enunciador acerca da
imagem de si no discurso.

Ao discursar, a professora ecoa vozes conflitantes. Uma voz que o professor tem que
assumir todas as identidades citadas por ela e a outra que ele ndo é nenhuma delas
definidamente. Logo, segundo Cléo, o professor € um sujeito sem identidade, ou seja, ndo
sabe como agir diante de tantos problemas. Observe o relato seguinte: “[...] Vocé ¢ levada por
todos, é como aquela pessoa sem vontade. Eu me sinto sem chdo, sem saber o que fazer, sem

autonomia, sem identidade como professora”. Por isso, para Bauman (2005, p. 13), a
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identidade ¢ uma construcdo liquida, fluida, porosa, um processo continuo de redefinir-se,
inventar e reinventar-se. Assim, é tdo instavel quanto tudo no mundo, exigindo que 0s sujeitos
mantenham a flexibilidade e a velocidade para se adaptarem as mudancas constantes, o que na
maioria das vezes causa muitos danos.

No discurso da professora em questdo, pode-se inferir que ela estd muito
desmotivada e confusa, visto que ndo se sente autbnoma na pratica docente devido aos
excessos de papéis sociais a ela atribuidos sem realmente serem de sua competéncia. Portanto,
o modo como ela se sente enquanto profissional interfere diretamente no seu modo de
atuacdo. Assim, se ela ndo se sente valorizada e reconhecida por seus méritos profissionais
ndo estard totalmente satisfeita com a profisséo.

Nota-se, por meio dos relatos, que a identidade profissional das professoras
pesquisadas se apresenta confusa. Todas essas situacGes afetam diretamente o processo de
constituicdo de identidade desse sujeito, o que Ihe causa uma crise identitaria, cuja resposta é
que ele ndo sabe como deve agir. A crise diz respeito ao modo como os professores se veem e
como sdo vistos pelos outros, ou seja, a imagem que ele faz de si e a imagem que ele imagina
que o seu interlocutor faz dele. Podemos pensar ainda na maneira como o trabalho desse
profissional é visto tanto no &mbito escolar quanto socialmente e até mesmo para a familia
dele. Tudo isso, influencia no processo identitario desse profissional como visto
anteriormente.

Ademais, interpreto que o sujeito assume sim diversas identidades em diferentes
papéis sociais trilhados por ele. As palavras da professora acima revelam uma percepc¢éo, por
parte dela, das mudangas advindas a partir das diversas atividades sociais assumidas. Com
isso, a desvalorizacdo do papel de docente por vezes se acentua. A maneira COMo 0S
professores estdo sendo tratados é reflexo daquilo que esta materializado na historia, ou seja,
esse sujeito € visto por meio da figura daquele que ndo tem valor social, que é desprestigiado.

Portanto, a identidade desse sujeito é, de acordo com Hall (2003a), um processo
continuo, o qual obedece as dire¢des individuais e sociais, que tem como possibilidade tanto a
construcdo, desconstrucdo e por que ndo a reconstrugdo, atribuindo sentido ao trabalho através
da imagem e auto-imagem social que se tem da profissdo. Logo, os discursos produzidos
acerca do professor e de sua profissdo surgem como 0s outros, se originam em condicdes
historicas de confrontos, mas também de acordos e aderéncias. Tudo isso junto se da pelas

formac0es ideoldgicas.

2.3.4 Da terra da garoa ao lugar da tempestade:
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Refletir sobre a profissdo docente na contemporaneidade é passar, sem davidas, por
caminhos nunca antes trilhados; é (des)construir significados sobre o sujeito professor ao
longo do tempo e, consequentemente, novas representacdes vao aparecer, devido aos novos
dilemas e desafios desse tempo. Assim sendo, sabemos que ha redes de memoria que
configuram determinados sentidos e ndo outros, sendo estes perpassados pela historia e pela
ideologia.

E possivel falar, por exemplo, na representacao social e simbolica de ser professor na
atualidade e a de como era ser professor no passado. Busca-se, na memoria, a realidade,
social, histérica e econdmica do sujeito professor, sendo este, no passado, um ser respeitado
como um reprodutor dos modos de ética e virtudes da ordem social vigente naquela época.

Hoje, a construcao imaginaria e social estd ancorada na conjuntura social e historica
que o cerca, como por exemplo, o desprestigio social e profissional da categoria, a
desmotivacdo, a m& remuneracdo e, como consequéncia, a insatisfacdo, entre outras questdes
que estdo no dominio do quadro sécio, politico e econdmico. Nesse sentido, sdo discursos e
imagens que se cristalizaram na memdria social e coletiva do ser professor. Essas mudancas
nem sempre sdo recebidas de forma tranquila, ou seja, os professores atualmente se queixam
dessa falta de prestigio social, da falta de autonomia ante o fazer docente em relacdo as acoes
com os estudantes. Ainda reclamam da falta de apoio da escola. Tudo isso afeta diretamente a
identidade desse profissional. No trecho a seguir é possivel perceber esse desconforto nas

palavras de Cléo.

[...] o que vocé quer a escola ndo te apdia. VVocé é levada por todos, é como aquela
pessoa sem vontade. Eu me sinto sem chdo, sem saber o que fazer, sem autonomia,
sem identidade como professora [...] (Entrevista, Cléo, 14/06/2012).

A partir do relato de Cléo, pode-se inferir que a professora pesquisada ndo se sente
acolhida na escola. O fazer pedagdgico dela deve seguir um direcionamento de acordo com 0s
interesses e prioridades de outros e ndo mais de quem esta in loco. Ha um sentimento de
inseguranca e de instabilidade que deixa a professora sem chdo, ou seja, sem saber como
proceder. Como consequéncia, a docente se declara uma pessoa sem autonomia e, ainda, sem
identidade. E como se ndo pudesse realizar os planos e vontades por si s; as suas capacidades
e competéncias sdo testadas a todo momento.

Nas palavras de Flor, também e possivel identificar as marcas de vigilancia e

afugentamento. E notavel por meio do trecho a seguir que a professora se incomoda com a
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vigilancia da escola sobre sua prética pedagdgica. A sensacdo expressa por Flor é tdo
marcante que ela compara a sua situagdo a época da ditadura militar, em que muitos

professores eram vigiados por um policial na porta da sala de aula.

[...] Eu me lembro quando eu estudava aquelas coisas I& na historia que fala que o
professor na época da ditadura trabalhava com o policial do governo na porta para
ver se 0 professor saia da linha. Assim que eu me sinto hoje encurralada, todo tempo
voceé esta sendo vigiada [...] (Entrevista, Flor, 14/06/2012).

Portanto, o que leva um professor a ser o que ele € sdo as experiéncias Unicas
vivenciadas por cada um deles, de forma que ndo existe um professor ou qualquer outro
profissional idéntico a outro de sua categoria. Sdo profissionais da mesma area de atuacéo,
mas cada um tem principios e valores incorporados, modificados e perpetuados durante a sua
trajetdria, seja como pessoa ou profissional.

As escolhas e as formas de agir como profissionais sdo resultantes do intercambio
entre valores e acdes, na medida em que estes se comunicam com os valores e agdes dos
outros. Assim, encontramo-nos em um constante processo de transformacgdo uma vez que a
identidade profissional é constantemente movida por experiéncias pessoais, num continuo.

Para Silva, ha quatorze anos, quando comegou a lecionar, ela tinha consciéncia da
sua importancia social enquanto educadora e havia um reconhecimento por parte desse
publico. Hoje, ela tem alicercada ainda mais essa certeza na significancia do professor. No
entanto, a professora ndo percebe mais o reconhecimento social dos colegas, tampouco dos

préprios alunos.

[...] Antes eu sabia que eu era capaz, que eu tenho um papel importante na sociedade
[...] hoje, sei que sou importante, porém ja ndo recebo o mesmo valor. Sei que ndo
sou reconhecida socialmente como importante. A minha profissdo hoje é muito
desvalorizada e isso afeta a minha identidade por completo. VVocé hoje tem vergonha
de dizer que é professor [...].

Ao falar que tem vergonha de dizer que é professora, ela deixa entrever a sua total
insatisfacdo de trabalhar na educagdo nos tempos atuais. A entrevistada em nenhum momento
menciona ndo gostar de ministrar aulas. Mas demonstra forte descontentamento em relagdo a
desvalorizacdo e ao reconhecimento profissional. Ao ter a identidade afetada por completo, a
professora sente 0 mal estar da educacdo (NOVOA, 1999).

Para o autor mencionado anteriormente, os professores, ha muito tempo, vém
sofrendo de uma situacdo de mal estar, que pode causar desmotivacdo pessoal com a

docéncia, visto que, 0 processo identitario esta em constante transformacdo. Também, faz-se
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interessante ressaltar que é por meio da memaria advinda de fatos e experiéncias do passado,
que se constrdi o sujeito e a sua identidade atual.

Essa constante referéncia ao passado também se repete na fala de Rosa ao dizer “[...]
Puxa! Era muito mais gostoso trabalhar antigamente. E financeiramente, hoje o seu trabalho
nio vale nada. E uma das profissdes que pagam pior [...]”. Pode-se ver que além de um alto
nivel de stress que ronda os profissionais da educacdo, eles convivem com a desvalorizacdo
da classe junto a sociedade. Segundo os participantes, no passado os professores tinham
prazer de falar sobre sua formacéo, em oposicao a hoje, que por vezes escutam até palavras de
consolo ao revelarem que séo profissionais da educacéo, devido aos baixos salérios.

Essa falta de reconhecimento financeiro do professor acarreta consequéncias
negativas, que prejudicam a imagem que o proprio professor tem de si e de sua profissao.
Logo, é correto dizer que o professor, num processo continuo, constroi a sua identidade por
meio de relagdes discursivas com colegas, coordenadores, pais e alunos, enfim, em um
contexto social.

Segundo Rosa, o inicio da carreira foi maravilhoso. Ela sentia vontade de pesquisar,
porque os alunos queriam aprender cada vez mais, ou seja, ela se sentia motivada e
valorizada. Ela afirma: “[...] o inicio da carreira eu posso te dizer que foi um momento mais
belo [...]”. Porém, a realidade hoje, de acordo com ela, é bem diferente, visto que os alunos
tém todos os recursos tecnoldgicos disponiveis a qualquer hora e lugar. Por conseguinte, ja
ndo dependem apenas do professor para se informar de todos os conhecimentos.

Rosa reclama que os alunos ja ndo se prendem ao professor como acontecia
antigamente. Para ela, os aparelhos eletrdnicos em geral chamam mais a atengdo ao conteido
ministrado pelos professores em sala. No exemplo a seguir fica bem clara essa ideia: “[...] A
gente até tem bastante recurso tecnolégico, mas isso eles tém a qualquer hora em casa, até no
celular tém recursos que prendem mais a atencao deles [...]".

De fato, é sdcio e historicamente constituido o discurso de que ser professor passa
pela perspectiva da transmisséo do conhecimento acumulado pela humanidade, naturalizado
como imprescindivel as novas geracGes. Mas, essa concepgdo ja ndo faz parte dessa
sociedade, onde as informacGes sdo efémeras e simultaneas. Logo, é normal que o professor
ndo seja a Unica fonte de conhecimento e ndo queira concorrer com os aparelhos eletrénicos,
mas se utilize deles como apoio didatico. Desse modo, uma das atribui¢fes do professor é
direcionar o aluno a escolha seletiva de informacgdes e ndo competir espaco com aparelhos
tecnoldgicos. Em seguida, apresento a analise de dados para melhor responder as perguntas de

pesquisa, as quais foram elencadas para a pesquisa em questao.



CAPITULO 3: ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

[...] Tudo que ira existir
Tem uma porc¢do de mim
Tudo que parece ser eu
E um bocado de alguém

Tudo que eu sei me diz do que sou
Tudo que eu sou também sera seu [...]

Pra Manter Ou Mudar (a Do Piano) - Moveis Coloniais De
Acaju

Este capitulo tem como objetivo olhar bem de perto a constituicdo da identidade do
sujeito professor de Lingua Portuguesa, que se procede de diversas formacdes discursivas e
ideologicas ao longo de sua historia. Isso, na tentativa de compreender a inter-relacdo de
discursos outros clivados por varias praticas discursivas. Portanto, significa dizer que o
discurso dos sujeitos da pesquisa € constituido por dizeres conflitantes e contraditérios, por
sua vez, sustentados por diferentes filiagOes discursivas. Ao tomar o turno para discorrer sobre
a sua posicao, os sujeitos tecem, no fio linear do discurso, uma aparente unidade.

Uma definicdo de identidade é que ela é formada e transformada continuamente em
relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que
nos rodeiam (HALL, 2003a). Para tanto, entendo a identidade como um processo ininterrupto,
produzido discursivamente e na interacdo com o outro por meio de praticas sociais. Ela é
construida em instancias dinamicas e dialdgicas corroborando para o desenvolvimento do EU.
Com isso, Hall defende que esse sujeito ndo tem uma identidade Unica e fixa, mas se projeta
em multiplas identidades em diferentes préticas sociais.

Tendo em vista a reflexdo dos autores citados nos capitulos anteriores, procuro como
objetivos especificos, descrever uma regularidade do discurso e capturar os sentidos que
surgem, com vistas a compreender a concepgao que o sujeito/professor de Lingua Portuguesa
tem de si e de seu trabalho docente ao longo de sua profissdo. Vislumbro, assim, seus
movimentos de identificacdo com diferentes formacges discursivas.

Apresento, dessa maneira, analises sobre os depoimentos coletados por meio de
entrevistas e de questionarios respondidos pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Atento-me,
basicamente, sobre que imagem os participantes tém da profissdo professor; que imagem 0s

sujeitos tém de si mesmos; e que imagem eles tém da lingua. Tudo isso sem perder de vista 0
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processo de constituicdo identitaria. Esclarego que as denominagBes usadas nas subdivisdes

iluminam discursos expressos pelos proprios sujeitos.

3.1 “AS MINHAS OPCOES NA EPOCA ERAM LETRAS OU DIREITO”

Desde ja é preciso mencionar que em um processo discursivo, como o apresentado
na parte teorica, os locutores ocupam lugares determinados na estrutura da formacao social.
Nesse processo, acontece uma série de formagdes imaginarias que designam o lugar, que 0s
interlocutores atribuem cada um a si e ao outro, além da imagem que eles fazem de seu
proprio lugar e do lugar do outro (PECHEUX, 1997).

Nesse sentido, ndo podemos desconsiderar, por exemplo, que os professores, sujeitos
desta pesquisa, ao produzirem os seus discursos levam em consideracdo, inclusive, o lugar
ocupado pela pesquisadora. Inseridos nesse jogo de imagens, apresento, primeiro a motivacao
de cada colaborador ao escolher esse curso e por que se tornou professor.

Os participantes demonstram por meio das manifestacGes discursivas que a
motivacao e o gosto pela profissdo advém de interesses diversos, que os levaram a escolher
esse curso — Letras/Portugués. A maioria deles centra no fato de que sempre gostaram de ler,
de escrever, ao lado do fato de que houve, durante a vida escolar, uma identificacdo com a
disciplina de Lingua Portuguesa, seja porque gostavam do professor e este, entdo, teria
marcado significativamente sua vida, ou por gostar das atividades realizadas durante as aulas,
mas também por falta de opcdo. A professora Maria Clotilde mencionou durante a entrevista

gue, mesmo com tantos problemas na Educacédo, vai a sala de aula porque gosta da profisséo.

Eu vou para a sala de aula por prazer. Eu ndo vou pesada, pensado que aquela é a
Gltima profissdo que eu devia fazer. Eu gosto de ler, gosto de escrever, de falar, de
me comunicar. Eu escolhi a profissdo por opgdo e ndo por desespero. As minhas
opg¢des na época era Letras ou Direito. Direito era pago, entdo preferi Letras. E
nunca me arrependi (Entrevista em 14/06/2012).

Entretanto, o que chama a aten¢do no trecho dito por ela é “era pago”. De acordo
com a participante, ela gosta da profissdo e escolheu por opcéo. Mas, depois menciona que 0
curso de Direito era pago, assim sendo, ela preferiu Letras por ser gratuito. A op¢do por um
ou outro curso, na maioria das vezes, passa pela via do poder aquisitivo como aconteceu com

ela. Outros professores assim se manifestaram em relacdo & mesma questdo no questionario:
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Capitu: Sempre gostei de ler e tive facilidade na escola em Lingua Portuguesa isso
me fez escolher o curso. (Questionario, pergunta G).

Silva: O curso foi pela falta de opcédo, na época que eu ingressei na faculdade. E a
profissdo, também, foi pela falta de opcdo de oferta de emprego aqui na regido.
(Questionério, pergunta G).

Flor: Por ndo ter o curso pretendido na Universidade, quanto a profissdo foi escolha.
(Questionério, pergunta G).

Jane Eire: Vontade de contar histérias, de apresentar um mundo onde as
possibilidades sdo as reais. (Questionario, pergunta G).

Lenny: Devido ao gosto pela leitura e escrita e também a profissdo na area de
docéncia, que eu ja trabalhava. (Questionario, pergunta G).

Rosa: Por ter gosto pela disciplina e por prazer em lidar com pessoas, ainda gosto
pela propria educacdo, docéncia. (Questionario, pergunta G).

A partir das respostas, percebo que ao adentrarem o curso de Letras os participantes
estavam permeados por interesses diversos na area, mas sem estabelecer certa proximidade
com a profissdo em si. Apenas os professores Flor, Lenny e Rosa relataram a escolha do
campo na &rea de docéncia. Pelo texto de Silva, infiro que entrou no curso simplesmente por
uma necessidade em estar no nivel superior ou como forma de conseguir entrar no mercado de

trabalho em funcgéo da caréncia de oferta de emprego na regido na época da graduacao.

3.2 “ME OLHEM COMO EU OLHAVA A MINHA MELHOR PROFESSORA”

A vida pessoal e profissional de todo ser humano é influenciada por experiéncias
vivenciadas ao longo da histéria de cada ser. Assim, parto da perspectiva que todos 0s sujeitos
sofreram e/ou sofrem algum tipo de influéncia que reflete diretamente na constituicdo
identitaria de determinado individuo. Neste estudo, ressalto essa influéncia em relacdo a
pratica como professor, haja vista a identidade de uma pessoa se construir e se reconstruir
durante sua vida, conforme as socializagdes vividas por ela.

Ter uma identidade é se reconhecer diante de si e diante do outro, sendo o outro as
pessoas com as quais o0 sujeito se identifica, ou seja, pessoas que compartilham as mesmas
relagbes sociais dentro de um grupo. Muitos docentes se espelham em seus antigos
professores para criar seus proprios modos de trabalho. Ou ainda, quando iniciam ou até
mesmo antes de iniciarem a profissdo, constroem representacfes de como sera a pratica em
sala de aula. Segundo Coracini (2003), a formacdo do professor comega muito antes da

escolha profissional, nas primeiras experiéncias na escola.
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Essa representacdo pode ou ndo, interferir na pratica dos docentes mais tarde.
Segundo alguns participantes, houve muitas alteragdes ao longo da profisséo naquilo que eles
acreditam em ser e fazer enquanto professor. As colaboradoras Jane Eire e Flor néo
responderam a essa questdo. De acordo com Lenny, a pratica dele ndo sofreu influéncia. No
entanto, de acordo com Pécheux (1997), essa influéncia do outro em mim independe da minha

vontade, ela ocorre sem que eu perceba, ou ainda, que eu aceite ou nao.

Capitu:[...] hoje tenho uma visdo um pouco diferente de quando estava ha
faculdade, pois a teoria é muito diferente da pratica. Quando comegcamos temos que
trabalhar com o aluno real, que, as vezes, & muito diferente do que imagindvamos. A
partir dessa constatacdo, temos que rever muitos conceitos. (Questionario pergunta i)
Maria Clotilde: Sim. Exijo mais de mim, muitas vezes, por meio de autocritica
percebo que deveria dedicar-me mais, 0 que as vezes faco, as vezes nao.
(Questionario pergunta i)

Flor: N&o muito, mas abala o emocional um pouco. (Questionario pergunta i)
Lenny — N&o interfere em nada. (Questionario pergunta i)

Apreende-se pelos enunciados acima que a presenca do outro estabelece sim
influéncia na constituicao da pratica dos sujeitos professores, mesmo que ele ndo se dé conta,
uma vez que isso independe do sujeito. Com isso, as projecdes imaginarias s ocorrem nos
processos discursivos, sem que o falante possa ter controle sobre seu dizer. Na fala de Capitu
isso é perceptivel, ao dizer que a visdo dela hoje mudou um pouco ao sair da faculdade e
vivenciar a prética, visto que na faculdade ela contava apenas o aluno ideal e ndo o aluno real,
com o qual ela trabalha nos dias atuais. Ela tenta estabelecer um paralelo acerca do que é ser
professor de Lingua Portuguesa na atualidade em relacdo a visdo que ela tinha ainda na
universidade.

E importante perceber que a posicdo de professor é a mesma, porém a pratica, a
convivéncia com esse interlocutor, com o aluno real, fez com que as ideologias, as
concepcdes sofressem alternancia. Flor declara que essa influéncia € um pouco menos, mas
por menor que seja atinge o lado emocional dela. No entanto, essa interferéncia independe do
sujeito, ainda que ele ndo queira, ou ndo perceba, ela constroi e reconstrdi significados ao
longo da histéria. O individuo é sim interpelado em sujeito por meio da ideologia, e com isso
a lingua faz sentido, déa significado a si, ao outro e ao mundo.

Retomo Orlandi (2005), ao proferir que a constituicdo do sujeito se da no
embricamento da lingua, da historia e da ideologia, a fim de que haja sentido. Para Pécheux
(1997, p. 157), a ideologia “recruta” todos os individuos para serem sujeitos ¢ que estes,
enquanto “sujeitos-falantes”, recebem como evidente o sentido do que ouvem, dizem, leem ou

escrevem.
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Ao falar de formacGes imaginarias, Pécheux associa a nog¢ao de imaginario a de lugar
social. Todos os sujeitos da pesquisa pertencem a um lugar social, e ao discorrerem a sua
pratica se posicionam para expressar suas opinides. Para ocupar um lugar em qualquer
formacéo social é preciso que o0 sujeito tenha estabelecido certas relagdes imaginarias, que
possibilitaram anteriormente a formagéo de uma imagem de si e do outro, tudo isso, sem que
eles se deem conta.

Na fala de Maria Clotilde, por influéncia da memoria e da ideologia, ela acredita que
o professor tem de ser dedicado ao trabalho, esforcado e exigir bastante de si, para dar o
melhor aos alunos e ao seu trabalho. Para ela, o professor € aquele ser que quase ndo tem
descanso. Os sentidos que dali derivam € que ela, a professora, tem de se cobrar o tempo
inteiro, por isso diz que as vezes age assim, outras vezes ndo. Vé-se a presenca de discursos
outros que se manifestam no enunciado da participante.

No entender de Maingueneau (2008), isso se deve a heterogeneidade mostrada ou
heterogeneidade constitutiva. Sendo mostrada, aquele que se identifica com mais facilidade na
enunciacdo, ao passo que a constitutiva exige um pouco mais de cuidado, pois, ndo ha
diferenca entre a voz do locutor e as outras vozes que atravessam o discurso no enunciador.
N&o importa a maneira como essas vozes atravessam o discurso, elas contribuem para a
construcdo do ethos do enunciador para garantir a identificacdo do interlocutor.

Ela ainda disse um pouco antes, em outra pergunta, que sua concepcao de professora
hoje é diferente da que ela quer ser um dia: “Imagino poder utilizar mais dindmicas
diversificadas, dentre outras”. O comentario dela revela, de certo modo, como ela gostaria de
ser mais diversificada em suas estratégias, porém percebe-se que ela ja €, mas ndo estd
satisfeita com a atuacdo do momento.

Ademais, a fala da participante faz parte de um saber discursivo que € veiculado pela
escola, ou mais especificamente, pelos discursos sobre metodologias modernas de ensino e
aprendizagem, e que, de certo modo, se opGe ao sentido da primeira. Enquanto no primeiro
sentido, a énfase recai sobre se dedicar e trabalhar muito para ser bom professor, nesse
segundo a ténica é o dominio e a utilizagdo de diferentes estratégias e atividades dinamicas.

Retomando a fala de Flor ao expor o lado emocional, ela demonstra que a profissdo
de professor € tida como um trabalho estressante, que deixa as pessoas sem tempo para a vida
social, sem lazer e com o lado emocional fragilizado devido aos problemas de desvalorizagédo
salarial e social pelos quais os profissionais tém passado. Nessa perspectiva, o ethos

corresponde a um comportamento, e por isso, a articulacdo de recursos, ou ainda, a atribuicao
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de valores ao material discursivo por parte do enunciador, pode provocar efeitos
multissensoriais no destinatario. (MAINGUENEAU, 2008).

Os valores sociais atribuidos ao trabalho, a relacdo teoria e préatica e os fatores
emocionais, temas abordados pelos participantes, fazem parte de um vasto conjunto de
significados historicamente construidos e constituem a matriz scio-histérica do sujeito. E,
dessa forma, uma identidade que se assenta no embate entre teorias e praticas, na analise e
construcdo de novas teorias. Assim, o agir do professor é permeado por influéncia de meios
externos, de ideologias e conceitos sociais que mobilizam significados a esse individuo nas
atividades cotidianas que envolvem a vida pessoal e profissional.

Destarte, ao analisar as diferentes formacdes discursivas em que tais sujeitos se
inserem, € possivel dizer que hd movéncias de identificacdo, uma vez que o outro, 0
interdiscurso, constantemente invade e (re)define os limites estabelecidos pelas FD. Com isso,
0 sujeito articula a FD com sua exterioridade/historicidade, uma vez que trabalhamos com
sujeito da AD, na qual o linguistico e o histérico sdo indissociaveis no processo de producao

do sujeito e do discurso e dos sentidos que (0) significam. (ORLANDI, 2004).

3.3 “QUE IMAGEM EU TENHO DE MIM E DA MINHA PROFISSAO?”

No processo de construcao de identidade, principalmente em relacdo a identidade do
professor de Lingua Portuguesa € interessante conhecer o significado social que o0s
professores atribuem a si mesmos. A construcdo da identidade, como se viu no capitulo
anterior, se da por diferentes fatores como, por exemplo, os significados sociais da profissdo,
as mudancas pelas quais o conceito de professor tem passado ao longo da historia, a prépria
visdo desses profissionais acerca da profissdo, 0os motivos pelos quais escolheram esse
trabalho, entre outros.

O professor também contribui e muito para a constituicdo da sua identidade a partir
do significado que ele atribui a sua profissdo de professor e a acdo docente no cotidiano.
Tendo por base seus valores, visdo de mundo, historia de vida, representacdes pessoais,
angustias e aspiracfes, € que emerge em grande parte o sentido que tem em sua vida o ser
professor. E todas essas caracteristicas, esses valores pessoais, passam por constantes embates
de forcas com as redes de relagbes com outros profissionais na mesma ou de outras areas de
atuacdo, seja afirmando ou alterando a sua identidade.

Em seguida, os comentarios mostram que a imagem descrita pelos professores deles

proprios, deixa entrever que o sujeito é o resultado de uma producdo social em um espaco
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delimitado pelo contexto, pelos sujeitos envolvidos nesse ambiente, no caso 0 espaco
escolar, e pelas praticas discursivas, tendo-se assim a descri¢do de uma imagem construida

historicamente. Segundo os participantes, eles se descrevem como:

Capitu — Uma pessoa que procura ter um bom relacionamento com os alunos e que
procura oferecer aulas de qualidade (Questionario pergunta J).

Maria Clotilde — Razoavel. Sou exigente em sala de aula, consigo, geralmente, a
atencdo dos alunos. Mas, sei que poderia fazer melhor, especialmente com relacdo a
reescrita de textos, escolha de contetidos e outros (Questionario pergunta J).

Silva — Como professora de Lingua Portuguesa eu passo a imagem de um aprendiz,
porque é assim que eu sou. Apenas um aprendiz (Questionario pergunta J).

Flor — Procuro dar o melhor de mim para os alunos no que se refere a minha funcéo,
mas ndo recebo muito de volta e isso é ruim (Questionario pergunta J).

Jane Eire — N&o sou tradicional, uso todo o material que tenho para o trabalho em
sala, inclusive fatos pertinentes da vida do aluno (Questionario pergunta J).

Lenny — Sou um profissional competente, responsavel e dedicado ao trabalho
(Questionario pergunta J).

Compreendo aqui que a imagem dos participantes, em sua maioria, esti ancorada em
modelos j& constituidos socialmente e que ainda transitam na memoria discursiva dos
professores, atuando como o modelo a ser ou ndo, seguido por eles. Para Orlandi (1999), ha
de se observar os efeitos de sentidos derivados da relacdo sujeitos e situacdo, a forma de
pensar dos sujeitos, a historia de cada um e a producgdo dos acontecimentos que se significam
segundo um imaginario que afeta esses individuos em suas posicoes. Esses lugares designam
as imagens que os interlocutores fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro.

Nas falas de Capitu e de Lenny, percebe-se uma preocupacdo em dizer que ambos
executam a funcdo de professor com qualidade e ela ainda acrescenta que tenta ter um bom
relacionamento com os alunos. Isso porque h& um senso comum, principalmente da
concepcao dos alunos, de que quase todo professor é tido como chato antiquado e que s6 da
aula “magante”, cansativa e de pouca qualidade. Enfim, reduz o professor a chato, a escola em
chata. E o ato de estudar é visto como cansativo e obrigatorio.

Também, de acordo com Maingueneau (2008), o ethos do enunciador independente
da veracidade do discurso tenta convencer o seu destinatério através da autoridade, da atitude
apresentada no discurso sobre seu carater. Aliado a isso, 0s pesquisados apresentam o ethos
pré-discursivo que consta da exposicao dos principios éticos e morais dos enunciadores como
a construcdo da imagem de si em uma dimensao enunciativa.

Acrescento ainda que todos tém uma imagem de si no discurso, 0 quem sou eu, e
querem incutir no interlocutor essa imagem ao dizerem: “SOU uma pessoa preocupada’; “sou

99, <

exigente em sala de aula”; “sou um profissional competente”; e € também na negacao de uma



85

conduta que marca a imagem de si como € o caso de Jane Eire ao deixar expresso: “ndo sou
tradicional”. Nao ser tradicional significa ser diferente, quem sabe ser contemporanea.

Faz-se interessante notar que o0s participantes usam frases afirmativas para se
posicionarem discursivamente, no nivel da enunciacdo, o ethos dito. (MAINGUENEAU,
2008). E uma referéncia direta a si proprio, atribuindo uma auto-imagem em detrimento de
outro. Jane, ao contrario, utiliza a negacdo (ndo sou tradicional), devido ao jogo de imagem
gue ocorre na acdo comunicativa entre mim e ela que estava na posicao de pesquisadora. Ou
segundo Pécheux (1997), o eu e o tu se complementam na interacdo, de modo que o sentido
que d&o as palavras é sempre mediado por formagfes imaginarias, que fazem um do outro e
do objeto do discurso.

Ndo é a partir de mim como pesquisadora, sujeito psicolégico que coloco na
enunciacao estratégias retoricas para fazer com que a participante se comporte de tal modo,
mas se da na propria enunciacdo, sem que 0s sujeitos envolvidos possam regular. E aqui,
afirmando ou negando algo, partindo de uma formacdo discursiva na relagdo com o
interdiscurso que me produz pesquisadora, representante de uma dada posicao sujeito que se
enuncia a ela naquele contexto.

Quando Jane diz “n&o sou tradicional”, ela sem perceber faz 0 jogo de imagem, ou
seja, iSS0 Ndo ocorre como um sujeito estrategista, mas esse jogo de imagem se da, a partir da
imagem que ela tem de mim naquele momento, visto que ao falar comigo ela imagina que néo
pode ser tradicional diante de uma pesquisadora e ja deixa isso bem claro. Desse modo, ela
responde a partir da imagem que ela pensa que eu faco dela e, ainda, de como eu vejo o objeto
sobre o qual falamos que ¢ o “ser professor”, na concepgdo dela.

No discurso de Maria Clotilde aparece certo sentimento de culpa por n&o conseguir
cumprir a risca todos 0s objetivos tracados por ela para a execucdo do cargo. Ela € uma
professora que se cobra muito e consegue quase sempre ter a atengdo da turma. Porém
acredita que poderia escolher melhor os contetdos a serem abordados na aula, bem como,
trabalhar mais a reescrita de textos, que de acordo com a fala dela, deixa a desejar. 1sso pode
ser comprovado no uso do operador adversativo “mas, sei que poderia fazer melhor”.

Durante a entrevista falamos quase sempre sobre a imagem que a professora faz dela
mesma. Conforme Maria Clotilde, o tempo se encarregou de tirar sua motivagdo, sua
empolgacdo e com isso a imagem que ela tem de si mudou: “a minha imagem também ja foi
melhor”. Se ela hoje se apresenta como uma professora exigente, antes ja foi bem mais
intensa essa rigidez em relacao as suas func¢des. Para que o enunciador atinja seus objetivos, é

necessario, segundo Maingueneau (2008), que o co-enunciador acredite nos valores socio-
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historicos apresentados no ethos do locutor. Dessa forma, é possivel que o sujeito enunciador
imponha um estado de emogéo, buscando a identificacdo do interlocutor com aquele ethos.

A desmotivacdo também é atribuida as descobertas feitas durante a carreira, isto €,
ela ja ocupou outras posi¢des dentro da escola, como diretora, coordenadora entre outras, e
cada vez que ela descobre que a outra funcdo também passa por problemas semelhantes ao do

professor e ndo encontra solugéo, ela se desmotiva ainda mais com tdo pouco a fazer.

Maria Clotilde: Entdo quando a gente... Sei 14, parece que quanto mais o tempo
passa. Entdo, assim como a minha empolgacdo do inicio, a minha imagem também
ja foi melhor. ((Risadas)) Eu ja me achei uma professora mais dedicada, mais
empolgada, e a empolgacédo ajuda a gente, eu me sinto menos motivada [...]. E cada
vez que vocé conhece mais a realidade de cada lado, vocé fica mais assustada. Ha
muito pouco o que fazer diante de tantos problemas [...] (Entrevista em 14/06/2012).

Esse sentimento de impoténcia foi expresso também por Silva na entrevista. Um
anseio em dizer que é uma professora de qualidade, que cumpre bem suas funcdes. Mas ha
também um sentimento de impoténcia ante a situacdo atual. Ela quer continuar, acredita no
potencial de professora que tem, mas ndo consegue desempenhar tdo bem suas funcoes,

porque, segundo ela, os alunos ndo querem saber de aula, ndo se interessam pelo ensino.

Silva: Eu sempre acreditei, e ainda quero acreditar que eu sou uma professora boa,
que cumpro com as minhas fungdes. Eu tenho as minhas preocupacdes e sei das
minhas qualidades, mas sei que ela ndo esta sendo usada. Como vou fazer
especializacdo em tecnologia da Educacdo se eu nem tenho condic@es de dar aula, se
ninguém quer saber de aula, ndo tem como vocé explicar nada (Entrevista em
14/06/2012).

Flor, assim como 0s outros participantes mencionados até agora, também
compartilha da preocupacdo em oferecer aulas de qualidade, ou seja, dar o melhor de si para
os alunos nas palavras dela. Para reforcarem a imagem de si no discurso, 0s sujeitos utilizam
dos saberes da profissdo. Como defende Tardif (2002), os saberes dos professores se situam
numa articulacdo entre o social e o individual, pois tais saberes sdo sociais e, a0 mesmo
tempo, sdo individuais, porque depende de cada professor enquanto ator desse contexto
empenhado numa prética.

E Flor deixa clara a espera de uma recompensa que nunca chega, ao dizer “nao
recebe nada em troca”. A retribui¢do tanto pode ser por parte dos alunos a aten¢ao dada a eles
todo tempo, também pode ser do governo em relagdo ao salério, ou ainda, da equipe
pedagdgica. Pode-se perceber que ela traz um sentimento de desvalorizagdo por fazer tanto e

nao ser recompensada como deveria, ao dizer “e isso ¢ ruim”.
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Retomo o relato de Jane Eire que apresenta uma preocupacdo muito comum ao
deixar claro que néo é tradicional. H& um forte preconceito por parte dos proprios professores
a tendéncia tradicional, visto que essa postura ja foi bastante discutida e denominada antiga,
fora dos padrdes atuais de educacao. Se declarar tradicional na contemporaneidade é 0 mesmo
que recusar 0s avangos tecnoldgicos, isto é, recebe 0 nome de antiquado, aquém ao tempo.

Nas Gltimas décadas do século XX, intensificaram os debates acerca do ensino da
gramatica tradicional que focalizava principalmente a nomenclatura dos termos constitutivos
do enunciado e um investimento grande no uso da metalinguagem. Logo, o professor
tradicional é tido como aquele que trabalha apenas regras gramaticais, ndo aceita a opinido
dos alunos, s6 ministra aulas expositivas, se acha o detentor do conhecimento. Enfim, néo
considera a linguagem como forma de interacdo. (GERALDI, 2004). Entretanto, a linguagem
ndo serve apenas para transmitir informacdes, € bem mais que isso, porque ao tomar a palavra
0 sujeito da enunciagdo age sobre seu interlocutor, criando vinculos entre esses sujeitos que
ndo existiam antes do ato da fala.

Jane Eire, dessa maneira, declara ndo ser partidaria do método tradicional de ensino.
Instaura a oposicdo aos professores que utilizam esse método. Ela reafirma a imagem de si
como professora atualizada aos métodos de ensino ao salientar que usa todos 0s recursos que
tem em sala de aula, até mesmo das historias de vida dos discentes. Atitude essa que vai ao
encontro das discussdes de Geraldi (2004), em “O texto na sala de aula”, no qual langa
proposta de ensino baseada nas praticas articuladas de Leitura, Producdo de textos e Analise
Linguistica. Ancorada nos principios sociointeracionistas de linguagem, essa proposta tem
como objetivo desenvolver no aluno as competéncias de leitura e de escrita.

A identidade profissional desses professores deve ser também entendida como algo
que lhes é proprio e em constante mutacdo desde a sua formacao inicial. Essa identidade é
construida através dos significados sociais dentro desse contexto, por meio de significados
que o proprio professor atribui a sua pratica docente. Como afirma Hall (2003c), a nosso ver
sempre sustentamos a mesma identidade, se mantivermos a mesma identidade por toda a vida,
é porque foi uma histéria muito cdmoda de n6s mesmos, visto que, para o0 autor, isso € tudo
fantasia, pois, ndo existe uma identidade completa e Unica.

O revisitar constante desse sujeito a esses significados outros por meio de mudancas
de gestdo, tanto do ambiente escolar como em campos mais amplos, pode acarretar em
alteracbes na ldogica da escola, bem como na conduta desses profissionais, causando
inseguranca e na maioria das vezes conflitos que deixam a profissdéo docente com outros

significados. Tudo isso influencia na construcéo de sua identidade profissional.
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E normal que, no contexto escolar, ocorra a mudanca de identidade dos profissionais,
na tentativa de resgatar a aceitacdo e atender as novas reivindicacbes da educagdo
contemporanea. Para tanto, acontece a reestruturacdo daquele sujeito que, em outro tempo
historico, se portava de um modo que ja ndo atende mais aos anseios atuais. Com isso, precisa
se adequar e se identificar com 0 novo contexto e com os sujeitos envolvidos nessas tramas
discursivas de um jeito diferente.

Acredito, nesta pesquisa, que os significados, ou as imagens atribuidas pelo professor
a profissdo docente, é parte integrante da constituicdo da sua identidade profissional. Logo,
essas imagens e significados de certa forma séo responsaveis por construir e reconstruir ideias
e conceitos, alterando assim constantemente e as vezes permanentemente a identidade desse
professor.

Com isso, as imagens e significados estdo propicios a sofrerem alteracfes, ao passo
que o professor se depara com situagfes conflituosas consigo mesmo, através de suas
formac0es ideoldgicas, seus sentimentos ou por meio de outros sujeitos no relacionamento
cotidiano no contexto escolar, seja durante uma conversa, uma situacdo em sala de aula, enfim
nas trocas de experiéncias e saberes que envolvem a vida social e a profissdo de professor.

Ao questionar o modo como cada professor avalia o seu trabalho docente, néo houve
muita diferenca em relagcdo ao que ja havia sido mencionado por estes no quesito anterior, a
imagem de si enquanto professor. Em geral, os professores afirmam suas qualidades
profissionais, garantem seu esforco em desempenhar a funcéo, mas ha algo que os deixam
apreensivos e com sensacdo de impoténcia. Para Flor, € a interferéncia do mundo fora da
escola que atrapalha um pouco, poderia ser melhor sem essa influéncia externa. Para Jane, 0

gosto pela profissdo faz com que ela desempenhe o melhor de si.

Capitu — Procuro desempenhéa-los da melhor maneira possivel.

Maria Clotilde — Razoavel. Sou exigente em sala de aula, consigo, geralmente, a
atencdo dos alunos. (Questionario pergunta K).

Silva — Eu tenho uma sensagdo de impoténcia (Questionario pergunta K).

Flor — Bom, mas poderia ser melhor se 0 mundo la fora ndo interferisse tanto dentro
da sala de aula. (Questionario pergunta K)

Jane Eire — Eu gosto do que eu faco e procuro fazer o melhor. (Questionario
pergunta K)

Lenny — Apesar de muitas falhas que tenho, procuro desempenhar o papel de
docente que me foi concedido pelos homens e confiado por Deus da melhor
maneira.

A partir da fala dos participantes percebe-se que a imagem e avaliagdo que eles
descrevem de si parte de uma memoria discursiva, da ideia de que o professor precisa ter um

bom relacionamento com os alunos e, além disso, que o professor precisa dar aulas de
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qualidade, ter variedade de recursos, motivar os alunos a aprenderem, ou seja, tem que
desempenhar o trabalho como uma pessoa dotada de habilidade.

Essa ideia vai de encontro aos relatos de Silva no questionario ao dizer que ainda é
um aprendiz, que estd em constante aprendizado. Ha na memdria discursiva coletiva que o
professor ndo é e ndo deve se portar como o dono do saber, que 0 conhecimento ndao esta
pronto e acabado. Porém, ndo significa desmerecer o conhecimento desse profissional, visto
que ele tem sim que adotar uma postura de conhecedor do conhecimento especifico a sua
funcdo docente. Na entrevista, ela diz que € uma boa professora e quer continuar sendo,
mesmo que nédo consiga desempenhar o seu papel como gostaria que fosse com a colaboragéo
dos alunos.

Assim, a atitude da participante faz parte de um contexto normal na educacao
brasileira, visto que, para Tardif (2002, p. 53), € em meio a esta contradicao de valorizacao e
desvalorizacdo que os saberes da experiéncia na docéncia se justificam como importantes. E o
lidar com as situagdes cotidianas, no exercicio da funcéo, é uma atitude que forma o manejo
com situacdes da pratica real, € a partir dai que os professores formam sua personalidade e seu
saber-ser e saber-fazer pessoais e profissionais.

Apesar de haver uma imagem construida de si pelos colaboradores, eles deixam
entrever que poderia ser diferente, nem sempre querem continuar tendo as mesmas atitudes.
Ao longo da entrevista, intui-se que eles tém ideias distintas sobre a avaliagdo deles em sala
de aula. Para alguns, a postura do professor deve ser de conhecedor, aquele que prende a
atencdo dos alunos durante a aula. Outros se passam por aprendiz, como um professor que
tem muito a aprender com os alunos, onde ha troca de conhecimentos, podem trocar o turno,
ora alunos, ora professor.

Dadas as condicGes de producdo dos discursos, esses professores silenciam ou falam,
e nesses discursos partem de uma realidade vivenciada, na qual seu fazer se insere, para
refugiar suas angustias numa realidade que eles imaginam que deveria ser e que condiz com
as necessidades sociais que a representam. E mesmo os discursos mais silenciados se fazem
ouvir, porque sdo transformados e se apresentam como coerentes e uniformes, quando na
verdade expressam um conjunto disperso de significados que se afirmam e se negam a todo
instante, revelando assim a alteridade constitutiva do sujeito que o enuncia. Ou ainda como
Coracini (2003, p. 258), que todo dizer aponta para um outro que se constitui.

Retomamos a discussdo a luz de Moita Lopes (2002) ao falar da construcdo
identitaria, visto que, segundo ele, esse processo esta intimamente relacionado a maneira

como os individuos “se comportam discursivamente”. E por meio dos discursos proferidos
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pelos participantes, infiro que a identidade deles é sim construida histérica e socialmente e se
reconstroi a partir do outro, da presenca do interlocutor, como foi expresso em relacdo as
mudangas ocorridas ao longo da profissdo, no que diz respeito a conceitos, a propria imagem
de docente, a concepcao pratica de ensino e ainda a motivacgéo ao trabalho.

Como ja foi dito neste trabalho, o discurso e a identidade sdo construidos e
reconstruidos socialmente e tém um carater dialégico. Por esse motivo, para Moita Lopes
(2002, p. 32), “¢ a presenga do outro com o qual estamos engajados no discurso que, em
ultima anéalise, molda o que dizemos e, portanto, como nos percebemos a luz do que o outro
significa para nos”.

Durante o dialogo, os participantes se declararam desmotivados ao trabalho. Em
geral se sentem desprestigiados de valor em varios segmentos, desde alunos, pais, governo e
até mesmo pela escola e pelos proprios colegas. Aparece na memoria discursiva aquilo que ja
foi dito antes em outro lugar. O interdiscurso dessas instituicbes sociais também corrobora
para o processo de construcdo de imagem de si no discurso. Na fala de Rosa, fica bem claro

esse anseio pelo valor social do educador.

[...] Educagdo em si nossos governantes e até mesmo a propria escola ndo nos
entende e ndo nos vé mais como professor, como alguém importante na escola, a
gente ndo é mais valorizado, é simplesmente mais um funcionario que tem que bater
0 ponto, cumprir aquele papel [...] (Entrevista 15/06/12, Rosa).

[...] Vocé ndo ter valor dentro da escola, nem dentro da sala. Com isso, eu me sinto
totalmente desestimulada. O apoio da familia vocé ndo vé, o pai ndo quer, a mae
também ndo, entende?]...] (Entrevista 14/06/12 Flor).

Esse sentimento de insatisfacdo, expresso por Rosa e Flor, também é comum em
Silva. No questionario, esta professora fala da impoténcia diante de diversas situacdes. Esse
desagrado é reflexo desse momento de crise vivenciada pelos profissionais da educacdo.
Alguns fatos foram citados como possiveis justificativas a reducdo do prestigio do professor,
como o desinteresse dos alunos e a imposicdo dos pais a obrigatoriedade pela escola, o
impacto dos novos meios de comunicacdo social, a multimidia, a desvalorizacdo do saber
escolar institucionalizado, os baixos salarios, além de problemas de satde derivados do stress,

como mencionado por Capitu.

[...] E tanta pressdo externa, as politicas Educacionais, os acordos governamentais
que sd massacram o professor e interfere diretamente na nossa atuacdo em sala de
aula. E hoje a gente ta doente. E a saude fisica e o lado psicolégico, mental que vive
perturbado [...] (Entrevista 15/06/12 Capitu).
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A escola exige algo que eles ndo querem e a internet hoje, tem tudo pronto e é muito
mais atrativa. [...] Entdo eu me sinto pequena, sem o que fazer de méos atadas [...]
(Entrevista 15/06/12 Flor).

[...] muitos pais obrigam os filhos a irem para a escola para ganharem as bolsas, mas
ndo com o compromisso de estudar e aprender mesmo. Os pais ndo acompanham
seus filhos nas tarefas de casa e ndo se preocupam em olhar o caderno, enfim cobrar
em casa as responsabilidades de aluno. Entendeu? (Entrevista 14/06/12 Silva).

[...[ acha melhor trabalhar de balconista, ndo que eu tenha algo contra balconista é s6
um exemplo de um servigo popular, que muitas vezes ganha mais que professor.
(Entrevista 15/06/12 Rosa).

No ultimo relato, Rosa diz que os alunos mesmo dizem que nem pensam em ser
professor, porque qualquer profissdo paga melhor. Rosa fala que por vezes um emprego
informal, como o de balconista, que nem exige curso superior € mais remunerado. De acordo
com Nobvoa (1995), ndo se deve deixar cair no esquecimento o modo relativamente
desvalorizado que o professor sente a profissdo vista aos olhos da sociedade, com os baixos
salarios que a categoria recebe em relacdo a outros profissionais também de nivel superior.
Nas palavras do préprio autor: “o nivel bastante baixo das suas remuneragdes em comparagao
com outras atividades que exigem uma formagdo de nivel superior” (NOVOA, 1995, p. 8).

Acrescento que desde a primeira fala dos participantes hd uma busca constante por
matrizes identificadoras que caracterizam a situacdo critica de desvalorizacdo do professor
contemporaneo. Essa procura esta relacionada a depreciacdo da figura do professor hoje em
referéncia ha outros tempos em que o professor tinha uma postura social mais privilegiada.
Nota-se algo interessante, sdo falas de sujeitos distintos em momentos diferentes, mas que
bebem da mesma fonte. E unanime o sentimento de desprestigio, de falta de referéncia e de
impoténcia entre os participantes.

Para Coracini (2006, p. 27), essa crise identitaria ndo se colocava ha tempos. Assim,
o “professor se sentia importante, tinha um lugar bem definido na sociedade, era reconhecido
por todos como portador de um saber digno de respeito, de reconhecimento, de reveréncia até
hoje, ¢, muitas vezes, objeto de chacota da parte dos alunos e da sociedade em geral”. Nessa
perspectiva, posso afirmar que ser professor nesse tempo é uma escolha ndo tdo bem vista. Os
profissionais que trabalham ha varios anos na educacéo se queixam mais, talvez por sentir o
peso dessa deterioracdo na vida profissional e pessoal.

De fato, os colaboradores da pesquisa fazem frequentes mencGes a esse tempo, no
qual o professor era respeitado, tinha prestigio social, era reconhecido em sua fungdo. Falam

de como eles tratavam seus professores e os admiravam. Na fala de Rosa fica bem claro: “[...]
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antes a gente valorizava o professor como um mestre [...]” em detrimento a forma como sio

tratados pelos alunos hoje. Para ela, meros cumpridores daquele papel, como se vé adiante:

[...] alunos ndo valorizam mais a gente como antigamente. Antes a gente valorizava
o professor como um mestre. Hoje o aluno vé a gente como um mero cumpridor de
um papel que ele ta ali, de uma obrigacdo, ele tem que vir para a escola de algum
jeito, [...] Ele ndo nos entende, ele ndo nos vé mais como a imagem de algum que
sabe que ensina e contribua com a vida dele. [...] Posso te falar uma coisa? No inicio
de carreira eu posso te dizer que foi um momento mais belo, porque foi a fase
justamente que a gente ensinava e o aluno ficava vidrado na gente, degustando te
engolindo mesmo, ndo como um ser passivo, aquém do saber ndo, mas com um
desejo de aprender mais, de completar a sua vida (Entrevista, 15/06/12 Rosa).

Com base na materialidade posta, vejo que o professor estd se sentindo refém da
situacdo, encurralado pelos discentes e sem lado para recorrer. Ambos, tanto aluno quanto
professor, precisam ir a escola. O aluno porque os pais 0 obrigam; o professor porque 1a € seu
ambiente de trabalho. Eles convivem no mesmo espago todos os dias, mas essa coexisténcia
ndo é tranquila. Como se vé na fala de Rosa, o aluno ndo entende o professor, ndo o observa
como colaborador para sua formacao humana. De modo geral, o professor é visto sem muitas
qualidades pela sociedade.

As atitudes dos alunos se modificaram muito com o passar do tempo. A professora
faz alusdo a um aluno que se interessava ao extremo pela aula, que ficava “vidrado”, tanto que
ela utiliza alguns vocabulos que dido a ideia do ato de se alimentar, como “degustando”;
“engolindo”. Porém, esse aluno, segundo a entrevistada, ndo era um aluno indiferente ao
conhecimento, “como um ser passivo, aquém do saber, mas com um desejo de aprender mais,
de completar a sua vida”.

Hoje, os alunos também tém interesse pelo conhecimento, contudo as formas de
aprendizagem também se transformaram. A habilidade de concentracdo das pessoas esta cada
vez mais afetada devido a confluéncia de atividades simultaneas, as facilidades de acesso aos
meios tecnoldgicos e de informagdo. Assim, o aluno tem uma carga de informacdes
extraclasse muito vasta que por vezes pode atingir esse nivel de atencdo e o consequente
desempenho deste no processo de aprendizagem.

Os participantes sem excecdo demonstram certa desmotivacdo ao trabalhar na
educacdo atualmente. Essa queixa deixa espairecer o gosto que tinham no comeco da
carreira. Até mesmo 0s de menos tempo de profisséo ja se declaram um pouco aquém da
motivagdo. Segundo eles, os melhores momentos foram os do inicio, quando pensavam ser
possivel modificar algo, ou ainda, quando tinham a atengdo dos alunos. Esse foi um tempo de

ouro. Para Rosa, 0 comeco da carreira € a principal referéncia que ela ainda tem para



93

trabalhar. “Posso te falar uma coisa? No inicio de carreira eu posso te dizer que foi um
momento mais belo”.

A entrevistada se filia a uma formacao discursiva para argumentar a sua situacéo e a
dos demais colegas da categoria. Essa atitude é uma estratégia que o sujeito se utiliza para
desqualificar o presente histérico em que vive o professor e oferecer as caracteristicas desse
outro tempo, do passado, o qual transparece na fala da participante como a melhor época.
Essa estratégia discursiva usada pelo enunciador dialoga com as discussdes apresentadas por
Hall (20003a) sobre a importancia do Outro na construgédo da identidade do Eu, ao passo que
ao expor as diferencas entre as duas conjunturas historicas, constréi-se uma identidade para o
locutor e justifica-se, aos olhos do interlocutor, a opc¢ao pelo passado.

Interagir com outros sujeitos € um dos fatores que favorecem esse processo de
formacdo identitaria. A identidade desse professor, como ja foi dito, ndo € estatica, pronta e
acabada, mas se formula e reformula a partir das praticas discursivas, do contexto de
producdo dos discursos, bem como da convivéncia com o outro. O educador portugués Novoa
entende a identidade profissional dos professores ndo como algo fixo e imutavel, mas como
“um lugar de lutas e de conflitos, como um espaco de construcdo de uma maneira de ser e de
estar na profissdo” (NOVOA, 1995, p. 16).

Nessa ideia de descontinuidade, Hall (2003a, p. 13-14) diz que o sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sdo identificadas ao redor
de um “eu” coerente. Como os participantes da pesquisa que assumem ser a0 mesmo tempo
aquele que ndo tem mais o reconhecimento esperado pelos alunos e pela sociedade, mas que
gosta do que faz e se transforma ao fazé-lo, como Rosa me disse: “eu me torno outra pessoa
quando estou trabalhando, troco de funcdo, parece até que tenho outra personalidade, sinto
gue ajudo o mundo a ser melhor, colaboro com o desenvolvimento™.

Para Maria Clotilde, o sujeito ndo é o mesmo todos os dias e com isso a identidade
também se renova. Os colaboradores apresentam uma desmotivacdo que atrapalha, mas néo
0s impede de tentar, de pensar em dias melhores. Como se viu na fala de Rosa, no excerto
anterior, o gosto pelo que faz é algo recorrente no trecho de Maria Clotilde: “N&do somos 0s
mesmos todos os dias, por isso as vezes sentimos desanimo, mas no outro dia as forgas estdo
revigoradas. Vocé percebe que ainda ha mais o que fazer”.

Desse modo, a avaliacdo que os professores tém deles mesmos e da préatica
pedagOgica que executam estda entrelacada pelas concepcBes de conhecimento que
caracterizam um determinado momento histérico, uma abordagem paradigmatica do

conhecimento que se pretende disseminar e também construir. Assim, na contemporaneidade,
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a discussdo que subsidia a pratica docente é exatamente a concepcdo de que o professor
possui e, a0 mesmo tempo, quer consolidar no mundo do saber, mesmo com tantas barreiras e
desprestigios sociais. Cada dia é visto pela participante como um recomeco, uma nova
tentativa.

Essa sensacédo de ir a busca do novo, de tentar novamente, é devido a incompletude
do sujeito que sempre estd em busca de algo novo. E ainda para Rajagopalan (2003), o sujeito
possui inimeras matrizes identificatérias, e é portador de varias identificagcdes. Logo, o sujeito
ndo ¢ o mesmo todos os dias, mas se representa de formas diferentes dependendo do lugar
social em que este se posiciona para discursar.

E importante ter em mente que atuar como docente na realidade atual requer uma
acao diferente em relacdo a outros tempos, o profissional hoje lida com novas perspectivas e
isso exige do docente uma nova forma de pensar sua pratica em sala de aula, inclusive qual é
seu papel na sociedade. Nem sempre todo esfor¢o feito pelos docentes € suficiente, nem
tampouco reconhecido, como vimos na fala de Capitu: “vocé estd tentando e sO encontra
gente para desqualificar o seu trabalho, te acusar, e dizer que sua aula é mediocre” .

A partir do relato € interessante observar o duelo de vozes que se origina no
interdiscurso e que desvela a necessidade de implantar a voz de outros que chamam para a
teoria, de inclui-la na sala de aula “aula mediocre”, e uma voz que a sufoca, ao dizer que “esta
tentando”. De fato, aparece com regularidade no discurso dos professores pesquisados a
referéncia a colegas que apontam defeitos, bem como, da equipe gestora como um impasse ao
modo de esses profissionais executarem seu fazer docente. Instaura-se, pois, um embate entre
a voz da teoria e o saber-fazer da pratica, da realidade projetada em sala de aula.

Levo em consideragdo entdo, que sdo muitos os desafios inerentes ao trabalho
docente, especialmente porque, embora as atividades essenciais ao exercicio da profissdo
sejam baseadas na relacdo com o conhecimento e no relacionamento com alunos em salas de
aula, (TARDIF, 2002), h& outras responsabilidades, mais complexas, que envolvem a
convivéncia com desafios proprios da atualidade, tais como a velocidade de troca de
informacgdes, a imposicdo de novos modos de trabalho pelos segmentos institucionalizados,
entre tantos outros. Por fim, os relatos e as discussdes apresentadas trazem a tona e reafirmam
a tese de que o sujeito é heterogéneo, multiplo e, concomitantemente, dividido, cindido em
relacdo a si mesmo. Também, deixam na superficie do discurso e evidenciam assim o embate

entre as concepcdes acerca do docente e de seu fazer pedagogico.

3.4 (RE)CONSTRUCAO DA IDENTIDADE: “ME SINTO NAS MAOS DO GOVERNO”
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Defendo neste trabalho que o sujeito é constituido por varias identidades, e a
identidade de professor € uma dentre tantas exercidas socialmente. Também defendo, que
essas identidades estdo em constante transformacéo. E essas modificacdes sdo provenientes de
diversas préticas discursivas, nas quais 0s sujeitos pesquisados se inserem sdcio-historico e
culturalmente para produzirem seus discursos.

Acredito ainda que as mudancas sociais e consequentemente as alteraces na esfera
do trabalho docente tém demandado o redimensionamento de papéis tanto do professor
quanto dos alunos e em decorréncia disso, as representacdes e 0s conceitos de ambos também
se mostram diferentes na escola da atualidade. Esse novo modo de conceber e de “ser
professor”, afeta diretamente sua acdo docente. Porém, esses aspectos ndo podem ser os
unicos a serem ponderados para analisar as mudancas do professor as diversas formacgoes
discursivas, em um contexto historico no qual o professor se mostra em uma crise identitéria.

E necessario levar em consideracio outros fatores como os valores morais, as
concepgoes individuais do que € “ser professor”, os motivos pelos quais cada profissional se
inseriu na profissdo, as ideologias que asseguram o fazer pedagdgico desse sujeito. Segundo
Pécheux (1997, p. 157), a ideologia “recruta” todos os individuos para que se tornem sujeitos:
“E a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais “todo mundo sabe” o que é um soldado,
um operario, um patréo [...]”.

Isso significa que a formacdo de um professor, e a construcdo de sua identidade
profissional ideologicamente construida, resulta de um processo de constituicdo de multiplas
identidades que repercutem direta e significativamente no fazer docente. E que as outras
identidades, que ndo a de professor, também se fazem presentes na sala de aula, porém, nédo
sdo representadas efetivamente. Na fala de uma das colaboradoras se confirma essa

afirmacdo.

E uma identidade conturbada. ((Risadas)) Digo isso, porque nds nio Somos 0s
mesmos em lugares diferentes. Em casa, eu sou mée de familia, mas ndo deixei de
ser professora. E na escola a mesma coisa, eu ndo deixei de ser mde porque estou
dentro da sala de aula. Somos seres complexos demais, a identidade reflete isso.
Entdo para mim o professor tem varias identidades, mas elas estdo juntas o tempo
todo (Entrevista, 15/06/12 Rosa).

De acordo com AD, a linguagem ndo é transparente, é linguagem porque faz
sentido, e esse sentido existe porque esta inscrito na historia, sendo uma mediacdo entre o

homem e a realidade em que ele vive, nas palavras de Orlandi (1999). Portanto, € necessario
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levar em conta a inscrigdo dos sujeitos na historia e ainda em que condi¢fes de producao essa
linguagem se materializa. Na sala de aulas, h4 pessoas diferentes umas das outras, que
possuem visdes de mundo diversas, com experiéncias impares, que convivem diariamente. No
entanto, cada uma dessas pessoas tem vida pessoal fora do contexto escolar.

Dentro da sala, trazem com eles mesmos 0s conceitos, os valores que esses multiplos
lugares sociais exercem sobre cada sujeito. E com isso, 0 sujeito € o reflexo dessa
multiplicidade de interdiscursos que se manifestam no discurso, que pode concordar
parcialmente ou ndo com a visdo dos outros sujeitos envolvidos no processo.

Além disso, ndo se pode perder de vista outras implicacbes que agem dentro desse
processo de construcdo e reconstrucdo de identidades, como por exemplo, as politicas
publicas e as formas como o Estado tem exigido e lidado com seus professores. Desde sempre
0 governo tem regido as normas para a Educacdo, bem como, para os educadores, mas as
exigéncias em relacdo aos afazeres docentes e a imposi¢do de regras a serem seguidas tém
aumentado a cada novo governo.

Isso faz com que o professor se sinta inseguro, menos autdnomo e sem referéncia
prépria, visto que tem um modelo imposto a seguir, podendo ou ndo, ser modificado a
qualquer momento. Os reflexos desse processo sdo nitidamente visiveis nos comportamentos
e representacdes que os professores constroem sobre sua profissdo e como 0s sujeitos se
sentem diante dessas imposicoes.

No final, o professor e a equipe gestora tém que prestar conta ndo € da aquisi¢do de
conhecimento do aluno diante da comunidade, mas para o “comando”, isto é, para 0 governo.
E este ndo demonstra preocupagdo necessariamente com a qualidade desse conhecimento,
mas com o numero de pessoas que pela escola se formaram. Para se chegar a esses nUmeros,
os professores sdo obrigados a cumprir imposicdes que lhes causam muito desconforto, além
da sensacdo de ndo saberem como agir diante da profissao.

Em outras palavras, podemos inferir que a equipe gestora da escola, que também
recebe ordens, representa a mao do governo, que utiliza mecanismos, por vezes sutis, para
exercer 0 seu controle, talvez de um modo tacito, sem demonstrar as suas artimanhas, pois nas
atitudes aparentemente ingénuas de apontar ou sugerir, subjaz uma ordem, ou um artificio que

deixa a equipe pedagdgica numa situacéo desajustada, como ha nos relatos que seguem:

O professor hoje ndo tem identidade. Ela esta sendo destruida a cada dia, em funcéao
do que? Desses jogos politicos, a gente vira uma marionete nas maos deles, na mao do
governo, na mdo do sistema (Entrevista, Jane Eire, 15/06/12).
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Eu vejo a pressdo dentro da escola pela subsecretaria. E uma cobranga desnecessaria
que representa é claro, a médo do governo (...) agora criaram uma nova fungdo. Vem
uma pessoa da subsecretaria para sentar com o coordenador para fiscalizar até os seus
planos de aula. E o que eles chamam de tutora (Entrevista, Capitu, 15/06/12).

Ocorreram ao longo dos anos, muitas mudancas na maneira como o professor é visto
socialmente. Antes “ser professor” era sinonimo de respeito, de sabedoria. Hoje é entendido
como um quebra-galho que qualquer pessoa pode cumprir essa funcdo. Essa falta de
referéncia e de autonomia no exercicio docente, como foi expresso no excerto anterior, deixa
o0 professor ainda mais desmotivado. Este & um profissional que fez curso superior para atuar
naquela &rea, mas nem sempre tem como colocar suas ideias em pratica, porque tem que
cumprir as exigéncias, e esta sempre sob fiscalizagdo como se ndo soubesse como proceder
com o seu interlocutor.

O Estado, representado pela Secretaria de Educacdo, ao conduzir o professor e
determinar os procedimentos tidos como eficientes e adequados em sala de aula, destitui o
sujeito de sua autonomia, haja vista que ele deve seguir os passos que lhe foram
determinados, exigidos e ndo pode seguir suas proprias instrucdes, agir por si mesmo de
forma independente. Infiro que esse tipo de relacionamento ndo é saudavel para a pratica
docente. Ndo é uma mudanca pacifica, porque o professor se sente desmotivado e incapaz de
mudar essas determinagdes. “Agora ja vem pronto o que vocé deve ensinar ¢ ndo pode fugir
[...] fiscalizam se vocé estd cumprindo [...] um dos quesitos é saber se realmente esta sendo
aplicado na sala de aula” (Entrevista, 15/06/12 Rosa).

Chamo atencdo para outro aspecto interessante, que é a imposi¢do clara de valores,
ou seja, “as maos do governo”. O Estado impde seus valores tanto ao educador quanto ao
educando. E uma relacdo vertical, na qual ha uma distribuicio de autoridade de cima para
baixo, hierarquica. Mais ainda, por meio da fiscalizacdo estabelece-se uma linha entre quem
manda e quem obedece, isto €, de comando e submiss&o.

Centralizando assim toda a autoridade nas méos de poucos, o Estado impde seus
valores e ideologias. Como prejuizo, posso apontar a falta de autonomia que atinge nédo s6 o
professor, mas também os alunos, e a deficiéncia nas relagdes horizontais, cujas conexdes
ficam comprometidas, impossibilitando a participacdo mais efetiva de todos os envolvidos no
processo de construcdo do conhecimento. A escola, que na pratica deve conter as repressoes e
zelar pela democratizagdo dos direitos, se torna palco de divergéncias.

Com esse contexto podemos inferir que a identidade do professor se (re)constréi a

todo instante, a partir dos significados socialmente impostos a ele, e que o interdiscurso dos
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professores participantes revela uma formacdo que prepara o docente para a reproducéo e a
propagacao de ideias e conhecimento ja pensados pelo governo. Além disso, é importante
dizer que a forte fiscalizagdo busca, entre outros motivos, garantir que 0s nimeros nao sejam
negativos e mascarem a decadéncia do sistema educacional vigente.

Entretanto, as mudancas ndo sdo faceis de adaptar. Observo, desse modo, que as
tramas em relacdo as formagdes discursivas e ideoldgicas no que se refere a ser professor ndo
se dao de modo apenas pacifico. Mas, movimentam todo o fazer pedagdgico do educador,
gerando uma acao de construir e reconstruir as identidades e praticas de acordo com as novas
perspectivas e exigéncias daquele contexto. E aquele professor saudosista ou que apresenta
maiores dificuldades as modificacbes, tende a sofrer mais, isto €, mais consequéncias
negativas.

Para Perrenoud (1999, p. 14), é dificil aceitar o que ndo se compreende, quanto mais
mudar toda uma pratica pedagdgica historicamente construida, tendo-se que assumir novas e
diversas responsabilidades. 1sso porque como foi exposto pelas participantes, 0s professores
precisam lidar com mudancas profundas. Essas alteracbes podem atingir desde a organizagao
pedagdgica, o planejamento, até chegar ao desenvolvimento da atividade docente.

As transformagdes também sdo notérias no modo de os alunos tratarem o0s
professores nos tempos atuais. Segundo as participantes, alguns alunos ndo se preocupam com
a disciplina a qual estd em aula. Seja qual for a matéria, eles ndo se sentem atraidos para o
ensino, s6 querem concluir essa etapa e pronto. “[...] eles ndo querem nem saber que
disciplina vocé ensina. Na verdade eles ndo sabem nem o nome da gente muito menos que
matéria a gente trabalha” (Entrevista 15/06/12, Flor).

Contudo, como foi expresso até o momento, os significados dados ao professor
atinge diretamente o seu modo de ser e de se identificar como educador. Confirma-se, de
acordo com Pimenta (2005), que a identidade do professor ndo é imutavel, nem externa ao
que possa ser adquirido, é um processo de construcdo do sujeito historicamente situado (p.
18). E forte essa interferéncia externa no discurso da participante ao dizer, “hoje o professor
ndo tem identidade”, ou ainda, “¢ uma identidade conturbada”, visto que coloca em voga a
crise com diferentes faces. S&o ditos que deixam entrever o desespero, a incompletude desses
sujeitos pos-modernos, para Hall (2003 p. 12), “conceptualizado como ndo tendo uma
identidade fixa, essencial ou permanente”. Talvez possamos entender essa contradicdo como o
espaco das incongruéncias proprio desse lugar de professor, dessa formacgdo que nunca tem
fim, um espaco gerado pelas filiagbes ideoldgicas do sujeito que pode ocupar diversas
formagc6es ideoldgicas. (PECHEUX, 1998).
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3.5 QUE IMAGEM EU TENHO DA LINGUA: “SIMPLESMENTE NAO TEM ESPACO”

Neste item, quero apresentar, através do discurso dos sujeitos pesquisados, as vozes
hibridas que ecoam do interdiscurso/memdria discursiva que refletem a natureza heterogénea
do sujeito ao falar acerca da lingua, seu objeto de trabalho. Assim, ao se posicionar em um
dado espaco social para produzir seu discurso, 0 sujeito traz para a superficie discursiva a
forma como concebe a Lingua Portuguesa e, por que ndo dizer, as representa¢cdes de como
ensinar essa lingua.

Ensinar lingua materna a falantes nativos ndo é tarefa facil, porém, pensando no
ensino da Lingua Portuguesa, para nos brasileiros, todos os professores que se dispdem a essa
funcdo sabem desde o comeco que apds a formacdo poderdo viver essa constancia, seja ela
facil ou ndo. De acordo com Rosa, um dos maiores desafios aos professores de Lingua
Portuguesa € ensinar as regras e 0s usos da Lingua Portuguesa a falantes nativos, que ndo se
interessam em saber se existem modos diferentes de se expressar, pensando no aspecto formal
e informal. Rosa assim diz: “temos que nos preocuparmos em ensinarmos as regra e os usos
dela aqueles que ndo querem nem saber se existe ou ndo um jeito diferente de falar que
aquele o qual ele usa.”

Assim, pelo que foi expresso pela professora, vimos que ha no interdiscurso um
ressoar de que a educacdo linguistica ensinada nas escolas nao condiz com a realidade de seus
usuarios. Interpreto também, que os usuarios, ou alunos, segundo a professora, se comportam
como se nao fossem falantes nativos dessa lingua desde sempre, “um jeito diferente de falar
que aquele o qual ele usa.” 13S0 porque para muitos cabe a escola apenas o ensino da
gramatica efetivamente na modalidade padrdo.

A fala de Maria de Clotilde confirma esse atravessamento de outros dizeres em
relacdo ao falante nativo ndo se identificar com a lingua que estuda, bem como, ao uso da
modalidade padrdo, que deve ser ensinada na escola. De acordo com a participante, para dar
oportunidade de crescimento social aos falantes desse idioma, isto &, prestigio social, ao dizer,
“a lingua portuguesa de certa forma ainda assusta o aluno. Ele esta acostumado a achar que
ele ndo sabe nada, entdo a gente tem que incentiva-los a escrever.”

A professora de certa forma, também expressa sua concepcao de linguagem e de
ensino de lingua ao falar do outro. O sujeito trava um embate entre as concepcdes antigas de

uso ao longo de sua experiéncia de vida, as quais estdo na memoria discursiva e as que ele
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adquiriu na posicédo de professor. Assim, na tessitura discursiva aparece o dizer de que todo
professor de Lingua Portuguesa deve usar a norma culta. Eu também tenho esse problema
como professora e preciso auxilia-los a vencer. Mas enfim, ler, escrever, falar dentro dos
modos como vamos ser bem sucedidos a maioria deles ndo acha facil. Os deslizamentos de
sentidos nos ja ditos propiciam-nos um movimento da identidade desse sujeito em outras
projecdes, com sentidos outros, o que favorece a alteridade desse sujeito por meio do
discurso, ou seja, a funcao da lingua é entendida como ascensao social.

Portanto, as formacdes ideoldgicas assumidas pelo sujeito € um importante
mecanismo que contribui para a estruturagdo do processo de significagéo, pois, 0 sentido ndo
existe separado das posicOes ideoldgicas colocadas no processo sdcio-histérico em que o
discurso é produzido. “Falar dentro dos modos” é um dos aspectos para ser “bem sucedido”.
A lingua aqui é vista como divisor de aguas entre quem tem e ndo tem prestigio. Quando a
professora se identifica com o problema, de certa forma, estd falando de sua identidade, ela
também usa a lingua em suas experiéncias diarias como promogdo social. Ainda observamos
0 papel da linguagem na construcao da identidade de si. Esta que, para Bauman (2005), é uma
construcdo liquida, fluida, porosa, que deveria ser considerada um processo continuo de
redefinir-se, inventar e reinventar-se.

Cabe ainda ressaltar que, segundo Orlandi (2003), a AD apreende 0 sujeito na
dispersdo, na diversidade, ou seja, ao reconhecer neste sujeito uma contradicdo que lhe é
inerente, isso devido a incompletude desse sujeito. Ao falar da opcdo em trabalhar com a
Lingua Portuguesa, a professora diz: “[...] eu sou um ser pensante e falante. ((Risadas)). Sabe
a minha constituicao se da por meio dela, entdo ndo sei como ndo gostar dela.” O sujeito,
mesmo que de forma inconsciente tenta forjar uma imagem distinta daquela, desviar de sua
formacdo discursiva que vé a lingua simplesmente no modo normativo, mas sem sucesso,
terminando sem argumentos “entdo ndo sei como ndo gostar dela”.

Segundo Geraldi (2004), quando definimos os motivos pelos quais ensinamos lingua,
estamos definindo as nossas concepgdes de linguagem. As concepgdes de Maria Clotilde se
relacionam a primeira concepgdo expressa pelo autor mencionado anteriormente, entendendo
a linguagem como expressao do pensamento. Essa concepg¢éo de linguagem pressupde que ha
uma forma correta de falar e escrever, estabelecida a partir de regras a serem seguidas, assim
sendo, privilegia 0 modo da gramatica normativa.

Nessa perspectiva, Maria Clotilde discorre sobre a constituigédo de si por meio da
linguagem, de modo, que precisa transmitir ao seu interlocutor a imagem de si, mas que a

alteridade escape ao dominio do sujeito. Com isso, os significados dados discursivamente sdo
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outros e ndo mais aqueles. Digo isso, porque no questionario ela ndo usa essa concepgdo de
linguagem, mas diz que “a lingua é o instrumento que utilizamos para nos comunicar,
interagir com as pessoas, compreender 0s outros e nos fazer compreender socialmente ”.

Ou seja, essas afirmacfes vao ao encontro da segunda e da terceira concepcao de
linguagem. Ainda para Geraldi (2004), a segunda, esta ligada a teoria da comunicacéo, por
isso, a linguagem serve como um canal para a comunicagdo entre as pessoas. A terceira
concepcao entende a linguagem como forma de interacdo, é vista como um lugar de interacédo
humana, construida socialmente e marcada pelo seu carater interlocutivo. Assim, diferente das
outras, a terceira concepcdo a linguagem é a possibilidade de interagdo comunicativa,
buscando a producdo e construcdo de significados, de sentidos, enfim, de elaboracdo de
conhecimento.

Diante disso, é necessario dizer que, para Maingueneau (2008), o ethos esta presente
em todas as manifestacbes do discurso, pois o0 ethos se constitui em uma dimensdo
enunciativa que faz parte da identidade de um posicionamento discursivo, no qual o sujeito
cria uma imagem de si discursivamente. Portanto, essa imagem se forma durante os processos
discursivos, visto que as formacgdes imaginarias s6 se ddo nessas situacGes e sem que 0S
sujeitos tenham consciéncia. A professora lanca perguntas sobre que imagem ela tem dela
enquanto professora, que imagem ela tem de mim enquanto pesquisadora, que imagem ela
acha que eu pesquisadora faco dela enquanto professora, que imagem ela tem desse objeto
referente do qual falamos que é a lingua e que imagem ela acha que eu tenho desse referente,
a lingua e que imagem ela acha que eu tenho da imagem que ela tem sobre a lingua.

Os discursos produzidos dentro de uma formagéo discursiva dialogam o tempo todo
com outros discursos, produzindo outras formacgoes discursivas e criando interdiscursos. Os
sentidos dos discursos se estabelecem na relacdo com outros discursos. (ORLANDI, 2005).
Desse modo, o0s sujeitos pesquisados levam-nos a entender que essa falta de autonomia e de
identidade, expressa por eles até agora neste estudo, também dificulta 0 modo de conduzir o
estudo da lingua. E como se falassem assim: se ndo temos apoio de ninguém, tudo se volta
contra nés, como vamos pensar no estudo da lingua? Isso é perceptivel na fala de Capitu ao

falar do seu objeto de trabalho, que € a lingua, na entrevista:

“Fu sinto assim chocada. A gente ta lutando, mas uma luta solitdria entende? E a
gente assim, ta mesmo pedindo socorro para a sociedade. A lingua... a lingua
portuguesa simplesmente ndo tem espaco. Eles véem para cé para vir e ndo para
aprender. E a faculdade te mostra uma situagdo imaginaria, aquele aluno quieto,
passivo que vocé vai consegui ensinar lingua para ele. Mas o aluno real é outro. Ele
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ndo tem limites. A minha relagcdo com a lingua e 6tima, mas eles ndo querem nem
saber.” (entrevista, 15/06/2012)

A partir do excerto acima é possivel dizer por meio dos efeitos de sentidos que emerge da fala
da professora seu posicionamento em varias formacdes discursivas. Primeiro, 0 ensino da
lingua vai de mal a pior, os professores clamam por socorro e ninguém os escuta. Segundo, se
os alunos ndo se interessam, os professores também ndo podem fazer milagres, isto é, ndo vao
ensinar quem nédo quer aprender. Dai salta aos ja ditos constituidos socio-historicamente, “os
alunos fingem que aprendem e 0s professores fingem que ensinam”. Terceiro, ressoa no
interdiscurso os dizeres de que a teoria estudada na academia, ndo condiz com a realidade em
campo. E por fim, as concepg¢des de lingua da professora ficam aquém a esse contexto de
ensino e aprendizagem.

No questionario, Capitu disse que “a lingua é interacdo, um meio de incluséo e
exclusdo social”. Deparamo-nos com uma dificil situacdo, visto que se na entrevista a
professora diz que a “lingua ndo tem espago” devido a complexidade e aos novos desafios
colocados para o professor acerca da pratica pedagogica, bem como do desinteresse dos
alunos, no questionario ela afirma que a lingua também pode ser um “meio de exclusdo .

Ha um embate de interditos, daquele que deve e pode ser dito. Nao se trata do que é
visto, mas do que a alteridade desse sujeito revela de que a lingua nesse sentido esta sendo
usada como meio de exclusdo. Desse modo, o professor se vé sem espacgo para realizar seu
trabalho como gostaria e, com isso, exclui o aluno do estudo da lingua como deveria ser. E
isso s6 aumenta a frustracdo desse profissional, refletindo também de modo negativo no seu
processo de identificacdo profissional. Portanto, pode-se dizer que o interdiscurso é a
memoria discursiva, da qual ndo temos controle e é sobre essa memoria que 0s sentidos se
constroem dando a impressdo de que se sabe sobre o que se esta falando.

Silva instaura uma voz de ciéncia para legitimar seu discurso, a heterogeneidade
mostrada na enunciacdo, colocando o discurso do outro no seu préprio dizer, isto €, mostra a
formagédo de um sujeito dividido, e que se constitui a partir do outro. Para ela é “como os
estudiosos dizem, a lingua é meio de interacéo entre falantes e ouvintes”. Logo 0 processo
de identificacdo se d& pelo olhar do outro. Para tanto, em concordancia com Hall (2003a, p.
12-13), um processo de construgdo de identidades “complexo, multiplo e méovel”, que se
efetiva por meio de uma “dindmica intersubjetiva de constituicao dos sentidos.

As concepgdes de Jane Eire e de Lenny se relacionam de certo modo, visto que

para a primeira “a lingua € um instrumento para romper barreiras atraves de comunicagdo ”.
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Ja na concepcéo de Lenny, “a lingua é um instrumento de comunicagdo”. E importante que o
professor conheca as suas concepcbes de lingua(gem), ao passo que esse modo de conceber
influencia diretamente as a¢cdes pedagogicas em sala, também constitui identidades de como
ser professor de Lingua Portuguesa.

Partindo desses relatos apresentados até agora, podemos inferir que a préatica
pedagogica dos sujeitos da pesquisa, em grande maioria, sempre se pautou em orientacdes
governamentais que visam determinar ao professor sobre as diretrizes e as acdes que deve
conduzir o ensino da lingua. Dessa maneira, cabe ao professor apenas reproduzir a contra
vontade ou ndo, aquilo que lhe é determinado. No que se refere aos alunos, podemos inferir
pelos depoimentos dos professores que esse modo indicado pelo governo, e/ou ainda, 0 modo
como os docentes estdo aplicando, ndo se mostra atrativo, ndo Ihes chama a atencéo.

Portanto, pode-se dizer que o interdiscurso é a memoria discursiva, da qual nao
temos controle e é sobre essa memdria que 0s sentidos se constroem dando a impressao de
que se sabe sobre o que se esta falando. Logo, como exposto até mesmo pelos relatos, a lingua
ndo € transparente, nem tampouco pode ser compreendida isoladamente. De modo que a
constituicdo da identidade se da no embricamento sujeito, lingua e ideologia. As formas de
entender a profissdo docente e a imagem que o professor tem do seu objeto de estudo, que € a
lingua, bem como de seu préprio fazer pedagogico, interferem e muito no processo de
constituicdo da identidade desse sujeito. Em sintese, a identidade caracteriza-se por
fragmentacdo, contradicao e processo (MOITA LOPES, 2002).



CONSIDERACOES FINAIS

“‘O que somos’ significa dizer também ‘o que ndo somos’ [...]
A identidade ndo é hegembnica €é permanentemente
assombrada pelo seu Outro.”

Tomaz Tadeu da Silva

Sei que sou multiplo, mas ndo me controlo. Meus passos sdo acompanhados por
varios “eus”. Tento afirmar quem sou, mas sei que estou me negando ao mesmo tempo. Logo,
nunca conseguirei viver sem meu “outro”, minha sombra, porque, de acordo com a epigrafe, a
identidade ndo é hegemdnica. Dessa maneira, pretendemos com esta pesquisa interpretar e
analisar a inter-relacéo das vozes cindidas por diversas formacdes discursivas e ideoldgicas do
sujeito ao longo de sua historia, na construcdo da identidade do sujeito/professor de Lingua
Portuguesa. Na tentativa de descrever uma regularidade do discurso, apreendemos alguns
sentidos que dali derivam, com vistas a compreender a concepcao que o sujeito/professor de
Lingua Portuguesa tem de si e de seu trabalho docente ao longo de sua carreira, entrevendo
assim, seus movimentos de identificacdo com diferentes formacGes discursivas. Tive como
colaboradores, para esse estudo, oito professores da educacdo basica, sendo quatro deles do
Ensino Fundamental 11 e quatro do Ensino Médio, todos de escolas publicas de Jatai/GO.

Dessa forma, a andlise dos dados, com os quais dialoguei para a elaboracdo desta
dissertacdo, permitiu-me tracar algumas constatacbes as quais apresento, resumidamente,
como minhas consideracGes que assinalam o final de uma etapa de trabalho. Procuro neste
item responder mais diretamente as perguntas de pesquisa propostas no comeco deste estudo
sem, no entanto, ter a pretensao de esvaziar o horizonte de olhares que recaem sobre o tema.

A primeira pergunta € a seguinte: quais sao as imagens que o sujeito/professor tem
de si mesmo e do objeto de trabalho dele, que € a lingua, e como esses aspectos influenciam
na constituicdo da identidade do sujeito/professor de Lingua Portuguesa?

Para atender a essa pergunta, vou-me ater a algumas consideracdes feitas
anteriormente ao observarmos os excertos, 0os quais me possibilitam dizer que sdo varias as
imagens que os sujeitos fazem de si. Ha, sem duvidas, um embate de vozes na constitui¢do
das imagens de si como professor de Lingua Portuguesa.

De inicio, cabe ressaltar que faz parte desse lugar de professor o processo de
formacédo continuo e interminavel. Assim, o sujeito tece seu discurso de maneira a coadunar
as vozes, fazendo com que estas aparentem estar unissonantes, mesmo de modo inconsciente.

Isso se efetiva porque o sujeito tende a ser o centro, a origem do seu discurso, a fonte primeira
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de sua enunciacio (PECHEUX, 1997), esquecendo-se das imposicdes que lhe determinam ao
se filiar a certa formacdo discursiva e ndo em outra. Com isso, as imagens sdo construidas por
registros de heterogeneidade, bem como pela contradicao.

Dessa maneira, constroem a imagem de professor “competente”, “responsavel” que
“procura ter um bom relacionamento com os alunos”, ainda, “da o melhor de si”, ou seja,
tenta estabelecer um ethos de si como um professor legal, moderno, o qual se distancia
totalmente de uma visdo tradicional de ensino. Em outros momentos deixa entrever a
fragilidade e a falta de autoconfianga, isto €, o sujeito se vé e descreve como um “aprendiz”.
Porém, esse sujeito ndo se desvincula totalmente da memoria discursiva, da concepgdo que
torna possivel construir a imagem de professor tradicional e transmissor, haja vista serem
imagens bem distintas que se originam em diferentes lugares do interdiscurso.

Essas imagens se repetem e podem ser visualizadas, também, pela preocupacao
expressa na tessitura discursiva do sujeito ao dizer “eu ndo sou tradicional”, “sou um
profissional dedicado ao trabalho”. A negagdo ao modo de ser me permite interpretar que o
professor (re) constréi a imagem de si por meio do seu outro, pela afirmacdo ou negacdo de
uma conduta. E nesse sentido que entendo que o sujeito é atravessado por outros dizeres que
0 antecedem. Esse mecanismo de antecipacdo ird regular a argumentacdo, com base no lugar
de onde o sujeito se constitui. (PECHEUX, 1990).

Sé&o atravessamentos discursivos que, de certo modo, constroem a imagem de si de
forma multipla por meio dos ja ditos e constituidos socio-historicamente. Por isso, fez-se
necessario o suporte tedrico da Analise do Discurso, uma vez que pautada por essa teoria
posso interpretar o sujeito do discurso ndo como um individuo Unico na sociedade e de
vontade prépria, mas como um individuo interpelado pelas formac@es ideoldgicas. Este que se
constrdi de acordo com o contexto em que esta inserido, contexto formado pela historia, pela
sociedade e pelos outros sujeitos que se encontram nele.

Dito de outra maneira, 0 objeto de estudo de Pécheux e da Analise do Discurso, ndo
é o texto, ou a frase, ou a lingua, mas € o discurso. Analisar um discurso € referi-lo a um
conjunto de possibilidades de efeitos de sentido. E essas possibilidades ndo surgem do acaso,
mas sdo dadas pelas situagOes da interacdo, pelos lugares sociais ocupados pelos sujeitos e
pelas imagens que os sujeitos atribuem cada um a si, € ao outro, e ao objeto sobre o qual
enunciam, gque no caso da pesquisa € a lingua, processo que Pécheux (1990) denomina de
formacgGes imaginarias.

No que se refere a imagem que 0s sujeitos da pesquisa moldam sobre a lingua,

também posso dizer que se origina de lugares diversos. Os sujeitos da pesquisa constroem 0s
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ethos de si com base também na imagem que eles tém da lingua, ou sobre a imagem que eles
sem notar engendram discursivamente. Os colaboradores tecem em seus discursos a viséo de
lingua como modo de interacdo entre sujeitos, que considera as praticas sociais por eles
estabelecidas. Porém, nas teias do discurso se descortina o embate entre os interdiscursos que
ecoam de diferentes formacdes discursivas e revelam seus antigos e arraigados modos de
conceber a lingua como norma.

Nas maneiras antigas de conceber a lingua, predomina a no¢do que a norma culta
deve prevalecer para falar, escrever de modo “correto”, “falar nos moldes”. As caracteristicas
proprias da lingua séo ignoradas, e as formas desviantes da modalidade padrdo ndo séo
valorizadas, visto que ndo fazem com que o falante seja “bem sucedido”, ndo trazem status
social. E interessante observar que o sujeito/professor constrdi seu ethos como partidario da
terceira concepcao que considera a lingua como forma ou processo de interacao, como pratica
social que interfere em nossa vida, mas seus dizeres denunciam as outras vozes intrinsecas:
“eu também tenho esse problema”. Ao falar isso, a professora deixa escapar que além de
conduzir seus alunos ao uso da norma culta, também tenta impor a ela esse modo de falar,
mas que realmente € um problema. A forca da lingua que é tida como “certa” recai como
instrumento de prestigio e ascensao social para os falantes que a dominam.

Outra imagem muito forte construida pelos sujeitos pesquisados é de entender que a
lingua “ndo tem mais espago”. A imagem moldada pela professora que afirma isso comprova
a relacdo de influéncia entre sujeito, lingua e histdria, visto que, assim como 0s outros
participantes, se mostra desvalorizada e desmotivada com a profissdo, mais ainda com as
novas politicas publicas, bem como o0 modo de ser e estar em sala dos alunos fazendo com
que ela assim se expresse. Para Orlandi (1999), séo esses lugares que designam as imagens
que os interlocutores fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro.

Como afirma Hall (2003c), ndo tem como o sujeito ter a mesma identidade por toda
uma vida. A nosso ver, sempre sustentamos a mesma identidade, mas se a mantivermos uma
vida toda, é porque foi uma histdria muito comoda de ndés mesmos. Pelos relatos dos
participantes, vimos que eles ndo gozam de tanta comodidade na profissdo. Isso me permite
interpretar que o fato de repetir, ou ainda apropriar-se do discurso do outro, mesmo que sem
perceber na (re)construcdo do seu préprio dito, € um ato de construcdo identitaria,
constituindo a identidade daquele ser que materializa a fala e também o outro.

Ao falar da imagem de si e da lingua, deparamos também com imagem que 0S
sujeitos tém sobre o professor de Lingua Portuguesa, visto que ao desvendar a imagem que

faz do objeto de estudo, ele inevitavelmente se lanca como docente que usa desse objeto.
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Nesse sentido, os professores situam seus discursos num lugar de entremeio, ou seja, a
imagem que ele faz de si, a imagem que ele faz da lingua e a imagem que ele faz da posi¢éo
de um professor de Lingua Portuguesa socialmente constituida. Eles assim afirmam: “eu sou
uma pessoa preocupada”, “sou exigente em sala de aula”. Porém deixam ver a lacuna
existente entre o que é enunciado e o concreto ao dizer: “mas sei que poderia fazer mais”.
Desse modo, vé-se que ndo tem como fugir a exterioridade, a interpelacdo ideoldgica.

Véarios sdo 0s momentos em que 0S sujeitos mostram que ndo tém apenas uma
identidade e que esta se constroi e reconstréi a partir de suas experiéncias pessoais,
profissionais, isto é, pela interacdo com o outro em contextos diferentes. Isso pode ser
percebido quando os professores falam da distancia, visualizada por eles, entre o aluno ideal e
o aluno real ao ingressarem na profissdo, quando se reportam as modificacfes ocorridas no
ensino educacional, quando observam o modo como se viam diante dos alunos e se veem
hoje. Aqui, surge o conflito ao se comparar o aluno ideal, de seu imaginario, de sua identidade
centrada (iluséo) com a realidade que se impde e sobre a qual ndo consegue atuar.

Soma-se a isso a imagem que eles encenam sobre seus antigos professores, “eu quero
que me vejam como eu via a minha professora”. Enfim, o sujeito ndo se fixa a uma Unica
identidade, ela é uma celebragdo mével (HALL, 2003a). Ao mesmo tempo que mudam a
imagem de si, mudam também seu modo de entender a lingua e esses sem ddvida modificam
as suas representacdes sociais. “E uma identidade conturbada”, ndo se veem os mesmos em
todos os lugares, mas também ndo se afastam de seus modos outros de se significar e
significar o mundo a sua volta.

“Entdo para mim o professor tem varias identidades, mas elas estdo juntas o tempo
todo”, na fala da participante. Em consonancia com Rajagopalan (2003), concluimos que o
sujeito pesquisado aqui possui indmeras matrizes identificatorias, e é portador de varias
identificacbes que se completam e se contradizem mutuamente.

E a segunda pergunta: de que lugar esse sujeito/professor de Lingua Portuguesa se
posiciona para falar e qual é a imagem dele do lugar em que ele se inscreve como docente
durante o trabalho?

Constatou-se durante a analise de dados que um fato ou a convivéncia com modelos
de professores ocorridos durante a vida académica da pessoa poderdo construir uma
identidade que perdurara até que outro fato ou outro modo de ser mais recentes possam
reconstruir a sua identidade, tendo em vista que essa nado ¢ definitiva, pois é decorrente de um

processo continuo de transformacdes. (SILVA, 2003).
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Em relagéo aos lugares sociais assumidos pelos sujeitos da pesquisa, eles afirmam a
ocorréncia de fatos ou experiéncias de vida durante o periodo de escolarizacdo que resultaram
na escolha da carreira docente. Algumas foram incisivas e geraram uma certeza no momento
da escolha da profissdo, as quais podem ser relacionadas com fatores interpessoais (“eu
adorava a minha professora”) e econdmicos (“como Direito era pago eu preferi Letras”).

Mas ao observar os interdiscursos cai por terra a imagem de que escolheu a profissao
por saber como seria o trabalho e/ou porque realmente por opc¢do. O sujeito tenta mascarar o
seu dizer, no entanto, nas teias da memoria discursiva é possivel captar a formacao ideoldgica
na qual o sujeito se filia. E o que Orlandi (2001, p. 43) sugere ao comentar que o0 “sentido ndo
existe em si, mas é determinado pelas posic¢Ges ideoldgicas colocadas em jogo no processo
sOcio-historico em que as palavras sdo produzidas”.

Da mesma forma, concluimos que o sujeito da pesquisa se posiciona num lugar de
profissional excluido e “sem valor”, que “ndo sabe mais como agir”. Assim, se vé “nas maos
do governo”. E importante ressaltar que esse sujeito percebe as modificages sociais e as
movéncias nos significados sociais de ser professor, bem como, as alteracdes ocorridas nas
politicas pablicas e principalmente em relacdo as exigéncias expressas pelo governo através
da secretaria de educacdo. Ele sente-se “assustado” e “vigiado”, como se tivesse um soldado a
porta de sua sala de aula.

Os resultados da andlise permitiram concluir ainda a imagem dos sujeitos
pesquisados acerca dos lugares habitados por eles mesmos como docente, a qual passa pelos
ditos pré-construidos socialmente. Para além da regularidade discursiva e, como tal, um dizer
socio-histdrico e, portanto, ideoldgico, de que ser professor de Lingua Portuguesa é saber a
norma e domina-la. Também, apresentam a imagem de que o professor tem a funcdo social de
conduzir os alunos a construirem um mundo melhor. E contraditoriamente demonstram,
através da memoria discursiva, que ser professor significa ndo ter perspectivas de sucesso
profissional e muito menos ser reconhecido e ter valor.

Assim sendo, a pesquisa mostrou que os professores se encontram em conflito com
o0 papel que assumem na sociedade em relacdo a sua propria pratica pedagogica: a0 mesmo
tempo em que acreditam que sua profissdo deve ser valorizada por carregar uma grande
missdo, “procuro desempenhar o papel de docente que me foi concedido pelos homens e
confiado por Deus da melhor maneira”, sentem-se reféns diante da sociedade e do governo, “a
gente vira uma marionete nas maos deles”. Por isso, os tedricos da educa¢do como Novoa
(1999) dizem que a atualidade é um tempo de mudancas para a profissdo docente, que se deve

repensar o seu papel social.



109

No que diz respeito & imagem que eles (professores) tém desse lugar onde se
inscrevem como docentes, posso concluir que também se d& na contradicdo e no
esquecimento. Ao passo que os sujeitos se dizem “sem chdo, sem identidade, doente por
tantos conflitos internos e externos a profissdo”, eles ndo abandonam esse lugar de batalhas,
de confrontos, ndo desistem. Ha um constante “tentar”, uma busca por dias melhores, querem
cumprir seu papel, mesmo que seja uma “luta solitaria”.

Desse modo, o professor assume em seu ethos discursivo a ilusdo de ser a fonte do
seu dizer, quando na verdade todos esses ditos sobre a sua posi¢do de professor partem de
dizeres outros constituidos socio-historicamente que marcam lugares ideoldgicos e se
mostram apagados para o0 sujeito. A percepcdo interior, ou seja, do seu eu, de sua posi¢éo
social, se da pela relacdo com o outro, com a exterioridade. Podendo assim mudar de postura
de acordo com o interlocutor, ou pode assumir sua postura na tentativa de agregar aquele
interlocutor a si.

Os sujeitos pesquisados apresentam a imagem de que sabem de seu valor, das suas
qualidades, mas como o sujeito € interpelado ideologicamente vivem em confrontos interiores
entre 0 que acreditam ser e o que a sociedade impde que eles sejam. “Eu sempre acreditei, e
ainda quero acreditar que eu sou uma professora boa, que cumpro com as minhas funcgdes”.
Pela expressao “ainda quero acreditar”, concluimos que os sujeitos vivem na indecisao entre a
imagem que eles tém deles e a imagem do outro acerca deles.

Portanto, posso concluir para a (re)constituicdo de uma identidade, ndo importam
apenas os fatos em si, mas a significancia, os sentidos produzidos destes para o sujeito. Infiro
assim, que fatos similares podem influenciar, de diferentes maneiras, a constituicdo das
identidades desses sujeitos. Para Fernandes (2008), isso ocorre porque sao movéncias,
deslocamentos e transformagfes constantes na constituicdo dos sujeitos. E de acordo com
Bauman (2005, p. 19) a identidade € o resultado de um processo ndo so6 interno do individuo,
mas também como resultado das interacdes vividas e percebidas por este individuo ao longo
de seu processo de socializacdo, ou nas palavras do autor, na “era liquida-moderna”.

Por fim, confirmo o pressuposto deste trabalho de que a identidade do professor esta
em constante constituicdo, deste modo, ndo esta pronta e acabada. Também, a pesquisa
mostrou que a identidade dos sujeitos pesquisados se constroi historicamente, e que estes
ocupam as posicdes de sujeito que as praticas discursivas constroem para eles através de
insercdes por eles assumidas numa dada formacao discursiva e ideoldgica.

Estamos cientes das limitagcGes que acompanham este trabalho como, por exemplo, o

numero reduzido de participantes, porém nem por isso insignificante, visto que este grupo de
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professores deu-nos depoimentos valiosissimos acerca da urgéncia de socorro que expressam
em seus discursos. E é triste saber que esse grito pode ecoar ndo apenas nas escolas
abordadas, mas em varias outras em diferentes lugares.

Espero, no entanto, que as discussGes aqui apresentadas se reacendam em outros
momentos, uma vez que ndo foi minha intengdo esvaziar o tema. Mas sim, intensificar as
pesquisas que versam sobre a constituicdo da identidade do sujeito professor de Lingua
Portuguesa, a partir do discurso dos sujeitos envolvidos nesse processo, de maneira que se
desvelem as vozes conflitantes, as contradicGes, as vicissitudes e a multiplicidade do sujeito

do discurso que Ihe € inerente.
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APENDICE A — Questionarios

Questionario 1:

Por favor, responda as questdes a seguir a seu respeito:

a) Idade: Sexo: Estado Civil:

b) Tempo de formagéo (conclusdo) académica:

c) Ja fez curso de Pos — graduacdo? ( )sim ( )ndo  Nivel:

d) Quantos? ( )1 ()2 ()3 ( )4 oumais

e) Tempo de atuacdo na area docente:

f) Em que tipo de escola vocé ja trabalhou?
() Apenas escola publica
() Apenas escola privada
() A maior parte do tempo em escola publica
() A maior parte do tempo em escola privada
() Metade em escola publica e metade em escola privada
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APENDICE B — Entrevistas

g) Quais foram os motivos que te levaram a escolher esse curso e essa profissdo?

h) Vocé tem a imagem de um professor diferente do que vocé é hoje?

i) Se a resposta anterior for sim. Essa formacéo imaginaria interfere na sua pratica docente?

Como?

J) Qual imagem vocé tem de si enquanto professor (a) de Lingua Portuguesa?

K) Que avaliagéo vocé faz de seu trabalho docente?

I) Quais barreiras vocé encontra para ndo ser o (a) profissional que vocé idealiza ser?

m) Qual € a sua concepcao de lingua?

n) Como esses aspectos relacionados acima influenciam na constituigdo de sua identidade

como professor (a) de Lingua Portuguesa?

Muito obrigada pela sua participacao.

Débora Sousa Martins.
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APENDICE C - Perguntas para a entrevista.

Fale sobre a sua satisfacdo ou insatisfacdo em trabalhar na educacdo — colégio
estadual?

A seu ver, as condi¢Oes de trabalho interferem no seu modo de conduzir o
trabalho?

Como vocé se Vé diante de suas turmas? Qual € a sua imagem?

Qual imagem vocé acredita que os alunos tém de vocé enquanto professora?
Como vocé se vé na posicao social de professora de Lingua Portuguesa hoje?
Qual imagem vocé faz de seus alunos?

E quanto a lingua que é seu objeto de trabalho, qual concepcédo vocé tem?
Vocé se espelha ou ja se espelhou em algum professor durante a sua vida
académica e/ou profissional?

A seu ver como o Estado interfere no processo de formacao dos professores?





