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RESUMO

Este estudo teve como objetivo principal identificar e analisar as perspectivas de formacao
integrada nos cursos técnicos do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso (IFMT)/Campus Rondonopolis. Elegemos trés cursos como objetos de analise desta
pesquisa, sendo eles: Técnico em Alimentos Integrado ao Nivel Médio, Técnico em Quimica
Integrado ao Nivel Médio e o curso Técnico em Secretariado Integrado ao Nivel Médio. A
pesquisa compreende uma abordagem qualitativa do tipo bibliogréfica e documental. O
meétodo adotado é o materialismo histérico-dialético, fundamentado no pensamento de Marx
que possibilita, teoricamente, entender a realidade educacional, visto que a dialética marxista
se contrapde a légica formal que se tornou insuficiente para compreender esse processo. O
estudo aponta para a importancia da educacao profissional baseada na concep¢do de formacao
humana omnilateral emancipadora e do trabalho como principio educativo. Os resultados
revelam que h& ambiguidades e contradicdes nos trés cursos analisados, a respeito da
concepcao de formacgdo profissional integrada uma concepcdo de formacdo demandada pelo
mercado de trabalho e outra politécnica, objetivando a formacdo humana integral. A educacéo
profissional, segundo os principios da escola unitaria e politécnica, possibilita a formacéo
emancipatéria, pela qual os sujeitos sejam capazes de compreender a realidade social,
econdmica, politica, cultural, podendo contribuir e agir de acordo com os interesses coletivos,
visando a uma sociedade mais justa.

Palavras-chave: Educacdo profissional. Formacdo Integrada. Politecnia.



ABSTRACT

This study had as main objective to identify and analyze the perspectives of integrated
training in the technical courses of the Federal Institute of Education, Science and Technology
of Mato Grosso (IFMT) / Rondondpolis Campus. We chose three courses as objects of
analysis of this research, being: Integrated Food Technician at the Middle Level, Integrated
Chemistry Technician at the Medium Level and the Technical Course at Integrated Middle
Level Secretariat. The research comprises a qualitative bibliographical and documentary
approach. The method adopted is historical-dialectical materialism, based on Marx's thought,
which theoretically makes it possible to understand the educational reality, since the Marxist
dialectic is opposed to the formal logic that has become insufficient to understand this
process. The study points to the importance of professional education based on the conception
of human emancipatory omnilateral training and work as an educational principle. The results
show that there are ambiguities and contradictions in the three courses analyzed, regarding the
concept of integrated vocational training a conception of training demanded by the labor
market and another polytechnic, aiming at integral human formation. Professional education,
according to the principles of the unitary and polytechnical school, enables the emancipatory
formation, through which the subjects are able to understand the social, economic, political
and cultural reality, being able to contribute and act in accordance with the collective
interests, aiming at a society.

Key words: Professional Education. Integrated Training. Polytechnic.
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INTRODUCAO

Este trabalho retne o resultado dos nossos estudos do curso de Mestrado em
Educacdo pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Goiads/PPGE/FE/UFG, do Mestrado Interinstitucional (MINTER) em
Educacdo UFG/IFMT, cujo titulo é PERSPECTIVAS DE FORMAC}AO INTEGRADA NOS
CURSOS TECNICOS DO IFMT — CAMPUS RONDONOPOLIS.

A aproximagdo com o campo deste estudo deu-se em fungédo de trabalharmos como
docente no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT),
Campus Rondondpolis, e um dos pilares deste tipo de instituicdo educativa € a formacao
integrada. Dessa maneira iniciou-se o aprofundamento dos estudos sobre a tematica, cujo
objetivo inicial foi entender os conceitos de formacdo integrada na educacdo profissional
nesta instituicao.

A educacéo formal no Brasil, ao longo de sua historia, sempre foi apresentada como o
caminho para o desenvolvimento, para a modernidade, para a emancipacdo politica e
econdbmica da nacdo; no entanto, ndo € o0 que se percebe na pratica. Para 0s grupos
dominantes, sempre foi importante ter uma educacdo com duplo propdsito: uma destinada aos
filhos da elite com a finalidade de perpetuar a ideologia politica e social do regime
hierarquizado em classes e a outra, de cunho pragmatico, destinada as demandas de mercado e
do mundo da producdo (AZEVEDO; COAN, 2013, p. 2).

A dualidade entre o ensino propedéutico e o ensino profissional remonta a histéria da
colonizacdo do Brasil, quando o trabalho manual, considerado de menor valor social, ficou
relegado aos escravos e, posteriormente, aos imigrantes e, nesse contexto, nasce a formacéo
profissional. Observa-se essa dualidade do ensino desde o periodo da colonizagdo portuguesa,
em que o ensino de alguns oficios, realizado pelas ordens religiosas, tinha como objetivo
evangelizar e utilizar a forca de trabalho dos nativos.

A concepcdo dicotémica de Ensino Médio brasileiro, propedéutico x profissional, possui
raizes histdricas relacionadas a divisdo social do trabalho. Apesar de esforcos recentes para
diminuir essa ambiguidade com a criacdo do Ensino Médio integrado, o sistema de ensino
atual encontra-se arraigado na “teoria das competéncias” e, conforme essa visdo, ele
permanece tradicionalmente indefinido entre o ensino regular e o profissional. O grande

desafio da educacdo seria superar esse carater dual.
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Para Ghedin (2013),

O maior problema do ensino médio brasileiro esta no fato de que ele sempre
foi um nivel de ensino indefinido politicamente, ja& que as politicas
educacionais o tratam como homogéneo quando na verdade sua organizagédo
corresponde & divisdo social do trabalho (p. 108-109).

De forma instrumental, a maioria das escolas particulares de nivel médio intensifica
esforgos no sentido de aprovar seus alunos nos cursos mais concorridos das universidades
publicas para darem prosseguimento aos estudos no nivel superior e, a0 mesmo tempo, grande
parte das escolas publicas desse mesmo nivel de ensino, onde estudam os filhos dos
trabalhadores das classes populares, tenta reproduzir essa metodologia, adotando uma
concepcao de educacdo fragmentada, em que o todo — formacdo integral — € substituido pela
parte.

Moura (2013c, p. 705) defende que, apesar de ser utOpica na realidade
socioecondmica e educacional brasileira, a construcdo de uma sociedade justa dependeria da
formacao “[...] omnilateral, integral ou politécnica de todos, de forma publica e igualitaria e
sob a responsabilidade do estado” embora essa tarefa ndo seja facil; no entanto, segundo o
autor, € necessaria, pois ela da “[...] sentido ao pensamento e a acdo de intelectuais organicos,
de alguns politicos e partidos, de alguns lideres sindicais e comunitarios”, possibilitando a
edificacdo de uma sociedade justa ou, no minimo, “[...] menos injusta do que a atual”
(MOURA, 2013b, p. 130).

Na década de 1980, ocorreram intensos debates no sentido de reestruturar o sistema
educacional brasileiro instituido durante o regime militar. Dermeval Saviani foi um dos
precursores no Brasil a discutir conceitos que envolviam as concepcbes de omnilateralidade e
formacdo politécnica, consubstanciando, sobremaneira, a concepcao marxista de educacdo. O
seu texto: Sobre a concepcdo de politecnia (SAVIANI, 1989), apresentado no Seminario
Choque Tedrico, torna-se um marco nas discussdes sobre a area trabalho e educacdo,
principalmente, no que tange as relacdes entre o Ensino Médio e a educacdo profissional,
visto que apresenta, em seus escritos, a teoria da formagdo humana segundo as concepcoes de
homem, sociedade e educacdo, baseada nos idearios de Marx e Gramsci.

Mesmo com a chamada Reforma da Educacdo Profissional, instituida pela

promulgacdo do Decreto n° 2.208/1997, a dimensdo socialista da relacdo entre o Ensino
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Médio e a educagdo profissional permaneceu incipiente, posto que o referido decreto
estabeleceu, de forma evidente, a dualidade estrutural do ensino brasileiro.

Em 2004, o Decreto n° 5.154/2004 é publicado apds longos debates com varios
setores da sociedade e audiéncias publicas, visando a regulamentacdo transitéria dos artigos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394, de 1996, referentes ao
Ensino Médio e a educacédo profissional, bem como a revogacdo do Decreto n® 2.208/1997 e
de trazer de volta a possibilidade de integra-lo a educacdo profissional técnica de nivel
médio, agora, numa perspectiva que, apesar de ndo se caracterizar totalmente como educacéo
tecnoldgica ou politécnica, aponta em sua direcdo porque contém o0s principios de sua
construcéo.

A porcentagem de pessoas com 25 anos ou mais que concluiram um curso de nivel
superior, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) em 2015,
foi de 13,5% (IBGE/PNAD, 2016). Dessa forma, constata-se que a formacdo da maioria da
populacdo ndo vai além da educacdo basica. Seria muito importante para estas pessoas, de
certa forma excluidas, incorporar ao curriculo do EM os contetdos que contemplem as bases
tecnoldgicas e cientificas as quais fundamentam os processos produtivos modernos e suas
relacGes entre o trabalho e a educacdo, possibilitando a formacao politécnica para grande
parte da populacdo adulta que terd, infelizmente, somente esse nivel em sua formacdo. A
presente pesquisa ndo pretende apresentar solu¢bes conclusivas referentes a esta questdo um
tanto complexa; almeja-se, no entanto, formular adequadamente o problema. Segundo Saviani
(1996, p. 14), o que define um problema ndo é uma questdo em si, cuja resposta seja
desconhecida, “[...] mas uma questdo cuja resposta se desconhece e se necessita conhecer, eis
ai um problema”.

A luta por um sentido préprio para essa etapa ja é antiga e sua génese encontra-se na
atual LDB, devido a possibilidade de uma educacdo geral integrada na perspectiva da
politecnia. Essa forma de pensar a educacdo estd baseada nas ideias de Marx, para quem a
educacdo da classe operaria deve contemplar a dimensdo mental, fisica e tecnoldgica e,
segundo o pensador, este tipo de formagdo abrange “[...] 0S principios gerais e de carater
cientifico de todo o processo de producdo e, a0 mesmo tempo, inicia as criangcas e 0S
adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos diversos ramos industriais” (MARX,
1983, p. 83).

A politecnia, cujo principio educativo é o trabalho no sentido ontologico da

existéncia humana, segundo as concepg¢des marxianas, contrapde-se a formagao prescrita pela
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I6gica do sistema capitalista. Gramsci, em seus estudos, indica o projeto da escola unitaria
como forma de transformagdo social, tendo, como principio desta escola, a “filosofia da
praxis” e sustenta que esse principio propiciara a elevagio cultural e politica das massas.
Neste sentido, Gramsci afirma que o “[...] advento da escola unitaria significa o inicio de
novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em
toda a vida social”, cujo principio unitario “[...] ird se refletir em todos os organismos de
cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo conteido” (GRAMSCI, 1982, p. 125).

A organizagéo curricular nas escolas permanece centrada nas disciplinas escolares,
mesmo quando propostas de curriculo integrado sdo desenvolvidas e/ou valorizadas. O atual
discurso em defesa do curriculo integrado, nas acepg¢des curriculares oficiais e no pensamento
curricular, ndo implica a superacgédo das disciplinas escolares ou mesmo a diminui¢do de seu
poder na selecdo e na organizacdo do conhecimento escolar (LOPES, 2008).

Para Limonta (2009), a ideia de integracdo curricular pressupde, como concepcdo de
educacdo, uma perspectiva omnilateral e politécnica do individuo, tendo como eixos
articuladores desta formacao a ciéncia e a cultura. Dessa forma, as mudancas nos processos de
trabalho e as tecnologias correspondem a momentos da evolucdo das forgas produtivas que
podem ser tomados como ponto de partida para o processo formativo, que objetiva,
principalmente, uma compreensdo mais elaborada da realidade.

Quanto a discussdo sobre as politicas para a educacdo profissional e tecnoldgica
(EPT), ela vem ocorrendo desde os anos de 1980 entre pesquisadores e defensores da
formacdo politécnica no Brasil: Gaudéncio Frigotto, Acacia Kuenzer, Dermeval Saviani,
Marise Nogueira, Maria Ciavatta, Dante Henriqgue Moura, Ramon de Oliveira, Paolo Nosella,
entre outros. Conceitos como omnilateralidade e formacdo politécnica foram debatidos
quando da aprovacédo e do debate em torno da LDB n° 9.394/1996. Demerval Saviani (1989)
defende a formacdo assim articulada, no entanto essa proposta foi descaracterizada ao longo
do processo. A linha fundamental dessas discussdes centrava-se em uma proposta de escola
Unica para todo o Ensino Médio, por meio de uma formacdo politécnica, de acordo com a

visdo gramsciana que considera o trabalho como principio educativo.

'Para Gramsci, a “filosofia da praxis” é uma expressio auténoma que define, em seu entendimento, o que é uma
caracteristica central do legado de Marx: o vinculo inseparavel entre a teoria e pratica, 0 pensamento e a agéo.
(MONASTA, 2010, p. 31).



17

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na eloquéncia,
motor exterior e momentaneo dos afetos e das paixfes, mas num imiscuir-se
ativamente na vida pratica, como construtor, organizador, “persuasor
permanente”, ja que ndo apenas orador puro — e superior — todavia, ao
espirito matematico abstrato, da técnica-trabalho, eleva-se a técnica-ciéncia e
a concepcao humanista historica, sem a qual se permanece “especialista” e
nao se chega a “dirigente” (especialista mais politico) (GRAMSCI, 1982, p.
8).

Nesse sentido, discutiremos as politicas voltadas para a educagdo profissional e
educacdo tecnoldgica - entendida aqui como extensdo das possibilidades e potencialidades
humanas, das ciéncias e da producdo social, objetivando compreender o significado das
Instituicbes Federais, mais especificamente os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFETs) — ou, simplesmente, Institutos Federais (IFs) quanto ao seu processo
historico, sua criacdo, seus objetivos, a expansao e as concepcdes de formacdo integrada.

O problema da pesquisa esta amparado pela proposta de integracdo do curso medio e
do curso técnico de nivel médio, segundo o Decreto n® 5.154/2004, pelo qual o curriculo deve
garantir a efetiva formacéo integral e ommilateral dos sujeitos, a partir da articulacdo entre
formacdo geral e profissional, da articulacdo entre formacéo técnica e politica, da formacao
ética e do compromisso social. E, em contrapartida, as forgas capitalistas representadas pelos
interesses empresariais somam esfor¢os para derrubar essas propostas, aceitando a formacao
integrada e politécnica somente em termos formais. Pergunta-se: Quais as atuais perspectivas
para a efetiva implementacdo da formacdo integrada e politécnica nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio do IFMT, Campus Rondondpolis?

O objetivo geral da pesquisa € identificar e analisar as perspectivas de formacéo
integrada dos cursos técnicos integrados do IFMT, Campus Rondonépolis-MT, bem como as
reais possibilidades de implementacdo desse tipo de formacédo na instituicdo. Como objetivos
especificos, a investigacdo pretende analisar os documentos legais que norteiam a proposta de
formacdo integrada no IFMT, buscando compreender como se apresentam 0s conceitos de
formacdo integrada e formacdo politécnica, que orientam o trabalho a ser realizado no
instituto.

O meétodo de pesquisa adotado para este estudo € o materialismo historico-dialético,
o qual, para Trivinos (2006, p. 130), ultrapassa a visdo superficial do objeto, buscando, em
suas raizes, “[...] as causas de sua existéncia, suas relacdes, num quadro amplo do sujeito
como ser social e historico, tratando de explicar e compreender o desenvolvimento da vida

humana e de seus diferentes significados no devir dos diversos meios culturais”.
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O materialismo historico-dialético, fundamentado no pensamento de Marx,
possibilita-nos, teoricamente, entender a realidade educacional, visto que a dialética marxista
se contrapde a logica formal (separacdo do sujeito-objeto) que se tornou insuficiente para
compreender tal processo. Nesse sentido, compreender o processo educacional em sua
concretude significa refletir sobre as “[...] contradigdoes da organiza¢do do trabalho em nossa
sociedade, sobre as possibilidades de superagdo de suas condigdes adversas” e empreender
acoes no interior do processo educativo que “[...] contribuam para a humanizacdo plena do
conjunto dos homens em sociedade” (PIRES, 1997, p. 91).

E preciso frisar que o método para ser materialista, historico e dialético necessita dar
conta “[...] da totalidade, do especifico, do singular e do particular” (FRIGOTO, 2000b, p.
73), e permitir “[...] uma apreenséo radical (que vai a raiz) da realidade e, enquanto praxis,
isto €, unidade de teoria e préatica na busca da transformacéo e de novas sinteses no plano do
conhecimento ¢ no plano da realidade historica”, o materialismo historico-dialético esta
vinculado “[...] a uma concepc¢ao de realidade, de mundo, de vida no seu conjunto” (p. 77).

Frigoto (2000b, p. 81) sustenta, ainda, que o conhecimento da realidade, segundo a
teoria materialista historica, da-se na e pela praxis, sendo que, nesse processo, 0 que importa
“[...] ndao € a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a critica e o
conhecimento critico para uma pratica que altere e transforme a realidade anterior no plano do
conhecimento e no plano historico-social”. Nesta perspectiva, Ramos (2013) define o
conhecimento como sendo “[...] a relagdo constitutiva, necessaria, entre as formas concretas
de existéncia de uma sociedade e as formas de consciéncia social que esta sociedade produz”
(RAMOS, 2013, p. 27).

O estudo aponta para a importancia da educacéo profissional baseada na concepcao
de formacdo humana omnilateral emancipadora e do trabalho como principio educativo. A
educacdo profissional ancorada nesses sentidos possibilita a formacdo emancipatoria, pela
qual os sujeitos serdo capazes de compreender a realidade social, econémica, politica,
cultural, podendo contribuir e agir de acordo com os interesses coletivos, visando a uma
sociedade mais justa.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a) defendem uma educacéo politécnica com vistas a
transpor o0 modelo de educacdo profissional vigente, com uma formacdo ampla e integral de
forma a ultrapassar o carater assistencialista atual e ndo pautada segundo os interesses do

mercado.
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Propomo-nos, entdo, a realizar um estudo bibliografico sobre educacéo profissional
na perspectiva da formagdo integrada dentro da concepcdo de escola unitéria e da educacdo
politécnica como direito social universal. Analisaremos os referenciais bibliograficos que
norteiam o pensamento classico e atual sobre os seguintes objetos de estudo: educacéo
profissional, formacdo integrada, curriculo integrado, bem como a analise de documentos que
orientam este tipo de formacéo.

A pesquisa compreende uma abordagem qualitativa do tipo bibliogréafica e
documental. A pesquisa bibliografica, segundo Gil (2010), é aquela realizada com base em
trabalhos ja elaborados, como livros e artigos cientificos. Ja a pesquisa documental é uma
metodologia “[...] pouco explorada ndo s6 na area da educacdo como em outras areas das
ciéncias sociais” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38), no entanto, a analise de documentos nos
fornece ricas informagdes, as quais podemos extrair e resgatar e as utilizar em varias areas das
Ciéncias Humanas, dando-nos a possibilidade de ampliarmos o entendimento e a
compreensdo de situacles que necessitam de contextualizacao histérica e sociocultural.

Serdo analisadas as leis que normatizaram a educacdo profissional, os documentos
oficiais referentes ao histdrico dos IFs, 0s programas institucionais nos quais séo apresentadas
as propostas educacionais da instituicdo e os documentos que orientam os cursos analisados e,
nessa perspectiva de diagnostico, Lidke e André (1986) afirmam que a analise documental
pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos e que 0s

documentos se constituem numa

[...] fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentem afirmac6es de declaracdes do pesquisador. Representam ainda
uma fonte “natural” de informacdo. Nao sdo apenas uma fonte de
informacdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e
fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto (p.39).

Adotaremos como procedimento metodoldgico a analise documental a partir dos
principais documentos de referéncia dos trés cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do
IFMT - Campus Rondonopolis-MT, entre os quais o PDI e os PPCs dos referidos cursos
eleitos.

No capitulo I, apresentaremos, a partir de uma perspectiva historica, 0s conceitos
sobre a concepcdo de escola unitaria e da educacdo politécnica ou tecnolégica como direito
social, dando condicBes de superar a formacdo profissional instrumental e adaptada aos

interesses mercadoldgicos, capacitando o trabalhador a lutar por sua emancipagéo, tendo o
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trabalho como principio educativo. E possivel verificar os vinculos entre educagéo e trabalho;
no entanto, orientados pelos organismos multilaterais, segundo a légica do capital, numa
visdo mercantilista e ndo da estrutura econdémico-social.

No capitulo 1l, aprofundaremos como, ao longo do tempo, foi conformando-se a
construcdo da dualidade estrutural entre um tipo de ensino profissional dirigido para as classes
trabalhadoras e a educacdo propedéutica, destinada as camadas sociais dominantes.
Poderemos observar, no decorrer do capitulo, como foi ocorrendo a transicdo da educacdo
profissional artesanal para a manufatureira e, posteriormente, ao ensino industrial. Essa
transicdo sempre ocorreu sob a égide das regulacfes politicas e sociais das respectivas épocas
e sempre destinada aos humildes, pobres e desvalidos da sorte.

No capitulo 111, discutiremos como foi feito o processo de implantacdo dos Institutos
Federais (IFs), bem como se deu a expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica (RFEPCT). O projeto de expansdo foi pensado como um dos
projetos que poderiam retomar o desenvolvimento econdmico do pais, no qual a educacao
profissional teria um papel de destaque. Caracterizaremos também o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — IFMT, além de apresentaremos 0s

resultados da pesquisa quanto aos trés cursos integrados analisados.
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1 EDUCACAO PROFISSIONAL NA PERSPECTIVA DA FORMACAO HUMANA

Através do trabalho o homem vai produzindo as condi¢des de sua existéncia,
e vai transformando a natureza e criando, portanto, a cultura, criando um
mundo humano. (SAVIANI, 1989, p. 8).

Neste capitulo, exporemos as concepgdes de Educacdo profissional integrada ao
Ensino Médio, as concepc¢des de formagdo no sentido da omnilateralidade e da politecnia,
tendo o trabalho como principio educativo e a escola unitaria como possiblidade de superacéo
da formacédo educacional pautada pela dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual.

1.1 Educacdo profissional integrada ao Ensino Meédio — concepgOes, desafios e

possibilidades

A luta permanente pelo Ensino Médio como formacéo basica, dentro da concepcdo de
escola unitaria e da educacédo politécnica como direito social universal, dando condicdes de
superar a formacédo profissional como adestramento e adaptacdo as demandas do mercado de
capital, capacitando o trabalhador a lutar por sua emancipacdo, € proposta dos educadores

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012b) que, desta forma, defendem:

[...] um ensino médio de quatro anos que, de forma articulada e integrada a
uma formacdo cientifico-tecnoldgica e ao conhecimento histérico social,
permita ao jovem a compreensdo dos fundamentos técnicos, sociais,
culturais e politicos do atual sistema produtivo. Isso ndo elide que, dentro do
processo de travessia, busque aprofundar-se em determinada area técnica.
Cabe, contudo, ao processo educativo, desmistificar o senso comum que isso
Ihe garante o acesso ao mercado de trabalho. A luta pelo direito ao trabalho
da-se no campo mais amplo da sociedade. Permitir entender isso é a tarefa
de um processo educativo emancipatdrio. (p. 15).

Nesse sentido, conceitualmente, a definicdo de educacdo profissional integrada ao
Ensino Médio significa muito mais que a articulacdo entre educacdo geral e educacgdo
profissional. Ela estd associada também a luta pela superacdo do dualismo estrutural da
educacdo, a divisdo de classes sociais, da segmentacdo entre formacao para o trabalho manual
ou formacdo para o trabalho intelectual, buscando “[...] recuperar, no atual contexto histérico
e sob uma especifica correlacdo de forcas entre as classes, a concepcdo de educacédo

politécnica, de educagdo omnilateral e de escola unitaria”, que esteve em discussdo por uma
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nova LDB iniciada nos anos 1980 e que se perdeu com a aprovacdo da Lei n° 9.394/1996.
(CIAVATTA e RAMOS, 2012, p. 308).

Na concepcdo de Ciavatta e Ramos (2012, p. 308), — integrar - ndo se trata de
integrar um a outro na forma, ou seja, juntar o Ensino Médio a educacao profissional, mas sim
constituir o Ensino Médio como “[...] um processo formativo que integre as dimensdes
estruturantes da vida, trabalho, ciéncia e cultura”, abrindo novas perspectivas de vida para 0s
jovens, visando a superacdo das desigualdades entre as classes sociais, possibilitando ao
educando a “compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no diverso”.

O Decreto n° 2.208/1997 apregoava que 0s cursos e curriculos do Ensino Médio
deveriam ser separados e independentes dos cursos e curriculos da educacdo profissional
(Ensino Técnico), como podemos verificar em seu art. 5°: “A educacgdo profissional de nivel
técnico terd organizacdo curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser
oferecida de forma concomitante ou sequencial a este” (BRASIL, 1997, p. 1). Além de
submeter o curriculo a pedagogia das competéncias e habilidades, intensificando dessa forma,
o carater instrumental da educagéo.

Nesta perspectiva, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e a Camara de
Educacdo Basica (CEB), atraves da Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 26 de junho de 1998,
pronunciaram-se em relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Medio, as
quais deveriam ser regidas por um conjunto de principios que incluem “[...] sua articulagédo
com o0 ensino medio e 0os comuns com a educacdo béasica, também orientadores da educacédo
profissional, que sdo os referentes aos valores estéticos, politicos e éticos”, abrangendo a
estética da sensibilidade, a politica da igualdade e a ética da identidade. Quanto as propostas
pedagdgicas, estas deveriam ser orientadas por competéncias e habilidades, sendo que os
conteldos e suas formas de tratamento, previstos pelas finalidades do Ensino Médio,
necessariamente, seriam voltados para a formacéo dos sujeitos capacitados para o mercado de
trabalho.

O movimento de revogacdo do Decreto n° 2.208/1997 pelo Decreto n° 5.154 em
2004 e a normatizacdo da articulacdo entre a educacao profissional técnica de nivel médio e o
Ensino Médio na forma integrada, nos termos dispostos no paragrafo 2° do art. 36 da LDB —
“o0 ensino médio, atendida a formacdo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio
de profissdes técnicas”, pretenderam restabelecer parte do conteddo do Projeto Original da

Camara, tentando integrar a educacdo profissional a educacdo geral no Ensino Médio, na
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tentativa de concretizar esse compromisso com 0s jovens das classes trabalhadoras, visando a
consolidacdo da base unitaria desse respectivo nivel de ensino.

No sentido de restabelecer as “condi¢des juridicas, politicas e institucionais que se
queria assegurar na disputa da LDB na década de 1980” (FRIGOTTO, CIAVATTA e
RAMOS, 2012a, p. 37), a aprovacdo desse decreto estabeleceu uma condicdo diversa a
educacéo profissional, mesmo que, em termos formais, e, em 23 de julho de 2004, o governo
Lula tenha editado o Decreto n° 5.154:

Art. 1° A educacéo profissional, prevista no art. 39 da Lei n. 9.394, de 1996,
(Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), observadas as diretrizes
curriculares nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, sera
desenvolvida por meio de cursos e programas de:

I - formacéo inicial e continuada de trabalhadores;

Il - educacéo profissional técnica de nivel médio; e

Il - educacgdo profissional tecnoldgica de graduagdo e de pos-graduacao.
(BRASIL, 2004, p.1).

Contrapondo-se ao seu antecessor, que buscou separar o0 ensino técnico do ensino
técnico regular, a marca distintiva do novo decreto propde alternativas de articulacdo, entre o
Ensino Médio e o Ensino Técnico de nivel médio, prevendo a “[...] articulacdo de esforcos das
areas da educacdo, do trabalho e emprego, e da ciéncia e tecnologia” (artigo 2°, inciso II),
proporcionando a educacao integrada. No artigo 4°, determina a articulacdo entre a educacéo

profissional de nivel médio com o Ensino Medio:

Art. 4° A educacdo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos
no § 2° do art. 36, art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 da Lei n. 9.394, de
1996, serda desenvolvida de forma articulada com o ensino médio,
observados:

| - os objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educagéo;

Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; e

Il - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto
pedagdgico.

§ 1° A articulagdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-& de forma:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno.

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o0 ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o
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ensino médio pressup0e a existéncia de matriculas distintas para cada curso

[..]
Il - subsequente, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino
médio. (BRASIL, 2004, p.1).

Além desta integracdo horizontal, prevé tambem a articulagéo vertical entre os cursos
e programas de educacdo profissional técnica de nivel médio e os cursos de educacdo
profissional tecnoldgica de graduacdo de acordo com o artigo 6°.

Com a revogacdo do antigo decreto e a substituicdo pelo Decreto n° 5.154/2004,
abre-se a possibilidade da oferta de educacdo profissional técnica de nivel médio com o
respectivo Ensino Médio de forma integrada, em um mesmo curso, com curriculo adequado e
articulado a uma proposta de formacéo integrada, gerando uma chance para que 0s principios
da educacéo socialista - formacdo omnilateral, politécnica e de base unitaria — se efetivassem
como politica publica, retomando-se a discussdo sobre a educagdo politécnica. No entanto
mantém as outras duas possibilidades de articulacdo previstas no Decreto n° 2.208/1997 — as
formas subsequentes e concomitantes.

Quanto a elaboracdo, planejamento, implementacdo e avaliacdo das propostas
curriculares das escolas, estas foram determinadas, posteriormente, pelo Parecer CNE/CEB n°
02/2012 que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM’s):

Art. 1° A presente Resolucdo define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, a serem observadas na organizacdo curricular pelos
sistemas de ensino e suas unidades escolares.

Paragrafo Unico Estas Diretrizes aplicam-se a todas as formas e modalidades
de Ensino Médio, complementadas, quando necessario, por Diretrizes
proprias.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio articulam-
se com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagédo Bésica e
reinem principios, fundamentos e procedimentos definidos pelo Conselho
Nacional de Educacéo, para orientar as politicas publicas educacionais da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboracéo,
planejamento, implementacdo e avaliacdo das propostas curriculares das
unidades escolares publicas e particulares que oferecem o Ensino Médio.
(BRASIL, 2012, p.1).

Sobre as propostas politico-pedagdgicas e a importancia de as escolas produzirem as
mesmas, segundo as suas realidades, serdo discutidas nos capitulos posteriores, mas de
antemdo se percebe que estas vém sendo impostas por diferentes mecanismos e exigéncias

determinados por agentes e consultores externos e distanciados das realidades concretas das



25

escolas brasileiras atraves dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), segundo uma
I6gica fragmentada do saber.

Volta-se as concepgbes de educacdo politécnica, entendida aqui, segundo Moura
(2007, p. 19) como equivalente a educacdo tecnoldgica, uma educacdo direcionada para a
“[...] superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, cultura geral e
cultura técnica.”. Nessa mesma Optica, Grabowski (2006) considera que a relagcdo entre o

ensino integrado e a formacao integral implicaria:

A proposta de integracdo do curso médio e do curso técnico de nivel médio,
alternativa constante do Decreto n. 5.154/2004, possui um significado e um
desafio para além da pratica disciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar,
pois implica um compromisso de construir uma articulagdo e uma integragao
organica entre o trabalho como principio educativo, a ciéncia como criacdo e
recriacdo pela humanidade de sua natureza e cultura, como sintese de toda
producdo e relagdo dos seres humanos com seu meio. Portanto, ensino
integrado implica um conjunto de categorias e préaticas educativas no espacgo
escolar que desenvolvam uma formac&o integral do sujeito trabalhador. (p.
9).

E necessario ressaltar que a promulgacdo do novo decreto foi decorréncia de um
intenso debate sobre novos rumos da educacdo profissional, iniciado a partir da eleicdo de
Luiz Inacio Lula da Silva, na perspectiva de um governo democratico popular. Esse processo
foi polémico desde o inicio, como afirmam (CIAVATTA; FRIGOTTO; RAMOS, 2012a),
pois, em todos os encontros, debates e audiéncias realizados com representantes de entidades
da sociedade civil e de 6rgdos governamentais, sempre ocorreram contradi¢@es, disputas
tedricas e politicas. De um lado, as forgas conservadoras hegemonicas que gostariam de
manter o referido decreto, dando continuidade ao método arbitrario do governo anterior e, de
outro lado, aqueles que reivindicavam a revogacdo do decreto em vigéncia com a
promulgacdo de um novo decreto, pois, o simples fato de revoga-lo, ndo asseguraria a
implementacao da nova concepc¢do de Ensino Médio e educacéo profissional e tecnoldgica.

De acordo com Ramos (2014, p. 38), a revogacdo do Decreto n°® 2.208/1997,
realizada por meio do Decreto n® 5.154, “[...] buscou, fundamentalmente, restabelecer os
principios norteadores de uma politica de educacdo profissional articulada com a educacéo
basica, tanto como um direito das pessoas quanto como uma necessidade do pais”,
restaurando, dessa forma, a possibilidade de integracdo curricular dos Ensinos Médio e
Técnico, de acordo com o que regulamenta a LDB. No entanto, Nosella (2011, p. 1057),

criticando a administragdo Lula da época, afirma que o governo “[...] ndo é de rupturas, suas
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politicas ndo conseguem promover efetivas inovagdes no ensino medio: assim, o Decreto
5.154/2004 permite tudo: tanto o ensino médio separado como o integrado.”

Ciavatta (2012, p. 84) assegura que, apesar das controvérsias, o Decreto n°
5.154/2004 prevé “[...] que uma das formas de articulagdo entre a educacdo profissional
técnica de nivel médio e o ensino médio dar-se-a de forma: integrada [...] art. 4°, § 1°, inc. 1.”.
Nesse sentido, buscaremos 0s conceitos, reflexdes, concepcdes e possiblidades sobre o que é
ou 0 que poderia ser a formacéo integrada.

E importante ressaltar que ha um grande nimero de educadores pesquisando e
acompanhando o desenvolvimento das politicas e propostas que intentam a integracdo entre a
educacdo escolar, educacdo profissional e trabalho no Ensino Médio; destacaremos, neste
texto, as contribui¢cbes dos educadores progressistas como Demerval Saviani, Gaudéncio
Frigotto, Maria Ciavatta, Marise Ramos, Acacia Kuenzer, Dante Henrique Moura, Ramon de
Oliveira, entre outros.

Ciavatta (2012) trata o termo — integracdo - no sentido da completude da formagéo.
No caso especifico da formacao integrada ou do Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico,
associa-0 a educacdo geral, educacdo essa que se torna parte inseparavel da educacédo
profissional em todos os campos onde se da a preparacdo para o trabalho, seja na esfera
produtiva, seja nos processos de formacéo inicial, como nos cursos de formacao técnica,
tecnoldgica ou superior.

A autora apropria-se dos conceitos de Gramsci, em que o trabalho é tido como
principio educativo, no sentido da superacdo dicotbmica do trabalho manual/trabalho
intelectual com o intuito de formar trabalhadores com capacidades de atuar como dirigentes e

cidaddos. Afirma ainda que a formacao humana, como formacéo integrada, busca:

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica
e na sua apropriacdo historico-social. Como formagdo humana, o que se
busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a
uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formagdo que, neste sentido, supde a compreensdo das relagcOes
sociais subjacentes a todos os fendmenos. (CIAVATTA, 2012, p. 85).
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A formagdo integrada, nesse sentido, refere-se ao conjunto de agBes politicas,
formativas e pedagogicas que intencionam a integracdo entre o curriculo escolar com a
formacdo profissional. Esta integracdo nos remete aos conceitos de educacgdo/formacgdo no
sentido da omnilateralidade e da politecnia, nos quais a relacdo entre trabalho e educacéo esta
posta como principio educativo, ou seja, formacdo do ser humano em suas multiplas
determinacdes: fisica, psicoldgica, cultural, politica e cientifico-tecnoldgica.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos, a ideia da politecnia ja aparecia no primeiro
projeto de LDB apresentado pelo Deputado Federal Octéavio Elisio, fundamentada numa
proposta de escola unitéaria, que considera o trabalho como principio educativo, segundo os
principios de Gramsci. Nesta perspectiva, a formagdo politécnica propiciaria a “[...] superagdo
da concepcdo educacional burguesa que se pauta pela dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual e entre instrug@o profissional e instrugdo geral” ( 2012a, p. 41)”.

Nesta proposta, 0 Ensino Médio estaria orientado a recuperacéo da relacdo entre a
teoria e a préatica do trabalho “a educacédo escolar de 2° grau serd ministrada apenas na lingua
nacional e tem por objetivo propiciar aos adolescentes a formacao politécnica necessaria a
compreensdo teorica e pratica dos fundamentos cientificos das multiplas técnicas utilizadas no
processo produtivo” (BRASIL. 1991, apud FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012a, p.
25).

No entanto esse projeto, segundo Saviani (1997), foi sendo descaracterizado ao longo
do processo, restando apenas o Inciso 1V do artigo 35 no documento aprovado da LDB — n°
9.394/1996 que proclama como finalidade do Ensino Médio “a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnologicos dos processos produtivos”, reiterados pelo inciso | do paragrafo
primeiro do artigo 36: “[...] dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a
producdo moderna” (SAVIANI, 1997, p. 213). Esse autor ressalta que “[...] a nogdo de
politecnia deriva, basicamente, da problematica do trabalho”, pois ¢ o trabalho que define a
existéncia historica dos homens; entretanto, alerta que esse conceito ndo pode ser

compreendido na sua forma literal. Politecnia, segundo ele,

[...] significaria maltiplas técnicas, multiplicidade de técnicas, e dai o risco
de se entender esse conceito como a totalidade das diferentes técnicas
fragmentadas,  autonomamente  consideradas. @A  proposta  de
profissionalizacdo do ensino de segundo grau da lei 5692/71 (Brasil, 1971),
de uma certa forma, tendia a realizar um inventario das diferentes
modalidades de trabalho, das diferentes habilitacbes, como a lei chama, ou
das diferentes especialidades. [...] A nocdo de politecnia ndo tem nada a ver
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com esse tipo de visdo. Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
produtivo moderno. Estd relacionada aos fundamentos das diferentes
modalidades de trabalho e tem como base determinados principios,
determinados fundamentos, que devem ser garantidos pela formagéo
politécnica. Por qué? Supde-se que, dominando esses fundamentos, esses
principios, o trabalhador estd em condi¢bes de desenvolver as diferentes
modalidades de trabalho, com a compreensdo do seu carater, da sua esséncia.
N&do se trata de um trabalhador adestrado para executar com perfeicdo
determinada tarefa e que se encaixe no mercado de trabalho para
desenvolver aquele tipo de habilidade. Diferentemente, trata-se de propiciar-
Ihe um desenvolvimento que abarca todos os angulos da pratica produtiva na
medida em que ele domina aqueles principios que estdo na base da producao
moderna (SAVIANI, 2003, p. 140).

Voltando aos conceitos de politecnia e omnilateralidade, no sentido de formar o ser
humano “na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnologica”
(CIAVATTA, 2012, p. 86) e sobre a origem da ideia da integracéo curricular entre o Ensino
Médio e a educacéo profissional técnica de nivel medio, Ciavatta (2012) argumenta que:

A origem recente da ideia de integracdo entre formacdo geral e a educacédo
profissional, no Brasil, estd na busca da superacdo do tradicional dualismo
da sociedade e da educacdo brasileira e nas lutas pela democracia e em
defesa da escola pablica nos anos 1980, particularmente, no primeiro projeto
de LDB, elaborado logo ap6s e em consondncia com 0s principios de
educacdo na Constituicio de 1988. Com a volta da democracia
representativa nos anos 1980, recomeca a luta politica pela democratizacao
da educacdo com o primeiro projeto de LDB que, sob a lideranca do Férum
Nacional em Defesa da Escola Publica, teve intensa participacdo da
comunidade académica e o apoio de parlamentares de varios partidos
progressistas. Nele se buscava assegurar uma formacao basica que superasse
a dualidade ente cultura geral e cultura técnica, assumindo o conceito de
politecnia. O que significa tentar reverter o dualismo educacional através de
um de seus mecanismos mais efetivos, a subordinacdo no trabalho e na
educacéo (p. 87-88).

Em contraponto ao projeto liberal de educacdo, a educacdo profissional
fundamentada nos principios da politecnia e da omnilateralidade, tendo o trabalho como
principio educativo, pode ser vista como possibilidade de formacdo em suas multiplas
dimensdes. Dessa forma, Oliveira (2014, p. 97) defende que a educacdo profissional ndo pode
ser voltada apenas para uma dimensdo da vida humana: “[...] o trabalho assalariado ou a
formagdo de um agente econdmico”, mas, Sim, para a elaboragdo “[...] de uma identidade
agregadora de vérias dimensbes, sejam estas politicas, afetivas, fisico-intelectuais ou

econdmicas”. Pressupde-se que 0s sujeitos devam ter possibilidades de acessar aos vastos
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dominios de conhecimentos humanos decorrentes do trabalho que, nessa perspectiva, assume
0 cunho educativo.
Araljo e Rodrigues (2014) argumentam que o Ensino Médio especificado pelo

adjetivo “integrado” deveria:

[...] articular o saber propedéutico com o instrumental, as atividades manuais
com as intelectuais. Muito mais do que um jogo de palavras, tratar-se-ia de
um posicionamento politico que tomaria a educacgdo pela categoria dialética
da totalidade, cuja pratica e teoria se constituiriam numa unidade que
permitiria aos homens o dominio [...] tedrico-pratico do processo produtivo
[...] para além do adestramento e da formagao de trabalhadores polivalentes,
mas de trabalhadores politécnicos” (Para/Seduc, 2008, p. 79). Compreender-
se-ia entdo o ensino médio como praxis [...] atitude humana transformadora
da natureza e da sociedade”, conforme Vazquez (1968, p. 117) (p. 111).

Ja relatamos que a revogacdo do Decreto n° 2.208/97 representou a forma possivel,
naquele momento, de fazer com que a dualidade no campo da educagéo bésica e da educacéo
profissional — conhecimento tedrico-pratico — pudesse ser atenuada, pelo menos no ambito da
legislacdo. O Decreto n° 5.154/2004, contendo os germens da politecnia, permitiria a
construcdo do Ensino Médio unitario e politécnico através da integracdo do Ensino Médio ao
Ensino Técnico. Neste sentido, Ramos (2014, p. 39) considera 0 Ensino Médio integrado
como “[...] uma perspectiva consistente para a construcdo teorico-pratica de uma educacéo
tecnoldgica que corresponda a preparacdo das pessoas para a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnologicos, sdcio-historicos e culturais da produ¢do moderna.”

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012a, p.44) avaliam o Ensino Médio integrado como
sendo aquele que ¢ “[...] possivel e necessario em uma realidade conjunturalmente
desfavoravel”, na qual os filhos dos trabalhadores necessitam de uma profissao ainda no nivel
médio, pois, em funcao das caréncias ndo podem protelar esse projeto para o nivel superior de

(13

ensino, devendo, essa modalidade de ensino, potencializar “ mudangas” para que, quando
superada essa conjuntura, possa constituir-se em uma educacdo que contenha elementos de
uma sociedade justa.

Neste sentido, a formacao integrada ou a educacdo integrada a educacéo profissional,
tendo em vista que a formacdo profissional € uma imposicdo da realidade da populacéo
trabalhadora, deveria ser garantida de forma que se desenvolvesse sobre uma base unitaria de
formag@o geral, sendo uma ““[...] condi¢do necessaria para se fazer a travessia para a educagao

politécnica e omnilateral” (CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 309), incorporando o trabalho
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como principio educativo e como “[...] contexto econdmico, formando uma unidade com a
ciéncia e a cultura.”

Ciavatta (2012, p. 98-102) sugere alguns pressupostos que supdem a valorizacéo e a
integracdo dos diversos setores responsaveis pela educacdo no pais, adequados para a
efetivacdo da formacdo integrada, face a realidade e as possiblidades da educacéo profissional
existente em nosso sistema educacional: - existéncia de um projeto de sociedade, visando a
superacdo do dualismo de classes, bem como a superacdo de formagdo como uma simples
preparacdo para o mercado de trabalho; - manutencéo da articulacéo entre o ensino médio de
formacéo geral e a educacdo profissional amparada na lei, de forma a garantir a integragéo
em todas as suas modalidades, superando o dualismo e os impedimentos legais explicitos; -
adesdo de gestores e de professores responsaveis pela formacdo geral e pela formagéo
especifica, com o intuito de se discutir e de se elaborar coletivamente as estratégias
académico-cientificas de integracdo, tendo em vista que 0s processos de ensino-
aprendizagem, bem como os de elaboracéo curricular, devem articular o geral e o especifico e
a teoria com a prética; - articulacéo da instituicdo com os alunos e os familiares, pois a escola
ndo pode estar alheia as necessidades materiais; com vistas a levar adiante um processo
educacional completo e efetivo, a escola deve-se tornar um lugar de memoria ; - formacao
integrada como experiéncia de democracia participativa, tendo em vista que 0 movimento de
integracdo € decorrente de uma acdo coletiva, j& que o movimento de integracdo €
basilarmente social; - a escola como um lugar de memoria, cujas lembrancas podem alimentar
a perspectiva de uma escola e de uma formacédo integrada mais completa e, por fim, - a
garantia de investimentos na educacdo, para que se possa garantir uma oferta pablica e
gratuita da educacéo.

A proposta do Ensino Medio integrado a educacdo profissional vem sendo
implantada na rede federal de educacdo profissional e em algumas redes estaduais, desde
2005, mesmo que de forma timida. Moura (2014, p. 57) defende que o Ensino Médio que esta
sendo consolidado na rede federal é integrado, pois sua elaboracdo se baseia no eixo
estruturante “trabalho, ciéncia e tecnologia e cultura”, o qual considera ser o primeiro sentido
de “integrado” e que um segundo sentido de “integra¢do” se d& pelo fato de esta proposta
integrar o trabalho com o contexto “[...] ao proporcionar formagao profissional especifica.”

Moura (2014, p. 56-57) assinala, também, a importéncia de se avancar na dire¢do do
Ensino Médio plenamente politécnico, ou seja, “[...] sem terminalidade em uma profisséo

especifica”, porém fundamentado no mesmo eixo estruturante sem incorporar a
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profissionalizacdo. Nessa perspectiva, 0s jovens das classes populares teriam direito de optar
por uma formacdo profissional especifica em nivel universitario ou ndo, apds a conclusdo da
educacdo basica de carater politécnico, ou seja, a partir dos 18 anos ou mais de idade como
ocorre com os jovens, filhos das classes média alta e alta. Talvez, seja utopico sustentar esta
ideia na sociedade brasileira atual, uma vez que esses jovens ndao podem “se dar ao luxo” de
esperar até aos 20 anos ou mais para iniciar a trabalhar.

Apesar de todos os entraves, a perspectiva da integracdo entre Ensino Médio e
educacgdo profissional, conforme o Decreto n° 5.154/2004, representa uma possibilidade de
avanco, no sentido da educacdo unitéaria e universal destinada a superacdo da dualidade entre
cultura geral e cultura técnica, pois o referido decreto se fundamenta, mesmo que em partes,
nos principios da politecnia.

Sobre isso, Moura (2014) assinala que:

[..] a possibilidade de integragdo entre ensino médio e educagdo
profissional, constante no decreto n. 5.145/2004, representa uma
possibilidade de avango na direcdo de construir um ensino médio igualitario
para todos, pois, apesar de ndo se confundir com a politecnia, fundamenta-se
em seus principios e é exigéncia de uma sociedade na qual a elevada
desigualdade socioecondmica obriga grande parte dos filhos das classes
populares a buscar, bem antes dos 18 anos de idade, a insercdo no mundo do
trabalho, visando complementar a renda familiar. (p. 56).

Com embasamento nos autores citados, é possivel afirmar que ha possibilidades de
superar o dualismo historico estrutural do ensino e que, com a educacdo politécnica, possa ser
plausivel vislumbrar esta superacdo, tendo como horizonte a realidade de trabalho. Esta
perspectiva ndo desconsidera a formagdo geral e também ndo se fundamenta no somatério
desta com formacéo especifica profissional, mas se prop8e a integrar uma com outra.

A implantacdo e ampliacdo do Ensino Médio integrado a educacgdo profissional, da
forma como foram discutidas s6 serdo possiveis e materializadas se houver politicas pablicas
destinadas a esse fim, com a colaboragdo mdtua entre as esferas publicas em varios niveis, no
sentido de encontrar solugdes adequadas para as questdes centrais, como garantia de
financiamento, formacéo inicial e continuada de docentes, técnico-administrativos e gestores,

infraestrutura adequada, quadro especifico de professores efetivos, entre outros.
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1.2 O trabalho como principio educativo em Gramsci - fundamentos da concepcéo de

educacéo profissional do Instituto Federal

Com a emergéncia e afirmagdo do modo de producdo capitalista, rompe-se,
por necessidade intrinseca, com a escraviddo e busca-se ressignificar o

trabalho de sua conotagdo negativa de “tripalium” (castigo) para uma
conotagdo positiva de “labor” (FRIGOTO; CIAVATTA, 2003, p. 46).

Como no item anterior fizemos referéncias as lutas permanentes que Sao
desenvolvidas para que o Ensino Médio possa ser estabelecido como formacéao bésica, dentro
da concepcdo de escola unitaria e da educacdo politécnica ou tecnoldgica, como direito
social, dando condicdes de superar a formacdo profissional instrumental e adaptada aos
interesses mercadoldgicos, capacitando o trabalhador a lutar por sua emancipacdo e tendo o
trabalho como principio educativo, faz-se necessario aprofundar as discussdes sobre esses
temas.

Nas décadas de 1960 e 1970, foi atribuida a educacdo a responsabilizacdo pelos
baixos niveis de produtividade e renda, segundo a qual, as escolas deveriam comprometer-se
no sentido de definir seus cursos a partir das imposi¢cdes do mercado; nessa perspectiva, a
educacdo para o trabalho servia, exclusivamente, aos interesses do capital no processo de
exploracdo da forca de trabalho. Nos anos de 1980, surgem propostas teoricas sobre a escola
como espaco de mediacdo entre a educacdo e o trabalho, ressurgindo as discussdes sobre a
funcdo social da escola e a proposta de uma escola que tivesse o trabalho como principio
educativo e, tendo como objetivo, a formacdo omnilateral do homem. Essas concep¢oes
motivaram as discussdes sobre o delineamento de uma nova LDB.

A preocupacdo com a educacdo profissional no Brasil foi marcada, historicamente,
por acdes descontinuas e duais. Frente ao apogeu da crise de endividamento internacional, 0s
assuntos que tomaram a atencéo de politicos e economistas em todo o mundo foram o ajuste
estrutural e fiscal e as reformas orientadas para o mercado. Conforme as exigéncias desse
novo modelo capitalista de producéo, foram feitas imposi¢cdes quanto as diretrizes econémicas
e politicas referentes a educacao.

Nesse sentido, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012a), analisando os diferentes revezes
tanto externos quanto internos, no que se referem a essas politicas e reformas pelas quais a

formacdo humana vem atravessando, principalmente na educacao béasica, afirmam que
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[...] é necessario sinalizar incongruéncias de forcas sociais e do préprio
governo num tema que ndo pode ser negligenciado tanto do ponto de vista de
um direito social que precisa ser cumprido, quanto da importancia
estratégica do ensino médio no horizonte de construirmos uma base
cientifico-técnica que nos permita romper com as amarras da dependéncia e

subordinagdo externa e deixarmos de ser um ‘pais de gigantes com pés de
barro (p. 21-22).

Surge o novo paradigma da gestdo publica, revelando aspectos descritivos e
prescritivos referenciados na eficiéncia, eficicia e qualidade dos servicos, aflorando a figura
do gestor com a proposicdo da obtencéo de resultados. Observa-se claramente esse aspecto, na
Lei Federal n° 12.513/11, em seu artigo 6%-B § 1°, em que o Ministério da Educacdo avaliara
a “eficiéncia, eficacia e efetividade da aplicagdo de recursos voltados a concessao das bolsas-
formagdo”. Assim, segundo Ball (2001), aparece um ator relativamente novo no cenario das
organizacgdes do setor publico - o gestor. Com a proposi¢édo de centrarem-se nos resultados, 0s
gestores teriam a flexibilidade e autonomia na utilizacdo dos recursos humanos e financeiros.
Nesse processo de reforma, uma nova relacdo de Estado com o setor publico é pensada, a
mercantilizacdo e as privatizacbes sdo opcdes politicas importantes. No processo de
implementacao deste novo paradigma nas organizagdes, surge o uso de uma nova linguagem e
segundo Ball (2001), “[...] as novas organizacOes de gestdo publica encontram-se agora
“populadas” de recursos humanos que necessitam ser geridos; aprendizagem ¢ rebatizada
“produto final de politicas custo-eficazes”; realizagdes passam a ser um conjunto de
“objetivos de produtividade” etc. (p. 104).

Especificamente, os elementos-chave do novo paradigma séo a forma do governo, a
gestdio e a performatividade, estabelecidos para superar as velhas tecnologias do
profissionalismo e burocracia, opondo-se claramente a elas. Os procedimentos nessa nova
gestdo publica geram comportamento competitivo e instrumental, os espacos reflexivos e
dialégicos sdo eliminados.

Segundo as reformas educativas, iniciadas na década de 1990, a ideia basica presente
é gue os sistemas educacionais devem ser mais flexiveis e diversificados, com o objetivo de
maior competitividade e reducdo de custos. Essa reforma, em acordo com as recomendacdes
do Banco Mundial para os paises da América Latina, fundamenta-se na l6gica do mercado. A
educacdo é cada vez mais mercantilizada como ressalta Ball (2001, p. 108), "[...] cada
estudante é posicionado/a e avaliado/a de uma forma diferente no mercado educacional, ou
seja, 0 processo de competicdo institucional no mercado apela para a “economia do valor do/a

estudante”.
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Grupos empresariais interessados na comercializacdo da educacdo em nivel global
contam com o0 apoio do Fundo Monetéario Internacional (FMI), do Banco Mundial e da
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), além de
poderosas associagdes em detrimento da educacao enquanto direito social.

A educacdo passa a ser tratada ndo mais como direito social, mas como um servico
mercadologico, e os demais atores do processo sdo considerados prestadores de servigo —
professores — e clientes — alunos. Surgem vocadbulos como qualidade total, educar por
competéncia e para a competitividade, empregabilidade, trabalhador produtivo etc. Nessa
perspectiva, os projetos de Ensino Médio e educacdo profissional ndo estdo centrados nos
sujeitos. Sua funcdo formativa torna-se “[...] subsumida ao carater economicista da educacéo,
que se tornou hegemdnico na modernidade” (RAMOS; CIAVATTA, 2011, p. 31).

Contrapondo-se a essas ideias, educadores como Dante Henrique Moura, Gaudéncio
Frigotto, Maria Ciavatta, Marise Nogueira Ramos, Paolo Nosella, Mario Alighiero
Manacorda, dentre outros, vem discutindo a importancia de uma formacéo integrada para o
trabalhador que supere as imposicGes da formacdo fragmentada e aligeirada segundo as
exigéncias do mercado de trabalho sob a égide das leis do capitalismo. Estes autores
defendem, ainda, as concepg¢des de uma educacdo pautada em principios socialistas, no que
concerne a uma formacao ampla e unitéria.

A educacdo, segundo Frigotto (2000a), deve ser apreendida como prética social,
constitutiva e constituinte das relagfes sociais, sendo, assim, um “campo social de disputa
hegemonica”. Ja na perspectiva das classes dominantes, ela tem-se voltado as habilitacdes
para o trabalho, consequentemente, a funcdo social da educagdo acaba subordinando-se as
demandas do mercado.

No contexto da mundializacdo do capital, no que se refere as reformas educacionais
da década de 1990, Frigotto e Ciavatta (2003, p. 46) apontam que os vocabulos “educa¢ao
integral”, “omnilateral”, “laica”, “unitaria”, “politécnica” ou “tecnoldgica” e “emancipadora”
praticamente desapareceram nas reformas educativas efetivadas pelo governo da época.

As mudancas do novo modelo de acumulacdo do capital impactam fortemente sobre
a educacdo profissional e, consequentemente, sobre a formacdo dos trabalhadores. Se
competéncia no modelo “taylorismo-fordismo era fundamentalmente conhecimento tacito,
advindo da experiéncia, e de natureza psicofisica” (KUENZER, 2008, p. 27), ja no advento da
tecnologia passa a significar “capacidade de trabalhar intelectualmente, de modo a enfrentar

os problemas da pratica laboral e social” e, para isto, demandando conhecimentos teoricos.
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Na dptica do modelo neoliberal, segundo Frigotto e Ciavatta (2003, p. 50), hoje, “[...]
trabalho e trabalhador produtivos estdo profundamente permeados pela ideia de que é aquele
que faz, produz mais rapidamente, tem qualidade ou é mais competente”, com padrdes sempre
mais exigentes quanto a maiores produgdes com menores custos.

Nesse contexto, formar um sujeito produtivo e emancipado requer que a educagéo
deva ser, obrigatoriamente, emancipatoria, na qual o curriculo possa “[...] proporcionar aos
jovens estudantes uma leitura ampliada do mundo e uma preparacéo intelectual e profissional
para atuar e obter meios de vida, mesmo em um mundo onde cresce o desemprego, a
desregulamentacdo das relagfes de trabalho, o empobrecimento generalizado de grandes
massas da populacdo” (FRANCO, 2008, p. 54).

As politicas estabelecidas e consolidadas frente aos ordenamentos neoliberais, no que
se refere a formacdo basica e a formacgdo tecnico-profissional, buscaram, ndo sem
contestacOes, incrementar as qualificacdes necessarias ao funcionamento do setor econémico
nos locais que exigiam trabalho especializado, bem como a melhoria da formacéo para o
trabalho simples e a formacéo de quadros para a disseminagdo das ideias, valores e praticas
neoliberais do projeto politico hegemdnico.

Vaérias transformacdes se processaram na base material da sociedade capitalista e
para se compreender 0os modelos de educacdo que se deseja construir nessa sociedade,
diversas concepcbes sdo formuladas no que se refere a busca da superacdo da historica
dualidade trabalho manual — trabalho intelectual e formacdo profissional — formacdo geral. A
superacdo dessa dualidade possibilitaria a formacdo plena de um sujeito em uma escola
unitaria, onde o trabalho seria entendido como principio educativo.

A educacdo profissional integrada ao Ensino Médio tem como base tedrica de
referéncia a formacdo omnilateral, objetivando a formacéo integral para o trabalho e para a
cidadania, possuindo como alicerce o projeto socialista de formacdo omnilateral, politécnica
ou tecnoldgica de base unitaria, inspirada nas ideias de Marx, tendo em vista a construcdo de
um projeto de educacdo na perspectiva da formacdo humana, que se opde ao histérico projeto
pensado pelo capital.

Com vistas a superacdo de dicotomias antigas do sistema educacional brasileiro, uma
das possibilidades foi a concepcdo dos cursos de educacdo profissional com a organizagdo
curricular integrada ao Ensino Médio, com a intencdo de articular-se a teoria com a pratica,

considerando-se a importancia das relacBes entre os saberes cientificos e 0s saberes
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experienciados, procurando-se superar a dualidade estrutural entre formagéo propedéutica e
formacdo profissional.

Segundo Garcia e Lima Filho (2004, p. 29), esta concepcao contrapde-se as visdes
“[...] utilitaristas — pelas quais o jovem educando é reduzido a mera condi¢do de capital
humano” a ser capacitado para as demandas do mercado — ¢ a educa¢do como uma “condigdo
mercantil”. Os autores entendem a educagao profissional integrada a educagdo basica, como
um processo “formativo integral” o qual busca a compreensdo da problematica social do
educando como “sujeito de direitos e de agdes na sociedade”, procurando contribuir com a
insercdo desses sujeitos como cidaddos autbnomos no mundo do trabalho.

E importante ressaltar as observacdes que Paolo Nosella (2016, p. 26) tece sobre as
concepgdes atuais de educadores brasileiros marxistas quando defendem a bandeira da
politecnia ou o uso da expressio “educagdo politécnica”. Segundo o autor, esse
posicionamento acena para uma posicao teorica, historicamente ultrapassada, pois os “tempos
mudaram” ¢, quando se insiste no uso de expressdes que foram bandeiras de politicas
educacionais de outras épocas e em outras conjunturas, afirma-se que “aqueles tempos e
contextos passados conservam hoje 0 mesmo significado cultural que antigamente”. E que o
termo “politécnica”, quando faz referéncias a formagao de trabalhadores, segundo os idearios
do marxismo, arrefeceu-se e poucos ainda falam em politecnia.

No entanto, Nosella, estudioso pesquisador sobre a producdo teorica de Gramsci,
pergunta-se: por que voltar a esse assunto? E 0 mesmo, justificando sua pergunta, responde:
por duas razbes: a primeira, porque ha “varias pessoas que ainda solicitam esclarecimentos
sobre essa questdo semantica” e a segunda, porque muitas outras indagam sobre qual a
bandeira ou expressao mais adequada nos dias atuais para “indicar o horizonte da politica
educacional marxista e socialista”. Nesse sentido, esclarece o uso do termo — politécnica -
quanto as raz6es semantica, historica e politica.

Quanto a natureza semantica do termo, o autor esclarece que a maioria dos autores
brasileiros que defendem a politécnica, com exce¢do do Prof. Demerval Saviani, confere ao
vocabulo um “[...] conceito que transcende o sentido atribuido a essa palavra pelos
dicionérios, pela etimologia do termo, pelo senso comum letrado, pela histdria das instituicdes
escolares” (NOSELLA, 2016, p. 32). Ainda sobre o sentido semantico, Nosella explica que o
termo “politécnico (a)” corresponde a um adjetivo aplicado ao ensino, a educacdo ou a uma
instituicao de ensino, enquanto que “polivalente” se refere a um adjetivo aplicado ao sujeito

humano e que o termo “politecnia” ndo aparece nos dicionarios.
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Quanto ao senso comum letrado e a etimologia do termo, o autor faz referéncias a
Escola Politécnica de Paris, por ser de suma importancia na construcdo etimoldgica do termo,
visto que nela se formou o filésofo positivista Augusto Conte e também foi referéncia para 0s
escritos sobre o0 ensino e a educacdo politécnica de Marx. Destaca que, além dele, Saviani é o
unico defensor da educacdo politécnica que discute a questdo semantica do termo; dessa
forma, cabe ressaltar os apontamentos que Nosella faz sobre os escritos de Saviani - Sobre a
Concepcao de Politécnica, produzidos em 1987 para o Seminario Choque Teorico:

A nocdo de politécnica se encaminha na direcdo da superagdo da dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrugéo profissional e
instrucdo geral. [...] A nocdo de politécnica contrapbe-se a essa ideia,
postulando que o processo de trabalho desenvolva, em unidade indissoluvel,
0s aspectos manuais e intelectuais. [...] A ideia de politécnica se esboca
nesse contexto, ou seja, a partir do desenvolvimento atingido pela
humanidade no nivel da sociedade moderna, da sociedade capitalista, ja
detectando a tendéncia do desenvolvimento para outro tipo de sociedade que
corrija as distor¢Oes atuais. [...] Politecnia diz respeito ao dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo
de trabalho produtivo moderno (SAVIANI, 2003 apud NOSELLA, 2016, p.
36).

Nosella ressalta, ainda, que Saviani, 15 anos apds a redacdo do texto citado acima,
acrescenta o topico Revisitando a Concepcéo de Politécnica, pois, para muitos, as definicdes
conceituais aplicadas a esse termo ‘“se apresentavam semanticamente improprias”. Dessa
maneira, a nova redagdo de Saviani: “[...] a grosso modo, pode-se entender que, em Marx, as
expressdes — ensino tecnologico e — ensino politécnico podem ser consideradas sin6nimos”,
mas, para Nosella, ainda é insuficiente para esclarecimentos, porque, segundo o autor, citando
as analises de Manacorda, Marx atribuia a “[...] moderna ciéncia da tecnologia um sentido
mais progressista ao que dava a politécnica” (p. 37).

Ainda questionado sobre o entendimento do termo “politecnia” utilizado por Saviani
e sobre um seleto nimero de pessoas entenderem que o termo usado refere-se a uma proposta

educacional socialista, Nosella transcreve os escritos de Saviani (2003),

[...] de 14 para cé essa situacdo se modificou significativamente. Enquanto o
termo “tecnologia” foi definitivamente apropriado pela concepgao
dominante, o termo ‘“politecnia” sobreviveu apenas na denominacdo de
algumas escolas ligadas a atividade produtiva, basicamente no ramo das
engenharias. Assim, a concepcdo de politecnia foi preservada na tradicdo
socialista [...] e tende imediatamente a ser identificada com uma posicao
socialista. (apud NOSELLA, 2016, p. 37).
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Quanto as razbes de natureza histérica acerca das afirmacbes sobre educacéo
politécnica ou tecnologica em Marx, Nosella faz referéncias ao erro de traducdo cometido por
Manacorda nos estudos filosoficos de 1964, Il marxismo e [’educazione — Marx, Engels,
Lenin, admitido pelo préprio em uma nota na edigdo portuguesa de 1991, onde o termo
“tecnolégico” foi traduzido de uma edi¢do alema por “politécnico” mesmo onde deveria dizer
“tecnologico”. No entendimento de Nosella (2007b, p. 145), Manacorda assinala que “...]
embora nos textos de Marx as expressdes “politécnica” e “tecnologia” se intercalem, so6 a
expressao “tecnologia” evidencia o germe do futuro, ao passo que “politécnica” reflete a
tradicdo cultural anterior a Marx, que o socialismo real de Lenin impds a terminologia
pedagogica de sua politica educacional”

Quanto as razBes de natureza politica, Nosella desaconselha o uso do termo
“educacdo politécnica” como bandeira para as propostas educacionais marxistas, pois,
segundo o autor, na luta politico-ideologica, as propostas devem ser apresentadas numa
linguagem moderna e acessivel a todos, ja que poucas pessoas estdo familiarizadas com o
termo e seu significado.

Qual seria, entdo, o termo adequado na atualidade para indicar a proposta
educacional socialista marxista? Nosella responde a este questionamento, utilizando-se da
formula marxiana “pedagdgico-escolar” de “[...] instrucdo intelectual, fisica e tecnologica
para todos [...] publica e gratuita [...] de unido do ensino com a producdo [...] livre de
interferéncias politicas e ideologicas” (MARX apud MANACORDA, 2006).

De acordo com o exposto, o autor defende o uso da expressao “onilateral”, que faz
conotacdo com o conjunto, bem como o termo “unitario”, utilizado por Gramsci, que remete a
ideia de integracdo. Portanto, para Nosella (2016, p.47), a “formacao onilateral ou de escola
unitaria, para todos, é antes de tudo a superacdo da dicotomia entre o trabalho produtor de
mercadorias e o trabalho intelectual”.

Para entendermos a concepc¢ao de escola unitaria, utilizaremos os escritos de Antonio
Gramsci, bem como as interpretacdes e estudos feitos sobre a obra gramsciana realizados por
Mario Alighiero Manacorda, tendo em vista que este autor é considerado um classico entre 0s
pesquisadores da educacdo no que se refere aos pensamentos gramscianos e também nos
textos do, igualmente italiano naturalizado brasileiro, Paolo Nosella, entre outros.

A proposta de uma escola unitaria, segundo os idearios de Gramsci, surgiu no final
do século XIX, na Europa, em meio a varios movimentos organizados pelo proletariado em

um contexto de profundas transformac6es no modo de reproducdo capitalista. Nesse contexto,
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Gramsci revela a dicotomia entre a educagdo cultural e instru¢cdo para o trabalho e suas
preocupacdes com a educacdo e a escola, pois 0 mesmo acreditava que o mundo pode ser
transformado ¢ que a educacdo e a cultura podem “[...] ser causa e efeito dessa mudanca,
enquanto espagos de formagéo, informagé&o, reflexdo e construgdo do consenso na sociedade
[...] além do que a escolarizacdo é um meio de formacdo massiva de quadros dirigentes e de
cidaddos em geral” (NOSELLA; AZEVEDO, 2012, p. 25-26).

Gramsci € um seguidor original das propostas de Marx principalmente no que tange a
educacdo e a escola. Para Marx e Engels (2011), a educagdo necessaria para a classe

trabalhadora consistiria no seguinte:

1) Educacdo intelectual. 2) Educacdo corporal, tal como a que se consegue
com os exercicios de ginastica e militares. 3) Educacdo tecnoldgica, que
recolhe os principios gerais e de carater cientifico de todo o processo de
producédo e, a0 mesmo tempo, inicia as criangas e os adolescentes no manejo
de ferramentas elementares dos diversos ramos industriais. [...] Esta
combinacdo de trabalho produtivo pago com a educacdo intelectual, os
exercicios corporais e a formacao politécnica elevara a classe operaria acima
dos niveis das classes burguesa e aristocratica. (p. 85-86).

Nesta perspectiva, a combinacdo das duas dimensdes do processo de trabalho
produtivo (intelectual e préatica), dando oportunidade ao conhecimento do processo fabril de
producdo como um todo, ausente na educacdo da burguesia, permitiria elevar a classe
trabalhadora acima da classe burguesa, contribuindo com a emancipacédo do trabalhador.

Manacorda (2007, p. 137-138) esclarece quanto a certa autonomia de Gramsci no
tocante as premissas marxianas de ensino-trabalho que, no entanto, permanece nele como uma
fundamental decorréncia de Marx. Neste sentido, Manacorda afirma que “[...] Gramsci nao
fala de trabalho industrial, de insercéo das criancas na fabrica, mas sim de desenvolver nelas a
capacidade de trabalhar industrialmente, num processo escolar coordenado com a fabrica, mas
dela autonomo”, em que essa fundamentacao mais cultural e mais moderna em relagdo ao
ensino-trabalho ndo se apresenta como uma separacdo, mas como um desenvolvimento das
teses marxianas.

E imperativo ressaltar que a proposta gramsciana de uma escola unitaria, vinculada a
tese do trabalho como principio educativo, fora atrelada por Gramsci (1982) em um contexto
histérico no qual se ampliavam horizontes para a construcdo de uma sociedade socialista. A
teoria de Gramsci incorpora as categorias marxistas nas lutas e consciéncia de classes no

processo de transformacdo de uma sociedade movida pelo capital.
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Nessa conjuntura, Gramsci (1982) defende uma escola “desinteressada”,
“humanistica” também para o proletariado, reconhecendo, entretanto, a necessidade de formar
homens “completos” no sentido de buscar uma “[...] relagdo positiva entre a educagdo ¢ a
instrugdo, entre a escola humanistica e a escola profissional” (p. 118), pois esse autor ja
percebia, naquela época, a crise do programa da organizacdo escolar na qual “[...] a diviséo
fundamental da escola em classica e profissional era um esquema racional: a escola
profissional destinava-se as classes instrumentais, ao passo que a classica destinava-se as
classes dominantes e aos intelectuais” (p. 118). Nessa perspectiva, 0 tedrico faz criticas a
escola limitadora do desenvolvimento que cria "mamiferos de luxo" ou “homens pela metade”
e defende a cultura profissional como meio de desenvolvimento [...] E também através da
cultura profissional que se pode fazer com que do menino brote o homem, desde que essa seja
uma cultura educativa e ndo apenas informativa (GRAMSCI, 2004, p. 75).

Ainda nesse sentido, Gramsci tece criticas quanto ao interesse da abolicdo das
escolas “desinteressadas” e “formativas” as quais eram destinadas a “[...] uma pequena elite
de senhores e de mulheres que ndo devem pensar em se preparar para um futuro profissional”,
bem como o empenho em difundir cada vez mais as “escolas profissionais especializadas, nas
quais o destino do aluno e sua futura atividade sdo predeterminados”. Contrapondo-se a essa
organizacao escolar dualista, ele aponta como solugdo a “[...]escola tnica inicial de cultura
geral, humanista, formativa, que equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade
de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual” (GRAMSCI, 1982, p. 118).

O desafio era o de pensar uma escola socialista unitaria, que articulasse o
ensino técnico cientifico ao saber humanista. Essa seria uma chave para que
os trabalhadores pudessem perseguir a sua autonomia e desenvolver uma
nova cultura, antagénica aquela da burguesia. A luta dos trabalhadores para
garantir e aprofundar a cultura, para se apropriar do conhecimento, traria
consigo o esfor¢o e o empenho para assegurar a sua autonomia em relacéo
aos intelectuais da classe dominante e ao seu poder despético. (ROIO, 2006,
p. 312).

Deve-se entender a escola “UGnica”, proposta por Gramsci naquele momento
histrico, como sindnimo de uma escola comum a todos, ou seja, com oportunidade de acesso
para todos os individuos, uma vez que o ensino técnico italiano de carater pragmatico, era
destinado as classes subalternas e o ensino humanista, intelectual, destinado as classes

privilegiadas. Entende-se também por “Unica” no sentido de “[...] confluir e solidificar-se o
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trabalho das academias e das universidades com as necessidades de cultura cientifica das
massas nacionais-populares, reunindo a teoria e a pratica, o trabalho intelectual e o trabalho
industrial” (GRAMSCI, 1982, p. 155). O advento da escola unitaria significa o inicio de
novas relagGes entre “[...] trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas
em toda a vida social. O principio unitério, por isso, ira se refletir em todos os organismos de
cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo contetdo” (GRAMSCI, 2001, p. 40).
No que toca a educacdo e a formacdo geral da personalidade, desde a infancia até
chegar aos “umbrais da escolha profissional”, como assinala o autor, nesse periodo, “[...] o
estudo ou a maior parte dele deve ser (ou assim aparecer aos discentes) desinteressado, ou
seja, ndo deve ter finalidades praticas imediatas ou muito imediatas, deve ser formativo ainda
que ‘instrutivo’, isto &, rico de nogdes concretas” (GRAMSCI, 2001, p.49). Aponta, ainda, um
processo de progressiva degenerescéncia da escola a escolas do tipo profissional, isto e,
preocupadas em satisfazer interesses praticos imediatos, que predominam sobre a escola
formativa, imediatamente desinteressada e, dessa forma, no texto: Homens ou Maquinas?

idealiza uma escola para os filhos do proletariado:

O proletariado precisa de uma escola desinteressada. Uma escola na qual
seja dada a crianca a possibilidade de ter uma formacdo, de tornar-se
homem, de adquirir aqueles critérios gerais que servem para 0
desenvolvimento do carater. Em suma, uma escola humanista, tal como a
entendiam os antigos e, mais recentemente, os homens do Renascimento.
Uma escola que ndo hipoteque o futuro da crianga e ndo constrinja sua
vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia em formacdo a mover-se por um
caminho cuja meta seja prefixada. Uma escola de liberdade e de livre
iniciativa, ndo uma escola de escraviddo e de orientacdo mecanica. Também
os filhos do proletariado devem ter diante de si todas as possibilidades, todos
os terrenos livres para poder realizar sua propria individualidade do melhor
modo possivel e, por isso, do modo mais produtivo para eles mesmos e para
a coletividade (GRAMSCI, 1976 apud MONASTA, 2010, p. 66).

A escola brasileira que temos hoje ndo nos parece muito diferente da escola dual
analisada e criticada por Gramsci na Italia nas primeiras décadas do XX, pois distingue e
separa 0s jovens que continuam os estudos em busca da ciéncia, daqueles outros que precisam
deixar a escola precocemente em funcdo das necessidades reais de manutencdo de sua
subsisténcia, separando, portanto, aqueles que estudam em escolas de ampla cultura geral e
rigor cientifico - as escolas desinteressadas - que os habilitardo para cargos de dirigentes da
sociedade, dos que estudam nas escolas interessadas, voltadas tdo somente a preparacdo para

o trabalho e & aplicacdo de tecnicas (escolas profissionalizantes).
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Por uma escola “desinteressada”, nos dias atuais, segundo Nosella (2007a), devemos
entender a escola que possibilita aos jovens a aquisi¢do do rigor cientifico, bem como exercer
a liberdade com responsabilidade. Por rigor cientifico, o autor entende que ¢ “[...] o método
que eleva a cultura popular para os niveis profundos da arte, da filosofia e da ciéncia”, onde a
aplicagdo desse método ndo admite “[...] superficialismos, espontaneismos, assistencialismos,
etc.” (p.18). Nessa escola, hé a possibilidade concreta de que o jovem possa desenvolver-se e
alcancar o exercicio responsavel da liberdade quando crescer junto com a escola e esta tornar-
se parte da sua vida, dos seus sonhos, das suas construgdes. Nesse sentido, o autor afirma que,
para Gramsci, a expressao “educagdo politécnica” ¢ “[...] inadequada por ser semanticamente
insuficiente, visto que o termo inevitavelmente pde o acento no instrumento do trabalho, e ndo
na liberdade do trabalhador” (p. 18).

Quanto a organizagdo da escola unitaria, Gramsci faz consideragdes sobre a
importancia do curriculo escolar em seus varios niveis “[...] de acordo com a idade e com o
desenvolvimento intelectual-moral dos alunos e com os fins que a propria escola pretende
alcangar” (p. 36). Para 0 autor, a escola unitaria ou de formagdo humanista, ou de cultura
geral, apds ter elevado os alunos a certo grau de amadurecimento intelectual e de capacidades
para a criacdo intelectual e pratica deveria assumir a tarefa de inserir esses jovens na atividade
social.

Gramsci (2001) afirma que é dever do Estado prover, as pessoas, 0S Servicos
publicos intelectuais que estdo também além da escola. O Estado dever assumir as despesas
educacionais, desresponsabilizando a familia desses custos no que toca a manutencdo total
dos estudantes e, nesse sentido, a educacao e a formacao das novas geragoes “[...] deixa de ser
privada e torna-se publica, pois somente assim ela pode abarcar todas as geracbes, sem
divisdes de grupos ou castas” (p. 36).

A organizacdo pratica da escola unitaria implica, para Gramsci (2001), a ampliacédo
de prédios, do material didatico e cientifico e, em particular, a qualidade da formacdo e a

ampliacdo do corpo docente.

A escola unitaria deveria corresponder ao periodo representado hoje pelas
escolas primarias e médias, reorganizadas ndo somente no que diz respeito
ao método de ensino, mas também no que toca a disposi¢do dos varios graus
da carreira escolar. O nivel inicial da escola elementar ndo deveria
ultrapassar trés-quatro anos e, ao lado do ensino das primeiras noc¢Ges
instrumentais da instrugdo (ler, escrever, fazer contas, geografia, historia),
deveria desenvolver sobretudo a parte relativa aos direitos e deveres,
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atualmente negligenciada, isto €, as primeiras noges do Estado e da
sociedade, enquanto elementos primordiais de uma nova concepgdo do
mundo que entra em luta contra as concepcdes determinadas pelos diversos
ambientes sociais tradicionais, ou seja, contra as concepcdes que poderiamos
chamar de folcléricas. O problema didatico a resolver é o de abrandar e
fecundar a orientacdo dogmatica que ndo pode deixar de existir nestes
primeiros anos. O resto do curso ndo deveria durar mais de seis anos, de
modo que, aos quinze ou dezesseis anos, ja deveriam estar concluidos todos
0s graus da escola unitaria (GRAMSCI, 2001, p. 37).

Manacorda (2007) afirma que a premissa teorica, integralmente marxiana e adotada
por Gramsci, ¢ de uma “[...] escola unica inicial de cultura geral, humanistica, formativa que
harmonize precisamente o desenvolvimento da capacidade de trabalho intelectual”, pois, para
Gramsci, o trabalho é um elemento essencialmente constitutivo do ensino e o destaca como
“[...] principio educativo imanente da escola elementar” (p. 136).

A concepc¢do de educacdo elementar, para Gramsci (2001), esta centrada “[...] no
conceito e no fato do trabalho, pois que a ordem social (conjunto dos direitos e deveres) é
inserida na ordem natural pelo trabalho” (p. 43). Nesse sentido, o trabalho deve ser
compreendido no ambito da omnilateralidade e ndo como uma mera adaptacdo as leis do
mercado, deve ser entendido como mediacdo entre 0 homem e a natureza e também como

ordem social (leis civis e estatais). Dessa forma:

Pode-se dizer, portanto, que o principio educativo que fundamentava as
escolas elementares era o conceito de trabalho, que ndo pode ser realizado
em toda a sua poténcia de expansdo e de produtividade sem um
conhecimento exato e realista das leis naturais e sem uma ordem legal que
regule organicamente a vida dos homens, ordem essa que deve ser respeitada
por convic¢do espontdnea e ndo apenas por imposicdo externa, por
necessidade reconhecida e proposta pelos préprios homens e ndo por mera
coercdo (GRAMSCI, 1932 apud MANACORDA, 2013, p. 270).

A proposta de Ensino Médio unitario e quica a proposta do EMI, tendo o trabalho
como principio educativo, implica a "[...] compreensdo do significado econémico, social,
historico, politico e cultural das ciéncias e das artes” (MOURA, 2010, p. 8), levando ao
entendimento de sua dimensdo ontoldgica e histérica. A dimensdo ontolégica, ainda segundo
o autor, ¢ entendida “[...] como praxis humana e, entdo, como a forma pela qual o0 homem
produz sua prépria existéncia na relacdo com a natureza e com 0s outros homens e, assim,
produz conhecimentos” e ¢ assumida quando se compreende que as condi¢cBes naturais de

existéncia sdo transformadas, visando suprir suas necessidades de sobrevivéncia, resultando
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em conhecimentos que permitem ao homem agir e transformar a natureza e a si mesmo. Nessa
perspectiva, Gramsci admite a intervengdo do homem no processo que transforma as leis da
natureza para facilitar o seu trabalho na medida em que as leis civis e estatais “[...] colocam os
homens na posi¢do mais adequada para dominar as leis da natureza [isto é] para facilitar seu
trabalho, que é o modo especifico do homem participar ativamente da vida da natureza para
transforma-la e socializa-la”. (GRAMSCI, 1949, p. 108-109 apud MANACORDA, 2007, p.
136).

A dimensdo histérica ¢ admitida a medida que proporciona a compreensdao das
diversas formas e significados que o trabalho vem assumindo na sociedade humana e que, no
sistema capitalista, transforma-se em “[...] trabalho assalariado ou fator econémico, forma
especifica da producdo da existéncia humana sob o capitalismo; portanto, como categoria
econémica e praxis produtiva que, baseadas em conhecimentos existentes, produzem novos
conhecimentos” (RAMOS, 2004, p. 46).

Ramos (2012) encontra, na singularidade das palavras de Gramsci, 0 significado do
trabalhno como principio educativo: “[...] o trabalho como uma categoria que, por ser
ontoldgica, nos permite compreender a producdo material, cientifica e cultural do homem
como resposta as suas necessidades, num processo historico-social contraditorio” (p. 346), de
modo que, nesse processo, as contradi¢des das relacdes sociais possam ser captadas a ponto
de ndo se poder considerar natural que uns trabalhem e outros vivam da exploracdo do
trabalho alheio.

Ainda segundo a autora, a escola, para Gramsci, mesmo que tenha o trabalho como
principio educativo, ndo impde a finalidade profissionalizante. No entanto, propbe-se a inserir
0s jovens nas atividades sociais; por isso, nesta escola, a Ultima fase, que atualmente
corresponderia ao Ensino Médio, deveria ser “[...] concebida e organizada como a fase
decisiva, na qual se tenderia a criar os valores fundamentais do “humanismo”, a autodisciplina
intelectual e a autonomia moral necessarias a uma posterior especializagio” (RAMOS, 2012,
p. 347). Nesta perspectiva, Gramsci (2001) defende que “[...] o estudo é também um trabalho,
e muito cansativo, com um tirocinio particular préprio, ndo sO intelectual, mas também
muscular-nervoso: € um processo de adaptacdo e um habito adquirido com esforgo,
aborrecimento e até mesmo sofrimento” (GRAMSCI, 2001, p. 51).

Para o0 entendimento do trabalho como principio educativo, Garcia e Lima Filho
(2004, p. 30) também apontam a necessidade da compreensdo do trabalho em sua dupla

dimensdo: a forma ontologica de “categoria constitutiva do ser social”, na qual é tido como
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um processo coletivo e social onde o ser humano produz as condicGes gerais de existéncia,
sendo “[...] fonte de producdo de conhecimentos e saberes e a sua forma historica, degradada
e alienada, sob o dominio das relagdes capitalistas de produgao” (p. 30).

A educacdo, segundo os autores, tendo o trabalho como principio educativo, é um
processo de “[...] humanizacgéo e de socializacdo para participacdo na vida social e, a0 mesmo
tempo, processo de qualificagdo para o trabalho, mediante a apropriagdo e construgdo de
saberes e conhecimentos, de ciéncia e cultura, de técnicas e tecnologia”. (GARCIA; LIMA
FILHO, 2004, p. 30).

Os autores consideram, ainda, a ciéncia e a tecnologia como elementos articuladores
da organizacdo curricular integrada e, nesse sentido, apontam o progresso das mesmas como
um “[...] processo de apropriagdo continua de saberes e praticas pelo ser social no devir
historico da humanidade”, onde sdo consideradas como extensdao das “possibilidades e
potencialidades humanas” ¢ também como “[..] construcdes sociais complexas, forcas
intelectuais e materiais do processo de produgdo e reproducao social” (GARCIA; LIMA
FILHO, 2004, p. 30).

Para educar o homem do futuro, sera necessario “[...] ultrapassar os limites burgueses
do trabalho alienado”, de acordo com Nosella (2016, p. 46). O autor defende ainda que o
processo educativo precisa inverter a constituicdo historica do trabalho como manifestacao de
si que se tornou perdicao de si, recuperando, na medida do possivel, o significado social e o
sentido individual de que o trabalho € liberdade e criacao.

Além disso, segundo o autor, o trabalho como principio educativo foi um conceito
elaborado e proposto com base no processo de industrializacdo, no momento em que 0s
homens entenderam que 0s conhecimentos necessarios para o desenvolvimento da industria
eram resultados da articulacdo entre as atividades praticas e tedricas, uma vez que eram
realizadas operacOes segundo regras objetivas teodricas e praticas e, dessa forma, o trabalho

passou a significar o processo educativo.

Assim, o trabalho como principio educativo passou a significar o objetivo
geral de todo o processo educativo, isto &, capacitar as geragcbes mais novas
para transformar a natureza, de forma cientifica, humanizando-a. Destarte, a
instituicdo escolar competia desenvolver atividades didaticas especificas e
préprias de cada fase etaria visando alcancar o objetivo geral (NOSELLA,
2016, p. 59).
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Nesta mesma perspectiva ontoldgica e histérica da educacédo e do trabalho, Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005a) apontam a primeira como atividade criativa e fundamental da vida,
produzindo conhecimentos na medida da compreensdo dos processos historicos de producéo
cientifica e tecnologica, portanto - praxis humana e a segunda, como forma histdrica
produzida socialmente nas relagdes do mundo do capital “[...] na medida em que coloca
exigéncias especificas para o processo educativo, visando a participacdo direta dos membros
da sociedade no trabalho socialmente produtivo” (p. 36).

A partir da percepcéo e constatacdo do trabalho como préaxis, possibilitando a criagcdo
e recriagdo do mundo humano, ndo apenas no plano econdmico, mas no ambito da arte e da
cultura, linguagens e simbolos, em resposta as suas histéricas e muiltiplas necessidades, o
trabalho se engendra como principio educativo, ndo sendo apenas mais uma técnica didatica
ou metodoldgica no processo da aprendizagem, mas um principio ético-politico e, neste

sentido, Frigotto (2012a) defende que:

O trabalho como principio educativo deriva do fato de que todos os seres
humanos sdo seres da natureza e, portanto, tém a necessidade de alimentar-
se, proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida. E fundamental
socializar, desde a infancia, o principio de que a tarefa de prover a
subsisténcia, e outras esferas da vida do trabalho, é comum a todos os seres
humanos, evitando-se, desta forma, criar individuos ou grupos que exploram
e vivem do trabalho de outros. Estes, na expressdo de Gramsci, podem ser
considerados mamiferos de luxo — seres de outra espécie que acham natural
explorar outros seres humanos (p. 60).

E a partir dessa perspectiva que sustentamos a concepc¢do de educacdo integrada a
formacdo profissional a qual defendemos nesta pesquisa. Entendemos que o projeto educativo
que objetiva a concretizacdo desta formacao tem seu eixo central no curriculo; assim, faz-se
necessario problematizar qual curriculo pode sustentar esta proposta educativa que, para nds,

materializa-se no conceito de curriculo integrado.
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2 EDUCACAO PROFISSIONAL INTEGRADA AO ENSINO MEDIO: HISTORIA,
POLITICA E CONCEPCOES

Neste capitulo, a partir de uma perspectiva histérica e politica, apresentaremos como
foi conformando-se a construcéo da dualidade estrutural entre um tipo de ensino profissional,
dirigido para as classes trabalhadoras e a educacdo propedéutica, destinada as camadas sociais
dominantes. Discutiremos a problematica do curriculo integrado com base na relacdo
trabalho-educacdo como proposta curricular, visando a formacdo integrada dos sujeitos,
garantindo uma formacdo completa para atuarem como cidadaos integrados a sua sociedade,
de forma a compreenderem as relagdes sociais inerentes a ela e, no ultimo item deste capitulo,

teceremos algumas considerac6es sobre a formagéo docente.

2.1 Da colonizacédo portuguesa, passando pelo ensino de artes e oficios e chegando aos

Institutos Federais — panorama historico-politico da educacéo profissional no Brasil

O Brasil permaneceu como Col6nia portuguesa durante trés seculos, colonizacao
discriminatoria, assentada no regime escravista, explorando indios da terra e, principalmente,
0s negros africanos. No primeiro item deste capitulo, apresentamos e analisamos elementos
importantes para o entendimento da histéria do ensino de oficios no Brasil da colonizacéo
portuguesa até o inicio da Primeira Republica, destacando a génese da aprendizagem dos
oficios, as mudancas ocorridas no sistema escolar com a vinda da familia imperial para o
Brasil, a imigracdo em substituicdo a escravatura e a escola de aprendizes e artifices dessa
Republica, com base, primordialmente, em Cunha (2005a, 2005b, 2015) e Santos (2015).

A primeira forma de exploracdo da Col6nia ocorreu com o comércio de madeiras,
onde foram utilizados os nativos na atividade de extracdo do pau-brasil. Como Portugal
proibiu e desincentivou a instalacdo de universidades no Brasil, essa metropole oferecia
bolsas aos filhos dos colonos para que fossem estudar em Coimbra. Também permitia que 0s
Jesuitas, além da catequizacdo dos indios, criassem colégios sem a finalidade exclusiva de
formacdo de sacerdotes. Nesses colégios, era oferecido o ensino das primeiras letras e o
ensino secundario e, em alguns casos, acrescia-se a formacdo superior em Artes e Teologia.
Esses estabelecimentos eram destinados aos filhos de senhores de engenho, criadores de gado,

funcionarios publicos e artesdos (CUNHA, 2015).
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No final da primeira metade do século XVI, surge uma nova forma de exploragéo, a
agroinddstria agucareira, utilizando como méo de obra o escravo e, em pequena escala,
trabalhadores livres. A forca de trabalho usada nos engenhos era em quase sua totalidade de
escravos, negros aprisionados na Africa e também os indios da terra. A expansio da
agroindustria agucareira, na Bahia e em Pernambuco, gerou nucleos urbanos com
necessidades diversas o que levou a aprendizagem das profissGes que, naquele contexto, era

feita por meio das Corporacdes de Oficios.

Nas grandes propriedades rurais, padres ligados aos engenhos ensinavam
filhos de fazendeiros, agregados e até escravos. NoOs espacos urbanos a
diversidade era maior, variando de acordo com as posses e 0s objetivos das
familias que demandavam a instrucdo ou com as intengdes de certas
instituicbes que ofereciam por motivos religiosos — no caso a Igreja e das
associacg0es filantropicas - ou como preparacgao para desempenho de oficios,
como a instrucdo fornecida por algumas corporacGes profissionais e, até
mesmo, por proprietarios de escravos (VILLELA 2015, p. 98-99).

As Corporagfes de Oficios instituidas no Brasil, no periodo Colonial, segundo
Santos (2015), dificultavam ao maximo ou, atée mesmo, impediam o ingresso de escravos. O
ensino de oficios estava centrado Unica e exclusivamente naqueles servigos que eram
exercidos pelos homens livres. A aprendizagem dos oficios acontecia no proprio ambiente de
trabalho, cujos aprendizes ndo eram necessariamente criancas ou adolescentes, mas sujeitos
que se dispusessem a aprendizagem.

Para Cunha (2005a), o termo oficio era empregado em trés sentidos: no sentido mais
exato, o oficio era o conjunto de préaticas de uma mesma profissdo; em sentido um pouco mais
amplo, designava o conjunto de praticantes de uma mesma profissdo; e, em sentido ainda
mais amplo, era sinbnimo de corporagdo. O oficio/corporacdo também era denominado
bandeira, tendo em vista a devogdo religiosa dos seus participantes que levavam a bandeira
dos seus santos protetores nas cerimdnias religiosas.

Com a expansdo da Companhia de Jesus, chegaram ao Brasil irmdos oficiais para
praticarem aqui suas especialidades e também ensinar aos escravos e aos homens livres 0s
oficios da carpintaria e da ferraria, com o fim de produzir os madeiramentos das igrejas e
colégios, a fabricacdo de embarcacdes para a navegacdo e de instrumentos como facas,
machados, foices, enxadas e outras ferragens. O ensino de oficios foi muito intenso nos

redutos guaranis e alguns desses se encontravam no atual Estado do Rio Grande do Sul.
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Com a descoberta de ouro nas Minas Gerais e 0 poder aquisitivo relativamente alto
da populacdo das vilas em funcdo da mineracdo, oficiais de diversas regides do pais foram
atraidos para I4, surgindo, assim, as casas de fundi¢cdo. Como todo ouro extraido das minas era
obrigado a passar pelas casas de fundig¢do, a fim de que fosse descontado o “quinto” como
imposto do Estado, surgiram oficios da ourivesaria como ensaiadores, fundidores e
moedeiros.

O auge da producdo aurifera nas Minas Gerais, por volta de 1750, aliado a politica
econdmica do Marqués de Pombal, fez com que aumentassem as necessidades de comércio
interno e o respectivo controle pelo Estado, ampliando, dessa forma, a utilizagdo da
navegacao e, em consequéncia, a ampliagdo da marinha e o incremento da construgéo naval.

Foram criados, assim, os arsenais de marinha do Par4, da Bahia e do Rio de Janeiro,
sendo que a forca de trabalho ai utilizada, além do mestre da ribeira, um grande nimero de
oficiais das mais diversas especialidades: calafates, ferreiros, fundidores de cobre, poleeiros,
funileiros, pintores e outros. Quando da necessidade de construcdo de grandes
empreendimentos, como os arsenais da marinha e pela escassez de méo de obra, o Estado
coagia homens livres, social e politicamente vulneraveis, aléem de criancas orfas que nao
opunham resisténcia a se transformarem em operarios. Os oficiais que trabalhavam nos
arsenais eram frequentemente recrutados por patrulhas armadas, que prendiam brancos,
negros e mulatos “vadios” e os encaminhavam aos arsenais (CUNHA, 2005a).

Com o crescimento das vilas e cidades do Brasil Colonia, o trabalho dos artifices foi
se desenvolvendo de forma a dar apoio a atividade principal de producdo de mercadorias para
a exportacdo. Com a intensificacdo da funcdo econbmica, principalmente com a
exportacdao/importacdo de produtos, bem como a necessidade de protecdo da Col6nia, gerou-
se 0 imperativo de novos tipos de oficios para a construcdo de equipamentos imprescindiveis
as novas atividades e também para a prestacdo de servicos aos funcionarios do Estado.

Conforme o autor, a aprendizagem dos oficios era feita através de um acordo, pelo
qual os mestres ensinavam o oficio aos aprendizes em troca da prestacdo de servigos que
poderiam ser remunerados ou ndo. A duracao do estagio variava conforme o oficio; quando o
mestre considerava o aprendiz apto, este era certificado e passava a trabalhar como oficial.

Algumas determinacGes régias foram obstaculos para o desenvolvimento da
manufatura téxtil na Colénia, bem como a expansdo dos oficios, cujo alvara de 1785 proibiu
toda a producdo manufatureira téxtil no Brasil, a ndo ser os tecidos grossos de algodao

utilizados no vestuario dos escravos. As determinagdes régias coibiram também o
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desenvolvimento da ourivesaria, apesar de toda a producdo e extragdo desse minério. A
repressdo operada pela Coroa se dava pela desconfianca do recolhimento dos quintos e pela
preocupacdo com uma possivel autonomia da Col6nia.

Em 1808, com a transferéncia da Corte portuguesa para o Rio de Janeiro, o principe
regente Jodo revoga o alvara que proibia as manufaturas téxteis no Brasil e estabelece a
liberdade de producdo de acordo com a doutrina econémica liberal, favorecendo a ligagédo
econdmica com a Inglaterra. Extinguem-se as trocas econdmicas entre a Metrépole-Colénia,
iniciando-se, assim, o processo de formacdo do Estado nacional. A politica econémica do
principe regente, além dos estimulos & iniciativa privada, incentivou a criagcdo de manufaturas
estatais e empresas de economia mista (capital subscrito em parte por particulares, em parte
pelo Estado). Uma fabrica de p6lvora foi a primeira manufatura estatal, enquanto as empresas
de economia mista dedicaram-se a metalurgia do ferro.

Devido a escassez de mdo de obra em algumas ocupacdes ocasionadas pela acéo
discriminatoria que envolveu determinados grupos sociais em desempenhar delimitados
oficios, a solucdo encontrada na época foi a aprendizagem compulsoria “[...] que consistia em
ensinar oficios as criancas e aos jovens, que na sociedade ndo tivesse outra op¢do, cOmo era o
caso dos orfaos e desvalidos” (SANTOS, 2015, p. 207).

Ainda segundo o autor, essas pessoas eram postas a trabalhar como artifices nos
arsenais militares e da Marinha, sendo encaminhados pelos juizes e pela Santa Casa de
Misericérdia e, apos alguns anos de trabalho, ganhavam novamente sua liberdade. O Colégio
das Fabricas, criado em 1809 por D. Jodo VI no Rio de Janeiro, foi a primeira iniciativa para
suprir as necessidades de mao de obra do Império, servindo de referéncia para as unidades de
ensino profissional, posteriormente, criadas no Brasil.

A transferéncia da Coroa portuguesa para o Rio de Janeiro modificou profundamente
esta cidade. Além da nobreza, vieram, também, militares, funcionarios portugueses,
delegacdes diplomaticas, comerciantes e mesmo proprietarios de terras do Brasil, que
procuravam beneficiar-se das proximidades do poder. A populacdo de 60 mil habitantes, em
1808, passa para 130 mil, dez anos depois. A cidade é contemplada com uma biblioteca
trazida de Portugal, com a construcdo do Teatro Sdo Jodo, com um museu mineralégico e um
jornal impresso na recém-criada Imprensa Régia (CUNHA, 2005a).

As atividades referentes ao campo educacional sempre tiveram cunho estatal, mesmo
as desenvolvidas pelos jesuitas, visto que a igreja catolica era parte da conjuntura do Estado.

As iniciativas privadas surgiram na segunda metade do século XIX. A catequese dos
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indigenas foi a atividade mais divulgada no Brasil, porém eles detinham, através da
Companhia de Jesus, o dominio direto e indireto da educacdo escolar em todo o reino
portugués. Os jesuitas adotavam um plano sistematizado e seriado de estudos de acordo com
uma pedagogia sistematizada com 467 regras a serem seguidas e aplicadas nas inimeras
escolas da Companhia, cujas normas constituiram o Plano e Organizacdo de Estudos da
Companhia de Jesus, abreviada como Ratio Studiorum.

A expulsdo da Companhia de Jesus de Portugal e de seus dominios acarretou a
desorganizacdo da educacdo escolar existente, obrigando o Estado a criar um novo sistema
escolar - as “cadeiras de primeiras letras” - com classes distintas para meninos e meninas, em
substituicdo as escolas jesuitas. O ensino de oficios foi o precursor do ensino das “primeiras
letras”, segundo Santos (2015), ministrado diretamente nos locais da aprendizagem, tais
como: arsenais militares e da Marinha, hospitais, entre outros, acrescentados, posteriormente,
o ensino das “primeiras letras” e todo 0 ensino primario.

A Diretoria-Geral de Estudos foi criada com a funcdo de gerir todos os assuntos
ligados ao ensino, o qual s6 poderia ser efetuado por pessoas habilitadas em exames e com
idoneidade comprovada pela respectiva diretoria; os contetdos dos livros foram controlados
pela Real Mesa Censoria e tiveram inicio as “aulas régias” que englobavam tanto a leitura e a
escrita, como o ensino das humanidades. Essas aulas eram mantidas pelo “subsidio literario”,
imposto arrecadado sobre o consumo de carne e aguardente (CUNHA, 2005a).

De acordo com Cunha (2005a), o ensino secundario desenvolvido na época era
voltado ao ensino superior, sendo que poucos estabelecimentos ofertavam essa modalidade de
ensino e, no Rio de Janeiro, somente 0s seminarios Sao José e Sdo Joaquim. O seminario Sao
Joaquim foi o principio do Colégio Pedro Il, fundado em 1837.

O Estado, paralelamente, tentava desenvolver um tipo de ensino diferenciado do
secundario voltado ao ensino superior, visando a formacdo dos artifices, pois, desse modo,
formaria a forca de trabalho necessaria a producdo para as manufaturas, fabricas e arsenais.
Essa necessidade de formacdo foi acarretada, devido as ampliacdes da industria metaldrgica e
o imperativo de trabalhadores livres, ja que o tratado econémico-politico com a Inglaterra,
determinava acabar com o trafico de escravos.

Na Bahia, foi criada a Casa Pia de Sdo José para que meninos oOrfaos, pobres e
desamparados pudessem aprender os oficios manufatureiros. No Rio de Janeiro, apds o fim da
proibicdo de manufaturas, o principe regente funda o Colégio das Fabricas, com artifices e

aprendizes vindos de Portugal.
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Segundo o autor, a forca de trabalho, no Brasil escravista do século XIX, foi gerada a
partir da imigracdo de mestres e trabalhadores europeus e de criangcas e jovens,
compulsoriamente, coagidos a aprendizagem, geralmente, os miseraveis, 0s 0rfaos, 0s
delinquentes ¢ os abandonados nas “casas da roda”, ficando, por isso, muito aquém da
constituicdo do operariado formado na Europa, com o advento da Revolugdo Industrial.

Com a ilegalidade do tréfico de escravos para o Brasil, imposta pelo acordo assinado
com a Inglaterra, e com a expansdo da cafeicultura no Oeste Paulista, incrementaram-se as
imigracbes de europeus, ao invés de serem utilizados escravos como assalariados. O
pensamento racista da elite brasileira levou a acreditar que a construcdo de um pais civilizado
sO se daria com a imigracdo de colonos brancos.

Promulgada a Lei do Ventre Livre em 1871, a Lei dos Sexagenarios em 1885 e em
1888, pressionada pelos movimentos abolicionistas, a Princesa Isabel sanciona a Lei Aurea,
extinguindo definitivamente a escraviddo no Brasil. Antes mesmo da aboli¢cdo da escravatura,
o governo imperial tomava medidas para “branquear” a forg¢a de trabalho, promovendo a
instalacdo de colbnias de imigrantes alemées e suicos, porém foram os imigrantes italianos
que aportaram em solo brasileiro em sua grande maioria.

A imigracdo ndo foi empregada como forca de trabalho unicamente nas lavouras de
café, pois, com a expansdo da cafeicultura, houve necessidade de ampliacdes e construcoes de
novas estradas e obras publicas. Foi dada, entdo, prioridade aos imigrantes para exercerem 0s
oficios de pedreiro, calcadores de estradas, ferreiros e outros oficios, ja que a forca de
trabalho escrava ficava destinada, exclusivamente, as atividades agricolas e manufatureiras.

Na verdade, as corporagdes de oficio restringiam, a0 maximo ou, até mesmo,
impediam o ingresso de escravos. O acesso a essas corporacdes dava-se a partir de normas
rigidas de admissdo e a discriminacdo ocorria, também, na forma do ensino oferecido,
centrado Unico e exclusivamente nos oficios que eram exercidos por homens livres
(SANTOS, 2015).

O ensino de oficios manufatureiros no Brasil Império deu-se tanto em
estabelecimentos militares, quanto em civis e, em ambas as iniciativas, o Estado balizava sua
forte presenca, ora na direcdo e manutencao das escolas, ora arcando com os indispensaveis
recursos financeiros. Nos estabelecimentos militares, o ensino de oficios ocorreu devido a
ampliacdo dos arsenais de guerra, tanto do exército quanto da marinha.

Nesses institutos, necessariamente, 0s aprendizes deveriam ser menores (7 a 12 anos)

e, ainda, serem Grfdos, indigentes, pobres ou desvalidos. Depois de terminada a formacdo que
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durava em torno de 04 anos, 0s mesmos eram obrigados a servir ali durante dez anos, quando
recebiam remuneracdes, das quais eram descontadas as despesas contraidas com a
aprendizagem.

Quanto as iniciativas civis, foram criadas dez casas para educandos artifices, entre
1840 a 1865, segundo Cunha (2005a), porém mantidas integralmente pelo Estado, cada uma
delas funcionando numa capital da provincia e a clientela era, predominantemente, de érfdos e
miseraveis.

A Academia de Belas-Artes, criada em 1820, com a finalidade de ser uma escola
com cursos de nivel superior, oferecia as se¢des de arquitetura, escultura, pintura, ciéncias
acessorias e musica. A partir de 1857, com a organizacdo das sociedades civis destinadas a
amparar 6rfaos, sdo criados os liceus de artes e oficios, como sendo “as escolas do povo”,
designadas a formacdo da forca de trabalho imprescindivel a existéncia da sociedade
civilizada.

Segundo Cunha (2005a), os recursos financeiros provinham de quotas pagas pelos
socios ou de doacbes e tambem de subsidios do Estado conseguidos com o0s socios. O
primeiro liceu foi fundado no Rio de Janeiro e, posteriormente, em Salvador, Recife, S&o
Paulo, Maceié e Ouro Preto. A Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional ou Escola
Industrial, fundada em 1827, criada com o objetivo de auxiliar a indastria, acabou se
transformando em instrumento técnico de consulta do governo imperial. A Escola Industrial,
que também funcionava no periodo noturno, era destinada aos jovens maiores de 14 anos,
admitidos através de exames.

O povo brasileiro, segundo o autor, precisava ser educado na concepcdo de que o
trabalho fosse um dever, segundo a visao dos intelectuais do Império brasileiro, influenciados
por pensadores europeus, como: Voltaire, Adam Smith, Malthus, entre outros. Havia o receio
de que a substituicdo da forca de trabalho escrava pela forca de trabalho livre ndo surtisse o
efeito desejado (ndo se comportariam como assalariados), devido a abundancia de terras no
pais e também poderiam acontecer tumultos e insurreicdes como os ocorridos no Haiti; outro
temor era que os trabalhadores livres, atraves da instrucéo, pudessem se organizar em classes,
reivindicando seus direitos, como ja estava ocorrendo na Europa (proletariado), contrarios aos
interesses das relacdes capitalistas de producdo, pretendidos pelas elites intelectuais.

De acordo com Liberato Barroso (1867 apud CUNHA 2005a, p. 155), “[...] a
educacdo escolar era uma condicdo indispensavel para se evitar a anarquia e, a0 mesmo

tempo, para se construir um regime de liberdade”. A escola, nessa perspectiva, teria, além da
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funcdo politico-ideoldgica, uma funcdo econdmica. No Brasil imperial, essa foi a Unica
proposta de ensino profissional a fim de moralizar e emancipar as massas e desenvolver a
producdo sem o temor das revolugdes.

As iniciativas de ensino de oficios no Brasil Império, tomadas pelo Estado ou por

entidades privadas, foram, segundo Cunha (2005b, p. 4),

[...] legitimadas por ideologias que proclamavam ser a generalizacdo desse
tipo de ensino para os trabalhadores livres condicdo de: a) imprimir neles a
motivagdo para o trabalho; b) evitar o desenvolvimento de ideias contrérias a
ordem politica, que estava sendo contestada na Europa; c) propiciar a
instalacdo de fabricas que se beneficiariam da existéncia de uma oferta de
forca de trabalho qualificada, motivada e ordeira; e d) favorecer os préprios
trabalhadores, que passariam a receber salarios mais elevados.

Com a queda do regime monarquico e a consequente Proclamacdo da Republica em
1889 e, posteriormente, a promulgacdo da Constituicdo de 1891, resultado de conflituosa
alianca entre liberais e positivistas, a Igreja Catdlica é declarada separada do Estado. O Estado
passa a ser laico, nenhum ensino religioso poderia ser ministrado nas escolas publicas; no
entanto, a Igreja permanece atuando na sociedade civil, especialmente, no ensino
confessional.

Quanto ao ensino, uma das primeiras medidas adotadas pelo governo republicano foi
a transformacdo do Asilo de Meninos Desvalidos em Instituto Profissional o qual recebe a
denominacdo de Instituto Jodo Alfredo, em homenagem ao ministro do Império que o havia
criado em 1884 (CUNHA, 2005b).

Apesar da troca de nome, a instituicdo continuava com cunho assistencialista, tendo
em vista que, para la, eram enviados 0s menores da infancia desvalida para a aprendizagem de
oficios, porém, agora, com idade acima de 14 anos. Paralelamente a esses fatos, surgiram as
escolas salesianas, a partir da chegada dos padres salesianos, incorporando um novo elemento
ideoldgico: o ensino profissional como antitese ao pecado, conforme Santos (2015). Tais
escolas se destacaram no ensino profissional, principalmente, quanto a aprendizagem
industrial.

O acontecimento que mais marcou o ensino profissional da Primeira Republica foi a
criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices pelo presidente Nilo Pecanha, que, através do
Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, cria 19 escolas nas capitais dos Estados, com

excecdo do Rio de Janeiro, construida na cidade de Campos e no Rio Grande do Sul onde ja
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existia o Instituto Técnico Profissional, transformado, posteriormente, em Instituto Parobé
(SANTOS, 2015).

As escolas ficaram subordinadas ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio,
6rgdo responsavel pelo ensino profissional ndo superior. Foram criadas com o objetivo de
formar operarios e contramestres, que pretendessem aprender um oficio, por meio de
conhecimentos técnicos e préaticos realizados em oficinas conforme as necessidades de
formacdo da forca de trabalho industrial.

Nessas escolas, somente seriam admitidos os alunos com idade de dez anos no
minimo e de 13 no maximo, que nao sofressem moléstias infectocontagiosas, que ndo
tivessem defeitos que os impedissem a aprendizagem do oficio e, ainda, seria dada preferéncia
aos “desfavorecidos da fortuna”.

As aulas seriam ministradas no periodo noturno, divididas em dois cursos: o
primario, obrigatorio para os alunos que ndo soubessem ler, escrever e contar, e 0 outro, de
desenho, também obrigatorio, para os alunos que carecessem dessa disciplina para o exercicio
satisfatorio do oficio que viessem a aprender, cujas regulamentacdes estdo contidas no
Decreto 7.566, de 23/9/1909, artigos 6° e 8°.

Os propdsitos da criagdo das escolas profissionais estdo explicitos no proprio

decreto:

Considerando: que o aumento constante da populacao das cidades exige que
se facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre
crescentes da luta pela existéncia; que para isso se torna necessario, nao so
habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel
preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho
proficuo, que os afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime; que é dos
primeiros deveres do Governo da Republica formar cidaddos Gteis & Nacéo
(BRASIL, 1909, p.1).

Apesar de a ideologia do desenvolvimento republicano estar baseada na
industrializacdo como meio para atingir a autonomia econémica, a independéncia politica e 0
progresso do pais, a rede de Escolas de Aprendizes e Artifices apresentou baixa eficiéncia, em
virtude das instalacbes em prédios inadequados, oficinas precarias e falta de mestres de
oficios especializados e de professores qualificados.

As relacdes escravistas de producdo, desde os primordios da colonizacdo do Brasil,
fizeram com que o0s homens livres se afastassem de atividades manufatureiras e artesanais. O

trabalho manual era considerado coisa prépria de escravo, os trabalhadores brancos e livres se
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afugentavam do trabalho manual de forma a ndo deixar davidas quanto a sua condi¢do social,
uma vez que esse trabalho era considerado como uma atividade indigna para um homem livre.

As atividades de carpintaria, tecelagem, ferraria etc. continuavam sendo feitas pelos
escravos, mesmo ap6s 1888. Cunha (2005a) afirma que foi a rejeicdo do trabalho vil,
socialmente definido como tal, que levou ao preconceito contra o trabalho manual. Portanto, a
origem do preconceito relacionado aos trabalhos manuais estava mais centrada na condigédo
social (se escravo ou homem livre) do que na natureza do trabalho em si (SANTOS, 2015).

O répido progresso ocorrido no Brasil, a partir da criacdo do Império em 1822, em
funcdo das mudancas de ordem politica e econdmica, foi um dos componentes que
interferiram de alguma forma no modelo de aprendizagem de oficios, fixado no pais
posteriormente; mesmo assim, continuou sendo profundamente considerado de forma
discriminatoria. A mentalidade conservadora permaneceu nos primordios do Império e o
ensino de oficios deveria ser destinado aos humildes, pobres e desvalidos, permanecendo a
discriminacgdo em relagdo as tarefas anteriormente atribuidas somente aos escravos.

Santos (2015) aponta que, desde essa época, observa-se 0 cunho dicotdmico do
Ensino Meédio: um ramo seria orientado aos estudos classicos, destinados ao ensino superior,
e outro ramo seria uma mescla de estudos propedéuticos com estudos profissionais voltados a
industria, a agricultura e ao comercio. O ensino profissional apregoado pelas Escolas de
Aprendizes e Artifices foi concretizando-se ao longo dos anos e adquirindo os contornos
necessarios até se constituir na rede de Escolas Técnicas, e atualmente, nos Institutos Federais
de Educacdo Ciéncia e Tecnologia existentes no pais.

Devido a crise do café ocorrida no Brasil com a “quebra” da bolsa de Valores de
Nova lorque (1929), o modelo agrario exportador comeca a ser substituido a partir dos anos
de 1930 quando, por causa da tendéncia de nacionalizar a economia e reduzir as importacdes,
0 processo de expansdo industrial no Brasil é impulsionado. Ocorre um aumento da populacéo
urbana e consequente acréscimo do operariado, sendo que o projeto de industrializacdo se
efetiva no pais na “Era Vargas”. Com o slogan “Educar para a Pdtria”, procurou-se
estabelecer uma politica nacional de educacao.

Segundo Santos (2015, p. 216), subsequente a década de 1930, o Brasil estava
colocado entre as dez maiores economias do mundo, quando o processo de industrializacdo
havia angariado altas taxas de crescimento “no periodo situado entre 1929 e 1957, cujo

incremento do modelo industrial foi da ordem de 475%” e, consequentemente, esses fatores
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levaram a uma mudanca estrutural no Estado no que diz respeito a novos mecanismos para a
preparacédo da forca produtiva.

Nesse sentido, é criado o Ministério da Educacédo e da Satde em 1930 e € instituida a
Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, com vistas a reestruturar o sistema educacional
brasileiro, principalmente o que tange o ensino profissional para, dessa forma, atender
também as exigéncias do processo de industrializacdo e crescimento populacional,
especialmente, a urbana.

E dessa época, também, o Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova, o qual
propunha uma escola democratica com oportunidades para todos. Porém a idealizacdo da
educacdo, nessa perspectiva, foi dividida em duas categorias: uma mais intelectual —
humanidades e ciéncias - e a outra mais mecanica e manual — 0s cursos técnicos, ratificando,
dessa forma, a concepcao de que alguns devem pensar e outros, executar.

Em 1937, é promulgada a nova Constituicdo brasileira que, em seu artigo 129,
estabelece que o ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas é
dever do Estado. As industrias criaram as escolas ou classes de aprendizagem industrial,
chamadas de escola de chao de fabrica, voltadas aos filhos dos operarios ou seus associados.

Francisco Campos, no primeiro governo de Vargas, efetua algumas reformas que
abrangeram o ensino secundario, universitario, comercial e industrial. No segundo governo de
Vargas, o ministro Gustavo Capanema, em 1942, efetiva outras mudancas através da
promulgacdo de leis organicas, que ficaram conhecidas como Reforma Capanema. Essa
reforma oficializou o dualismo educacional, implementando um ensino secundario publico
para as elites dominantes e um ensino profissionalizante para as classes populares.

Daremos énfase ao ensino industrial, devido a sua relevancia no contexto do
processo de desenvolvimento ocorrido no Brasil, a partir da década de 1930, apesar de
também terem sucedido transformac6es na educacgdo profissional, nos setores do comércio e
da agricultura. Segundo Santos (2015), o ensino industrial foi organizado ap6s a promulgacéo

da Lei Orgéanica do Ensino Industrial de 30 de janeiro de 1942 e ficou assim definido:

[...] dividido em dois ciclos: o primeiro, chamado de fundamental, era
ministrado em trés ou quatro anos. Havia também o ciclo basico, que
compreendia o curso de mestria de dois anos; o segundo ciclo, com duragao
de trés a quatro anos, destinava-se a formagdo de técnicos industriais. Era
oferecido nesse mesmo ciclo o curso de formacéo pedagogica, com o intuito
de habilitar professores para lecionar no ensino industrial (p. 217).
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A educacdo secundéria no Brasil e mesmo os outros niveis e modalidades de ensino
foram historicamente marcados por iniciativas descontinuas e duais. No que tange a formacao
do trabalhador, sobretudo e com mais intensidade a partir da era do desenvolvimento
industrial no Brasil, na década de 1940, as politicas voltadas para a educacdo foram pautadas
nas orientagdes externas.

Nessa perspectiva, 0s organismos internacionais, com destaque o Banco Mundial,
passam a interferir, sobremaneira, na execucao e formulacdo de politicas publicas, exercendo,
em escala mundial, um papel indutivo no que se refere as politicas educacionais,
principalmente, nos paises subdesenvolvidos e dependentes do capital externo.

Segundo a orientacdo dos organismos multilaterais, a educacgdo associada a légica do
capital, numa visdo mercantilista e ndo da estrutura econdémico-social, fica sendo direcionada
pelos critérios de mercado, em cujo contexto, o ato educativo, segundo Frigotto, (1989, p. 67-
68), definido como uma pratica eminentemente politica e social, fica “reduzido a uma
tecnologia educacional” ¢ o que interessa do ponto de vista educativo “[...] ndo € o que seja de
interesse dos que se educam, mas do mercado”. A educagdo, nesta visdo, acaba acatando os
interesses econdmicos em detrimento aos processos formativos mais gerais e humanistas.

Nesse contexto de transformacOes, principalmente a partir de 1942, o ensino
industrial passou a assumir um papel relevante na formacdo de méao de obra. Tamanha foi sua
importancia que tanto o Estado como a Confederacdo Nacional das Industrias (CNI)
patrocinaram esse tipo de ensino. Havia dois tipos de ensino industrial: a aprendizagem ligada
ao Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), sob o controle patronal; e outro,
constituido pelo ensino industrial basico, sob a incumbéncia direta do Ministério da Educacéo
e da Saude.

O SENAI, criado pelo decreto 4.048/42, pelo governo de Getulio Vargas, surge
como uma rede de ensino de ambito empresarial, paralelo ao sistema oficial de ensino, com o
intuito de organizar e administrar as escolas de aprendizagem industrial, oferecendo cursos de
curta duracdo, tendo como meta a formacdo dos menores aprendizes para a incipiente
industria nacional.

Essa instituicdo seria mantida com recursos dos estabelecimentos industriais e
administrada pela CNI; em regulamentacdo posterior, segundo Santos (2015), as empresas do
ramo industrial eram obrigadas a custear e manter, em seus quadros, 8% de menores

aprendizes do total de operarios, além de manté-los matriculados em suas escolas. Aos filhos
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dos operérios das fabricas, era dada prioridade, bem como aos oOrfdos aos quais 0s pais
estiveram vinculados ao setor industrial.

Cabe ressaltar novamente, conforme Kuenzer (2007), que a formacao do trabalhador
brasileiro remete a histérica dualidade estrutural, tendo em vista que havia uma nitida
trajetoria educacional para a elite e outra para o operario. A elite, eram ensinadas as ciéncias e
humanidades com o objetivo de dar suporte para 0 ingresso aos cursos superiores; ja o0 ensino
profissional era destinado aos jovens carentes que ndo fossem seguir carreira universitaria,
uma vez que seus egressos poderiam somente se candidatar aos cursos que estivessem
diretamente relacionados aos estudos realizados.

Com a destituicio do Estado Novo em 1945, inicia-se um periodo de
redemocratizacdo, muito fértil em discussdes sobre novos e diferentes projetos de sociedade.
A LDB n° 4.024/1961, aprovada em 20 de dezembro de 1961, apresentava a articulacao
completa entre os ensinos secundario e profissional.

Apesar de essa lei regulamentar todos os niveis de ensino, dando plena equivaléncia
entre 0s cursos académicos e profissionalizantes de mesmo nivel, sem necessidade de
adaptacdo, na pratica, isso ndo ocorreu, pois nao conseguiram superar essa dualidade. Moura
(2014, p. 50) reitera que os curriculos foram os responsaveis por esse dualismo: “[...] 0S
curriculos se encarregaram de manté-lo, porque a vertente propedéutica continuou
privilegiando 0s conteldos exigidos ao acesso a0 €nsin0 Superior e 0S Cursos
profissionalizantes seguiram favorecendo os conteudos vinculados as necessidades imediatas
dos setores produtivos.”

A LDB n° 4.024/1961 estendeu ao SENAI a possibilidade de ofertar o curso ginasial
e 0 curso técnico-industrial equivalentes ao sistema publico de ensino, possibilitando, aos
alunos, o ingresso ao ensino superior. Tendo em vista a permanéncia dessas duas redes de
ensino no sistema educacional brasileiro, uma publica e a outra mantida pelo setor
empresarial, observou-se a conservacdo da dualidade entre o ensino profissional e secundario,
haja vista a porcentagem de 45% dos alunos matriculados no ensino secundario nos ramos
normal e comercial, em detrimento de apenas 5% das matriculas nos setores industrial e
agricola. (SANTQOS, 2015).

A partir da promulgacdo da LDB/1961, ocorre uma equiparacdo entre 0s ramos de
ensino, porém, ainda distintas (secundario e profissional), diferentemente da Constituicdo de
1937 que aprofundava a dualidade de ensino, com uma concepc¢do para os trabalhadores e

outra concepcao para os filhos da elite. Em 1971, em pleno regime militar, acontece a reforma
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da educacdo bésica com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases 5.692, que torna
compulsério, a todas as escolas publicas e privadas, o ensino profissionalizante, frente a um
discurso da necessidade de profissionais para o0 mercado de trabalho. Institui, dessa forma, a
habilitacdo profissional compulséria no 2° grau (atual Ensino Médio), resultado da nova fase
de industrializacdo nacional pretendida pelo governo militar, a qual demandava técnicos de
nivel médio com melhores qualificag¢des, ficando conhecida como o “milagre brasileiro”.

Sob a légica do capital, a educacdo passou a ser concebida, segundo Saviani (2005,
p. 22), “[...] como dotada de um valor econdmico préprio e considerada um bem de producédo
(capital) e ndo apenas de consumo”. Nessa perspectiva tecnicista de ensino?, a logica
capitalista investe na ideia de qualificacdo técnica como uma “[...] saida a sua inoperancia e
ineficacia, concebendo o sistema educacional como uma empresa e aplicando-lhe as técnicas
e as maquinas que haviam produzido oOtimos resultados no desempenho industrial”
(FRIGOTTO, 1989, p. 121).

A educagédo profissional deixou de ser limitada as instituicOes especializadas. Os
efeitos dessa reforma foram desastrosos, pois ndo propiciaram nem a formacéo propedéutica e
nem a formacdo profissional, tendo em vista o fracasso da politica educacional apregoada
pelo regime militar. Conforme a Lei n°® 5.692/1971, a obrigatoriedade escolar passa de quatro
para oito anos e ocorre a inclusdo do ensino profissionalizante ao curso de nivel médio,
incentivando, ainda mais, o dualismo.

A falta de recursos financeiros e a caréncia de formacdo de professores, entre outros
fatores, comprometeram a qualidade dos cursos ofertados, principalmente, da rede publica
estadual. J& na rede federal, nas escolas técnicas e agro-técnicas federais (ETFs e EAFsS),
origens dos atuais Institutos Federais, segundo Moura (2014), a realidade foi diferente, pois
teve financiamento adequado e corpo docente especializado, especificamente nas areas
industriais e da agropecuaéria.

Através da Lei n° 6.545 de 30 de junho de 1978, as Escolas Técnicas Federais sdo
transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS) e, além de possuirem
maior autonomia administrativa e pedagdgica, tornaram-se centros de referéncia para o ensino
profissional. Em funcdo da valorizacdo quanto a formacdo em nivel técnico e tecnoldgico,

bem como o reconhecimento da producdo cientifica e tecnoldgica atribuida aos alunos

2 Esta perspectiva visava ampliar a eficiéncia da escola com o objetivo de preparar individuos mais competentes
e produtivos, para o atendimento segundo as necessidades do mercado de trabalho.
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formados nessas escolas técnicas, varias escolas passaram a reivindicar a transformagdo em
Centros Federais de Educacdo Tecnologica, ja que o novo modelo foi considerado mais
adequado frente aos desafios do mundo do trabalho.

Essa acdo ganhou, vulgarmente, o nome de “cefetizagdo”, versdo “anacronica das
universidades do trabalho que foram criadas na Europa e na Hispano-América, mas ndo
vingaram no Brasil”, (CUNHA, 2005c, p. 211) porque acabou sendo incorporada em outras
maiores propostas, com o objetivo de criar um sistema educacional compatibilizado com os
desafios da era tecnoldgica. Uma dessas acBes foi a criacdo do Sistema Nacional de
Educacdo Tecnoldgica, apresentada em 1991 pela Secretaria Nacional de Educacdo
Tecnoldgica do Ministério da Educacdo, com participacdo da Secretaria de Ciéncia e
Tecnologia da Presidéncia da Republica. Isso foi visto, por alguns, como valorizacdo das
escolas tecnicas e, por outros, como um desvalor dessas “institui¢des pela manutencao de sua
situacdo apartada da universidade (sem adjetivos), quer dizer, mais uma forma pela qual se
processa a reproducéo ampliada da dualidade da educag@o brasileira” (p. 211).

A rede privada ndo aderiu a essa proposta, 0 que levou a classe média a buscar
alternativas para a formacéo de seus filhos nas escolas particulares, perpetuando, dessa forma,
até os dias atuais, a ideia de que a escola publica é ruim, reforcando, assim, a dualidade da
qualidade do ensino - publico/privado, propedéutico/educacdo profissional. Santos (2015)
defende que os determinantes dessa dualidade estavam aléem da escola, permaneciam
presentes na estrutura de classes, pois o trabalhador instrumental dificilmente chegava ao
segundo grau, fato esse, historicamente, comprovado na populacdo de baixa renda ao
observarmos os altos indices de evasao e repeténcia.

Nos meados da década de 1980, com o fim do regime militar, intensificam-se as
discussdes no que tange as mudancas de rumo da educacdo brasileira. Intenso debate de
diversas correntes de pensamentos resultou na segunda LDB, aprovada sob o n° 9.394 em 20
de dezembro de 1996, que veio nortear a nova estrutura do Ensino Médio e da educacdo
profissional.

Segundo Frigotto e Ciavatta (2003), no governo de FHC, periodo em que se
implementaram alteracdes educacionais brasileiras, foi uma era de mediocridade e retrocesso,
tanto no dmbito econémico e politico como no social, cultural e educacional pelo fato de o
governo ter conduzido as diferentes politicas subordinadas aos organismos internacionais,
pautadas pela doutrina neoliberal, cujo “nucleo central ¢ a ideia do livre mercado e da

irreversibilidade de suas leis” (p. 103). Nesse cenario, no campo da educagdo, passamos,
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segundo os autores, da lei do arbitrio da ditadura civil-militar para a ditadura da ideologia do
mercado. Nesse periodo, a ideia inicial era extinguir, definitivamente, a vinculacdo das
instituicGes federais de educacdo tecnoldgica com a educacdo basica e, além disso, no
governo de FHC, a Rede Federal teve sua expansdo restringida, expansdo esta que vinha
ocorrendo em governos anteriores.

Limitar-nos-emos, especificamente, a educacdo profissional, pois, conforme Santos
(2015), essa modalidade de ensino passou a ser regulamentada pelo Decreto 2.208 de 17 de
abril de 1997, segundo as diretrizes do artigo 36, § 2°: “O ensino médio, atendida a formacéo
geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas” e os artigos 39
a 42 da Lei n° 9.394/96, que fazem referéncia a educacdo profissional, instalando-se, assim,

um novo modelo de educagéo, no qual:

[...] esse ramo de ensino passa a se integrar as diferentes formas de educacgdo
e trabalho, a ciéncia e a tecnologia, com objetivo de atender ao aluno
matriculado ou egresso do ensino basico (fundamental ou médio), do nivel
superior, bem como os trabalhadores em geral. [...] a estrutura da educacdo
profissional passa a ser constituida pelos seguintes niveis: basico, que se
destina a qualificacdo, requalificacdo e reprofissionalizacao de trabalhadores,
independentemente da escolaridade prévia; técnico, destinado a proporcionar
habilitacdo profissional a alunos egressos do ensino médio; e tecnoldgico,
que corresponde aos cursos de nivel superior na area tecnoldgica, destinados
aos alunos oriundos do ensino médio e técnico (SANTOS, 2015, p. 221).

Segundo Garcia e Lima Filho (2004, p. 22-23), uma das consequéncias desse
decreto, relacionada a educagdo profissional foi a extincdo do curso técnico integrado,
modalidade de ensino que propunha a formacao de técnicos de nivel médio, formacgédo essa
praticada ao longo de décadas nas Escolas Técnicas e CEFETs, comprovadamente com
resultados positivos, pois 0s alunos oriundos dessas escolas demonstravam no desempenho
de suas fungdes “[...] tanto escolares quanto profissionais, uma maior facilidade em
estabelecer relagdes entre os conhecimentos tedricos € praticos presentes em suas atividades.”

A reforma deu continuidade a logica da dualidade estrutural dos sistemas
educacionais, tanto no Ensino Médio quanto no Ensino Superior, por meio de cursos de
tecnologia de curta duracdo, destituidos de maiores aprofundamentos cientificos e
tecnoldgicos, limitando-se as atividades de ensino desagregadas da pesquisa e da extensdo,
constituindo-se, dessa forma, em um modelo de Ensino Superior com custos relativamente

menores, alternativo ao modelo de ensino universitario.
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Com o novo modelo posto de acumulo e de producdo de capital, tornam-se
necessarias novas forgas de trabalho, ndo como méo de obra barata, mas como formacéo de
um mercado consumidor, em cujo contexto é instituida a l6gica das competéncias, na década
de 1990.

Atualmente, a LDB 9.394/1996 ¢ a que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional e, apesar de propor algumas inovacdes, essa Lei ratifica a dualidade do Ensino

Médio, tendo em vista a separacdo deste com a educacao profissional.

O Decreto n°. 2.208/97, o Programa de Expansdo da Educacdo Profissional
(PROEP) e as agdes deles decorrentes ficaram conhecidos como a Reforma
da Educacdo Profissional. Nesse contexto, o ensino médio retoma
legalmente um sentido puramente propedéutico, enquanto os cursos técnicos,
agora obrigatoriamente separados do ensino médio, passam a ser oferecidos
de duas formas. Uma delas é a Concomitante ao ensino médio, em que o
estudante pode fazer ao mesmo tempo o ensino médio e um curso técnico,
mas com matriculas e curriculos distintos, podendo os dois cursos serem
realizados na mesma instituicdo (concomitancia interna) ou em diferentes
instituicdes (concomitancia externa). A outra forma é a Sequencial,
destinada a quem ja concluiu o ensino médio e, portanto, apds a educacao
basica (BRASIL, 2007, p. 19).

Em 2003, o Ministério da Educacdo (MEC), por intermedio da antiga Secretaria de
Ensino Médio e Tecnologico (SEMTEC), promoveu dois seminarios nacionais para discutir o
Ensino Médio e a educacdo profissional. A intencdo era iniciar a construcdo de um projeto
que superasse a dualidade estabelecida pelo Decreto n° 2.208, de 1997, o qual separava a
vertente propedéutica da profissionalizante (BRASIL, 2007, p. 6).

O Decreto n° 5.154, de 2004, que tem como objetivo proporcionar formacéo voltada
para a “superac¢do da dualidade estrutural entre cultura geral e cultura técnica ou formacéo
instrumental (para os filhos da classe operaria) versus formacao académica (para os filhos da
classe média alta e alta)” (BRASIL, 2007, p. 25), foi publicado apds longos debates e
audiéncias publicas com varios setores da sociedade civil e o Estado brasileiro, visando a
regulamentacdo transitéria dos artigos da LDB n° 9.394/96, referentes ao Ensino Médio e a
educacdo profissional, bem como a revogacdo do ja citado Decreto n° 2.208 e de trazer de
volta a possibilidade de integrar o Ensino Médio a educacdo profissional técnica de nivel
médio, agora, numa perspectiva que, apesar de ndo se caracterizar totalmente como educacédo
tecnoldgica ou politécnica, aponta em sua direcdo porque contém o0s principios de sua

construcao.
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Se, por um lado, o novo decreto possibilitou a integracdo do Ensino Médio com a
educacdo profissional mediante a oferta do Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico, por
outro lado, manteve as alternativas anteriores que expressavam a histérica dualidade do
ensino brasileiro.

Dessa forma, o Decreto n® 5.154 “[...] traz dentro de si as mesmas contradigdes,
deixando claro que a definicho e conducdo da politica educacional dependerdo
fundamentalmente da acdo das instituicdes da sociedade civil organizada que tenham
compromisso com a construgdo e o avango da democracia social e da capacidade de
interlocucao e pressao destes com os governos.” (GARCIA; LIMA FILHO, 2004, p. 25).

Também foi dessa época a elaboracéo e o envio ao Congresso Nacional de proposta
de Lei que eliminava a restricdo existente, por lei, da expansdo da Rede Federal de Educacéo
Tecnologica. A nova norma veio a ser aprovada em outubro de 2005, permitindo, assim, a
expansdo a que, hoje, estamos assistindo. A Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica conta hoje com 644 campi em funcionamento, dos quais 38 sdo
Institutos Federais presentes em todos os Estados, oferecendo cursos de qualificacdo, Ensino
Médio integrado, cursos superiores de tecnologia e licenciaturas.

Segundo o proprio MEC, essa rede ainda € formada por instituicbes que néo
aderiram aos Institutos Federais, mas também oferecem educacdo profissional em todos os
niveis. S&o dois CEFETS, 25 escolas vinculadas a Universidades, o Colégio Pedro Il e uma
Universidade Tecnologica. Segundo informacdes do MEC, este 6rgdo estd investindo na
expansdo da educacdo profissional, estando, atualmente, presente em todos os Estados
brasileiros, onde oferecem cursos de formacdo inicial e continuada, técnicos, superiores de

tecnologia, licenciaturas e programas de Pos-Graduacao.

Esse arcabougo regulatorio seria o suficiente para implantar uma politica
transitoria de integracdo do ensino médio com a educacdo profissional de
nivel médio. O marco regulatério seria um dos pilares, faltando outros dois
pilares para dar estabilidade a estrutura necessaria para a sua implantagdo. O
segundo pilar seria o financiamento e, o terceiro, 0s recursos humanos
(RUIZ, 2010, p. 342).

O Ministério da Educacdo, em 2007, por meio da Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, publica o Documento Base (Brasil, 2007), o qual afirma que a
proposta de educacdo profissional integrada ao Ensino Médio precisa estar associada as

demais politicas publicas setoriais, visando
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[...] estimular o ensino médio integrado a educacéo profissional, enfatizando
a educacdo cientifica e humanistica, por meio da articulacdo entre formacao
geral e educacéo profissional, considerando a realidade concreta no contexto
dos arranjos produtivos e das vocagGes sociais, culturais e econdmicas locais
e regionais, por meio da prestacao de assisténcia financeira para construcéo,
ampliacdo, modernizacdo e adequacdo de espago fisico; construcdo de
laboratérios de fisica, quimica, biologia, matematica, informatica e os
recomendados no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos da SETEC;
aquisicdo de acervo bibliogréafico; material de consumo e formacdo de
docentes, gestores e pessoal técnico-administrativo (BRASIL, 2007, p. 04).

Neste arcabouco a educacdo profissional foi sendo constituida ao longo dos anos, no
item seguinte, discutiremos a proposta do curriculo integrado, curriculo esse, que possa

garantir a efetiva formacéo integral e ommilateral dos sujeitos.

2.2 O curriculo integrado no contexto da educacao profissional integrada

Um projeto de ensino medio integrado ao ensino técnico tendo como eixos o
Trabalho, a Ciéncia e a Cultura, deve buscar superar o histérico conflito
existente em torno do papel da escola, de formar para a cidadania ou para o
trabalho produtivo e, assim, o dilema de um curriculo voltado para as
humanidades ou para a ciéncia e tecnologia (RAMOS, 2012, p. 107).

Discutiremos a problemética do curriculo integrado a partir da relacdo trabalho-
educacdo e ndo especificamente do campo das teorias do curriculo, buscando tornar essa
discussdo o mais coerente possivel com a concepcdo de formacdo apresentada no item
anterior. Ramos (2012) propde a elaboracdo de uma proposta curricular, visando a formacéo
integrada dos sujeitos, garantindo uma formacdo completa para atuarem como cidaddos
integrados a sua sociedade, de forma a compreenderem as relagdes sociais inerentes a ela.

A autora aponta, também, a necessidade da superacdo da dualidade do curriculo
integrado quanto aos contetidos e competéncias. Os conteddos ndo podem ser compreendidos
como conhecimentos abstratos desprovidos de uma historicidade, muito menos servirem de
“[...] insumos para o desenvolvimento de competéncias e por outro lado as competéncias séo
delimitadas pela utilidade que tem os conhecimentos na realizacdo de agdes praticas” (p. 108).

A substituicdo das disciplinas pelas competéncias baseada em um curriculo dualista e
fragmentado, desenvolvido por meio de praticas pedagogicas alicercadas na transmissdo de

conteddos, agrava, ainda mais, essa dualidade.
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Ramos (2012) defende, ainda, a necessidade de se compreender o que significam as
disciplinas no processo historico de constru¢do de conhecimentos, “[...] suas especificidades
em termos cientificos e escolares e 0s pressupostos epistemolégicos que subjazem a forma
hegemonica de organizagdo curricular” (p. 108). Faz-se necessaria € ja é tardia a compreensao
da necessidade de superacdo da pedagogia das competéncias, bem como a necessidade de
redefinir a relacdo entre conteddo e método na integracdo quanto aos conhecimentos
considerados gerais e especificos.

A pedagogia das competéncias instaurou-se a partir da década de 1990 com a
reforma curricular do Ensino Médio, advinda da aprovacdo da Lei n® 9.394/1996 e instauracéo
do Decreto n°® 2.208/1997 ja mencionados anteriormente, determinando que a educacdo
profissional de nivel técnico poderia ser ofertada de forma concomitante ou sequencial a este,
tendo uma organizacdo curricular propria e independente do Ensino Medio. Os fundamentos
dessa reforma curricular foram incorporados, na época, aos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Medio (PCNEM), cujas finalidades foram sintetizadas no slogan
“ensino médio agora e para a vida”, o trabalho e a cidadania foram relegados a contextos do
curriculo.

Segundo Ramos (2011, p. 773), os PCNEM (2000) deixam clara sua concepg¢édo de
formagdo ao recomendarem “[...] a organizacdo dos contetidos de ensino em estudos ou areas
interdisciplinares e projetos tendo como componentes curriculares um conjunto
contextualizado de situagdes voltadas para a geragdo de competéncias”.

Ainda segundo a autora, nesse periodo, o Ministério da Educacdo (MEC)
implementou a reforma curricular com recursos advindos do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e, seguindo as orientacdes do banco, cria o Programa de Expanséo e
Melhoria do Ensino Médio (PROMED), com o intuito de assessorar os Estados quanto as
estratégias que iam desde a formacdo docente até publicacfes de materiais com a finalidade
de operacionalizar o0s PCNEM.

Fazem parte dessas publicacdes os proprios PCNEM e as Orientacdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNEM +), um conjunto de
publicacbes com orientacfes para a organizacdo do curriculo e do trabalho pedagdgico com
cada area do conhecimento. Ramos (2011, p. 775) afirma que se viu, na verdade, foi o “[...]
desdobramento das areas de conhecimento em disciplinas e a adocdo das normas impostas

pelas diretrizes [...] grades curriculares passaram a mostrar as areas de conhecimento e
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respectivas disciplinas, projetos pedagogicos, planos de curso e de aulas se preocuparam em
enunciar as competéncias”.

A partir de 2003, com a eleicdo do presidente Luis Inacio Lula da Silva, percebe-se
uma mudanca na agenda da educacao brasileira. Além da revogacao do decreto anteriormente
citado, o Decreto n° 5.154/2004 é aprovado, apesar das controvérsias. O texto deste decreto
admite que a articulacdo entre o Ensino Médio e a educacgdo profissional possa ocorrer de
forma integrada segundo os pressupostos da formagdo omnilateral. Tais pressupostos
implicam o direcionamento para um curriculo convergente com as propostas da formacao
integrada, que segundo Ramos (2011, p. 776) seria a “[...] formacdo do sujeito em multiplas
dimensdes, portanto, omnilateral — e da superacdo da dualidade estrutural da sociedade e da
educacao brasileiras”.

Segundo a autora o curriculo assim pensado organiza

[...] o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de
forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema de relagdes
historicas e dialéticas que constituem uma totalidade concreta. Esta
concep¢do compreende que as disciplinas escolares sdo responsaveis por
permitir apreender os conhecimentos ja construidos em sua especificidade
conceitual e historica; ou seja, como as determina¢Ges mais particulares dos
fendmenos que, relacionadas entre si, permitem compreendé-los (RAMOS,
2011, p. 776).

Porém essa articulacdo ndo ocorreu da forma esperada gerando retrocessos, pois a
proposta original de integracdo entre a educacgdo basica e a educacédo profissional fragmentou-
se, tendo em vista a reestruturacdo do Ministério da Educacdo, em que o Ensino Médio ficou
sob a responsabilidade da Secretaria de Educacdo Bésica e 0 Ensino Técnico profissional sob
a responsabilidade da Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica. "Comprova-se esse fato
com as medidas tomadas posteriormente pelo Ministério da Educacdo com o0 ndo
cumprimento de acordos e convénios com alguns estados com o intuito de fomentar a¢6es que
contribuiriam para a elaboracdo de propostas curriculares de ensino médio integrado sob os
principios da ciéncia, do trabalho e da cultura” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005b,
p. 1092).

Um curriculo integrado é uma construcdo que deve partir da realidade local e
regional de cada comunidade e escola, alicercado e organizado de forma totalmente nova em
relacdo as propostas vigentes. Ndo se trata de somar o Ensino Médio com o Técnico, nem

mesclar os componentes curriculares, mas de reconstruir coletivamente — educadores e
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educandos —, a partir da realidade social, um curriculo que garanta a efetiva formacéo integral
e ommilateral dos sujeitos, a comecar da articulacdo entre formagdo geral e profissional, da
articulacdo entre formacdo técnica e politica, da formacdo ética e do compromisso social.
Ramos (2012) sugere a possibilidade da organizacéo do curriculo de Ensino Médio integrado

ao Ensino Técnico segundo 0s seguintes pressupostos:

Conceba o sujeito como ser histdrico-social concreto, capaz de transformar a
realidade em que vive; vise a formacdo humana como sintese de formacao
béasica e formacdo para o trabalho; tenha o trabalho como principio educativo
no sentido de que o trabalho permite, concretamente, a compreensdo do
significado econémico, social, historico, politico e cultural das ciéncias e das
artes; seja baseado numa epistemologia que considere a unidade de
conhecimentos gerais e conhecimentos especificos e numa metodologia que
permita a identificacdo das especificidades desses conhecimentos quanto a
sua historicidade, finalidades e potencialidades; seja baseado numa
pedagogia que vise a constru¢do conjunta de conhecimentos gerais e
especificos, no sentido de que os primeiros fundamentam os segundos e
esses evidenciam o carater produtivo concreto dos primeiros; seja centrado
nos fundamentos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de
trabalno moderno, tendo como eixos o trabalho, a ciéncia e a cultura
(RAMOS, 2012, p. 109-110).

Nos Institutos Federais, no tocante a Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio,
cada instituicdo elabora seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), que orienta 0s
procedimentos didatico-pedagdgicos, disciplinares e administrativos. A Politica de Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio do IFMT, segundo a normatizacdo citada, tem por
finalidade a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania, o aprimoramento do
educando como pessoa humana e a compreensdo dos fundamentos cientificos tecnologicos
dos processos produtivos, relacionando teoria e préatica, no ensino de cada disciplina.

Segundo as orientagdes do PDI-IFMT (2014-2018), o curriculo é entendido como
algo ndo estatico ou abstrato e que, dependendo do contexto, dos niveis de ensino, das
modalidades de educacdo atendidas, o curriculo é construido, planejado e desenvolvido,
devendo ser “[...] atualizado, contextualizado e significativo, voltado para a realidade. Devera
favorecer a formacdo de um sujeito critico, criativo, que pesquisa e participa ativamente da
construgdo do seu conhecimento” (IFMT, 2014, p. 46-47). Nesta perspectiva, o professor é
compreendido como mediador e articulador do processo de ensino-aprendizagem, visando [...]
a construcdo do sujeito histérico, social e afetivo. O conteudo é trabalhado a partir de uma

acdo pedagogica na qual as unidades curriculares ndo apenas somam esforgos, mas trabalham
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para a construcdo de conceitos, de forma que o contetdo exista como meio e ndo como fim
(IFMT, 2014, p. 47).

Referente a fundamentacdo do curriculo médio integrado, segundo as prerrogativas
do PDI IFMT, identificamos dois tipos basicos de curriculo: o de cole¢do e o integrado. O
curriculo de colecdo é organizado por disciplinas isoladas, extremamente especializadas e
diversas, que sdo agrupadas e justapostas, num determinado nivel ou modalidade de ensino. O
curriculo integrado, por sua vez, apresenta relacdes entre os diversos contetdos, diluindo as

fronteiras e perdendo os contornos disciplinares; portanto, nessa ética:

O IFMT compreende o curriculo como um conjunto integrado e articulado
de atividades intencionadas, pedagogicamente concebidas a partir da visao
critica de ser humano, de mundo, de sociedade, de trabalho, de cultura, de
educacdo, de ciéncia e tecnologia, organizadas para promover a construcao,
a reconstrucdo, a socializagéo e a difusdo do conhecimento. Tais atividades
intencionadas visam a formacdo integral dos educandos, objetivando,
também, torna-los cidaddos aptos a contribuir com o desenvolvimento
sustentavel local, regional, nacional e global, na perspectiva da edificacdo de
uma sociedade democrética e solidaria (IFMT, 2014, p. 47-48).

Em outra perspectiva, Lopes e Macedo (2011) afirmam que nao é possivel responder
ao que é curriculo, apontando para algo que Ihe é intrinsecamente caracteristico, mas apenas
para acordos sobre os sentidos de tal termo, sempre parciais e localizados historicamente. A
organizacdo curricular nas escolas permanece centrada nas disciplinas escolares, mesmo
quando propostas de curriculo integrado sdo desenvolvidas e/ou valorizadas. O atual discurso
em defesa do curriculo integrado, nas acep¢fes curriculares oficiais e no pensamento
curricular, ndo implica a superacdo das disciplinas escolares ou mesmo a diminuicdo de seu
poder na selecdo e na organizacao do conhecimento escolar.

Para Ramos (2012), € possivel compreender como isso se da. Os principios da
eficiéncia e eficacia, principalmente no pds-guerra, alavancaram o uso da ciéncia e da
tecnologia como forca produtiva. Esses principios sdo baseados nos padrdes do taylorismo-
fordismo e, segundo a cultura industrialista esses padrdes sdo utilizados atualmente para a
elaboracdo e fundamentacdo dos curriculos da formacdo profissional, sendo originarios do
projeto burgués de modernidade, haja vista que ha pouco tempo e com outra conotacao, muito
se ouviu falar em competéncias e habilidades nos curriculos.

O aumento da complexidade relacionada ao trabalho na industria e a relacdo desta

com a educagdo profissional fez com que “[...] 0 sentido do saber profissional fosse dado ndo
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somente pela habilidade técnica, mas pela habilidade técnica baseada numa teoria subjacente”
(RAMOS, 2012, p. 111), advindo a necessidade de a habilidade técnica estar vinculada ao
campo teorico — praxis, levando a aproximacdo da formacdo geral com a formagdo técnica

especifica. No entanto, essa aproximagcéao,

[...] seguiu a hierarquia positivista das ciéncias e a racionalidade taylorista-
fordista de producdo, de modo que a formacgdo profissional passou a
obedecer a uma sequéncia clara e linear: fundamentos seguidos por métodos
e esses seguidos pela experimentacdo. As disciplinas tomaram um carater
abstrato e fixo proprio dos curriculos fragmentados que criticamos
frequentemente e que buscamos superar, no plano do possivel, com a
proposta do curriculo integrado (RAMOS, 2012, p. 112).

Predomina, na organizacdo curricular, a ideia de preparar os alunos para o
desenvolvimento das competéncias genéricas e flexiveis, adaptaveis a instabilidade da vida:
todavia, devido a instabilidade econdmica e a crise dos empregos, ndo seria mais possivel
preparar para o mercado de trabalho e, neste contexto, entdo, “[...] dever-se-ia preparar para a
vida”, sendo que o projeto de formagdo humana, focado nos sujeitos com capacidades para
transformar a realidade em que vivem, fica relegado a um segundo plano” (RAMOS, 2012, p.
112-113).

Ramos (2012) evidencia o grande desafio da construcdo de um projeto pedagdgico-
curricular que busca a integracéo entre a formacao geral e profissional. A autora fundamenta-
se em Santomé (1998) e Bernstein (1996), que defendem a ideia de curriculo integrado como
sendo uma tentativa de contemplar a compreensdo global do conhecimento, colocando as
disciplinas e cursos isolados numa perspectiva relacional, de tal modo a promover maior
integracdo dos saberes escolares com o0s saberes cotidianos, refutando, dessa forma a
concepcao hierarquica e dogmatica do conhecimento.

A possibilidade da compreensdo da realidade “[...] para além da compreensdo
fenoménica” ¢ a finalidade da proposta defendida pela autora, fundamentada, também, pelos
pressupostos filosoficos: da concepgdo de homem “como ser historico-social que age sobre a
natureza e em consequéncia dessa agcdo produz conhecimentos; do principio que a “realidade
concreta é uma totalidade, sintese de multiplas relagdes”; do principio que consiste em
compreender o “conhecimento como uma produc¢do do pensamento pela qual se apreende e se
representam as relagdes que constituem e estruturam a realidade objetiva” (RAMOS, 2012, p.

115-116). Neste sentido, o curriculo integrado “[...] organiza o conhecimento e desenvolve o
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processo de ensino-aprendizagem de forma que 0s conceitos sejam apreendidos como sistema
de relagcbes de uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender”. (RAMOS,
2012, p. 117).

As disciplinas escolares, sustentadas por curriculos tecnicistas e fragmentados,
desprendidas da realidade concreta, historicamente construida, ndo permitem a compreenséo
da totalidade. Os conceitos originarios dos diversos campos das ciéncias nao se interligam,
dificultando ou impossibilitando o entendimento do real como totalidade histérica. Ramos
(2012) assegura que o curriculo integrado é aquele que “[...] tem como base a compreensdo do
real como totalidade historica e dialética”. A autora critica a pedagogia das competéncias no
sentido de que esta ndo € capaz de converter o curriculo em um ensino integral. Critica ainda
essa pedagogia afirmando que o desenvolvimento das competéncias € “uma consequéncia e
ndo o conteudo em si desse processo” (RAMOS, 2012, p. 117).

Ainda segundo a autora, selecionar os conhecimentos anteriormente produzidos e
suas multiplas relagdes que configuram a totalidade, socializando e difundindo-os é funcao da
escola, através do curriculo escolar. Isso implica determinar disciplinas e contetidos que irdo
organizar este curriculo. "O curriculo ndo pode compreender o real em sua totalidade, ha que
selecionar os conceitos que expressam as multiplas relagdes que definem o real” (RAMOS,
2012, p. 120).

Para a autora, no curriculo, integrado os conhecimentos ndo sao somente gerais, ou
somente especificos, pois 0s conceitos formulados ndo podem ser compreendidos
desarticulados da ciéncia basica. Dessa forma, a proposta de curriculo integrado deve
contemplar a formacdo de um sujeito pleno de potencialidades, sujeito que produza “sua
existéncia pelo enfrentamento consciente da realidade dada” (RAMOS, 2012, p. 121).

Finalizando o item deste capitulo, observou-se que, além das normatizac6es ao longo
da histéria e a luta que empreenderam alguns educadores para minimizar os efeitos
dicotémicos relacionados a formacgdo basica e a formacdo profissional, deparamo-nos com
outra problematica que, possivelmente, contribua para a continuacédo dessa dicotomia, que é a

formacdo de professores, principalmente, relacionada com a educacéo profissional.

2.3 Formacéo docente para o Ensino Médio integrado: algumas consideracdes

A partir da década de 1980, com a explosdo da divida externa, varios paises

recorreram a empréstimos de agéncias multilaterais de crédito — Banco Mundial (BM) e
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Fundo Monetéario Internacional (FMI) e em compensagdo, tiveram de se subordinar as
orientacBes do mercado global neoliberal e de livre comércio. No Brasil, ap6s os anos de
1990, com o objetivo de reverter os efeitos da crise fiscal e para fortalecimento da economia
do pais, sob a égide da globalizacdo econémica, sdo adotadas medidas prescritas pelos
organismos multilaterais, como diretrizes para a retomada do crescimento econdmico por
meio da reforma do Estado.

Segundo Dourado (2002, p. 235), “[...] a defesa ideoldgica dessa reforma é
implementada pelo discurso de modernizagéo e racionalizacdo do Estado, objetivando, desse
modo, a superagdo das mazelas do mundo contemporaneo”. O autor aponta ainda, que a
implementacdo dessas medidas implicou maior concentracdo de rigquezas, aumento da
corrupgéo e, por conseguinte, a ampliacéo, a diversificacdo e intensificacdo dos processos de
excluséo social.

Com o discurso de inserir 0 pais numa economia globalizada, com a concep¢éo de
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, com a disseminacdo da ideia de formar um novo
modelo de ser humano, mais eficiente, flexivel e eficaz, a educagdo passa a ter destaque nesse
cenario.

Nesse sentido, Gomide (2010) esclarece que a educacao é considerada como

[...] um dos pilares de sustentacdo e consolidacdo de valores e crengas que
ratificardo as mudancas em curso, a centralidade na educacdo basica €
evidenciada nas politicas implementadas no pais, que com o reforco do
projeto neoliberal, divulgam a necessidade de se construir um novo modelo
de ser humano dotado de caracteristicas como: flexibilidade,
competitividade, exceléncia, desempenho, eficiéncia, autonomia, equidade
etc. (p.3).

No que tange as politicas publicas para a formacao de professores no Brasil, Gomide
(2010) faz uma leitura sob a perspectiva dialética sobre os documentos da UNESCO a partir
da década de 1990 até os dias atuais. Destaca a incorporacdo das orientacGes neoliberais de
livre comércio, privatizacdo e desregulamentacdo trabalhista com reducéo de investimentos na
area social, medidas que impactaram a economia brasileira, fortalecendo uma minoria
burguesa e, em contrapartida, a grande parcela da populacdo brasileira sofre com o
desemprego, a desigualdade e a miséria social. Segundo a autora, o Estado apenas ameniza
essa situacdo com a implementacdo de politicas assistencialistas e o incentivo a terceirizacédo e

a informalidade do trabalho.
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A educagéo, nesse ambiente, ganha centralidade, assume uma dupla fungdo no
contexto mais amplo das politicas sociais. Mesmo sendo considerada responsavel pela crise e
pelas dificuldades sociais do pais, € também indicada para resolvé-los. Para a UNESCO, a
funcdo da educacdo € a de enfrentar os problemas sociais, acabar com a pobreza, promover o
desenvolvimento humano, a democracia e a edificacdo de uma cultura de paz, distorcendo o
papel social da escola na apropriagéo do patriménio cultural. Gomide (2010) ressalta, ainda, a
incoeréncia e a contradicdo do Relatério Delors®, no qual consta que as qualidades humanas,
como autoridade, empatia, paciéncia e humildade, sdo prioritarias em relacdo a apropriacédo
critica e reflexiva dos conteldos essenciais para a educacdo, na dimensdo humana e
emancipatoria.

E importante analisar o discurso expresso nos documentos dos organismos nacionais
e internacionais relacionados a politica educacional. Nesse sentido, Shiroma, Campos e
Garcia (2005) nos apresentam novas lentes para interpretar os textos de forma a ler o que
dizem e também o que ndo dizem; textos esses ndo somente os oficiais, mas também os
complementares e suas influéncias, de forma que sejam efetuadas leituras e releituras dos
mesmos. Para popularizar e justificar as reformas almejadas com base no discurso
hegemonico das OMs e dos interesses capitalistas os documentos oficiais que orientam as
politicas publicas sdo difundidos de forma massiva, através dos meios de comunicacédo, pelos
intelectuais cooptados pelas organizagcdes ndo governamentais e de outras formas.

As recomendacdes presentes nesses documentos apresentam carater prescritivo,
muitas vezes, contraditorios, dando margem a interpretacdes e reinterpretacdes diversas. 1sso
implica investigar como a ideologia, a l6gica e a racionalidade que sustentam essas reformas
se articulam com os interesses, valores e perspectivas dos sujeitos que a prescrevem. Nesse
sentido, os textos devem ser lidos com e contra outros, utilizando a intertextualidade como
processo de leitura. As multiplas leituras admitidas pelos textos, o olhar investigativo sobre 0s
mesmos, as diferentes concepcdes e reinterpretacdes de que sdo objeto podem provocar a
contestacao de seus significados e implicacdes.

As reformas educacionais iniciadas nos anos de 1990, segundo o0s interesses
neoliberais e articuladas pelas O Ms, colocaram a educacgdo brasileira e, por conseguinte, a

profissdo docente no centro das discussdes e agendas politicas estabelecidas por essas OMs.

% O Relatério Delors, foi elaborado no ano de 1996, onde especialistas em educacéo de diferentes paises tragaram
orientacBes sobre a educagdo mundial. O Relatdrio foi elaborado para a UNESCO da Comissao Internacional
sobre Educacdo para o século XXI.
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No Brasil, entre as vérias propostas lancadas pelo Ministério da Educacédo e do Desporto, duas
delas merecem destaque: o Plano Decenal de Educagédo para Todos e a Conferéncia Nacional
de Educacdo para Todos, em cujos contextos é aprovada a LDB n° 9.394/96, pelo Congresso
Nacional, lei essa que da uma nova organizacdo a educacdo brasileira.

Simultaneamente as reformas educacionais, a formacdo e a profissionalizacao
docente passam a ser vistas como fatores importantes na melhoria da qualidade de ensino.
Porém o que se observa sdo agdes diversas e contraditdrias, tais como: o aligeiramento e a
flexibilizacdo da formacdo, a capacitacdo em servico, a complementacdo pedagdgica, as
modalidades de formag&o a distancia, a criagdo do curso Normal Superior, a implementagéo
dos Institutos Superiores de Educacdo (ISEs), entre outras medidas. Sabe-se que, nos
Institutos, a formacgdo é focada somente no ensino; portanto, desvinculada da pesquisa e da
extensdo como acontece na universidade. Nesse sentido, a formagdo docente comeca a ser
questionada e ampliada, tendo em vista a concep¢do da identidade da funcdo docente
compreendida como uma construcao social e cultural.

Um dos objetivos dessas politicas seria a reconversdo do professor as demandas do
setor produtivo. Segundo Evangelista (2014, p. 50), essas propostas sdo enunciadas na forma
de slogans, “[...] formulados de diferentes maneiras — evidenciam o processo de
desqualificacdo da formacgdo docente com a consequente proposta de sua reconversdo, ou seja,
sua formag¢do em novos termos”. Esses slogans sdo propagados massivamente para serem
acreditados que a educacdo e o professor serdo 0s responsaveis para as solucdes dos
problemas socioecondmicos. Nesse sentido, imputam o descrédito dos programas de
formacdo e dos profissionais atuais. Evangelista (2014) nos apresenta o padrdo ideal de

docente segundo as OMs:

[...] ser lider, “investigador” e colaborador na gestdo escolar; que trabalhe
com a diversidade na perspectiva da “escola inclusiva”; que tenha
conhecimento e explore contelidos artisticos, corporais, valores éticos,
afetivos e morais; que se disponha a aceitar o desafio de um novo papel; que
seja reflexivo, flexivel, comprometido com as mudancas, protagonista,
critico de sua pratica, autbnomo, criativo, solucionador de problemas,
comprometido com a comunidade, mobilizador de recursos, que tenha
preocupacdo com as questdes ambientais, que saiba trabalhar eficazmente
em equipe e que tenha capacidade de aprender e lidar com novas
habilidades (p. 58).

Apropriando-se do slogan “a profissdo que pode mudar um pais” e das varias

atribuicbes e competéncias determinadas ao professor, Triches (2010), ao analisar as diretrizes
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curriculares para o curso de Pedagogia, em sua dissertagdo de mestrado, constata, entre outras
aptiddes, que o professor deve ser: multifuncional, polivalente, flexivel, protagonista,
tolerante, portanto um “superprofessor”. O slogan sugere, ainda, a reconversao do professor
tradicional ao “novo” professor, com a respectiva multiplicagdo de suas fungdes, com a
ampliacdo dos contetdos de sua formacdo e consequente reducdo do tempo e qualidade da
formacéo.

Novas responsabilidades e posturas sdo atreladas a atuacdo dos professores,
inclusive, a gestdo das escolas, tendo em vista que esses profissionais poderdo exercer a
funcdo de coordenadores pedagdgicos, supervisores educacionais ou diretores de escola. 1sso
implica uma formacao inicial e continuada que deveria ser atendida pelas politicas publicas de
formacdo de professores. Nesse sentido, Brzezinski (2011) ressalta o perfil do pedagogo pés-
Diretrizes Curriculares Nacionais da Licenciatura Plena em Pedagogia e o projeto amplo,
complexo e ambicioso de formar esse pedagogo unitas multiplex, pelo qual esse profissional
passa a ser credenciado para atuar em escolas da educacgéo béasica e em sistemas educacionais
na condicdo de professor, de pesquisador e de gestor.

Segundo as diretivas dos financiadores internacionais, alicercadas na qualidade total,
a formacdo dos professores deveria centrar-se nas competéncias operativas, ou seja, “[...]
trabalho de execucdo, pouco qualificado cientificamente, sub-remunerado e com condic6es de
exploracdo incivilizatoria e desumana” (BRZEZINSKI, 2014, p.116). Na historia da educagao
brasileira, os discursos que assinalam a preméncia de uma educacdo de qualidade tém
aparecido repetidas vezes e, nesse mesmo Viés, o discurso da competéncia, embasado no
Programa de Qualidade Total, cujas premissas sao: eficiéncia, eficacia e produtividade.

Nesse sentido, Rios (2003) afirma que “[...] a substituicdo da nocdo de qualificacéo
como formacdo para o trabalho, pela competéncia, como atendimento ao mercado de trabalho
parece guardar, entdo, o viés ideoldgico, presente na proposta neoliberal, que se estende ao
espaco da educacdo, no qual passam a se demandar também “competéncias” na formacao dos
individuos” (p.83).

O discurso reformador, estrategicamente, atribuiu a “(con)formag¢do” do professor as
demandas do “novo” mercado de trabalho, conforme os padrGes de produgdo capitalista. Esse
projeto teve por objetivo incutir a “[...] existéncia de um sujeito incansavel em sua busca de se
engajar no mercado de trabalho” (SHIROMA; EVANGELISTA, 2003, p. 88), em cuja
perspectiva, segundo as autoras, professores e alunos foram levados a acreditar que, para se

adequarem ao mercado de trabalho, bastariam ser habeis e competentes. Esse propdsito foi
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oficializado pelo governo com a institucionalizagdo dos Institutos Superiores de Educacéo e
com a implementacédo de politicas relacionadas a profissionalizagdo do desempenho docente,
baseadas nas nocOes de competéncia e profissionalidade. Shiroma e Evangelista (2003)
esclarecem que a concepcdo de professor-profissional, acritico e sem capacidade de reflexdo,
idealizado pelos reformadores, seria aquele que:

[...] experimentaria solugbes, que demonstraria compromisso com seu
cliente, que atenderia com eficiéncia as demandas da instituicdo, que
desenvolveria motivacdo individual para o trabalho, mas seria refratario a
mobilizacdo de sua categoria, de modo que se sentiria mais membro de
determinada organizagdo escolar e menos trabalhador de uma categoria
profissional (p. 92).

Cunha (2010) defende a formacdo como um processo de desenvolvimento
profissional emancipatorio e autbnomo, ao considerar que a formacéo deve fugir das verdades
inquestionaveis e dos modelos prescritos, que os conteudos da formacdo devam estar pautados
no pressuposto da contradicdo, que a formacdo esteja vinculada a um empoderamento
crescente dos profissionais, de forma a lhes dar autonomia intelectual, que a formacéo
profissional possa ser um processo complexo de natureza sdcio-cultural tanto quanto
cognitiva, que o ensino ndo deve ser indissociado da pesquisa, que devemos educar para a
autonomia e a independéncia intelectual e social.

A autora sustenta, ainda, a importancia da reflexdo sistematizada a respeito da
formacdo de professores e considera a pesquisa como um processo educativo emancipatorio.
Nessa concepcdo, a formacdo de professores deixa de ser tratada em uma dimensdo
eminentemente neutra, assumindo uma posicao critica, segundo a qual a formacédo se da num
continuum, desde a sua educacgéo familiar e cultural até sua trajetoria formal e académica.

Souza (2014), contrapondo ao pensamento hegeménico que gera a formacdo dos
professores nos moldes das politicas neoliberais, defende a formacdo fundada na Bildung.
Fundamenta esse conceito de educacdo/formacdo, recorrendo a autores que consideram a
formacdo Bildung, como sendo um processo pessoal, social e de autonomia do sujeito;
identifica esse processo no sentido da totalidade do ser humano, processo de formacéo voltada
para a subjetividade dos envolvidos. Segundo a autora, a complexidade desse processo de
formagdo requer “[...] a autocompreensdo de discentes e docentes, como requisitos para

desenvolverem suas consciéncias cognitiva e valorativa, a fim de que possam compreender o
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carter histérico-social, préxico e de poiésis — do sensivel — da educagdo” (SOUZA, 2014, p.
83).

Segundo Souza e Magalhdes (2016), a formacdo, profissionalizacdo e o trabalho
docente € praxis, ou seja, a relacdo dialética entre teoria e pratica. Contrapondo-se a
epistemologia da praxis, tem-se a epistemologia da pratica que se opde a teoria, privilegiando
a préatica como fonte de conhecimento, epistemologia essa, duramente criticada pelas autoras
citadas anteriormente. Para Tardif (2002), que defende a epistemologia da prética, define a
mesma, como sendo o conjunto de saberes utilizados pelos profissionais em seu espago de
trabalho cuja epistemologia deveria ser o cerne da profissionalizacdo em que o profissional
deveria ser responsavel pela sua autoformacao. O autor defende, de forma incisiva, o fato de o
professor ser 0 sujeito ativo de sua prépria pratica e que, a partir e através de suas proprias
experiéncias, tanto pessoais e profissionais que serdo construidos seus saberes, que serao
assimilados novos conhecimentos e competéncias, concepcao que comparece nas reformas.

Referente as avaliacbes de desempenho docente, sugeridas pelas organizacdes
multilaterais, conforme os consultores do Banco Mundial, Dellanoy e Sedlacek ndo apontam
maneiras de melhoria na qualidade da educacdo e, sim, formas de punicdo, entre as quais,

estao:

[...] a quebra da estabilidade caso o professor apresente desempenho
insuficiente; o fim das chamadas progressdes automaticas que se baseiam
nos critérios tempo e servico e formacdo continua; e a aprovacdo em provas
OU exames como critério para O ingresso e progressao na carreira
(DELLANOY; SEDLACEK, 2001, apud SHIROMA; SCHINAIDER, 2013,
p. 96).

Na acepcdo de aprimorar a qualidade do ensino e da educacdo, as OMs vém
recomendando, via publicacdes, foruns, encontros com representantes de governos e do
empresariado - a avaliacdo docente, segundo objetivos e metas tracados em Dakar para o
programa Educacdo para Todos. Nesse sentido, as autoras afirmam que a avaliacdo de
desempenho docente “[...] vem sendo recomendada por consultores de organizagdes
multilaterais, como solucdo a ser incorporada pelos governos ao reformularem suas politicas
docentes” (SHIROMA; SCHINAIDER, 2013, p. 91).

Além da avaliacdo docente pautada na responsabilizacdo pelos resultados; da
proposta de pagamento por méritos com a finalidade de eliminar o suposto comodismo da

estabilidade; da contratagéo de professores baratos, ou seja, qualquer profissional que tenha



78

alguma formac&o e que se candidate a dar aulas, recebendo aquém dos valores legais, o ataque
também chega a formacéo de professores com a criagdo dos ISEs no governo de Fernando
Henrique Cardoso, através do Decreto n° 3.276, de 06 de dezembro de 1999, com o intuito de
“[...] excluir a universidade como locus da formacdo docente” (SHIROMA; SCHINAIDER,
2013, p. 93), considerada demasiadamente teorica.

Na década de 1990, particularmente nos governos Fernando Henrique Cardoso
(1995-2002), na esfera das politicas publicas, a educacdo teve lugar de destaque,
tradicionalmente objeto de interesse e lutas de toda ordem. Constréi-se um discurso de
desqualificacdo da escola publica e do professor, através do discurso da profissionalizacéo
docente assumido pelo Estado, sdo atribuidas as solucBes dos problemas ndo somente o0s
educacionais, mas também os relacionados & economia e a politica.

O professor assume um lugar privilegiado na reforma deflagrada na década de 1990,
na América Latina e Caribe, constituindo-se como um ator principal da reforma, entretanto
evidenciamos 0 que ndo esta explicitado, que é a construcdo de um superprofessor. Segundo
Evangelista e Triches (2012, p. 194), “[...] o sentido do superprofessor é oferecido por um
duplo papel: objeto da reforma, dado que ela atua modificando o papel do professor, e
instrumento da reforma, posto que sera por meio dele que a reforma sera implementada”.
Paradoxalmente, ao adotar as caracteristicas de superprofessor, segundo as autoras, ele passa a
se constituir como professor-instrumento, meio pelo qual a reforma se realizaria.

Gatti, Barreto e André (2011) afirmam que, ndo basta apenas garantir a formacao
inicial e continuada de qualidade aos profissionais da educagdo, mas também manté-los em
salas de aulas através de politicas da valorizacdo social da profissdo, de condi¢cdes adequadas
de trabalho, da infraestrutura apropriada das escolas, melhoria da remuneracédo e incentivos a
carreira, entre outros.

Porém, o que se constata é um distanciamento cada vez maior entre a idealizacdo da
profissdo e a realidade do trabalho, em razdo da complexidade e da multiplicidade de tarefas a
que sdo chamados a cumprir nas escolas. As novas exigéncias do trabalho docente exigem que
esse profissional esteja preparado para exercer uma pratica contextualizada, atenta as
singularidades do momento, a cultura local e as diversidades escolares.

Autores como Tardif, Novoa, Schdn, entre outros, ao defenderem a epistemologia da
pratica, negam a historicidade das relacbes sociais na formacdo e profissionalizacdo dos
professores e, compactuam, dessa forma, com o0s organismos multilaterais orientados pela

I6gica mercadologica de formacdo, objetivando resultados. Nessa dimensdo, a
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formacéo/profissionalizagdo docente passa a ser delimitada e limitada as atividades técnicas,
desconectadas completamente das dimens@es politicas, éticas, estéticas e culturais.

J& a formacdo baseada na epistemologia da praxis esta ancorada nas mediacfes de
carater historico, cultural e social, cuja mediacdo entre teoria e pratica acontece pelo trabalho,
especificamente, o trabalho docente, numa perspectiva critica emancipadora. Infelizmente, o
Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), como perspectiva de politica educacional,
deixa a desejar quanto as metas de melhoria da qualidade social da educacdo, pois se
apresenta com caracteristicas da epistemologia da prética na formacdo docente, institui o
critério meritocratico referente aos salarios, sua ideologia é a neoliberal, refletindo o caréater
mercantilista da educacgdo e ndo assumindo a concepcao de qualidade social da educacéo.

Em relacdo a avaliacdo de desempenho docente, os reformadores propdem, ao invés
do aumento salarial coletivo, a premiacdo por méritos como forma de extirpar o suposto
comodismo e como medida de racionalizar custos e recursos docentes. Como observamos, a
avaliagdo do desempenho docente deveria servir para elevar a qualidade do ensino e da
educacgdo, porém constatamos que 0s interesses sao outros: ranquear as instituicdes de ensino,
reservar o melhor ensino para alguns, reter os professores mais “eficazes”, reduzir o custo-
professor. Nessa Optica, a politica de avaliacdo de desempenho docente € inteiramente
adequada e util ao modo capitalista de producao.

Nota-se que, no atual contexto educacional, existem dois projetos antagbnicos
relacionados a formacdo de professores: um fundamentado na concepg¢do socio-histérica, em
que ficam evidenciadas as relacGes entre a sociedade, a cultura e a educacao e, nesse caso, a
formacdo é entendida como um imbricado processo de desenvolvimento profissional
emancipatério e autbnomo, que inicia na formacdo inicial e segue ao longo da sua vida
profissional. No outro projeto, os protagonistas seguem o0s ditames impostos pelos
financiadores internacionais.

Na busca de uma sociedade em que o ser humano possa ser concebido de forma
integral, defrontando com a realidade vigente, € necessario que 0s estudantes sejam muito
bem formados e, para que isso ocorra, ha a necessidade de uma solida formacdo dos
professores. Os saberes docentes devem ir além do simples acimulo de experiéncias, da mera
instrumentalizacdo de conhecimentos e da aquisicdo de técnicas didaticas de transmissdo de
conteddo. Diante disso, ha o imperativo da implementacdo de politicas de formacdes iniciais
e/ou continuadas pelas quais esses profissionais tenham acesso as discussdes solidas sobre os

fundamentos tedricos, didaticos e epistemologicos do processo de ensino-aprendizagem.
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Moura destaca que ha grande deficiéncia/caréncia de professores para atuarem na
formac&o integrada e, consequentemente, na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), pois
grande parte desses profissionais “[...] tem graduacdo especifica na area profissional em que
atuam. Sao engenheiros, arquitetos, contadores, administradores e outros bacharéis que
exercem a docéncia sem ter formagdo para tal” (MOURA, 2015, p. 32). Nesse sentido, sugere
a oferta de licenciatura especifica para a EPT e consequente formacdo integral, bem como a
formulagdo de politicas perenes e definitivas em substituigdo as “duradouras e pouco

eficientes solugcoes emergenciais”.
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3 PERSPECTIVAS DE FORMAGAO INTEGRADA NOS CURSOS TECNICOS DO
IFMT, CAMPUS RONDONOPOLIS

A escola profissional ndo deve se transformar numa incubadora de pequenos
monstros aridamente instruidos para um oficio, sem ideias gerais, sem alma,
mas apenas com o olho infalivel e mao firme. Também através da cultura
profissional é possivel fazer brotar do menino um homem; desde que essa
cultura seja educativa e ndo s6 informativa, ou ndo s pratica e manual
(GRAMSCI, 2004, p. 75).

Neste capitulo, abordaremos a expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), bem como a implantacdo dos Institutos Federais (IFs)
através da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, cuja proposta posterior de expansao foi
pensada como um dos projetos de retomada do desenvolvimento do pais, no qual a educacao
profissional tem um papel de destaque. Algumas acdes foram feitas de forma apressada e
imediata, negligenciando a construcdo de projetos educacionais elaborados coletivamente e
coerentes com as realidades socioeconémicas locais e regionais das respectivas unidades; no
entanto, ndo podemos deixar de salientar a importancia da oferta do Ensino Médio na forma
integrada, bem como a insercdo da populacdo de jovens e adultos por meio do Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional na Educacdo Béasica na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA).

Neste capitulo, também, apresentaremos a pesquisa realizada, cujo objetivo foi
identificar e analisar as perspectivas de formacdo integrada dos cursos técnicos do IFMT,
Campus Rondondpolis-MT. A pesquisa foi feita nos trés cursos integrados desta instituicao:
Técnico em Alimentos Integrado ao Nivel Médio, Técnico em Quimica Integrado ao Nivel
Médio e o curso Técnico em Secretariado Integrado ao Nivel Médio.

A fim de compreendermos de que forma esta sendo desenvolvida a formacédo
integrada nestes cursos, foram analisados documentos que 0os normatizam, tais como o Plano
de Desenvolvimento Institucional, a Organizacdo Didatica, Planos Politicos Pedagogicos dos
Cursos, leis, diretrizes e resolucdes que regulamentam os referidos cursos. O horizonte de
implementagdo e construgdo da formagdo integrada que almejamos esta “[...] na sociedade, na
adesdo ou recusa de escolas, gestores, professores e alunos (com suas familias) de avancar
para a ruptura com todas as formas duais que permeiam a sociedade brasileira.” (CIAVATTA,
2012, p. 102).
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3.1 A expansdo da Rede Federal de Educacéo, Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e a

implementacéo dos Institutos Federais

Apbs um século de existéncia, a educacdo profissional no Brasil, passou a vivenciar
0 mais ousado e inovador projeto de expansdo da sua historia. Todos os Estados e o Distrito
Federal, na atualidade, contam com instituicbes publicas federais de educacéo profissional.
Esta expansdo foi resultado de medidas adotadas no que se refere a retomada de investimentos
publicos nas instituicbes de ensino federais, medidas estas, na contramdo das politicas
neoliberais dos governos anteriores.

O gréfico abaixo mostra os dados atuais das unidades ou instituicdes federais e
Distrito Federal de acordo com as informagdes do Ministério da Educacéo.

Grafico 1- Expansao da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica -
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Fonte: (BRASIL, 20164, p. 1).*

Conforme as informacGes do Ministério da Educacdo, a Rede Federal esta
vivenciando a maior expansdo de sua historia. Observa-se que, de 1909 a 2002, foram

construidas apenas 140 escolas técnicas no pais, e que, entre 2003 e 2016, o Ministério da

4 . Informag@es disponiveis em <http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal>. Acesso em 18 de set.
2017.
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Educacdo concretizou a construcdo de mais de 500 novas unidades referentes ao plano de
expansdo da educacdo profissional, totalizando 644 campi em funcionamento, em apenas
treze anos. Essas unidades sdo compostas pelos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia - Institutos Federais; Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR;
Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e de

Minas Gerais - CEFET-MG; Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e o
Colégio Pedro II.

Figura 1- InstituicGes da Rede - RFEPCT nos Estados e Distrito Federal
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Fonte: (BRASIL, 2016b, p. 1).°

O processo de expansdo possibilitou a muitos brasileiros o0 acesso a uma educacgéo

reconhecidamente de qualidade®, apesar de sabermos que esse conceito de qualidade, obtido

® Disponivel em <http://redefederal.mec.gov.br/instituicdes>. Acesso em 02 set. 2017.

& Os ultimos resultados, apresentados pela Rede Federal, nos exames do PISA, mostraram a situacdo privilegiada
da Rede. No PISA de 2015, na area de Ciéncias, a Rede Federal obteve desempenho de 517 pontos, o que foi
superior aos obtidos pelos paises membros da OCDE (493 pontos); e muito acima do que foi conseguido pela
rede privada de ensino (487 pontos) e pela rede estadual (394 pontos). (ARAUJO; DA SILVA, 2017, p. 9).
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através de exames padronizados e centrados nos alunos, tem suas fragilidades e ndo é
suficiente para avaliarmos todo o processo educativo. A rede federal passou a se fazer
presente nas periferias das capitais e em regides distantes dos grandes centros urbanos,
regides notadamente de pouca estrutura quanto a possibilidade de garantirem, com qualidade,
esse direito & populacéo.

A criacdo dos IFs, segundo Moura (2013a,) foi uma resposta contraria do MEC a
pressao de varias instituicbes da rede federal de educagdo profissional no que se refere a
transformacdo dessas unidades em universidades tecnolégicas o que havia ocorrido com o
CEFET-PR, transformado em Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), em
2004.

O posicionamento contrario do MEC quanto a esta alteracdo, dentre outros motivos,
foi o fato de a Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica, com essas mudancas processadas,
estar perdendo sua identidade. Dessa forma, “[...] engendrou-se uma solucdo pacificadora: a
criacdo dos IFs que tém algumas caracteristicas de universidade, como Reitorias e Pro-
Reitorias, mas ndo o sdo” (MOURA, 2013a, p. 120). Essa mudanca de institucionalidade
(educacdo superior e educacdo basica profissional) acabou sendo vinculada ao processo de
ampliacéo da rede.

A criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices pelo Presidente Nilo Pecanha, em
1909, deu origem a rede federal; mais tarde foram criadas as Escolas Industirais Técnicas,
posteriormente, os Centros Federais de Educacdo e Tecnologia e, atualmente, os Institutos
Federais, como consta no capitulo 1. O Decreto n® 6.095 de 24 de abril de 2007 estabeleceu
as diretrizes que reorganizaram as instituicdes federais de educacao profissional e tecnoldgica
a fim de atuarem de forma integrada, constituindo-se, assim, o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, no ambito da Rede Federal de Educacédo Tecnologica.

Segundo esse decreto e, em conformidade com o artigo 1°, § 2° cada IF se
caracterizou como instituicdo de educacdo superior, basica e profissional, pluricurricular e
multicampis, especializada na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos as
suas praticas pedagodgicas. O 8 3° desse mesmo artigo, no que diz respeito a implantagdo dos

Institutos, estabeleceu que se deve observar uma ou mais mesorregides dentro de um mesmo
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Estado ou do Distrito Federal, caracterizadas por identidades historicas, culturais, sociais e
econdmicas, levando em consideracéo as bases territoriais definidas.

A vocacao institucional devera constar do Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) (Art. 4, 8 1°, 1 - Ill) no qual os Institutos deverdo ofertar educagdo profissional e
tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades, formando e qualificando profissionais
para os diversos setores da economia, em estreita articulagdo com os setores produtivos e a
sociedade, desenvolver a educacdo profissional e tecnoldgica com o intuito de geracao e
adaptacdo de solugdes técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais,
bem como orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e fortalecimento dos
arranjos produtivos locais.

No plano académico, além de ministrar educacao profissional técnica de nivel médio,
cursos de formacdo continuada, realizar pesquisas, desenvolver atividades de extenséo
articulada ao setor produtivo, deve estimular e apoiar processos educativos que levem a
geracdo de trabalho e renda e, ainda, em relagdo a educagédo superior, ministrar cursos de
graduacdo e pds-graduacao, visando a formacao de professores, especialistas e profissionais
para os diferentes setores da economia (Art. 4, § 2°, 1 - VII).

Como se pode perceber, hd uma estreita articulagdo com o0s setores produtivos,
principalmente, no que se refere a proposta de geracdo e adaptacdo de solugcdes técnicas e
tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais e a oferta formativa em beneficio
dos arranjos produtivos locais articulados ao setor produtivo. Reconhece-se, nesse sentido,
gue 0 governo progressista da época ndo apresentou uma ruptura total com a politica
neoliberal dos governos anteriores, além do que, a expansdo da Rede Federal de EPT esta
atrelada ao discurso de que a mesma é fundamental para o desenvolvimento econdmico do
pais. Ha de se contestar essa ideia, pois, se a natureza da educacdo estiver voltada para o
desenvolvimento econdmico, ela estard delineada pelos interesses do mercado e ndo pela
concretizacdo de uma educacdo de qualidade para a formacdo do ser humano na totalidade.

Apos o processo de discussoes e sugestdes dos Conselhos da Rede Federal, como o
Conselho de Dirigentes dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CONCEFET),
Conselho das Escolas Agrotécnicas Federais (CONEAF), Conselho Nacional de Dirigentes
das Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais (CONDETUF) e, de acordo com
as disposicdes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), foi instituida a Rede

Federal de Educacdo Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), criando-se, assim, os Institutos
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Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), segundo a Lei n° 11.892, sancionada pelo
presidente Luiz In&cio Lula da Silva em 29 de dezembro de 2008.

O Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica foi
operacionalizado em trés fases sucessivas e continuas. Na fase | (2005-2007), o MEC, através
da Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC), anunciou a construcao de 64
novas unidades em Estados ainda desprovidos dessas instituicdes. Nesse momento inicial,
foram previstas 37 novas Unidades de Ensino Descentralizadas (UNEDs), 09 novas
autarquias, além da inclusao de 18 novas escolas que ndo pertenciam a rede federal.

Na fase Il (2007 — 2010), iniciada em 2007, que veio sob o tema “Uma escola técnica
em cada cidade-polo do pais”, foi prevista a instalacdo de 150 novas unidades de ensino,
totalizando a criagdo de 180 mil vagas ofertadas na educagdo profissional e tecnoldgica,
conforme os dados da SETEC, (BRASIL, 2010). Nessa segunda fase, o critério de escolha
para implantar as escolas foram as cidades polo do pais, atendendo a distribuigéo territorial e
a cobertura de mesorregides das respectivas unidades.

Na fase Ill (2011-2020), dando sequéncia ao plano de expansdo e atendimento da
meta, haveria a necessidade da implementacdo de 60 novas unidades de ensino a cada ano, o
que significaria a consolidacdo de 1.000 unidades no final desta década conforme o PNE
(2011 a 2020) e em torno de 550 mil alunos matriculados em cursos de nivel médio
presenciais e 363 mil em cursos a distancia. Os critérios utilizados, além da distribuicdo
geogréfica, devem levar em conta os aspectos socioecondmicos locais/regionais, de forma que
as unidades se facam presentes em regifes com maior necessidade.

No grafico abaixo, podemos observar a evolucdo das matriculas de cursos técnicos
de nivel médio na RFEPT, conforme o PNE 2011-2020".

7O projeto de lei do Executivo, enviado em dezembro de 2010, previa a aprovagdo do PNE para o decénio
2011-2020 — o que era, francamente, muito improvavel, a ndo ser que a tramitacdo nas duas Casas do Parlamento
fosse concluida ainda em 2011. Ap6s o término da tramitacdo, o texto final fez o ajuste, estabelecendo o PNE
2014-2024.
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Grafico 2 — Evolucdo de Matriculas na Rede Federal de EPCT
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Fonte: (BRASIL, 2016a) ®

A expansdo da Rede Federal ¢, sem divida, uma iniciativa inusitada na historia do
Brasil e, diante dos desafios da criacdo dos Institutos Federais, ha a necessidade de afirmar-se
a Educacao Profissional e Tecnologica como politica pablica de Estado. No entanto, alguns
aspectos basilares desse processo requerem uma analise mais criteriosa.

A justificativa apresentada para a expansdo da rede, entre outras, € a de que “[...]
caréncia de médo de obra, em outros momentos historicos, sempre foi o mais forte elemento
balizador da educacdo profissional e, portanto, definidor de politica de ampliacdo de vagas
para essa modalidade de educacdo” (BRASIL, 2010, p. 33). A pesquisa do Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), citada no mesmo documento mostra “o quadro de
caréncia de profissionais qualificados para a realidade hoje”, sendo, a indUstria, o setor que
concentra a maior demanda por trabalhadores com experiéncia e qualificacdo e que, somente,
18,3% do total de pessoas que se candidatam ao trabalho tém perfil adequado aos empregos.
Outro dado desse documento é quanto a escolaridade média dos trabalhadores que é de 9,3
anos de estudos, e isso implica afirmar que esses trabalhadores somente cursaram o Ensino
Médio.

Percebe-se que, nos documentos oficiais, o discurso da expansao € justificado pelo
argumento de que o mercado necessita de méao de obra qualificada para suprir as muitas vagas
existentes ndo ocupadas pela falta de trabalhadores qualificados; no entanto, a problematica

que envolve a ndo absorcdo de mao de obra qualificada pelo mercado ndo reside somente na

8 Disponivel em <http://www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/Sinopse/sinopse. asp>. Acesso em 02 dez. 2016.
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qualificacdo e, sim, na lei que regula a méo de obra do mercado e do pressuposto de que se
deve manter uma forca de trabalho de reserva a disposicdo do capital. Nesse sentido, Biagini
(2001) afirma que:

As modalidades educacionais do Ensino Técnico vieram se desenvolvendo
em sintonia com as necessidades impostas pelo capital em diferentes
momentos histéricos. O modo de producdo capitalista teve, por muitas
décadas, a sua forca ideoldgica assegurada ndo somente pelo progresso da
acumulacdo, mas também pela producdo de um exército industrial de reserva
inteiramente a disposicdo do capital. Este exército foi preconizado como o
material humano necessario as alternadas necessidades de valorizacdo
capitalista. Assim, pode-se inferir que o Ensino Técnico possui, em sua
esséncia historica, a materialidade do propésito capital de formar uma massa
de trabalhadores qualificados para ficar a disposicdo das necessidades da
producéo (p. 5).

Analisando o artigo 6° da Lei n° 11.892/2008, Otranto (2010, p. 101) faz referéncias a
quantidade de finalidades expressa nesse artigo: “[...] o IFET se propde a realizar e estimular
a pesquisa aplicada, a producéo cultural, o empreendedorismo, 0 cooperativismo, e promover
a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais”, além de “[...]
orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e fortalecimento dos arranjos
produtivos, sociais e culturais locais, a partir de mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioecondmico’.

Nesta perspectiva, a autora afirma que a criagdo dos IFs seria mais um modelo
alternativo a “universidade de pesquisa” que vem sendo implementada na América Latina nos
altimos anos, de acordo com as prescricdes do Banco Mundial, pois, segundo essa instituicao
financeira, as universidades de pesquisa sdo caras e inadequadas as necessidades dos paises
pobres. De acordo com a proposta politico-educacional-financeira desse Banco, a criacdo de
“[...] instituicdes de educagdo superior com custos inferiores aos das universidades” ganham
destaque especial sob a alegacao de que “[...] estes cursos seriam mais flexiveis, portanto mais
integrados ao sistema produtivo, e de menor custo que o universitario tradicional”
(OTRANTO, 2010, p. 102), constituindo-se, assim, em modelos alternativos de educacéo
superior.

A transformacdo das instituicdes de Ensino Técnico e Médio em instituicbes de
educacdo superior que passam a ofertar, prioritariamente, cursos superiores de tecnologia,
diferentemente das universidades de pesquisa, pode ter influenciado o MEC a ndo transformar

outros CEFETs em universidades como ocorreu com a UTFPR, pois a proposta das
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universidades tecnoldgicas é semelhante a das universidades federais e, na atualidade, isso
ndo é de interesse na politica da educagédo profissional. Neste sentido, Azevedo e Coan (2013)
apontam que o préprio Ministério da Educacdo, através dos conselheiros do CNE, dissemina a
ideia do “encantamento” da condi¢do de empregabilidade aos jovens brasileiros a partir da
educagdo profissional, de forma “[...] a aliviar o tradicional ensino superior publico das
constantes reivindicacdes de segmentos da base da sociedade”, pois governos de diversos

matizes politicos,

[...] reformaram e normatizaram a educagdo profissional que se constitui
como um ensino especifico, focado e diversificado para atender expectativas
diversas, aquelas dos setores produtivos e econdmicos, assim como as de
cunho social que buscam a conformacéo e o alivio de tensdes na base da
sociedade, que na contemporaneidade passam a ser rotuladas como inclusao,
com o intuito de amenizar a situacdo de bolsdes de miséria e pobreza que
tenderiam a abalar estruturas sociais vigentes (p. 16).

Outro fato importante a ser destacado quanto a expansdo dos IFs é o relatério do
Tribunal de Contas da Unido (TCU) (p. 44) que relaciona a caréncia quanto ao nimero de
servidores e a qualidade de ensino uma vez que “[...] o principal fator que pde em risco a
qualidade dos servicos educacionais prestados pelos Institutos Federais reside no deficit de
professores e técnicos de laboratorio”, pois o nimero de vagas para alunos foi aumentado,
entretanto, 0 mesmo n@o ocorreu com o0 numero de profissionais na area da educacdo. Esse
déficit, segundo o documento, prejudica o fluxo normal do andamento dos cursos e, como

consequéncia, estdo:

a) sobrecarga dos professores, que sdo chamados a ministrar disciplinas em
areas diversas daquela para a qual foram contratados;

b) postergacdo da oferta de uma disciplina até que se consiga um professor
qualificado para a tarefa;

c) turmas grandes a ponto de pdr em risco a aprendizagem dos alunos [...].
(TCU, 2012, p. 47).

Moura (2013a) ressalta que, em linhas gerais, a expansdo da rede € importante e
necessaria, pois possibilita a muitos brasileiros o0 acesso a uma educacdo considerada de
qualidade; no entanto, aponta que a centralidade das discussfes referente a expansdo, voltada
a funcdo social, esta se perdendo para questdes de cunho organizativo, ou seja, estrutura
administrativa das novas instituicdes, ocupacdo de novos cargos, construcdo de prédios,

inclusive das reitorias; tudo isso de forma apressada, “[...] reduzindo-se a nogdo de escola a de
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prédio, negligenciando-se, dessa forma, a construcdo de projetos educacionais bem
fundamentados, elaborados coletivamente e coerentes com a realidade socioeconémica local e
regional de cada nova unidade” (MOURA, 2013a, p. 161). Nesse contexto politico
educacional, foi constituido o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso em cujos cursos buscamos compreender e analisar a proposta de formacéo profissional

integrada de trés cursos do IFMT- Campus de Rondondépolis.

3.2 O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso

Os dados e informac0es a respeito da criacdo, localizagdo, missdo, metas e principais
politicas e acdes implementadas pelo IFMT, além de dados oficiais do MEC e da SETEC,
foram obtidos por meio de leitura e analise do PDI do IFMT, documento oficial que norteia
todas as acOes do instituto; do documento "Organizacdo Didatica”, que normatiza o
desenvolvimento pedagdgico-didatico da instituicdo e também nos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos (PPCs).

O IFMT foi criado mediante a integracdo do Centro Federal de Educacéo
Tecnologica de Mato Grosso, do Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Cuiaba e da
Escola Agrotécnica Federal de Caceres, conforme a Lei n°. 11.892, de 29 de dezembro de
2008. Atualmente, constitui-se de uma instituicdo de educacao superior, basica e profissional,
pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica
nas diferentes modalidades de ensino. Vinculada ao Ministério da Educacéo, possui natureza
juridica de autarquia, com autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar.

O IFMT tem, no Estado de Mato Grosso, sua area de atuacdo geografica, e conta
com 14 campi em funcionamento nas cidades de Alta Floresta, Barra do Garcas, Caceres,
Campo Novo do Parecis, Confresa, Cuiaba — Campus Octayde Jorge da Silva e Campus Bela
Vista, Juina, Pontes e Lacerda, Primavera do Leste, Rondondpolis, Sdo Vicente, Sorriso e
Véarzea Grande. Possui ainda cinco campi avancados nos municipios de Diamantino, Lucas do
Rio Verde, Tangara da Serra, Sinop e Guarantd do Norte.

S&o aproximadamente 25 mil alunos matriculados nos mais de 100 cursos ofertados
nos niveis Técnico de Nivel Médio (Ensino Médio integrado, subsequente, concomitante e

Proeja) e Superior (Bacharelado, Licenciatura e Tecnologias); Po6s-Graduagédo
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(especializagcbes e mestrados); Educacdo a Distancia (Universidade Aberta do Brasil e
Profuncionario) e cursos de curta duracdo, como o Programa de Formacdo Inicial e
Continuada (FIC). Estes cursos de curta duracdo destinam-se a qualificacdo, requalificacdo,
aperfeicoamento e atualizacdo do conhecimento, na esfera da educacdo profissional e
tecnoldgica, para pessoas que foram marginalizadas do processo de educacdo formal no
periodo adequado (IFMT, 2014, p. 61).

A histéria do IFMT inicia-se no ano de 1909, quando ocorreram as primeiras
experiéncias em educacéo profissional e tecnoldgica no pais. Nesse ano, foi criada a Escola de
Aprendizes e Artifices de Mato Grosso, onde atualmente funciona o Campus Cuiabé - Cel.
Octayde Jorge da Silva. Depois disso, no ano de 1943, foi instituido o Aprendizado Agricola
de Mato Grosso, em Santo Antdnio do Leverger, onde atualmente funciona o Campus S&o
Vicente. Ja no ano de 1980, foi estabelecida a Escola Agrotécnica Federal de Céceres,
atualmente Campus Caceres. Apds algumas mudancas de nomenclatura, em 2008, ja se
contava com trés centros de referéncia em educagdo profissional no Estado: o CEFET Mato
Grosso (em Cuiabd), o CEFET Cuiaba (em S&o Vicente) e a Escola Agrotécnica Federal de
Caceres.

No processo de expansdo da Rede Federal, com o objetivo de atender a demanda
econémica do municipio de Rondondpolis e da regido Sudeste do Estado de Mato Grosso e
considerando o cenario estabelecido pela Chamada Publica MEC/SETEC 02/2007
(acolhimento de propostas para a constituicdo dos Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia), foram realizadas audiéncias publicas nesse municipio em maio de 2007, com a
participacdo da comunidade, empresariado e autoridades locais, iniciando a construcdo da
identidade institucional do IFMT/Campus Rondonépolis. O IFMT/Campus Rondonopolis
iniciou suas atividades a partir da publicacdo da Portaria n° 1.366, de 06 de dezembro de
2010, sendo o ministro da educacdo a época Fernando Haddad.

A cidade de Rondondpolis esta localizada na mesorregido conhecida como Sudeste
mato-grossense, a 210 km da capital. Rondonopolis é a segunda cidade mais povoada do
Estado. Tem como bases fortes de sua economia a agricultura e o agronegocio; no entanto, a
maior parte da populacdo vive, atualmente, na zona urbana, devido ao intenso éxodo rural,
proporcionado pela formacdo das grandes fazendas ao redor da cidade. Representa 0,48% da
area total do Estado, com um territério de 4.165 km?, sendo 129,2 km? de zona urbana e
4035,8 km?de zona rural. Desponta-se como um importante municipio, devido a sua

privilegiada posicdo geogréfica, determinada pelo entroncamento das BRs 364 e 163 e tem
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como destaques econdmicos: 0 agronegdcio, 0 comeércio, 0S servigos, a construgdo civil e um
crescente parque industrial (IFMT, 2014, p.35).

Atualmente, o quadro de servidores apresenta 88 profissionais, sendo 50 docentes e
38 técnicos administrativos, oferecendo 04 cursos técnicos de nivel médio integrados, 01
curso técnico subsequente e 02 cursos superiores. Sao eles: Curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Alimentos, Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Quimica, Curso
Técnico de Nivel Médio Integrado em Secretariado, Curso Técnico de Nivel Médio Integrado
em Administracdo Modalidade Proeja, Curso Técnico Subsequente em Quimica e Cursos
Superiores em Analise e Desenvolvimento de Sistemas e Licenciatura em Ciéncias da
Natureza.

O perfil institucional do IFMT/Campus Rondondpolis estd fundamentado no Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFMT, o qual dispGe as razes que justificam sua

existéncia, quais sejam:

Ofertar educagdo profissional e tecnoldgica, como processo educativo e
investigativo, em todos os niveis e modalidades, sobretudo de nivel médio,
reafirmando a verticalizacdo como um dos principios; ofertar educacéo
técnica de nivel médio, superior de tecnologia, licenciaturas e bacharelados,
nas areas em gue a ciéncia e a tecnologia sdo componentes determinantes,
bem como ofertar estudos de pos-graduacao lato e stricto sensu; orientar a
oferta de cursos em sintonia com a consolidacdo, o fortalecimento e as
potencialidades dos arranjos produtivos, culturais e sociais, de &mbito local e
regional, privilegiando o0s mecanismos de inclusdo social e de
desenvolvimento sustentavel; promover a cultura do empreendedorismo e do
associativismo, apoiando processos educativos que levem a geracdo de
trabalho e renda; constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de
ciéncias, voltado a investigacdo cientifica, e qualificar-se como centro de
referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas escolas publicas;
oferecer programas especiais de formacdo pedagogica inicial e continuada,
com vistas & formagdo de professores para a educagdo profissional e
tecnologica e educacéo bésica, de acordo com as demandas de &mbito local e
regional, em especial nas areas das ciéncias da natureza (biologia, fisica e
quimica) e matematica; estimular a pesquisa e a investigacdo cientifica,
visando ao desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e da inovagdo,
ressaltando a pesquisa aplicada; promover a divulgacdo cientifica e
programas de extensdo, no sentido de disponibilizar para a sociedade,
consideradas em todas as suas representatividades, as conquistas e beneficios
da producdo do conhecimento, na perspectiva da cidadania e da inclusdo
(IFMT, 2014, p. 18).

A seguir, apresentaremos um panorama dos cursos integrados analisados no que diz
respeito aos objetivos, a duracdo, ao perfil profissional e a atuacdo profissional. Os dados

foram obtidos nos respectivos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs).
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3.3 Os cursos integrados oferecidos pelo IFMT/Campus Rondonopolis

Analisamos a proposta de trés cursos integrados ofertados pelo IFMT/Campus
Rondondpolis: Técnico em Alimentos Integrado ao Nivel Médio; Técnico em Quimica
Integrado ao Nivel Médio e Técnico em Secretariado Integrado ao Nivel Médio. O primeiro
curso foi criado em 2015 e os outros dois sdo oferecidos desde o inicio do funcionamento do
Campus, em 2011.

O PPC constitui-se em um documento institucional elaborado durante o
planejamento para implementagdo dos cursos, o qual retine informagdes quanto aos objetivos,
as justificativas de implementacdo, as diretrizes gerais, ao perfil profissional do egresso, a
organizacdo curricular, & matriz curricular, ao ementério, a avaliacdo, ao quadro docente, as
instalacbes e equipamentos, entre outros. E com base no PPC que os professores deverdo

elaborar suas propostas de trabalho.

Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Nivel Médio

O curso Técnico em Alimentos Integrado ao Nivel Médio foi criado no ano de 2015,
visando a formacdo de profissionais capazes de atender a demanda regional na area de
alimentos, na qual a formag¢do dos mesmos, segundo o PPC do curso, “[...] constitui-se como
uma prioridade para um mercado cada vez mais exigente e em constante expansdo” (IFMT,
2015a, p. 5).

No citado documento, em sua apresentacdo, consta que o mesmo foi concebido
visando atender “[...] as necessidades cada vez mais exigentes do mercado de trabalho” apesar
de que, na Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, inclui-se, em seu artigo 3°, § 4°, que sdo critérios
para oferta dos cursos atender aos “[...] estudos quanto aos itinerarios de profissionalizacdo no
mundo do trabalho”.

Abaixo apresentamos um quadro resumo (Quadro 1) do Curso Técnico em
Alimentos Integrado ao Nivel Médio no que se refere ao objetivo do curso, o perfil
profissional do egresso, as perspectivas de mercado de trabalho e a duracdo do curso, cujos

dados foram retirados do respectivo PPC do curso.
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Quadro 1 - Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Nivel Médio — IFMT, Campus
Rondonopolis.

Atender as necessidades atuais do mercado de trabalho, visando a

Objetivo do formacdo de profissionais cada vez mais capacitados a desenvolverem
curso atividades relacionadas aos mais diversos processos alimenticios nos

Varios setores produtivos nos quais estes profissionais sejam necessarios.

Tenham competéncia técnica e tecnologica em sua area de atuagdo;
Sejam capazes de se inserir no mundo do trabalho de modo
compromissado com o desenvolvimento regional sustentavel, Tenham
formacdo humanistica e cultural geral integrada a formacdo técnica,
tecnoldgica e cientifica; Atuem com base em principios éticos e de
maneira sustentavel; Saibam interagir e aprimorar continuamente seus
aprendizados a partir da convivéncia democratica com culturas, modos de
ser e pontos de vista divergentes; Sejam cidaddos criticos, propositivos e
dindmicos na busca de novos conhecimentos; Desenvolvam perfil
empreendedor; Adaptar-se com flexibilidade as novas condigdes de
ocupacoes.

Perfil
Profissional

O técnico em alimentos sera capaz de atuar em: Industrias de Alimentos e
Mercado de Bebidas de Origem Animal e Vegetal, Laboratorios, Institutos de

Trabalho Pesquisa, Consultoria, Orgdos de Fiscalizagdo, Industrias de Insumos para
Processos e Produtos.

Trés anos, totalizando uma carga horaria de 3424 horas Carga horéria de

Duragao Estagio Obrigatorio: 160 horas.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base no PPC do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Nivel
Médio do IFMT/Campus Rondondpolis (2015a).

Pela analise do quadro resumo, podemos observar que este curso foi criado conforme
consta nos objetivos do PPC do curso, para suprir as necessidades do mercado, pois termos
como: atender as necessidades atuais do mercado, atender o0s setores produtivo, possuir
competéncias técnicas e flexibilidade, aparecem no documento analisado. Contraditoriamente
ao que foi dito acima, no perfil profissional dos egressos, aparecem proposicdes de insercao
no mundo do trabalho, desses futuros profissionais, de modo compromissado com o
desenvolvimento sustentavel e que tenham formacdo humanistica e cultural integrada a
formacdo profissional.

E importante ressaltar que o curriculo consubstanciado no plano de curso é
prerrogativa e responsabilidade “[...] de cada instituicdo educacional, nos termos de seu
projeto politico-pedagdgico, observada a legislacdo e o disposto nestas Diretrizes e no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos”, conforme orienta a Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012,
art. 15.

O que se observa cada vez mais, desde as reformas educacionais dos anos de 1990, é

a énfase que se d& & educagcdo marcada pelo viés “[...] economicista, fragmentario e




95

tecnicista”, com intuito de formar, segundo Frigotto (2012a), um trabalhador” [...] “cidaddo
produtivo”, adaptado, adestrado, treinado, mesmo que sob uma 6dtica polivalente” (p. 73). No
entanto a educacdo escolar, segundo o autor (p. 72) tem uma fungdo “[...] estratégica central
dentro da construcdo de uma nagdo no seu dmbito cultural, social, politico e econdmico”, com
possibilidades de superar a formagéo instrumentalizada e adaptada ao mercado de trabalho.

A integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura, como principio educativo da escola
unitaria e como meio pelo qual os sujeitos possam adquirir as condi¢es de humanizacdo séo
incipientes. A educacdo deve ser uma atividade voltada para o desenvolvimento da
integralidade da pessoa humana, ndo podendo, portanto, ficar restritas as dimensdes
instrumentais ou somente as fungdes ocupacionais do trabalho.

Verifica-se, na matriz curricular do curso, que a integracdo, conforme as propostas da
politecnia, fica a desejar, pois observamos uma justaposicdo de disciplinas conforme
apresenta o quadro abaixo (Quadro 2). Em todos os anos, as disciplinas que vao da Lingua
Portuguesa até a Quimica sdo do nucleo comum e as restantes integram a formagéo
profissional, tais como: Introducdo a Ciéncia e Tecnologia de Alimentos, Analise de

Alimentos, Tecnologia de Produtos de Origem Animal, entre outras.

Quadro 2 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Nivel Médio —
IFMT, Campus Rondonépolis.

[ A [wa]ow] Zane wa | om Saw  [walom
Lingua Portuguesa 3 102 Lingua Portuguesa 3 102 Lingua Portuguesa 3 102
Lingua estrangeira (Espanhol) 1 34 Lingua estrangeira (Espanhaol) 1 34 Lingua estrangeira 1 34

i P L)
Informatica 2 68 Filosofia 1 34 Filosofia 2 68
Filosofia 1 34 Soclologla 1 34 Soclologla 2 68
Sociologla 1 34 Educacio fisica 1 34 Educacio fisica 2 68
Educagio fisica 2 68 Artes 1 34 Biologla 2 68
Blolagia 2 68 Biologla 2 [5:] Fislca 2 68
Fisica 2 68 Fislca 2 68 Matamdtica 2 68
Matematica 2 [} Matemitica 2 [=:3 Geografia 2 68
Geografla 2 [3:] Geografia 2 [ Histéria 2 68
Histéria F [} Histdria 2 [3:3 Quimica 2 63
Quimica 4 136 Quimica 2 68 Tecnologla de Produtos 4 136

de Origaem Animal
Introdugio a Cléncla @ 2 Andlise de All " 2 Higlene & Seguranga dos 2
Tacnologla de Alimentos 68 nallse mentos 68 Alimantos 68
Principios das Operagdes 2 68 Analise Sensorial de Alimentos 2 68 Quimica e Bloguimica de 2 68
Unitirias Alimentos
Controle de Qualidade na F] 68 Tecnologia de Produto de 4 136 Microbioclogia de 2 68
Industria de Alimentos Origem Vegetal Alimantos
Fundamentos de Nutricio 2 68 Microblologla 2 68

Fundamentos da Quimica 2 68
Analitica
|cargatorsriatotal | 92 | 1088 | | carga Horaria Tota 32 | 1038 | |cargatiorsriaTotal | 32 | toss

Fonte: Elaborado pelo autor, com base no PPC do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Nivel
Médio do IFMT/Campus Rondondpolis (2015a).
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Segundo o documento elaborado pelo MEC/SETEC: Politicas Publicas para a EPT
(Brasil, 2004b, p. 5), a educacdo profissional e tecnoldgica deveria ter a intencionalidade
estratégica do desenvolvimento, recusando-se, pois, “[...] @ reduzir o seu alcance a mera
adaptacdo da formacdo escolar e paraescolar a necessidades dos empregadores, das forcas
vivas, do mercado de trabalho, sempre imprecisamente esclarecidas, 0 que vem a ser, em
regra, definido em fungdo do estado conjuntural de diversas relagdes de forga”.

O documento, na perspectiva da formacdo humana e integral, aponta, ainda, que
novos rumos deveriam ser tracados com relacdo a educacdo profissional e tecnoldgica,
vinculados aos processos formativos, pois sem a estreita ligacdo a educacdo basica, a
educagdo profissional corre o risco de se tornar “[...] mero fragmento de treinamento em
beneficio exclusivamente do mercado e dos interesses isolados dos segmentos produtivos”
(BRASIL, 2004b, p. 13). Intensificar o aspecto humano na formag&o, dando énfase a reflexao
e a discussdo critica, torna-se, particularmente, importante na atual época de tantas
contradices.

Em sentido completamente oposto a proposta do Ensino Médio Integrado deparamo-
nos com a contrarreforma do Ensino Médio empreendida pela Lei n® 13.417/2017,
contrarreforma essa que ataca os direitos da classe trabalhadora, tendo em vista que retoma 0s
dispositivos de dualidade e fragmentacdo de reformas anteriores, atingindo, de maneira
colossal, o projeto de formagdo dos sujeitos na perspectiva da omnilateralidade.

Ramos (2017) elabora uma sintese das implicacdes imediatas que a contrarreforma

acarretara frente a concepcao de Ensino Médio Integrado, sendo elas:

[...] a reducdo da carga horaria de formacédo geral para 1800 horas; a reducdo
da formacgdo em Ciéncias Humanas e Sociais pela ndo obrigatoriedade de
Filosofia e Sociologia; a fragmentacdo de parte da carga horaria (600 horas)
em itinerdrios formativos; a separagdo da Educagdo Profissional da
Educacdo Basica, por meio da transformacdo do primeiro em um dos
itinerarios formativos; o carater “ndo escolar” conferido a Educacgdo
Profissional, dado que esta pode se realizar em instituigdes ndo escolares,
seus professores prescindem de formacdo cientifica e pedagodgica pelo
dispositivo do “notorio saber”, e as competéncias, desenvolvidas em outras
experiéncias podem ser reconhecidas e aproveitadas; a reducdo da carga
horaria da Educagdo Profissional como itinerario de 600 horas, o que
contraria o disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio (Dcnept); e, no caso especifico da Rede
Federal, a limitagdo do orgamento a 3.000 horas (ainda que ndo seja um
dispositivo de lei), conta esta que sugere a possibilidade de cumprimento do
maximo de carga horaria prevista para o0s eixos tecnoldgicos nas Dcnept
(1.200 horas, resultantes da diferenca entre as 3000 horas sustentaveis pelo
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orcamento, e as 1800 horas, destinadas a Base Nacional Curricular Comum,
conforme a lei) (p. 38).

Nesta contrarreforma, segundo a autora, a fragmentacdo de parte da carga horaria em
itinerarios formativos nos remete a Reforma Capanema, na qual o segundo ciclo do ensino
secundario ficou dividido em “curso classico ou cientifico”, e retoma também aspectos da Lei
N° 5692/1971, que respaldava a “[...] substituicdo da carga horaria do curriculo pela formacéo
especifica” (RAMOS, 2017 p. 39).

A ndo necessidade de cumprimento da Educacdo Profissional em instituicdes
escolares e a ndo obrigatoriedade da formacdo docente apropriada, reporta-nos ao Decreto n°
2.208/1997. Com tudo isso, Ramos (2017) afirma, de forma perplexa, que “[...] vivemos,
nessa contrarreforma, a retomada calculada dos piores aspectos das outras reformas
empreendidas neste pais e no plano educacional, vivemos a violéncia e o ferimento de morte

de um projeto de formacé@o humana voltada para a construcdo de outra sociedade” (p. 42).

Curso Tecnico em Quimica Integrado ao Nivel Médio

O Curso Técnico em Quimica Integrado ao Nivel Meédio, conforme informagdes do
Projeto Pedagogico do Curso, foi criado em 2011, visando formar profissionais capacitados a
desenvolverem atividades nos mais variados seguimentos inerentes aos processos quimicos. O
curso teve o seu primeiro PPC que vigorou até 2014 e foi reestruturado de acordo com as
exigéncias da Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012 previstas em seu art. 13, item V que indica a
necessidade de “[...] atualizagdo permanente dos cursos e curriculos, estruturados em ampla
base de dados, pesquisas ¢ outras fontes de informagdo pertinentes”, passando, entdo, a
vigorar em 2017.

No documento reestruturado, consta que a modificacdo se deu com a finalidade de
“[...] atender as necessidades cada vez mais exigentes do mercado de trabalho” (IFMT, 2015b,
p. 5), mediante a readequacdo da matriz curricular (p. 36), e aposta que 0s egressos desse
curso poderdo suprir “[...] as necessidades atuais do mercado de trabalho” (p. 16).

E importante registrar que nés faziamos parte da comissdo de reestruturacdo desse
curso; no entanto, nao tivemos nenhum tipo de formacao ou aprofundamento tedrico para esta
reformulacdo, segundo os principios da politecnia e da omnilateralidade.

Abaixo apresentamos um quadro resumo (Quadro 3) do Curso Técnico em Quimica

Integrado ao Nivel Médio, no que se refere ao objetivo do curso, ao perfil profissional do
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egresso, as perspectivas de mercado de trabalho e a duracdo do curso, dados esses retirados do

respectivo PPC do curso.

Quadro 3 - Curso Técnico em Quimica Integrado ao Nivel Médio — IFMT, Campus
Rondonopolis.

Atender as necessidades atuais do mercado de trabalho, visando a
formacdo de profissionais cada vez mais capacitados a
Objetivo do curso | desenvolverem atividades relacionadas aos processos quimicos nos
varios setores produtivos nos quais estes profissionais sejam
Necessarios.

Devera dominar os conhecimentos acerca dos setores produtivos da
area de Quimica [...] tendo as seguintes competéncias: a) analises
quimicas aplicadas a industria; b) aplicacdo de processos de
tecnologia quimica na fabricacdo de produtos, subprodutos e
derivados, observada a especializacdo do respectivo diploma; c)
responsabilidade técnica, em virtude de necessidades locais e a
critérios do Conselho Regional de Quimica da jurisdicdo, de fabrica
de pequena capacidade que se enquadre dentro da respectiva
competéncia e especializacao.

E que esteja habilitado a: controlar a qualidade de matérias-primas,
reagentes, produtos intermediarios e finais e utilidades; Manusear
adequadamente matérias-primas, reagentes e produtos; Realizar
Perfil Profissional | andlises quimicas em equipamentos de laboratorio; Organizar e
controlar a estocagem e a movimentacdo de matérias-primas,
reagentes e produtos; Planejar e executar a inspecao e a manutengédo
autbnoma e preventiva rotineira em equipamentos, linhas,
instrumentos e acessorios; Utilizar ferramentas da analise de riscos
de processo, de acordo com os principios de seguranca; Aplicar
normas do exercicio profissional e principios éticos que regem a
conduta do profissional da area; Aplicar técnicas de boas praticas de
fabricacdo nos processos industriais e laboratoriais de controle de
qualidade; [...] Selecionar e utilizar técnicas de amostragem, preparo
e manuseio de amostras; Interpretar e executar analises instrumentais
no processo; Coordenar e controlar a qualidade em laboratorio e
preparar analises, utilizando metodologias apropriadas.

O técnico em quimica podera atuar na industria alimenticia, industria
téxtil, farmacéutica, combustiveis, producdo de produtos

Mercado de L : ..
agropecuarios e muitos outros setores que se beneficiam com a
Trabalho ~ e - .
formacdo de profissionais qualificados para atuarem nestes diversos
ramos do mercado de trabalho.
Trés anos, totalizando uma carga horaria de 3424 horas sendo 3264
Duracéo horas a carga horaria das disciplinas e 160 horas de estagio

obrigatorio.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base no PPC do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Nivel
Médio do IFMT/Campus Rondonépolis (2015b).
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Pela anélise do quadro resumo, podemos notar que este curso também foi criado
segundo a Optica do mercado de trabalho, pois termos tais como: atender as necessidades do
trabalho, conhecimentos a cerca dos setores produtivos, possuir competéncias e habilidades,
aparecem com frequéncia no PPC do curso em questdo. Percebe-se que o perfil profissional
estd focado exclusivamente no dominio dos conhecimentos técnicos e tecnoldgicos
especificos.

Analisando os dois PPCs, 0 de 2011 e o atual, observamos poucas mudangas em sua
estrutura, pois, em ambos, a formacdo estd vinculada as necessidades empresariais para as
quais 0s egressos desses cursos deverdo ser dotados de competéncias e habilidades frente a
um mercado de trabalho exigente.

O Parecer CNE/CEB n° 11/2012, que Dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio ndo concebe “[...] a
Educacdo Profissional identificada como simples instrumento de politica assistencialista ou
linear ajustamento as demandas do mercado de trabalho”, mas, sim, como fundamental
estratégia para que os cidaddos tenham efetivo acesso “[...] as conquistas cientificas e
tecnologicas da sociedade” (BRASIL, 2012c, p. 8); portanto, numa concep¢do mais ampla e
politécnica. Na perspectiva da formacéo integral do cidad&o trabalhador e contrapondo-se a

l6gica da empregabilidade, o documento aponta que

[...] deve-se adotar uma concepcdo educacional que ndo considere a
educacdo como a Unica varidvel de salvacdo do pais e a Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica como a porta estreita da empregabilidade, até
mesmo porque nunca houve e nem havera congruéncia direta entre curso
realizado e emprego obtido ou trabalho garantido. E bastante evidente que a
Educacdo Profissional e Tecnolégica ndo é uma condi¢do individual
necessaria para o ingresso e a permanéncia do trabalhador no mercado de
trabalho, que ndo pode ser considerada como de responsabilidade Unica e
exclusiva dos trabalhadores, como se houvesse relacdo causal direta entre a
Educacdo Profissional e Tecnologica e nivel de empregabilidade do
trabalhador certificado. (BRASIL, 2012c, p. 9).

No entanto, Moura (2013a, p. 176), observa contradi¢cGes conceituais nesse Parecer,
pois, a0 mesmo tempo em que o texto critica a submissdo das escolas as demandas imediatas
do mercado de trabalho, defende uma revisdo dos curriculos a fim de proporcionar aos
trabalhadores “doses cada vez crescentes” de “espirito empreendedor”, como podemos ver no

excerto abaixo:
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As mudangas sociais e a revolugdo cientifica e tecnolégica, bem como o
processo de reorganizagdo do trabalho demandam uma completa reviséo dos
curriculos, tanto da Educacdo Basica como um todo, quanto,
particularmente, da Educacdo Profissional, uma vez que é exigido dos
trabalhadores, em doses cada vez mais crescentes, maior capacidade de
raciocinio, autonomia intelectual, pensamento critico, iniciativa propria e
espirito empreendedor, bem como capacidade de visualizacao e resolucao de
problemas (BRASIL, 2012c, p. 8).

Ainda segundo Moura (2013a), ao ser utilizado o termo “espirito empreendedor”,

fica explicitado que a Educacdo Profissional deve propiciar aos sujeitos a naturalizacdo da

ideia de que “[...] ndo ha espago para todos no mercado de trabalho e que, dessa forma, é

necessario que cada individuo seja o mais competitivo possivel” (p. 178), seguindo, portanto,

a logica das competéncias para a empregabilidade.

Analisando a matriz curricular antiga e a nova, ndo percebemos significativas

mudancgas, constatando-se a contracdo da carga horaria de 3.554 horas para 3.424 horas,

devido a fusdo de algumas disciplinas e remocéao de outras, conforme esclarecem os Quadros

4¢eb5.

Quadro 4 - Matriz curricular antiga do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Nivel Médio
— IFMT, Campus Rondonopolis.

T ——TS T o A | G o FiA i
Lingua Portuguesa 3 102 Lingua Portuguasa 3 102 Lingua Portuguesa 3 | 102
Lingua estrangeira (espanhol) 1 34 Lingua estrangeira (espanhol) 1 34 Lingua estrangeira (inglés) 1 34
Lingua estrangeira (inglés) 1 34 Lingua estrangeira (inglés) 1 34 Filosafia 1 34
Informatica 2 | &8 Filosofia E 68 Sociologla 1 34
Fllosofia 1 34 Soclologia E 68 Educacéo fisica 2 68
Sociologia 1 34 Educac#o fisica 2 68 Muisica 2 68
Educacio fisica 2 &8 Artes 2 68 Quimica 2 68
Quimica 2 68 Quimica 2 68 Blologia 2 68
Biologia 2 68 Biologia 2 68 Fisica 2 68
Fisica 2 | &8 Fisica 2 [ e Matemitica 2 | 68
Matemética 2 68 Matematica 2 68 Geografia 2 68
Geografia 2 68 Geografia 2 68 Histéria 2 68
Historia 2 &8 Histéria 2 68 Quimica Analitica Quantitativa | 2 | 68
Processos guimicos Industrials | 2 68 Processos gquimicos industriais 1I E 68 Anidlise Instrumental 2 68
Operagdes unitirias 2 68 Solugbes 2 68 Segurancga do trabalho 2 68
Praticas Laboratorials 2 68 Quimica Ambiental E 68 Microbiclogia Aplicada 2 68
Legislacio & Etica Profissional 1 34 Quimica Analitica Qualitativa 2 68 Aguas a efluentes 2 68
Gestio da Qualidade 2 68 Corrosio 1 34 Andlise Bromatolégica 2 (1]

Carga Hordria Total 34 1156 Carga Hordria Total 34 | 1156

Oba: i} O horario para o desenvolvimenio 4o estagio currcular obrigaldnio Serd descrito no ilem 12.
ii) As aulas de Educacho Fisica & Artes serBo realizada no contra WMo,

Carga Hordrla Total de Disciplinas: 3394 horas
Carga Horarla de Estagio Obrigatério: 160 horas
Carga Hordrla Total do Curso: 3554 horas

Fonte: Elaborado pelo autor, com base no PPC do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Nivel
Médio do IFMT/Campus Rondonépolis (2015b).
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Quadro 5 - Matriz curricular vigente do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Nivel Médio
— IFMT, Campus Rondondpolis.

[ wme  Twaf[en] e wa | on #am_[walom
Lingua Portuguesa 3 102 Lingua Portuguesa 3 102 Lingua Portuguesa 3 102
Lingua estrangeira (Inglés) 1 34 Lingua estrangeira (Inglés) 1 34 Lingua estrangeira (Inglés) 1 34
Informéatica 2 68 Filosofia 2 68 Filosofia 2 [3:3
Fllosofia 2 68 Sociologla 2 68 Sociologia 2 68
Sociologla 1 34 Educacio fisica 1 34 Educagdo fisica 2 68
Educacéo fisica 2 68 Artes 1 34 Biologla 2 68
Biologia 2 68 Blologia 2 68 Fisica 3 102
Fisica 2 68 Fisica 3 102 Matematica 3 102
Matematica 3 102 Matemdatica 3 102 Geografia 2 68
Geografia 2 68 Geografia 2 68 Histéria 2 GE
Histéria 2 68 Histéria 2 68 Quimica 2 68
Quimica 4 136 Quimica 2 68 Quimica Analitica Il 2 68
IFrllt!:duc&o a Mecinica dos 2 68 Processos Quimicos | 2 [ Microbiologia Aplicada 2 [3:3
uldos
Operages unitirlas 2 68 Legislacdo Profissional e 2 68 ProcessosQuimicos|l 2 68
Seguranga no Trabalho
Gestio da Qualidade 2 68 Quimica Analitica | 4 136 Andlise de Alimentos 2 68
Carga Horaria Total 32 | 1088 Carga Horidria Total 32 | 1088

Oba: [} O horario para o desenvolvimento do estgio CUrMCUIar oDrgalbno Serd descrito no em 12
ii) As aulas de Educacio Fisica e Aries serfo realizada no contra furno.

Carga Hordria Total de Disciplinas: 3264 horas

Carga Horaria de Estigio Obrigatério: 160 horas

Carga Hordria Total do Curso: 3424 horas

Fonte: Elaborado pelo autor, com base no PPC do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Nivel
Médio do IFMT/Campus Rondondpolis (2015b).

Observamos também, nesse curso, a justaposicdo das disciplinas do nucleo comum
com as da formacao profissional, pois, analisando a matriz, verifica-se que, em todos os anos,
as disciplinas da Lingua Portuguesa a Quimica sdo do ndcleo comum e as que a sucedem séo
da formacéo profissional, tais como: Introducdo a Mecéanica dos Fluidos, Processos Quimicos
I, Quimica Analitica | e 1, entre outras.

A primeira vista, a unido de areas distintas ou afins do conhecimento, leva-nos a crer
que a integracgdo curricular poderia estar ocorrendo de fato; no entanto, ndo podemos ter uma
visdo simplista de integracdo frente as propostas de formacdo humana integral.

E importante lembrar que o PNE ressalta que a oferta da educagdo profissional de
qualidade se faz urgente; todavia, para garantir essa qualidade, essa oferta tem de ser feita
baseada nos principios e compreensao de educacdo “unitaria e universal”, com superagdo da
dualidade entre “[...] as culturas geral e técnica, garantindo o dominio dos conhecimentos
cientificos referentes as diferentes técnicas que caracterizam o processo do trabalho produtivo
na atualidade, e ndo apenas a formacdo profissional stricto sensu” (BRASIL, 2014, p. 39).

Destacamos a tentativa de integracdo proposta no PPC do curso, na instituicdo, quando trata
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no item 10, sobre a organizacdo curricular, justificando a contracdo da carga horaria do curso

apresentada no Quadro a seguir.

Quadro 6 - Equivaléncia dos contetdos programaticos das disciplinas do nicleo comum
referente a carga horaria de formacao profissional

Disciplinas do Conteddos Equivalentes Carga Horaria
Nuicleo Comum com MNiicleo Profissional profissional
Lingua Portuguesa Tecnicas para elaborac3o de textos tecnicos 40
Filosofia e Formac3o do senso critico e |&gico do profissional 24
Sociologia técnico
Biologia Meio ambiente e Ecologia 20
CQuimica Todos os conhecimentos apresentados no nicleo 272

comum veltados para a profissao Quimica.

Matematica Instrumentos necessarios visando resolucio de 40
problemas com principios basicos para calculos
numéricos relacionados a pratica profissional
aplicada & Quimica.
Fisica Estudos das grandezas e parametros fisicos 40
envelvidos no funcionamento de equipamentos
industriais que auxiliam na explicacdo de
fendmenos témicos e cinéticos envolvidos em
processos aplicados na pratica profissional a
Cuimica
Geografia e Historia  Questes de mercado, capital e desenvolvimento 20

da humanidade voltada & compreensio da area
profissicnal.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base no PPC do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Nivel
Médio do IFMT/Campus Rondonépolis (2015b).

No entanto ndo se observa efetivamente essa integracdo, pois, ao verificarmos as
ementas das disciplinas, ndo constatamos especificamente essa integracdo. Como exemplo,
podemos citar a disciplina de Lingua Portuguesa que, no Quadro de equivaléncia, sugere
“técnicas para elaboragdo de textos técnicos”, mas, na ementa do 1° ano, consta apenas de
forma genérica “produgdo de texto”, no 2° ano menciona “o texto literario” e “a estruturagéo
do texto” e, no 3° ano, registra “texto, literatura e sociedade”, novamente a “producdo de
texto” e, por fim, “analise, revisdo e reescrita de textos”. E bem provéavel que os professores
dessas disciplinas, em suas praticas pedagogicas, facam mengbes aos textos técnicos,
entretanto isso ndo esta explicitado no ementario.

Analisando o ementério do curso relativo as disciplinas consideradas do nucleo

comum, verificamos que apenas a Lingua Estrangeira (Inglés) faz referéncia aos conteddos
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voltados ao profissional de Quimica: “Ensino de inglés basico com vistas as fungdes do
profissional de Quimica".

Na ldgica da formacéo integrada ou do Ensino Médio integrado ao ensino técnico, o
curriculo deveria remeter-se a no¢do de completude, a compreensao das partes em relagdo ao
todo, & unidade do diverso, concepcdo essa defendida por Ciavatta, cuja autora defende,
ainda, que devemos tratar a educa¢do como uma totalidade social, isto ¢, “[...] nas multiplas
mediagdes historicas que concretizam os processos educativos” (CIAVATTA, 2012, p.84), no
caso da formacdo integrada, a educacdo geral deve se tornar parte inseparavel da educacao
profissional em todos os campos em que se dé a preparacdo para o trabalho, possibilitando a
assimilacdo tedrica e pratica dos principios cientificos que se fazem presentes na base da
producdo moderna.

Percebe-se, notadamente, nas grades curriculares analisadas, a segmentacdo do
curriculo, onde a formacdo geral estd separada da formacdo profissional, perpetuando-se,
dessa maneira, o dualismo historico e estrutural da educacdo brasileira, sedimentando,
inclusive, segundo Ciavatta (2012, p. 93), “[...] uma politica curricular equivocada do ponto
de vista da educagdo omnilateral”.

Precisamos de maiores espacos e aprofundamentos teoOricos para discussoes,
construcdes e reformulacbes dos PPCs e, consequentemente, dos curriculos, tendo em vista a
necessidade de a instituicdo construir, de forma participativa e de acordo com a sua realidade,
esses documentos.

Dessa forma, poderemos ofertar o Ensino Médio integrado a educacdo profissional
na perspectiva da formacdo humana integral e omnilateral, em cujo viés, o curriculo deve
contemplar a integracdo entre a formacdo geral e a formacdo especifica para o exercicio
profissional, promovendo a formacéo de sujeitos emancipados e agentes de transformacédo no
espaco e no contexto em que estdo inseridos e ndo apenas sujeitos conformados com o
processo e com o conhecimento de técnicas de producdo de natureza pragmatica, voltadas
para o mercado de trabalho, as quais segregam e bitolam a capacidade de pensar dos sujeitos.

Sabemos que o desafio de superar a dualidade histérica, entre formacdo geral e a
formacdo propedéutica, ndo sera facil: portanto, compreender a concepcdo de formacao
integrada, entender os processos de integracdo, pensar a forma de interligar a teoria a prética,
intervir de maneira a desfragmentar o curriculo, faz-se necessario e urgente, diante dos

avancos e retrocessos das atuais politicas voltadas para a educacdo profissional.



104

A partir do momento em que passamos a compreender a educacdo na dimensdo da
politecnia: educacéo intelectual, educacdo corporal e a educagdo tecnoldgica, preconizada por
Marx e ja apontada no capitulo I, poderemos ser interlocutores no processo de superacao da
dualidade histérico-estrutural da educacao brasileira.

A formacdo integrada na perspectiva da omnilateralidade dara oportunidade aos
jovens e aos adultos trabalhadores compreenderem e atuarem no mundo do trabalho sob uma
perspectiva contraria a estabelecida pela hegemonia do capital. Segundo Frigotto (2012b, p.
267), a educagdo omnilateral busca levar em conta “[...] todas as dimensdes que constituem a
especificidade do ser humano e as condi¢Oes objetivas e subjetivas reais para o seu pleno
desenvolvimento historico™.

A formacgdo omnilateral, neste sentido, possibilitard uma visdo da totalidade da
realidade, dando, a esses sujeitos, capacidades de compreender, intervir e transformar os
problemas que possam surgir na sociedade em que vivem. Segundo Frigotto, a educacao
omnilateral “[...] abrange a educacdo e a emancipagdo de todos os sentidos humanos, pois 0S
mesmos nao sdo simplesmente dados pela natureza” (p.267). Frigotto defende que a educagéo
omnilateral tem compromisso com o desenvolvimento pleno do ser humano, contrapondo-se a

perspectiva burguesa de sociedade.

Tal compreensdo de ser humano € o oposto da concepcao burguesa centrada
numa suposta natureza humana sem historia, individualista e competitiva, na
qual cada um busca o maximo interesse proprio. Pelo contrario, pressupde o
desenvolvimento solidario das condi¢cBes materiais e sociais e o cuidado
coletivo na preservacdo das bases da vida, ampliando o conhecimento, a
ciéncia e a tecnologia, ndo como forcas destrutivas e formas de dominacéo e
expropriacdo, mas como patriménio de todos na dilatacdo dos sentidos e
membros humanos. (FRIGOTTO, 2012b, p. 268).

Vivemos em uma sociedade capitalista, centrada numa suposta concep¢do de
natureza humana sem historia, competitiva e individualista, notadamente desigual, onde os
avancos cientificos e tecnoldgicos estdo apropriados pela propriedade privada de forma a
gerar mais riquezas a estes e, consequentes exploracdes da classe trabalhadora em todas as
suas formas “[...] A terra e o desenvolvimento do conhecimento, da ciéncia e da tecnologia,
apropriados privadamente e colocados a servico da expansdo do capital, voltam-se contra a
classe trabalhadora e seus filhos ¢ se afirmam dentro de uma logica destrutiva” (FRIGOTTO,
2012b, p. 269), impossibilitando a maioria dos seres humanos de produzir dignamente sua

propria existéncia.
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Para superar esse tipo de sociedade capitalista, o autor aponta a necessidade de se
construir o carater e a personalidade do homem novo, mediante “[...] processos educativos que
afirmem os valores de justica, de solidariedade, de cooperacdo e de igualdade efetiva, e o
desenvolvimento de conhecimentos que concorram para qualificar a vida de cada ser
humano” (p.268) e aqui novamente enfatizamos que 0s processos formativos baseados no
trabalho como principios educativos e a educagdo politécnica, idealizada por Marx, seriam
possibilidades de superacéo desta sociedade regida pelo capital.

Frigotto defende que devemos combater a formacdo escolar, tanto basica quanto
profissional, ditada pelos organismos internacionais e subordinada a fragmentacdo do
processo capitalista de producgdo ou a visdo unidimensional das necessidades do mercado com
0 intuito de formar trabalhadores funcionais ao capital e também que devemos evitar a
utilizacdo de palavras que degradam a dignidade humana e a reduzem a grandeza econémica,
tais como: qualidade total, pedagogia das competéncias, empregabilidade, empreendedorismo,
entre outras, como observadas nos documentos analisados.

A concretizacdo da educacdo omnilateral, diante do exposto até agora, torna-se um
desafio e uma importante bandeira de luta e resisténcia, no sentido de garantir, aos jovens e

adultos, uma formacdo humana na totalidade. Perante esses fatos, Frigotto alerta que:

A tarefa do desenvolvimento humano omnilateral e dos processos educativos
que a ele se articulam direciona-se num sentido antagbnico ao ideario
neoliberal. O desafio é, pois, a partir das desigualdades que sdo dadas pela
realidade social, desenvolver processos pedagdgicos que garantam, ao final
do processo educativo, o acesso efetivamente democratico ao conhecimento
na sua mais elevada universalidade. Nao se trata de tarefa facil e nem que se
realize plenamente no interior das relacdes sociais capitalistas. Esta, todavia,
¢ a tarefa para todos aqueles que buscam abolir estas relagdes sociais.
(FRIGOTTO, 2012b, p. 272-273).

O autor afirma ainda que, diante das atuais e controversas relagdes sociais, a
instituicdo escola assume um carater revolucionario, na medida em que se construa por um
método - 0 processo pedagogico. O método sugerido pelo autor é o “[...] materialista histérico
dialético, partindo dos sujeitos concretos, com sua cultura, saberes e senso comum, e
dialogando criticamente com o patrimonio de conhecimentos existente” (p.272), o qual dard
oportunidade para que 0s sujeitos, neste processo, possam apropriar-se dos saberes da ciéncia
em todas as suas dimensfes e ndo de forma fragmentaria e utilitarista conforme as “ciéncias

aplicadas” que seguem os ideérios do capital. Nesta Optica, 0os conhecimentos permitirdo
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entender como se processam 0s fendmenos da natureza e as relagdes sociais, constituido-se
como praxis revolucionaria, dando oportunidade aos sujeitos de forjarem sua identidade,

ampliando a consciéncia da classe.

Curso Técnico em Secretariado Integrado ao Nivel Médio

O Curso Tecnico em Secretariado Integrado ao Nivel Médio, conforme informacGes
do Projeto Pedagdgico do Curso, foi criado em 2011, com a finalidade de “[...] formar
profissionais de acordo com as tendéncias tecnoldgicas da regido e em consonancia com as
demandas dos setores produtivos do municipio” (IFMT, 2015c, p. 7), bem como de atender as
“[...] necessidades ¢ particularidades do mercado de trabalho da regido” (p. 17), para as quais
esses profissionais devem ter “competéncias humanas” e “habilidades” a fim de assessorarem
setores e pessoas nas areas de “gestdo empresarial”, entre outras.

Essas observacdes nos remetem ao Parecer CNE/CEB, CEB n° 3, de 26 de junho de
1998, o qual apregoava que as propostas pedagogicas e o0 curriculo constante dessas
propostas, nos sistemas de ensino, precisariam ser orientados por competéncias basicas
segundo as finalidades do Ensino Meédio e que essas competéncias e habilidades deveriam
propiciar aos sujeitos a preparacéo basica para o trabalho.

Percebe-se que o PPC do curso estd atrelado a ideologia de formacdo pelas
competéncias para 0 mercado do trabalho, aptidGes essas que estdo de acordo com as reformas
educativas iniciadas na década de 1990, ja discutidas no capitulo 11, conforme a qual a
educacdo era vista mais como um servico mercadologico do que um direito social e, segundo
essa perspectiva, a proposta da educacdo profissional nunca estara centrada nos sujeitos, pois
sua funcdo formativa se torna “[...] subsumida ao carater economicista da educagdo, que se
tornou hegemonico na modernidade” (RAMOS; CIAVATTA, 2011, p. 31).

Nesta logica, a formacdo humana, entendida como “[...] formagdo completa para a
leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente
a sua sociedade politica” (CIAVATTA, 2012, p. 85), perde o sentido, pois passa a restringir-
se a formacdo para o mercado de trabalho.

Oliveira (2014, p. 98-99) defende que a formacao profissional voltada a emancipacgéo
do trabalhador e ao enfrentamento do processo de alienacdo e precarizacdo que lhe afetam,

deve estar articulada ao pensar e o fazer”, sendo indissociavel a formagao geral e a formagao
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profissional cuja educacdo, ndo sendo neutra, influenciard nas agdes dos trabalhadores em
seus locais de trabalho ou nos momentos e espacos de organizacdo politica.

O autor sustenta que a formagdo dos futuros trabalhadores, numa perspectiva
emancipatdria, dara condi¢cdes a esses sujeitos de interpretarem de forma critica a realidade,
possibilitando-lhes “[...] enfrentar a alienacdo e a propria dominagdo estabelecida pelo
capital”, de forma que consigam resgatar, ainda que no limite do trabalho capitalista,” [...] sua
capacidade de criar e de fazer do préprio trabalho um momento de ressignificacdo do mundo e
de suas praticas”( p. 100 ), sendo autores de seus proprios processos emancipatorios.

O primeiro PPC do curso vigorou de 2011 a 2015, sendo reformulado em 2016. No
novo PPC, as alteracGes entre as matrizes, segundo as informacdes contidas no documento,
ocorreram visando “[...] a melhoria do processo ensino/aprendizagem” (IFMT,2015c, p. 27).
Ramos (2016) afirma que “[...] o curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o
processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema
de relagdes de uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender” (RAMOS,
2005, p. 116).

Abaixo apresentamos um quadro resumo (Quadro 7) do Curso Tecnico em
Secretariado Integrado ao Nivel Médio no que se refere ao objetivo do curso, ao perfil
profissional do egresso, as perspectivas de mercado de trabalho e a duragdo do curso, cujos

dados foram retirados do PPC do respectivo curso.

Quadro 7 - Curso Técnico em Secretariado Integrado ao Nivel Médio — IFMT, Campus
Rondondpolis.

Contribuir para a formacdo de alunos criticos, autbnomos e
protagonistas, com competéncias humanas e técnicas suficientes,
para exercer a funcdo de Técnicos em Secretariado, com base nas
necessidades e particularidades do mercado de trabalho da regido.

O profissional deverd ter habilidades e competéncias que lhes
permitam: organizar a rotina diaria e mensal da chefia ou direcéo,
para 0 cumprimento dos compromissos agendados; estabelecer os
canais de comunicacdo da chefia ou direcdo com interlocutores,
internos e externos; organizar tarefas relacionadas com o expediente
geral do secretariado da chefia ou direcdo; controlar e arquivar
documentos; preencher e conferir documentacdo de apoio a gestao
organizacional; utilizar aplicativos e a internet na elaboracéo,
organizacdo e pesquisa de informacdo; utilizar as formas
contemporaneas de linguagem, no exercicio da cidadania e do
trabalho, compreendendo fatores que intervém na dindmica da
sociedade, entendendo-se como agente neste processo; relacionar

Obijetivo do curso

Perfil Profissional
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teoria e pratica nas diversas areas do saber, com base nos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos;
utilizar adequadamente os recursos linguisticos e o Iéxico técnico,
relacionados as atividades de Gestdo e Negdcios, na forma escrita e
oral, nas vérias situacdes de comunicacao.

Mercado de Podera atuar em Instituicdes publicas, privadas e do terceiro setor,
Trabalho em indUstria e comércio ou prestadoras de servicos

Trés anos, totalizando uma carga horaria de 3.186 horas, das quais

Duragéo 3.026h séo destinadas as disciplinas dos nucleos comum e técnico, e

160h, ao Estagio Curricular Obrigatorio.
Fonte: Elaborado pelo autor, com base no PPC do Curso Técnico em Secretariado Integrado ao
Nivel Médio do IFMT/Campus Rondondpolis (2015c).

Pela analise do quadro resumo, podemos observar que este curso, da mesma forma
que os outros dois analisados, também foi implantado com o intuito de formar sujeitos
capacitados para o mercado de trabalho, pois, como se constata , seu objetivo é formar
profissionais com base nas necessidades e particularidades do mercado de trabalho da regido e,
conforme o PPC do mesmo (p. 16-17), a justificativa para implementar o referido curso deu-se em
fungdo do “[...] crescimento do setor de Gestdo e Negocios” no municipio, o que intensificaria a “[...]
demanda por profissionais com perfil capaz de atender aos avancos das organizacbes e de uma
sociedade cada vez mais exigente”: ainda nessa perspectiva, o documento sugere a necessidade da
“[...] preparagdo e orientag¢do basica dos jovens para sua integracao neste mercado de trabalho, com as
habilidades e competéncias desejadas pelas organizacdes, associadas a qualidade que lhes facultem o
constante aprimoramento profissional”.

N&o podemos compactuar com a ideia de que a formacdo do ser humano esteja atrelada a
estrutura produtiva e competitiva do modo de producdo capitalista e muito menos a um modelo
pedagdgico de conteldos e treinamentos alinhados as novas e ampliadas exigéncias de aumento de
competitividade do setor produtivo. Esse modelo de educacdo interessada, como diria Gramsci, SO
atende aos interesses do capital. Frigotto (2010, p. 30) critica as propostas pedagdgicos que vinculam a
educacdo basica segundo a logica do capital, chamando-as de pedagogia das competéncias e da
empregabilidade, as quais, segundo o autor, visam a formagdo do cidaddo minimo, faceis de serem
explorados e manipulados.

Oliveira (2014, p. 101-102) defende que a educagdo profissional ndo pode ser norteada
exclusivamente pelas demandas do mercado de trabalho e muito menos delineada pela pedagogia das
competéncias. Esta proposta pedagdgica é amplamente criticada pelo autor, pois, além de apresentar
termos como competéncias e habilidades, culpabiliza os trabalhadores por ndo se tornarem
empregéveis no mundo da economia. Oliveira sustenta que a educacdo deve ser sempre pautada pela
“[...] ampliagdo dos limites da interven¢do humana, e jamais ser um instrumento de minimizagao do

potencial humano”.
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A superacdo da pedagogia das competéncias faz-se urgente, como afirma Ramos
(2012, p. 125), pois, seguir as determinacdes da pedagogia das competéncias como proposta
pedagogica para o Ensino Médio e a educagdo profissional seria, conforme a autora, “[...] a
negacgdo do ser humano como sujeito pleno de potencialidades e a insisténcia na adaptacao de
personalidades a flexibilidade do mercado de trabalho”. Ramos defende um curriculo
integrado pelo qual a educacéo possa ser afirmada como meio segundo o qual as pessoas se
realizem como sujeitos historicos “[...] que produzem sua existéncia pelo enfrentamento
consciente da realidade dada, produzindo valores de uso, conhecimentos e cultura por sua
acao criativa”.

Ao analisarmos a matriz curricular do curso, deparamo-nos com a matriz curricular
antiga (2011-2015) na qual esté explicitada a separagdo das disciplinas do “ntcleo comum” e
a de “formagao profissional”, contrariando toda a concepgao de formagao integrada, conforme

consta no Quadro 8 apresentado abaixo:

Quadro 8 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Secretariado Integrado ao Nivel Médio
(2011 - 2015) — IFMT, Campus Rondonopolis.

SECRETARIADO — INTEGRADO CARGA HORARIA
MATRIZ CURRICULAR: 1° AND 2 ANG 3 ANG CURSO |
Disciplinas HYA H HA H HA H HA H
Limgua Fortuguesa 3 102 4 136 4 136 440 374
Limgua Estrangeira (Espaniol) 1 34 1 34 1 3 120 102
Limgua Estrangeira (Inglés) 1 34 1 34 1 3 120 102
Arte” - - 2 &8 2 68 160 136
5 Educagio Fisica™ 2 L] 2 &8 2 68 240 204
& | Geografia 2 &8 2 &8 2 58 240 204
o [riswera 2 58 2 &8 2 88 | 240 | 204
E Matematica 2 &4 2 [ 2 B8 240 204
- Fisica 2 &8 2 &8 2 68 240 20
Quimica 2 &8 2 &8 2 68 240 20
Biologia 2 &8 2 &8 2 68 240 20
Filosofia 2 68 1 34 1 L 160 136
Sociologia 2 68 2 &8 1 3 200 170
SUBTOTAL NUCLEQ COMUM 23 TB2 25 B50 24 816 2880 | 2.448
Técnicas Secratariais | 3 102 120 102
Técnicas Secretariais 1 4 136 160 136
= Técnicas Secretariais 1| 4 136 160 136
& | Direito Aplicado B B8 B0 B8
@ | Informstica 2 ] 8oy &A
& Sisterna de Informago 2 &8 8o GE
E Matematica Financeira 1 34 40 34
o Estatistica 1 34 40 34
d.c:'i Economia, Empreendedoriemo e Inovagbo 1 kL 40 34
# | Administragao | 2 ) an 68
2 INadministragac I ] B a0 BE
Relactes Interpessosats 2 =] a8 GE
Gestio Contabil 2 =] a8 GE

Fonte: Elaborado pelo autor, com base no PPC do Curso Técnico em Secretariado Integrado ao Nivel
Médio do IFMT/Campus Rondondpolis (2015c).
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Em 2016, o PPC do curso foi reformulado e, no novo documento, ndo consta, de
forma explicita, essa divisdo conforme o Quadro 9; no entanto, comparando as duas matrizes,
poucas mudangas foram feitas, uma vez que as disciplinas, em sua maioria, continuaram as
mesmas, embora sem a distingdo entre nicleo comum e de formagéo profissional, havendo
reducédo de carga horéria total do curso de 3.400 horas para 3.026 horas, devido a remocao de
algumas disciplinas e fusdo de outras como aconteceu no curso de Quimica analisado

anteriormente.

Quadro 9 - Matriz Curricular vigente do Curso Técnico em Secretariado Integrado ao Nivel
Médio — IFMT, Campus Rondondpolis.

1 AND 2 aAND FAND Total Geral
Discipiinas chrs | WA | cHis | Wa | cws | Hm | DEUAS | O
Lingua Portuguesa 3 102 4 136 3 102 10 340
Lingua Estrangeira |{Espanhol) 1 3 1 34 34 o3 102
Lingua Estrangeira (Inglés) 1 34 1 34 - - oz &8
Artes 1 34 - 1 34q oz &8
Educacio Fisica 2 [ 2 &8 2 [ L] 204
Geografia 2 [ 2 &8 2 [ L] 204
Histdria 2 &8 2 ] 2 ] 06 204
Matematica 2 [ 2 68 2 &8 06 204
Fisica 2 &8 2 68 2 ] 06 204
Cuimica 2 [ 2 68 2 &8 06 204
Biologla 2 ] 2 &8 2 ] L] 204
Fllosofia 2 ] 1 34 1 34 0 136
Sociclogla 2 [ 2 &8 1 34 05 170
Informiética 2 ] - - - o2 -]
Técnlcas Secretarials | 2 [ - - - oz [
Técnicas Secretarials Il - - 2 &8 - - o2 -]
Técnlcas Secretarials [l - - - 1 3 o 34
Administrago | 2 ] - - - - o2 &8
Administragio Il - - 2 &8 - - oz -]
Administragao M - - - - 2 [ o2 68
::m;::rl‘t:r::!nm & Comunicagio Or- ~ ~ 2 P ~ ~ o &
Direito Aplicado - - - 2 [ oz [
Matematica Financeira & Estatistica - - - 2 ] o2 -]
Organizagio de Eventos - - - 2 [ o [
TOTAL AULAS SEM ESTAGIOD 30 1.020 28 BB 30 1.020 a9 Lo26

Fonte: Elaborado pelo autor, com base no PPC do Curso Técnico em Secretariado Integrado ao Nivel
Médio do IFMT/Campus Rondondpolis (2015c).

Como podemos observar, a “reforma” curricular do curso ndo mexeu na estrutura
curricular dicotbmica. Ramos (2012, p. 122-123), reitera que a sobreposicdo de disciplinas
consideradas de formacdo geral e de formacdo especifica, como proposta curricular, ndo € o
mesmo que integragdo, assim como nao ¢ “[...] a adicdo de um ano de estudos profissionais a

trés de ensino médio (a chamada 3 + 1)”. A autora defende que a integracdo exige que a
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relagdo entre conhecimentos gerais e especificos seja construida “[...] continuamente ao longo
da formagao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura”.

E importante ressaltar que a formacio integrada somente se efetivara quando a base
da proposta curricular estiver articulada entre a educacdo, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e
a cultura, de forma que os conhecimentos gerais e profissionais estejam indissociados e que a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos seja considerada.

Frigotto; Ciavatta e Ramos (2010) defendem a concepcdo de que o Ensino Médio
integrado deva ser pensado e estruturado de forma que o trabalho seja aceito como
caracteristica historica e inerente ao homem, tendo em vista que a formacgdo profissional,
visando ao adestramento e adaptada as demandas mercadoldgicas deva ser superada.

Contrariamente ao que vinha sendo observado até 0 momento, no item 11.2 deste
documento - Concepcdo de Educacdo para o Ensino Meédio Integrado Tecnico em
Secretariado, Campus Rondonopolis, observamos definicbes quanto as concepgdes de

formacdo integrada de acordo com as propostas de formacdo omnilateral e politécnica.

A educacdo geral deve tornar-se parte inseparavel da educacao profissional
que preparara para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos
processos educativos. Isto significa que o trabalho é enfocado como
principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho
produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidaddos” (IFMT, 2015c, p. 98-99).

N&o obstante, em outra parte do texto, sugere que a ideia de formacéo integrada deva
superar “[...] a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnologica e
na sua apropriacdo historico-social” (p. 99), contraditoriamente a tudo o que vinha sendo
apregoado até entdo.

Podemos perceber que os cursos analisados foram criados sob a perspectiva
neoliberal de educacéo, cujos objetivos, segundo seus PPCs, sdo a formacao de profissionais
para atuarem no mercado de trabalho globalizado, contrapondo-se a ideia de uma educacéo
integrada que tem por base a formagdo para o0 mundo do trabalho e ndo voltada para o
mercado de trabalho.

Observamos que, nos documentos, ha ambiguidades e contradicdes a respeito da

concepcgdo de formacdo. Podemos situar duas grandes concepc¢des que as polarizam: uma
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concepcdo de formacdo que se situa naquela demandada pelo mercado de trabalho, que
podemos denominar de concepcdo neoliberal de educagdo profissional integrada e de
curriculo integrado e a concepcao que tentamos defender em nossa pesquisa: a politécnica de
educacdo profissional integrada e de curriculo integrado, objetivando a formacdo humana
integral.

Essa segunda concepc¢do aparece com forga nos principios, objetivos e metas do PDI
e dos PPCs, mas ndo € "traduzida" para as matrizes curriculares, ou seja, a concepcdo
politécnica que consta nas grandes linhas norteadoras se perde, quando analisamos as matrizes
curriculares e as ementas das disciplinas. Assim, inviabiliza-se a possibilidade de

concretizacdo nas atividades disciplinares e técnicas, da formacao omnilateral pretendida.
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CONCLUSOES FINAIS

A educacdo, em uma sociedade capitalista, é nitidamente marcada pela divisdo das
classes sociais, originada nas tensdes e contradi¢cOes entre capital e trabalho nos diferentes
modos que o capitalismo vai engendrando para a producdo. Forjada, historicamente,
poderiamos apontar uma contradicdo essencial da educacdo no atual momento histérico: de
um lado, uma educacdo escolar propedéutica, ampla, baseada na cultura geral, nas
humanidades e na ciéncia, para atender a educacgdo dos filhos da classe dominante. De outro
lado, uma educacdo profissional para os filhos da classe trabalhadora, que tem no ensino
profissional seu norte e horizonte. Sem desconsiderar que essa contradi¢do essencial promove,
em determinados momentos, alguma ruptura e algum avango, 0 que nossa pesquisa
evidenciou € que esse dualismo, ainda que, por vezes, possamos vislumbrar algo de novo e de
emancipatdrio, subjaz nas concepcdes de educacdo e nas propostas curriculares do
IFMT/Campus Rondonopolis.

Ao longo da historia da educacgdo brasileira, temos nos defrontado com diferentes
modelos de formacdo, na tentativa de superar o modelo histérico dicotdmico de trabalho
manual-trabalho intelectual, formacdo geral-formacao profissional. Para Gramsci (1982), a
superacdo dessa estrutura seria através da formacdo integral dos sujeitos em uma escola
unitaria de formacdo geral, humanista e formativa, onde as capacidades de desenvolvimento
manual e intelectual ocorreriam de forma equanime. Esta escola deveria atender aos interesses
da classe trabalhadora, de forma a contribuir efetivamente com a formacdo dos sujeitos,
possibilitando-os a tornarem-se cidaddos emancipados; portanto, uma escola com uma
proposta de formacao omnilateral do homem.

A educacdo profissional integrada ao Ensino Médio, na Gptica da politecnia, tendo
como base a escola unitaria, onde o curriculo possa ser articulado entre o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura, passa a ser uma possibilidade de formacdo mais completa para os filhos
da classe trabalhadora. Acreditamos que a formacdo humana omnilateral, tendo o trabalho
como principio educativo, conceberd sujeitos capazes de compreender a realidade social,
econbmica, politica, cultural, segundo a qual os mesmos poderdo contribuir e agir de acordo
com os interesses coletivos, visando a uma sociedade mais justa e igualitaria.

A proposta da educacdo profissional politécnica, como politica publica para o setor,

assume um desafio de suma importancia no contexto atual, principalmente, no que diz
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respeito a dar continuidade aos processos de expansdo e consolidacdo da Rede Federal de
Educagdo Profissional e Tecnologica e, também, no sentido de superar paradigmas e
conceitos que envolvam a questdo da separagdo entre conhecimento geral e conhecimento
especifico.

A possibilidade da efetiva integracdo, entre a educacdo bésica e a educagdo
profissional, deu-se com a aprovagdo do Decreto n® 5.154/2004, o qual trouxe a abertura e o
estimulo a formacdo integrada, mas ndo trouxe a garantia de sua implementacdo. A dualidade
estrutural da educacdo brasileira tdo criticada anteriormente manteve-se, pois as formas
subsequente e concomitante continuaram a ser ofertadas. A nogdo de empreendedorismo e
empregabilidade, bem como a formacéo aligeirada, disponibilizadas por meio de cursos
tecndlogos de curta duracdo, destituidos de maiores aprofundamentos tedricos e cientificos,
continuam a se fazer presentes.

Percebemos diante do exposto que as forgas conservadoras do capital se mantiveram
em constante presséo, de forma a impor suas concepg¢des mesmo apds a aprovacdo do Decreto
n® 5.154/2004, pois os decretos, leis, documentos e programas educacionais que sucederam a
essa reforma sempre estiveram de acordo com as necessidades do empresariado. As forcas
econdmicas financiam a educacéo, tendo em vista que o Estado necessita desses recursos para
seus projetos, via as Oms, prova disso € a atual contrarreforma do ensino médio; em
contrapartida, esses projetos devem estar em sintonia com as ideologias e recomendacdes
dessas organizacdes internacionais.

N&o podemos ser ingénuos em acreditar que simples acdes na escola poderdo superar
a dualidade histérica da educacao brasileira, produto de um modelo de sociedade expressado
nas relacdes entre capital e trabalho, proprias das sociedades capitalistas; nem por isso
podemos ser céticos em pensar que as mudancas s6 poderdo ocorrer em um outro modelo de
sociedade. E necessario que ocupemos espaco na Rede Federal de Educagdo Tecnol6gica, no
sentido de resisténcia contra-hegemonica ao modelo neoliberal de educacdo. Kuenzer (2000,
p. 20) afirma que “[...] a elaboragdo de uma nova proposta pedagodgica que conduza a essa
formagdo de novo tipo ndo ¢ um problema pedagogico, mas um problema politico™.

Precisamos acreditar que a educacao possa contribuir para a superacdo gradativa das
estruturas duais e Grabowski (2006, p. 8) afirma que esta superacdo sera possivel “...]
mediante uma grande democratizacdo de acesso a educacdo do conjunto da sociedade”. A
educagdo, nesse contexto, passa a ter uma nova concepgao, concepgao esta construida pela

sociedade com a participacdo dos trabalhadores, conjuntamente com os intelectuais a eles
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vinculados, de forma que a Educacgdo Bésica e a Educacgdo Profissional estejam integradas em
um unico curriculo, articulando a formacdo cientifica historicamente construida com a
formacéo tecnoldgica.

O projeto de Ensino Médio Integrado da Rede Federal, tendo o trabalho como
principio educativo, apesar das contradi¢cdes, & uma possibilidade da formacdo humana plena;
no entanto, para que esse projeto se consolide, serdo necessarias lutas nos planos ideoldgicos,
politicos e econdmicos.

Diante do exposto, impde-se pensar numa educacdo profissional distinta da
estabelecida pela sociedade capitalista, na qual os sujeitos devam ser a centralidade e sua
formacdo deva possibilitar a qualificacdo profissional para o mundo do trabalho,
transformando-os em cidaddos conscientes e emancipados.

Verificamos em nossa pesquisa que as propostas curriculares dos cursos analisados,
quanto a integracdo entre o Ensino Medio e a educacao profissional, ficam a desejar, pois,
uma simples justaposicdo das disciplinas ndo se consolida como forma de integracdo, na
perspectiva de uma educacdo baseada nos principios da politecnia, segundo os idearios de
Marx e Gramsci.

Observamos muitas semelhancas nas estruturas dos PPCs analisados, cujas propostas
estdo atreladas a ideologia de formacdo pelas competéncias para o mercado do trabalho e,
nessa perspectiva, a educagdo assume um carater mais economicista do que direito social. No
entanto, observamos também que, nos documentos, ha ambiguidades e contradi¢cdes a respeito
da concepcdo de formacdo. Intencionamos que essas contradi¢cbes possam ser o caminho de
abertura na instituicdo, quanto a futuras discussées sobre o tema.

Necessitamos ampliar espacos de discussbes e estudos voltados a Educacdo
Profissional, tanto nas formacdes iniciais, quanto nas formac6es continuadas dos profissionais
que atuam na EPT, haja vista que esses espagos sdo bem restritos nas politicas educacionais
em curso no pais. Precisamos, através dessas formacdes, superar a nossa propria formacao,
que, na maioria das vezes, deu-se em instituicbes fortemente marcadas pela ldgica da
fragmentacdo epistemologica. Para que isso se concretize, carecemos da garantia, em nossas
cargas horarias, de tempo para esses estudos e discussdes, de forma a tentarmos reverter ou
resistir as concepcoes hegeménicas neoliberais de educacéo.

Neste sentido, vislumbramos, na instituicdo, a consolidacdo de grupos de estudos

voltados ao estudo da Educacdo Profissional, bem como maior apoio em programas de pos-
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graduagdes interinstitucionais com as universidades publicas, visto que a formacdo para a
emancipacao requer uma imensa interacao entre a teoria e a pratica.

A formacgdo profissional estd amparada pelo paragrafo 2° do artigo 36 da LDB,
ratificado pela Lei n® 11.741/2008 que a alterou: “O ensino médio, atendida a formacédo geral
do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas”. Ja a articulagdo entre
a educacdo profissional técnica de nivel médio e o Ensino Médio de forma integrada foi
incorporada a legislagdo pelo Decreto n° 5.154/2004, cujas normatizag¢des davam legalidade e
legitimidade a formacdo integrada, portanto uma proposta de enfrentamento as mazelas
historicas da educacdo brasileira. No entanto, a contrarreforma empreendida pela Lei n°
13.417/2017 apresenta-se como um ataque as ja dificeis conquistas anteriores.

A maior contribuicdo deste estudo, provavelmente, serd no sentido de fomentar
discussdes mais solidas sobre formacdo integrada e politécnica, tendo o trabalho como
principio educativo dentro do IFMT, Campus Rondondpolis e, quica, em toda a Rede Federal
de Educacéo Profissional e Tecnologica do Estado.

De acordo com os objetivos do presente estudo, deparamo-nos com uma questdo
preocupante quanto as perspectivas de formacéo integrada dos cursos técnicos integrados do
IFMT, Campus Rondonopolis-MT. A possibilidade de implementacdo da politecnia dentro
do IFMT nos parece mais dificil do que imaginavamos, uma vez que faltam propostas dentro
da prépria instituicdo quanto a formag6es ou encontros especificos para discutir e aprofundar
a tematica.

Além disso, percebemos o alinhamento ao discurso mercadoldgico, quanto a oferta
dos cursos, visto que expressdes como competéncia, habilidade, flexibilidade, entre outras,
fazem-se presentes a todo o0 momento nos documentos analisados, além de a oferta formativa
estar vinculada ao discurso do empreendedorismo, do desenvolvimento e fortalecimento dos
arranjos produtivos locais, com a finalidade de ampliar as potencialidades econémicas da
regiao.

Deparamo-nos, ainda, com o discurso das parcerias com as empresas, bem como a
oferta de cursos tecnoldgicos de curta duracdo, com possibilidades de formacdo mais rapidas
e diversificadas, atendendo as necessidades postas pelo mercado de trabalho, de acordo com
os interesses do capital e em consonancia com as politicas neoliberais. Com essa nova
institucionalidade, tem-se o0 ensino instrumentalizado, sem as prerrogativas de uma formacao

ampla e unitaria, o que foge, a principio, da identidade da instituicdo.
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Que futuro se pode esperar da educacdo quando o Estado ndo apresenta politicas
publicas consistentes para o setor, ainda mais quando somos surpreendidos por politicas de
desmonte e sucateamento da educacdo? Prova disso é o ataque que estamos presenciando no
cenario atual em nosso pais com a contrarreforma educacional do Ensino Médio, empreendida
pela Lei n® 13.417/2017 a qual nos remete as politicas educacionais da década de 1990,
quando a educacdo profissional pablica, principalmente na Rede Federal, sofreu retrocessos e
precarizacOes, devido ao alinhamento as politicas econdmicas neoliberais e as orienta¢cdes dos
organismos financeiros internacionais.

Esta contrarreforma atingira, principalmente, os alunos das escolas estaduais
publicas, uma vez que as escolas particulares, certamente, buscardo meios e subterflgios para
garantir a educacdo béasica na sua totalidade. Ja as Instituicfes Federais, possuindo autonomia
pedagdgica, administrativa e politica, poderdo elaborar seus projetos pedagogicos de forma a
driblar esta lei. Mais uma vez, a classe trabalhadora tera seus direitos de acesso a uma
Educacdo Baésica publica e de qualidade social restringidos.

A educacdo profissional integrada, como concepcdo de ensino, constitui-se como
grande avanco no que tange a superacdo da visdo dualista entre formacdo propedéutica e
ensino profissionalizante; contudo, a efetiva materializacdo desta proposta, segundo Oliveira
(2014), requer uma nova atitude diante “[...] do proprio ato de ensinar e aprender” (p.121),
bem como um engajamento politico-social dos sujeitos envolvidos nesse processo, no sentido
de ultrapassar a formacéo reducionista desses sujeitos, objetivando a emancipacdo humana em

sua completude.
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