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RESUMO

Compreendendo os desafios da Educagdo em ambientes escolares, essa pesquisa desenvolve
um olhar para taticas criativas e de resisténcia na acdo docente, capazes de ressignificar
praticas do cotidiano escolar. A pesquisa foi desenvolvida por meio da etnografia e do
didlogo com docentes do Centro de Pesquisa Aplicada a Educagdo — CEPAE-UFG, que por
meio de um jogo de perguntas por fichas se dispuseram a partilhar suas experiéncias
escolares, memdrias e narrativas de uma docéncia atuante. Para alcancar o objetivo de
estudar o cotidiano escolar desde a acdo docente foi tracado um dialogo entre a escola e o
devir educativo, espaco liso e estriado embasado em Gilles Deleuze e Felix Guattari, assim
como um estudo sobre o cotidiano em Michel de Certeau e praticas pedagdgicas, docéncia
engajada em Paulo Freire e bell hooks. Em composicao, a pesquisa aborda outras taticas,
inovagOes e préaticas de aprendizado, permitindo reflexGes sobre a possibilidade de um
espaco educativo nas entrelinhas de um espago escolar, este que é descrito por meio de um
fazer etnogréfico.

Palavras-chave: educacéo escolar, docéncia, tatica criativa, etnografia, devir.



ABSTRACT

Understanding the challenges of Education in school environments, this research develops a
look at creative and resistance techniques in teaching action capable of reframing everyday
school practices. Through ethnography and dialogue with professors at the Center for
Research Applied to Education - CEPAE-UFG who through a set of questions by cards were
willing to share their school experiences, memories and narratives of an active teacher. To
achieve this goal, a dialogue was drawn between the school and educational teaching, a
smooth and striated space, based on Gilles Deleuze and Félix Guattari, as weel as a study of
Michel de Certeau's everyday life and pedagogical practices, in Paulo Freire and bell
hooks engaged teaching. In composition, the research addresses other tactics, innovations
and learning practices, allowing reflections on the possibility of an educational space

between the lines of an educational space.

Keywords: school education, teatching, creative tactics, becoming.
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Meu caminho para a escola. Antropoiese em construgao

Por uma incansavel angustia que me instiga a compreender o
porqué de se estar em uma escola

ou de aprender coisas esguecidas e esquecer coisas

quase aprendidas, e de nunca estar ali,

estando ali por horas.

Por ndo me lembrar, por nunca ter estado la,

pelos intervalos, por me sentir

pensante, por me sentir ausente,

e quando aprendi algo pois estava presente.

Por me sentir sujeito e me sentir

subjugada, por néo ser e me sentir

controlada. Por “aprender” - sSem pensar,

“aprender” por passar, decorar, colar, nunca ter estado la.

Pela delicia de compartilhar, de socializar, pela vontade de
aprender, por ser alguém, por ser gente e agente do meu saber.
Por toda curiosidade enterrada, toda angustia

calada, por ndo ser regada e florescer de

saber.

Pela pergunta ndo respondida, por estar em fila,

por travar a voz com a poesia suando na lingua.

Por ndo saber querer,

por ndo me deixarem conhecer e por toda quimica mal resolvida.
Passar anos sendo lapidada e me sentir lapide, esquecer de toda
potencialidade.

Foram dias e dias me apagando, horas e horas de sinetas
tocando,

0 tempo como uma maquina e eu me robotizando.

(maio, 2016)

Eu gostaria de chegar até aqui. Meu caminho para escola, meu ponto de chegada.
Escrevo pensando em como quantas vezes ndo estive |4, presente... Por quantas vezes
caminhei por uma rota que me anestesiava e talvez, ainda caminhe.

O sinal tocou, peguei a mochila, entrei. As vezes deixava meu corpo de fora, anima.
Outros dias carregava na mochila o entusiasmo, a palavra, a curiosidade, a vontade de
aprender, partilhar, sonhar.

Sonhei um encontro com o aprender na escola, era quando se olhava nos olhos com
entusiasmo, quando a curiosidade atravessava as paredes criando espagos do aprender.

Escrever € retornar, produzir um encontro com o que me faz. — Escrevo para as

curiosidades. As clarezas nos deixam confortaveis demais. O que quero? Ser navegante da



imensidao das miudezas. Pensar educacdo, nas miudezas do que posso aprender, nas
lembrancas de quando aprendi.

Desde a escola, a escolha dos porqués e as aulas de historia sobre politica indicaram-
me um caminho as perguntas. O gosto pela pergunta talvez tenha me levado a fazer uma
graduacdo em ciéncias sociais. Essa caminhada em construgéo pelos acontecimentos que me
atravessam no percurso de multiplas paisagens, sem mapas, me trouxe até aqui — a vontade
curiosa de encontrar espacos educativos na escola

Ao ingressar na universidade vim morar em Goiania-Go. De mudanca e com meias
palavras levei um susto com as provas que me exigiam uma extensa escrita. Parecia
ininteligivel. Por quatro anos tive medo da escrita académica, por uns bons semestres sO
sabia dialogar segundo “quem sabia”, canones da ciéncia régia.

As tessituras dessa caminhada, no entanto, puseram-me de bons olhos a intercessores
e paisagens que me ensinaram a tecer nas linhas, pautas e teclados. Aqui aprendi a entrelacar
a poesia a escrita académica: esta sonata de palavras que vem se tornando uma danc¢a, um
ensaio prazeroso. E o prazer interessa-me. O prazer da sapiéncia, de saborear o aprendizado.

Como pode um lugar cheio de pessoas dispostas a aprender, prender o conhecimento
em grades e disciplinas? Como podem colocar os conhecimentos numa arena de competicao,
repreensdo, punicdo? Saia da escola com os olhos enfurecidos por Ser apenas nos intervalos.
Durante as aulas, quase sempre me fazia (e me faziam) ausente.

Bem, estdvamos nas Ciéncias Sociais, licenciatura em Ciéncias Sociais. Estavamos
falando da oportunidade de presenca, oportunidade de vinculo (bolsas de estudo) de agéo e
experimentacdo. No ano de 2014, fui monitora de Sociologia e Filosofia no Colégio CEPAE
— UFG. Neste periodo, me aproximei do colégio e dos professores. Em 2015, iniciei como
bolsista no Programa de Iniciacio a Docéncia, PIBID?, entre acdes pré-estabelecidas —
como assistir e escrever sobre aulas —, encontrava-me em um ambiente com oportunidades
de experimentacdo, realizacdo de oficinas, cine-debates e grupos de estudos sobre praticas
docentes e atividades na escola. Ac¢Bes de outra natureza para além da sala de aula no PIBID

nos permitiam atuar enquanto pesquisadores e professores. Por outro lado, a Universidade

! Colégio criado em 1966 vinculado a Universidade Federal de Goias (UFG) com o objetivo de ser um
laboratério experimental de técnicas e processos educativos, atua nos anos iniciais da educagdo bésica a
programas de pos-graduacéo lato e stricto sensu.

2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, uma iniciativa de formacéo inicial de graduandos
na area da licenciatura a atuarem em colégios da rede publica desenvolvendo atividades e pesquisas com a
comunidade escolar e a Universidade.



poderia ampliar horizontes se navegasse mais em projetos de extensédo e grupos de estudos
(grupos de interesse) de autonomia.

Com o coragdo pensando no conhecimento, nas grades, no corpo sem movimento e
vontade, ousei querer pesquisar as possibilidades de uma educacédo, de um aprendizado ativo
na escola. Voltei para 0 CEPAE em uma pesquisa de estagio Il com o professor Pedro
Vasconcelos, meu orientador na graduacdo. Ali estava uma das matérias mais valiosas,
quando pude experimentar a pesquisa por pedagogia, por projetos e as discussdes em grupo,
gue tanto me ajudaram naquele momento. Toda a pesquisa final do Trabalho de Conclusao
de Curso partiu dessa intercesséo de colegas e professores, ao ouvir e ser ouvida atentamente.
Outros e muitos momentos marcaram-me na graduacgdo, como as aulas de Teoria Social e
Educacdo | e Il, com as professoras Marcela Amaral e Maria Luiza, respectivamente, 0
Trabalho Final de Curso 1 com a professora Camila Mainardi e a matéria de escrita
académica sob a luz da professora Eliane Gongalves.

Ao realizar uma pesquisa sobre protagonismo juvenil na escola, durante as ocupagdes
escolares, me aproximei do espaco de experimentacdo, da experiéncia de aprendizado, de
responsabilidade e autonomia empreendida pelos estudantes. Esse espaco-escola funcionava
como uma espécie de laboratorio, um acontecimento em devir, em luta por direitos, criando
outros aprendizados, descobrindo e costurando caminhos de se aprender. Vi na ocupagdo um
espaco educativo desterritorializando a escola como em Mufioz (2016), e teias de
aprendizado, como aponta Ilich (1985) Vi também um espaco de luta em rizomas, em linhas
de fuga, os espacos lisos e estriados citados por Deleuze e Guattari (1997), em zonas
autdbnomas temporarias, encontradas em Bey (2011), e em novas praticas de militancias
descentradas, como menciona Schubert (2014).

Entre a vida e a Universidade outras rotas de aprendizado também teciam meu
caminho, e nesse processo de escrita com a Antropologia fui aprendendo a assumir 0 meu

olhar, 0 meu lugar no mundo das palavras por tudo que também me atravessa, me escreve.

Se ndo arriscarmos tudo na confianca de que a palavra tem um poder
criador, resta-nos entdo uma unica opg¢&o: o siléncio. [..] O fato é que todos
aqueles que ainda tem a ousadia de falar e escrever, acreditam, ainda que
de forma ténue, que o seu falar faz uma diferenca. (ALVES, 1982, p. 24).
Pelas inquietacdes que me acompanham nos caminhos da escola e educacéo, busquei

experiéncias criativas no campo do aprender. Em fevereiro de 2014 vi no Facebook o evento
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Comemofra®, e um dos temas me chamou muita atengdo, com o nome: "Educacio
Democrética”. Encontrei no grupo outros eventos de meu interesse, como 0 que trazia por
tema "Educacdo para Servico da Liberdade". Capturada pela poética de pensar a educacao,
conversei com um dos participantes desse grupo* sobre meu interesse em participar do
encontro que ocorreria proximo a cidade de Alto Paraiso - Goias.

N&o consegui ir naquele evento, mas alguns meses depois algo me devolvia um bom
entusiasmo assistindo um filme que, de maos dadas, me convidou a caminhar por outras
praticas educativas - Quando sinto que ja sei. (2014). O filme traz exemplos de praticas
educativas no Brasil que fogem do modelo tradicional de ensino e mostra outras
possibilidades de vivenciar a escola, sobre o aprender e a relagdo entre estudantes e
professores.

Sempre estive muito proxima em repensar a educacdo, de certo por uma rebeldia
discente em relacdo a escola, depois, por participar de atividades voltadas ao ensino, por um
Instituto/Escola espirita no qual fiz e ministrei cursos e pude ter a experiéncia de vivenciar a
sala de aula. O referido filme me trouxe uma chuva de inspiracbes me aproximando de
discussdes sobre educacao, sobre as multiplas maneiras de fazer, pensar, criar e vivenciar a
escola.

Ainda em 2014 na disciplina Teoria Social e Educacdo tive a oportunidade de realizar
uma atividade com uma colega pensando em algumas diferencas entre educacéo tecnicista e
educacdo democrética. Ela ja atuava em uma escola tradicional, mas conhecia outra escola
que realizava “atividades diferentes”, e a pesquisa se deu unindo sua experiéncia docente no
colégio tradicional e nossas visitas e conversas com o pessoal da Escola Casa Verde.

Quando fui a Escola Casa Verde me encantei com as poesias espalhadas pela escola,
com a reinvencdo dos objetos no espaco, as caixas de computador com pequenos jardins e
frases do Manuel de Barros, a casa na arvore, o balanco, a natureza... Eu estava em uma
escola! Mas, ndo tinha sala de aula, talvez um espanto e uma pergunta, onde é que as criangas
aprendem?

O aprendizado itinerante acontecia ao longo da jornada, na copa das arvores,
conversas e caminhadas pelo quintal-escola. O aprendizado ao ar livre, assim como na escola

peripatética que consistia em grandes espacos abertos e espacos de pesquisa. Assim como

3 Confraternizacdo das Mocidades Espiritas do Movimento da Fraternidade, que acontece anualmente no
carnaval, na Cidade da Fraternidade, em Alto Paraiso, GO,

4 Antonio Sagrado que no grupo partilhava informagéo sobre “educagdo democratica”, a partir desse encontro
passei a me conectar e buscar movimentos sobre educagéo democratica.
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na educacao Aristotélica a escola se mostra atenta a aprendizados relacionados a vida pratica
ao desenvolvimento das relagdes sociais de maneira integral. Na escola a proposta permitia
que os estudantes se expressassem refletindo sobre suas préprias escolhas, permitindo uma
maior autonomia do individuo. O momento de aprender se dava em todos 0s espacos e 0sS
estudantes e professores caminhavam por uma escola inventiva®.

Fiquei muito interessada em participar daquela escola e por um més trabalhei no
periodo contra turno. Ali observava as criancas, contava histdrias e subia na casa da arvore
- naquela época mais ou menos 12 criancas frequentavam a escola a tarde, mas néo havia
propostas de atividades definidas, mas a distancia e a faculdade dificultaram que continuasse.
Exigia de mim, sim, muita inventividade ao lidar com as criangas e a0 mesmo tempo um
conflito entre a autonomia e direcionamento das atividades, e percebia os diferentes matizes
de autonomia ou falta dela em relacdo aos estudantes.

Em 2016 ao cursar a disciplina de Trabalho Final de Curso 1, deveria desenvolver
um pré-projeto de pesquisa que dialogasse com a graduacdo em ciéncias sociais —
licenciatura. Incrivelmente o esboco do primeiro pré-projeto ainda é parte da minha
pesquisa. O objetivo geral; “investigar 0 processo de ensino e aprendizagem em modelos

escolares “transformadores”.

A partir de uma reflexdo acerca do processo de ensino e aprendizado este
trabalho buscard compreender a potencialidade do espaco escolar para o
desenvolvimento da autonomia e construcdo de um pensamento reflexivo.
[...] A partir do tema escolhido procura-se estabelecer e entender qual a
relacdo de um possivel espaco escolar com o processo de formacao critica
e emancipatéria através da possibilidade do desenvolvimento da agencia
dos sujeitos envolvidos, falo em potencialidade e possivel espaco escolar
visto que a escola realiza justamente uma influéncia contraria nos sujeitos
inseridos no espaco escolar, observando o controle que opera em seus
estudantes que reprime o desenvolvimento ativo da capacidade de pensar
agir e existir no mundo. (PRE-PROJETO, 2016. p. 8).

A primeira intencdo seria a de observar o desenvolvimento da autonomia em
comparacdo a escolas tradicionais e democraticas, e eu ndo sabia ao certo o que era uma
escola democratica, mas parecia ser uma op¢do para pensar em uma educacdo para a
liberdade.

° O aprendizado durante a caminhada - Lifelong learning — A escola como um espago inventivo me instigava
a um olhar poético e inspirado a observar e aprender ao longo do caminho. Observar o aprendizado dos
passaros, 0s sapatos que florescem, as caixas de computador que se tornaram ornamentos de plantas e poesias
do Manuel de Barros... E as criancas, o aprender, a criatividade e curiosidade das criancas!
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Do filme Quando sinto que j& sei até aqui, comecei a tracar rotas, encontros com
experiéncias escolares, ¢ encontrei um livro sobre “escolas diferentes”: Volta ao mundo em
13 escolas (2013) e de sorte ainda um livro de indagacdes e poéticas Mistérios da Educacao
(2015), ambos projetos colaborativos tragados por uma perspectiva poética da educacéo.

Em Volta ao mundo em 13 escolas® (2013) me conectei com experiéncias educativas
pelo mundo que se diferenciam de uma prética pedagdgica tradicional. No Brasil, o livro
retrata a experiéncia de quatro escolas, Centro Popular de Cultura e Aprendizagem (CPCD),
Amorim Lima’, Politeia e o Centro Integrado de Educacéo Para Jovens e Adultos (CEJA)
do Campo Limpo em Sao Paulo.

Ainda naquele ano em busca de experiencias na educacao viajei para Sdo Paulo para
participar de um evento chamado Virada Educacio®, me inscrevi para voluntariar no evento
e durante a montagem do cronograma ofereci uma oficina de poesia. Participei de oficinas,
cortejo, rodas de conversa, intervencbes poéticas e vivéncias como a Caminhada ao Longo

do Tempo®, onde por 4,6 km pude acompanhar a idade de 4,6 bilhdes de anos da terra. Além

® Um livro colaborativo do coletivo educacdo se propGe a investigar e mapear iniciativas educacionais que
perpassam em todos 0s continentes com diversas experiéncias.

" Amorim Lima é uma escola publica regular que recebe estudantes da 1° série ao 9° ano. Hoje é referéncia
nacional de escola, e em meio a variados desafios educacionais, com a chegada da diretora Ana Elisa Siqueira
em 1996, algumas mudancas foram sendo movimentadas, em intengdo de assegurar a continuidade da escola,
Ana decide abrir a escola para comunidade aos finais de semana e aprofundar em um dialogo colaborativo com
0s pais. Ao se depararem com a grande dissonéncia entre o texto e a pratica convidaram uma interlocutora da
escola a planejar e repensar a prética escolar, nesse periodo ja em 2003 a colaboradora apresenta um video

sobre a escola da ponte, o grupo entusiasmado decide se aprofundar nesse assunto pensando em implantar um
projeto educacional semelhante na escola.

8 «“De oficinas a exibi¢des de filmes, de rodas de conversa a intervengdes, as atividades da Virada se espalharam
EMEI Armando de Arruda, EMEI Gabriel Prestes, EMEI Patricia Galvdo, EMEI Monteiro Lobato, EE Caetano
de Campos e EE Marina Cintra. As atividades aconteceram nas escolas e também na Biblioteca Mério de
Andrade, Biblioteca Monteiro Lobato, Casa Amarela, Parque Buenos Aires, Praca Roosevelt, Satyros e SP
Escola de Teatro. No ato de abertura;: um grande cortejo com a participagdo do grupo 110 Oba de Min. Versos
do Carlos Drummond de Andrade, do poema Mé&os Dadas, se moveram como uma companhia presente nas
conversas e como tema daquele ano: “O presente € tio grande, ndo nos afastemos / Ndo nos afastemos muito,
vamos de méaos dadas”.(versdo compilada historia virada educacéo entre os anos 2014 a 2016) Disponivel em
<http://viradaeducacao.me/historia>Acesso em 15 jan. 2020.

9 “A Caminhada a0 Longo do Tempo, desenvolvida pelo ecologista Dr. Stepahn Harding, Coordenador do
curso de Ciéncias Holisticas do Schumacher College, e seu aluno de mestrado, o brasileiro Sergio Maraschin,
¢ uma “jornada” onde vocé caminha a idade da Terra em poucos quilometros — aproximadamente 4,6 bilhGes
de anos em 4,6 km! Nessa caminhada, cada metro caminhado corresponde a 1 milh&o de anos e, portanto, toda
a historia da humanidade, desde o Homo Sapiens até hoje, acontece nos dltimos 20-30 cm! Durante esta
caminhada, a qual é uma jornada através do tempo — o Tempo Profundo, o tempo geolégico da Terra, nds
descrevemos alguns dos momentos-chave da histéria do nosso planeta e como a vida evoluiu a partir de uma
simples bactéria até todas as espécies que conhecemos hoje. E uma “contagdo de historia” através do caminhar;
é uma jornada de aprendizagem através do nosso corpo, mente e alma; é uma bela maneira de contar a histdria
da Terra, a histéria da Vida, a nossa propria historia.”

Disponivel em<https://insightsofajourney.wordpress.com/2017/10/16/caminhada-ao-longo-do-tempo-uma-
poderosa-ferramenta-para-se-conectar-com-a-historia-da-vida/> Acesso: 20 jan. 2020.
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de boas conversas com a mentora dessa vivéncia Denise Curi*® pude perceber uma maneira
de aprender que n&o dissocia a mente do corpo, aprender em movimento, a cada passo um
novo acontecimento.

Durante a Virada Educacéo as escolas parceiras e os arredores se transformavam em
uma comunidade de aprendizado, rodas de conversa, batuques, cuidado com o espaco, arte,
encanto, com muitos apoiadores e entusiastas da educacao partilhando historias e propostas.
InstituicOes e organizagcbes sociais apoiadoras de movimentos pela educacdo também
visitavam o evento como o Porvir, uma iniciativa social que inspira melhorias na educacéo.*

Animada em conhecer escolas, de inicio chego com a minha mala na Escola Politeia,
pois havia conhecido em uma viagem o professor Fernando Siviero e com 0 assunto
educacdo na ponta das minhas ideias comegcamos a conversar sobre escolas, incluindo em
nossos assuntos a Escola da Ponte!? e também uma escola diferente que ele trabalhava, a
Politeia.'®* Na época planejei visitar o Projeto Ancora e as escolas Amorin Lima e Campos
Salles, mas as datas n&o coincidiram.

Em 2017 me animei muito por saber de um evento que relne varias experiéncias
educativas e sonhadores de uma nova educacdo, a CONANE - Conferéncia Nacional de
Alternativas para a nova Educacéo, que acontece desde 2013 com o objetivo de fortalecer o
encontro e engajamento de educadores e movimentos para educacdo, e que “realizam
praticas inovadoras e transformadoras para uma nova educacdo — autbnoma, criativa,
democratica”.

A CONANE objetiva uma educagdo melhor, mais justa, mais ética, mais
autdbnoma, mais plural, mais inclusiva e, claro, que ndo permita praticas

ODenise é educadora, consultora educacional/pedagogica e facilitadora de vivéncias, como o Jogo da Politica,
uma iniciativa para aproximar o entendimento e atuacdo dos jovens na politica levando a experiencia do
funcionamento parlamentar para vivéncia escolar. Em seus projetos colabora com a multiplas formas de
aprender resgatando uma concepc¢ao integral do ser.

1 por meio de sua plataforma digital mobiliza e produz contetdos sobre inovagdo educacional, compartilha
referéncias educacionais, realiza palestras, oficinas e pesquisas no ambito da educagdo, além engajar jovens e
educadores para criacdo de projetos transformadores na escola.

12 A Escola da Ponte ¢ referéncia em proposta de uma educacao nos alicerces da autonomia e aprendizado do
educando. A escola propde uma educacdo por ciclos, baseado na pedagogia por projetos onde o educando
mediado por educadores realiza um projeto de seu interesse sendo interseccionado com a apreensdo de
curriculos norteadores em cada ciclo. A escola se propde ainda uma pratica democratica através de assembleias
com todos os estudantes, se responsabilizando ndo s6 com seu aprendizado, mas com a comunidade escolar.
13 Orientada por principios democraticos para uma educacdo emancipadora a escola propde atividades
pedagogicas em colaboragdo com educandos, desde o vinculo com a arte até pesquisas sao autogeridas e criadas
por toda comunidade escolar. “A Politeia elabora dispositivos pedagdgicos em que criancgas e adolescentes
vivenciam na pratica os valores democraticos de participacdo na tomada de decisdes que afetam os sujeitos
envolvidos. Estudantes fazem parte da elaboracdo das regras de convivéncia, atuam no cuidado e
funcionamento da escola, bem como na elaboragdio de seus percursos de aprendizagem.”
<https://www.escolapoliteia.com.br/proposta>
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privatistas da educacgdo publica, seja na educacao basica, seja na educagdo
superior. Liberdade para pensar, para viver, para aprender. Que deseja uma
educacdo radicalmente social, educacdo como transformacdo social e
popular, comprometida com os principios de uma pedagogia libertaria e de
reconhecimento do protagonismo infanto-juvenil. Somos um territorio de
dialogos. (CONANE, 2020).

A CONANE nasceu em Brasilia, buscando construir uma rede de pessoas que buscam
alternativas para uma nova educacao, e por inspiracao das educadoras Ana Julia Zaks, Fatima
Vidal, Raissa Moura, Talita dos Anjos, Tamine Cauchioli e S6nia Goulart. Dentre as
idealizadoras duas sdo professoras da Universidade de Brasilia partilhando também esse
encontro com formas de pensar a educagéo entre a universidade®.

Palestras, vivéncias, varal de experiéncias, encontros de entusiasmo. Nos circulos de
partilha e acdo nos juntavamos para planejar aces na educacao, com papel e post-it, sentados
no chdo, partilhando ideias. No meu grupo Paulo César mediava nossa roda com o Bastéo
da Fala e Pinakarri — o bastéo poderia ser qualquer objeto que no acordo com o grupo seria
usado por quem fala, e assim todos prestariam atencdo. O Pinakarri seria um momento de
concentragcdo com o togque de um sininho, um momento para respirar profundamente.

Na CONANE me conectei com pessoas e projetos que inspiram o meu caminhar na
educacdo como o Projeto da Cidade Escola Ayni, uma proposta de cuidado e reconexao do
adulto consigo mesmo e com a natureza, assim, em conexao com nossa esséncia construir
uma relacdo de respeito e carinho entre adultos e criancas. No final de 2017 fui voluntaria
por um més na Escola Ayni em Guaporé — RS, na época a escola para as criancas ainda néo
estava aberta, mas aprendi muito sobre o cuidado com a natureza, ecologia, o cuidado
comigo e com todos a minha volta, sobre conexdes.

A CONANE foi um espaco de partilha para conectar sonhos e sonhadores que se
mobilizam em transformar a educacdo, presenciei 0 entusiasmo de ideias e projetos para
novas alternativas na educagdo. Iniciativas como o livro Edushifts!® de Tathyana Gouvéa e
Philippe Greier, e acdes mediadas por Helena Singer e José Pacheco pensando estratégias

para educacdo mobilizando a autonomia na escola dos jovens estudantes a toda comunidade

14 Das conferéncias nacionais, comecgam a surgir encontros regionais e uma rede de educadores que partilham
e constroem um fazer educativo inspirados pelos encontros. Uma das coisas que me espantou foi a presenca de
educadores vinculados & Universidade como o diretor da UFPR Litoral que em sua fala atribuia questfes sobre
sentimentos e emo¢des a producdo de sentidos nos fazeres da Universidade.

15 Acesso ao livro < https://www.edushifts.world/book> “EDUshifts — O futuro da educacio é agora” é um
livro colaborativo organizado por Philippe Greier e Tathyana Gouvéa que relne artigos de 18 autores de
diferentes paises do mundo comprometidos com projetos de educacdo transformadora.” Disponivel em <
https://escolastransformadoras.com.br/materiais/livro-colaborativo-edushifts-discute-o-futuro-da-educacao/>
Acesso em: abril, 2020.
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escolar. Nesse encontro também me aproximei da professora Fatima Vidal com quem tracei
um importante rota no aprendizado, me compartilhou muitos materiais e aceitou estar na
minha banca de trabalho final de curso com contribui¢fes que muito agradeco.

Durante os circulos de partilha e acdo me conectava com uma perspectiva sistémica
para elaborar projetos de uma maneira colaborativa, no nosso circulo havia a mediacao de
um sonhador chamado Paulo César que facilitava a realizacdo de projetos/sonhos por uma
metodologia criativa, colaborativa e sustentavel de elaboracdo de projetos chamado Dragon
Dreaming.

Em 2018 a convite de uma amiga, Enza Jardim que havia reencontrado na Ayni vou
a Brasilia para vivenciar o curso de Dragon Dreaming. Do sonhar ao celebrar, realizar e
planejar aprendi como me conectar de uma maneira integrada com o coletivo para
desenvolver projetos.

Na metodologia aprendia a me conectar com responsabilidade aos projetos que ali
poderiam ser desenvolvidos, a vivéncia sistémica do curso me proporcionou varios A-has?®
que poderia levar para sala de aula e partilhar, multiplicar esse aprendizado a partir de
relacBes com mais presenca e inteireza.

Me impressionava como algumas ferramentas poderia levar para escola de uma forma
simples e segura, 0 que mais se diferenciava é que todas elas tinham um vinculo entre os
integrantes mobilizando a presenca e emogdo. A emocdo trazia a energia da vontade - acao.
A presenca, 0 senso de responsabilidade e autonomia.

Uma das maneiras de conexdo era simplesmente um ato pedagdgico de proporcionar
ao coletivo perguntas geradoras!’, conectando aquele que pergunta com aquele que reponde,
ali, as perguntas eram compartilhadas, todos perguntavam e todos tinham a oportunidade de
responder. Enquanto exercicio de escuta profunda, aprendiamos a apreciar a fala do outro
atentamente.

Aprendi a experenciar a criatividade e a intui¢do de uma maneira acolhedora e ltdica,
despertar o sentimento de integracdo. Essas experiéncias foram me transformando pouco a
pouco em uma professora que deseja aprender sempre mais e estar em transformacao. Levo
muitos aprendizados do Dragon Dreaming para a educacdo, experimentando novas formas

de conexdo com os estudantes.

16 Momentos de insights quando descobrimos, aprendemos algo novo ou nos deparamos com um
conhecimento em nds ainda ndo acessado. Um dos principios do curso é proporcionar momentos de A-has
para sempre compartilhados e aprendidos pelo grupo.

17 No método de Paulo Freire palavras geradoras sdo aquelas capazes de criar sentidos e conex8es com
outras palavras e temas, aproximam a realidade do educando ao contexto da proposta de aprendizado.
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Conhecer e fortalecer iniciativas para uma nova educacgdo parecia se conectar com
um sonho de ver e viver um mundo mais humano em transformacéo, um espaco de aprender
acolhedor seria um ambiente propicio para semear essas mudancas. Tudo certo, essas escolas
gue escutam as criancas existem, mas, muitas ainda nem sabem que podem sonhar ou
experienciar uma relagdo mais humana e prazerosa na escola.

Eu por exemplo, mesmo sonhando, acabo reproduzindo essa tal educagdo bancaria.
Muitas vezes na anestesia do cotidiano, e dispersa da minha presenca consciente no mundo,
pequenos encantos com o aprender vao se apagando. Eu me esqueco de escutar
verdadeiramente os estudantes e deixo de propor atividades que poderiam mobilizar um
espago mais autdbnomo e engajado por todos.

As vezes por cansaco, desanimo, falta de entusiasmo, ou até mesmo por um
sentimento de decepcdo em algumas turmas, acabo projetando uma pedagogia mandonista,
muito distante de engajar responsabilidade, autonomia e empatia em sala.

Estar professora é ndo responder minhas préprias questBes - estratégias, taticas
criativas e de resisténcia. Mas a educacdo € sobre estar sendo, e o aprender é um devir,
sempre de encontro com um outro, sempre de passagem.

E aqui estou, aprendendo, navegando entre desconhecer e descobrir. Aqui estamos,
aprendendo a enxergar com empatia, aprender em dois tempos, no tempo de si e do outro,
nos entre-lugares.

E por esses lugares aprendi a desaprender, na pesquisa, na escrita, no encontro. Essa
dissertacdo em acontecimento é um convite para seguir olhando, observando o0s
compossiveis, os devires e desafios de um encontro com a escrita, com a educacéo, com 0

entusiasmo.

17



VVamos comegar a aula? Por uma introdugéo

Entrelinhas

Entre espacos.

Um acontecimento inacabado
Na ruptura dos sentidos
estruturantes.

Produzindo um desejo

Na imanéncia dos afetos,
Entre um eu e um outro,
Entre um plano de fuga.

A vida sendo atravessada -

Por um roteiro nunca visto.

Vivido na pele,

No entre lugar,

Nas dobras do tempo.

Para quem aprende a promover encontros com o
acaso,

Para quem faz ciéncia em si e para si.

(abril, 2019)

O sinal bateu mais cedo. Ndo pude entrar na sala. Na verdade, para mim, a aula
acontecia nos intervalos.

Era quinta-feira, 29 de novembro de 2018, estava no CEPAE para acompanhar uma
defesa de trabalho de conclusdo do ensino médio - TCEM?*®. Decidida a me encontrar com
linhas de fuga na escola, devires educativos, observava acontecimentos e projetos que
pudessem ser considerados como a¢des mais autdbnomas - livres, criativas.

Hoje, Ana iria apresentar o seu TCEM, na época, estdvamos em atividades no grupo
de estudos sobre educacdo democratica com alguns professores de um projeto
interdisciplinar. O professor Allysson que conheci no grupo de estudos me convidou para
participar da banca. Considerava 0 TCEM uma boa experiéncia, capaz de proporcionar
espacos de autonomia no aprendizado, um espaco mais aberto para a vontade de aprender.

Ao concluir o terceiro ano no CEPAE, os estudantes devem apresentar o TCEM —
Trabalho de conclusdo do Ensino Médio. Alguns docentes e discentes veem isso como uma
ferramenta inovadora, com fundamentos de interdisciplinaridade e metodologias de

aprendizado ativas.

18Semelhante a uma monografia € um requisito para conclusdo do ensino médio no CEPAE, tal pratica
aproxima os estudantes da pesquisa académica e se assemelha a proposta pedagdgica de pedagogia por
projetos.
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Mesmo podendo ser visto como uma experiéncia educativa transformadora, o TCEM
perpassa estruturas hierarquicas e € lido por vezes apenas como um cumprimento de normas.
Para os professores, € também um meio de continuar a producéo cientifica, a manutencéo de
pontuacdo académica. Ja para alguns estudantes, ndo passa de uma obrigatoriedade.

Acompanhando professores no grupo de estudos, percebi um grande interesse em
ressignificar o espaco escolar, transformar praticas, romper com a estrutura escolarizante.

Ao participar do trabalho final de Ana me deparei com uma corajosa indagacéo, que
por vezes também me causava desconforto. 1sso me fez recordar dos meus tempos de escola
e na falta de significado que aquele ambiente trazia. Na rebeldia de um terceiro ano,
comentava que estdvamos ali apenas para pegar um papel, — ndo que fosse mentira— mas
simbolizava uma falta de producdo de outros significados, de produzir presenca, de estar
sendo.

Na conclusdo de seu trabalho, Ana coloca as seguintes indagagdes: “O mundo ja
apresenta um peso enorme que carrego diariamente e ser obrigada a fazer um trabalho que,
em meu ver, exige bastante, para conseguir receber um pedaco de papel com meu nome (o
chamado diploma)”.

N&o entendi o que aquele desabafo estava fazendo em uma monografia, me causou
um incémodo. Agradeco aos incdmodos, é por eles que também falo. O professor poderia
ter conversado com Ana e retirado da versdo final aquele trecho, mas talvez por descuido ou
ousadia, assim ficou.

Uma experiéncia que via até entdo como criativa e criadora de espagos educativos,
autdbnomos, de multiplos aprendizados, sendo capturada pela fabricacdo amorfa de
experiéncias sem significados. Mesmo tentando movimentar outras praticas de aprendizado,
esta estrutura constantemente conduz a reproducao de padrdes dominantes.

Esse é um tracado que ecoa na decisdo de abrir maltiplos caminhos e ndo mais estar
apenas observando as relagdes acontecendo dentro do cotidiano escolar. E preciso se
desprender. Tive que deixar ir algumas palavras para entender outras linhas tracadas, linhas
de desejo, de producéo de devires.

A proposta deste trabalho é encontrar narrativas de experimentagdes e vivéncias no
espaco escolar que destoem de uma percepcdo de ensino tradicional. Perceber na escola
espacos de resisténcia e criatividade docente para uma educacdo em devir. Uma educacao

em ruptura com um sistema escolarizante, reprodutor de uma educacéo bancaria.
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Acho que escrever é um devir alguma coisa. Mas também néo se escreve
pelo simples ato de escrever. Acho que se escreve porque algo da vida
passa em nos. Qualquer coisa. Escreve-se para a vida. E isso. N6s nos
tornamos alguma coisa. Escrever ¢ devir. E devir o que bem entender,
menos escritor. (DELEUZE e PARNET, 2000, p. 23).

O acontecimento que foi esta dissertacdo esta aqui apresentado em trés momentos,
que podem ser chamados de capitulos. No primeiro capitulo, meu encontro é com um Devir
Educativo, na curiosidade de compreender esse constante movimento de multiplicidades que
perpassa a escola, que cria, descria, mantém e tensiona 0s compossiveis caminhos. Ha um
devir educativo movimentando-se na escola, hd desejo de devires criando tracados, linhas de
fuga num espago predominantemente fechado: espago estriado.

De encontro-captura com a criacao de conceitos em Deleuze e Guattari o primeiro
capitulo é um devir filoséfico, um acontecimento, produzindo a escrita, afectos e perceptos,
produzindo um olhar de pesquisadora.

Pensar em um espaco liso foi minha primeira captura, um olhar por de tras das cenas,
perceber as pulsdes criativas, nomadismos, um espaco aberto a acdes inesperadas e criativas.
O espaco liso como um movimento, uma ruptura. A possibilidade de ocorréncia mais intensa
de um espaco liso implicaria em maior participacdo e experimentacao no espaco escolar.

E foi ainda na graduacdo durante as ocupacgdes escolares, um momento de suspencéo
do cotidiano, que pude perceber o espaco escolar sendo ressignificado pelos estudantes. Por
inocéncia, achei na ocupacdo das escolas que um espaco liso havia sido finalmente
instaurado. Percebendo depois, que estes espagos estdo indissociaveis, em constante
movimento perpendicular.

No entrecruzamento entre espaco liso e estriado, alguns conceitos foram mapeados.
O conceito como um plano no qual enxergo algumas linhas e pontos, descosturando e
tracando rotas de aprendizado.

Um devir sendo um acontecimento sempre em deslocamento, produzindo novas
perspectivas, novos agenciamentos de enunciado. Ao permear discussfes sobre a escola e
possiveis relacdes taticas!®, — movimentos de improviso, um fazer de acordo com as

circunstancias, espagos em experimentacdo (espaco liso/estriado) 2°— A pesquisa se

19 Michel de Certeau desenvolveu o conceito de taticas ao nomear as agles realizadas para enfrentar as
circunstancias, ndo sendo um espago proprio de acdo ou estratégicol...]Jas taticas formam a arte de quem tem
constantemente que jogar com os acontecimentos para os transformar em situacdes(CERTEAU, 1994, p.
46/47) As taticas se desenvolvem como maneiras de fazer — um jogo com as circunstancias.

20 Espaco liso pressupde acdo livre-espaco em construcdo. Espaco estriado —predominantemente fechado,
estruturado, se estabelece no fluxo e funcéo ja pré-determinado. (DELEUZE e GUATTARI, 1997)
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entrelaca com leituras que enxerguem na escola possiveis rupturas com o sistema
escolarizante?!. Este se torna um dos modos para reflexdo acerca das relacdes imaginaveis
de experimentacéo e criacdo de outras vivéncias no espaco predominantemente estriado que
é a escola.

Por meio de uma pedagogia rizomatica, observo conexdes que escapam de uma
I6gica escolarizante. O final do primeiro capitulo ocorre dentro de um plano estriado,
reconhecendo os campos de forca que operam na instituicdo escolar, refletindo como as
relacdes de reproducdo se mantém e porque reverberam.

No capitulo dois, foi pensada a construgdo de espagos de aprendizados, —
ressignificando locais, comos e porqués em uma perspectiva de autonomia, liberdade e
responsabilidade — questiono se nas entrelinhas de um modelo escolar ha possibilidades de
um devir educativo.

Paulo Freire (2013) nos dizia que a escola “conservadora” procura acomodar 0s
alunos ao mundo existente. A educacéo que ele defendia tinha a intengdo de inquieta-los. A
escola, muitas vezes, se estrutura em uma pratica pedagogica distante dos aprendizados, onde
0s principios que subsidiam o curriculo e a pratica docente fomentam apenas uma via das
poténcias de um processo educativo. A escola é constituida de variadas comunicaces,
tensoes, conflitos e reproducgdes.

Nas vias de se moldar uma estrutura de “ensinagem ”, citagdo do educador popular,
Tifdo Rocha?? para definir um espaco de ensino sem reverberacdo do aprender, a escola se
configura em uma educagdo bancéria, um processo de reproducdo de saberes pré-
estabelecidos, hierarquizados e ndo dialdgico.

Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (2013) descreve um modelo de educacéo
em uma relacdo vertical. O educador deposita o conhecimento, sendo o sujeito da
aprendizagem, e o educando, o objeto que recebe esse conhecimento em um espaco de
passividade e sem criticidade.

Ao olhar para as tentativas e experimentactes de professores dispostos a mudarem
sua préatica de ensino, tenho intencdo de visualizar espacos educativos que se constroem e

recriam possibilidades de saberes, permitindo poténcias criativas no processo de

2L Em vias de distincdo entre educacdo, escolarizacdo ¢ estabelecida de forma linear seguindo paramentos

e praticas formatados por uma légica dominante.

22 Em entrevista, A arte de educar com Tido Rocha - Fundador do Centro Popular de Cultura e
Desenvolvimento (CPCD) <http://www.cpcd.org.br/portfolio/a-arte-de-educar-com-tiao-rocha/>

21


http://www.cpcd.org.br/portfolio/a-arte-de-educar-com-tiao-rocha/
http://www.cpcd.org.br/portfolio/a-arte-de-educar-com-tiao-rocha/
http://www.cpcd.org.br/portfolio/a-arte-de-educar-com-tiao-rocha/
http://www.cpcd.org.br/portfolio/a-arte-de-educar-com-tiao-rocha/
http://www.cpcd.org.br/portfolio/a-arte-de-educar-com-tiao-rocha/
http://www.cpcd.org.br/portfolio/a-arte-de-educar-com-tiao-rocha/
http://www.cpcd.org.br/portfolio/a-arte-de-educar-com-tiao-rocha/
http://www.cpcd.org.br/portfolio/a-arte-de-educar-com-tiao-rocha/
http://www.cpcd.org.br/portfolio/a-arte-de-educar-com-tiao-rocha/
http://www.cpcd.org.br/portfolio/a-arte-de-educar-com-tiao-rocha/
http://www.cpcd.org.br/portfolio/a-arte-de-educar-com-tiao-rocha/
http://www.cpcd.org.br/portfolio/a-arte-de-educar-com-tiao-rocha/
http://www.cpcd.org.br/portfolio/a-arte-de-educar-com-tiao-rocha/
http://www.cpcd.org.br/portfolio/a-arte-de-educar-com-tiao-rocha/

ensinoaprendizagem?. Assim, indo de encontro as reproducdes e tensdes na estrutura
escolar. Dessa forma, reconhecendo que tal estrutura, por mais enrijecida que seja, pode ser
transformada através de novas praticas.

Na perspectiva, onde a escola pode vir a ser um espago educativo, caminho por
distingdes entre o que é a escolarizacdo e o que é a educacio (MUNOZ, 2016). Sendo
educagdo um processo de aprendizagem autdbnomo, consciente e livre e escolarizagdo um
processo de rotina e repeticdo de conhecimentos prescritos. Compreender tais diferencas é
reconhecer caminhos que podem tracar espacos educativos, comunidades de aprendizado na
escola. Em uma docéncia engajada, bell hooks?* (2013) é um convite para pensar a
resisténcia e taticas criadoras de espacos educativos.

Nesse encontro entre a escola e educacao, caminhei pelo entorno, nos intervalos da
escola, nos encontros virtuais, grupos de estudos, criando conexdes com professoras e
professores. O capitulo trés conversa com sonhos, com a imaginagdo, com o um devir
acontecendo, nos desafios de se pensar uma docéncia inventiva e de resisténcia.

Retorno ao Colégio CEPAE observando em meio a autonomia docente momentos de
suspensdo de uma realidade cotidiana mediada por relacbes de opressdo e reproducdo. O
Colégio vinculado & Universidade Federal de Goias - UFG atribui em suas préaticas escolares
caracteristicas que o diferenciam de um modelo escolar nas diretrizes estatais.?®

No capitulo trés descrevo uma etnografia desenhada por encontros inesperados,
acontecimentos do cotidiano escolar. Os encontros com o professor Allysson em suas aulas
de histdria e nossas conversas sobre quem se entusiasma a aprender e ensinar renderam
reflexdes que orientam essa caminhada entre escola e a pratica docente.

No CEPAE, me encontro com percepcdes de educadores sobre suas praticas, sobre
estudantes e o modelo escolar, também me aproximo em dois momentos do pensamento de
alguns estudantes sobre a escola, em primeiro, a turma do 6° ano B onde acompanhei algumas

aulas e visitei suas exposi¢coes com o tema — “Que Escola Queremos”. Em segundo, a

23 Nivea Andrade (2011) ao observar no cotidiano as praticas escolares e taticas criadoras de curriculos
aborda em conjunto o termo ensino e aprendizagem, visto que sdo relagbes que se conversam
constantemente e ocorrem em conjunto.

24 bell hooks € o pseuddnimo de Gloria Jean Watkins, grifado assim, letra mindscula pela autora por uma
questéo politica, uma de suas justificativas estd na frase “o mais importante em meus livros é a substancia
€ ndo quem sou eu’.

25 0s servidores tém carreira docente a nivel superior, estdo vinculados em atividades de pesquisa e
extensdo da Universidade, possuem participagdo ativa no conselho diretor e nas decis@es da escola, possuem
carga horéria remunerada dedicada a pesquisa. Tais diferencas a nivel de carreira na profissao fizeram me
pensar em ampliar a pesquisa para além do CEPAE, porém meu vinculo de proximidade com o campo e
outros fatores em relagdo ao tempo de pesquisa impossibilitaram tal movimento. Para além de tal questéo,
0 campo traz analises muito contundentes que abarcam maltiplas realidades educacionais no pais.
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pesquisa de conclusao de curso de um estudante do 3° ano relatando a desconex&o da escola
em relagéo ao desenvolvimento de habilidades socioemocionais e sua experiéncia ao mediar
com um grupo de estudantes oficinas que aproximavam o aprendizado a um trabalho coletivo
e reflexivo.

Em meio ao contraditério ambiente escolar, nas reproducfes, no cansago e nas
intencbes de educadores em se comunicarem com a autonomia e o aprendizado dos
estudantes pude perceber certas dificuldades em mobilizar mudancas na escola, mesmo com
a autonomia docente para o planejamento de acdes na escola, o distanciamento de outras
experiéncias ou 0 desdnimo pareciam preencher as propostas e projetos na escola.

A partir de encontros e dialogos com trés docentes pude perceber em suas narrativas,
intervencdes, memorias e percepcdes da escola e educacdo que reverberam nas taticas
cotidianas de suas préaticas pedagdgicas na escola. A pesquisa que sustentou esta dissertacao
propiciou momentos de dialogo e fortalecimento de propostas criativas, assim como 0s
desafios para a construcdo de espacos educativos no espago escolar.

Por fim, reflexdes sobre o que acontece quando experimentamos uma docéncia
engajada na escola, nas narrativas de praticas docentes entre taticas criativas e de resisténcia
criadoras de experiéncias educativas. Acompanhei o final do segundo semestre e o inicio das
primeiras semanas de aula, e pelas narrativas e experiéncias docentes, pude perceber o
espaco da escola em movimento, em um constante liso e estriado, em constante devir.

Para além de um olhar etnografico na escola, meu percurso atravessou 0s sinais dos
recreios, a sala dos professores, as planilhas de notas. Por um encontro rizoméatico com a
educacdo, escuto educadoras e educadores compreendendo suas narrativas da pratica
docente, as experiéncias engajadas e suas inspiraces para um devir educativo.

Pouco a pouco, minha pesquisa se deslocou da intencdo etnografica de um colégio
especifico. Eu entrei na escola, mas também quis sair. Nao por desacreditar da observacao
in loco, mas pelo desejo de ouvir e me aproximar de educadores, para etnografar ndo apenas
a escola, mas as narrativas dessas experiéncias. Olhar tdo de perto a estrutura da escola no
seu cotidiano foi um desafio para mim. Poucas brechas, linhas de fuga, poucos espagos para
ver um certo encanto, uma esperanca de uma pratica educativa transformadora, uma
educacéo para a liberdade.

Dentro do campo, procurei distanciar meu olhar daquilo que parecia tdo proximo. A
maneira de se estar no campo e sua intencionalidade é o que me possibilita um olhar

etnogréfico. Reconhe¢o aqui, que meu olhar em campo tem um lugar, uma direcdo, uma
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perspectiva. Intencionei compreender essas relagdes, acontecimentos que me tecem. As
indagacdes sobre um fazer etnografico também constroem o campo da antropologia.

Em Os limites da autoantropologia (2014), Strathern discute questdes metodolégicas
sobre as bases que definem uma pesquisa de campo em sua familiaridade e distanciamento.
Por um interesse sobre a tematica de educacdo e proximidade com a escola e professores,
esta pretensa familiaridade mostra-se um desafio para mim em avaliar o que de fato posso
perceber em campo.?®

O desenrolar da escrita na antropologia se assemelha a um processo de constante
construcdo. Assim como a maneira de se observar o campo, a necessidade de produzir uma
escrita antropologica que “fosse levada a sério como escrita” (GEERTZ, 1988, p. 13).
Perpassando a pesquisa de campo, percebo o convite para exercitar uma reflexdo que se
posicione na escrita de maneira verdadeira, como um chamado a auto investigacdo no fazer
antropoldgico.

Ao assumir um comprometimento na pesquisa, compreendendo o que € também estar
inserida nessas narrativas. Geertz observa como o olhar é direcionado na etnografia e a partir
de quais pressupostos desenvolvemos nossa perspectiva em campo.

A escrita e autoria na etnografia é sempre um assunto a ser comentado, ainda que de
modo disfarcado. Como Geertz explicita, sendo apresentado mais como um problema
epistemologico do que de narrativa, “uma questdo de como impedir que visdes subjetivas
distorcam os fatos objetivos [...] um choque entre ver as coisas como se deseja que elas sejam
e vé-las como realmente sdo” (GEERTZ, 1988, p 21). Em meio a essa reflexao, observo a
necessidade de estar atenta as relacGes produzidas em campo. Estar |4, escrever e olhar de
novo, observar onde e por onde estou na etnografia.

Encontro na experiéncia de uma docéncia engajada a possibilidade de descrever 0s
movimentos em campo. O convite a antropologia permeia um desdobrar-se constante entre
0 que aparenta ser 0 campo da ciéncia e a teoria que é construida no campo. Um desdobrar-
se constante que requer uma auto investigacdo no fazer antropoldgico.

Durante a pesquisa de campo, ndo sé o emaranhado de questbes metodoldgicas

surgiu, mas a propria reflexdo de que, atenta as questbes da pesquisa, podemos

% A partir de seu relato com os ciganos e suas perspectivas de proximidade do campo, Strathern levanta as
seguintes questdes: “As bases sobre as quais a familiaridade e a distancia se assentam sdo cambiantes. "Em
casa" pode recuar infinitamente: estaria um cigano que estudasse ciganos em casa? Ou teria de ser um cigano
desta e ndo daquela regido? A resposta que proponho é bastante especifica e ndo exclui outras possiveis de
estar "em casa". (STRATHERN, 2014, p. 136).
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descondicionar o olhar. Olhar de novo, permitir aproximar cada vez mais do campo, na
possibilidade de que algo surja deste encontro. Por um exercicio metodoldgico, abrir o
campo de visdo, observar de que maneira e quais sdo relacGes que atravessam. O que
inesperadamente pode surgir deste encontro, insight.

Algumas dessas indagagdes partem da construgdo, da producdo de um saber
ensimesmado nas premissas, perspectivas do lugar que ocupo como autora e pesquisadora
de uma reflexdo atravessada pela antropologia. A antropologia enquanto politica também
tem a inteng¢do de encontrar ou reconhecer “solugdes” ¢ “taticas” que, porventura, podem
surgir no espagotempo da pesquisa entre o interesse e a intengdo daquele que pesquisa e a
interagcdo com a situagao de campo.

Remeto-me a um fazer antropol6gico como um exercicio politico. Nessa relacdo
busco um exercicio verdadeiro e posicionado na escrita. Cada vez mais coerente, aberta aos
intercessores, mais dialdgica, e disposta a uma construcao conjunta da pesquisa.

No encontro com docentes engajados com a escola e a educagdo, até as reflexdes que
me colocam em campo, deparo-me com minha prépria perspectiva, 0 meu encontro com a
producdo de relacdes possiveis, 0s devires educativos. Essa pesquisa: uma reverberacdo das
conexdes rizomaticas, do aprender e transgredir. Sobre o0 encontro, o desejo e a escrita, sobre

0 que me faz e o que me desfaz. O entrelace.
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Capitulo 1 - Devir Educativo: Entre teorias, agdes e conceitos

Devir, poténcia do inacabado

Fala por vozes que ecoam no siléncio.
Mudanga.

Movimentam-se numa rachadura do
estriado.

O devir numa forc¢a revolucionaria,
Se escreve em variacoes,

Em linhas de fuga,

Em nomadismos.

Devir. Da natureza do que ndo esta dado.
Forca de um vir a ser

Minoria.

Da poténcia de ser ndo predeterminada.

Devir educativo,
Nas entrelinhas,
Linhas de fuga.
Devir criagao.
Espaco liso.

Devir — desejo
Devir — produgéo
Devir — ser

Estar sendo.

Molar e molecular
Retornando.
Desterritorializado,
Experimentando,
Arriscando se estar.
(maio, 2019)

No primeiro tracado ha a producdo de um devir escrita, um encontro com a
filosofia, com a criagdo de conceitos, que antes da palavra, atravessa-me no plano do
pensamento.

Desenhando sentidos, entre um texto e a autora, esse percurso filosofico caminha
primeiro em um Devir e em sua conceituacdo. Depois, na producdo de agenciamentos,
nos significados que modificaram pensamentos e acfes. Ao repensar sobre 0 espaco
escolar e em suas possiveis mudangas, reflito sobre minha experiéncia de pesquisa nas
ocupacodes escolares e a produgdo de outros sentidos e modos de estar na escola pelos

estudantes.
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A0 passo que esse movimento € criado, as palavras seguem um percurso no plano
do espaco estriado, que se sedentariza, se reproduz, enquanto no devir de um espaco liso
que se faz acontecer, surgem movimentos de criacdo, de ruptura, de producéo de linhas
de fuga.

Entre mil platds de capturas e criacGes, no plano de se pensar a escola e a
educacéo, retomo sobre a instituicdo-escola, nas suas relagcbes de dominacéo, nas forcas
de reproducao de um campo escolarizado. Aqui, do convite a caminhada filoséfica no
plano de pensamento de Deleuze e Guattari reverberam-se algumas notas — reflexdes que
nos permitem retornar a escola por outras capturas, na producgdo de sentidos que destoem
das relagdes premeditadas, espacos estriados. — Um devir educacdo pode ser um encontro
com o desejo de inventar novos acontecimentos, um tracado, brecha, linhas de fuga, artes

de fazer, criacdo de sentidos.

1.1 Devir Educacao: reflex6es em torno de uma educacdo menor

O interessante nunca é a maneira pela qual alguém comeca ou
termina. O interessante é 0 meio, 0 que se passa no meio. N&o é por
acaso que a maior velocidade estd no meio [...] O que conta, ao
contrario, é o devir: devir-revolucionario, e ndo o futuro ou o
passado da revolugdo. (DELEUZE, 2010, p. 34).

Devir: a produgdo de um enunciado, de um acontecimento em linhas de fuga, um
movimento que surge deslocando, desfazendo, criando. No plano do artista, do arteséo, cria
a poténcia do acaso, do inesperado. O Devir € um encontro com o inacabado por desejar e
ser a criacdo de um acontecimento.

Olhe as coisas como sdo. E elas ndo sdo. Um devir é sempre um encontro de estar
sendo, trancando uma linha sob um plano, descosturando. Um devir pode ser um mesmo,
mas implica uma diferenca, um espaco sempre visitado, apesar de nunca
permanecer constante. Devir pode ser percebido, a0 mesmo passo de uma imagem-nuvem
que se desfaz e se cria outras e outras.

A producdo da existéncia em si mesma, de outras frequéncias, percursos e pulsacgoes.
Um devir pode ser um encontro e um abandono, um acontecimento que nunca € a chegada,
mas o tracado, a linha de fuga. Um devir na captura do tempo, — entretempo —, no instante

se produzindo. Um deslocamento, fruto de um desejo-producéo.
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Devir é nunca imitar, nem fazer como, nem se conformar a um modelo,
seja de justica ou de verdade. Ndo ha um termo do qual se parta, nem
um ao qual se chegue ou ao qual se deva chegar. Tampouco dois
termos intercambiantes. A pergunta '0 que Vvocé devém?' é
particularmente estipida. Pois & medida que alguém se transforma,
aquilo em que ele se transforma muda tanto quanto ele préprio. Os
devires ndo sdo fendmenos de imitagdo, nem de assimilacdo, mas de
dupla captura, de evolucdo ndo paralela, de nlpcias entre dois reinos.
(DELEUZE; PARNET, 1998, p. 23).

Devir sendo, um movimento criativo — atravessamentos — na poténcia de criacao
de possibilidades. Um devir revoluciondrio, nas linhas de fuga, “todos os devires sdo
minoritarios”. Um devir pode sempre romper com o que estd dado. O devir como um
movimento némade, criando espagos lisos entre planos estriados. Deixar de ser, estar em
movimento-criacgao.

Os antigos, tirando talvez Heraclito tinham horror ao devir. Devir, em
ultima analise, significa “deixar de ser” - Deixar de ser alguma coisa para
se tornar outra. E para deixar de ser é preciso passar por um estagio que
eles consideravam inadmissivel: ndo ser. (TADEU, 2004, p. 30).

Deleuze e Clarie Parnet em O Abecedario, publicado apds sua morte (1996), fala
sobre a esquerda — Gauche, apresentando o devir como sendo um movimento de minorias.
A maioria sendo sempre 0 “padrdo”, reproduz 0 que ja estd dado, sendo o devir um
movimento de pulsdo criadora que fala por si, em rupturas e atravessamentos com o
estriado.

Um devir contrasta a inércia, um acontecimento de movimento, estar sendo. Quando
se cria uma ruptura, um devir € criado assim como as linhas de fuga. Onde a maioria é um
fluxo pré-determinado, um devir € sempre menor, pois cria outros fluxos, outras
possibilidades, fala de presenca e de estar sendo. “As minorias, elas proprias, sao
multiplicidades portadoras de devires que, ao se atualizarem, provocam rupturas na
Histoéria.” (BENEDETTI, 2007, p. 33).

Ao pensar em um devir educativo, me encontro com o conceito de educagdo menor,
um deslocamento de literatura menor, elaborado por Silvio Gallo (2002), que escreve alguns

desses encontros com Deleuze e a Educagéo (2003).

Se a primeira caracteristica de uma educacdo menor é a
desterritorializagdo da educagdo maior, a segunda remete ao fazé-la
como maquina de guerra, investindo contra o aparelho de Estado, num
movimento de combate a sua producao e reproducdo. Importa viabilizar
conexdes, fazer rizoma com os alunos e com quem quer que se torne
“aliangavel”.
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A educacdo menor é um exercicio de produgdo de agenciamentos
coletivos sempre circunstanciais: conjuntos de problemas, diagndsticos,
movimentos, desejos, humores, lugares, espagos escolares, ndo-
escolares, bairros, ruas, becos, livros, internet, idéias, afectos, misturas
impuras entre disciplinas tematicas, calendarios paralelos, grémio
estudantil, artes, péatios, paredes, biombos, jornais, revistas, e-mails,
cartas, fotografias... Nessa perspectiva, “todo valor € coletivo. Todo
fracasso também”. (GALLO, 2002, p. 131).

Deleuze e Guattari escrevem Kafka - por uma literatura menor (2002), encontrando
em literatura menor a producédo de uma escrita que ndo se enquadra nos canones literarios,
na escrita que produz outros critérios, criando novos espacos literarios. Uma linguagem que
ndo se enquadra nos padrfes da maioria, subvertendo e desterritorializando o vigente,
produzindo novos agenciamentos.

Assim, para Silvio Gallo (2002), a producéo de um enunciado Deleuze Guattarineano
sobre a conceituacdo de literatura menor se desloca para outros campos. Tal expressao
também € vista como uma ferramenta politica, uma méaquina de guerra. Compreendendo a
diferenga entre literatura menor e maior, Gallo aproxima o debate sobre literatura com a
educacdo. Aqui, a expressao menor, além de ser carregada da ideia de minoria, impulsiona

um movimento rizomatico propulsor de linhas de fuga, um acontecimento politico.

A literatura maior ndo se esforca por estabelecer elos, cadeias,
agenciamentos, mas sim para desconectar os elos, para territorializar no
sistema das tradi¢Oes a qualquer preco e a toda forga. Para a literatura
menor, 0 proprio ato de existir € um ato politico, revolucionario: um
desafio ao sistema instituido. (GALLO, 2002, p. 172).

Em um Devir Educacédo ndo seria diferente, uma educagdo menor se apresenta como
um movimento de pensar contra a corrente, deslocando e observando acdes fora do
predeterminado. A producdo de um devir educativo no cotidiano, naquilo que ndo é
capturado.

Se a educacdo maior é produzida na macropolitica, nos gabinetes, expressa
nos documentos, a educagdo menor estd no &mbito da micropolitica, na sala
de aula, expressa nas agles cotidianas de cada um. (GALLO, 2002, p.
173).

Das possibilidades que escapam de uma educacdo dominante — escolarizante, uma
educacdo menor € aquela que gera possibilidades, um confronto com mecanicidades
estruturantes. A educacdo menor acontece no plano dos afetos e do inesperado, um devir
causado por acontecimentos, por taticas criadoras.

No plano da educacdo maior, 0s acontecimentos se d&o nas estruturas

predeterminadas. Assim como no jogo de xadrez, cada peca tem seu enunciado, exerce
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determinado poder e funcdo de acordo com a ordem vigente. As pecas nomeadas seguem um
padrdo. Do mesmo modo, a figura de um docente ou estudante comporta uma agdo pré-

estabelecida. Naeducacdo maior a escola condiciona os saberes, 0s corpos, a subjetividade.

As politicas, os parametros, as diretrizes da educacdo maior estdo sempre
a nos dizer o que ensinar, como ensinar, para quem ensinar, porque ensinar.
A educagdo maior procura construir-se como uma imensa maquina de
controle, uma méaquina de subjetivacdo, de producdo de individuos em

série. (GALLO, 2002, p. 174).
Uma educacdo menor € sempre a que escapa, a que cria e encontra linhas de fuga.
Uma educacdo menor esta nas experimentacgdes, na possibilidade de Devir sendo, de criar.
Essas reflexdes me fazem pensar na perspectiva Freireana de uma pedagogia critica e
emancipatdria que reconhece 0s sujeitos da educagdo como agentes de transformacao social.
Qual seria assim a acdo de uma professora/professor engajados? Seria esse encontro um

Devir educativo? Uma educagio rizomatica®’?

A educacdo menor é rizomatica, segmentada, fragmentaria, ndo esta
preocupada com a instauracdo de nenhuma falsa totalidade. Nao
interessa a educacdo menor criar modelos, propor caminhos, impor
solucdes. Ndo se trata de buscar a complexidade de uma suposta unidade
perdida. N&o se trata de buscar a integracdo dos saberes. Importa fazer
rizoma. Viabilizar conexdes e conexdes; conexdes sempre novas. Fazer
rizoma com os alunos, viabilizar rizomas entre os alunos, fazer rizomas
com projetos de outros professores. Manter os projetos abertos: “um
rizoma ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre
as coisas, inter-ser, intermezzo”. (GALLO, 2002, p. 175).

Na contramdo da escola, escolarizagdo uma educacdo rizomatica, em contraponto
com uma estrutura fixa e arborescente, acontece em um movimento entre o liso e estriado,
acontece como um devir, sendo criado em um momento que ja ndo € mais 0 mesmo.

No plano do rizoma, de acontecimentos que se multiplicam, cabe um platd sobre um
devir militante ndmade. A experiéncia das ocupagdes escolares, o desterritorializar a escola
e a producdo de agenciamentos, mobilizacdes que romperam um espaco predominantemente

estriado.

2z "Ramificagdes, conexdes ndo arborescentes. [...] um rizoma pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-
lo. E muito diferente da arvore ou da raiz que fixam um ponto, uma ordem. [...] 0 rizoma tem essencialmente
entradas mdltiplas" (DELEUZE e GUATTARI, Volume I, 1997, p. 13 e 22).
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1.2 Um Devir Experiéncia: As ocupagdes escolares e questdes de agenciamentos

No afeto curioso sobre educacgéo e seus encontros que atravessam o espago escolar,
nas linhas de fuga de um devir educacdo foi possivel perceber durante as ocupagdes escolares
um acontecimento que ressignificava tal espaco, um espaco de experimentagéo, espaco liso.

Em meio aos espacos institucionalizados como o escolar, em sua estrutura
hierarquizada®®, observei a possibilidade de um possivel movimento mais intenso para o
espaco liso. Foi durante as ocupacdes escolares que iniciei 0 estudo sobre o espaco escolar.
A premissa interpretada a partir do referencial tedrico e das observacdes de campo, foi a de
que a escola, estriada em suas determinagfes, passava por movimentos de reconfiguracéo
durante o periodo de ocupacéo.

Tais mudancas no plano do pensamento e acdo provocam novos agenciamentos?®.
Agenciamentos comportam modos de pensamento e vir a ser. Uma producéo de significados
que acontece no plano do coletivo. E possivel manter certos agenciamentos ou modificé-los.
E possivel modificar certos modos de ag&o e assim modificar agenciamentos.

Os agenciamentos se ddo como um arranjo de informacdes e intervencdes, a produgéo
de sentidos, a criacdo pela multiplicidade. Uma acdo que transforma o estado de coisas,
ressignifica como um processo de apropriar-se — reterritorializar um estado de coisas ja dado,

desprender-se, deixar de ser — desterritorializar.

Nas dimens@es do agenciamento, enunciados, tipos de enunciados, e cada
um tem seu estilo, ha um certo modo de falar, andam juntos, no bar, por
exemplo, hd amigos, e hd uma certa maneira de falar com os amigos, cada
bar tem seu estilo. Digo bar, mas vale para qualquer coisa. Um
agenciamento comporta estados de coisas e enunciados, estilos de
enunciacdo. (DELEUZE, 1997, p. 16).

Todo agenciamento implica estilos de enunciagdo. Implica territorios, cada
um com seu territério, ha territérios. Mesmo numa sala, escolhemos um
territorio. Entro numa sala que ndo conheco, procuro o territério, lugar
onde me sentirei melhor. E ha processos que devemos chamar de
desterritorializagdo, 0 modo como saimos do territorio. Um agenciamento

28 <[] o sistema escolar cumpre uma funcio de legitimagio cada vez mais necessaria a perpetuacdo da
“ordem social” uma vez que a evolugdo das relagdes de forga entre as classes tende a excluir de modo mais
completo a imposicdo de uma hierarquia fundada na afirmag8o bruta e brutal das relacBes de forca.
(BOURDIEU, 2001, p. 311 apud STILVAL; FORTUNATO, 2008, p. 3).

2 Segundo o diciondrio Petit Roberto, “agencement” é “acdo, maneira de agencer; arranjo resultante de
uma combinag¢do”. “Agencer”, por sua vez quer dizer arranjar, combinado de elementos, organizar um
conjunto por uma combinagdo de elementos”. [...] O arranjo, a combinacdo de elementos heterogéneos,
dispares, fazendo surgir algo novo. (TADEU, 2004, p. 36).
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tem quatro dimensBes: estados de coisas, enunciagles, territorios,
movimentos de desterritorializacdo. (DELEUZE, 1997, p. 16-17).

As acbes no campo pratico sdo também acdes que modificam o pensamento, o
agenciamento dos corpos. Um estudante se comporta de acordo com funcdes ja delimitadas
no seu cotidiano e se estabelece no papel de aluno reproduzindo um modo de agir nesse
espaco. Ha um “ser aluno” enquanto se frequenta o espago. Os agenciamentos, os modos de
Se ocupar 0 espaco e a maneira de se transitar no territorio se reconfiguram, podem criar
novos significados e percepcgoes.

A movimentacdo estudantil durante a ocupagdo provocou um espaco de
experimentacdo modificando certos modos de se estar na escola. Tive interesse em observar
as praticas, os laboratdrios da ocupacéo que se configuravam em um espaco de aprendizado
pelos proprios estudantes. Esse aprendizado se dava ndo s6 no nivel da responsabilidade dos
estudantes pelas acGes na escola, mas também nas préaticas pedagdgicas promovidas pelo
préprio interesse estudantil na realizacéo de oficinas de variados temas.

A criacdo desses novos espacos ocorreu com a abertura e a possibilidade de espacos
lisos, a atuacdo dos estudantes seria maior, assim como seu reconhecimento naquele espaco,
que resultaria numa leve ruptura do espago estriado.

Espaco estriado, aqui, seria um espaco que impossibilita o fluxo, movimentos
inesperados dos estudantes e suas atuacdes. Quanto mais 0 espaco € estriado, menos sdo as
possibilidades de acdo livre. O espaco estriado propde funcionalidade pré-determinada e

Deleuze e Guattari fazem essa distin¢do pensando nos termos acéo livre e trabalho.

‘Acdo livre’ em espaco liso e ‘trabalho’ em espaco estriado. [..] porque
o trabalho efetua uma operacgdo generalizada de estriagem do espago-
tempo, uma sujeicdo da acdo livre, uma anulacdo dos espacos lisos
(DELEUZE e GUATTARI, 1997, p. 178-179).

Na distincdo desses espacos, a leitura de Deleuze e Guattari me trouxe possibilidades
de observar essa movimentagdo na escola, uma diferenciacdo entre espaco dptico referente
a uma visdo distanciada, que ndo propde uma interferéncia e um espaco haptico, mas que vai

além do espaco tatil.

O liso parece ao mesmo tempo o0 objeto por exceléncia de uma visdo
aproximada e o elemento de um espaco haptico (que pode ser visual,
auditivo, tanto quanto tatil). Ao contrario, o Estriado remeteria a uma
visdo mais distante, e a um espa¢o mais optico. (DELEUZE e
GUATTARI, 1997, p. 182).
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A possibilidade de os estudantes imprimirem suas préprias marcas ou se
movimentarem de forma mais autbnoma no espaco pdde ser compreendida pelo alisamento
do espaco predominantemente estriado ou pela liberdade de atuagdo no espaco
predominantemente liso. Essas modificacGes no espaco constantemente o alisam e o estriam,
de modo que, em dado momento, 0 espago pode se comportar como mais liso ou mais
estriado.

Nos acontecimentos que modificam as relacdes pré-estabelecidas no espaco escolar,
hé variadas mudangas inclusive no plano do pensamento que podem ressignificar tal espago;
0 que se entende por educacdo ou aprendizado; o que € a escola para aquele que a ocupa
como docente e estudante; quais relacdes sao estabelecidas nesse campo; como um estudante

percebe esse espaco e como isso afeta 0 modo de se estar 14%.

1.2.1 Espaco liso e estriado e processos de desterritorializacao

“langamo-nos, arriscamos uma improvisacao. Mas improvisar é ir ao
encontro do Mundo, ou confundir-se com ele.” (DELEUZE,
GUATTARI, 2012, p. 117).

Espacos sdo constantemente ocupados, transformados, reterritoralizados. Em dado
momento, espacos podem estar mais abertos ou fechados, um fluxo de movimentacfes que
o reconfiguram ou o mantém. Durante 0 movimento politico de ocupagdo das escolas a
atuacdo mais intensa dos estudantes nas estruturas do espaco escolar passou a reconfigurar
0 espaco pre-existente.

Esse movimento de desterritorializacdo das formas de se transitar e usar 0 espaco
escolar foi uma constante de alisamento proporcionando uma movimentagao mais ativa, uma
movimentacdo némade dos sujeitos envolvidos. Espacos sdo locais onde as coisas se
movimentam e se constituem. Ha a concepcdo de espa¢o enquanto um local fisico e ha
entendimento de espacos enquanto local construido no plano do pensamento. Os espagos
estdo em constante mudanca, ao mesmo tempo que ha forgas que o constituem e 0 mantém,

hé& forcas que o transformam.

30 A ocupacéo produziu novos agenciamentos, maneiras de pensar e agir dos estudantes em relacdo ao espago
escolar. Agenciamentos de enunciado tais como “A escola é nossa” e “E n6is por ndis”, aqui, a escola toma
outras perspectivas pelos estudantes, pressupondo uma acéo direta e uma tomada de responsabilidade maior
dos estudantes e interven¢des nesse espaco. As afirmacdes carregam conotagdes para intervencdes horizontais
e coletivas e 0 reconhecimento de que a escola e 0 uso desse espaco é dos estudantes.
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Deleuze e Guattari (1997) evidenciam que a relativa modificacdo entre espaco liso e
estriado ndo é algo dispare, mas relagdes maltiplas que se entrecruzam. Espago estriado é
um movimento continuo, o liso € um espaco de passagem, de ranhuras no estriado. O espaco
liso € preenchido sem necessariamente seguir a forma de espaco tempo ja dado. Aqui ha uma
abertura a criacao.

Enquanto a escola opera em um fluxo predominantemente estriado, as relagdes
inventivas nesse espaco podem representar criacbes de espacos lisos. Quanto maior o
movimento de espacos lisos, maior a abertura para que os participantes possam assumir
outras maneiras de fazer e estar naquele espaco. Espacos em alisamento provocam rupturas
com estruturas pré-determinadas.

O liso e estriado estdo em permanente tensdo, 0S espacos Sd0 zonas mutantes
passiveis de alisamentos e estriamentos constantes®!. No espaco estriado as coisas devem
estar em constante delimitacdo. A estrutura determinada pressupde 0 movimento dos corpos
no espaco segundo suas funcgdes, atuacOes predeterminadas. Essas pressuposicdes de
movimentacao no espaco sdo estabelecidas por varias forgas em movimento: as forcas que
alisam e estriam e sdo formas conjuntas.?

E importante lembrar que o espaco liso ndo é um espaco livre de regula¢des, mas um
espaco de possibilidades e modificagBes (acontecimentos). Espacgo liso € um espaco aberto
a acdo (autbnoma, ndo mecanizada) e ocorre em um sistema de porosidade com o estriado,
quando se entrecruzam, rabiscando, cortando, quebrando.

O espaco liso requer constante presenca do ser para que ele se movimente. O espago
estriado € a reproducdo do que ja esta dado, € seguir o fluxo e as estruturas, tanto do pensar
como das acdes ja estabelecidas no plano. O liso estd na imanéncia no surgir do novo, nas
linhas de fuga.

Caminhar na escola pelas estruturas de uma educagdo maior é seguir o fluxo pré-
determinado, — um agir compassivo, 0 comportamento esperado, praticas e realizacdo de
funcbes preestabelecidas, um espaco de reproducdo — enquanto no liso pressupfe-se a

criagdo/ modificacdo. A acdo ndmade, onde os entrelugares ndo se encontram delimitados®2.

31 O movimento de liso e estriado se converte facilmente um no outro.

32 Para se estriar um espaco é preciso alisar-modificar. O estriado néo se estria, mas toda modificagéo no espaco
é considerada um movimento de alisamento. Um movimento diferente do sequenciado é um movimento que
alisa, uma intervencdo no estriado. As acGes podem acontecer por deslizes ou de forma consciente.

3 E importante salientar que Deleuze e Guattari ndo estdo realizando reflexdes que visam sujeitos ou grupos
especificos. Quando se recorre & imagem do ndmade, em primeira instancia, fala-se de grupos que ndo tem
uma habitagdo fixa, ndo demarcam um territdrio especifico. Na verdade, o conceito de némades remete a
imagem de habitar espagos lisos, pois ao passo que se estria ja ndo se esta 1a. Um devir. Um territério ndo que
ndo se demarca, uma constante de permanecer e funcionalizar o espaco.
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Observando o fluxo dessas interagdes, compreendo que no estriado as a¢fes podem
ocorrer de forma mecénica. A funcdo de um trabalhador em uma fabrica é de um fluxo
predominantemente estriado. O sujeito é condicionado a atuar em uma funcgéo especifica,
ndo tendo possibilidade de pensar ou realizar novos parametros durante o expediente. Assim,
ele cumpre uma fungdo-méquina, segue o fluxo j& estruturado.

Um artesdo, por outro lado, se vé em sua producdo e conhece todo o processo. Na
construcdo, o artesdo pode aplicar detalhes inéditos, novas técnicas de acdo. Na segunda
imagem o fluxo do trabalho do artesdo tem poténcias criadoras e indeterminadas, sendo
possivel visualizar de maneira mais clara o plano do espaco liso em sua criagao.

Em muitas estruturas de ensino com escassa autonomia docente, 0s educadores
apenas replicam contetdos, avaliacdes e planos de ensino em estruturas completamente ja
moldadas, ha uma tecnicidade que operacionaliza a pratica docente distanciando
possibilidades de ac¢des criativas, movimentos inesperados para um fazer educativo.

A utilizagdo de uma pratica ndmade ganha outros contornos em territdrios do pensar.
Quando se visualiza a pratica ndmade, observa-se as multiplas possibilidades nos modos de

se pensar e produzir ciéncia. Sobre isso, Guattari e Deleuze pontuam:

Diriamos que toda uma ciéncia némade se desenvolve excentricamente,
sendo muito diferente das ciéncias regias ou imperiais. Bem mais, essa
ciéncia ndbmade ndo para de ser "barrada", inibida ou proibida pelas
exigéncias e condicbes da ciéncia de Estado. (DELEUZE e
GUATTARI, 1997, p. 21).

Nomadizar estruturas escolarizantes, desfazer-se de alguns pontos, refazer linhas,
repensar trajetos, rever a escola instituida por uma educacdo maior, perceber espacos de
ruptura. Desenhar tracados para uma educacdo menor, reconhecer o que é inventivo, se
produzir na impermanéncia, movimentar-se num plano do estriado em acontecimentos
moleculares.

Nomade ndo necessariamente descreve uma caracteristica daquele que muda de
territério e se move constantemente. Nomadizar pode também significar a permanéncia no
mesmo espaco, escapando dos tracos e teias de estruturas impostas. Nomade se refere a uma
acdo, um modo de vir a ser que ndo se baseia em elementos ou fungdes pré-determinadas.
Ao deslocar das funcdes fixas e predeterminadas estamos nos deslocando ndo s6 nos modos

de ser e agir, mas dos modos de pensar, nomadizar 0 pensamento.
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O pensamento némade é um devir que se desenrola num meio sem
horizonte, como o da estepe, do deserto ou do mar. [...] um espaco liso,
heterogéneo, acentrado, espaco das multiplicidades ndo métrica, que s6
pode ser explorado pelo avango progressivo, ocupado sem ser contado
ou medido. (SCHUBERT, 2014, p. 46).

Com a descoberta da agricultura muitos nébmades deixaram de transitar para outras
geografias e passaram a cultivar um terreno especifico, demarcando localidades e fronteiras,
tornando-se sedentarios®*. A terra dos ndmades®® n&o se constitui em um espaco geografico

permanente.

O nbmade tem um territorio, segue trajetos costumeiros, vai de um
ponto a outro, ndo ignora os pontos (ponto de agua, de habitagdo, de
assembleia etc.) Mas a questdo € diferenciar o que € principio do que é
somente consequéncia na vida ndmade. Em primeiro lugar, ainda que
0s pontos determinem trajetos, estdo estritamente subordinados aos
trajetos que eles determinam, ao contrario do que sucede no caso do
sedentario. O ponto de dgua sé existe para ser abandonado, e todo ponto
é uma alternancia e so existe como alternancia. Um trajeto esta sempre
entre dois pontos, mas o entre-dois tomou toda a consisténcia, e goza de
uma autonomia bem como de uma direcao proprias. A vida do ndbmade
é intermezzo. Até os elementos de seu habitat estdo concebidos em
funcdo do trajeto que ndo para de mobiliza-los. (DELEUZE &
GUATTARI, 1997, p. 44).

No espaco estriado, as linhas e os trajetos tendem a ficar subordinados aos pontos,
enguanto no espaco liso, os pontos sdo mutaveis e subordinados as linhas. O némade se
movimenta por ndo permanecer em um espago constante e sedentério. Ele olha além do

espaco e observa seus pontos, linhas de fuga, os territérios em formacéo e dissociacao.

1.2.2 Desterritorializar — desescolarizar a escola? Por uma educa¢do menor

No plano de pensamento de Deleuze e Guattari territorios sdo descritos por um
agenciamento de enunciado como uma constante de movimentagéo e criacdo, que perpassa
uma mudanca — desterritorializacdo, criando outros fluxos e caminhos, para enfim,
reterritorializar. S&0 movimentos constantes, ndo necessariamente na visdo de um devir

revolucionario, mas na perspectiva de criagao e captura.

34 Sedentario é uma denominacdo para aquele que se acomoda no espaco e age de acordo com 0 movimento
ja dado, as rotas delimitam o seu percurso, ndo realiza movimentos fora dos fluxos e pontos ja dados.

35 Némade denomina uma situacdo, coletivo, sujeito ou acdo que estd em constante movimento de criagao
e dissociacdo de territorios. O movimento ndmade pressupde maior alisamento do espago, requer um
contato direto com o territdrio, pois cria e reconfigura seu espago constantemente.
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Um territério no plano de pensamento e acdo pode ser compreendido por
multiplicidade de devires. Territdrios: espagos constituidos do vir a ser. Em constante
movimento de agenciamentos, como praticas e enunciados que constroem ou decodificam
situacoes.

Esse movimento de criagdo e modificacdo pode ser chamado, segundo Deleuze e
Guattari, de Des-re-territorializacdo, uma vez que 0s processos se coadunam e nao ha
territorializacdo no que ndo se desterritorializa. A Reterritorializacdo, por sua vez, pode
acontecer sobre um objeto, um ser, um estado de coisas, um sistema. O que opera como
desterritorializagéo, pode apenas ser o movimento para o qual as coisas se desterritorializam,
no que j& estava dado como territorio.

A desterritorializacdo absoluta é a criacdo do novo, parte do plano da imanéncia e
pensamento. A experiéncia de desterritorializar, pensando em um Devir Educativo, caminha
com a intenc¢do de criar espagos lisos. O que é inventivo? Quais conexdes podemos fazer em
um devir docéncia engajada?

Dentro da escola, a criacdo de espacos educativos se encontra ao desterritorializar
praticas escolarizantes, segmentadas, estriadas, para abrir espaco a experimentacao e criacao
de espacos lisos, rizomaticos. Isto é, provocar mudancas nas estruturas de uma educacdo

maior — escolarizada, impulsionado o devir educativo.

Uma educacdo menor é um ato de revolta e de resisténcia. Revolta
contra os fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de
aula como trincheira, como a toca do rato, o buraco do cdo. Sala de aula
como espaco a partir do qual tragcamos nossas estratégias,
estabelecemos nossa militancia, produzindo um presente e um futuro,
aquém ou para além de qualquer politica educacional. Uma educagéo
menor é um ato de singularizacdo e de militancia (GALLO, 2002, p.
173).

Uma educacdo menor — devir educativo — na multiplicidade de acontecimentos
rizomaticos, linhas de fuga, linhas de resisténcia, torna-se um devir por uma pratica engajada,
uma militdncia nbmade. Acontecimentos capazes de reinventar no cotidiano outras maneiras

de vivenciar o espaco escolar.

O pensar a Educacdo menor vai nesta direcdo. Entendendo que ha uma
“educacao maior”, que ¢ a educacdo instituida nas escolas, fruto das
politicas oficiais, das propostas curriculares, dos projetos pedagdgicos
das escolas, procura-se entdo um sopro de ar novo, uma subversao do
discurso pedagodgico dominante. [...]Talvez entdo, a construcdo desta

37



educagdo menor, de uma pedagogia menor, possa ser caracterizada,
entre outras possibilidades por uma busca de experimentar, de fazer
diferente. (GONTIJO, 2008, p.71-81)

Por uma educagdo menor, provocamos um fazer diferente, uma constante reinvengao
na escola. Um devir educativo nas entrelinhas do espaco escolar, reconhece as capturas que
as linhas de fuga tragam em uma constante entre o espago liso ¢ o estriado. “Apesar das
capturas, ha devires que operam em siléncio, que sdo quase imperceptiveis” (DELEUZE e

PARNET, 1998).

Devir é um rizoma, ndo € uma arvore classificatoria nem genealdgica.
Devir ndo é certamente imitar, nem identificar-se; nem regredir-progredir;
nem corresponder, instaurar relacBes correspondentes; nem produzir,
produzir uma filiacdo, produzir por filiagdo. Devir é um verbo tendo toda

a sua consisténcia; ele ndo se reduz, ele ndo nos conduz a “parecer”, nem
“ser”, nem “equivaler”, nem “produzir” (DELEUZE; GUATTARI, 2012,
p. 20).

No desejo de um devir educativo, as significacbes da escola como um espaco
segmentado, — enrijecido e reprodutor de uma estrutura dominante — pode romper-se. Um
devir educativo desterritorializa uma cultura escolarizante. “Desterritorializar a cultura

escolar, produzir liberagdes, sulcar o solo arido, para que alguma vida mais potente tenha

chances de contaminar pensamentos e praticas.” (BENEDETTI, 2007, p. 131).
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1.3 Maneiras de fazer — Estratégias, taticas criativas e de resisténcia na pratica

docente

E no meio do cotidiano
Ha um ponto que curva,
Uma linha se faz — linha de fuga.

E no meio do cotidiano
Havia um outro caminho,
Um desvio — devaneio.

Invencéo

E no meio do cotidiano
Havia um outro, e um outro eu.
— No tempo do agora —

Experimentacéo

E no meio do cotidiano

Havia outros caminhos

Linhas de fuga

Fabricac&o — invencéo de novos
sentidos.

No meio do caminho havia o
imprevisivel.
(novembro, 2019)

Nas tessituras de um espago escolar hd sempre uma relacdo de forcas, seja a
mantenedora das estruturas pré-estabelecidas, reprodutora dos papeis sociais, seja as relacoes
que irrompem essas praticas, no conflito, didlogo, confusdo, experimentacao.

Ao pensar relacdes inventivas no cotidiano escolar e para entender sobre as préaticas
cotidianas caminho pelo estudo de Michel de Certeau (1994) ao reconhecer as diversas
maneiras que os sujeitos lidam com as situacdes cotidianas, o que é imposto, estabelecido,
inventivo. H& uma logica nas préaticas cotidianas, onde as mesmas podem se diferenciar,
serem inventadas. Aqui, apresento o conceito de taticas e estratégias para pensar nas praticas
docentes no cotidiano escolar.

Por vivenciar o cotidiano reafirmando ou confrontando suas relaces postas e
aproximando-me do que é vivido na escola, percebo que hd um modo de operacdo ou
esquemas de acdo que mobilizam a criagdo de outras relagdes nesse espaco. Certeau (1994)
ao aproximar a leitura do cotidiano teoriza as a¢6es que s&o suscitadas nesse espaco, encontra

no cotidiano mil praticas, maneiras de fazer.
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Em A invencédo do cotidiano (1994) Certeau descreve a organizagao e reapropriagdo
desse espaco, h& variadas formas de fabricar ou consumir o cotidiano. Sendo o cotidiano
uma relacdo posta entre a criacdo e reproducdo da vida social. O autor articula essas a¢des
pensando a partir do conceito de taticas e estratégias.

Estratégias referenciam-se ao campo do premeditado, a¢Ges cotidianas que advém de
uma estrutura, um poder instituido, acdo planejada ou imposta, cria-se um lugar da acéo
capaz de ser visto como préprio. As estratégias escondem sob célculos objetivos a sua
relacdo com o poder que os sustenta, guardado pelo lugar proprio ou pela instituicdo
(CERTEAU, 1994, p. 47).

A tética, por sua vez, é entendida como uma agdo no plano do inesperado, uma
reagdo, uma acdo que se concretiza a partir de um outro, uma agdo que ndo tem lugar ou
poder definido. A tatica opera segundo a circunstancia, joga com o que estd dado
aproveitando ocasides: € determinada pela auséncia de poder assim como a estratégia é
organizada pelo postulado de um poder (CERTEAU, 1994, p. 101).

A tética ndo tem lugar sendo a do outro. E por isso deve jogar com o terreno
que lhe é imposto tal como o organiza a lei de uma forca estranha. N&o tem
meios para se manter em si mesma, a distancia numa posicédo recuada, de
previsdo e de convocagdo propria: a tatica ¢ movimento ‘dentro do campo
de vis@o do inimigo’, [...] Ela ndo tem portanto a possibilidade de dar a si
mesma um projeto global nem de totalizar o adversario num espaco
distinto, visivel e objetivavel. Ela opera, golpe por golpe, lance por lance.
Aproveita as ‘ocasides’ e delas depende, sem base para estocar beneficios,
aumentar a propriedade e prever saidas. (CERTEAU, 1994, p. 100).

Nas maneiras de fazer do cotidiano, taticas surgem no campo da educacéo localizada
nos movimentos menores, as taticas ocorrem nos jogos das relagfes do dia a dia. Nos
movimentos de uma docéncia engajada podemos encontrar nas narrativas docentes as artes
de fazer, acbes que podem surgir, quase invisiveis que rompem silenciosamente com
estratégias, movimentos de uma ordem dominante.

A distingdo que Certeau faz entre “taticas” e “estratégias” possibilita compreender
relacOes de poder e controle. Téticas e estratégias sdo operadas constantemente no cotidiano
reconhecendo a inteligéncia e a inventividade das rela¢cbes humanas, a a¢do no cotidiano
pode sempre operar em uma invengao e reproducéo.

A escola instituida como um espaco de reproducdo, utiliza de diversas estratégias que
compdem seu quadro disciplinar, atuando em uma normatizacdo de papeis ndo sO para

estudantes, mas para todos os praticantes desse espaco, envolvendo burocraticamente o fazer
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docente em sequéncias de obrigatoriedades que se distanciam de uma pratica autbnoma e
para o aprendizado.

Nesse meio, professoras e professores podem encontrar taticas de sobrevivéncia,
resisténcia e de criacdo, reinvengdo no cotidiano. Ao adentrar nesse espaco escolar me
pergunto: Como docentes criam, experenciam e experimentam outras maneiras de vir a ser
na escola?

Onde nas préticas docentes, professoras se encontram com um fazer inventivo e
autbnomo? Em As "artes do fazer” gestdo na escola publica (2012) os autores apresentam
pela légica das praticas cotidianas que é possivel encontrar maneiras de reagir que tensionam
espacos de reproducdo, desta arte, reinventam-se outras praticas, apropriacdes e significados

que escapam de condicdes ja delimitadas.

E na capacidade criativa do sujeito que se escondem suas possibilidades de
re/produzir, re/inventar, por meio de artimanhas sutis e eficazes, maneiras
préprias de re/agir no cotidiano. Dessa capacidade humana sdo possiveis,
sempre, apropriacdes e ressignificagBes imprevisiveis, incontrolaveis,
modificadoras de pretensdes previstas na origem, no planejamento, na
idealizacdo das coisas que sdo impostas ou predeterminadas por uma dada
ordem social. Dito de outro modo, é a pressuposi¢cdo da subversao de leis
hegeménicas, ainda que ndo rejeitadas ou modificadas diretamente, ou seja,
a condicdo de se "escapar" ou desviar do poder no seio da propria relagédo
de mando e obediéncia. JUNQUILHO; ALMEIDA e SILVA, 2012, p. 11).

Na escola, pude perceber que, quanto mais professores intencionam uma presenca
atenta nas acbes do cotidiano escolar, mais produzem insights, reinvencdes, reactes
inesperadas frente a uma logica fragmentada da escolarizacdo. Essas simples reacdes, estdo
desde ouvir e estabelecer uma relagdo mais dialégica com os estudantes a colaborar com a
necessidade da turma ou resolucdo de conflitos. Acontecimentos que invertem uma ldgica
do cotidiano ou subvertem uma légica de ensino escolar®®.

A medida que o cotidiano vai sendo costurado, ressignificado, deixo-me guiar pelas
experiéncias, narrativas e praticas docentes, maneiras de fazer e (re)construir, vivenciar o

cotidiano escolar. A cada vez que se opera uma mudanga, multiplicidades de acontecimentos

3 Durante o trabalho de campo no Colégio CEPAE o professor de histéria convidou os estudantes a estarem
em roda, antes de iniciar sua fala havia um conflito entre os estudantes que ele se propds a ouvi-los e deixar
que eles mesmos se aconselhassem. Naquele momento uma das téticas para iniciar foi relembrar da discussdo
da aula passada sobre o que é a escola, os estudantes colocaram suas questdes pessoais € 0 momento do
aprendizado foi se encaminhando com o envolvimento das emoces dos participantes, permitir as falas foi um
movimento para aproximar a presenca do grupo.
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podem surgir. Préticas criativas e de resisténcia podem se alastrar, influenciar em rupturas
em outros espagos da escola.

Nos fazeres cotidianos as praticas docentes sofrem constantemente alteracdes. No
campo do inesperado ha sempre probabilidade de enfrentamentos, confrontos e impasses,
nos quais saidas séo inventadas, escapando por vezes de uma logica usual ou determinista.

A atuacdo docente constantemente caminha entre o esperado e o inesperado. Ao
observar como a escola é vivida pela perspectiva de uma docéncia engajada, pergunto se é
possivel caminhar nesse espaco de reproducdo/repeticdo para um espaco de invencao. E
quais sdo as maneiras de fazer que surgem, em meio a taticas criativas e de resisténcia. Varias
perguntas mobilizam esse encontro que talvez entusiasmado da minha parte buscou observar
e encontrar essas resisténcias criativas ou mesmo ainda, o entusiasmo docente como uma
forma de resisténcia.

Como e quais séo as alternativas que estdo sendo criadas ou sonhadas por professoras
e professores? O que as préaticas na sala de aula podem revelar? H& no espaco escolar essa
resisténcia educativa? Quais sdo taticas de resisténcia e criativas acionadas nesse espaco da
docéncia? O que é mobilizado para que essas praticas acontecam, permanecam ou Se
modifiquem? H4& estratégias sendo mobilizadas no plano coletivo entre professores,
invertendo, subvertendo os campos de poder de uma educacéo maior?

Mesmao reconhecendo que estratégias podem ser planejadas, no cotidiano se efetivam
as taticas, pois 0 espaco da aula esta sempre como um espaco de experimentacédo dependendo
sempre do movimento de todos os praticantes. Estratégias concretizadas costumam estar
direcionadas pela coercdo/controle, um controle préximo a educacdo bancéria. Professoras
e professores podem pensar em estratégias, mas executam taticas, pois a estratégia esta
vinculada a um poder hegemonico, dominante.

Enguanto a docéncia engajada estiver no plano de uma educacdo menor, ela sera
sempre uma tatica. Uma pratica educativa emancipatdria que opera entre as estratégias de
uma educacao bancaria.

Quanto mais ocorrem relagfes de controle enquanto instituicdo escolarizante, mais
operacdes como taticas poderdo emergir desse espacgo escola. As praticas docentes em devir,
participam da invencgéo de um espaco educativo, sdo criadas e recriadas pelas maneiras de

fazer.
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1.4 Um devir educacao é possivel?

Um passarinho pediu a meu irmao para ser sua arvore.
Meu irm&o aceitou de ser a arvore daquele passarinho.

No estégio de ser essa &rvore, meu irmdo aprendeu de
sol, de céu e de lua mais do que na escola.
Manuel de Barros

Ao passo de uma esperanca educativa que parece adormecida, a escola como maquina
de captura, impulsiona relacdes de controle e competicdo. As linhas acima quiseram
enxergar as linhas de fuga, mas, para isso, é preciso olhar para as forcas molares, para as
forgas majoritérias que capturam os sentidos menores, mantendo a escola instituida com o
que veio a ser um mecanismo de controle social, formador e reformador de uma maquina de
estado.

Compreender a escola nos tempos atuais é olhar para o que foi instituido como escola,
é ver a questdo historica como um espelho quebrado, que opera dentro da Idgica industrial,
sob o reflexo das mazelas institucionais.

O ensino no Brasil nasce, no século XVI, de uma necessidade ideoldgica. Na
perspectiva da conversao cultural e alicercado em padrdes de uma cultura dominante, um
dos principios da escola jesuitica®’ se pautava em normas e vigéncias de controle, na
obediéncia, na disciplina severa e rigida da estrutura militar.

O sistema escolar no Brasil foi construido como vista a um silenciamento cultural.
Ao exemplo de uma continuidade histérica e uma semelhanca com o modelo escolar atual,

algumas normas da prova escrita no tempo jesuitico cabem como reflexao:

Preparacédo. - Os alunos devem trazer os livros e 0 mais que for necessario
para escrever afim de que ndo seja necessario pedir cousa alguma a quem
quer que seja durante a prova.

Cuidado com os que sentam juntos. - Tome-se cuidado com 0s que sentam
juntos: porque, se porventura duas composigdes se apresentam semelhantes
ou idénticas, tenha-se ambas como suspeitas por ndo ser possivel averiguar
qual o que copiou do outro.

Saida da aula. - Para evitar fraudes, se iniciada a prova, obtiver alguém,
por motivo de forca maior, licenca para sair, deixe tudo o que escreveu com
0 Prefeito ou com quem no momento estiver encarregado da aula.
Apresentacdo aos exames. - Finalmente, quando se apresentem para o
exame (oral), levem consigo os livros explicados durante o ano e sobre os

370 método de ensino da companbhia jesuitica foi sistematizado em uma coletdnea de regras conhecido
como Ratio Studiorum, um manual que apresentava a metodologia a ser seguida, ditando o comportamento
dos membros educadores e as tematicas que deveriam abordar.
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quais hdo de ser interrogados; enquanto é examinado um, os demais
prestam toda a aten¢do; nao facam, porém, sinais ao outros nem corrijam,
se ndo forem perguntados. (GARCIA, 2010, p.168)

As descri¢Oes do Ratio Studiorum, como estrutura e norma aparece na escola como
um privilegiado modelo a ser seguido. No ambiente escolar, na arquitetura de muros e
grades, na formacao das salas e cadeiras, nos preceitos de grade curricular, no limitado papel
do professor como autoridade (e ndo como mediador), nos contetidos pré-estabelecidos no
curriculo e até mesmo na elaboracdo dos préprios livros didaticos.

Essa discussdo também aponta trajetos sobre a concep¢do da Docilizacdo dos
Corpos® e sua proximidade no ambiente escolar, sendo as escolas ambientes hierarquizados,
com horarios rigidos e espagos de convivéncia especificos para o cumprimento de atividades,
que influenciam em uma padronizacdo do comportamento, cerceando atividades criativas e
0 potencial de autonomia na busca do saber.

A escola por se apresentar como uma instituicdo de controle, molda e padroniza
certos ethos, operando coercbes tanto sobre o espaco fisico, como pelos métodos
conteudistas de ensino que ndo proporcionam um espaco de aprendizado ativo e
questionador. Assim, a escola se torna um local de mera reproducdo do meio. Os sujeitos
que ali estdo inseridos, dificilmente podem exercer um pensamento critico, refletir sobre as
informagdes que recebem.

A escola instituida nos parametros régios perde o seu potencial emancipatorio, se
torna controladora dos saberes. Um campo de disputa ndo s6 em relacdo aos saberes
prescritos, — em detrimento dos conhecimentos locais — mas também de grande competicéo
e tensdo, moldando as relacdes escolares dentro e fora da sala de aula, estabelecendo rela¢bes
punitivas e de silenciamento daquilo que ndo se adapta ao hegeménico.

A Escola Jesuitica atuou como uma ferramenta de dizimar culturas, formalizando os
individuos num processo de “iniciag@o civilizatéria”. Ha de se entender, por meio dessa
reflexdo histdrica, as marcas de preconceito e silenciamento de grupos subalternos. Nas
narrativas do cotidiano escolar ha sempre os corpos permitidos a falar, seja por questdes de

raca, género ou cultura.

%8 A docilizacdo dos corpos em Michel Foucault (1997) define que o corpo deve ser posto em um espago
restrito. Com isso, uma série de técnicas poderdo ser usadas. Uma delas é a cerca, que surge como opgao
especificando um local fechado em si mesmo, criando um ambiente homogéneo e isolado de todo o resto, onde
serd exercido o controle e nada devera interromper as atividades. “Cada individuo no seu lugar; e em cada
lugar, um individuo.” (FOUCAULT, 1997, p. 138).
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O espaco escolar ao intencionar mecanismos de reprodugéo das desigualdades
sociais, captura constantemente o que seria entendido como expressao, comportamento ou
corporeidade desviante. A cultura dominante, exercendo um poder na escola, movimenta
uma repressao e um silenciamento de diferencas, uma violéncia simbdlica®.

Essas forcas exercem subliminarmente uma manutencdo coercitiva dos padrdes
dominantes, um silenciamento que ndo se adequa ao majoritario. Em meio a essa instituicao,
h& uma normativa que dissemina e intenciona a reproducdo de padrbes hegemonicos e

dominantes. Assim,

hd no espaco escolar aprendizados diversos, declarados, silenciosos,
silenciados, institucionalizados e t&citos que dizem sobre uma espécie de
cultura escolar urbana. Naguele espaco hd uma congregacao de elementos
gue informam sobre as sociabilidades, protagonismos, solidariedades,
fidelidades, censuras e repulsas, além de outras caracteristicas, em que 0s
pertencimentos sdo construidos, e as mais diversificadas identidades sdo
encenadas. (DIAS, 2008, p. 76).

Um espaco de disputas, saberes, desejos, comportamentos. Nessas tensfes, codigos
se reafirmam e se reconfiguram. Ha uma forca que mantém tal reproducéo, porém, nesse
conduto perpassa rachaduras, expressdes de linhas de fuga, confrontos, espacos lisos,
producdo e enunciacdo de manifestacdes diversas.

No percurso da escola, os valores sociais dominantes apagam certas trajetérias e
deixam marcas naqueles que ndo representam os valores hegemanicos. E possivel perceber
que ante o espaco escolar reverberam dispositivos de controle, sobre o qual signos
hegeménicos propulsionam relacdes de dominacdo, ndo somente no plano do aprender e do
saber, mas na codificacdo e demarcacdo de identidades.

A instituicdo escolar enquanto educacdo bancéaria € um meio pelo qual o controle e
discurso de uma estrutura dominante promove o alheamento dos educandos e educadores,
“contetidos que sdo retalhos da realidade desconectados da totalidade que se engendram”
(FREIRE, 2014, p. 79) Tal relacao fabril em relacdo ao conhecimento, faz com que a escola
silencie a criatividade e a vocacdo humana para ser mais, uma presencga consciente que atua

no mundo.

39 «A violéncia simbélica ¢ exercida pela instituicdo escolar e seus agentes que, em geral, ignoram que
contribuem para legitiméa-la socialmente. [...] Todo poder de violéncia simbdlica, isto ¢, todo poder que
chega a impor significacdes e a imp6-las como legitimas, dissimulando as relagdes de forca que estdo na

base de sua forca, acrescenta sua propria forca, isto €, propriamente simbdlica, a essas relagdes de forga.”
(BOURDIEU e PASSERON, 2014, p. 12 e 19).
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Pensar a escola e um possivel encontro com devires criativos é também compreender
certas forcas caracterizadas por movimentos de reproducdo sociocultural, que mantém um
sistema dominante, hierarquizado e violento. Afinal, a quem serve esse modelo de ensino e
qual proposta esse sistema carrega?

Em meio a contradi¢bes escolares, a educagdo se torna uma préatica de militancia
ndmade, uma forca molecular, rizomatica, uma experiéncia criativa e criadora de
multiplicidades. Nas entrelinhas do espaco escolar, um devir fala por vozes transgressoras,
taticas criativas.

Um devir educacdo é possivel? Um devir é sempre menor. Devir sendo, nas
rachaduras do estriado, nas linhas de fuga do hegemdnico-majoritario. Um devir,
experimentando-se no cotidiano, reverberando espacos de ruptura e de presenca. Tudo isso
me leva a refletir sobre a coexisténcia de linhas de fuga constantemente criadas, construidas,

descosturadas na escola.

Os devires sdo sempre fendmenos de producdo, numa dupla captura e dupla
movimentagdo: muda quem devém e muda também aquilo no que devém.
N&o ha algo no que devir, esperando no final do caminho. (KOHAN, 2002,
p. 125).

Frente a um sistema escolar de controle e coercdo pensar uma educacdo em devir €
visitar o cotidiano da escola caminhando por tracados quase invisiveis, acontecimentos que
tensionam, reinventam, desterritorializam um pensamento-acao.

Nesse contexto em construcdo aproximar-me de um espaco liso na escola € perceber
as taticas criativas e de resisténcia, na producdo de acontecimentos que destoem de uma
recorrente acdo escolarizante.

Uma educacdo em devir se desvia e passa por tudo que é inventivo na escola,
movimentando-se por um vir a ser, reverberando novos espacos e sentidos entre a escola e a
educacdo. Para caminhar nesse fazer em constante criacdo por uma docéncia engajada a uma
educacdo menor: Ressignificar o espaco escolar; reinventar a relaces; caminhar pela

producdo de afetos; sonhar mais.
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Capitulo 2 — Escola e educacéo - Transgressoes e reproducdes

E comum dizer-se que a funcdo das escolas é preparar as
criancas e 0s adolescentes para a vida. Como se a vida fosse algo
que ira acontecer em algum ponto do futuro, depois da
formatura, depois de entrar no mercado do trabalho. Mas a vida
ndo acontece no futuro. Ela sé acontece no aqui e no agora. Viver
é aprender. E nisso que esta a excitacao do viver. Caso contrario,
a vida é um tédio insuportavel. A aprendizagem sO pode
acontecer no espaco-tempo em que a vida esti sendo vivida.
(Rubem Alves, 2004).

Por aqui, retorno a escola reconhecendo algumas marcas que delimitam as relacdes
nesse espago. De um lado, a producéo de experiéncias criativas. Do outro, suas reproducdes
sedentarizadas. A escola ndo é por si um campo educativo, mas por ela também acontecem
relacbes que constroem o aprender, a experiéncia educativa engajada. Retornar pode ser
compreender mecanismos presentes no espaco escolar, observar as linhas de fuga, os espacos
educativos que podem ocorrer na escola por meio de uma etnografia no espaco escolar.

Continuo neste capitulo trancando uma diferenca entre escola e educacio (MUNOZ,
2016). E possivel um espaco educativo na escola? E possivel transgredir? Em uma conversa
com bell hooks, percebo como a resisténcia pode estar presente na escola, estratégias e
reflexdes de se pensar em docéncia engajada, e aqui, também sobre experiéncias pessoais e
os desafios da pratica docente. Um encontro com professoras e professores comprometidos

com uma pedagogia engajada € 0 Voo que tece o inicio da pesquisa de campo.

2.1 Mapeando a sala de aula — um olhar sobre pesquisas no cotidiano escolar

Sala de aula, cadeira, mesa, uma luz cirdrgica, quadro, palavra, SILENCIO! assim,
gritando. Sala de aula, lugares marcados, corpos marcados. Alguns corpos falam, outros
aprendem a ficar calados. O que nos falam? O que calam? A quem interessa a confeccao
formatada de um ser humano? Na relacdo mundo-escola, como um microcosmo da
sociedade, as mesmas relagdes pré-estabelecidas fora desse campo sdo reforcadas e
reproduzidas nesse ambiente.

Ao olhar essas reproducdes, o que antes parecia oculto se apresenta bem evidente: as
desigualdades reverberam nas paredes da escola, nos pilares de um saber segregado, nos

preceitos de desigualdades sociais.
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O espaco escolar é marcado como um espago de manutencédo, procedimentos e papéis
sociais pre-determinados. Quais papeis o professor atende? Quem atribui suas fungdes? O
que se torna possivel ou invidvel em sua préatica pedagogica? Na intencdo de compreender a
participacdo de um professor engajado com uma pedagogia critica e democratica é
importante compreender sua perspectiva e sua experiéncia no cotidiano.

Em Pedagogia da Autonomia (2013) podemos compreender a natureza de uma
pratica educativa, sendo que a natureza dessa pratica consiste em reconhecer-se como
presenca no mundo, “presenga que se pensa a Si mesma, que se sabe presenca, que intervém,
que transforma, que fala do que faz, mas também do que sonha” (FREIRE, 2013, p. 20). Essa
presenca mostra a busca do ser humano em ser mais, uma presenga ativa, que transforma,
gue se reconhece, que é consciente.

Paulo Freire (2013, p. 20) contempla ainda que: “como presenga consciente no
mundo ndo posso escapar a responsabilidade ética no meu mover-me no mundo”. Esta
presenca criativa no mundo parte da reflexdo de conhecer para transformar, reconhecer o
espaco dado, predeterminado, Ser Mais.

No aprender e ensinar, a pratica docente comeca pela reflexdo de estar presente no
mundo, estar atento para ser mais. Nao ha aprender sem ensinar, assim como nao ha ensinar
sem aprender. Para além de todas as exigéncias pedagogicas, ensinar € sobre estarmos
dispostos, empenhados a aprender. O desenvolvimento de uma prética educativa cruza essa
experiéncia pelo experimentar, pela atencdo de reconhecer o mundo e estar no mundo.

Uma préatica docente indiferente a esses aprendizados provoca um ensino nao
dialdgico, que ndo se comunica com o estudante e nem com a realidade. Na ldgica
escolarizante da ndo-presenca, estudantes passam a ser meros receptores de conteudos pré-
estabelecidos, enquanto os professores comportam-se como reprodutores de uma ensinagem

prescrita. Esta € uma préatica docente ausente, sem docéncia e discéncia.

O educador democrético ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo. [...] Ensinar ndo se esgota no tratamento do objeto ou do
contetdo, mas se alonga & producdo das condi¢fes que aprender é
criticamente possivel. E essas condi¢des implicam ou exigem a
presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores,
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. (FREIRE,
2013, p. 28).

Compreendendo as possibilidades de se pensar espacos educativos dentro da escola,

busquei tanto por meio da pesquisa de campo na escola, quanto de estudos envolvendo
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praticas de ensino inovadoras. Dessas, pesquisas que conversam com a perspectiva do que
acontece dentro e fora da escola, nos deslocamentos desse espaco em etnografias escolares
que transitem entre escola e educacéo de experiéncias docentes—discentes criativas.

Das perspectivas que direcionam minha pesquisa etnografica na escola, deparo-me
com as experiéncias etnograficas de Nivea Andrade, “Préticas escolares como taticas
criadoras” (2011) e o artigo “Barulho de escola, entre grades e muros: o que é livre na
escola” (2017). No primeiro, Andrade (2011) apresenta a experiéncia de quatro professoras
e suas relaces estabelecidas com o cotidiano escolar, com taticas criativas e criadoras. Ja no
segundo, é feita uma analise da producdo de imagens realizadas pelos estudantes a partir da
implicagdo “O que € livre na escola?”.

A caminhada também me levou ao encontro da etnografia de Alexandre Barbosa
Pereira, no artigo “Do controverso chdo da escola, as controvérsias da etnografia.
Aproximacgdes entre antropologia e, educagdo” (2017) e a tese “A maior zoeira”:
experiéncias juvenis na periferia de Sao Paulo (2010). A etnografia apresenta
particularidade para produzir conhecimento ¢ “pode proporcionar novas possibilidades de
olhar para a escola, suscitando novas questdes” (PEREIRA, 2011, p. 6).

Ao aproximar a pesquisa antropoldgica de um pensar educacao-escola, Pereira assim
como Andrade, dialogam com a ideia do cotidiano escolar. Desta feita, a pesquisa etnogréafica
parece circunscrever-se na pratica de pesquisa interessada em compreender 0S processos
educacionais escolares e as relagdes no espaco escolar, assim como a compreensdo e 0
desenvolvimento de uma pesquisa etnografica.

Alexandre B. Pereira transita sob uma perspectiva etnografica observando a
construgdo de relagBes nos circuitos de sua pesquisa, que “deve ser capaz de olhar para os
detalhes do cotidiano”*® (2011, p. 6). Para o antrop6logo, o ideal se encontra em uma
aproximacdo com o campo, ndo reduzindo a experiéncia etnografica a uma descricao
excessivamente localizada, mas dial6gica, que possibilite inspiracdes, um encontro entre o
autor e 0 campo.

Ambos os autores estudam a questdo do cotidiano pensando as relacdes e os olhares

sobre o espaco escolar. Aqui, reconhecendo a contribuicdo de pesquisas, etnografias no

40 como base um insight que permite reorganizar dados percebidos como fragmentérios, informacfes ainda
dispersas, indicios soltos, num novo arranjo que ndo é mais 0 arranjo nativo (mas que parte dele, leva-o em
conta, foi suscitado por ele) nem aquele com o qual o pesquisador iniciou a pesquisa. Este novo arranjo carrega
as marcas de ambos: mais geral do que a explicacdo nativa, presa as particularidades de seu contexto, pode ser
aplicado a outras ocorréncias; no entanto, é mais denso que o esquema tedrico inicial do pesquisador, pois tem
agora como referente o “concreto vivido”. (MAGNANI, 2002, p. 17 apud PEREIRA, 2010, p. 14).
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cotidiano escolar retomo o meu olhar para a escola como observadora do campo e das
relacdes vividas nesse espaco, permitindo um olhar para as mudancas, a livre movimentacéo

dos acontecimentos, os insights e o inesperado.

2.2 Um espaco educativo na escola?

educacion es un proceso de creacion de relaciones posibles y
escolarizar es un proceso de repeticion de relaciones preestablecidas.
(MUNOZ, 2016).

Ao pensar a educagdo como um processo de aprendizado, que ocorre em multiplos
espacos, a escola instituida no seu ideal formativo deixa de ser o palco central desse enredo.
Em Sociedade Sem Escolas, Ilich (1970) apresenta uma ideia de educacdo vinculado a
perspectiva de teias de aprendizado, que ocorrem quando espacos de praticas,
experimentagdes, vivéncia curiosa e contato com experiéncia de outras pessoas nos levam a
aprender.

Ilich em seu modo de pensar a educacéo ndo categoriza o aprendizado vinculado a
uma ciéncia régia, reguladora e institucionalizada, ao contrério, esse modelo de produgéo de
conhecimento ndo causa nada de novo a ndo ser a reproducdo de estruturas de pensamento
que ndo valorizam a subjetividade e capacidade do sujeito de um aprendizado constituido de
reflexdo autdbnoma. A escola para Ilich ndo ensina a pensar, molda os corpos para padrbes
de repeticdo vinculados a uma estrutura arborescente do sistema.

Vendo a educacdo para além da sala de aula, a educacéo nas entrelinhas, fora do que
é escolarizante*! seria transitar dentro e em outros olhares sobre a escola, conflitos e relagdes
entre estudantes, escola e aprendizado, um fazer etnografico das relacbes cotidianas na
escola, nas taticas docentes em meio a reproducgdes do cotidiano.

H& uma grande diferenca entre um espaco escolar e um espaco educativo. A escola
em seu proposito de repassar conteudos, enfileirar a criatividade, quase sempre impede o
reconhecimento de relacdes dialdgicas que mobilizam um processo educativo, quando esse
acontece nos seus intervalos, ndo é visto, valorizado ou reconhecido como um processo de

aprendizado.

4l Me recordo do filme Entre os Muros da Escola (2008) das tensBes envolvidas naquele espago, na
manutencdo de conflitos que todos estavam condicionados a reproduzir. Agressividade e competigéo,
intolerancia nos ambitos étnicos, religioso, sexual, cultural, social. Percebendo que, o que temos entre 0s
muros da escola € a reprodugdo das tensdes e conflitos fora da escola.
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Em Del mapa escolar ao territorio educativo, o professor Carlos Calvo Mufioz*
(2016) apresenta reflexdes sobre a escola e como a cultura escolarizante tem perdido sua
“vocagao educativa”, distanciando-se do aprendizado e de possibilidades criativas, na cultura
escolar oficial que rotulam as aprendizagens.

A educacdo vista como um processo de criacdo de relagbes possiveis e a
escolarizacdo como um processo de repeticdo de relagcBes pré-estabelecidas, o autor traz
indagacOes e propostas que possibilitem pensar em uma desescolarizacdo na escola.
(MUNOZ, 2016). Os olhares sobre os espacos educativos permitem acessar uma abertura
no espago escolar a criatividade e a experimentag&o.

Em um convite para sonhar uma educacgdo possivel, o autor empreende reflexdes
capazes de recriar um territério educativo na escola, com o objetivo de “desescolarizarla,
concibiéndola desde una perspectiva epistemologica diferente a la vigente, para que no
ahogue la propension a aprender prépria del ser humano” (MUNOZ, 2016, p. 329).

Dado momento, o espago escolar num fluxo predominantemente estruturado passa a
tecer teias de experiéncias e aprendizado em relagc6es diversas e curiosas, uma reinvencdo da
escola (MUNOZ, 2016). Outras dindmicas, em um processo de auto-organizacdo com a
propensdo a um aprendizado na transdiciplinaridade. Mufioz nos aponta sobre 0s processos
educativos informais e como estes podem possibilitar espacos educativos também na escola.

Mufioz teve como professor Paulo Freire. O educador exerceu grande influéncia na
vida do autor. Nas obras de Mufioz, as reverberacdes desse encontro se mostram, sobretudo,
no modo de pensar a escola, as possibilidades educativas consteladas de presenca consciente.

O espago escolar, visto sob um fluxo predominantemente estruturado, pode tecer
rizomas de experiéncias, aprendizados de relacbes mudltiplas e entusiasmadas, uma
reinvencdo da escola. Mufioz aponta para esses processos educativos informais e como

possibilitar espagos educativos.

La des-escolarizacién de la escuela — que en ningin caso significa la
eliminacion de ella — es posible a través de la educacion informal, los
procesos educativos informales y la recuperacion de sus tiempos y espacios
educativos. (MUNOZ, 2016, p. 228).

42 Educador com estudos formais em Filosofia, Educacdo e Antropologia. Professor do Departamento de
Educacdo da Universidade de La Serena. Observador dos processos educacionais informais que o motivaram
a investigar 0s processos etnoeducativos, a teoria do caos e a complexidade. Pesquisa propostas educacionais
diferente do sistema escolar predominante no sistema escolar.
<https://etnografiaescolar.cl/2016/09/26/carlos-calvo/>
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Ao pensar em territorios educativos, Mufioz nos fala sobre desescolarizar a escola
para experienciar um espaco educativo. O autor traca um paralelo diferenciando a
escolarizacdo da educagdo, reconhecendo “o carater do sistema aberto dos processos

educativos”, distinguindo os possiveis movimentos da desescolarizacao da escola.

Educacéo Escolarizagéo

1.é 0 que pode ser em poténcia € 0 que deve ser

2. Incerteza, contradicao, criatividade e criagdo Certeza, linearidade, rotina e repeticéo

3. Intuicdo, razdo, incompletude, intra e inter- Razdo com apagamento da intuicdo, tentativa

geracional de ser completo, conflito geracional pela
diviso estrita de idades

4. plasticidade, circularidade Rigidez, linearidade

5. esperanca, relagéo eu-tu Ansiedade, angustia, relacdo eu-ele

6. autonomia, pedagogia da pergunta, Dependéncia, pedagogia da resposta

7. enculturacéo, aprendizagem e mudanca Aculturacdo, temor de aprender para ndo
mudar

Aprender rigorosamente, simplesmente porque é Aprender como produto, como um objetivo

belo e surpreendente. Aprender como processo, fixo

como uma viagem

43

Mufioz aponta que a educagdo acontece em um plano da inventividade, curiosidade
e davida, diferente de um processo de aculturacdo, rigidez, controle do tempo e
subjetividades. A escolarizacdo € o desenho de uma educacdo bancéria, majoritaria.
Associamos escola e a educacdo como se estes fossem similares, a educacgdo esta presente
em multiplos espacos, muito além da escola, assim, também a escolarizagdo se desencadeia
para além da escola.

Pensar em espagos educativos na escola € produzir acontecimentos para uma
educacdo menor. Em maior fluxo de espaco liso dentro da escola, as intervencdes,
participacdes estudantis e taticas criativas de aprendizado podem encontrar maior abertura
para suas realizacbes. O movimento de producdo de um espaco aberto na escola, por sua vez,

propicia espacos lisos de criacao.

43 Quadro e texto com adaptacdo - (paginas Del mapa escolar al territorio educativo, 2016 p.47) -
contribuicdo professora Fatima Vidal - Faculdade de Educacéo — UnB. 2017.
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Assim como durante as ocupagdes escolares me atentei aos movimentos entre liso e
estriado, no ritmo usual da escola é possivel observar como essas relagcdes acontecem e
reverberam. No cotidiano escolar hd uma dindmica comum dos usos nesse espago, a0 mesmo
tempo relacdes inesperadas, movimentos de desconstrucdo, taticas inventivas.

O docente ao planejar sua aula, por exemplo, delimita um tempo e um contetdo,
pensa nas possiveis intervengdes dos alunos, tende a realizar uma intengéo de estriagem ao
delimitar suas acbes. Ao adentrarmos, porém, no cotidiano da sala de aula, percebemos
varios movimentos inesperados, que tencionam a estriagem provocando alisamento.

Toda intencdo acionada na prética do cotidiano é possivel de ser capturada por
estruturas maiores ou conflituosas, 0 movimento do liso para o estriado € importante maneira
de assegurar a continuidade de algumas praticas, tudo que se mantém de alguma maneira se
estrutura, ndo necessariamente se fecha ou impede mudancas, espacos abertos a intervencao.

A escola como um circuito fechado condicionando repeticdo e controle, cerceia
movimentos de acdo livre. Paredes, grades, janelas fechadas “Uma das escolas que fui
expulso foi por ter quebrado as janelas em um dia que todos estavam com calor”. (Professor
Glauco). Em um espaco todo fechado, invencdes provocam rachaduras, para sair, € preciso
transgredir um espaco dado, quebrar paredes, inventar taticas para sair, abrir espacos

encarcerados.

2.3 E possivel transgredir? Um encontro com bell hooks

“E preciso estar atento e forte ndo temos tempo de temer a morte”
(Gilberto Gil & Caetano Veloso. Divino Maravilhoso. 1968)

O meu aprender a aprender e ensinar pela escolha de ser professora fala muito mais
dos afetos e entusiasmos partilhados no caminho, do que de uma escolha
profissional/académica. Fala de encontros com gente que sonha, gente que luta e ousa estar
atenta ao mundo.

No campo do ensino escolar a educacdo engajada € um vislumbre, tanto educadores
quanto educandos sdo conduzidos a uma esmagadora relacdo de producdo conteudista,
controle e reproducdo. Muitos docentes mesmo engajados enfrentam constantemente o

cansaco, sensacédo de falta de apoio aliados a uma perca da motivacao.
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O encontro com a experiéncia docente engajada motiva meu caminhar, sejam esses,
virtuais, literarios ou literais, conexfes que mobilizam o entusiasmo — um fazer consciente
no mundo, um engajamento. O entusiasmo para criacdes inventivas na escola é um ato
revolucionario de resisténcia.

Transgredir, desobedecer, quebrar, romper, ir além de, um atrevimento,
atravessamento. Em Ensinando a Transgredir (2013), bell hooks prop6e uma reflexao sobre
a pratica docente e sua propria experiéncia. A transgressao, aqui, seria ir contra um sistema
escolarizante dominador, que reproduz tanto social quanto conceitualmente os preceitos de
opressdo. Ensinando a transgredir conduz a uma leitura de docéncia engajada em principios
de uma pedagogia critica, reconhecendo na docéncia um comprometimento constante com a

mudanca e o reconhecimento das rela¢fes postas.

Consciente de mim mesma como sujeito da historia, membro de um
grupo marginalizado e oprimido, vitimada pelo racismo, sexismo e
elitismo de classe institucionalizados, eu tinha um medo terrivel de que
meu ensino viesse a reforgar essas hierarquias.

Mas eu ndo tinha absolutamente nenhum modelo, nenhum exemplo de
0 que significaria entrar na sala de aula e ensinar de modo diferente. O
impulso de experimentar praticas pedagdgicas pode ndo ser bem
recebido por alunos que frequentemente esperam que ensinemos da
maneira com que eles estdo acostumados. O que quero dizer é que é
preciso um compromisso fortissimo, uma vontade de lutar, de deixar
gue nosso trabalho de professores reflita as pedagogias progressistas.
(HOOKS, 2013, p. 175).

Mas eu ndo tinha absolutamente nenhum modelo, nenhum exemplo de o que
significaria entrar na sala de aula e ensinar de modo diferente... Assim como bell hooks eu
também ndo tinha ou quase nada tinha que pudesse me guiar nessa vontade de produzir
sentidos na educacdo. Apenas uma vontade de estabelecer relagdes mais humanas,
verdadeiras e significativas que pudesse nos emancipar de uma condicdo de passividade e
silenciamento de nossa vocagdo humana para aprender.

Transgredir. Reconhecer-se enquanto presenca no mundo. Um comprometimento
com a pratica docente e com pedagogias progressistas. Em confrontacdo da classe social na
sala de aula, hooks (2013) descreve alguns desafios, desde a sua experiéncia enguanto

estudante até seu momento de professora engajada.

Nos anos recentes, a consciéncia cada vez maior das diferencas de classe
nos circulos académicos progressistas deu aos alunos e professores
comprometidos com a pedagogia critica e feminista a oportunidade para
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abrir, na academia, espagos onde a questdo da classe social possa receber
atencdo. Mas ndo pode haver intervencao que desafie o status quo se ndo
estivermos dispostos a questionar 0 modo como ndo s6 NOSso Processo
pedagogico, mas também nossa auto apresentacdo costumam ser moldados
pelas normas de classe média. (HOOKS, 2013, p. 245).

Ao estabelecer uma relagdo engajada com a educagédo bell hooks se propde a um
exercicio de presenca consciente no mundo, se comprometendo em reconhecer as relagdes
de opressdo no campo do ensino para assim, mobilizar uma prética dialdgica e consciente.

Sua atencdo sobre a estrutura vigente permitiu experimentar taticas subvertendo a
ordem de poder do sistema de ensino ao descentralizar a figura catedratica daquele que pode

ensinar responsavel por ordenar mentes que ainda ndo sabem.

Isso me ajudou a empregar estratégias pedagogicas que criam rupturas na
ordem estabelecida, que promovem modos de aprender que desafiam a
hegemonia burguesa. Uma dessas estratégias foi a énfase na criacéo, dentro
das salas de aula, de comunidades de aprendizado onde a voz de cada um
possa ser ouvida, a presenca de cada um possa ser reconhecida e valorizada.
(HOOKS, 2013, p. 245).

A docéncia engajada é no primeiro movimento estar como presenca consciente no
mundo. Esse ndo é o Unico aspecto, mas ao assumir tal presenca é que se reconhece 0s
desafios, as relacdes de competitividade, intolerancia, agressdes, silenciamento, que estao
presentes no mundo e reverberam no espago escolar.

Assim como muitas professoras e professores em suas realidades e desafios da
docéncia bell hooks (2013) descreve perspectivas que a fizeram reinventar uma pratica
educativa, taticas e estratégias que “criam rupturas na ordem estabelecida”. Ao pensar dentro
das salas de aula em criar comunidades de aprendizado e observar atentamente 0s estudantes
um espaco educativo foi sendo reverberado em meio ao espaco escolar, um espaco de escuta,
de presenca e valorizagdo dos que participam e partilham o aprendizado.

E assumindo essa presenca consciente que temos a oportunidade de direcionar nossa
pratica de uma maneira mais atenta a presenca dos educandos. Certa vez, ao entregar as
provas, um aluno veio me procurar questionando a pontuacdo dele em uma resposta, eu
deveria ter convidado para lermos a questdo juntos e depois perguntaria, o que vocé acha que
precisa melhorar? O que ficou confuso? Ele teria se observado e sairia de 1a certamente com
um aprendizado sobre sua escrita. Eu s precisaria estar atenta a dar a devida atengéo a ele

naquele momento.
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O sistema de provas ja é algo que distancia o aprendizado do dialogo entre estudantes
e educadores. Mas, com pressa e outras coisas para fazer, peguei a prova dele e li a resposta,
eu mesmo entoando os "erros" cometidos em sua elaboracéo e depois perguntei, vocé acha
que isso aqui esta bom?

Percebi que ele tinha uma confianga em saber sobre o contetido que estava sendo
exigido e tinha se dedicado para aquele aprendizado, mesmo acertando a questdo algo havia
ficado confuso em sua resposta, por isso ndo teria atingido a pontuacdo maxima, 0 meu
amigo talvez s6 quisesse uma ajuda para entender onde errou, eu estupidamente esquecida
de mim e de estar atenta ao outro, acabei sendo incompreensiva com ele, e sé pude perceber
isso quando o olhei nos olhos, o olhar dele de duvida e curiosidade mudou para um olhar de
tristeza com meu comentario nada acolhedor.

Aquele olhar me levou para muitas memdrias que ja passei sendo aluna, senti muito
por ter repetido uma situacdo semelhante a muitas que também j& havia passado na escola.
Repetir como professora aquilo que aprendi sendo estudante parecia ser mais presente do
gue imaginava e mudar essas relacdes na escola tanto de atencdo para os educandos quanto
em praticas de ensino pode ser mais complexo do que imaginamos.

Ao compartilhar suas experiéncias enquanto teorica, feminista e professora engajada,
bell hooks escreve sobre sua préatica, sua aproximagdo com Paulo Freire e reflexdes sobre a
pedagogia engajada. Em Criando comunidades de aprendizado, a autora dialoga com o
professor Ron Sccap. Esse capitulo é um poderoso relato sobre o campo da sala de aula,

revelando percepgdes e receios de educadores ao adotarem uma pedagogia progressista.

O que mais me mete medo é que a critica negativa da pedagogia
progressista nos afeta - faz com que os professores tenham medo de mudar,
de experimentar novas estratégias. Muitas professoras universitarias
feministas, por exemplo, comecam a carreira trabalhando para
institucionalizar praticas pedagogicas mais radicais; mas, quando o0s alunos
parecem nao "respeitar sua autoridade", elas sentem que essas préaticas sao
defeituosas e indignas de confianca e voltam as préticas tradicionais. E
claro que deveriam saber de antemdo que os alunos educados de maneira
mais convencional se sentiriam ameacgados e chegariam até a resistir a
praticas de ensino em que se insiste que os alunos participem de sua
educacéo e ndo sejam consumidores passivos.

E bastante dificil comunicar isso aos alunos, pois muitos deles j& estdo
convencidos de que ndo podem responder aos apelos para que participem
na sala de aula. J& foram formados para se ver como desprovidos de
autoridade, desprovidos de legitimidade. Reconhecer a responsabilidade
dos alunos pelo processo de aprendizado é deposita-la onde, aos olhos deles
préprios, ela é menos legitima. (HOOKS, 2013, p. 178).
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Muito docentes ao experimentarem praticas emancipatérias no ensino costumam
enfrentar uma resisténcia também por parte dos estudantes, além de toda estrutura escolar ja
condicionada a um ensino ndo dialdgico, o habito escolar coloca passivamente estudantes
distantes de um processo de fala e responsabilidade.

Ao propor praticas ndo convencionais de ensino fui deixando o palco e o quadro
serem cada vez menos usuais em minhas aulas, seria comum e por vezes (mais fécil),
palestrar sobre os conteidos esquematizando sinteses e projetar as informacdes no quadro,
talvez adicionando videos, graficos, imagens. - Professora, espera eu copiar -. E aquele
maravilhoso siléncio quando vez ou outra perguntaria para 0s bons alunos respostas sobre o
conteudo.

Decidida em vivenciar praticas mais autbnomas do aprendizado, criei momentos de
centro vazio* onde podia compartilhar a responsabilidade do aprender com os estudantes,
aqui, boas partilhas e varios momentos frustrantes. Barulho na sala, - a professora nao
controla a gente - Como proporcionar uma experiéncia discente engajada?

O fato de muitos nunca terem vivenciado experiéncias mais autbnomas, causava
mais caos do que imaginava e em mim via a necessidade de aprender a direcionar com mais
atencéo e trabalhar de acordo com o envolvimento da turma®. A autoridade docente tdo
esperada e cobrada teve que ser aprendida, mas agora, por uma pedagogia libertadora.

Essa concepcdo desafiadora de autoridade foi debatida por Freire ao assumir que ha
uma autoridade docente democratica, que difere da “autoridade mandonista rigida”,
excluindo a criatividade e a presenca do educando, que ndo pode aventurar-se (FREIRE,
2013, p. 89).

Paulo Freire aponta que o exercicio dessa autoridade democratica é o que faz com

que a pratica pedagdgica de um professor engajado nao se confunda com uma licenciosidade.

4 OrganizacGes de Centro Vazio (OCV) sdo organizagdes ndo hierarquicas, com estrutura de decisdo
horizontal e acdo autbnoma e empreendedora, sendo executadas de forma descentralizada pelos
participantes. Disponivel em <https://medium.com/nossacidade/como-construir-uma-
organiza%C3%A7%C3%A30-centro-vazio-611439396d3d > Acesso em: 24 jan. 2020

45 Recentemente ao participar de um curso sobre metodologias ativas de aprendizado, tive contato com uma
metodologia chamada estruturas libertadoras e decidi aplicar em sala algumas ferramentas. Sempre antes
de comecar 0o ano combinamos acordos para as aulas, de propostas de aulas diferentes pelos préprios
estudantes a acordos de respeito e responsabilidade de todos. — N6s iremos aprender sobre esse capitulo
juntos e explicarmos para nossos colegas. — Propus realizarmos um aprendizado baseado por rotacdo em
estacBes, um grupo com 0 mesmo tema para aprenderem juntos e depois esse grupo se desfazia nos outros.
Mesmo direcionando a atividade e mobilizando a participacdo de todos percebia que muitos se sentiam
perdidos, outros se engajavam, eu ndo conseguia visualizar que aquela experiéncia estava sendo efetiva. Se
estava conseguindo me manter atenta as necessidades da turma. Apenas em uma sala pude perceber esse
envolvimento.
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H& uma rigorosidade metodica do aprender-ensinar, sendo que, primeiro devemos nos
reconhecer enquanto ser humano e presenc¢a no mundo.

Essa autoridade € apresentada justamente ao adotarmos o exercicio da docéncia nas
“praticas favoraveis a vocacdo para o Ser Mais” (FREIRE, 2013, p. 83). A autoridade
coerentemente democratica esta na liberdade dos educandos. “A constru¢do de um clima de
real disciplina, jamais minimiza a liberdade. Pelo contrario, aposta nela.” (FREIRE, 2013, p.
89).

Para além de um conhecimento engajado, uma pratica docente democratica ¢ atenta
ao educando, é capaz de proporcionar um ambiente educativo, onde todos podem criar
reflexdes. N&o basta ser critico e impor um conhecimento sem ser democréatico, sem perceber
os processos de reflexao e interesse dos estudantes. “O fundamental é que o professor e os
alunos saibam que a postura deles, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada,

enquanto fala ou enquanto ouve” (FREIRE, 2013, p. 83).

2.4 Docéncia engajada: conversando com quem gosta de ensinar

Seria possivel, entdo, compreender que a polaridade entre educadores e
professores ndo instaura uma dicotomia, [...], mas antes, uma dialética que
nos racha a todos, pelo meio, porque todos somos educadores e professores,
aguias e carneiros, profetas e sacerdotes, reprimidos e repressores.
(ALVES, 1982, p. 88).

No CEPAE, juntamente com a professora Viviane e os professores Glauco e
Allysson, participava de um grupo de estudos sobre docéncia engajada; escolas
democraticas, movimento de apoio as escolas e as experiencias que atravessam esse
ambiente, como as ocupacOes escolares, o enrijecimento e controle do ensino. Na época,
estudos e discussdes sobre o projeto escola sem partido. O grupo era muito diverso e 0s
estudos, sempre dindmicos. Hoje mantemos o grupo no WhatsApp com noticias sobre escola
e educacdo principalmente em um ambito politico.

O grupo era composto por docentes de outros departamentos da Universidade e em
sua maioria docentes da rede publica de ensino, mestrandas do PPGEB - Programa de Pds
Graduacao de Educacdo Basica do CEPAE. A participacdo no grupo de estudos mesmo sem
discutir praticas pedagdgicas favorecia um dialogo muito proveitoso e politico sobre o fazer

docente e a educacdo. A intencdo ainda do grupo como programa de extensdo estaria em
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oferecer cursos com certificacdo para docentes, apoiar e visitar projetos, escolas e agdes de
professoras e professores.

Participar do grupo de estudos fez com que visitasse 0 CEPAE com mais frequéncia
e me aproximasse dos docentes no colégio. Continuar visitando o colégio como um campo
proficuo a pesquisa se deu pelas participagdes e conhecimento sobre as aulas da professora
Viviane e das matérias optativas (eletivas) ministradas pelos professores Allysson e Glauco.
Os trés ainda comentavam de um projeto transdisciplinar envolvendo literatura, geografia,
histéria e multiplas areas do conhecimento durante o ano letivo.

Na intencdo de voltar ao CEPAE, envio mensagem para o professor de Geografia
Glauco, repensamos em voltar as atividades do grupo de estudo sobre educagdo democratica.
Combino de voltar ao CEPAE e nesse dia me encontro com o professor Allysson, fomos
tomar um café e conversar sobre 0 ensino e a escola, nossas reproducdes e invengdes. Desde
entdo, nas conversas com quem se entusiasma com a educacdo discutiamos projetos e
refletiamos sobre nossa vivéncia docente. N0ssos encontros me engajavam a repensar a
pratica de ensino escolar e sonhar outras praticas educativas.

Também me lembrei de um outro professor que muito me entusiasmava, peguei um
livro do Rubem Alves na estante e me sentei para conversar com ele. Na curiosa conversa
“Sobre jequitibas e eucaliptos” relembrava-me como o fazer humano pode ser uma producao
de encantos e sentidos, basta que estejamos acordados para nos libertar das funcdes que o
mundo nos coloca antes mesmo de conectarmos com aquilo que amamos fazer.

Fundamental é reconhecer aquilo que nos € préprio e aprender a diferenciar o que
fazemos porque amamos e 0 que fazemos como funcao/profissdo. As conversas seguiam
relembrando sobre “amar, acordar, libertar e agir”. Nesse meio entre as coisas — intermezzo
— pensamentos e taticas sendo costurados com o texto: encontrar prazeres, experiéncias
criativas, ludicas, criadoras de sentidos e de aprendizagens.

Em Conversas com quem gosta de ensinar (1982), Rubem Alves pensa o educador
por uma eutopia engajada. Enquanto a profissdo docente é engendrada por um ritmo da
instituicdo (1982, p. 15) esse espaco gerenciado, dicotomizado, faz da educacdo e de
educadores um campo ausente na instituicdo. A escola como tal opera uma mecéanica
independente dos seus membros, exerce um comando, um controle do tempo, da
funcionalidade dos comportamentos, um controle da pratica docente.

Como em meio a mecénica do ensino é possivel reverberar os sentidos da educagédo?
Como o fazer docente é despertado ¢ acordado nos educadores? “Que ato de feitico fez

adormecer o educador que vivia em n0s? (ALVES, 1982, p. 21).
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A escola fornece um curriculo cheio de signos, mas vazio de sentidos, fornece um
discurso para o aprendizado. Professoras e professores devem se reproduzir nesse discurso,
adotam na sua pratica docente um controle e repressdo que néo foi aprendido nas aulas de
didatica da graduagdo, mas no longo estagio da carreira docente com a soma de suas
experiencias estudantis e no convivio com a logica escolar que reverbera pelos corredores,
paredes, sinos, e por todos os participantes desse espago.

O ensino e aprendizado é colocado como um fazer de conta, medido pelo nimero de
punicdes e aprovacOes, pelas alternativas corretas, nimero de atividades executadas —
copiadas, formularios carimbados, uma corrida para que o conteldo seja passado, uma
corrida até a aprovacdo, até o final do livro. A cada bimestre, a celebracdo pela pontuacéo
na competicao, ou o desanimo, o descrédito por uma performance que te comprova burrice,
inaptiddo, incapacidade para aprender ou ser bom.

Assim, o aprendizado passa a ser um discurso da escola, um discurso que nao se
conecta com a vontade ou o desejo de aprender, “nem aos que fazem de conta que ensinam,
nem aos que fazem de conta que aprendem.”. (ALVES, 1982, p. 22). O trabalho docente que
em devir caminha pela autonomia e criatividade, passa a se configurar em um trabalho
alienado, no desconforto de ndo ver a realizacdo de seu trabalho, na angustia pela falta de
sentido e motivacéo.

A auséncia da subjetividade no aprendizado vai apagando a livre expressao criativa,
— a que duvida, a que se coloca no mundo—, que busca pela sua propria criatividade o
entendimento. Assim, expressa suas reflexdes, se mobiliza para um saber mais — ser mais. O
tempo cronometrado, o excesso de informagOes a serem alocados na mente humana se
desfigura de um tempo aion, um tempo da reflexao.

Professoras e professores na sala de aula, por vezes, ndo tém tempo de ouvir duvidas,
de instigar e gerar davidas, de deixar que os estudantes participem ativamente de um
processo de aprendizado. A escola, em um tempo de linha de producdo atrofia a mente
humana, impedindo a expressdo da criatividade que é forca motriz para o aprendizado. Vai
sedentarizando e condicionando o fazer docente a uma reproducdo burocratica,
desmobilizando a vontade e entusiasmo, o educador vai adormecendo, se apagando. O fazer
docente volta a ser uma necessidade tanto por remuneracdo, tanto por cumprir metas e
prazos, e ndo a realizagdo de um projeto, a realizacdo de um aprendizado.

O ensinar-aprender no campo artesanal do processo criativo, ndo esta na l6gica da
linha de producdo — uma necessidade produzida por um sistema que nos consome. Bem, néo

h& indicios de que a instituicdo escolar esteja disposta a abandonar essa logica fabril, da qual
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ela também se constitui, como uma instituicdo de manutencao e reprodutora da sociedade
industrial.

E preciso dizer, talvez, que essa instituicio nunca esteve interessada na educacio,
que educacdo seria uma rebeldia, uma rebelido frente ao processo de dominagdo que ocorrem
na escola. Nas configuracdes desse sistema, ha uma rachadura, linhas de fuga, outros planos
a serem descosturados.

No cotidiano dessas reproducdes, taticas reverberam, taticas criativas, de resisténcia
e sobrevivéncia. As taticas podem ser ocasionadas por qualquer participante do cotidiano,
aqui me interessa ouvir e perceber as taticas docentes, aquelas que principalmente promovem
sentidos. Aquelas que aproximam da consciéncia de si no mundo a um fazer consciente
enquanto docente capaz de tensionar de recriar outras circunstancias no espaco da escola,
capaz de reverberar, mobilizar, inventar no cotidiano outras relacdes, espagos educativos.

O encontro com professoras e professores engajados por uma forca molecular,
reverbera espacos de aprendizado na resisténcia revolucionéria do entusiasmo, na tética do
encontro, do espanto e da curiosidade. — é necessario reaprender, desaprender a escola pra
reinventar o aprender, sonhar a educacao. Esses dialogos com educadores podem mobilizar
espacos de criagdo, taticas e estratégias capazes de engajar uma educagdo, consciente,
democrética e emancipadora.

Através do encontro com professoras e professores interessados em emergir praticas
e taticas, experimentacdes em alisamento que permeiam a estrutura escolar, praticas docentes
engajadas podem ser produtoras de novos agenciamentos. Ao passo que se desterritorializa
processos de pensamento sobre as relacdes engessadas no espaco escolar, torna-se possivel
também a conducdo de uma nova acdo reflexiva.

Produzir outros agenciamentos significa reconhecer as relacdes ja preestabelecidas,
propor rupturas, movimentos insurgentes, linhas de fuga, rizomas no espago

predominantemente estriado, estruturado.
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Capitulo 3 - Uma reflex@o sobre a experiéncia docente

“O sonho viavel ¢ pensar diariamente a propria pratica; ¢ a descoberta
incessante de perceber e demarcar existéncias de espacos livres; é a
liberdade da utopia” (FREIRE, 1970, p. 99).

Esse capitulo abriga a experiéncia etnografica de acompanhar no espago tempo da
escola, experimentacbes da pratica docente, acontecimentos provocados por eventos na
escola, 0 meu reencontro com o professor Allysson entre taticas criativas e de resisténcia,
café e prosas poeticas pelos encantos e desencontros da educacao.

Aqui, entramos novamente no colégio, descrevo seu historico, e a organizacdo de
alguns projetos. Como diario de campo o texto se constroi por conversas nos corredores,
observacao de algumas aulas de historia e a apresentacao de atividades dos estudantes. Ha
também o encontro com a experiéncia de pesquisa e intervencdo em um trabalho de
conclusdo do ensino médio. Esses relatos foram produzidos em quatro/seis encontros no
CEPAE durante o ultimo semestre de 20109.

Estava afastada do CEPAE ainda na tentativa de criar outra rota para minha pesquisa
na qual, como educadora, também pudesse buscar uma maneira de me sentir entusiasmada.
Estava muito cansada do espaco escolar/sala de aula, ndo via taticas ou estratégias criativas
no meu dia a dia de professora e ndo enxergava com tanto entusiasmo tais praticas no
cotidiano do CEPAE.

Ainda com muita resisténcia voltei ao colégio no final de setembro, em alguns
momentos do texto ainda ndo havia decidido se continuaria minha pesquisa no colégio.
Minha intencdo era convidar educadores entusiasmados com um aprender democréatico a
partilharem e construirem experiéncias criativas em colaboracéo.

A finalidade de reuni-los em um espaco acolhedor seria a de fortalecer uma docéncia
engajada e perceber os rizomas a serem criados entre o coletivo de educadores e assim
descrever os encontros e as narrativas docentes, tanto em experiéncias que ndo se efetivaram
e as dificuldades no meio do caminho, quanto em ideias e praticas educativas que poderiam

criar espagos educativos dentro da escola.*®

46 A formulacéo desses encontros foi baseada na metodologia de criacdo de projetos Dragon Dreaming, uma
abordagem engajada e divertida para mediar realizagdes coletivas. Em seu fundamento os projetos sdo
desenhados de forma ciclica e por todos os participantes. Sdo esses, do celebrar ao sonhar, do sonhar ao
planejar, do planejar ao realizar, do realizar a celebrar. Ao construir um circulo dos sonhos, definimos um
projeto e planejamento para que ele possa ser realizado, tudo isso mediado por uma consciéncia e partilha em

grupo.
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Apos retornar ao colégio no inicio de seu ano letivo, propus uma conversa com a
professora Viviane, Allysson e Glauco. Nesse encontro, descrevi a relagdo dos docentes com
a escola e educacdo, suas experiéncias, perspectivas e invencdes no contexto do cotidiano
escolar.

N&o estou aqui, descrevendo todas as variareis educativas que surgiram na escola
durante a pesquisa, esse texto é sobre 0 meu caminhar na escola e os contatos estabelecidos
nesse caminho. Ndo chegando a nenhum lugar, esse texto é sobre navegar, se afogar e

mergulhar em pequenas paragens no cotidiano escolar.

3.1 Aula chata — A escola que queremos

Fui ensinada a ndo deixar as criancas falarem

A me sentir ofendida com o barulho, com o movimento do corpo de
alguém, enquanto eu, com raros intervalos, palestro sobre a aventura
do conhecimento.

Conhecimento que me dé o titulo da palavra, o poder da palavra, o
poder de autorizar ou ndo um pensamento, uma criatividade, um
comentario.

Eu fui ensinada a ordenar um rebanho, eu fui ensinada a ndo permitir
que as criangas se decidam ou se organizem.

Fui ensinada a controlar o tempo, a controlar a sede, a controlar a
vontade de fazer xixi, controlar a vontade de falar, de levantar e de
sentar.

Fui ensinada a controlar a leveza, a controlar o desejo, controlar o rir.

Fui ensinada a ser temida, a punir a ousadia, a curiosidade,
a punir um sonho, uma verdade, uma vontade.

Fui ensinada a nomear um outro;
burro, desinteressado, agitado, mal-educado, inteligente, malandro,
preguicoso, mal carater.

Fui ensinada a me comportar como dona das pessoas e das palavras.
Mas eu, ndo era assim.

As criancgas foram ensinadas a ficarem em siléncio, pois néo teriam o
que dizer. Foram ensinadas a nao falar e mascarar seus sentimentos.
Foram ensinadas que nao sabem e que ndo poderiam ensinar.
Ensinadas que s&o irresponsaveis e ainda incapazes de conhecer o
mundo.

As criangas foram ensinadas a serem assim, mas, ndo eram.
(fevereiro, 2019)
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“Mandei todo mundo ficar em siléncio e enfileirado, ndo deixei ninguém atrapalhar,
passei o conteitdo” — assim falou um professor enquanto despretensiosamente
comentdvamos sobre nossas experiéncias docentes. Eu também considerei algumas
experiéncias de como havia ficado irritada com uma turma em uma atividade fora da sala, —
ndo consigo contar o nimero de ameagcas que fiz ou quantas vezes olhei furiosa para alguns
estudantes.*’

Enquanto professora em transformacao, a escola foi se tornando um desafio cada vez
mais real, como tornar-me educadora? Como lidar com a euforia enfileirada? Em alguns
casos ainda demandando atencéo, em outros, o avesso — siléncio, vazio, invisibilidade, —um
desanimo uniformizado.

- Eu ndo estou aqui pra ouvir suas angustias, sonhos, pensamentos e
reclamacdes. Senta direito, da préxima vez que ouvir sua voz vai pra fora.
— Professora, manda ele pra fora — Alvoroco na sala.

Tem dias que ndo da para repensar a docéncia, a pratica de uma educagdo
bancaria se estrutura no cotidiano escolar, e respirar com leveza é a minha
fuga desse cotidiano — uma invencéo.

Na parede da universidade*® um aviso: aula chata. Sempre pensei que so estudantes
poderiam cunhar esse termo. “Aula chata”, ficar esperando o tempo passar, fingir que esta
prestando aten¢do, aula que nao da tesdo, um momento para ficar acomodado e incomodado.
A aula que tanto faz estar ou néo ali.

Nos fazeres docentes “hoje eu dei uma aula chata”, é primeiro um exercicio de
empatia com aqueles que nos assistem, também um retorno a meméoria de estudante, depois,
uma reflexd@o sobre o que estamos fazendo, o que haviamos planejado e sonhado a respeito
da nossa profissdo. E sobre os sentidos que deixamos de criar, anestesiados pelo estresse,
pela necessidade de controle quando as coisas ndo saem como foram planejadas, é o cansaco
de todos (estudantes e professores), e para alguns, quando o tempo de aprender é capturado
por um longo discurso de ameagas.

Uma prética educativa para a autonomia (FREIRE, 2013) n&o é sobre agir conforme
a vontade discente, € mobilizar em conjunto uma vontade de aprendizado. Ao acordar com
uma pergunta de Rubem Alves na cabeca, deparo-me com uma contestacdo nada amigavel

em relacdo a educacdo. - Sera verdade que a educacgdo é um processo para fazer com que

4 Dialogos reinventados, escritos por um atravessamento de experiéncias enquanto estudante, professora,
enquanto insatisfeita e entusiasmada.

“8 Durante a graduacgdo sempre antes de entrar no prédio das Humanidades lia em letras garrafais o dizer
de alguém cansado. — Aula chata.
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cada individuo atualize suas potencialidades ou exatamente o inverso? (ALVES, 1982, p.
76) Que conversas democraticas sobreviveriam a um dia tumultuado, contetidos atrasados,
cansaco, multifocos de conversas e confusdo na sala de aula?

Enquanto isso, nessa sala ressoa o conflituoso mérito na profissdo docente de
domesticar as paix0es juvenis, 0s corpos que se rebelam. Domesticar os incomodos e as
vontades, quica, uma receita magica para produzir atencdo, concentragdo maxima dos
estudantes, um esfor¢o para um acordo de como deve se dar o aprendizado.

O sentindo de ensinar vai se desligando do aprender. No cotidiano escolar o sentido
de ensinar, passa primeiro pela exigéncia de uma nota, depois pela exigéncia de passar um
contetdo — os afetos também passam por aqui — Mas, essa diligéncia a grade escolar
acomoda os sentidos do aprender ... e no final o processo se desemboca na reproducéo
(ALVES, 1982, p.62)

Foi um acordo silencioso que me colocou para assinar, emaranhada por um jogo de
ideias e estruturas, meu corpo foi sendo ensinado, tencionado a controlar. Assim como o
estado detém a violéncia legitima, o direito a violéncia, professores detém o grito legitimo,
o0 barulho legitimo, o bullying legitimo, a violéncia legitima... A garantia do siléncio e da
ordem na sala de aula é fundamental para uma pratica escolar, ao docente, cabe expressar
essa capacidade, seja por carisma, medo, ou pelos dois.

Como nos desprender dessa condicdo, como aprender uma pratica educativa que se
entusiasma, que ouve, que produz sentidos? Sera possivel enquanto docente invadir uma
realidade dada, inventar outras maneiras de estar na escola, e assim, permitir uma acéo

criativa, reflexiva, uma educacgéo para autonomia, uma educacao em devir?

E compreensivel que cada pequeno educador e cada pequeno aluno se sinta
imensamente atraido pela opgdo de deixar como esta [...] se as pessoas nao
forem capazes de ouvir entender, amar e lutar juntas, ficaremos a mercé da
autonomia das institui¢des. (ALVES, 1982, p. 47).

Em meio a um sistema de educacdo escolar ndo posso desconsiderar as estruturas
coercitivas da logica de ensino como se elas ndo existissem. O entusiasmo democratico, a
praxis educativa pode até visitar a escola, mas ndo é frequentadora ativa, mais se parece com
0 estudante rebelde que é mandado embora, é a pulsdo de criatividade silenciada,
embebecida pelas regras burocraticas de controle e producéo.

Hoje me encontrei novamente com o professor de histéria, haviamos conversado
sobre possibilidades didaticas e ideias para suas aulas em uma turma de 6° ano. Seria em
torno de conteudos sobre Grécia, Roma e China e sua intengéo era de explorar essas questdes
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no campo da escola educagdo, com uma proposta para a turma sobre “qual escola
queremos?”.

Na sala de aula em roda alguns estudantes levantaram tensdes em relacdo ao
relacionamento entre eles em sala — havia naquele momento um clima de certa violéncia,
deboche e euforia— O professor mediou a discussao, entregou um papel para os estudantes
— Aprendendo no caminho entre chineses e gregos — uma coletanea de frases de Conftcio e
0 poema Itaca de Kavafis. Alguns estudantes realizavam a atividade proposta enquanto o
professor vistava atividades passadas.

Um estudante ao meu lado perguntou o que achava do feminismo devolvi a pergunta
a ele enquanto me dizia ser uma atividade de outra disciplina*®. Em roda o professor atento
a fala dos estudantes relembrava sobre as discussées em outras aulas sobre a escola. — Meus
pais se sentem livres de mim quando venho para a escola; isso aqui parece uma priséo; acho
que ndo tinha que ter escola; temos que vir pra escola para aprender e depois trabalhar.

Naquele dia relembrei que muita coisa havia deixado de fazer sentido na escola, e
uma dessas coisas parecia ser o aprendizado. Diante do sentimento de entusiasmo e
pertencimento quase nulos ao realizarem as atividades escolares, indagava-me como a escola
cumpre mais um papel de obrigacdo de produzir do que percepg¢des sobre o aprender.

Conversava com um estudante de quimica que estagiava no colégio antes da aula, ele
comentava de sua vivéncia no estagio relatando uma necessidade de buscar formas e
experiéncias que pudessem proporcionar uma autonomia docente. Relatou-me sobre livros e
contetdos que abordavam uma pratica docente criativa na escola, porém ndo havia
experienciado tais praticas nem enquanto estudante, nem enguanto estagiario.

— O que vocé acha da formacdo docente no seu curso? perguntei.

— Vou falar do estagio, aqui no CEPAE ¢é muito engessado, os professores de
estagio incentivam a experimentacdo, mas quando vocé vé a aula dele é uma aula
tradicional e engessada.

— Vocé tentou fazer algo diferente?

— Sim, cheguei animado, mas tem que seguir a apostila, ndo da muita liberdade de
ouvir os estudantes ou propor algo diferente. Acho que ela ja foi mais aberta, os professores

leem os livros, mas ndo refletem na pratica deles.

49 percebi que muitos estudantes acumulam atividades escolares, constantemente assistia uma prética muito
usual de estudantes de copiarem as atividades dos colegas, ou realizarem atividades extras em sala durante as
aulas.
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Durante a aula anotava algumas percepgdes que talvez pudessem ressoar como
atividades com os estudantes, ideias para compartilhar com o professor pensando em um
entusiasmo docente para uma motivacdo discente. Caixa, papeis, caneta, escuta, uma roda
de conversa, um experimento, uma tatica. Como encontrar um aprendizado que faca sentido
na escola se os signos do aprender estdo capturados por um discurso de producéo, educagédo
bancéria?

Nos movimentos de tensao e alvoroco em sala o corpo docente precisa lidar com um
corpo displicente e indisciplinado. Um peso jogado constantemente para os docentes em
estabelecerem a punicéo e controle. E somente nas dimensdes de um exercicio, de um fazer
docente engajado que reverberamos situagcdes menores, de experimentacdo do cotidiano,
criacdo de relagdes possiveis.

Depois da aula nos encontramos com uma professora, e durante o almoco
mantinhamos a conversa sobre a escola. A professora comentava preocupada sobre a falta
de interesse e de responsabilidade dos estudantes, ao mesmo tempo que Se ocupava em
produzir suas aulas e levar bons textos. A troca de experiéncia produzia relatos sobre o dia
a dia na sala de aula e os projetos dos docentes, além de pensarem em possiveis parcerias
nas suas praticas cotidianas.

Aparentemente ha um conflito em relacdo & maneira de lidar com os estudantes dos
anos iniciais do ensino fundamental 6° e 7° anos, e a escola aqui, poderia imprimir outro
ritmo aos estudantes, mediar para relacdes de autonomia, sem exercerem uma licenciosidade
em relacdo a disciplina. A falta de comprometimento e indisciplina se tornava uma
preocupacdo central e uma contradicdo frente a preocupacdo docente de mediar um
aprendizado pela autonomia. O controle para que os estudantes estejam disciplinados
também poderia ser uma maneira para que ndo se autodisciplinem, alimentando a falta de
participacao e autonomia.

Pude perceber que hd um didlogo e consenso entre muitos docentes de uma
perspectiva de ensino para uma formacdo integral dos estudantes, essa perspectiva ja coloca
em evidencia uma atuacdo da escola e docentes que difere de modelos e propostas de ensino
conteudistas. O Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educa¢do CEPAE-UFG dispde em
seu registro e em seu histérico elementos que promovem uma pratica pedagdgica em
amplitude por adotarem praticas para aléem do ensino como pesquisa e extensdo, e

configuracdo das atividades docentes também voltadas a pesquisa.
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3.1.1 O CEPAE pesquisa e extensdo — Mestrado, TCEM e Circula

O CEPAE tem como proposta em seu Projeto Politico Pedagdgico - PPP*° aliar uma
praxis pedagodgica critica e emancipatoria em conjunto com fundamentos tedricos e
metodoldgicos sustentando as a¢Ges no campo do ensino. O antigo colégio aplicacéo
vinculado a Universidade Federal de Goiés - UFG nasceu como um laboratdrio de técnicas
e processos didaticos visando o desenvolvimento da pesquisa e ensino. Os docentes seguem
0 mesmo regimento da universidade com o vinculo académico e continuagio da producio®?.
Também é o campo para a maioria dos estagios de licenciatura da UFG. Um colégio para ser
um campo de experimentacao de ensino, pesquisa e extensao.

O ingresso dos estudantes no CEPAE-UFG se da por meio de sorteio eletronico,
h& uma extensa concorréncia em relacdo ao nimero de inscritos e vagas, muitas familias
almejam uma matricula no colégio ao mesmo tempo muitas familias ndo tem informacdes
de acesso e até mesmo desconhecem o colégio. H& uma realidade social diversa dos
estudantes, no entanto em sua maioria as familias possuem acesso a tecnologias digitais
e em muitos casos com formacao superior.

Em sua maioria os docentes atuam com dedicacao exclusiva ao colégio, atuando para
além das aulas com projetos de pesquisa e publica¢des. O convivio com a escola favorece
um ambiente de mais autonomia e aproxima uma relacdo mais afetuosa com os estudantes.
E facil encontrar com os docentes em seus departamentos ou nos corredores, e muitas vezes
desenvolvem projetos de pesquisa com estudantes da graduagdo juntamente com
secundaristas no colégio.>?

O CEPAE conta com um programa de pos-graduacdo mestrado profissional em
educacdo basica desde 2013 (no mesmo ano inicia-se a proposta de TCEM para o ensino
médio), e em sua maioria os estudantes do mestrado profissional atuam em escolas publicas,

as pesquisas desenvolvidas perpassando por variadas areas do conhecimento do ensino

%00 Projeto Politico Pedagdgico - PPP representa a dindmica educacional praticada no colégio, desde sua
estrutura fisica administrativa a fundamentos metodoldgicos evidenciando as praticas de ensino, pesquisa e
extensdo.

51«0 professores dessas institui¢des sdo doutores, mestres e pesquisadores envolvidos com 0 ensino nos
niveis pré-escolar, basico, médio e superior. Os Colégios de Aplicacéo apresentam propostas inovadoras de
reforma escolar e destinam-se a educar alunos e formar futuros professores. Por essa razdo e gragas ao nivel

de competéncia de seu corpo docente, tais escolas oferecem um alto padrdo de ensino, permitindo aos
estagidrios observar abordagens pedagogicas eficazes.” Disponivel em: <https://www.cepae.ufg.br/p/895-
trajetoria-e-funcoes> Acesso em 15 out. 2019

52 Nas relacGes cotidianas da escola o fator tempo de vivéncia no colégio principalmente nas atividades de
contra turno influéncia na construcdo de uma afetividade aproximando estudantes e professoras/es.
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escolar. Além da pesquisa tedrica hd um enfoque na realizacdo produto/agéo a ser colocado
em prética.

A intencdo de criar um programa de pos graduacdo na unidade surge pelo aumento
do quadro de docentes qualificados como doutores, a expansdo de grupos de pesquisa
vinculados ao colégio e a demanda de pesquisa com maior vinculo com as atividades de nivel
superior.>® Ao repensar outras formas de contribuir com a formagao docente e aprofundar as
pesquisas e projetos de extensdo no colégio entre 0 ano de 2008 e 2012 a ideia do programa
se consolida sendo aprovada pelo conselho da unidade e a demanda comeca a ser atendida
através do Programa de Apoio ao Plano de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI) (PPGEEB, 2017).

O vinculo do centro de ensino com a educacao superior promove no colégio uma
abertura a pesquisa ndo sO6 para os docentes e estudantes universitarios. Os pilares da
universidade formados pelo ensino, pesquisa e extensdo, aproximam o0s estudantes da
educacdo basica a participarem de projetos e desenvolverem pesquisas durante seus anos de
formacdo. A producao cientifica sendo imprescindivel na carreira dos docentes promove a
publicacdo de muitos materiais vinculados a pesquisas e praticas de ensino no colégio.>

Em uma parceria entre professores do CEPAE e a RIEC — Rede internacional de
escolas criativas, foi langado o livro Veredas Escolares (2014 -2016) que descreve em seus
variados artigos experiéncias criativas de ensino e aprendizagem no CEPAE. A RIEC foi
criada com fins de partilhar e fortalecer praticas de ensino, pesquisa e formacdo. A RIEC
considera que a escola é uma instituicdo educativa que tem desenvolvido projetos com
indicios de cultura criativa e inovadora nas Ultimas décadas. Por mediar pesquisas e
experiéncias pedagogicas o colégio ja se encontra em um percurso que assimila outras

praticas educativas, como indica o artigo de Colherinhas e Faria (2014, p. 7).

O CEPAE é um dos colégios de aplicacdao das universidades federais do
Brasil, sendo também o centro de estagio preferencial dos cursos de
licenciatura da Universidade Federal de Goiés, contudo desfruta de
autonomia e condicdo diferenciada de trabalho. Diferentemente dos demais
Colégios de Aplicagdo do Brasil (CAs) os docentes lotados no
CEPAE/UFG séo da carreira de Magistério Superior Federal (MSF), ou

53 ep partir de 1999, a contribuicdo da Unidade a formagdo universitaria, que era limitada a campo de
estagio supervisionado das licenciaturas da UFG, passou a se dar também em nivel Lato Sensu, com o
oferecimento de cursos de especializagdo presencial e a distancia, além da institucionalizagdo de programas
de extensdo e de pesquisas cientificas aplicadas a escolarizagdo basica, em parceria com a Secretaria do
Estado da Educacdo e de outras Secretarias Municipais de Educagdo, em Goias.”
<https://pos.cepae.ufg.br/p/6909-historico>

54 O colégio possui um periddico revista chamado Poliphonya, ligado ao PPGEEB.
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seja, seu corpo docente comp@e, efetivamente, o quadro de professores da
UFG. Por determinacBes legais, e diversamente do que ocorre entre
professores de escolarizacdo basica tanto da rede publica quanto privada,
para 0s quais ndo ha necessariamente exigéncia de poés-graduagdo, 0s
professores do CEPAE/UFG sdo doutores e mestres, como determinam os
editais dos concursos para docente da Universidade e atuam como
pesquisadores dentro de suas areas de interesse.

No inicio do artigo sobre o trabalho de conclusédo de curso desenvolvido no CEPAE,
0s autores relatam sobre os problemas da didatica tradicional que ndo acompanha o uso de
novas tecnologias, nem de novas demandas do século XXI. Sobre a configuracdo do ensino

e a questdo docente apontam:

Os professores também sdo engessados pelas determinagdes curriculares,
gue deixam pouco espago para 0 desenvolvimento de propostas
inovadoras. [...] O que prevalecia — e ainda hoje — é a transmissdo passiva
de conhecimento por parte de um “detentor do saber”, o mestre, aos alunos,
tratados como receptaculos neutros e iguais entre si. (COLHERINHAS e
FARIA, 2014, p. 93).

Apesar de todos os empecilhos na escola, os autores ressaltam a importancia de 0s
docentes buscarem formas inovadoras para abordar questdes e possibilitar que os estudantes
busquem seus préprios caminhos de aprendizado. Como compdem o quadro de professores
efetivos da Universidade, também desenvolvem pesquisas, sdo mestres e doutores e
desenvolvem suas atividades docentes no ensino bésico, realizam atividades de Ensino,
Pesquisa e Extensao.

Além da oferta das disciplinas e o cumprimento do plano de carreira, os docentes
participam de varias outras demandas da educacdo basica, como conselhos de classe, reunido
de pais, eventos festivos da escola etc. Em meio a justificas de autonomia no aprendizado
discente por meio de pesquisas com os estudantes a criagdo de um trabalho de pesquisa
discente surge pela necessidade das produgdes cientificas dos docentes no CEPAE. Com isso

a producdo dos professores se torna inviavel em muitos casos.

Com o objetivo de, por um lado, interromper o circuito e reverter um
quadro que, no limite, levaria & inviabilidade das atividades da escola e,
por outro, reconduzir o colégio para sua vocacdo de pesquisa, 0 que € um
manifesto desejo dos professores, em 2013 o professor de Fisica, Dr.
Guilherme Colherinhas, prop6s a cria¢do da disciplina TCC (Trabalho de
Concluséo de Curso) para 0 30 ano do Ensino Médio. Como na graduacéo,
0 TCC passou a ser obrigatorio para a formatura dos alunos no EM, mas
no Cepae ele funciona como uma disciplina. O aluno deve escolher um
orientador dentro do quadro de professores da unidade de acordo com seu
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interesse e desenvolver um trabalho de pesquisa. (COLHERINHAS e
FARIA, 2014, p. 95).

O Trabalho de Conclusédo de Curso iniciado em 2013 tem proporcionado a discentes
e docentes a possibilidade de uma préatica de pesquisa em desenvolvimento com a autonomia
dos estudantes e o retorno das pesquisas académicas no CEPAE. Para alguns estudantes além
de proporcionar um momento de aprendizado ativo, possibilita ainda a experiéncia da
pesquisa e escrita académica, e outros modos de vivenciar a escola. Em entrevistas com
estudantes do CEPAE que realizaram o TCEM, Jordanna Fonseca descreve a seguinte

experiéncia:

A monotonia das salas de aula, tarefas e contetidos pré-selecionados muitas
vezes atrofiam a criatividade do aluno que se sente incapaz de pensar além
daquilo que ele transcreve da lousa para o caderno ou escuta numa
explicacdo. Ndo ha raz&o para que ele va além. Até porque tudo o que ele
espera é passar de ano e a escola, muitas vezes, ndo exige mais que isso.
No entanto, apesar de, na maioria das vezes, parecem entediados com 0
cotidiano escolar, é bem provavel que cada adolescente carregue consigo
algum pensamento inquietante a respeito do mundo. N&o importa em qual
area do conhecimento essa inquietacdo se enquadre. Seja nas ciéncias
exatas, biologicas ou humanas. (COLHERINHAS e FARIA. 2014, p. 98).
Além do curriculo tradicional os estudantes escolhem no contra turno disciplinas
eletivas oferecidas, por vezes a tematica dessas aulas dialoga com a pesquisa dos docentes e
sdo oferecidas por uma tematica transdisciplinar podendo ser ministrada por mais
professoras e professores. A escola funciona em periodo integral sendo o contra turno uma
rotina mais oscilante, com atividades ndo obrigat6rias como oficinas, grupos de estudo, aulas
de reforco.
O espaco-tempo vivido na escola por professores e estudantes promove em muitos
casos uma parceria e autonomia pelo convivio. Em muitas aulas assistidas pude observar a
abertura ao dialogo, indagacdes e sugestdes aos docentes.
A constituicdo do CEPAE como escola vinculada a universidade, pesquisa e extensao
ja o diferencia de um modelo escolar visto como tradicional. No campo do ensino, o
incentivo a pesquisa aproxima o colégio de praticas pedagogicas que integram o educando a
um aprendizado para autonomia, e esse € um dos fatores que facilita na construgdo de um
conhecimento coletivo baseado no principio de uma educacéo dialdgica.
Interessante ressaltar o plano de carreira dos docentes que difere de professores

contratados e concursados da rede publica e privada de ensino. Os docentes dispdem em sua
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carga horaria tempo para planejamento e pesquisa, recursos para adquirir livros, participar
de eventos e congressos e autonomia para gerir as diretrizes do colégio, atuam como
coordenadores e diretores, participantes do conselho diretor.

Independentemente das atribuicdes que o privilegiam enquanto centro de ensino,
percebe-se que as relagfes usuais em sua estrutura escolar ainda estdo vinculadas a uma
educacdo bancéria. Essa estrutura ndo € notada apenas nas paredes, no tempo cronometrado,
nas propostas avaliativas, mas a todo modelo escolarizante, que permeiam o0s corpos dos que
frequentam a escola.

Presenciei em muitos momentos uma abertura para a participacao estudantil muito
maior do que em outros colégios visitados, muitos professores se comprometem em um fazer
docente atento que se aproxima de uma educacdo dialdgica. O fato de cursarem disciplinas
eletivas durante o contra turno e a participacdo de estudantes em pesquisas também € um
fator que proporciona essa abertura no dialogo na participacdo discente.

Pensando na escola que queremos, o Projeto Circula — Mostra de Ciéncias, Arte e
Cultura do CEPAE ¢é um encontro de atividades de extensdo da comunidade escolar do
CEPAE, um evento anual onde os projetos desenvolvidos na instituicdo sdo apresentados.
Produgcdes artisticas, culturais, académicas, apresentacao de projetos de pesquisa e trabalhos
de concluséo de curso.

Aproximando uma vivéncia de autonomia com estudantes o programa prevé um
aprendizado transdisciplinar vinculando a participacdo ativa dos estudantes em projetos de
pesquisa. O Circula se concretiza com a exposi¢cdo do desenvolvimento das atividades
anuais, ha oficinas tematicas oferecidas por estudantes de graduacéo e estudantes do colégio,
salas tematicas, mostra de atividades das turmas, apresentacdo de posters e pesquisas sendo
desenvolvidas.

Na construcdo do projeto entende-se a escola como um espago aberto a ser usado
pelos estudantes-pesquisadores e a visitacdo da comunidade. O projeto passa por variadas
areas de conhecimento, em uma intencéo transdisciplinar recria espacos de aprendizado em
conexdo com a multiplicidade de saberes, reinventa o tempo de aprender na escola.

Em seu eixo central circulam fazeres entre ciéncia, cultura e arte. Na formacéo
discente proporcionada na dindmica do colégio os estudantes aproximam suas pesquisas em
sua maioria de seus interesses usuais e cotidianos, nos corredores encontrava pesquisas sobre
jogos, cinema, saude, influéncias culturais de outros paises como pesquisas relacionadas a

cultura coreana, pesquisas sobre questBes ambientais, estudos de fisica e até mesmo
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pesquisas sobre o colégio, as relagbes, vivéncias e experiéncias, entrevistas com
trabalhadores do colégio, estudantes, docentes.>®

Ha um extenso material de producédo cientifica sobre 0 CEPAE, e nesse processo de
auto atualizacdo, discentes e docentes aproximam sua trajetdria e pesquisa da cotidianidade,
vivéncias e troca de experiéncias entrelacadas com o Colégio.

Em Veredas Escolares Il no artigo Projeto Circula e sua rotagdo pelo ensino, pesquisa
e extensdo no CEPAE, Silva (2016) descreve sobre o Projeto Circula e sua relagcdo dinamica

com 0 ensino:

O produzir conhecimento em vez de usar o j& pronto; o investir na educacdo
estética e na educacdo dos sentidos por meio da poiesis (fazer); o dar acesso
aos codigos de producdo e de apreciagdo artisticas; a familiarizagdo, o
reconhecimento e a valorizagdo da cultura popular sdo condigdes que,
proporcionadas aos alunos, podem filiar a escola a essa condicdo de
reinvencdo e de inser¢do em um processo mais amplo de emancipagéo,
humanizacdo e afinamento dos sentidos daqueles que nela estdo
envolvidos. [...] Aparentemente na contramdo desse ambiente externo
agressivamente pedagdgico, a cultura, a arte e a ciéncia na escola podem
oferecer-se ao aluno e ao professor como possibilidade transformadora.
(SILVA, 2016, p. 37).

Os corredores eram espacos de exposicdo de posters e aula aberta sobre as pesquisas,
e ali na entrada haviam trés estudantes do 6° ano entregando um convite: Venha conhecer a
escola que queremos na turma do 6° B. Elas me reconheceram como a professora que
visitava as aulas de historia nas tercas-feiras, conversamos um pouco e disse que logo iria
visitar a escola que elas haviam criado.

Alguns enfeites deixavam a entrada da sala como um portal, e ali oito escolas
sonhadas, e um quadro cheio de indagacdes montado pelo professor com memarias do que
havia sido trabalhado e com a fala de muitos estudantes sobre a escola.

Dois cartazes fixados no quadro, um levantando o tema Que Escola N6s Queremos e
0 outro as impressfes dos proprios estudantes sobre a escola: O que significa a escola para

VOCé?

%5 Durante as pesquisas pude perceber grande quantidade de material sobre relatos de experiéncia de atividades
de docentes e discentes no CEPAE, em uma coletanea de comemoragdo CEPAE 50 anos encontrei variados
textos sobre a memdria do colégio, considero essa experiéncia como uma tatica criativa e de resisténcia de
fortalecer e manter a memdria dos aprendizados que caminharam pelo colégio.
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Ao lado uma citagdo da LDB® e do projeto politico pedagégico do CEPAE®

Na escola que queremos muitas intengfes dos estudantes cabem dentro do projeto
politico pedagogico da escola e da lei de diretrizes e bases da educacdo e as frases dos
estudantes parecem dialogar com a BNCC®® - além de reivindicarem pizzas as sextas-feiras
e outros momentos prazerosos.

No quadro de inquietacOes dos estudantes capturadas pelo professor, as frases traziam
questdes como o espaco fisico da escola, merenda escolar, a relagdo com os professores,

inclusdo, seguranca, tecnologia, empatia, questdes econdmicas ligadas ao pais e até mesmo

5 LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO, Art. 1° A educagéo abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicfes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organiza¢@es da sociedade civil e nas manifestacdes culturais. § 1° Esta Lei disciplina
a educacéo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em institui¢oes proprias.
Disponivel em < http://fat.udesc.br/leis/Idb/Idb1.pdf> Acesso em: 15 de jan 2020

57 «[...] é fundamental que cotidianamente se reflita sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico, pois a
construcdo de uma sociedade verdadeiramente democratica necessita de uma escola progressista que avalie as
contradigbes presentes tanto no individuo quanto na sociedade. E necessaria a construgio de uma praxis
histérica que forme sujeitos autbnomos para o exercicio da emancipa¢do humana, artifices da liberdade na
construgéo de uma sociedade verdadeiramente democratica e justa.” PPP- CEPAE, (2013, p.13)

Disponivel em < https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/80/0o/PPP_2013vers%C3%A30_final.pdf>

Acesso em 15 jan 2020

58 (Base Nacional Comum Curricular (BNCC), orienta as diretrizes escolares a toda educagdo bésica, desde
2018 implementa mais quatro competencias e habilidades que devem direcionar a educagdo, sendo esses:
Conhecimento; Pensamento cientifico, critico e criativo; Repertério cultural; Comunicacdo; Cultura digital;
Trabalho e projeto de vida; Argumentacdo; Autoconhecimento e autocuidado; Empatia e cooperago;
Responsabilidade e cidadania.
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discursos politicos como a escola sem partido®®. Os dialogos sobre a escola passavam pelas

necessidades vividas no cotidiano escolar e nas relagdes vividas fora dele. Vejamos o quadro:

[...] educativa e divertida [...] que ajude a natureza [...] mais divertida

[...] escola companheira [...] que melhore a economia do pais | [...] mais limpa

[...] escola livre, sem violéncia [...] justa [...] mais organizada

[...] com bastante entretenimento [...] ensine a ndo colar

[...] onde todos sejam iguais [...] com professores qualificados [...] com um lanche pesado para nédo
[...] tenham recursos para investir | [...] estrutura boa sentir fome antes das 12:30

[...] que inclua [...] lanchinho leve no inicio das aulas

[...] recreios mais longos
[...] menos aulas

[...] censurar mais quem entra e sai
[...] uma escola mais segura

..] com interclasse toda semana
..] que néo tenha rivalidade

[...] é bem grande

[...] tem varias matérias diferentes como
aula de audiovisual

[...] tarefas no tablet (ndo teriamos que
escrever mais nada)

[...] verde e azul pastel

[...] com menos aulas

[...] mais aulas de educacéo
fisica

[...] sexta da pizza

[...] mais tecnologia

[.

.] com um espaco que da pra todo

mundo ficar

L.
L.

.] com lanches bons
.] sem valentGes,

sem um

melhor do que o outro

[...] tenha educagdo de alta qualidade
[...] onde tem tudo pago

[...] uma escola limpa

[...] toda pintada

[...] professores muito bons

[...] que ndo tenha prova dificil (ndo
tenha prova oral)

[...] que tenha banheiros nas salas
[...] armérios espacosos

[.
[.

.] mais rigida
.] sem definicdo partidaria

(professores ndo podem exercer
sua opinido politica)

[.
[.

.] com liberdade de opinido
] venda de

lanches para

arrecadas fundos

L.

.] particular, mas serd publica

para familias de baixa renda

[...] escola para o futuro tem
respeito, empatia, conhecimento
[...] comidas melhores

[...] com recreio de uma hora

Fixado abaixo do cartaz o artigo 205 da Constituicdo Federal: A educacao, direito de

todos e dever do Estado e da familia, seré4 promovida e incentivada com a colaboracéo da

sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa [...]. Na intencéo de compartilhar o

que a legislacdo diz sobre os direitos e deveres relacionados a educacdo. Ao se espantar pelas

%9 Um movimento politico contra “doutrinagdo ideoldgica” nas escolas, a proposta consiste em averiguar na
atividade docente qualquer ato que possa ser considerado ideolégico. No projeto escola sem partido a intencdo
¢ criar uma lei “contra o abuso da liberdade de ensinar”, para isso incentiva que um cartaz com diretrizes do
movimento seja afixado em todas as escolas. Disponivel em< https://www.programaescolasempartido.org/por-

uma-lei-contra-o-abuso-da-liberdade-de-ensinar>. Acesso em: 10/04/2020
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necessidades de privatizagdo da escola sua intencdo foi rememorar que a educagdo é um
dever do Estado assegurando a garantia da educagdo como um direito para todos.®°

Nas pautas apresentadas, poucos estudantes sonhavam um espaco educativo diferente
do que estéa dado. Os signos da escolarizacao e os discursos politicos do momento ja estavam
no plano de pensamento dos estudantes, talvez fosse preciso reinventar os signos da escola,

criar outros agenciamentos.

3.1.2 Que escolas ndés queremos?

Agora estou aqui, em um devir, observando o balanco de alguns estudantes em cima
da arvore, outros experimentam uma brincadeira com 0s objetos da natureza, o dia chuvoso
e nublado comp®e o cenario, pega-pega, queimada, alguns se dependuram na arvore, o sinal
ja bateu, se abracam, dancam, se amontoam e se empurram.

Filmava com os olhos o recreio, - 0 momento do inusitado -, uma suspensédo do
cotidiano. Acompanhando o projeto de escola dos estudantes do 6° ano me espantava a
rigidez que a maioria tinha imposto as suas escolas, o cenario tecnoldgico e as excelentes
aulas em sua maioria expositivas eram o projeto de muitos grupos. A perspectiva de
exceléncia se enquadrava em uma logica do mercado e a maioria das escolas sonhadas, mais
se parecia com uma réplica de instituicdes privadas altamente elitizadas.

As idealizadoras e idealizadores dos projetos apresentavam suas escolas, a estrutura,
as politicas internas com suas regras, o quadro de matérias obrigatdrias, os valores de salario
de toda equipe escolar. A exemplo do CEPAE, a maioria das escolas tinha como componente
a contratacéo de professores doutores. Exceto em uma escola em que docentes seriam robds.

Dentre as nove escolas visitadas, trés seguiram um certo voo para a imaginacdo. A
proposta da escola era livre, a sugestao seria a de que inventassem uma escola da maneira
que imaginassem. As escolas em sua maioria foram pensadas em grupos de dois a cinco
estudantes. A escola Caminho para o Futuro e Do Futuro foram projetos individuais. Outras
escolas também traziam em seu nome a palavra futuro, Asas do Futuro; PPF — Passado,
Presente e Futuro.

Algumas traziam em seu nome a ideia de horizonte, que também remete ao futuro.
As escolas Panorama; Alas Abertas e Mirante. Nos projetos mais duas escolas, Escola
Econdmica e Mentes brilhantes. Em geral todas as escolas muito equipadas com tecnologias,

muitas matérias e em suas falas a aptiddo para apreensdo de conteudos. Reafirmavam e

80 A maioria das propostas dos estudantes ndo visualizava como responsabilidade do Estado a garantia desse
direito.
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reconheciam a escola como um espaco para o desenvolvimento do intelecto, de habilidades
cognitivas e motoras (espacos de esporte).

ESCOLA MENTES BRILHANTES

MATERIAS LECIONADAS :

AS TRADICIONAIS EXIGIDAS PELO MINISTERIO DA EDUCAGAD:;

MATERIAS EX TRA CURRICULARES © INGLES , ESPANHOL
FRANCES | ITALIANO , LIBRAS | INFORMATICA

As atividades para a mostra no Circula foram divididas entre os estudantes, tais como,
organizacdo do espaco, origamis, balGes, questionario para avaliacbes dos visitantes e
publicidade das escolas, participaram de todo o processo para a montagem das
apresentacoes.

Na escola Panorama, grupo composto por cinco estudantes. A imaginagdo era um
cendrio extremamente tecnoldgico, quadros digitais, tablets, sala secreta de jogos, aulas
tradicionais, mas também aulas sobre viagem no tempo. Os olhos brilhavam ao falar sobre
as aulas de viagem no tempo, um estudante comegou a me explicar todas as leis da astrofisica
que regiam aquele fendbmeno, e me disseram para falar sobre esse tema na minha escola.

Perguntei a um integrante do grupo se ele poderia dar as aulas sobre viagem no tempo,
ele disse que ndo, que seria um professor. — “O que vocé acha se estudantes também
pudessem ensinar, serem 0s professores?” Ele ficou pensando na ideia, eu disse que o
convidaria para me ajudar a falar sobre viagem no tempo nas aulas de filosofia.®* Depois de
tantos sonhos nessa escola perguntei qual era o melhor momento, e eles me disseram — O
RECREIO!

A escola ainda era sobre passarinhos que pudessem inventar suas gaiolas. O
imaginario da escola é desenhado sob o cenério das grades, salas de aula, ensino expositivo.
Os participantes desse espaco adotam os comportamentos usuais, ja preestabelecidos no
imaginario social. O estudante como uma figura sem autonomia cria relacdes de ndo
comprometimento com a escola. Por ndo se reconhecer como um ator-participante ativo da
escola reafirma um pensamento e acao de passividade em relagdo ao aprendizado e ao estar

na escola.

®1Disse que entraria em contato com ele perguntando se ele tinha e-mail para me enviar as informacdes, ele me
disse — tenho papel e caneta, sentou e me escreveu sobre viagem no tempo, uma semana depois a0 me ver no
colégio perguntou se eu havia dado a aula sobre viagem no tempo, disse que ainda ndo, mas, iria me preparar.

O Rafael me ensinou e me instigou a aprender, o Rafael ndo sabe, mas foi me professor.
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Percebi certo espanto do professor e de alguns visitantes da exposi¢do do 6° ano B,
mesmo estudando em uma escola gratuita a maioria dos projetos cobrava uma taxa de
mensalidade - a escola que os estudantes sonharam pouco tinha de uma pedagogia para
autonomia.

Em uma conversa nos corredores uma professora compartilhava uma vivéncia que
teria desconstruido um pouco a ideia de aula tradicional, mas, mesmo assim ndo percebia um
envolvimento diferente com os estudantes. “Fazemos coisas diferentes, mas muitos
estudantes ou nao percebem ou nao se desvinculam do tradicional”.

N&o basta atuar em uma perspectiva-pratica diferente, é preciso imaginar um outro
espacgo, um devir, produzir um novo agenciamento. Lembrei-me das ocupacdes escolares no
CEPAE e em como os estudantes naquele momento se viam com mais responsabilidade e
empenho na escola. Aquele acontecimento, de repente, produziu uma outra maneira de se
estar estudante e outra maneira de se estar na escola.

Caminhando no CEPAE durante o Circula percebia o deslocamento do cotidiano, os
outros usos do espaco, das salas de aula, corredores, patio. Me reencontrava com muitos
estudantes da época que fazia pesquisa sobre as ocupacgdes, acompanhei algumas atividades
na turma do 9° A em 2016 e em 2018 quando estavam no segundo ano e fui apresentar a
pesquisa que havia feito e realizar uma oficina sobre escrita nas aulas de preparacgdo para o
TCEM.

Na exposicdo de trabalhos me reencontro com Tomas, entusiasmado conversava com
0s transeuntes sobre sua pesquisa, uma narrativa de sua experiéncia com o grupo de estudos
sobre inclusdo e pensamento sistémico. Na construcdo do seu trabalho, um dialogo em
relacdo a formagdo humana em contraste com o sistema de ensino que ele denomina como
tendéncia educacional positivista.

Ao perceber no contraditério espaco escolar mdltiplas falhas em relacdo ao
desenvolvimento humano®, Tomas apresenta um projeto de ensino desenvolvido através de
oficinas experimentais com o intuito de experienciar uma vivéncia empatica resgatando as
compreensdes de si, as potencialidades individuais e o trabalho em equipe.

O projeto ja de inicio rompia com as temporalidades de um espaco escolar,

convidando as palavras alegria e equidade em seu enunciado, agregava percepcoes a respeito

62 Especialmente a inclusdo como tema gerador de sua pesquisa, sendo complementado pelo grupo de estudos
de  educacdo  sisttmica e o  projeto Educacdo Para  Todos. Disponivel em
https://cepae.ufg.br/up/80/o/Escola_de Educa%C3%A7%C3%A30_B%C3%Alsica_para_Todos! Volume
1.pdf?1571747075 Acesso em 20 jan.2020.
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do aprendizado disruptivo em relagdo ao sistema de ensino vigente. O projeto de ensino
AEE®3: alegria de estudar com equidade foi sendo construido no movimento de seus
participantes, estudantes do ensino fundamental do 6° ao 9° ano, e na proposta dos
mediadores de manifestar com o grupo subjetividades individuais e coletivas,
intersubjetividades.

As oficinas mobilizaram um enlace entre o aprendizado e as emogdes, intencionavam
a valorizacdo das diferencas, o reconhecimento da individualidade como potencialidade para
0 desenvolvimento de todos os envolvidos com a experiéncia da conexdo e da escuta. Na
intengdo de desenvolver um trabalho em equipe com abertura para as necessidades e
potencialidades de cada um Tomas relata que as criangas mais velhas se acostumaram em
ndo ser escutadas, parecia dificil acessar o campo da escuta, da empatia, das emocoes.

Tomas (2019): “- A gente ndo ta acostumado a ouvir e a gente ndo ta acostumado a
ser ouvido, 0 que a gente cria? Pessoas silenciosas que ndo sabem trabalhar em equipe. [...]
As criangas mais velhas s6 queriam ir embora porque eles ndo acreditavam mais nisso e as
criangas mais novas sO queriam ser escutadas.”

Enquanto Tomas apresentava o projeto, as taticas no decorrer das vivéncias para
aproximar o grupo de uma interligacdo colaborativa relembravam também os momentos de
espanto causados pela falta de motivacao, sentimentos de excluséo, intolerancia e desrespeito
de alguns participantes, e o0 desconhecimento e desconexao de si que provocaram durante as
vivéncias.

Tomaés relatava uma cena de uma estudante do 6° ano que havia tido uma crise de
ansiedade durante uma das atividades propostas, aqui percebendo que o projeto
constantemente lidava com as relacBes sociais em grupo, um espaco para perceber 0s
sentimentos e nossas dificuldades. Nos corredores algumas estudantes que participaram do
projeto estavam passando e comecaram a relembrar com Toméas suas experiéncias,
perguntaram se haveria de novo e apesar dos desafios experimentados percebi que gostaram
de ter vivenciado o AEE.

O AEE inicialmente era um projeto ja desenvolvido com parceria entre estudantes e
0 projeto de extensdo Educacgédo Para Todos coordenado pela professora de portugués Dayse
Nanci. Os estudantes secundaristas a convite da professora entraram no projeto como
bolsistas e juntamente com mais duas bolsistas da graduacao tiveram total autonomia para

guiar o projeto, modificando o nome, ampliando o acesso para todos os estudantes. Durante

8 O grupo ressignificou também ao renomear as siglas AEE que inicialmente — Atendimento Educacional
Especializado
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0 percurso trouxeram propostas com uma abordagem criativa, estimulando a autonomia e o
trabalho coletivo.

O projeto inspirou outras maneiras de se estar no colégio, para os estudantes que
mediaram as oficinas a vivéncia do espaco escolar foi ressignificada, transformando como
uma magica aquele que aprende em aquele que também ensina, e logo, aprende o que ensina.
A participacdo significativa dos estudantes como responsaveis do projeto provocava um
exercicio de autonomia e empatia, gerava um sentimento colaboragdo e um reconhecimento
no processo coletivo. Ao mediar, participavam do aprendizado de todos — Uma comunidade
de aprendizado, um espaco educativo.

Aos estudantes que participaram das oficinas mediadas pela ousadia e curiosidade
dos secundaristas experenciaram na escola momentos de aprendizado coletivo,
oportunidades de se comprometer e engajar com um grupo descobrindo e compartilhando
seus talentos. No intuito de escuta e reconhecimento das subjetividades o AEE se propunha
a mobilizar a partir dos interesses e habilidades individuais aprendizados e desenvolvimento
coletivo.

Minha conversa com Tomas rendeu inspiracdes para pensar nas multiplicidades de
parcerias que podem surgir na escola entre os participantes da comunidade escolar para criar
espacos de engajamento, autonomia. Com interesse de estender nossa conversa e conhecer
mais sobre a pesquisa desenvolvida no AEE pedi que me enviasse 0 TCEM e fui assistir sua
apresentacio®.

O objetivo da pesquisa mediado pela vivéncia buscava conectar o espaco de
aprendizado escolar a formacao humana em contrapartida a uma ldgica excludente. As bases
para o0 seu desenvolvimento na inclusdo e pensamento sistémico, deram fundamento as
oficinas que ocorreram em 12 encontros. “O projeto foi gerido por duas graduandas e dois
secundaristas pesquisadores de iniciacdo cientifica, durante o 2° semestre de 2017 e o 1°
semestre de 2018, no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo.” (ABREU, 2019,
p. 5).

Esse projeto iniciou-se com bastante entusiasmo reunindo estudantes de séries
distintas e apresentado como um grupo a ser formado a partir do interesse de todos os
participantes. Deixaram em evidéncia a proposta de uma atividade diferenciada em relacéo

as aulas e atividades do turno regular (matutino).

64 Estavam presentes alguns amigos, Rafael que também participou do projeto com Tomas, pesquisador e
mediador da oficina. Stefanny que havia se formado em 2018 que também j& havia participado do projeto,
as professoras Dayse (orientadora), Silvana e Patricia na banca. Sua mée e seu pai, ambos professores.
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Segundo Abreu (2019, p. 10) mostrar que aquele espaco seria diferente das relagdes
usuais da escola era “extremamente importante para que as criangas entendessem a
oportunidade que tinham de exercer sua autonomia, podendo se apropriar de seus talentos
para aprender”. No interesse em relagdes criativas de autonomia e subjetividade o grupo
intencionou ressignificar o espaco de aprendizagem visando que 0s estudantes pudessem
estar mais abertos a participacao.

Compreendendo que o educando € sujeito de seu proprio aprendizado, a proposta
segundo a perspectiva de inclusdo escolar® reconhece no processo de aprendizagem a
participacdo ativa dos estudantes, atividades que proporcionem mais a¢do dos estudantes
podem ser alternativas para criar ambientes de mais inclusé&o.

Na perspectiva sisttmica a complexidade do coletivo é vista como uma
multiplicidade de intencbes e conhecimentos que se expandem para 0 grupo, nessa teia de
relagbes a comunicacdo individual ganha um corpo no coletivo, a intersubjetividade. O
reconhecimento da influéncia de cada subjetividade no pensamento sistémico sinaliza a
instabilidade como fator primordial compreendendo de tal modo que acGes e circunstancias
feitas por qualquer participante influenciem no decorrer da caminhada.

As oficinas em sua esséncia buscavam aproximar os participantes de uma maneira
Iudica a se conectar com 0s outros e se expressarem em grupo. Em todas as oficinas o uso

de materiais e dinamicas que favorecem a imaginacéo e criatividade foram utilizados.

A todo 0 momento nosso grupo estava atento a necessidade de suprir a
demanda da mudanca estrutural proposta pela inclusdo, pois tinhamos
clareza de que nosso projeto, se mantido do modo como a escola
excludente se apresentava, também ficaria “marcado pelo fracasso”.
(ABREU, 2019 p. 13).

A incluséo, segundo Mantoan (2003), propGe uma ruptura na estrutura educacional
em sua base, isso implica uma mudanca de pensamento/acdo na educacdo, exige uma
constante atengdo e engajamento para que se possa caminhar, tracar outros caminhos entre a

escola e a educacéo.

8 A palavra inclusdo escolar sempre me pareceu estranha, visto que a propria engrenagem de ensino escolar e
formatada por um viés de competicdo e exclusdo. Montoan (2003) ao reconhecer esse paradigma de ensino
retrata a importancia de modificar toda estrutura de ensino desde suas préticas até suas bases. Como?
Desenvolvendo parcerias entre estudantes e professores, entendendo que a diferenciacdo no ensino é feita pelo
préprio estudante, reconhecer as multiplicidades e diferencas nos processos de aprendizagem entre os
educandos, permitir que 0s mesmos gerenciem e expressem seu aprendizado fortalecendo a autonomia no
aprendizado.
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Ampliar esse foco sobre as relagdes sistémicas permitiu que os mediadores
estivessem dispostos e abertos a incerteza, atentos a complexidade do coletivo. Por meio da
base tedrica e reflexiva adotada o grupo pode experimentar relacdes na escola subvertendo
a logica usual de ensino. Tal escolha por criar um espaco mais participativo e inclusivo na
escola implicava em desafios, desde questdes internas relacionadas a necessidade de controle
do processo versus conducdo, até tensdes e conflitos entre os participantes das vivéncias. Os
estudantes enquanto mediadores da vivéncia sistémica deveriam estar atentos e dispostos a
reconhecer as propostas e necessidades que surgiriam nos coletivos, atentos ao grupo e a si
mesmos.

O AEE por movimentos pedagogicos em devir possibilitou rupturas no espago tempo
da escola. Ao criar espacgos abertos entre a intervencdo e interacdo dos participantes a
dindmica escolar se reinventava e se desdobrava em outros modos de estar na escola. Aqui,
pude perceber a criacdo de espacgos educativos pelos proprios estudantes, o engajamento do
grupo AEE e a percepcao sistémica que adotaram propiciou um aprendizado e um refazer-

se constante no campo das relaces na escola e em suas préaticas de ensino.

3.2 Ultimo dia de aula — Uma reflex&o sobre o que aprendemos

afetos da educacdo. Parte |

Os afetos se encontram
E sem perceber
O espaco de aprender vai perdendo as paredes.

O aprender pelo riso, entusiasmo,
Pelo corpo.
Na resisténcia do brincar, de prazerar o saber.

0 espago de apreender,

A escola como invencgéo vai se desaparecendo
Capturando o corpo e o0 conhecimento

A escola vai perdendo o tempo de ser.

(maio, 2019)

Conversando com o professor antes da aula daquele dia 0 momento seria de reflexéo
e conversa com os estudantes sobre o0 que aprenderam, sugeri que pudéssemos ir para um

outro espaco da escola e pensamos em algumas perguntas para a roda de conversa.
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Fomos para fora da sala, percebi que ndo era usual para os estudantes 0s momentos
de aula fora da sala, muitos faltaram, mesmo assim o alvorogo do espaco aberto se
mantinha. Talvez o espago naquele momento também nédo fosse favoravel, era o Gltimo
horario e muitas pessoas circulavam por la.

Fizemos uma atividade de escuta profunda encontrando um colega para compartilhar
seus aprendizados com trés perguntas geradoras (como vocé esta se sentindo; qual seu
sonho; se vocé pudesse fazer algo diferente na escola, o que faria?).

Depois nos sentamos em roda com um pedaco de papel e uma caixa no centro, que
poderiamos partilhar nossas reflexdes, havia outras perguntas orientadoras; um breve
momento de atencdo dispersa enquanto respondiamos a pergunta, depois cada um pegou um
papel de um colega para que pudéssemos ler e compartilhar.

O professor foi chamado em outra turma para resolver uma questéo conflituosa, uma
assembleia se instalava em outra sala e os estudantes expressaram suas necessidades em
relacdo a um certo desrespeito entre docentes e discentes, percebi essa discussdo ao final
quando algumas estudantes voltaram a conversar com o professor no patio.

A questdo levantada pelas estudantes de outra turma trazia em voga os reflexos de
um cansago docente, desconexdo de sentidos, um fazer deslocado do prazer e da
criatividade. Os  niveis de estresse aliados a uma perca de expectativas
e frustacdes, anestesiando um fazer docente entusiasmado.

No momento da roda eu me incomodava com a desatencao de muitos e falta de escuta
entre si, mobilizava uma energia para que todos pudessem ser ouvidos, contei uma historia
sobre um povo que se reunia em volta de uma fogueira e usavam um objeto sagrado chamado
Bastdo da Fala que concedia o direito para quem o segurasse de falar e as outras pessoas 0
direito de escutar atentamente.

Elegi um objeto para se tornar o bastdo da fala, depois pude perceber a necessidade
professoral de controle quase absoluto do que estava acontecendo. Esperando
automaticamente uma postura de entrega, de motivacdo, vontade e responsabilidade de

todos.
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3.2.1 Volta as aulas — narrativas docentes

Quem ensina sem emancipar, embrutece. E quem emancipa néo tem
gue se preocupar com aquilo que o emancipado deve aprender.
(RANCIERE, 2007, p.37).

Estdvamos no primeiro semestre de 2020, O CEPAE retornou suas atividades no dia
2 de marco. A volta as aulas como o retorno as atividades costumeiras, percebia o fatidico
cotidiano tomando conta da escola. O tempo de passagem de ano para alguns parecia
comumente a repeticdo de todo cronograma jé vivido. Em pouco tempo as atividades foram
suspensas devido a um periodo de quarentena e isolamento social por conta da pandemia do
novo coronavirus. Mas, retornando a primeira semana de aula percebia ainda uma dispersao
entre os docentes, entre os departamentos pedagdgicos e de coordenacéo, o trabalho coletivo
ndo é uma prética tdo comum e ndo envolve muitos docentes.

Também no colégio ndo hé a cléssica sala dos professores, cada area de conhecimento
possui seu departamento, professoras e professores utilizam desse espaco para passar o
intervalo, guardarem materiais, receberem estudantes, planejarem suas atividades, pequenas
reuniGes. Cada departamento é organizado pelos préprios docentes, computadores pessoais
ou de uso coletivo, impressora, lanches, maquina de café, fotografias pessoais, livros
didaticos, murais, ornamentos, em média cada departamento é compartilhado por quatro
docentes da mesma area ou areas afins.

Dois dias antes do inicio do ano letivo ocorreram algumas reunides pontuais sobre
cronograma e demandas burocraticas, esse seria 0 momento para que os docentes pudessem
propor novas praticas, partilhar propostas em conjunto e até mesmo repensar a estrutura e
organizacdo das atividades do colégio. Muitos docentes ndo participaram e retornam ao
colégio ja na demanda usual da sala de aula. Aparentemente participar dessas reunides seria
mais um protocolo repetitivo e ndo ha um senso de participacao ativa e criativa dos docentes.
Pensava o que poderia provocar um momento de conexao e partilha entre os educadores para
que pudessem sonhar juntos a escola.

O colégio pensado como um laboratério de ensino e pesquisa em educacdo tem em
sua estrutura a autonomia dos servidores em desenhar a organizagéo da escola, por exemplo
a adocgdo da pesquisa final de curso — TCEM, a avaliagdo por conceitos, o0 acrescimo de

matérias especificas — Eletivas. Como possibilidade os docentes poderiam optar por
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excluirem, experimentarem e adicionarem outras alternativas, no regimento da escola, na
disposigdo do espaco e conteldo, na organizacao pedagdgica e de avaliagéo.

A controversa autonomia do quadro docente do CEPAE e de seus departamentos de
ensino comumente reproduz um modelo escolar conteudista — assim como o0s estudantes do
6 ° ano ao sonharem — Que Escola Queremos — reproduziam as mesmas estruturas de um
modelo de ensino controlador, punitivo e reprodutivista.

A organizacdo pedagogica do colégio é formada por docentes que alternam em cada
tempo cargos de coordenacdo de aérea e direcdo do colégio. Ha poucas reunides coletivas
entre os docentes, o conselho de classe ao final do bimestre e do ano letivo. Ali comentam
sobre as turmas e alguns estudantes especificos, ao final do ano os docentes avaliam o0s casos
de notas e reprovacao dos estudantes.

N&o ha um momento para partilharem suas propostas em conjunto. A organizacéo
pedagogica pode ocorrer em reunides mais especificas como a de departamentos que sao
fracionados por &reas de conhecimento. Cada departamento pode desenvolver ou ndo
propostas coletivas. No departamento de Geografia o professor relata que reunides sao
apenas burocraticas/administrativas como distribuicdo de aulas, ndo ha um diélogo,
propostas ou planejamento em conjunto no departamento ou mesmo entre outras reas.

H& uma organizacdo muito variada em cada departamento, em alguns ha um maior
diadlogo entre os docentes, no departamento de lingua portuguesa por exemplo, costumam
comentar sobre livros que irdo abordar nas turmas. “No comeg¢o do ano encontram-se 0s
professores, falam sobre os estudantes e temas que irdo trabalhar”.

Mas ainda assim, acabam realizando suas atividades pedagdgicas de maneira ainda
isolada entre si. Até mesmo dentro dos departamentos, as questdes mais usuais estdo mais
alinhadas por uma gestdo burocréatica das questdes escolares. “As coisas sufocam o trabalho
pedagdgico, deveriamos parar tudo e rever a escola”.

Em uma das perguntas sobre como funciona a coordenacao pedagdgica do colégio, o

professor fez o seguinte apontamento:

Coordenacdo pedagdgica de bedel, de servico burocratico, controle
disciplinar e gestao, a coordenacéo € alternada entre os professores, ndo
ha muitas sugestfes para uma organizagao mais coletiva. Ha um controle
ao invés de colaboracdo e um incomodo quando surgem praticas
diferentes. O que é um absurdo porque a escola é fundada justamente para
ser um espaco de experimentacdo pedagdgica e de experiencias de ensino.
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Hé& além de uma gest&o burocratica da escola, demandas de produgéo académica dos
docentes, essas demandas alinhadas a uma percepcdo de trabalho individual acabam
colaborando com o distanciamento de possiveis acdes colaborativas no espaco da escola.
Mesmo o colégio desenvolvendo muitos projetos em suas variadas areas de ensino, ha ainda
uma percepcdo praticas pedagogicas isoladas. Um dos projetos que uniu professores para
pensarem em praticas coletivas foi o projeto transdisciplinar.

Conheci a professora Viviane em uma das visitas no CEPAE p0s ocupacdo, acabeli
participando de um momento em sua aula e depois a reencontrei no grupo de estudos, ela
juntamente com os professores Allysson e Glauco em colaborac¢do com a professora Marilza

comecaram a desenhar o projeto transdisciplinar.

Mesmo nas minhas primeiras experiéncias como professora, tentar
quebrar certas barreiras e foram alguns professores que tive que me
instigaram [...] quando conheci a transdiciplinaridade, acho que aquela
sementinha que plantaram em mim |4 no ensino fundamental cresceu, vi
que estava em mim jé.

Quando conheci a Marilza em 2012 e que comegamos a trocar textos e ela
comegou a me preparar para pensar 0s conhecimentos transdisciplinares,
e isso era uma coisa que ja estava dentro de mim. E que a escola ndo € s6
dentro da sala de aula, é onde tiver o conhecimento, € no museu na praga,
vamos pra quadra, eu viajo com os estudantes.

Mas, quando conheci a Marilza comecei a perceber que era isso que eu
achava, e que eu estava meio esquecida, porque quando vocé entra na
escola, vocé ja tem la o que vocé tem que fazer, é até facil, mas ndo tem
nada de estimulante em dar aula desse jeito.

Eu dava aula na Universidade X, vocé recebe uma postila pronta, fala
com os alunos a prova ja vem pronta, vocé tem uma mascara de prova
para corrigir, o que eles pegam de vocé é tempo de trabalho, se vocé ficar
l4 varias horas, porque assim, estd tudo pronto. E igual estar em uma
fabrica apertando parafuso. (Viviane, 2020).

Os docentes se uniram, pesquisas, conversas, trocas de experiencias, colaboracdo da
professora Marilza que participa da RIEC- rede de escolas criativas. O professor Glauco
continua falando sobre a criagdo do projeto,

O projeto transdisciplinar surgiu por uma reverberacdo das ocupacdes
escolares, de demandas e debates com os estudantes do CEPAE, uma
vontade propor praticas pedagégicas mais integradas, menos
fracionadas, e o projeto comecou a se desenhar em 2017, conversavamos
e pensavamos e no fim de 2017 contamos com uma espécie de assessoria
da Marilza Suanno, professora da Faculdade de Educacéo. Eu Viviane,
Allysson nessa composicao de histéria, literatura e geografia e Marilza
nos ajudando a pensar, convidando a gente a pensar nessa dimensao da
transdisciplinaridade até como uma possibilidade de superacéo da tal da
multi/interdisciplinaridade.

86



Comecgamos a colocar esse trabalho em 2018 no 2° ano do Ensino Médio
com essa vontade de transcender as disciplinas e ter um conjunto de
conteudos, temas e debates entrelacados. A vontade era de que alguma
maneira essas tematicas fossem norteadoras para além das disciplinas.
Pensamos um tema para o0 ano inteiro que era desvendar e entender o que
é o Brasil, Brasis, entender o que € ser brasileiro, brasileira, brasileires.
E para cada etapa fomos pensando temética desdobrando essa vontade de
compreender coletiva, para cada escala/bimestre colocAvamos uma certa
centralidade em obras literarias e entendiamos que as outras abordagem
fossem se materializando.

Outra coisa que queria dizer € que as avalia¢cdes sdo em conjunto e a gente
procura sair do perfil de avaliagdo comum, por exemplo, percebendo os
debates que iam surgindo nessas discussfes literarias, pedimos a
producdo de video pra eles, fizeram uma sequéncia de videos muito
interessantes, fizeram um canal e disponibilizaram esses videos no
youtube®. (Glauco, 2020).

Este ano na distribuicdo de turmas a professora Viviane ndo esta com os 2° anos. Nas
turmas do 2° ano o professor Allysson e Glauco continuam com um projeto transdisciplinar.
E notdria a autonomia dos docentes para planejar os contetidos, tematicas a serem abordadas.
Planejam mobilizar um mesmo tema na turma expandindo ndo s6 na area da historia e
geografia. Os projetos elaborados pelos estudantes valem como avaliagdo para as duas
disciplinas. Estdo realizando nesse bimestre/escala um estudo sobre povos originarios, e a
questdo indigena no Brasil.

Agora em 2020 estamos em um desafio porque a Viviane professora de
literatura que foi muito importante nesse projeto ndo esta mais nos 2° anos
entdo na proposta com 0s segundos anos estdo nesse ano eu e o Allysson,
tentando manter a mesma légica de avalia¢fes conjuntas de trabalhar as
tematicas conjuntas, ndo sei como vai ser sem a Viviane porque a
literatura era muito importante, mas estamos tocando. (Glauco, 2020).

A ideia do projeto propde compartilhar entre os docentes a construcdo de um
conteudo/aprendizagem em conjunto que, por uma tematica central contornando diversos
conhecimentos. Todo o processo de planejamento das atividades e de proposta avaliativa é
desenvolvido pelo coletivo, e de alguma maneira seus conteidos especificos se entrelagam
na tematica, para além dos préprios contetdos a ideia é de abertura para que diversos
conhecimentos dialoguem, convirjam. O professor Glauco comentava que o convite a

participar do projeto se estendia a outros docentes.

% Trabalhos Interdisciplinares, CEPAE - UFG, 2018. Disponivel em <https://youtu.be/\Voke36amhcU>.
Acesso em: 05/03/2020.
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Desde 2017 fizemos um convite formal sobretudo com énfase para a
sociologia, tentamos um didlogo com as linguas, espanhol, francés e até
com outras areas, fizemos o convite no conselho de classe para todos
explicando que seria uma ideia de dar centralidade ao Brasil que
envolvesse uma busca sobre conhecimentos nessa tematica de
entendimento. Depois no conselho de classe em 2018 e também em
conversas particulares, convidando mais professores. Mesmo depois de
montar um projeto de ensino que pontua as atividades académicas para
ser interessante também aos outros discentes.

Em 2019 repetimos um pouco essa fala nos conselhos que sdo espacos
formais de reunido do grupo inteiro de professores, mas também com
menos énfase, primeiro porque nos divertimos e esse grupo trés professore
também deu certo. Continuamos a convidar, mas sem com tanta énfase e
j& um pouco desesperangosos com a participacdo de outros colegas.
Temos vontade agora que a Vivi estd no 8° e 9° ano fazer um encontro
mensal com temas especificos e promover debates entre essas turmas.

De contetudo estamos comegcando com a questdo indigena, temos essa
vontade de apresentarmos com um pouco mais de cuidado a questio
indigena do brasil, expor um pouco essa dimensao, abordar essas outras
cosmovisdes, gquebrar um pouco de conceitos e evidenciar direitos,
guestdes como sobre a demarcacao de terra.

Estou lendo o livro do Ailton Krenak (Ideias para adiar o fim do mundo) e
A Queda do Céu e Allyson esta com textos sobre 0s marcos terena.

Mais do que falar deles estamos com vontade de trazer materiais textos
que sdo escritos por indigenas, ontem encontrei o Henrique Borela que fez
um filme sobre os Avacanoeros e pedi pra ele ver uma data pra passarmos
esse video e fazer um debate nesse primeiro trimestre.

A abordagem de um tema gerador e a abertura dos docentes provocava o encontro
com vontades e questionamentos dos estudantes, no decorrer desse processo multiplos
interesses e saberes iam se costurando, esse movimento provocava uma desconstrucdo da
especificidade e separacao dos contetidos. Além de se mobilizarem com novas questdes, 0s
docentes mantinham um sistema de avaliacdo que favorecia um trabalho em conjunto,
motivava a construcdo dos estudantes para além de uma Unica matéria.

Nas entrevistas que realizei os professores citavam os projetos desenvolvidos com 0s
estudantes na proposta da transdisciplinaridade. A professora Viviane comentou alguns
trabalhos.

Fizemos uma experiéncia com os textos da Conceicdo Evaristo que fala em
um termo Escrevivéncia, ela escrever histdrias a partir de experiencias que
ela j& viu a partir da realidade, e lemos os contos da Conceicdo Evaristo
no 2° ano, lemos no projeto transdisciplinar, eu o Glauco e o Allysson,
liamos contos diferentes, 0s mesmos contos.
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E, pedimos para os alunos escreverem sobre eles, fazerem uma
escrevivéncia, e foi uma catarse que houve I4 na escola, e nessa
escrevivéncia, muita histéria de dor, solidao violéncia, eles mostraram
coisas muito contrastante, pois ndo demonstram muito isso.

A maioria deles ndo deixou ler pra turma, ndo quiseram mostrar para 0s
colegas, mas quiseram mostrar pra nés, eles se abriram e mostraram, as
partes mais doloridas pra gente.

E no projeto a intencdo também e ouvi-los e perceber na medida do
possivel trazer o gque interessa para eles a priori, claro que temos que
trazer o que ndo interessa pra eles a priori, até pra mostrar e ver se se
interessam, mas é importante coloca-los como o protagonista, € uma coisa
muito bonita de falar, mas pouco se faz, o protagonismo do aluno. E
colocarmos todos ha mesma posicéo, na posi¢ao horizontal, como foi nas
ocupacOes, sem essa hierarquia, todos sdo sujeitos importantes, com
coisas a dizer e a perguntar, isso também é importante, mas é pouco feito.
(Viviane).

Os livros literarios davam um eixo no projeto transdisciplinar, durante o projeto
muitas atividades foram realizadas em conjunto com os estudantes, a Teia dos saberes,
preenchendo no espaco da sala perguntas e reflexdes sobre o tema, na época, O que é ser
brasileiro. Quando Mano Brow encontra Carlos Drummond de Andrade, um projeto unindo
a poesia dos dois autores, podcasts, fanzines, os videos no youtube. A professora Viviane ao
citar os trabalhos comenta: “Os alunos surpreendem demais a gente quando a gente, e é
engracado que eles aprendem mais quando eles falam do que quando eles ficam ouvindo.”

Em outro dia estive com o professor Glauco e falamos sobre o projeto e o convite a
outros professores a trabalharem em conjunto, o trabalho em cooperacéo parecia fortalecer
uma pratica docente aberta a experimentacdo. — Experimentar, permitir errar, ndo saber. —
No cotidiano pragmatico muitos docentes se esquivam de convites que poderiam desloca-
los de uma pratica usual.

Uma professora/professor que decide se desescolarizar, vai perdendo os sapatos, as
meias, vai perdendo as palavras prontas, vai desaprendendo, se tornando estrangeiro em sua
propria lingua. Um educador que se desescolariza aprende a olhar os incbmodos, comeca a
caminhar de novo, desenhando outras cartografias, olhando nos olhos.

O tempo de prazerar os aprendizados e fortalecer relagfes ndo é muito visitado pelos
educadores. As multiplas tarefas véao individualizando as a¢des, distanciando conversas e
producdes coletivas. A possibilidade de mais encontros entre os educadores seria uma
maneira de descosturar o tempo, as relagdes mecanicas, uma tatica do encontro produzindo
afetos, fortalecendo ideias.

No emaranhado de um tempo Cronos — cronometrado, as outras acfes possiveis no

colégio como uma vivéncia com mais docentes se tornaram inviaveis, mantive meu contato
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com o professor Allysson e Glauco e retomei 0 contato com a professora Viviane. Para ndo
perder o encantamento e ainda responder algumas questdes decidi convida-los
individualmente para uma entrevista reconhecendo a proximidade e abertura dos trés ao

pensarem praticas diferenciadas na escola.

3.3 Desenhando uma experiéncia educativa — Trajetorias e perspectivas sobre

educacao

Vocé se recorda do seu tempo de escola? O que mais te marcou? Qual momento de
encantamento vocé consegue relembrar agora? O que foi importante e 0 que passou
despercebido por vocé? O que te incomodava? Eu sei que parece bobo e talvez vocé ndo
tenha tempo, tempo... Mas se pudesse pegar um pedaco de papel agora e descrever ou
desenhar um momento que te marcou. Um convite para pausar 0 tempo, criar um outro
tempo, trazer uma lembranca, um afeto, presenca.

Nas conversas sobre educacdo o afeto e a curiosidade eram espacos de resisténcias
para criar espagos educativos, um cronograma de perguntas poderia gerar uma relagdo mais
institucional e distante, respostas mais pontuais e talvez pragmaticas.

Confeccionei alguns cartdes, recortei e colei as perguntas separando o jogo de
perguntas em 3 etapas. A primeira trazendo a memdria e perspectivas sobre 0 ensino
aprendizagem. A segunda um jogo de palavras sobre os desafios e dificuldades de inventar
outras praticas na escola. A terceira, experiéncias, taticas e estratégias docentes no contexto
da sala de aula.

Evidenciei a sala de aula em algumas perguntas ao longo do roteiro pois ela é
usualmente no cotidiano escolar um dos espacos de maior destaque para o aprendizado, visto
que a intencdo é perceber como em um espaco escolar tradicional docentes percebem e criam
espacos mais integrados com os estudantes.

Deixei 0s primeiros cartbes virados na mesa, quatro perguntas recordando as
memdarias sobre a escola na época de estudante e quatro perguntas sobre sala de aula e
aprendizado. Nas primeiras desenhei um circulo para que eu pudesse identificar e as
segundas um quadrado. O momento da atividade com os docentes foi cercado pela
curiosidade em virar as perguntas, a entrevista com um ar de brincadeira ainda trazia a tona

varias outras indagacoes.
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Qual experiéncia
criativa voeé
acredita ter
vivenciado na © que uma aula precisa
e to para e hoad O que faria em sala de
escolar aula para motivar e
» mobilizar os estudantes?

O que vocé mais
aprendeu na escola?

iy

Qual a mether maneird
para aprende ?

$ Tl
il i A

Sobre as memorias da escola

O que vocé mais aprendeu na escola? Quais experiéncias vocé se recorda? As
perguntas sobre as memorias da escola e as perspectivas sobre aprendizado e educacéo
mediaram o inicio da nossa conversa. A escola, sendo um lugar de afeto, de encantamento,
conexdes. A escola, sendo um lugar de violéncia, controle, punigdes.

Allysson: A escola é um espaco que te abre portas e te apresenta possibilidade que
ampliam muito a sua capacidade de percepcdo do mundo, da vida, vocé pode ir a lugares
que vocé n&o iria. E na escola, principalmente por exemplo, se vocé ndo est4 em uma casa
que tem leitores é que vocé vai se deparar com a literatura. [...] Eu também passei muito
perrengue na escola, de gente querendo me maltratar, de abuso, violéncia, mas essas coisas,
nao é isso que trago comigo, trago comigo que é um lugar que gostava de estar, me
interessava ir pra escola, estar com outras pessoas.

Glauco: A escola me ensinou muito sobre autoridade e autoritarismo, sobre
encarceramento com justificativa de educacdo, mas me trouxe a afinidade. O circuito de
relacdo humana que existe na escola que é maravilhoso. Se entregassemos a escola para 0s
estudantes eles iriam ter mais tempo para fazer o que é necessario, que é conviver, dialogar,
ter interesse uns pelos outros, criar processos de ajuda mutua, se apaixonarem mais, se
divertirem mais, cooperarem mais, tomarem a frente das responsabilidades. A escola me
ensinou a gostar das relagdes humanas entre iguais e ter uma clareza do dominio e da
vontade de lutar contra as hierarquias e opressdo. Uma das escolas que fui expulso foi por
ter quebrado as janelas em um dia que todos estavam com calor, entdo assim, a escola me
ensinou a ter ojeriza da submisséo, ensinou a me rebelar contra autoridades. Eu néo tinha

uma clareza racional, politizada, mas tinha um incomodo fisico.
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Viviane: Aprendi muitas coisas duras na escola, a maldade, crueldade, aprendi a
ficar na minha e ficar mais isolada, aprendi que o considerado mais bonito tem mais poder,
aprendi que é melhor vocé ser magra e do cabelo liso de preferéncia. E depois, aprendi que
ndo, mas ai, ndo foi na escola que aprendi. Aprendi mais tarde que o conhecimento pode
me libertar disso, desses paradigmas, de beleza e desses status sociais. Depois aprendi que
poderia ndo depender de ninguém se estudasse bastante, isso foi libertador, quando vi que
poderia ter uma profissdo, me sustentar, fazer o que eu quisesse, aprendi que conseguiria
alcancar o que eu queria s6 por mim mesma, sem fazer parte daquele grupo, dessa elite,
status, desse poder todo.

—

A escola, entre o encantamento e a opressdo, o incomodo e a descoberta, 0S
professores relataram em suas experiéncias momentos que vivenciaram na escola, dos
acontecimentos que os motivaram, levantaram lembrancas sobre professores e situacdes que

0S provocaram a pensar e observar, se observar no mundo.

Sobre o que te fazia aprender

Viviane: Acho que o desafio, e no sentido careta da palavra aprender, obrigacéo.
Mas eu ndo aprendia, eu decorava, ndo era bem um aprendizado, decorei algumas coisas,
mas que eu ndo lembro mais, o que decoramos ndo lembramos e o que a gente aprende, sim.
O que me fazia aprender era o desafio, esse gosto de liberdade que alguns professores me
davam, muitos ja na graduacdo. Eu amei fazer letras, € como se cada livro que eu tinha que
ler, era como aquele entusiasmo da Pata-Cota®’. O que me faz aprender até hoje é o
entusiasmo, ou a espera dele, porque nem sempre esta ali tdo visivel, as vezes temos que ter
um pouco de paciéncia para chegar, e perceber o conhecimento. As vezes chega até a
epifania.

Allysson: O desejo de conhecer elementos desconhecidos da vida, da terra, do
cosmos, gostava de geografia, historia. Era esse interesse, uma curiosidade absurda, sempre
fui muito curioso e isso me fazia aprender. Algo muito espontaneo, e com interesses muitos
variados. Estou lembrando inclusive de algo que me despertou e eu guardei comigo. No
jardim de infancia, acho que no pré, alfabetizacéo. Eu estava louco pra ir pra escola porque
em casa eu tinha umas revistas em quadrinhos, uns livros e eu lia as imagens mas ndo sabia

0 que estava escrito nas letras, eu queria ler e eu lembro até hoje o dia que fui pra escola,

57A historia da Pata-Cota foi uma experiéncia relembrada pela professora, ela conta que se reconheceu na
histéria, se sentia instigada e curiosa para continuar a ler. As entrevistas completas estdo em anexo!
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acho que acordei até antes dos meus pais e lembro até do uniforme. Lembro desse primeiro
dia e lembro da forma que era mostrando as letras e repetindo os sons, ai eu fui aprendendo
a ler. E eu sempre pedia pra fazer leitura em sala eu gostava muito na 1°, 2°,3° série, até
chegar na 4° série quando comecei a ter problemas de indisciplina e ali foi um momento de
uma mudanca de chave, eu nunca fui muito de estudar mas tinha uma certa facilidade, o que

era mais desesperador era decorar tabuada, isso pra mim era complicado.

Sobre como vocé se sentia instigado a aprender na escola

Glauco: Eu ndo me sentia, por isso fui expulso de trés escolas. Ah, quando envolvia
relacdes pessoais de identificagdo com os sujeitos, colegas e professores. Com o tempo foi
crescendo em mim essa vontade de entender um pouco o mundo, uma maneira de canalizar
uma raiva contra o sistema, contra as desigualdades. Quando essas coisas foram se
associando foi ficando legal aprender sobre as questbes humanas, quando comecei a
perceber meu interesse nisso, que no fundo é a vontade de conhecer algo. Eu me lembro de
uma aula de geografia da 8° série que o professor chegou na lousa e escreveu Desigualdade
e depois Diferenca, passamos a aula conversando sobre aquilo e fomos desenvolvendo e
observando, Desigualdade era diferente de diferenca, nossa entdo diferenca € bom, vocé ser
diferente, eu ser diferente. E de alguma maneira chega nesse lugar de tocar alguma parte
da gente que vai além da razdo, nossa entdo eu posso existir, que alivio. Um lugar de
compaixdo também, tiveram aulas que me tocaram.

—

A partir das narrativas docentes fui encontrando linhas, tracados sobre suas proprias
experiéncias, perspectivas da escola e sobre o aprender. Viviane, Allysson e Glauco tiveram
experiencias de incomodo com a escola, mas também, encontraram espacos de empatia de
encontro com o mundo, com as relagdes socais. Esse lugar da empatia talvez seja algo que
os cologue em um lugar de atencéo, de escuta, ouvir os estudantes, observar as relagcdes no
mundo, perceberem uma presenca consciente em suas praticas pedagogicas.

Percebendo que ambos tinham consigo uma perspectiva de educacdo que mobilizasse
a presenca ativa dos estudantes que produzissem espacos de ruptura e maior atuacdo dos
discentes, montamos em algumas fichas desafios e dificuldades que impossibilitassem a
reverberacdo de espacos educativos na escola.

As fichas com palavras sobre as dificuldades de acgGes inventivas na escola foram
lidas e organizadas de acordo com as necessidades entendidas pelos docentes, durante a

conversa e 0 jogo de palavras outras questdes também foram sendo acrescentadas:
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Allysson: Eu colocaria aqui outras questdes, familia e comunidade, e a questao do
espaco a dindmica do espago, sua estrutura e uma possibilidade de reorganiza-lo, criar
outras configuracdes, movimentar o espaco, lugares acolhedores, espagco pra ouvir uma
musica, descansar, ficar sozinho.

— O CEPAE tem espacos para serem usados?

Allysson: Muito limitados, acho que deveria usar mais 0s espagos externos, mas a
minha formacdo apesar de dizer tudo isso vem de uma tradicdo do estudo em que 0 corpo
esta fora, entdo aqui também trazer o campo. E 0 que penso esta muito no campo do
idealismo porque o penso também ndo tenho colocado muito em préatica, mas acho que se
outros colegas quiserem eu estou junto pra pensar em mudar a escola. Tentar abrir outras
brechas e pelo menos experimentar. [...] Falta de motivacdo dos estudantes é uma
consequéncia, ndo uma causa, indisciplina é algo bom, para criar outros espacos na escola
é preciso de uma certa indisciplina. O entendimento do disciplinado € o que fica em siléncio

em fila, que ndo questiona.

Fata ge Tempo

Expenencas gue n3oc deramm

cere

Fana de motliviacao dos
estudanses

Sobre as dificuldades para pensar, criar praticas inovativas, desejantes no espaco
escolar

Glauco: Incentivo da escola, a estrutura histérica acumulada, algo que é um
engessamento da ideia de escola. Juntamente com isso e nessa estrutura a duragéo de aula
como um problema e eliminando essa ideia de aula e tempo cronometrado. Quem, em que

laboratdrio de estudo foi estipulado que cinquenta minutos é o tempo para todo ao longo de
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toda vida escolar aprender contetdos de todos os tipos? Essa concepgdo de tempo ele
destroi a possibilidade de reinvencdo do aprendizado e da propria ideia de escola.

Falta de tempo dos docentes, tempo aqui ligado também a uma baixa remuneragao
e ao numero de aulas. No meu caso menos, mas uma grande realidade dos professores, dos
meus colegas também da rede publica do pais. Tem uma dupla falta de tempo, uma falta de
tempo desse sujeito pensar, ir ao parque, ler o que ele curte, o que ele tem tesdo. Uma falta
de tempo que é avassaladora na vida, que ndo conseguimos experimentar quem somos,
estamos correndo dentro de uma roda e sendo destruidos emocionalmente. Um monte de
imposicdo e de ordem econémica, primeiro porque ele tem que dar 30 aulas. Quem d& 30
aulas e pensa contetdos maravilhosos?

Colocaria desconhecimento de outras praticas também envolvido com a falta de
tempo, eu até conheco varias praticas, mas eu queria conhecer mais a fundo, eu queria ter
mais experiencias com ela, eu queria poder trocar mais, conhecer mais escolas, vivenciar
outras experiencias. Falta de motivacao pessoal penso aqui também alinhado com a falta
de tempo e de poder buscar coisas novas. Indisciplina, falta de motivacéo dos estudantes
muitos dos meus colegas usariam, mas vocé sabe que ndo é a minha praia. Eu nem tenho
disciplina até hoje e nem tive motivacdo na escola, eu tinha motivacdo na escola porque
adorava meus amigos, adorava o intervalo, adorava a quadra, tudo que néo era a aula.
Experiéncias que ndo deram certo, aqui proximo a falta de motivacdo, colaboracéo e
disciplina eu colocaria por ultimo, no topo essa estrutura da escola, a administracao,
incentivo, a organizacao da escola, a ideia de escola e essa coisa do tempo e da aula.

— O que mais vocé acrescentaria como dificuldades? O que impede de vivenciar
£sses espacos mais inventivos na escola?

Glauco: Iria falar sobre 0 engajamento maior dos meus colegas, de todos na escola,
mas ai envolve o quanto eles ndo podem, ndo tem tempo. Agora falando sobre politica
publica, das grandes estruturas, eu incluiria a primeira coisa uma valorizacdo imediata da
remuneracdo docente, grana e tempo, esses coordenadores pedagdgicos, direcdo e
docentes, essa estrutura toda que envolve a parte educacional da escola, teria que ser
primeiro muito bem remunerada e depois exigida a novas praticas, tendo mais tempo.

E um pouco o que o Paulo Freire comecou na gestdo da Luisa Erundina em S&o
Paulo em 1989, vocé sé vai trabalhar um turno e no contra turno vocé esta na escola para
aprender, para pensar essa escola, vocé vai pensar o material que vocé vai usar, vai se

reunir com seus colegas, pensar e fazer alguma coisa diferente.

***k
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Sobre as maiores dificuldades em sala e na escola

Viviane: As minhas dificuldades sdo politicas e desse sistema que estamos vivendo,
as vezes alguma questdo de estrutura, de fazer algumas atividades fora da sala de aula.
Saudosismo do passado, muitos querem reproduzir o que foi vivenciado em seus tempos de
escola, até mesmo a familia de alguns estudantes parece exigir isso. Eu comparando o
CEPAE com outras escolas percebo que la temos uma liberdade docente, se eu quiser dar
aulas de matematica na aula de literatura eu posso. Mas claro, se chegar em um ponto pode
ser que a direcdo, as familias podem reclamar. Nao vejo que o colégio atrapalha no que
possO pensar a respeito das aulas, eu sinto menos incentivo dos colegas, se todos nds
entendéssemos algo coletivo poderiamos levar projetos mais adiante, mas parece mais facil
dar aulas daquele jeito tradicional.

Viviane aponta quais seriam as possiveis dificuldades, das que dialogam com os
estudantes e a duracdo da sua aula a professora comenta que ndo seriam dificuldades,
dispondo da seguinte maneira: Estrutura — o sistema escolar — 0 que se espera da escola;
Familia, comunidade — na manuten¢do também da escola “tradicional”; Falta de apoio e
colaboracdo entre professores; Falta de corpo, arte, encantamento; Dindmica do espaco,
mobilidade, interacdo; Falta de tempo; Desconhecimento de outras praticas; Incentivo da
escola; Falta de motivacdo dos estudantes; Apoio e colaboracdo dos estudantes; Falta de
motivacao pessoal; Duracdo da aula; Experiéncias que ndo deram certo.

Sobre téticas criativas e de resisténcia

Mesmo na reprodutora l6gica escolar condicionando maneiras de fazer de docentes e
discentes, taticas podem surgir nesses espacos. Taticas, a alterar praticas de sala de aula
criativamente, de tal modo que espacos educativos de engajamentos e democraticos possam
reverberar nas praticas cotidianas da escola.

Nas memorias sobre o tempo de escola, momentos de incoémodo e encantamento,
traziam consigo as lembrancas de serem afetados. As prdprias percepcdes sobre o0 aprender,
escola e educacao e as préaticas consideradas em sala dialogavam com experiéncias vividas.

Viviane: Lembro de uma professora, Avelina. Ela falava muito de conscientizacao,
lembro um trabalho que fizemos um teatro e essa coisa de dizer que a gente ja sabia, né, eu
jéa sabia o que era ser marginalizado, no sentido de saber o que era ser excluida, eu me
identifiquei com isso e quando ela me mostrou a pobreza a desigualdade, essa injustica
social do mundo e eu me identifiquei desde entdo, de perceber essas questbes. [...] A
professora Avelina e o professor Marcelo no Ensino Fundamental, eles me mostraram a

realidade de uma forma e fizeram propostas inovadoras pra mim. Eu estava acostumada
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aquela versdo de aula em que vocé sO ouvia e copiava no caderno, esses dois professores

despertaram esse senso critico em mim e com propostas bem interessantes, a proposta do

teatro e de pensar o social, lembro de fazer cartazes e eu me sentia realizada fazendo

aquelas atividades, coisa que ndo sentia na escola, eu me sentia muito frustrada na escola.
——

Nas préticas cotidianas, descrevem momentos de provocacdes, instigar os estudantes
para questionamentos, debates.

Glauco: Uma aula que provoque o incomodo, o susto, a indignacéo o encantamento.
Uma aula que rompe essa distancia entre a racionalizagdo sem sentimento, uma aula que
de alguma maneira essas coisas se embaralham. Um momento que envolve que tenha uma
carga de emocdo, ou de incébmodo, de tristeza, inquietacdo. Uma aula boa rompe com a
barreira da racionalizacdo stricto senso e avanca num lugar de comocéo, de envolvimento,
de encantamento.

— Vocé ja foi encantado na escola?

Glauco: Eu me lembro de uma aula de geografia da 8° série que o professor chegou
na lousa e escreveu Desigualdade e depois Diferenca, passamos a aula conversando sobre
aquilo e fomos desenvolvendo e observando. Desigualdade era diferente de diferenca, nossa
entdo diferenca é bom, vocé ser diferente, eu ser diferente. E de alguma maneira chega nesse
lugar de tocar alguma parte da gente que vai além da razdo, nossa entao eu posso existir,
que alivio. Um lugar de compaixao também, tiveram aulas que me tocaram.

Nas taticas, producbes de sentido e de reconhecimento, valorizar a fala dos
estudantes. Sobre o que uma aula precisa ter pra ser boa: Allysson: Inicio, meio e fim,
brincadeira, inclusive ele ndo precisa ter um fim, tem que ser aberta para que mobilize
guestionamentos, perguntas, duvida. Uma aula que te faz pensar e te faca reconhecer que
vocé também é um sujeito do conhecimento.

— E como fazer com que o estudante se reconhega?

Allysson: Propondo formas de acessar o conhecimento através das perguntas, o
convite a reflexdo, valorizar a divida, as perguntas. Direcionar perguntas para 0S
estudantes, quando vocé houve seu colega falar isso pode mobilizar uma vontade de falar.

— Se pudesse criar uma aula dos sonhos como seria?

Allysson: Dialogos entre professores de areas distintas, aulas mais abertas,
transdisciplinares. Mas ndo seria aula para 30 alunos, talvez menos, seria a partir do

interesse desses estudantes, um tema-problema e iriamos trabalhar em coletivo, ultimamente
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tenho sonhado com isso. Pensar em temas da vida pratica e também de maneira
transdisciplinar.

— O que faz em sala para mobilizar os estudantes?

Allysson: O que eu tenho feito é tentar identificar as caracteristicas desses
estudantes, as demandas, expectativas, entender pelo que eles se interessam, proporcionar
uma interacdo onde eles possam trazer, as expectativas e demandas coletivas e individuais
a tona.

No projeto transdisciplinar, a curiosidade e o aprender dos docentes, além de suas
acOes coletivas também proporcionavam momentos diversos no espago da escola. Desde
Troca de experiéncias — abertura para experimentar, errar, pensar em outras praticas, expor
suas questdes em dialogo também com estudantes, reconhecer a instabilidade.

**%k

Ha& na prética dos docentes a percepc¢do das necessidades dos estudantes, a escuta,
empatia, entusiasmo. Aprender com os estudantes, e com o que eles se interessam. Perceber
os afetos, permitir os afetos.

Glauco: também ser um exemplo, como motivar alguém pra estudar se eu néo estudo,
entdo o tempo inteiro eu estou mostrando 0s meus interesses, 0 tesdo que eu tenho no
conteldo, o que estou pesquisando, produzindo, porque eu gosto de entender isso. E também
estar interessado no que eles pensam, querendo entender o que é crush, date, e porque se
usa assim, entao eu estou interessado em conhecer o mundo, a experiéncia deles, o tempo
deles.

No projeto transdisciplinar os docentes falam sobre a produgdo de contetdos
coletivos pelos proprios estudantes. A producao desses materiais pode proporcionar espacos
de maior engajamento e producéo discente. H4 um entusiasmo ao descreverem as producoes
dos estudantes. Na entrevista percebo, mesmo que ainda seja um fato de incomodo,
descrevem compreender o tempo de cada um, compreender que 0s interesses sao maltiplos.
Observo os espacos de resisténcia.

Glauco: Eu vivo em uma estrutura muito mais formal, que poderia ser muito mais
incrivel, um laboratorio vivo e libertador, mas néo é, € uma estrutura muito tradicional e eu
inserido nessa estrutura, eu sou submetido a essa logica, inclusive pelos préoprios estudantes,
que vem essa figura do professor iluminado que desdobra contetidos. Essa imposicao clara
e notoria que eu estou submetido, mas ao mesmo tempo eu sigo tendo convicgdes, anseios e
vontades com essa mediacdo, e isso vem a tona em toda aula, convidar a autonomia,

fomentar um debate que se desdobre em conteldos que ele proponham, organizar
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seminarios e grupos de estudo por temas de interesse. O tempo todo eu fico buscando uma
mediac&o que n&o é to quantitativa. [...] As vezes com estratégias muito corriqueiras, criar
grupos de seminario, fomentar pesquisas, que esses sujeitos passem a aula sem ficarem
apenas ouvindo, buscando e trazendo informages para serem compartilhadas. E claro que
estou em um lugar de indutor desses conteudos, porque ainda é um lugar de que passaram
a vida sendo induzidos e ndo tem a autonomia necessaria ou mesmo tendo esperam essa
sugestao de conteudos.

— Percebi que vocé propde muitos debates, como é a organizacdo desse espaco.

Glauco: Costumo fazer rodas, mas as vezes chego desesperado porque o contetido
tem que acabar em uma semana ou por outras coisas e vai como esta, mas percebo que o
cara ta falando aqui e estd de costas para o outro. O Paulo Freire no Pedagogia da
autonomia eu ndo esqueco essa frase: “Ha uma pedagogicidade no espago” eu acho isso
de uma maestria, porque a gente entende que 0 espaco é neutro, mas o espaco é pedagogico,
a propria existéncia do espago é mais convidativa a outras praticas ao ensino e
aprendizagem. [...] Quando a gente sai da sala pra ler na grama, ndo importa se ndo Ié o
texto direito, 0 que importa € que a gente saiu da sala e t4 na grama. Vamos lembrar de
quantos textos lidos na escola ao longo da vida? E quando ele saiu da sala e se sentou na
grama? Desse dia ele vai lembrar, que ele pode se sentar na grama, que foi bom, que se
sujou, que foi ruim, que ndo queria e que gostava mais da sala.

* k%

Téticas, por perceberem as demandas dos estudantes, pensar em usos diversos do
espaco escolar e ainda, reconhecerem, observarem suas préprias praticas. Sobre estar
adaptado a escola e pensar em possibilidades de reinventar esse espaco o professor coloca:

Allysson: Eu estou adaptado, mas também até de maneira inconsciente, subvertendo
um pouco a coisa, recortando, saindo fora do que esta estabelecido no curriculo. Eu acho
que mais reproduzo, mas o projeto que temos no departamento de histéria, e dentro desse
projeto ndo existe realizacdo de provas, entdo observo que em relagdo a um modelo padréo
ha formas distintas que usamos que difere dessa norma. Por exemplo o padrdo de muitas
escolas, que é capacitar os sujeitos para realizarem provas e testes, e no CEPAE, temos uma
base tedrica que pensa gue o sujeito deve ser formado de uma maneira integral, essa forma
integral ndo é o sujeito que é reprodutor, mas que diante dos problemas ele tenha a

capacidade de reflexao e de fazer escolhas.
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Uma preocupacdo com as escolhas e os efeitos dela pra si e pro social. Ha uma
intencionalidade para a formac¢éo humana. E no padréo escolar atual produzimos sujeitos
para competicdo, na individualidade em uma corrida pra se dar bem.

— O que te motiva a subverter?

Allysson: Uma vontade de que a escola se torne um espaco interessante, que se torne
um espago que acolha os subversivos e indisciplinados e lidem com os sujeitos ndo na
medida da normalizacdo, disciplinarizacdo de enquadra-los, que possa identificar e
alimentar as capacidades e habilidades que esses sujeitos tem, apesar de ndo se adequarem.

*kx

Uma tética, pode ser observar a propria aula, perceber o que seria uma relacao
prazerosa ou ndo, escutar os estudantes, perceber o que prazeroso. Viviane: “Outra coisa
que talvez seja mais importante é valorizar os estudantes, o conhecimento deles.”

— O que uma aula precisa pra ser boa? O que é uma aula ruim?

Viviane: Eu chegar na sala e falar peguem o caderno abram e vamos copiar, passar
uma questao no quadro pra eles responderem, provavelmente vai ser uma aula ruim, a ndo
ser gue essas questdes sejam muito interessantes, sejam questdes para eles irem pesquisar,
na internet, no livro, ou sairem pela escola perguntando, fazendo pesquisa. Dar aula é uma
experiencia de envolvimento, algumas pessoas falam, ah, mas eu ndo me envolvo com o0s
alunos, e eu fico pensando, como que da aula, como sera esse método de ndo envolvimento?

Eu sempre me envolvo de alguma forma, ndo sei fazer de outro jeito. [...] Para uma
aula ser boa também ndo é tdo dificil, ja passei uma aula inteira conversando, ouvindo que
eles falassem de suas experiencias. Eu tenho uma vez por més uma aula sobre noticias, para
falarmos sobre as coisas que estdo acontecendo no mundo e no Brasil, e eles gostam muito,
muitos levam noticias e ficamos conversando sobre isso. Sentamos em circulo e
conversamos € nisso ha tanto aprendizado, conhecimento, empatia, e ali eles pensam tantas
coisas, fazem tantas ilagGes.

Uns dos autores sobre transdisciplinaridades falam que nas conversas paralelas, ele
esta falando com o outro e ali também é conhecimento, mesmo que fuja do meu controle, e
temos os vicios de professor, de ter que controlar tudo, eu estou tentando me observar, e
perceber os aprendizados da sala, por exemplo as conversas paralelas que me irritam, mas
ali, tem construcéo do conhecimento.

— Se vocé fosse uma estudante da turma que vocé leciona, como seria um momento

marcante pra vocé?
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Viviane: Bem, eu iria adorar minhas aulas. Eu penso que planejo uma aula também
pra mim mesma, faco aula que também gostaria de ter. Fico pensando eu, aluna com 14
anos lendo a primeira vez Graciliano Ramos, Conceicdo Evaristo, lendo Maria que é um

conto dela chocante. Eu penso em aulas que eu gostaria de ter.

*k*k
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Os afetos da educacao
Produzidos as vezes na esquina
Na esquina da escola.

O afeto que se esharra

Encontra-se em um outro

E sem perceber

O espaco de aprender vai perdendo as paredes

e 0 espaco de apreender,
aprende na resisténcia do brincar.

A escola como invengéo vai se desaparecendo do aprender

Capturando o corpo e o0 conhecimento

A escola vai perdendo o tempo de ser.

E em um outro tempo, a educacédo vai se esbarrando na escola
(janeiro, 2020)
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Uma aula aberta: Um vir a ser educacéo

E possivel transgredir?

E é exatamente por nos sabermos inacabados que se abre a
possibilidade de nos inserir numa permanente busca.
(KOHAN,2019 apud in FREIRE, 2013, p.131)

Nas conversas com Allysson observei seu entusiasmo em pensar em mudancgas na
escola, em romper com o0s paradigmas da educacdo bancéria, um certo entusiasmo em
transformar as relac6es escolares no CEPAE, existia ali a possibilidade de propor mudancas
no modelo de ensino visto que o CEPAE em seu conselho diretor dispde de autonomia pra
modificar o projeto politico do colégio e suas propostas educacionais.

Em contrapartida a proposta que muitos costumam aprovar em relagdo aos projetos
na escola estdo em diminuir a atuacdo de aulas para aumentar a carga horaria de pesquisa.
Atuando mais na pesquisa muitos docentes poderiam deixar atividades e projetos praticos do
colégio.

Reavaliar e construir outros caminhos na escola para uma educa¢do ndo € uma
responsabilidade de professores, mas sim, de toda comunidade. Enquanto educadores e
engajados por principios democraticos de uma educacao libertadora, docentes podem sonhar
e criar taticas que pouco a pouco se espalhe pelo sistema enrijecido da escola. Mesmo
desejando mudancas na educacdo alguns fatores também internos imobilizam
acontecimentos, como por exemplo, a falta de perspectiva e desconhecimento por parte da
comunidade escolar de outras formas de ensino.

H& ainda uma inaptiddo dos educadores e da estrutura escolar em construir uma
demanda inclusiva, em primeiro caso, por falta de experiéncias diferenciadas e o cansaco
vinculado a burocracia. No segundo, uma engrenagem arraigada nas de dominacéo e controle
(gerenciada) por um movimento de competicdo e segregacdo. Em sua incumbéncia adequa
o0s corpos de um ser aluno e um ser professor, limitando as possibilidades de atuacdo, de
acOes inventivas na escola. O campo da educacdo ndo e uma construcdo harmonica
e coesa, sempre inconcluso, sempre em devir,

No ritmo escolar, professoras e professores vdo se esquecendo dos sentidos de
aprender, estar em sala se transforma em uma a¢do mecénica, por vezes alienada. O tempo
de criagéo e de acessar novas experiéncias € apagado ao mesmo tempo que uma lousa cheia
de palavras vazias de sentido.
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Passei 0s Ultimos anos na escola sem me sentir presente, a criatividade e a curiosidade
iam se apagando, sé restava uma rebeldia que muito se julgava como incapacidade, inaptiddo
para aprender, imaturidade de quem ndo quer nada da vida. Na vida adulta e ainda com
alguns suspiros continuamos submetidos a um fazer sem presenca que ndo nos entusiasma.
A profissdo docente estaria longe de ndo se enquadrar nesse ritmo.

H& uma certa barreira entre 0 pensar outras praticas e experimentéa-las no cotidiano
escolar. Por parte dos docentes a relacdo escolar continuamente os condiciona a executarem
um papel de controle dos estudantes e € natural que o docente como figura do conhecimento
nessa estrutura seja visto no centro desse aprendizado. Essa estrutura dificulta a criacdo de
espagos e relagbes mais horizontais, promovem acles que reforcam a passividade e
distanciamento dos estudantes em a¢des mais engajadas e colaborativas.

Outros fatores primordiais estdo no desanimo e falta de tempo que dificultam a
possibilidade de repensar em outras alternativas, ou até mesmo o desconhecimento de outras
maneiras de fazer. Ha ainda um sentimento de isolamento, de ndo se sentirem engajados ou
ouvidos, seja pela direcdo/coordenacdo da escola, seja por outros docentes ou até mesmo
pelos estudantes.

A falta de apoio, tempo, encorajamento e de outras experiéncias captura a agao
docente a um emaranhado de relacbes de controle e reprodutoras de um sistema
escolarizante. Mesmo com demandas que dificultam um fazer educativos alguns docentes
ainda intencionam relac@es acolhedoras e a producédo de sentidos no aprender.

No CEPAE o que de alguma maneira problematiza um padréo escolar atual de
condicionamento para testes e provas é uma preocupacdo com a formacgdo humana e integral
do sujeito como também consta no Projeto Politico Pedagdgico do colégio e é um
pensamento comum entre 0s docentes. Ha uma intencionalidade principalmente na aérea de
humanas em dialogar com aspectos mais amplos do que a aplicagdo e interesse especifico de
formalizar conteudos.

Muitos, com a autonomia docente e dos departamentos escolhem os conteudos e
métodos de avaliacdo diferentes de um modelo usual, alguns professores deixam de lado
ferramentas mais comuns como provas, testes e seminarios. Ainda assim, a formagéo
escolarizada do espaco condiciona mesmo as ac¢Oes diferenciadas ao mesmo mecanismo de

reproducéo e papeis sociais entre docentes e discentes.
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Um educador é alguém que anda, caminha, se desloca... Sem um
destino final, cria condicGes para se encontrar com 0s gque estao
fora... num tempo presente, de presenga... O educador anda o
mundo para mostrar que ele sempre pode ser de outra maneira.
Uma educacdo politica parte do principio de que o mundo pode
ser de outra maneira, e, para que 0 mundo seja de outra maneira,
0 educador anda errando no caminho da educagdo. O mundo esta
aberto, e o errar educante dara lugar a um outro mundo que ndo
podemos antecipar. (KOHAN, 2019, p. 143)

Entre os caminhos da educacdo - A arte, o imprevisivel e o encontro

“Nunca se sabe de antemao como alguém vai aprender — que amores
tornam alguém bom em Latim, por meio de gue encontros se é fildsofo,
em que dicionarios se aprende a pensar” (DELEUZE, 2006, p.161).

A construcdo dessa dissertacdo perpassa pela minha trajetéria de ensino e de
muitas outras pessoas que assim como eu foram atravessados pela escola e desejantes de
um pertencimento nesse espaco com mais inteireza. No capitulo um pensar na poténcia
politica e de transformacdo pelos conceitos de Deleuze e Guattari impulsionaram o olhar
para os devires educativos na escola.

Sucessivamente o campo de pesquisa tragado entre conceitos e presenca dos
professores possibilitou descosturar, perceber brechas e caminhos para ressignificar as
relacdes escolares. Certeau entre taticas e estratégias reverberou na escrita e no olhar sobre
o0 cotidiano escolar e suas variadas maneiras de fazer, logo inventar maneiras de fazer e
estar na escola.

A presenca inconfundivel de Paulo Freire foi o convite para pensar experiéncias
docentes engajadas na escola juntamente com bell hooks. A percepcéo, a presenca para
ser mais, que atua em cada educador desejante pela transformacao, pela presenca dos
educandos, pelo entusiasmo e poder do aprender, ser e criar-se mundo.

Perceber os desafios da educacdo nos ambientes escolares e a implicacdo desse
modelo escolarizante ainda nos dias de hoje é também uma maneira de resistir
criticamente e criativamente. Quando espalhados continuamos a fazer rizomas, pelos
textos lidos, experiéncias e sonhos partilnados. Intenciono que esse texto seja um
encontro, um fazer rizomas com todos que buscam partilhas no campo da educagéo.

Construido como um corpo se interligando, primeiro, por conceitos filosoficos

pude perceber como mudancas na educacdo podem acontecer, depois me conectando por
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teorias e emocOes com as reflexdes, experiéncia vivida e partilhada de bell hooks, Paulo
Freire, Rubem Alves. E o corpo textual foi se interligando com o fazer na prética, com a
presenca e aprendizado partilhados por Viviane, Glauco e Allysson, tantos outros
docentes que sdo aqui lembrados, desde 0 meu tempo de escola e por todo esse afeto
partilhado.

Esse texto construido também no plano de acontecimentos inesperados, descreve
uma narrativa de aprendizado pessoal sendo constantemente recriada pelas paisagens,
pessoas e leituras no caminho. Os afetos produzidos nesse percurso reverberam um encontro
com a docéncia e algumas notas para pensar a educagéo.

Quando o sinal da escola bater, meu desejo é desaprender os signos de uma educacgao
bancéria, na sala de aula, meu desejo é desconstruir esse espaco, reaprender uma nova
arquitetura. Rabiscar as paredes da escola, aprender a desenhar, a produzir cores e afetos por
novas matizes. Descosturar a ideia de escola.

Ao pensar a educagdo e descrever a dimensdo politica da pratica pedagogica
permeando reflexdes deleuzianas, Pedro Gontijo aponta sobre movimentos capazes de
desterritorializar, produzir novos agenciamentos no campo da educagdo. “A cren¢a na
transformacéo e criacdo de novas formas de atuar em contextos educativos é vital para o
movimento de pensar que, por vezes, subverte a educacdo.” (2008, p.16)

A escola em seu plano estriado, engendra movimentos, acdes e pensamentos
formatados em uma logica que cerceia a criatividade e a inventividade dos sujeitos. Ao
considerar possibilidades de repensar esse espaco, sua estrutura e a légica de papeis sociais
estabelecidos, inventariamos outros tragados, linhas de fuga, outros agenciamentos, uma
educacdo em devir, uma educacdo menor.

Na escolarizacdo condicionamos um fazer docente a reproduzir uma légica de ensino
cada vez mais distante dos sentidos que nos levam a aprender, a formatada instituicao escolar
silencia movimentos criativos e de escuta na escola. Pelas descobertas e encontros nessa

caminhada, aprendo a desaprender,

professores, desnudem-se
permitam-se desconhecer
esquecam-se de como se chega

professores
desnudem-se

e permitam-se,

saborear o desconhecido

professores, ndo sejam mais que bons amigos
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Deuses e Deusas do inacabado
do desconhecido

professores, sejam navegantes de si e navegadores
mas saibam se perder nos tons e notas de outros mares

professores,
permitam-me inventar, uma nova realidade

mesmo que sofra de loucura
é que minha insensatez cura
a alma transviada.

(julho, 2018)

Aos educadores que remetem no seu fazer cotidiano uma atuagdo pedagogica atenta
aos estudantes e ndo se limitam a reproduzir os roteiros escolarizantes ao quais também
foram submetidos, mas que, de alguma forma, repensam, experimentam, se permitem errar
e criam alternativas. Aqui, acOes que reverberem em uma educagdo em devir, invenc¢des no
cotidiano criando espacos de afeto e de presenca ativa na escola. Espacos de escuta, de
atuacdo e colaboracdo conjunta, praticas e taticas que reinventam a escola.

Notei que a mudan¢a mais significativa ndo se d& em uma préatica, uma proposta
diferente por parte dos professores, mas esta na producédo de outros sentidos, na producédo de
outros agenciamentos sobre esse espago escola, sobre o corpo, a acdo previsivel de ser
estudante e professor. Como tomarmos de outros agenciamentos a respeito de um espaco téo
territorializados, estruturado? As ocupacdes escolares ainda me mostram um caminho, um
acontecimento que produziu outros agenciamentos, outras maneiras de se estar e de perceber
esse espago.

A escola assim, deixando de ser um regime condutor de sujeitos para um espaco a ser
produzido, reinventado pelos sujeitos. Espacos de ruptura, em devir. “A escola é nossa”, “E
nois por nois”. O que mais é preciso para nos desescolarizar? O que mais € preciso para
reinventarmos a/na/com a escola? Nas conversas sobre a escola, narrando sonhos possiveis,
perguntei ao professor Glauco - O que vocé estaria fazendo em uma escola dos sonhos? E
ele respondeu: Eu estaria tentando fomentar esses sujeitos, conversar e junto com eles,
arrumar formas interessantes de usar o tempo. Eu estaria tentando inventar a vida junto
com eles. Eu estaria tentando inventar um lugar que néo teria divisdo entre hora de se
divertir e aprender, inclusive pra mim. Usar esse tempo que € tao escasso da vida em favor
dela mesma, de ter mais aten¢éo ao meu corpo no mundo, a0 meu tempo no mundo, aos
meus interesses. De organizar a escola como um laboratdrio de organizar o0 mundo como a

gente queira. Comeca nesse lugar da subjetividade como um lugar de efetivacdo da vida
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com mais potencialidade levado a sério, um projeto de viver, ndo de se arrastar atras de
dinheiro, obrigaces e prazos, status.

E 0 mesmo professor continua dizendo que: Primeiro inventar a vida, depois uma
forma de organizar o mundo na escola, entdo como a gente vai se organizar? Alguem vai
mandar em alguém? Quem vai limpar esse banheiro? A gente. Como a gente vai fazer com
essa questao? Tem que pensar. A escola é um laboratorio, um momento no mundo, um lugar
do mundo. A escola deveria servir para inventar a propria vida, o0 mundo que a gente quer
e a vida que a gente deveria ter.

Estendi com a pergunta: Como reinventar a escola? Varios caminhos, com politicas
publicas ainda que muito limitadas e de longo prazo. Por um caminho de ousadia
pedagogica, rebeldia. Tem muitas maneiras ja prontas, que sO precisariamos incorporar,
que ndo sdo formas, séo experiencias. Tem um nivel de que cada lugar vai ter que reinventar
a si mesmo ndo a roda toda, mas em cada lugar rodas de variadas qualidades e cores.
Reinventar a escola num plano total na escola passa um processo de valorizagcdo docente,
de politicas publicas, qualificacao e valorizacgao profissional.

Reinventar a escola, construir novos caminhos, descosturar linhas, atravessar novelos
do pensamento. Tecer em outros planos, em multiplicidades. Perceber encontros que
fortalecam relacGes inventivas, comunidades de aprendizado, uma presenca atuante, critica
e consciente dos participantes desse espago escola.

Para pensar em espacos educativos na escola, apresentei a pergunta: — como a
experiéncia de docentes comprometidos por uma educacdo engajada pode criar espagos
educativos na escola? E obtive respostas que me fizeram perceber como o afeto é capaz de
produzir, assegurar sentidos na escola. Percebi também como o encontro, a troca de
experiéncias, propostas e perspectivas entre os educadores reverbera uma silenciosa
revolugdo molecular entre suas praticas.

Fortalecer o encontro, o compartilhar, o aprendizado coletivo e a producdo de ideias
em conjunto. Tudo isso, vai tecendo rizomas, assim como esse texto produz rizomas,
encontros com quem o lé. Assim, fazer rizomas, uma educacdo rizomatica € como um
encontro, quando o dialogo de professoras e professores impulsionam essa experimentacao
de outras préaticas no espaco educativo.

Um encontro que provoca invencgdes, outros modos de estar sendo ou ainda
ressignificar o que ja esta dado. Um movimento de novas possibilidades sobre o presente,
em um tempo porvir. Educadores em transformacdo reverberando e fortalecendo agOes

inventivas, outros modos de sonhar e estar na escola. Uma docéncia que pode desconstruir
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condicionamentos escolarizantes, pedagogia do inesperado e do afeto. Ou seja, “O que um
docente ndmade busca é desenvolver na escola um pensamento e uma acgdo produtiva e
criadora. [...]Tais transformacdes podem ndo ocorrer, e mesmo que ocorram, seu resultado
ndo sera motivo de acomodacédo.” (GONTIO, 2008, p. 122).

A criagdo de espacos educativos dentro da escola desterritorializando préticas
escolarizantes, segmentadas, estriadas. Abrindo espaco a experimentacdo e criacdo do
espaco liso, rizomatico. Um devir nunca € um caminho feito, estatico. Devir € ir sendo,
costurar caminhos, tracar outros pontos, linhas de fuga.

Por pensar em um devir educativo (rizomatico, minoritario, politico), o convite é
sonhar a criagdo de outros sentidos, outros modos de se habitar a escola, na intensidade e
pulsdo de movimentos minoritarios de um devir educacdo. Embora estive me propondo
nesse texto a investigar taticas e estratégias disruptivas no cotidiano do espaco escolar, essa
pesquisa ndo oferece modelos para transformar a escola em um espaco educativo de
aprendizado e entusiasmo. A partir de pequenas tensdes na estrutura de um espago estriado
proponho um convite a observar, criar brechas, rachaduras, produzir espacos de encontro e
autonomia.

Ao olhar no espaco escolar estriado possibilidades de praticas que destoem de uma
relagdo majoritaria caminhei com a leitura das autoras e autores, intercessores dessa escrita
a uma reflexdo sobre as linhas de fuga, as taticas criativas, de resisténcias e de afetos no
cotidiano escolar.

Por aqui aprendi que na escola ha possibilidades de um espaco a ser transformado.
Inverter uma légica escolar, tornar-se multiplicidade, uma educacdo menor. A emergéncia
do inesperado, da producdo de sentidos e afetos na experiéncia. A educacdo reverberando no
encontro, no acontecimento do educador tornando-se aprendiz, e aprendiz, sempre tornando-
se um outro.

Abrir caminhos para a¢éo, produzir acontecimentos, permitir o corpo, a presenca, que
a voz, mesmo que incerta fale, que o corpo, mesmo no escuro caminhe, e que o desejo seja
visto, forca motriz do aprender. Que o saber e 0 ndo saber seja saboreado. Um fazer aprender
que caminha entre linhas, descobrindo, produzindo outros trajetos. Encontros e espacos a

serem constantemente inventados.

A educagao € um encontro, ndo existe sendo nesse sentido.
A educacao se faz no encontro, o aprender se faz no encontro.

E no encontro de aprender ensinar a escola se cria (a educagéo se faz).
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— Um devir educativo.

E por isso que a educacdo exige presenca, para fazer sentido, para
transformar.

E quando professoras e professores em sua pratica cotidiana se decidem
em ir de encontro com a educacao.

Reconhecendo as multiplicidades de uma docéncia engajada
Impulsionando um Devir educativo.

Como ocupar lugares do aprender?

Como ocupar outros lugares na escola

De ser aluno e professor?

POR UMA EDUCACAO TRANSGRESSORA - POR UMA DOCENCIA
ENGAJADA

Muitas questdes futuras surgem instigadas por essa pesquisa. Seguimos tateando,
errando e reinventando, para questfes futuras meu corpo pensa no desejo de aprender e em
suas multiplas possibilidades de acontecer.

Penso na voz dos estudantes e como poderiam sonhar nas escolas seus aprendizados,
como docentes e discentes aprendem juntos a inventarem suas escolas, seus espagos
educativos. Penso nas taticas de resisténcias e no desconforto do desconhecido, de como é
desafiador transformar as relagGes na escola. O que gera presenca, autonomia?

Uma escola para autonomia que seja possivel para todas criangas, jovens e adultos,
uma escola inclusiva, democratica, politica. Pensar como as criancas e jovens, familias e
docentes podem se sentir mais pertencentes a esse espaco, criar comunidades de
aprendizado? Produzir, ressignificar um tempo presente.

Sera que uma escola reinventada pode desescolarizar sujeitos escolarizados? E sera,
que sujeitos desescolarizados podem desescolarizar a sociedade? Como desescolarizar?
Descolonizar o pensamento, o corpo oprimido?

Agora o siléncio fala por mim, mas a palavra é como um vento, passa agora pelo seu
corpo e vai... provocando suspiros, arrepio. As palavras desejantes também tém sementes,
sem espaco e tempo definidos elas seguem, por vezes germinam, encontram solo fértil, sdo
vistas cuidadas, geradas.

Sigo buscando encontros com a educacdo, com o aprender, com o afeto que nos
transforma, nos faz presenga no mundo. Aos sonhadores, reinventores da educacéo, as

criancas rebeldes e curiosas, toda gente que partilha o aprender e aprende sempre!
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ANEXO 2 - ENTREVISTAS

ALLYSSON

O que vocé mais aprendeu na escola?

Conhecimento ¢ infinito e o aprendizado é sempre limitado, perceber a limitagdo e mesmo com essa
finitude e pequenez extrapolar os limites do corpo, do lugar que se vive, de quem vocé é. Que as coisas podem se
materializar e as agdes pensadas no coletivo, nada se faz sozinho.

A escola é um espaco que te abre portas e te apresenta possibilidade que ampliam muito a sua capacidade
de percepcdo do mundo, da vida, vocé pode ir a lugares que vocé ndo iria. E na escola, principalmente por
exemplo, se vocé ndo estd em uma casa que tem leitores é que vocé vai se deparar com a literatura. Uma casa
onde ndo tem biblioteca, ndo tem livros, onde as pessoas ndo leem, entdo € na escola que vocé vai se deparar com
esse mundo da fantasia mas, conectado com sentidos para além do entretenimento do que estaria por exemplo na
tv, algo esquematizado entendendo que o produzir e fazer esta ligado ao que outros ja fizeram e produziram antes
de vocé.

Eu também passei muito perrengue na escola, de gente querendo me maltratar, de abuso, violéncia, mas
essas coisas, ndo € isso que trago comigo, trago comigo que é um lugar que gostava de estar, me interessava ir
pra escola, estar com outras pessoas. Minha mae sempre falava, me incentivava a seguir o estudo, ela falava que
0 estudo é uma coisa que nunca vao te tirar, e eu nunca guestionei isso, um coisa que via que ela que quis estudar
e ndo pode e eu estava tendo uma oportunidade. Um lugar que encontrava meus amigos, compartilhar, os afetos.
Escola € um lugar de Gente.

Hoje eu questiono a escola, mas eu ndo questionava, eu sempre fui um cara que defendi a escola, mas sei
que a escola ndo é um lugar legal pra todo mundo, é um espacgo de reproducdo da violéncia, do poder , mas
também um lugar de libertacdo, vocé encontra possibilidades interessantes ai, inclusive de ter apoio, orientacéo,
de viver experiencias distintas do seu ciclo familiar, um espaco de conhecer 0 mundo para além de um lugar
familiar.

Eu acho que fui bem doutrinado em termos escolares, a escola me cativou, me pegou, € 0 que eu hao
gostava eu fazia chacota, sempre levei isso brincando, criava uma parodias dos hinos, subvertia um pouco as
coisas sérias, deve ser por isso que nao surtei.

O que te fazia aprender?

O desejo de conhecer elementos desconhecidos da vida, da terra, do cosmos, gostava de geografia,
historia. Era esse interesse, uma curiosidade absurda, sempre fui muito curioso e isso me fazia aprender.

Algo muito espontaneo, e com interesses muitos variados. Estou lembrando inclusive de algo que me
despertou e eu guardei comigo. No jardim de infancia, acho que no pré, alfabetizacdo. Eu estava louco pra ir pra
escola porque em casa eu tinha umas revistas em quadrinhos, uns livros e eu lia as imagens mas ndo sabia o0 que
estava escrito nas letras, eu queria ler e eu lembro até hoje o dia que fui pra escola, acho que acordei até antes dos
meus pais e lembro até do uniforme. Lembro desse primeiro dia e lembro da forma que era mostrando as letras e

repetindo os sons, ai eu fui aprendendo a ler. E eu sempre pedia pra fazer leitura em sala eu gostava muito na 1°,

120




2°,3° série, até chegar na 4° série quando comecei a ter problemas de indisciplina e ali foi um momento de uma
mudanca de chave, eu hunca fui muito de estudar mas tinha uma certa facilidade, o que era mais desesperador era
decorar tabuada, isso pra mim era complicado.

Qual experiéncia criativa vocé acredita ter vivenciado na escola e qual melhor maneira para
aprender?

Lembro de produzir textos, alguma coisa de arte, aulas praticas. sentir tesdo por algo, algo mexe com
vocé. Ter esse interesse e alguém que possa mediar a relagdo entre o seu interesse com um resultado que va de
encontro as suas expectativas e que ajudem a resolver problemas, individuais, coletivos, que atravesse o social,
gue faca sentido, uma contribuigdo para uma transformacao, uma mudanca de si e do mundo. Enfrentar o mundo
com mais ferramentas.

O que vocé mais gostava de estar na escola?

De educacao fisica, festa junina, teve uma escola que eu estudei por poucos meses, mas ela entrou de
greve, eu queria voltar no tempo e ter estudado Ia. Logo quando eu chego teve uma feira de ciéncias e aquilo me
chamava a aten¢éo, nunca tinha tido uma aula de laboratorio e pensar na possibilidade de uma aula prética teria
me estimulado mais. Lembro que teve gincana nessa escola e nosso grupo da 5° série quase ganhou e tinha uma
coisa de um certo movimento, de interesse por muitas coisas, de compartilha.

E depois sé fui ter esse momento na escola técnica, quando fui fazer de novo o ensino médio entdo
demorou muito tempo, e teve uma gincana que é um momento bacana de socializa¢do dos estudantes.

Foi uma escola que mudou minha vida, uma escola que me encontrei, muita gente se encontrou ali porque
tinha uma autonomia dos estudantes, vocé ia para aula se vocé quisesse, tinha aulas de laboratério, cinemateca,
biblioteca, aula de artes, de esportes, academia. A escola te dava muitas possibilidades. VVocé podia estar la como
técnico em saneamento, mas saia de 14 também artista plastico, nadador e ndo necessariamente sé no que ele
estava estudando, as outras possibilidades ali, alimentavam, davam vazdo as outras habilidades que ele tinha em
outras areas. Essa € a escola pra mim, inclusive um modelo que imagino que deveria ser mais replicado, vocé tem
uma parte técnica, mas com varias possibilidades, possibilidades de ir e vir, ninguém esta ali dizendo o que vocé
deve ou ndo fazer, vocé podia ter mais responsabilidade sobre suas escolhas. Eu podia escolher ficar no péatio
tocando violdo, jogando um truco em um momento que estivesse com tédio. Participacdo mais ativa na escola,
aulas sobre politicas, que explicavam sobre os embates, questdes sociais, essas aulas me mobilizaram.

*kx

O que uma aula precisa ter pra ser boa?

Inicio, meio e fim, brincadeira, inclusive ele ndo precisa ter um fim, tem que ser aberta para que mobilize
questionamentos, perguntas, duvida. Uma aula que te faz pensar e te faca reconhecer que vocé também é um
sujeito do conhecimento.

E como fazer com que o estudante se reconhecga?
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Propondo formas de acessar o conhecimento através das perguntas, o convite a reflexdo, valorizar a
duvida, as perguntas. Direcionar perguntas para os estudantes, quando vocé houve seu colega falar isso pode
mobilizar uma vontade de falar.

Se pudesse criar uma aula dos sonhos como seria?

Dialogos entre professores de areas distintas, aulas mais abertas, transdisciplinares.

Mas néo seria aula para 30 alunos, talvez menos, seria a partir do interesse desses estudantes, um tema-
problema e iriamos trabalhar em coletivo, ultimamente tenho sonhado com isso.

Pensar em temas da vida pratica e também de maneira transdisciplinar.

O que faz em sala para mobilizar os estudantes?

O que eu tenho feito é tentar identificar as caracteristicas desses estudantes, as demandas, expectativas,
entender pelo que eles se interessam, proporcionar uma interacdo onde eles possam trazer, as expectativas e
demandas coletivas e individuais a tona.

Mostrar a motivacdo das pesquisas e das pessoas que pesquisaram percebendo gque sdo motivactes
préximas a que eles tém, elementos mesmo distintos que estéo ligados a questdo humana, a coisa da duvida, do
perguntar.

Vocé como professor percebe essa motivagdo com os estudantes?

Sim, agora a escola, essa organizagdo do espaco escolar, essa forma, estrutura disciplinar, do espaco, ela
desmotiva, € um espaco muito reprodutor, autoritario, repetitivo, ao mesmo tempo nés sabemos que adquirir
conhecimento também é um trabalho arduo, a repeticédo e disciplina é um processo, o0 estudo ndo é nada simples
e prazeroso.

Como essa escola poderia ser algo que motiva?

N&o tenho a resposta, acho que uma escola como os Ifs, que vocé tem autonomia, mobilidade, ndo
somente a parte disciplinar operando, mas possibilidades de escolhas.

Acho que se tivéssemos essa flexibilidade de deixar os sujeitos agirem de maneira mais autbnoma diante
do que querem aprender, é¢ mais motivador. Uma escola que tivesse uma sala que pudessem descansar, administrar
seu préprio tempo.

Sobre a autonomia do CEPAE, porgue ndo reinventam a escola?

Tem o elemento do receio em lidar com esse novo, essa forma que a gente reproduz é uma forma padrédo
que temos resultado, no Ensino médio temos o tecem e é uma maneira dos estudantes produzirem conhecimento
a partir dos seus interesses, mas ainda assim tem uma mesma carga de obrigatoriedade e disciplinas.

Existem projetos no CEPAE interessantes, mas precisamos pensar em mais questoes, penso em uma area
de artes mais ampla. Mais aulas de artes, musica e também uma &rea de tecnologia, laboratdrios, equipamentos,
um espaco para os estudantes criarem, montarem e desmontarem.

Se a escola mudasse acha que os professores estariam preparados?
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Isso é o receio, que essa mudanca exige uma preparacao, eu penso que é uma certa memoria afetiva sobre
a propria experiencia dos docentes sobre a escola. E no CEPAE a maioria dos professores pela trajetoria
académica, graduacdo, mestrado, doutorado, sdo sujeitos que tem uma disciplina de estudos.

A maioria deles passou pela escola e foi um modelo que deu certo para eles, entdo, um pensamento que
deve continuar assim. Deu certo pra eles, (entdo deve continuar assim) por que nao dar certo para outros? Permeia
um pouco uma vontade que a escola continue assim, tradicional.

Entdo vocé acha que os professores estdo muito adaptados a escola, e vocé?

Eu estou adaptado, mas também até de maneira inconsciente, subvertendo um pouco a coisa, recortando,
saindo fora do que esta estabelecido no curriculo.

Eu acho que mais reproduzo, mas o projeto que temos no departamento de histdria, e dentro desse projeto
ndo existe realizagdo de provas, entdo observo que em relacdo a um modelo padrdo ha formas distintas que usamos
que difere dessa norma. Por exemplo o padrdo de muitas escolas, que é capacitar os sujeitos para realizarem
provas e testes, e no CEPAE, temo uma base tedrica que pensa que o sujeito deve ser formado de uma maneira
integral, essa forma integral ndo € o sujeito que é reprodutor, mas que diante dos problemas ele tenha a capacidade
de reflex&o e de fazer escolhas.

Uma preocupacdo com as escolhas e os efeitos dela pra si e pro social. H4 uma intencionalidade para a
formag&o humana.

E no padréo escolar atual produzimos sujeitos para competi¢do, na individualidade em uma corrida pra
se dar bem.

O que te motiva a subverter?

Uma vontade de que a escola se torne um espacgo interessante, que se torne um espaco que acolha os
subversivos e indisciplinados e lidem com os sujeitos ndo na medida da normalizagdo, disciplinarizacdo de
enquadra-los, que possa identificar e alimentar as capacidades e habilidades que esses sujeitos tem, apesar de ndo
se adequarem.

No CEPAE costumam planejar coletivamente?

A ldgica do ensino superior é muito baseada no produtivismo e esse produtivissimo € individualizado,
dada as demandas que temos, pouco se faz em coletividades, eles existem, mas poderiam ser mais organicos, por
exemplo o TECEM, ele é coletivo, todos os professores estdo envolvidos nele, mas cada um orientando seus
alunos.

Agora, ainda no ensino fundamental da segunda fase me aprece interessante a possibilidade de
realizarmos algo mais coletivo, planejar coletivamente e ndo temos feito isso.

Uma demanda por entregar resultados que sdo cobrados individualmente, precisa publicar sobre seu
projeto de pesquisa, projetos de extensdo, publicar artigos. A gente se reline, temos as comissdes onde podemos
pensar e sugerir algo coletivo, mas as préaticas ainda estdo muito isoladas, vai chegar um momento que podemos

ter uma virada.
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Glauco

O que vocé mais aprendeu na escola?

A gostar das relages humanas entre iguais e ter uma clareza do dominio e da vontade de lutar contra as
hierarquias e opressdo. Uma das escolas que fui expulso foi por ter quebrado as janelas em um dia que todos
estavam com calor, entdo assim, a escola me ensinou a ter ojeriza da submissdo, ensinou a me rebelar contra
autoridades. Eu ndo tinha uma clareza racional, politizada, mas tinha um incomodo fisico, tipo, eu ndo tenho que
ficar sentado aqui, ¢ um absurdo eu ter que ficar sentado aqui, ndo faz sentido essas aulas, eu ter que me sentar,
meu corpo ficar parado. A escola me ensinou muito sobre autoridade e autoritarismo, sobre encarceramento com
justificativa de educagdo, mas me trouxe a afinidade o circuito de relacdo humana que existe na escola que é
maravilhoso.

Se entregassemos a escola para os estudantes eles iriam ter mais tempo para fazer o que é necessario, que
é conviver, dialogar, ter interesse uns pelos outros, criar processos de ajuda mutua, se apaixonarem mais, se
divertirem mais, cooperarem mais, tomarem a frente das responsabilidades.

Como vocé se sentia instigado a aprender na escola?

Eu ndo me sentia, por isso fui expulso de trés escolas. Ah quando envolvia relagdes pessoais de
identificagdo com os sujeitos, colegas e professores. Com o tempo foi crescendo em mim essa vontade de entender
um pouco o mundo, uma maneira de canalizar uma raiva contra o sistema, contra as desigualdades. Quando essas
coisas foram se associando foi ficando legal aprender sobre as questfes humanas, quando comecei a perceber
meu interesse nisso, que no fundo € a vontade de conhecer algo.

Vocé falou que foi expulso de trés escolas e se tornou professor, como foi essa decisdo pra vocé?

Eu ndo pensava em ser professor, sabia que gostava de geografia e historia e queria estudar isso, tive
professores que me instigaram muito, penso como as figuras humanas se entrecruzam e sobrepdem o contetdo.
Comecei a estudar e percebi que ia ser professor, e achei bom porque iria lutar contra a escola que lutou contra
mim, né. Iria ser um novo momento dessa luta que eu fui impedido, achincalhado pela escola ao longo da vida e
agora eu ia fazer isso com ela. Todos os dias poder falar o quanto ela é opressora, ainda que eu esteja submetido
a esses niveis de opressdo, ainda que eu seja parte das estruturas de opressao hoje.

Como vocé comegou a se interessar por ser um professor que nédo reproduzisse o que fizeram com
VOCé?

Vem desse lugar de estudante, dessa clareza do que foi aquele meu corpo negado e amarrado naquela
cadeira. Acho que essa consciéncia de que era preciso atuar na educagao por um outro caminho libertador, ou de
tentativa de inovagéo de préaticas ou de vontade de subverter as estruturas, isso eu acho que ja vem no sangue de
um estudante rebelde.

Vocé j& sabia que existia a possibilidade de criar outras préaticas na escola?

N&o sabia, ndo conhecia, ndo imaginava que teriam escolas inovadoras, escolas libertarias, democraticas,
construtivistas. Como estudante minha experiéncia foi completamente tradicional, comecei a dar aulas em escolas

da rede privada mediocres, que reproduziam, mas também essas escolas “ruins” elas tém lacunas. Comecei a
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perceber com isso que era possivel fazer outras coisas, ndo dar nota, ndo ser repressivo, propor debates que nao
coincidiam com o livro didatico, comecei a perceber que a sala de aula poderia ter algum envolvimento de
sentindo pra mim, do que eu gostaria de conversar, e se fazia mais sentido para mim também parecia ficar mais
facil fazer sentido pra eles. Depois que comecei a pensar também que valia a pena pensar junto com os estudantes
e no que eles gostariam, no primeiro momento foi pensar em coisas que eu acho legal.

Fui descobrindo outras perspectivas pedagdgicas, dois anos depois surgir o projeto da Lumiar® que eu
me engajei e foi uma guinada profunda como docente na minha formacéo de professor, participei do grupo que
fundou a Lumiar passamos um ano em um grupo de estudos lendo Tolstoy, Sumerhill, Escola da Ponte, trocando
informacdes. E ai me caiu essa ficha, caraca tem escola que ndo tem aula, que ndo tem divisao etaria, que ndo tem
livro, ndo tem chamada. E comecou a experiencia da Lumiar que eu fiquei 14 um ano e meio, e a Helena Singer
foi uma figura muito importante, porque ja conhecia isso com muita profundidade. Nessa imerséo, nesse
aprimoramento na préatica de um aprofundamento, uma convicgdo de que era possivel fazer uma escola contra a
escola, contra escolarizagao.

A experiéncia de ser um professor mediador te influenciou na sua préatica docente em sala de aula?

Para além das nossas vontades as estruturas nos impdem condicdes, hoje por mais que eu tenha muita
convicgdo e ter vivenciado a potencialidade dessa mediagdo eu vivo em uma estrutura muito mais formal, que
poderia ser muito mais incrivel, um laboratério vivo e libertador, mas ndo é, é uma estrutura muito tradicional e
eu inserido nessa estrutura, eu sou submetido a essa ldgica, inclusive pelos proprios estudantes, que vem essa
figura do professor iluminado que desdobra contetidos. Essa imposicdo clara e notdria que eu estou submetido,
mas ao mesmo tempo eu sigo tendo convicgdes, anseios e vontades com essa mediacdo, e isso vem a tona em
toda aula, convidar a autonomia, fomentar um debate que se desdobre em contetidos que ele proponham, organizar
seminarios e grupos de estudo por temas de interesse. O tempo todo eu fico buscando uma mediacdo que ndo é
tdo quantitativa.

Mesmo na estrutura formal do professor expositor é muito possivel criar e fomentar lugares de mediagédo
de producdo do conhecimento, de didlogo de uma maneira mais horizontal. ~As vezes com estratégia muito
corriqueiras, criar grupos de seminario, fomentar pesquisas, que esses sujeitos passem a aula sem ficarem apenas
ouvindo, buscando e trazendo informag6es para serem compartilhadas.

E claro que estou em um lugar de indutor desses contetidos, porque ainda é um lugar de que passaram a
vida sendo induzidos e ndo tem a autonomia necessaria ou mesmo tendo esperam essa sugestdo de contetdos.

Qual melhor maneira para aprender?

Ter vontade de conhecer o que eu estou buscando aprender. Quando eu vou aprender sobre o
funcionamento do ferro de passar? Quando eu tenho curiosidade. E a pior maneira é ser obrigado, quando alguém
te obriga a aprender alguma coisa vocé ndo esta aprendendo. Vocé so estd satisfazendo a necessidade ou

imposicao de alguém.

% Na gestdo tanto administrativa como pedagdgica funcionando como féruns de debate. Por meio de um aprendizado por
projetos todos juntos pensavam em temas de interesses, por temas de interesse 0s projetos se uniam a equipe pedagogica também poderia
propor projetos bem como acompanhar e se engajar nos projetos dos estudantes.
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O que uma aula precisa para ser boa?

Primeiro como um professor sério de um regime tradicional, uma aula como uma boa gestéo de contetdo,
eficiente. Para uma aula sobre globalizacdo, vocé tem que estudar sobre globalizacdo, trazer conceitos, materiais,
referencias, uma sequéncia, transposi¢do de didatica. Agora, se vocé me perguntar o que é uma aula boa, uma que
eu incomodo, que eu assusto, que eu encanto, que eu convide ao encantamento.

Uma aula que provoque o incomodo, o susto, a indignacdo o encantamento. Uma aula que rompe essa
distancia entre a racionalizacdo sem sentimento, uma aula que de alguma maneira essas coisas se embaralham.
Um momento que envolve que tenha uma carga de emocéo, ou de incomodo, de tristeza, inquietacdo. Uma aula
boa rompe com a barreira da racionalizacgdo stritu senso e avanca num lugar de comog&o, de envolvimento, de
encantamento.

Vocé ja foi encantado na escola?

Eu me lembro de uma aula de geografia da 8° série que o professor chegou na lousa e escreveu
Desigualdade e depois Diferenga, passamos a aula conversando sobre aquilo e fomos desenvolvendo e
observando, Desigualdade era diferente de diferenga, nossa entdo diferenca é bom, vocé ser diferente, eu ser
diferente. E de alguma maneira chega nesse lugar de tocar alguma parte da gente que vai além da razdo, nossa
entdo eu posso existir, que alivio. Um lugar de compaixao também, tiveram aulas que me tocaram.

Eu me lembro de uma professora de filosofia que depois comegamos a admirar, na sua capacidade de
fazer perguntas de instigar. Como foi forte perceber que mais do que responder era perguntar. Tive Vvarios
momentos na escola que pela proposta do contetdo eu fui acessado, alguma coisa funcionou.

Se vocé pudesse criar uma aula dos sonhos como seria?

Seria uma anti-aula, o fim da aula, destrui¢do do tempo destinado a aula, me lembro do Ilich, o Ilich teve
esse sonho, mas acho que ele parece ter desconsiderado que eliminar a escola e manter as estruturas dessa
sociedade ndo eliminaria a escolarizagéo, entdo acabar com a escola agora e 0 mundo continuar funcionando
assim os outros lugares de producéo de saberes e a propria disponibilidade do conhecimento e as possibilidades
de aprendizagem séo escolarizadas, talvez mais do que nunca, seja a hora de manter a escola e desescolariza-la.
Desescolarizagdo da escola, porque a escola € o ltimo lugar de convivio entre esses jovens que estdo isolados
dentro de caixas empilhadas com telas na méo.

O que vocé estaria fazendo em uma escola dos sonhos?

Eu estaria tentando fomentar esses sujeitos, conversar e junto com eles, arrumar formas interessantes de
usar o tempo. Eu estaria tentando inventar a vida junto com eles. Eu estaria tentando inventar um lugar que ndo
teria divisdo entre hora de se divertir e aprender, inclusive pra mim. Usar esse tempo que é tdo escasso da vida
em favor dela mesma, de ter mais aten¢do ao meu corpo no mundo, a0 meu tempo no mundo, aos meus interesses.
De organizar a escola como um laboratdrio de organizar o mundo como a gente queira. Comega nesse lugar da
subjetividade como um lugar de efetivagdo da vida com mais potencialidade levado a sério, um projeto de viver,

ndo de se arrastar atrés de dinheiro, obrigacdes e prazos, status.
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1°inventar a vida, depois uma forma de organizar o mundo na escola, entdo como a gente vai se organizar?
Alguém vai mandar em alguém? Quem vai limpar esse banheiro? A gente. Como a gente vai fazer com essa
guestdo? Tem que pensar. A escola é um laborat6rio, um momento no mundo, um lugar do mundo. A escola
deveria servir para inventar a propria vida, 0 mundo que a gente quer e a vida que a gente deveria ter.

Como reinventar a escola?

Varios caminhos, com politicas publicas ainda que muito limitadas e de longo prazo. Por um caminho de
ousadia pedagogica, rebeldia. Tem muitas maneiras ja prontas, que sO precisariamos incorporar, que nao sao
formas, sdo experiencias. Tem um nivel de que cada lugar vai ter que reinventar a si mesmo nao a roda toda, mas
em cada lugar rodas de variadas qualidades e cores. Reinventar a escola num plano total na escola passa um
processo de valorizagdo docente, de politicas pablicas, qualificacdo e valorizacéo profissional.

Uma experiéncia de aprendizado significativa?

Quando tem um nivel de envolvimento. Aquela coisa bem Freireana, quando eu aprendo eu ensino,
aprender algo, capturar algo, se misturar a algo ser atravessado, - que provoca interesse, uma efervescéncia um
poder de envolvimento. Quando proponho levar algo, um debate, um didlogo que o sujeito é tomado, é
incomodado, pelas convicgdes que ele tem, pela vontade de discordar, quando o aprender atravessa o interesse da
pessoa, provoca uma motivagao.

Em métodos pedagdgicos — quando o sujeito € ativo, quando quebramos uma hierarquia e a reproducao,
mas nos fins o apice da significagdo de um aprendizado é ser tomado por aquilo, pelo desejo de aprender, além
de ser ativo e proponente, esta no lugar do encanto.

O que faria em sala de aula para motivar e mobilizar os estudantes?

Provocar, as vezes tento explicar por que é importante estudar tal assunto e as vezes eu tento provocar,
colocar uma quest&o que gere desconforto ou uma polemica. As vezes é até meio um grosseiro o caminho que
eu uso, porque € essa centralidade de estar colocado como professor em uma escola tdo tradicional, mas esses
seriam caminhos, e também ser um exemplo, como motivar alguém pra estudar se eu ndo estudo, entdo o tempo
inteiro eu estou mostrando 0os meus interesses, 0 tesdo que eu tenho no conteudo, o0 que estou pesquisando,
produzindo, porque eu gosto de entender isso. E também estar interessado no que eles pensam, querendo entender
0 que é crush, date, e porque se usa assim, entdo eu estou interessado em conhecer o mundo, a experiencia deles,
o0 tempo deles.

Isso bate em algum lugar, assim, do que aquela figura apagada que ndo tem interesse por nada, que so ta
ali pra forcar a entender o que € a proparoxitona, 0 meandro, a globalizacdo, a defini¢cdo. Acho que esse dialogo
direto que ndo tem separagdo entre a minha pessoa e 0 que eu to falando, enquanto o que eu estou falando esta
imerso, esta relacionado a esse meu tesdo pelo conhecimento, por procurar entender, acho que também ¢é
motivador.

Percebi que vocé propde muitos debates, como é a organizacao desse espaco?

Costumo fazer rodas, mas as vezes chego desesperado porque o conteildo tem que acabar em uma semana

Ou por outras coisas e vai como est4, mas percebo que o cara t4 falando aqui e esta de costas para o outro. O Paulo
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Freire no Pedagogia da autonomia eu ndo esquego essa frase: “‘Ha uma pedagogicidade no espago” eu acho isso
de uma maestria, porque a gente entende que 0 espaco é neutro, mas o espaco é pedagogico, a propria existéncia
do espaco é mais convidativa a outras praticas ao ensino e aprendizagem. O simples fato de montar uma roda que
a gente se coloca ali e aparentemente é algo banal ndo salva 0 mundo, vocé monta uma roda e dad uma merda
igual, sé que as vezes o simples fato das pessoas se entreolharem todas no mesmo lugar e quando esse debate
comeca a fazer sentido. Entdo o espaco é pedagogico, hd pedagogicidade no espago.

Quando a gente sai da sala pra ler na grama, ndo importa se ndo 1€ o texto direito, o que importa é que a
gente saiu da sala e t& na grama. Vamos lembrar de quantos textos lidos na escola ao longo da vida? E quando ele
saiu da sala e se sentou na grama? Desse dia ele vai lembrar, que ele pode se sentar na grama, que foi bom, que
se sujou, que foi ruim, que ndo queria e que gostava mais da sala.

Estou cada dia mais convicto que a escola tem uma funcédo social que é de convivio entre esses sujeitos.
As pessoas vém como lugar para fazer conta, para aprender, ser culto, ter um emprego, nada contra, quer dizer
algumas coisas contra sim, até que ponto uma pessoa tem que aprender a fazer contas, que contelidos sdo esses?

Estou pensando que a escola no século XXI tem que cumprir um papel que a sociedade deixou de cumprir,
gue é de promover o convivio desses sujeitos, em outros tempo a cidade conseguia promover esses lugares, as
pessoas se encontravam na rua, jogavam bola, as criancas permaneciam nos espagos publicos da cidade com
maior intensidade. E hoje encontramos um processo de desaparecimento, hd uma crise da cidade, dos espagos
publicos, uma crise da relagéo da infancia e a cidade, uma crise do encontro.

Entdo me parece que a escola € o ultimo reduto de promocéo desse encontro, entdo acho que a escola
deveria ter metade do seu tempo destinado as horas de intervalo, tempo livre. Se eu pudesse hoje pensar uma
escola assim, ou das primeiras coisas que eu faria em uma escola tradicional seria triplicar o tempo de intervalo,
deixar uma hora livre por dia, para que pudessem conversar sobre o que eles gostam, namorar, se flertar, se
conhecessem, jogassem....

Muitos dessa geracao vivem em quartos de apartamentos olhando pra telas e saem de casa para irem ao
shopping, ou para igreja, para casa da avo, ou para academia, basicamente.

Agora nos momentos da minha aula se fosse um estudante seria um convite a olhar o mundo de uma
maneira acida pensando na perspectiva dos contetidos, das praticas, talvez, acho que reproduzo muito do professor
palestrante, daquela educacdo bancéria.

*k*k

Uma experiéncia frustrante ao adotar outras metodologias de aprendizado?

Acho que foi frustrante porque tem um nivel dessa pratica de ser professor que é vocé nunca saber o que
esta fazendo no fim, vocé pode ler, estudar, criar formulas, ter convicgdes, vontade.

Mas, na hora nunca sabemos exatamente, € sempre um nivel de experimento ou de reproducdo. N&o
consigo me lembrar de uma experiencia especifica, mas vem essa sensacao geral, pedir algo e vir coisas diferentes

e eu ndo saber como caminhar dai em diante.
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Uma vez ao tentar um projeto de deriva com os estudantes do 2° ano, de convidarem eles a se perderem,
sairem pela cidade, mas ndo consegui desencadear, organizar esse experimento. Tentei cartografar um mapa com
eles e também os instigar a caminhar por outros lugares na cidade. Tem ai um limite meu e uma frustracdo minha,
mas também tem um limite da escola. Acho que minhas frustracdes sdo mais desse sentido, sabe. Ninguém ali
esta fazendo, escolhendo o que quer, todo mundo ali fazendo o que ja foi programado pra fazer.

Experiéncias diferentes e como os estudantes se envolveram

Eu vejo quando eles se assustam, se sentem tocados. Estou nesse sentido de instigar, provocar. Hoje
comegamos a ler o livro do Milton Santos — Por uma outra Globalizagdo. Quando eu estive na universidade os
lugares que mais aprendi foi em grupos de estudos, lendo junto.

Como vocé lida com o tempo nas aulas?

Eu tenho duas aulas por semana, tudo junto. Ah, vocé vai levar a escala inteira lendo, ndo me importo,
isso aqui ndo é uma industria, a gente ndo tem que produzir e acumular coisas, se fizermos uma coisa bem feito
pra mim ja esta suficiente, se lermos os textos e se conseguirmos entender, discutir sobre o texto, eles falarem o
gue pensam, e todo mundo junto se mover nesse caminho, para mim estd bom. E claro, a gente que ta pensando
em uma outra escola possivel (Fazendo analogia com o livro do Milton Santos), projetos em microgrupos e
projetos dos estudantes, isso € um momento legal, mas se todo mundo junto se unir em favor de uma compreensao
conjunta, isso também é muito bom.

O que mais te inspira sendo professor?

Acho gue como sujeito que gosta da ideia de pensar um outro mundo, 0 que mais me inspira é a vontade
de compreenséo critica da realidade, de podermos pensar 0 mundo criticamente, em um projeto de desalienacéo,
de tomada de consciéncia. E também de uma relagdo humanizada, que eles me vejam com um esforgo que envolve
afeto, quebra de hierarquias, que o tempo inteiro estou retomando que ninguém é obrigado a nada, que contetido
ndo é opressao. O que me inspira é esse duplo que de um lado é desdenhar das questdes que a escola tem, fazer
chacota da escola e de outro a vontade de discutir criticamente o mundo. “porque que temos que aprender isso,
porque temos que sentar assim?” é uma aula que discute a propria ideia de aula em varios momentos.

Quiais séo suas maiores dificuldades em sala e na escola?

Na escola € a propria escola, é lidar com tanta opressao, € lidar com uma arquitetura de aprisionamento,
é lidar com o controle do tempo e do corpo, aquela coisa bem foucaultiana que envolve a escola. Na sala de aula
é um duplo, a minha dificuldade que é ndo reproduzir o papel de professor carcereiro e de brincar, negar ou
eventualmente. Minha maior dificuldade de estar na escola é ndo reproduzir a escola como ela é, muito dificil,
pode parecer heroico, mas na maioria das vezes eu estou reproduzindo, sendo submetido por ela. E aqui ou acola
eu consigo subverter um pouco isso, ou cutucar uma ferida que vem dai.

Exercicio que envolvem uma aprendizagem mais interessante que estdo no plano das relagdes humanas,
né. Num plano de um sujeito social que vai estar em varios lugares, um lugar que aprendemos a erra e pedir
desculpa, isso entra num lugar das emog0es, tem uma coisa cognitiva ai, lidar com o professor que néo se impde

a partir desse poder, permite se mostrar que errou, isso € fundamental.
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Professor — técnicas de subversao na escola

Esse negécio de pedir pra ir no banheiro, entdo vocé ndo precisa me pedir pra ir no banheiro, vai quando
vocé quiser, exercite esse lugar de autonomia e como toda autonomia, ela precisa, de responsabilidade, de
estratégia, de leitura de espaco e tempo. Entdo faca isso, perceba que ndo tem ninguém la fora, ai vocé levanta,
vai la lava a mao, d4 uma volta passa em frente a sala da tua crush, do teu crush, ai vocé fica |4 uns dez, quinze
minutos, volta, ai quando vocé ndo ta afim vocé fica mais.

[...] é contetdo conviver, é contetdo ter relagcbes em nivel de igualdade, é contetdo fazer uso do proprio
tempo e eleger prioridades, se vocé quer estar na quadra, escolher as musicas que estdo passando no intervalo, €
conteudo organizar esse tempo.

Quando voltamos das ocupacGes, uma das reivindicagdes dos estudantes era poder usar a biblioteca na
hora do intervalo, olha que forte isso, eles ndo podiam nem usar a biblioteca, e eles pediram. Ent&o assim, a gente
guarda uma impressao bastante equivocada de que esses jovens ndo tem interesse por livros, conteldos, eles as
vezes ndo tem interesse porque a gente impde, mas quando tem tempo uma parte significativa vai a biblioteca, as
vezes pra ler, sentar nos puffs, mas isso ndo importa eles estdo em um espago de convivéncia onde tem livros, e
uma hora ele cruza algo que chama atencédo dele. De novo naquela ideia de qual é a funcéo da escola, conviver,
compartilhar.

Experiéncia em sala de aula que engajasse maior participacao dos estudantes? Taticas pra criar
espacos educativos na escola.

As vezes no automatico ndo temos tempo que gostariamos de planejar atividades que fossem mais no
sentido de fazer projetos, dar autonomia. Mas algumas coisas acontecem, essa coisa de pedir para que eles
produzam sua propria avaliacdo de produzirem os videos ou 0s proprios podcasts, essas avaliagdes que séo de
criacdo. Promover atividades dos estudantes como criadores, - vamos aqui pegar o Mano Brown, agora faz um
dialogo aqui com o Carlos Drummond de Andrade. Mas penso que tem uma limitagdo na minha pratica e poderia
fazer isso de uma forma melhor e espagos educativos na escola teria que ir pra além das minhas aulas, e tem uma
limitacdo ai que é da escola também.

Um limite da estrutura, né. E eu s6 tenho essas duas aulas, meu tempo é curto, tenho que eleger

prioridades, e ai fico nessa vontade de ler textos de autores, fazer leituras criticas.

Viviane

O que vocé mais aprendeu na escola?

Aprendi muitas coisas duras na escola, a maldade, crueldade, aprendi a ficar na minha e ficar mais
isolada, aprendi que o considerado mais bonito tem mais poder, aprendi que € melhor vocé ser magra e do cabelo
liso de preferéncia. E depois, aprendi que ndo, mas ai, nao foi na escola que aprendi.

Aprendi mais tarde que o conhecimento pode me libertar disso, desses paradigmas, de beleza e desses status

sociais.
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Depois aprendi que poderia ndo depender de ninguém se estudasse bastante, isso foi libertador, quando
vi que poderia ter uma profissdo, me sustentar, fazer o que eu quisesse, aprendi que conseguiria alcancar o que
eu queria sé por mim mesma, sem fazer parte daquele grupo, dessa elite, status, desse poder todo.

Eu podia ter meu préprio poder através do conhecimento, mas, acho que foi depois da escola, foi na
faculdade que aprendi isso. Eu lembro que uma vez, na escola tinha uma gincana (batalhas), tanto no esporte
quanto em outras areas eu era sempre preterida eu ndo faria isso com meus alunos, mas lembro de uma vez que
eu acertei e eu fui acertando, naquele dia todo mundo me cumprimentou e as meninas quiseram conversar
comigo, naquele dia eu entendi que o conhecimento é um poder.

Lembro de uma professora, Avelina. Ela falava muito de conscientizacdo, lembro um trabalho que
fizemos um teatro e essa coisa de dizer que a gente ja sabia, né, eu ja sabia o que era ser marginalizado, no
sentido de saber o que era ser excluida, eu me identifiquei com isso e quando ela me mostrou a pobreza a
desigualdade, essa injustica social do mundo e eu me identifiquei desde entdo, de perceber essas questdes.

E comecei a perceber que eu era capaz de dominar um conhecimento, ndo menos capaz que outras
pessoas. E muito duro quando se é crianca e vocé se sentir excluida, e minha infancia até entfo tinha sido muito
ruim, e quando as pessoas se aproximaram mais de mim, e comecei a me sentir incluida, comecei a me sentir
bem mais feliz. E foi pelo conhecimento que pude me sentir assim.

Quando vocé foi instigada a aprender na escola?

Olha, a Unica lembranca que eu tenho e que é muito marcante pra mim (olha eu ndo lembro de muitas
lembrangas boas na escola, eu sofri muito bullying quando era crianga). Mas eu me lembro muito da minha
experiéncia quando fui alfabetizada, fui alfabetizada com uma cartilha que se chama Pata-Cota, eu hdo esqueco
das figuras, era muito bonito. E a histéria era assim, era a histéria do patinho feio, eu me sentia meio, me
identificava também com o patinho feio e achava que um dia ia virar um cisne também e tal.

Foi instigante na época é que todo dia recebiamos s6 uma pagina da cartilha, e eu ficava ansiosa todo
dia pra ir pra aula pra saber mais um pedaco da historia da Pata Cota e foi a melhor experiéncia, foi a experiencia
gue me fez querer ser professora, a a gostar de ler, tudo aos 6 anos de idade, eu fiquei apaixonada por aquele
livro, por aquele método, por aquele jogo, era um jogo, né.

E eu ja sabia a historinha, eu logo percebi que era a histéria do patinho feio, mas muito bonito, tenho
saudades dessa época. Eu me envolvi com a historia, me lembro até hoje da sala de aula, de tudo.

O que te fazia aprender?

Acho que o desafio, e no sentido careta da palavra aprender, obrigacdo. Mas eu ndo aprendia, eu
decorava, ndo era bem um aprendizado, decorei algumas coisas, mas que eu ndo lembro mais, o que decoramos
ndo lembramos e o que a gente aprende, sim.

O que me fazia aprender era o desafio, esse gosto de liberdade que alguns professores me davam, muitos
janagraduacdo. Eu amei fazer letras, é como se cada livro que eu tinha que ler, era como aquele entusiasmo da

Pata-Cota. O que me faz aprender até hoje é o entusiasmo, ou a espera dele, porque nem sempre esta ali tdo
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visivel, as vezes temos que ter um pouco de paciéncia para chegar, e perceber o conhecimento. As vezes chega
até a epifania.

Qual experiencia criativa vocé acredita ter vivenciado na escola?

A professora Avelina e o professor Marcelo no Ensino Fundamental, eles me mostraram a realidade de
uma forma e fizeram propostas inovadoras pra mim. Eu estava acostumada aquela verséo de aula em que vocé
sO ouvia e copiava no caderno, esses dois professores despertaram esse senso critico em mim e com propostas
bem interessantes, a proposta do teatro e de pensar o social, lembro de fazer cartazes e eu me sentia realizada
fazendo aquelas atividades, coisa que ndo sentia na escola, eu me sentia muito frustrada na escola.

Ali eu compreendi, me descobri inteligente, eu que me sentia burra, feia, e eu tive autoestima nesse
momento, eles me levaram a esse senso critico e melhoraram a minha autoestima. E a escola ndo tem como
separar as coisas e tudo € conhecimento, vocé se conhecer e se aceitar faz parte também, ndo existe uma grande
assimilacdo de nada se vocé se sente excluido, vocé ndo é visto, vocé ndo se Vvé, e vocé nao se coloca, ndo
aprende nada. Tudo bem ter que parar em uma carteira e escrever, mas existem varias produgdes que podemos
fazer nos mobilizando de outra forma.

Qual a melhor maneira para aprender?

Pra mim é um conceito polémico aprender, aprender quer dizer que vocé ndo sabia uma coisa e passa a
saber, né. E o conhecimento, vocé tem a (percepgdo que ja sabia) sensacdo que ja lembra dele, a sensagdo que
tenho é gue a gente relembra uma coisa que no fundo ja sabiamos.

Se fosse possivel um aprendizado sempre prazeroso, seria a melhor maneira, mas entendo as vezes pelo
contrario, ele é doloroso. Pode ser doloroso ou prazeroso, mas o aprender deve ensejar a construcdo de uma
consciéncia mais plena, de um senso critico. Ndo que tenha uma fungéo o aprendizado, mas que tenha esse fim
ultimo que é a construcdo desse conhecimento, que a gente se conheca melhor e conhega melhor o mundo.

**k*k

O que uma aula precisa pra ser boa? O que é uma aula ruim?

Eu chegar na sala e falar peguem o caderno abram e vamos copiar, passar uma gquestdo no quadro pra
eles responderem, provavelmente vai ser uma aula ruim, a ndo ser que essas questdes sejam muito interessantes,
sejam questdes para eles irem pesquisar, na internet, no livro, ou sairem pela escola perguntando, fazendo
pesquisa. Outra aula ruim e vocé chegar e menosprezar 0s alunos como sujeitos, e as vezes isso pode acontecer.

Dar aula é uma experiencia de envolvimento, algumas pessoas falam, ah, mas eu ndo me envolvo com
os alunos, e eu fico pensando, como que da aula, como sera esse método de nao envolvimento? Eu sempre me
envolvo de alguma forma, ndo sei fazer de outro jeito.

Uma aula ruim é uma aula sem respeito por eles ou por mim, uma aula que ndo h& nenhuma troca entre
nos, nem eu consigo que eles vejam alguma coisa que eu gostaria e nem eles conseguem que eu veja algo que
eles gostariam. Se essa falta de entrosamento e troca é zero, ai é péssimo.

(escuta, dialogo, empatia; momento de rever as palavras, palavras estragadas)
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Para uma aula ser boa também nao ¢é tdo dificil, j& passei uma aula inteira conversando, eles falando
deles, eu tenho uma vez por més uma aula sobre noticias, para falarmos sobre as coisas que estdo acontecendo
no mundo e no Brasil, e eles gostam muito, muitos levam noticias e ficamos conversando sobre isso. Sentamos
em circulo e conversamos e nisso ha tanto aprendizado, conhecimento, empatia, e ali eles pensam tantas coisas,
fazem tantas ilagOes.

Uns dos autores sobre transdisciplinaridades falam que nas conversas paralelas, ele esta falando com o
outro e ali também é conhecimento, mesmo que fuja do meu controle, e temos os vicios de professor, de ter que
controlar tudo, eu estou tentando me observar, e perceber os aprendizados da sala, por exemplo as conversas
paralelas que me irritam, mas ali, tem construcdo do conhecimento.

Se vocé pudesse criar uma aula/ momento na escola de aprendizado dos sonhos, um momento
diferente, o que faria?

Eu tenho planejado uma aula pra irmos na galeria da FAV, ja que esta tao dificil sair do campus com 0s
estudantes. La sempre tem exposic¢des interessantes. Algo que os tire da zona de conforto.

O que é uma experiencia de aprendizagem significativa pra vocé?

Bem, vou falar o que eu estou sentindo, usar menos a razdo, é quando me emociona, 0s conhecimentos
gue mais me marcaram e fizeram mais sentido pra mim, que me levaram a mais alguma coisa a diante, foram
aqueles que me emocionaram.

Como aluna eu, um professor que foi meu orientador na graduagéo, o Manuel, ele sentava l4 e lia o livro,
e ele ria e ele achava bom e tinha momentos que ele chorava, dependendo do livro, né. Lembro que lemos
Graciliano Ramos, o livro Angustia. E eu amava vé-lo sentado 14 e lendo o livro comigo. Foi uma das
experiencias de aprendizado que mais me marcaram, as aulas de literatura dele, porque eu me emocionava, €
chegava 14, e continuava lendo outros textos do autor, fui assimilando, juntando véarios pedacinhos de
conhecimento em volta daquele conhecimento, porque aquela leitura, aquela aula me emocionava. A partir da
emogao que o aprendizado acontece.

O que faria para motivar os estudantes?

Olha, eu vejo a palavra entusiasmo de novo, chegar Ia com um bom dia bem aberto e animado, tira-los
da rotina, ir pra fora da sala ou fazermos uma roda. Acho que tirar da rotina ja é uma grande motivacao,
surpreende-los também. Levar textos interessantes, meu material de trabalho é o texto o filme, e tentar ndo ser
mondtona, desperta-los a tecerem o prdprio conhecimento, mas lembrando que ndo da pra ser divertida todo dia
a aula.

Uma coisa que muitos ndo gostam, mas as vezes acabam gostando é que eu leio um livro quase inteiro
com eles em sala, porque as vezes se ndo for em sala de aula eles ndo véo ler, e como eu tenho bastante aula,
por exemplo Macunaima é um livro dificil, ele tem tantas citacfes que pra vocé entende-lo existe um livro bem
maior que é o roteiro de Macunaima.

E eu lia com eles, as vezes eles achavam chato e alguns tinham sono, porque 1€ as vezes da sono. E

alguns ndo vou dizer todos, eles chegaram a ter uma epifania lendo Macunaima, porque ndo da pra ter no
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primeiro capitulo, na primeira hora, vocé tinha que se envolver com a historia. Entender essa filosofia pra chegar
nesse ponto de epifania. Outra coisa que talvez seja mais importante é de valorizar eles, o conhecimento deles.

Se vocé pudesse criar uma aula/ momento na escola de aprendizado dos sonhos, um momento
diferente, o que faria?

Eu tenho planejado uma aula pra irmos na galeria da FAV, ja que esté tao dificil sair do campus com os
estudantes. La sempre tem exposi¢des interessantes. Algo que os tire da zona de conforto.

Se vocé fosse um estudante da turma que vocé leciona como seria um momento marcante pra
VOCE?

Bem, eu iria adorar minhas aulas. Eu penso que planejo uma aula também pra mim mesma, faco aula
que também gostaria de ter. Fico pensando eu, aluna com 14 anos lendo a primeira vez Graciliano Ramos,

Conceicdo Evaristo, lendo Maria que é um conto dela chocante. Eu penso em aulas que eu gostaria de ter.

**k*k
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