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RESUMO

Uma das possibilidades de tornar os conteudos da geografia escolar significativos aos alunos
consiste em tomar como referéncia o lugar, as vivéncias e experiéncias dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, consideramos
importante refletir sobre 0 modo como os contetidos que envolvem o campo séo abordados
nas aulas de geografia de alunos citadinos, e partimos do pressuposto de que contemplar a
relacdo campo-cidade pode trazer sentido aos conteudos relativos ao campo, despertando o
olhar espacial do aluno. Com o objetivo de compreender como a relagdo campo-cidade é
abordada no ensino de Geografia, no municipio de Goiania e as possibilidades de superacéo
de uma visdo dicotdmica sobre estes espacos, realizamos um estudo de caso envolvendo duas
escolas publicas de Goiania. Este estudo de caso envolveu o estudo das RepresentacOes
Sociais dos alunos, pois compreendemos estas como possibilidade de evidenciar conceitos
cotidianos. Para compreendermos as Representacfes Sociais dos sujeitos da pesquisa
utilizamos o método de evocacdo de palavras, elaboracdo de mapas mentais, além disso, a
aplicacdo de um questionario nos possibilitou observar a vivéncia dos alunos no campo. Outro
aspecto analisado foi a pratica pedagodgica de duas professoras de Geografia do sétimo ano do
ensino fundamental, através de entrevista semi-estruturada e observacdo de aulas e analise dos
curriculos utilizados nas escolas participantes da pesquisa. Pudemos evidenciar que
considerar os conceitos cotidianos dos alunos ao abordar as tematicas relativas ao campo
consiste em uma preocupacao das professoras, e também em uma dificuldade. O trabalho com
as Representacbes Sociais pode ser tomado como referéncia para a superacdo dessa
dificuldade, uma vez que colabora para que 0s conhecimentos dos alunos sejam explicitados,
e nessa perspectiva destacamos 0os mapas mentais devido a sua relacdo com o ensino de
geografia e possibilidades de evidenciar as Representacfes Sociais. Sendo assim, propomos
um encaminhamento didatico que visa contribuir com a supera¢do uma visdo dicotbmica
sobre o campo e a cidade, de modo a levar o aluno a compreender a articulacdo de tais
espacos, as diferentes caracteristicas do campo brasileiro, entre outros aspectos, mobilizando
conceitos que contribuem com o desenvolvimento do pensamento geografico.

Palavras- chave: ensino de Geografia; Representacbes Sociais; relacdo campo-cidade;
formacéo de conceitos.



ABSTRACT

One of the possibilities to make the contents of school geography meaningful to students is to
take as a reference the place and experiences of the subjects involved in the teaching and
learning process. From this perspective, we consider it important to reflect on how the content
that involves the countryside is approached in the geography classes of city students, and we
start from the assumption that contemplating the field-city relationship can bring meaning to
the contents related to the field, awakening the spacial perception of the students. In order to
understand how the field-city relationship is approached in the teaching of Geography in the
city of Goiania and the possibilities of overcoming a dichotomous vision about these spaces,
we conducted a case study involving two public schools in Goiénia. This case study involved
the study of the Social Representations of the students, because we understand these as the
possibility to highlight everyday concepts. In order to understand the Social Representations
of the research subjects, we used the method of word evocation, mental mapping, and the
application of a questionnaire that allowed us to observe the students experience about the
field. Another aspect analyzed was the pedagogical practice of two seventh-year primary
school teachers, through a semi-structured interview and observation of classes and analysis
of the curriculum used in the schools that is participating in the research. We could show that
considering the everyday concepts of the students when addressing the themes related to the
field is a concern of the teachers, and also in a difficulty. The work with the Social
Representations can be taken as a reference to overcome this difficulty, since it collaborates
so that the knowledge of the students is explicit, and from this perspective we highlight the
mental maps due to their relation with the teaching of geography and its possibility to
highlight the Social Representations. Thus, we propose a didactic approach that aims to
contribute to overcoming a dichotomous vision about the field and the city, in order to lead
the student to understand the articulation of such spaces, the different characteristics of the
Brazilian field, among other aspects, mobilizing concepts which contribute to the
development of geographic thought.

Key words: Geography teaching; Social Representations; field-city relationship; concept

formation.
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INTRODUCAO

O ensino de Geografia cativou-me desde a graduacdo. Os debates sobre
conteudos, didatica, metodologias de ensino, levaram-me a querer desenvolver uma pesquisa
de conclusdo de curso que envolvesse alguns desses elementos que significam o trabalho do
professor e possibilitam que o0 mesmo seja desenvolvido de modo a ser alcangado o objetivo
do ensino.

Mas que objetivo é esse? Qual o ponto de partida? Onde — como professora —
posso chegar? De indagacbes é feito o percurso formativo, e muitas delas foram sendo
contempladas ao longo do caminho, outras surgiram para dar as ideias iniciais do que tomou
forma, ainda em 2013, em um trabalho de conclusdo de curso, e nas reflexdes que hoje se
concretizam nesta dissertacao.

Um pouco da minha trajetdria enquanto estudante cabe para compreendermos
quais ideias me levaram a realizacdo dessa pesquisa. No segundo ano do curso de licenciatura
em Geografia (2011), ingressei no Programa de Educacdo Tutorial (PET), no qual, como
bolsista, tive a oportunidade de ter os primeiros contatos com a pesquisa e a escrita cientifica,
pois uma de nossas tarefas era o desenvolvimento de um projeto de pesquisa em grupo, com o
intuito de apresentacdo em eventos e publicacdo de artigos. O trabalho foi orientado pelo Dr.
Eguimar Chaveiro, professor ao qual devo muitos agradecimentos pelo modo como nos
possibilitou o desenvolvimento da escrita.

No ano seguinte, em que um novo projeto seria pensado, comeco a estabelecer
lagos que aos poucos me conduziram a este texto. Estava no terceiro ano de graduacéo, e ja
havia cursado uma disciplina que nos despertou bastante interesse — eu e minhas colegas de
pesquisa, Angela Maria Peixoto e Déborah Evellyn Irineu — que foi a Geografia Agréria.
Neste sentido, buscamos a orientacdo do professor Dr. Adriano Rodrigues de Oliveira que
muito contribuiu no desenvolvimento de uma pesquisa que versava sobre as relacdes da
agricultura familiar e do agronegocio, um estudo de caso da comunidade Cedro, em Mineiros
(GO).

A partir de entdo, pude me aproximar dos debates da Geografia Agraria e comecei
a refletir sobre sua importancia no ensino de Geografia, por possibilitar a compreenséo do
processo de formacdo do territorio brasileiro, e que os alunos se tornem mais conscientes e
criticos quanto a propriedade privada da terra, 0 modelo produtivo do agronegdcio, e aos

movimentos sociais do/no campo.
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Neste contexto, comecei a cursar a disciplina de Estagio, em que eu e minha
amiga Angela Maria tivemos a excelente oportunidade de observar aulas de Geografia de
alunos do sétimo ano do ensino fundamental, nas quais eram abordados temas relativos ao
campo. Foi quanto tive o primeiro contato com esse conteudo escolar, do ponto de vista
docente.

Devido a observar a legitimacdo da propriedade privada da terra pelos alunos e
seus preconceitos quanto aos movimentos sociais, decidimos realizar uma intervencdo
pedagogica que contemplasse essa temética, em que trabalhamos as diferentes abordagens da
midia a respeito dos movimentos sociais no campo.

Apés a realizacdo do estagio, ja no ultimo ano de graduacdo, deparei-me com 0
esperado desafio de desenvolver um trabalho de conclusdo de curso. Devido ao envolvimento
com a Geografia Agréria e pelo interesse em fazer uma pesquisa que Sse aproximasse e
pudesse contribuir com minha formacdo enquanto docente, surgiu a ideia de pesquisar 0s
conteudos relativos ao campo nos livros didaticos de geografia. A partir disso, me aproximei
da professora Dra Lana Cavalcanti, que carinhosamente aceitou me orientar, e a quem devo
muitos agradecimentos, pois me proporcionou muito aprendizado e amadurecimento, como
profissional e como pessoa.

Nesse periodo, me inseri nas atividades do LEPEG (Laboratorio de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Geografica), das quais destaco o grupo de estudos do NUPEC
(Ndcleo de Pesquisa em Ensino de Cidade), e como resultado do trabalho de conclusdo de
curso, apresentei a monografia intitulada: “Os contetdos relativos ao campo no sétimo ano do
ensino fundamental e os livro didaticos de Geografia”. A pesquisa realizada levou a alguns
questionamentos fundamentais para a elaboracdo do projeto que resultou nesta dissertagéo,
sdo eles: para que os alunos citadinos compreendam as dinamicas e processos que se dao no
campo, ha que se tomar como ponto de partida a relacdo campo-cidade? De que modo 0s
alunos que moram na cidade de Goiania percebem o campo? O modo como os alunos
goianienses percebem o campo e se relacionam com o mesmo é tomado como referéncia nas
aulas de Geografia?

Com o intuito de refletir sobre tais indagagcOes e de desenvolver um projeto de
pesquisa, elaboramos o seguinte objetivo: Compreender como a relacdo campo-cidade €
abordada no ensino de Geografia, no municipio de Goiania e as possibilidades de
superacdo de uma visdo dicotdmica sobre estes espacos. Para atingir tal objetivo

consideramos 0s seguintes objetivos especificos:
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A. Analisar de que modo os curriculos oficiais (Parametros
Curriculares Nacionais, Curriculo Referéncia do Estado de Goiés),
evidenciam o campo como contetido e como € feita sua abordagem.

B. Destacar como se d& a relagdo campo-cidade no municipio de
Goiania e reconhecer suas principais caracteristicas.

C. Conhecer e analisar a pratica pedagogica dos professores de
Geografia, que atuam nas escolas participantes desse estudo, ao
abordarem os contetdos relativos ao campo.

D. Analisar a representacao social dos alunos sobre o campo, por meio
da producdo de mapas mentais, a partir de suas praticas cotidianas e
contetidos escolares.

Para atingir tais objetivos, optamos por realizar um Estudo de Caso cuja principal
referéncia adotada consistiu na obra de Yin (2010). Além desse autor, Fernando Lefévre e
Ana Maria Lefévre (2012) contribuiram com seus estudos sobre pesquisa de Representacdo
Social, assim como a tese da professora Salete Kozel (2010) que utilizou 0s mapas mentais
como linguagem para analisar as praticas cotidianas dos individuos e do professor Denis
Richter (2010) que a partir dos mapas mentais faz uma leitura do cotidiano de jovens
escolares e investiga a formacdo do raciocinio espacial.

De acordo com Yin (2010), os estudos de caso consistem em "estudo de eventos
em seu contexto real” (p. 110). Portanto, temos em nosso estudo de caso o evento: ensino dos
contetdos relativos ao campo; e em seu contexto real: as aulas de Geografia para alunos do
sétimo ano do Ensino Fundamental de duas escolas publicas de Goiania.

A escolha por investigar turmas do sétimo ano do Ensino Fundamental se deu a
partir da leitura dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998), que indicam
varios temas e contetdos referentes ao campo nesta fase do ensino. Os conteudos séo
explicitados também em outros anos, sendo bastante abordado no sexto ano, de modo que
consideramos interessante investigar turmas de sétimo ano pela possibilidade de que os alunos
ja tenham iniciado a construgdo do conceito de campo.

A metodologia se desenvolveu em duas escolas selecionadas a partir do critério
localizagdo, sendo uma escola situada na regido central da cidade de Goiania e uma em regido
periurbana, de modo a verificar se a relacdo campo-cidade é percebida de modo diferente

nestes dois espacos devido as possiveis diferencas das paisagens:
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Localizagdo da Area de Estudo - Goiania, 2017
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Yin (2010, p. 59) identifica como caracteristica dos estudos de caso 0s seguintes

componentes de um projeto: 1) as questdes do estudo; 2) as proposicdes, se houverem; 3) as

unidades de andlise; 4) a ldgica que une os dados as proposicoes; e 5) os critérios para

interpretar as constatagdes. Sendo assim, no esforco de tornarmos este estudo de

caso coerente e bem fundamentado, explicitamos aqui 0s componentes propostos:

1) As questdes do estudo: para que os alunos citadinos compreendam as dinamicas e
processos que se ddo no campo, hd que se tomar como ponto de partida a relacdo
campo-cidade? De que modo os alunos que moram na cidade de Goiania percebem o
campo? O modo como os alunos percebem o campo € tomado como referéncia no
ensino de Geografia?

2) As proposicdes: A relacdo campo-cidade consiste em uma possibilidade de
aproximacgédo do contetldo campo com o cotidiano citadino dos alunos. Desse modo,
considerar a relacdo campo-cidade no municipio de Goiania estabelecendo elos do
cotidiano citadino dos alunos com o campo pode ser considerada uma importante
tarefa. Goiania é uma cidade que apresenta caracteristicas da cultura ligada ao campo
(CHAVEIRO, 2007; OLIVEIRA, 2011), além de muitas pessoas se relacionarem com
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0 mesmo de algum modo, logo, os alunos embora citadinos, podem ter muitos
elementos que compde sua Representacdo Social sobre o campo, elementos estes que
podem colaborar no ensino de Geografia.

3) As unidades de analise: a relacdo campo-cidade no ensino de Geografia aos alunos
do sétimo ano do ensino fundamental de duas escolas de Goiania; e a representagdo
social dos alunos sobre 0 campo, bem como sua relacdo com o ensino de Geografia.

4) A ldgica que une os dados as proposicdes: pesquisa documental; questionario aos
alunos; observacéo de aulas; entrevista aos professores.

5) Os critérios para interpretar as constatagdes: discorreremos nos paragrafos

seguintes:

Uma das etapas iniciais dessa pesquisa consistiu em evidenciar o modo como 0s
curriculos oficiais adotados pelas escolas abordam o contetido campo, haja vista que esses
documentos, como os PCN e Curriculo Referéncia do Estado de Goids (CRE-GO), podem ser
tomados como referéncia no ensino de tais tematicas. Desse modo, realizamos a leitura e
analise do conteddo em tais documentos.

Outra etapa da pesquisa documental teve como objetivo compreender a relacao
campo-cidade em Goiania. Foi feita a leitura de bibliografia que versa sobre o tema, tanto
aquelas que sdo especificas da cidade em questdo, como das que tratam do contexto brasileiro
da relacdo campo-cidade, no esforco de compreender a dialética entre tais espacos.

Os questionarios (Apéndice 1), direcionados aos alunos, nos forneceram dados
sobre a relacdo desses com o campo, evidenciando elementos de suas Representacdes Sociais
sobre 0 mesmo. De acordo com Lefevre e Lefévre (2012), as Representacfes Sociais (RS) sdo
a lingua comum de ideias de sujeitos que compartilham determinado espaco social:

As RS sdo reelaboragfes, metabolizacdes de conhecimentos e informacbes geradas
em um certo nimero de espacos sociais, onde, modernamente, tais conhecimentos
sdo produzidos e/ou difundidos: meios de comunicacdo de massa, internet, escola/

academia, centros culturais, museus, centros religiosos, locais de trabalho, nlcleo
familiar (LEFEVRE; LEFEVRE, 2012, p. 22-23).

Sendo assim, buscamos a partir da aplicacdo de questionario aos alunos evidenciar
0 que 0s mesmos pensam e compreendem sobre 0 campo, relacionando as respostas obtidas e
agrupando-as em categorias com o intuito de elaborar o discurso do sujeito coletivo (DSC).
Essa técnica de pesquisa de acordo com Lefévre e Lefévre (2012) tem como objeto o
pensamento de coletividades e permite iluminar o campo social pesquisado “resgatando nele o
universo das diferencas e semelhancas entre as visdes dos atores sociais ou sujeitos coletivos

que o habitam” (p. 27).
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Além de questdes objetivas e abertas o questionario contou com a elaboracéo,
pelos alunos, de mapa mental que representasse o campo e a cidade. Os mapas mentais
possibilitam que as representactes sejam evidenciadas, como nos destaca Kozel (2010):

Ao construirem mapas mentais, as pessoas estdo resgatando, por meio das
representagdes, o simbdlico, permeado pelo cultural e o social, ou seja, evidenciam

0 seu imprint cultural e os valores intermediados pelos discursos que s&o produzidos
em relacdo ao ambiente em que vivem. (KOZEL, 2010, p. 19).

Nessa perspectiva, 0s elementos evidenciados nos mapas mentais sao
compreendidos enquanto RS, e no caso da nossa pesquisa, 0s mapas elaborados pelos alunos
explicitam elementos de sua representacao social sobre o campo.

A observacdo de aulas nos permitiu compreender o modo como 0s professores
lidam como os contetidos, como os alunos se envolvem nas aulas, entre outros aspectos que
possibilitaram um contraponto aos dados obtidos através dos questionarios. Desse modo,
durante as aulas de Geografia foram observados aspectos que concernem a relacéo professor-
aluno/ aluno- professor, metodologias de ensino, materiais didaticos e contetdo, conforme

explicito no quadro 1:

Quadro 1- Roteiro de observacéo de aulas

Relacéo professor - aluno / aluno - professor

Observar 0 modo como o professor contextualiza o contetido de modo a relaciona-lo com a
vivéncia e o cotidiano dos alunos, ou seja: se o professor possibilita um espago de dialogo, se
os alunos se interessam pelos didlogos propostos. Sera observada a maneira como o professor
insere 0 aluno no processo de ensino-aprendizagem como sujeitos ativos ou ndo, se a opiniao e
apontamento dos mesmos sdo considerados e de que modo.

Contetido

Observar quais tematicas sdo abordadas relativas ao campo, de que modo é abordada a relagéo
campo-cidade, e se a vivéncia e representagdes dos alunos sdo consideradas, bem como as
particularidades da cidade de Goiania e do estado de Goias. As discussdes que sao feitas tanto
por proposta do professor, quanto por apontamento dos alunos, os debates, dividas e
colocagdes dos alunos.

Metodologias de ensino

Observar como é feita a sequéncia didatica dos conteudos relativos ao campo, se o professor
retoma as discussOes realizadas em aulas anteriores, as atividades propostas em sala e para
casa, 0 modo de exposicdo e abordagem dos contelidos relativos ao campo, se o professor
possibilita a relacdo dos contetldos com o cotidiano dos alunos.

Materiais e recursos didaticos

Analisar os materiais que séo utilizados e 0 modo como o uso € feito. A maneira como tais
materiais podem contribuir no ensino dos contetdos relativos ao campo e na compreensdo da
relacdo campo-cidade, bem como suas limitacGes.

Elaboracdo: BORGES (2017).
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Yin (2010) aponta duas fontes de evidéncia para estudos de caso: a observagao
direta dos eventos estudados e entrevistas das pessoas envolvidas nos eventos. Para o autor,
“Uma das fontes mais importantes de informacdo para o estudo de caso € a entrevista. Essa
observacdo pode ser surpreendente devido a associacdo habitual entre as entrevistas e o
método de levantamento” (YIN, 2010, p. 133).

Neste trabalho a realizagdo de entrevista com o0s professores teve como
objetivo a compreensdo de suas concepcles relativas ao campo brasileiro, sendo utilizada
como um instrumento complementar as interpretacdes das situacdes observadas em sala de
aula, além de poder sanar qualquer possivel divida surgida no processo.

A entrevista foi composta por questionamentos referentes as ideias que 0s
professores possuem sobre o campo e sua relacdo com a cidade de Goiania, e a préatica
pedagdgica em torno dessas tematicas em sala de aula. Questdes objetivas referentes a
formacdo e carreira profissional e as praticas espaciais desses sujeitos também foram
contempladas, pois acreditamos que esses fatores podem influenciar na préatica docente, bem
como na abordagem dos conteudos. O roteiro de entrevista encontra-se nos apéndices
(Apéndice 2).

Foi realizada entrevista do tipo semiestruturada, visto que esse tipo de entrevista
possibilita a interacdo entre pesquisador e participante, de modo que o pesquisador pode
interferir no roteiro pré-estabelecido no decorrer da entrevista. Esta € uma caracteristica da

entrevista semiestruturada, pois como destaca Trivifios (1987):

[...] parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses, que
interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas,
fruto de novas hipéteses que vao surgindo & medida que se recebem as respostas do
informante. Desta maneira, 0 informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comeca a participar na elaboragéo do contetido da pesquisa (p. 146).

O carater fluido e ndo rigido das entrevistas em estudos de caso também é
destacado por Yin (2010), pois para 0 autor as entrevistas sdo conversas guiadas. Yin (2010)
ressalva que as questdes devem ser “amigaveis”, ndo ameacadoras, e que todo tipo de omisséo
ou possivel dificuldade em respondé-las precisam ser mencionadas na redacgao do trabalho.

No que concerne a flexibilidade das entrevistas, Lefévre e Lefévre (2010)
concordam que pode haver certa maleabilidade das perguntas durante as entrevistas, mas o
entrevistador deve tomar cuidado para ndo se perder ou alterar o objetivo das perguntas
realizadas, nem acrescentar novos objetivos a partir de novas questdes.

Sendo assim, a metodologia da pesquisa pode ser sintetizada no mapa conceitual a

seguir (Figura 1), sendo que os procedimentos estdo relacionados aos objetivos da pesquisa:
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Figura 1-Mapa conceitual da metodologia
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Elaboracdo: BORGES (2017).

Esta pesquisa tem carater relevante por possibilitar uma reflexdo acerca das
Representacdes Sociais de alunos citadinos sobre o campo, e de como a Geografia escolar
pode contribuir para a formacdo de um pensamento critico sobre o campo e na superacgdo de
uma possivel visdo dicotdmica deste com a cidade, a partir do reconhecimento do campo
enguanto espaco de vivéncia, trabalho e resisténcia.

Além disso, sdo poucas as pesquisas em ambito de pds-graduacdo que versam
sobre os contetdos relativos ao campo, ou sobre a relacdo campo-cidade no ensino de
Geografia. A partir do levantamento de teses e dissertaces que versam sobre ensino e
formacdo de professores de Geografia, realizado pelo Nucleo de Pesquisa sobre Curriculo,
Ensino e Formacdo de Professores de Geografia (NUCEF) foram defendidas até o ano de
2015, quatro pesquisas, em nivel de mestrado, com tematicas referentes a relacdo campo-
cidade no ensino de Geografia (PAULA, 2012; BATISTA, 2014; MENEZES, 2014,
FLORIANO, 2015)* e nenhuma em nivel de doutorado.

Essa dissertagdo estrutura-se em trés capitulos cujas ideias centrais e tematicas
abordadas serdo apresentadas a seguir. O primeiro capitulo, intitulado A relacdo campo

cidade na Geografia e no ensino discute aspectos teoricos referentes a relacdo campo-

1 A equipe do NUCEF, coordenada pela Profa Dra Lucineide Mendes Pires, analisou 0 banco de dados do
programa e da Plataforma Sucupira (Capes), além dos sites dos programas de pos-graduacdo de 62 universidades
brasileiras. Foram encontradas 373 dissertacOes e 122 teses defendidas até 2015 na area de Ensino e Formacdo
de professores de Geografia.
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cidade, interpretacfes por autores classicos e autores contemporaneos da Geografia. Neste
sentido, apresentamos as concepcOes da relagdo campo-cidade a partir da perspectiva
dicotbmica, do continuum, da totalidade dialética e da emergéncia de novas ruralidades.
Discute também a relacdo campo-cidade no contexto de Goiania, sendo apresentando o
histérico da formacdo da cidade, que dialoga com 0s processos gque se davam no campo
naquele contexto. Por fim, é apresentado o debate da relacdo campo-cidade no curriculo
escolar a partir da analise dos curriculos oficiais adotados nas escolas pesquisadas, sendo: 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), e o Curriculo Referéncia do Estado de Goias
(CRE-GO). Desse modo, o Capitulo 1 busca contemplar a relacdo campo-cidade enquanto
contetido escolar.

O segundo capitulo Ensinar sobre o campo a partir da relacdo campo-cidade,
versa sobre os debates e definicbes de conteldo escolar por autores da Pedagogia e da
Geografia, a formacdo de conceitos na perspectiva de Vigotski e discute a relacdo entre
conceitos cotidianos e cientificos. Neste capitulo abordamos aspectos relativos ao ensino de
cidade e a importancia da categoria Lugar no ensino de Geografia para tornar os contetdos
significativos aos alunos. Sdo apresentadas também as impressfes obtidas com a observacao
das aulas de Geografia e os resultados das entrevistas realizadas com as professoras
participantes da pesquisa.

O terceiro e ultimo capitulo tem como titulo A representacdo do campo no
contexto de escolas urbanas. Abordamos o conceito de Representagdo Social (RS) —
compreendida como uma possibilidade de interpretar e intervir no cotidiano — e sua
importancia para o ensino de Geografia. E apresentada uma discussdo relativa aos mapas
mentais como representacdo do lugar e a possibilidade de utilizacdo dos mesmos como um
recurso que pode evidenciar elementos das RS e possibilitar o trabalho com as mesmas. Nesse
capitulo também sdo apresentadas caracteristicas das Representa¢cdes Sociais dos alunos sobre
0 campo, evidenciadas a partir de questionario, método de evocagdo de palavras e elaboracéo
de mapas mentais. O capitulo traga um perfil da aproximacédo (ou distanciamento) dos alunos
em relacdo ao campo e evidencia o discurso do sujeito coletivo dos alunos sobre 0 mesmo.
Por fim, o capitulo apresenta uma proposi¢do didatica para a abordagem do conteido campo a
partir de sua relacdo com a cidade.

Antes de iniciar nosso debate cabe justificar a utilizacdo do conceito “campo” e
ndo “espacgo rural” que também é muito adotado por autores que discutem a temaética.
Consideramos 0 campo enquanto uma localidade, portanto dotado de materialidade, pode ser

observado e analisado empiricamente. Ja o rural possui um sentido imaterial, uma vez que
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corresponde a manifestacdes culturais e representacdes sociais, portanto consiste em um
universo simbdlico, sdo atributos e ndo substantivos (BIAZZO, 2008, CARNEIRO, 1998).
Nessa perpectiva, campo e cidade sdo compreendidos como formas, ao passo que ruralidades
e urbanidades sdo contetdos sociais: “Campo e cidade sdo, portanto, materialidades,
manifestam-se como paisagens contrastantes. Ruralidades e urbanidades sdo racionalidades
ou légicas. Manifestam-se por meio dos nossos atos através das praticas sociais” (BIAZZO,
2008, p. 143).

Biazzo (2008) com base nos estudos dos franceses Marc Mormont? e Jean Remy?
salienta que a ideia de localidade ndo leva o rural (ou o urbano) a serem encarados como tipos
de espaco, e defende que se abandone o vinculo direto entre espaco “urbano” e “rural” “para
que referidas como ruralidades e urbanidades, tais categorias adquiram contetido analitico” (p.
144). Assim, propde a adjetivacdo dos espagos como campestres e citadinos, ja que campo e
cidade sdo referéncias formais.

Nesse sentido, a ruralidade e urbanidade vdo para além do sentido espacial, ou
seja, o rural ndo se restringe ao campo, bem como o urbano néo se limita a cidade: “Em outras
palavras, a nocéo de localidade nédo define, de forma alguma, a natureza rural ou urbana do
grupo ou das praticas sociais que ele desenvolve” (CARNEIRO, 1998, p. 62). Portanto,
consideramos mais adequado adotar o termo campo, e relacdo campo-cidade para nos
referirmos aos contetdos escolares, ja que esses se referem a uma localidade passivel de
observacdo e analise geografica.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir nas aulas de Geografia quanto a
abordagem de conteudos relativos ao campo para alunos citadinos de Goiania, assim como de
outras cidades cujo contexto citadino se aproxima desta, e que o trabalho com as
Representacdes Sociais sirva como parametro para a compreensdo dos conceitos cotidianos

dos alunos e o desenvolvimento do pensamento geografico e da pratica cidada.

2 MORMONT, Marc. Vers une Redéfinition du rural. Recherches Sociologiques, v. XX, n.3. 1989. p. 331-350. /
MORMONT, Marc. A la recherché des spécificités rurales In: JOLLIVET(Org.). Vers un Rural Postindustriel.
Paris: L’Harmattan, 1997. 256 p.

* REMY, Jean. Pour une sociologue du rural ou Ié statut de I’espace dans la formation des acteurs sociaux.
Recherches Sociologiques, v. XX, n. 3. 1989. p. 265-276.
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1. Arelagcao campo-cidade na Geografia e no ensino

A relagdo campo-cidade pode ser interpretada de diferentes maneiras na
Geografia, a depender da perspectiva de anélise adotada pelo pesquisador e de suas escolhas
tedrico-metodoldgicas. Dentre tais perspectivas, destacam-se as denominadas como
dicotdbmica, continuum rural-urbano, dialética e a emergéncia de uma nova ruralidade. Tais
abordagens serdo apresentadas na primeira parte desse capitulo com o intuito de nos
possibilitar uma melhor compreensdo da relacdo campo-cidade expressa nos curriculos
escolares.

Na segunda parte, discorreremos sobre a relacdo campo-cidade no municipio de
Goiania, que teve seu nucleo citadino fundado em um estado de base econémica agraria, e
cuja ocupacgdo deu-se predominantemente pela migracdo campo-cidade. Nesse contexto,
Goiania expressa marcas da ruralidade na cidade, por meio de manifestacGes culturais e
atividades de cunho agricola. Sendo assim, a partir da analise de dados estatisticos, buscamos
evidenciar as atividades tipicamente rurais realizadas nesta cidade.

Por fim, Na Ultima parte do capitulo apresentamos uma breve abordagem do
conceito de curriculo e suas dimensdes formal, real e oculta. Posteriormente, discutimos 0s
resultados da analise dos documentos curriculares adotados pelas escolas participantes da
pesquisa, ou seja, como € feita a abordagem da relacdo campo-cidade nos Parametros
Curriculares Nacionais e no Curriculo Referéncia do Estado de Goias.

1.1 A relagdo campo-cidade no contexto da Geografia

A Geografia consite em uma ciéncia que nos possibilita compreender a producéo
do espaco e as relacdes que nele se estabelecem. Sendo campo e cidade parte de um todo que
se relaciona em diferentes escalas, a Geografia contribui para a leitura dos diferentes
fendmenos e processos que se ddo nesses contextos e para uma leitura critica da realidade.
Assim, campo e cidade que outrora eram compreendidos como realidades distintas passam a
ser analisadas enquanto pares complementares, conforme discutiremos a diante.

As particularidades entre 0 campo e a cidade podem ser observadas, a partir de
uma primeira aproximagdo, em suas paisagens. A densidade da cidade cujo solo é
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predominantemente concretado, as construgdes verticais e horizontais, o fluxo de veiculos e
pessoas, a auséncia de vegetacdo sdo caracteristicas que nos remetem aos ambientes citadinos.
Lavouras, pastos, presenca ou algum resquicio de vegetacdo nativa, relativa dispersdo
populacional, podem ser representacdes vinculadas ao campo.

A partir da apropriagdo dos conceitos de forma, fungéo, estrutura e processo,
podemos analisar e compreender as dinamicas espaciais. Tais conceitos tedricos s&o
fundamentais de acordo com Lefebvre (2001) e apresentados também por Santos (1992), e
partir deles podemos perceber algumas particularidades relativas ao campo e a cidade. A
forma, definida pelo aspecto visivel e pelo arranjo dos objetos, relaciona-se a estrutura técnica
e se revela bem diferente entre 0 campo e a cidade, ainda mais ao considerarmos grandes
cidades cuja densidade demografica é elevada.

De acordo com Santos (1992) a funcdo sugere a atividade ou tarefa relativa a
determina forma, instituicdo ou pessoa. Desse modo, no que concerne a fungdo do campo e da
cidade, Kautsky (1998) aponta que o campo esta ligado a produgdo para o consumo proprio
(principalmente nos pequenos estabelecimentos) e a cidade a producdo de mercadorias. A
contextualizacdo historica € importante para ndo cairmos numa andlise anacronica: o autor
escreveu no inicio do século XX, periodo pos-revolucdo industrial, em que a industria e o
comércio ja se constituiam como importantes pilares do capitalismo. Kautsky buscou
examinar a agricultura neste contexto, e as transformacdes pelas quais passou nas diferentes
fases do sistema capitalista.

As funcbes apresentadas por Kautsky (1998) sdo apenas alguns dos papéis do
campo e da cidade, pois além da producdo para consumo proprio, citada pelo autor, ha a
producéo para comercializacdo, os grandes estabelecimentos produtores de commaodities, cuja
forma caracteriza-se pelas monoculturas e complexos agroindustriais, e na cidade, além da
producdo de mercadorias, as atividades tercidrias sdo muito presentes, sendo que a cidade do
século XXI é cada vez mais diversa e complexa.

O modelo de cidade, campo e suas funcdes transformam-se ao longo da histéria e
de seus distintos modos de produgdo como destaca Lefebvre (2001):

Formas, estruturas e funcbes urbanas (na cidade, nas relacbes da cidade com o
territério influenciado ou gerido por ela, nas relagoes com a sociedade e o Estado)
agiram umas sobre as outras e se modificaram, movimento este que o pensamento

hoje pode reconstruir e dominar. Toda formag8o urbana conheceu uma ascensdo, um
apogeu, um declinio (LEFEBVRE, 2001, p. 60).
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O autor aponta que a cidade expressao das sociedades agrérias tinha como fungéo
predominante atuar como sede politico-administrativa, com a revolu¢do burguesa a cidade
adquire carater mercantil e com o advento da industria passa a ser denominada cidade
industrial. Nesse contexto, a cidade é compreendida pelo autor com base em suas multiplas
realidades e enorme concentragdo de pessoas, atividades, objetos e pensamentos. Para
Lefebvre (2001), a funcdo da cidade se distingue entre aquelas internas a cidade, as funcgdes
da cidade em relacdo ao territério (na qual esta inserida sua relagdo com o campo), e as
funcBes particulares de cada cidade, que se relacionam a divisdo técnica e social do trabalho
entre as cidades e suas diversas redes de relagdes.

Para Lefebevre a forma da cidade deve ser considerada a partir de sua dupla
morfologia: pratico sensivel ou material de um lado, e social do outro. Ou seja, a cidade esta
baseada em um cddigo de funcionamento centrado ao redor de instituicdes, plano sobre o qual
se assenta a estrutura social e incorpora as ideologias. No que concerne a estrutura, o autor
aponta que: “Existe a estrutura da cidade (de cada cidade, morfoldgica e socialmente,
topoldgica e topicamente), depois a estrutura urbana da sociedade e finalmente a estrutura
social das relagdes cidade-campo.” (LEFEBVRE, 2001, p. 65). Sendo assim, podemos
compreender a estrutura da cidade como algo que extrapola seus limites, permeando suas
relagfes com o campo.

Referente a relacdo campo-cidade, Kautsky (1998) a observa a partir do
desenvolvimento da indUstria e do comércio que gera novas demandas cuja industria agricola

é incapaz de satisfazer. Para o autor,

Esses produtos, a exemplo das ferramentas novas e mais perfeitas, também
comecaram a invadir o campo em ritmo crescente, na medida em que crescia o
intercambio entre a cidade e o campo. [...] Enfim, a superioridade da industria
urbana tornou-se tdo grande que acabou por transformar os produtos da inddstria
agricola em artigos de luxo, em artigos que o econdmico camponés ndo podia dar-se
ao luxo de utilizar e cuja produgéo acabou por abandonar (KAUTSKY, 1998, p. 39).

Sobre esta dificuldade da producdo do campo acompanhar o ritmo das industrias
citadinas, o autor aponta como exemplo a fabricacdo de tecidos de algoddo que realizada pela
indUstria a baixos custos, acabava por inviabilizar a producdo camponesa. Nesse contexto, a
maquina é apontada como fator de importancia decisiva no despovoamento do campo, sendo
que a migracdo do campo para a cidade pode ser compreendida como uma importante faceta
da relacdo campo-cidade. No contexto de Goiania, a migracdo € um importante elemento, pois

sua ocupagéo deu-se predominantemente por imigrantes do campo.
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Outro aspecto evidenciado por Kautsky (1998) consiste na explora¢cdo do campo
pela cidade. O autor argumenta que o desenvolvimento da cidade impde ao campo o
pagamento de impostos em dinheiro, ou seja: “Parte crescente dos valores produzidos pelo
campo € absorvido pela cidade, sem que esta forneca ao campo, em troca, um valor
substitutivo que venha a compensar esse fornecimento” (KAUTSKY, 1998, p. 280).

A demanda do camponés por dinheiro aumenta, naquele contexto, agravando sua
situacdo de pobreza e levando a substituicdo da producdo de subsisténcia pela producéo
mercantil. Atualmente, a dependéncia também de sementes transgénicas, insumos e
agrotoxicos comprometem a vida e permanéncia do camponés no campo.

Retomando a discussdo em Levebvre, o autor faz uma leitura da relacdo campo-
cidade ou melhor, da relagédo cidade-campo (para utilizarmos o conceito do modo empregado
pelo autor) a partir da exploracdo do campo pela cidade, e considera que o modo de vida
urbano se tornard predominante ao longo da histéria. Sobre isso afirma: “A vida urbana
penetra na vida camponesa despojando-a de elementos tradicionais: artesanatos, pequenos
centros que definham em proveito dos centros urbanos (comerciais e industriais, centros de
distribuicdo etc.)” (LEFEBVRE, 2001, p. 74). A penetracdo do modo de vida urbano no
campo se da, de acordo com o autor, a partir do “tecido urbano” que prende em sua rede todo
o territério dos paises industrializados.

O campo é compreendido por Lefebvre (2001) como lugar de producdo e de
obras, pois a producdo agricola faz nascerem obras. Além disso, o autor interpreta 0 campo
como um espaco sacralizado, ligado aos grupos que o ocuparam. Tal sacralizacdo é profanada
pela cidade e pela vida urbana “que captam essa sacralizacdo, condemsam-na e depois a
dissolvem no transcorrer das épocas, absorvendo-a na racionalidade” (LEFEBVRE, 2001, p.
73). Assim, o autor salienta que a vida urbana contém mediacGes originais entre a cidade, o
campo, a natureza, sendo que para compreendermos tais mediagOes devemos considerar os
simbolismos e representacdes ideoldgicas e imaginarias da natureza e do campo como tais
pelos citadinos (Lefebvre, 2001, p. 73).

A cidade e a vida urbana tornaram-se modelos hegeménicos com o advento da
industializacdo, devido as relacdes de poder mediadas por relagbes comerciais e moedas,
conforme salienta Willians (2011):

[...] sempre que penso nas relacdes entre campo e cidade, e entre berco e instrugéo,
constato que se trata de uma histéria ativa e continua: as relacGes ndo sdo apenas de

ideias e experiéncias, mas também de alugueis e juros, situacGes e poder — um
sistema mais amplo (WILLIANS, 2011, p. 21).
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Neste sentido, o autor aponta o comercialismo como responsavel por destruir “a
velha estrutura rural e suas virtudes” (WILLIANS, 2011, p. 25). Por “velha estrutura rural” o
autor denomina as relacdes mais tradicionais do campesinato, que segundo ele tendem a
desaparecer com o advento da industrializacdo, e pelo desenvolvimento comercial, visto que
compreende o rural dotado de valores que “se opde, em todas as épocas e em toda parte, &
ganancia e ao orgulho do dinheiro, do poder e, muitas vezes, do saber institucioalizado”
(WILLIANS, 2011, p. 172).

Assim, o comércio e a industria podem ser considerados importantes aspectos que
transformam a relacdo campo-cidade, modificando a organizacéo espacial e relagdes entre 0s
sujeitos. Para compreender tais aspectos e relagdes, retomamos 0s conceitos propostos por
Santos (1992), de modo que temos na estrutura a compreencado da relacdo campo-cidade, e no
conceito de processo a expressao de tais modificacoes:

Estrutura implica a inter-relagdo de todas as partes de um todo; o modo de
organizagdo ou construcdo. Processo pode ser definido como uma agéo continua,

desenvolvendo-se em dire¢cdo a um resultado qualquer, implicando conceitos de
tempo (continuidade) e mudanca (SANTOS, 1992, p. 50. Grifos do autor).

A partir da estrutura, podemos pensar 0 campo e a cidade como partes de um
todo, ligados pelas redes técnicas de transporte, energia, comunicacdo. Os processos que 0sS
envolvem, ou seja, as acOes que indicam o movimento do passado e do presente podem nos
levar a compreender a organizagdo espacial do campo e da cidade bem como sua relagdo ao
longo do tempo e do desenvolvimento do espaco. Vale salientar que, estrutura, forma e
funcdo sdo componentes de uma totalidade, mas que possui independéncia e autonomia
relativa, de acordo com Lefebvre (2001).

Podemos observar que a formacéo das cidades brasileiras de um modo geral, esta
muito ligada ao desenvolvimento do espago agrario. Em Goias as “cidades do ouro” cuja
economia caracterizava-se predominantemente pela mineragéo, tiveram vida curta com o
declinio da atividade aurifera, de modo que a primeira onda colonizadora ocorreu em funcéo
da pecuéria conforme aponta Barreira (1997):

Provavelmente ela fez parte das correntes migratérias que se desenrolaram nas
ultimas décadas do século XIX e que chegaram a Goias provenientes do Maranhéo,
Pard, Bahia, Minas Gerais e Sdo Paulo. Essas correntes foram motivadas pela busca

de espaco para a criacdo de gado e, no caso de Sdo Paulo e Minas Gerais, pela
expansdo do café (p. 29 - 30).

Ao considerarmos as caracteristicas da construcdo de Goiania, temos a mudanca

de capital em um estado de economia agraria consolidada, de modo que o0 campo e a cidade
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estruturam-se por uma série de redes e processos que configuram sua correlacdo. A
interdependéncia entre campo e cidade consiste em uma tematica tradicional nos estudos
geograficos, e vem sendo interpretada de diferentes modos ao longo do desenvolvimento
dessa ciéncia.

Dentre as diferentes discussdes relativas ao campo e a cidade, bem como ao
modo como tais espacos se articulam, podemos destacar algumas que muito influenciaram as
pesquisas e construcdo do conhecimento, denominadas como: perspectiva dicotdmica,
perspectiva do continuum rural-urbano, totalidade dialética e emergéncia de uma nova
ruralidade. Esses modos de compreenséo da relagcdo campo-cidade associam-se ao contexto da
Geografia enquanto ciéncia, seus respectivos métodos e caracteristicas de analise.

A partir de uma perspectiva dicotbmica, campo e cidade sdo compreendidos como
opostos. Essa abordagem da énfase as diferencas que marcam o campo e a cidade,
principalmente no que concerne a sua funcéo:

A abordagem que considera a dicotomia campo-cidade vincula-se a uma viséo
marcadamente setorial, considerando que o0 campo estd restrito a producdo
agropecudria e a cidade se volta & producéo industrial e ao fornecimento de bens e

servicos para a populacdo nela residente e no seu entorno. (HESPANHOL, 2013, p.
106).

Sendo assim, a leitura do campo e da cidade a partir de suas atividades
econdmicas é uma caracteristica intrinseca a perspectiva dicotdmica. Conforme aponta
Ferreira (2002) a Geografia surge em um contexto de sociedade rural, o que explica o
destaque para os estudos que envolvem o campo, sobretudo pelo viés da agricultura:
“conhecer a superficie da terra e detectar as formas de exploracao (cultivos, técnicas) aparece
como a primeira forma de analisar a agricultura” (p. 03). Ou seja, a perspectiva dicotbmica
estd vinculada a Geografia classica cujos estudos eram orientados pelo paradigma de
diferenciacdo de &reas, e se inseriam numa conjuntura de dominio da agricultura: “Nesse
contexto em que cidade e campo eram realidades significativamente distintas social, cultural e
economicamente, a perspectiva de analise da tematica da relacdo cidade-campo estava
diretamente relacionada a abordagem dicotdmica” (NEVES, 2010, p. 67).

Conforme aponta Hespanhol (2013), no Brasil a visdo dicotdmica foi dominante
até os anos 1980, e ainda hoje estd presente em certas instituicGes e agéncias politicas. O
resultado dessa compreensdo € considerar 0 campo apenas como lugar de producédo
agropecuaria, sem ponderar sobre a complexidade relativa as suas variadas funcbes. Outra

caracteristica que marca essa abordagem, de acordo com a autora, consiste em considerar o
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campo como atrasado, ou seja, representacdo da velha ordem social vigente e a cidade como
modernidade. Neves (2010) corrobora ao afirmar que:
Como resultado dessa visdo dicotdmica e reducionista da cidade e do campo
observamos, ideologicamente, a valorizacdo do urbano como lécus da modernidade

e da producédo de riquezas e 0 “combate ao rural” visto como lécus do atraso e
obstaculo ao desenvolvimento da economia nacional (NEVES, 2010, p. 175).

A expressdo “combate ao rural”, explicitado pela autora refere-se ao combate as
técnicas tradicionais de producdo, que ndo incorporam as técnicas e tecnologias muito
empregadas no agronegocio, Neves (2010) salienta que nesse contexto trata-se de do combate
ao rural agropecuario tradicional. Assim, podemos considerar que a perspectiva dicotbmica
tem o campo como subserviente a cidade e o urbano como modo de vida hegemdmico.

Outro modo de compreender a relacdo campo cidade, e que também tem na cidade
a centralidade dessa relacdo consiste na perspectiva de um continuum rural-urbano e entende
a urbanizacdo como finalidade da sociedade capitalista. De acordo com Hespanhol (2013),
essa possivel extingdo do rural esta ligada os processos de industrializacdo e globalizagdo, que
tendem a homogeneizar 0s espacos, sejam campestres ou citadinos, uma vez que segundo
Lefebvre, autor expoente nessa perspectiva de analise, a industrializacdo tem como finalidade
a urbanizacdo.

A critica feita a essa concepcdo consiste na visdo dualista que a mesma, assim

como a perspectiva dicotdmica, impde:

Essa perspectiva também esta relacionada a uma concepcao dualista da realidade, ja
que considera o rural e o urbano como polos extremos em uma escala de gradacéo
que resultaria na urbanizacdo geral da sociedade (HESPANHOL, 2013, p. 108).

O avanco do padrdo de vida urbano sobre o campo, assim como 0 avango das
cidades sobre o campo, sdo considerados fatos concretos, porém a ruralidade ndo se extingue,

e apresenta-se também na cidade, conforme defendem Rosa e Ferreira (2010):

Juntamente com esse processo e com a diminuicdo da populacdo residente no
campo, poderiamos pensar que o rural — enquanto modo de vida — foi gradualmente
eliminado. No entanto, identificam-se, nos limites da area urbana, locais em que
através da paisagem é possivel notar que a ruralidade ainda se encontra presente (p.
198).

Ocorre que a partir da década de 1960, como apontam Rosa e Ferreira (2010), as
relaces entre 0 campo e cidade tornam-se mais intensas, tanto no que se refere as atividades

econdmicas, quanto as relacdes sociais estabelecidas. De acordo com Hespanhol (2013) as
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relacbes entre o campo e a cidade complexificam-se, sobretudo a partir das mudancas
ocorridas a partir do século XX devido ao processo de modernizacdo tecnoldgica (expansao
urbana, desenvolvimento dos meios de transporte e comunicacdo, maior incorporacdo da
ciéncia da tecnologia e informacdo em parte do setor agropecudrio nacional), que ampliaram
as relacdes entre agricultura e industria, resultando na tendéncia a urbanizagdo da sociedade
brasileira. Essa tendéncia & urbanizacdo da sociedade deve ser compreendida a partir das

relacBes de producéo, conforme salienta Sobarzo Mifio (2010):

A superagdo da diviséo entre cidade e campo néo deve ser confundida com a viséo —
um tanto apocaliptica — do desaparecimento do campo e das atividades agricolas e
da urbanizacdo (no sentido estrito) total do planeta. Essa superagdo estd ligada as

relagdes de produgio (SOBARZO MINO, 2010, p. 55).

Hespanhol (2013) ressalta que atualmente h4 uma maior aproximacdo entre o
campo e a cidade e suas relacdes possuem maior amplitude, de modo que € mais dificil
estabelecer fronteiras. Desse modo, a autora defende que ndo é adequado adotar uma postura
homogeneizadora: “Nao se deve contrapor de maneira linear diferenciacdes rigorosas entre 0s
espacos e sociedades rurais e urbanas, reforcando-se, assim, as velhas perspectivas
dicotomicas” (HESPANHOL, 2007, p. 109).

Com o intuito de superar as analises dicotdbmicas, a perspectiva de compreensdo
da relacdo campo-cidade a partir da dialética fundamenta-se na Geografia critica e no
materialismo historico dialético. De acordo com Silva (2010), tal compreensdo analisa campo
e cidade como parte de uma totalidade complexa e inseparavel. A abordagem processual e das
contradicBes relativas ao campo e a cidade também sdo consideradas nessa perspectiva,

conforme afirma Neves (2010):

Somente a partir dos estudos desenvolvidos pela corrente Critica é que se consolida
a abordagem processual das relacfes cidade-campo. Num contexto de intensificacao
da modernizacéo da agricultura, de desenvolvimento do capitalismo no campo e de
reconhecimento das transformacBes sécio-espaciais que €sses  processos
acarretavam, essa corrente incorporou aos estudos geograficos a analise histérica e
dialética das contradi¢des que passaram a caracterizar as relagdes entre a cidade e o
campo (NEVES, 2010, p. 68).

Sendo assim, pensar 0 modo de producgdo e suas influéncias no espago consiste
em um aspecto importante nesta perspectiva. Em se tratando do avanco e consolidacdo da
sociedade capitalista, as transformagdes no campo e na cidade bem como em sua relacao

estdo muito vinculadas ao desenvolvimento do meio técnico cientifico informacional: “A
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construcdo ou reconstrucdo do espaco se dara com um crescimento do contetdo de ciéncia, de
técnicas e de informagdo” (SANTOS, 2013, p. 32).

Hespanhol (2013) ressalta que “Campo e cidade, rural e urbano, expressam, numa
perspectiva marxista, no modo de producéo capitalista, a culminancia do processo de diviséo
técnica, social e territorial do trabalho.” (p. 105). Desse modo, a autora afirma que o processo
de modernizacdo e tecnificacdo da agricultura consiste em um fator que aproxima o campo e a
cidade, ampliando a subordinacdo da agricultura e o favorecimento dos setores urbano-
industriais.

Tais processos levaram a ressignificacdo do rural, e a partir dos anos 1990 emerge
a perspectiva de analise das novas ruralidades. De acordo com Hespanhol (2013) a
deterioracdo das condicdes de vida na cidade leva a revalorizacdo do campo a partir de
atividades ndo agricolas, como o turismo e a prestacdo de servicos, de modo que o campo
ganha novas fungdes para além daquelas ja tradicionais como a agricultura e a pecuaria, ou
seja, as novas ruralidades expressam o carater multifuncional dos espagos rurais.

Wanderley (2000) parte da perspectiva da emergécia de uma nova ruralidade e
discute as tranformacdes recentes no mundo rural (sic.) e das relagdes deste com o0 meio
urbano (sic.). A autora defende que a modernizacdo redefine sem anular as questfes
referentes a relacdo campo-cidade: “O processo de “modernizagdo rural”, como foi visto €
estremamente complexo e ndo pode ser entendido simplesmente como o0 “fim da agricultura”
ou “fim do rural” (WANDERLEY, 2000 p. 134). De acordo com a autora, ocorre uma certa
aproximacdo entre campo e cidade no que concerne ao acesso a bens materiais e sociais, de

modo que

As diferencas vao se manifestar no plano das “identificagdes e das reivindicacdes na
vida cotidiana”, de forma que o “rural” se torna um “ator coletivo”, constituido a
partir de uma referéncia espacial e “inserido num campo ampliado de trocas sociais”
(WANDERLEY, 2000, p. 133).

A analise da relagdo campo-cidade nos leva a perceber suas funcgdes
complementares. As diferentes perspectivas de analise apontam possiveis rumos para esta
relagdo, que tem nas redes, ou tecidos urbanos, para utilizarmos o conceito de Lefebvre
(2001), a ligagdo entre estes lugares que embora distintos e particulares ndo podem ser
interpretados por uma ideia de oposi¢cdo. Talvez Lefebvre (2011) utilize a terminologia
“tecidos urbanos” por acreditar na soberania do modo de vida urbano que na sua concepgao

tende a predominar na sociedade.
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Embora haja criticas ao pensamento lefebvriano, podemos perceber que de fato as
relagOes tipicamente urbanas permeiam o campo, e isso pode ser percebido pelas relacGes de
consumo estabelecidas por quem mora no campo, a consoidacdo do modelo hegeménico do
agronegocio, que leva a plantacdo de commodities e/ou o arrendamento de terras. Porém, as
criticas sdo no sentido de ndo considerar a resisténcia camponesa e as transformagfes no
campo que fazem emergir novas ruralidades.

Vale destacar que, no que concerne a densidade demografica, os indices
aumentam na cidade enquanto no campo diminuem, ou seja, as fun¢bes do campo, no Brasil,
estdo pautadas em um modelo de produgdo que expropria 0s camponeses levando-os a
reproduzir o modo de vida urbano. Porém, o0 modo de vida rural ndo se extingue haja vista a
emergéncia de novas ruralidades. Desse modo, podemos perceber o movimento dialético da
relacdo campo-cidade, que reproduz elementos do urbano no campo e elementos do rural na
cidade, fazendo com que embora o urbano se torne predominante, ndo signifique o fim da
ruralidade.

Sendo assim, cabe refletir sobre 0 modo como o campo e a cidade se articulam no
que concerne ao municipio de Goiénia, uma “jovem” cidade que nasce devido as demandas
de ocupacdo territorial de um pais que caminhava rumo a industrializacdo e sua consolidacao
perante o sistema capitalista. Capital de um estado de economia agraria consolidada e
crescente, tem a industria cultural fortemente voltada para o dito “sertanejo”, aspectos que
podem estar relacionados a ocupacdo do territério goiano, e que podem influenciar na

representacdo dos sujeitos sobre o campo.

1.2 Goids, Goiania e a rela¢gdo campo-cidade

Ao pensarmos o conceito de cidade podemos remeter a diversos espagos, haja
vista as particularidades de cada uma delas: apresentam variadas funcOes e estruturas
relacionadas aos processos que levaram a sua constituicdo. Embora possam apresentar
caracteristicas semelhantes, que remetem ao urbano, constitui uma importante tarefa para a
compreensdo da cidade, considerar a historia de sua formacdo. Nessa perspectiva, com 0
intuito de interpretar o0 modo como Goiania relaciona-se com 0 espaco e, sobretudo com o
campo, cabe apresentar um breve historico de sua formacao espacial.

Goiania foi oficialmente inalgurada em julho de 1942, tendo sua fundacéo

iniciado em 1933, quando Pedro Ludovico assina, o Decreto n°® 3.359, que estabelecia as
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bases para a edificagdo da nova capital, de acordo com Chaul (2009). A construcdo de
Goiania esteve ligada a estratégias de poder, que, segundo Chaveiro e Peld (2009), foram
movidas pelas seguintes intencGes: buscar a articulacdo das regiGes produtivas do estado de
Goiés; fim da concentracdo politica das antigas oligarquias familiares; e adequacéo do pais a
um novo ritmo de producdo capitalista. Siqueira (2009) afirma que “O marco para o
desenvolvimento de Goias se deu a partir dos anos 30 com a construcao de Goiania” (p. 09).
N&o s6 quanto ao desenvolvimento econdmico de Goiés, a fundacdo de Goiania é
considerada um marco da ocupacdo do estado, de acordo com Chaul (2009), pois a mudanca
da capital, considerada como simbolo maior da Marcha para o Oeste, possibilitou o0 avanco
capitalista para o interior do pais. Cabe ressaltar que anteriormente a construcdo de Goiania, 0
estado de Goias ja estava consolidado e buscando expandir suas fronteiras. Desse modo, a
periodizacdo da ocupacdo do Cerrado goiano é proposta por Miziara (2006), nas seguintes

etapas:

- primeira etapa — ocupagao do ouro a partir de 1720, século XVIII;

- segunda etapa — ocupagao do sul pelos Geralistas a partir do século XIX;

- terceira etapa — estrada de ferro a partir da segunda década do século XX;

- quarta etapa — marcha para o Oeste a partir da década de 1940, com a criagdo da
CANG;

- quinta etapa — expansdo da fronteira agricola a partir dos meados da década de
1970.

Podemos observar que a mudanca da capital do estado de Goias, da cidade que
leva 0 mesmo nome, para Goiénia, deu-se na quarta etapa da ocupacdo do Cerrado, conforme
a periodizacdo acima proposta, ou seja, no contexto da marcha para o Oeste, que visava a
integracdo do sertdo ao litoral brasileiro. Assim, teve com a construgdo de Goiénia a
possibilidade de modernizagdo e tornar-se “o coracdo pulsante do Brasil” (PELA;
MENDONGA, 2010, p. 61).

Posteriormente a essa fase, a quinta etapa esteve ligada a expansédo da Fronteira
Agricola, em meados da década de 1970, cujas politicas publicas implementadas pelo Estado,
voltadas para o campo juntamente com a construcdo de Goidnia possibilitaram o
desenvolvimento econdmico de Goias e sua inser¢cdo na economia capitalista. Afirmam
Chaveiro e Pela (2009): “A construgdo de Goiania representou, entre outras coisas, a mudanca
do poder politico e a inser¢do de Goias na economia capitalista em curso” (p. 161).

Para a insercdo de Goias na economia capitalista em curso, a articulacdo entre
agricultura, inddstria e cidade foi tomada como base, conforme Chaves (s/d). A construcdo de

Goidnia possibilitou a abertura da fronteira agricola no oeste goiano, de modo que a rapida
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urbanizacédo levou a transformacges no mundo agrario a partir da rearticulacdo da agricultura
com a industria e a cidade, além dos mercados internos e externos. Assim, o autor afirma:
“Dessa forma, a agropecudria comercial e a expansao agricola no Cerrado brasileiro, entre
outras importantes situacdes, permitiram o desenvolvimento do estado.” (CHAVES, s/d, p.
02).

Até a década de 1930, Goiéas era um estado eminentemente rural, onde predominava a
agricultura de subsisténcia, tinha como inexpressivos o comércio local e a circulacdo
monetaria com raras excecdes, segundo Siqueira (2009). Somente a partir da década de 1970

a populagéo urbana se torna expressiva, conforme dados apresentados na Tabela 1:

Tabela 1- Populacgdo do estado de Goias: 1970 — 2010

Ano Populacdo urbana  Populacéo rural Populacéo total
1970 46% 54% 2.417.466
1980 68% 32% 3.120.718
1991 81% 10% 4.018.903
2000 88% 12% 5.003.228
2010 90% 10% 6.003.788

Fonte: Chaveiro (2007); IBGE (2000, 2010). Organizacéo: a autora.

Os dados referentes a populacdo no periodo de 1970 a 2010 nos revelam o
crescimento da populacdo da cidade em detrimento da populacdo do campo. No periodo de
dez anos (entre 1970 e 1980), a populacéo citadina supera a campestre, e em 1991 podemos
observar que aproximadamente 81% da populacdo de Goiés ja vivia nas cidades, indice que
sobe para 90% em 2010.

Além da proporgdo entre populacdo campestre e citadina sofrer alteracdes, a
populacdo total do estado de Goids aumentou significativamente nos periodos analisados,
indo de 2.417.466 habitantes em 1970 para 4.018.903 habitantes em 1991, e mais de 6
milhGes de habitantes em 2010. Pereira et al (1997) afirmam que a construgdo de Goiania
impulsionou o crescimento populacional do estado de Goids, a partir de um estudo que
analisou o crescimento populacional de toda a area do cerrado brasileiro, concluindo que a
taxa de crescimento populacional foi superior ao indice nacional.

Moyses e Silva (2008) atribuem esse fendmeno as agdes do governo federal
realizadas na regido Centro-Oeste e intensificadas a partir de 1970, por meio da expansédo da
Fronteira Agricola, que através de politicas publicas e programas como o POLOCENTRO
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(Programa de Desenvolvimento dos Cerrados) e PRODECER (Programa de Cooperacéo

Nipo-Brasileira de Desenvolvimento dos Cerrados), implementaram o projeto de

modernizacdo do campo e Revolucdo Verde. Afirmam os autores:
O fato é que o Centro-Oeste deixou de ser majoritariamente rural e passou a ser
majoritariamente urbano a partir da década de 1970, exatamente quando o governo
federal fez-se presente através da injecdo de grandes somas de recursos na regido.
Vale destacar que as acdes governamentais, traduzidas em importantes aportes de
recursos, a grande maioria a fundo perdido, por um lado, estimularam o seu
desenvolvimento, sobretudo nas atividades agropastoris e agroindustriais; por outro,

provocaram grandes impactos nos seus espacos urbano e rural, alterando o seu perfil
socioespacial (MOYSES; SILVA, 2008, p. 208).

Conforme aponta Silva (2000) foram esses 0s principais programas que
apresentaram o desenvolvimento de novas tecnologias para o Cerrado, promovendo a
capitalizacdo da agricultura e aumento da producdo, propiciando a competitividade com o
restante do pais. Uma das principais a¢des estratégicas do estado de Goias, e das instituicdes
multilaterais que aplicaram recursos nesses programas, foi o investimento em estradas de
ferro, rodovias e energia elétrica, segundo Oliveira (2011). A integracdo dos transportes e das
comunicagdes € apontada por Santos (2013) como condicdo material para a difusdo de
atividades industriais e agricolas altamente capitalistas, contexto no qual se insere o estado de
Goias.

Esse processo leva ao esvaziamento do campo, que € analizado por Santos (2001)
como uma consequéncia inerente ao processo de modernizacgdo capitalista e ressalta que tal

processo € excludente, pois

uma parcela importante dos que se dirigiam as cidades ndo pdde participar do
circuito superior da economia, deixando de incluir-se entre os assalariados formais e
s6 encontrando trabalho no circuito inferior da economia, impropriamente chamado
de trabalho “informal” (SANTOS, 2001, p. 135).

Neste sentido, cresce em Goiania o setor de servicos, sobretudo aqueles ligados ao
comeércio “informal” sendo que o comércio de confec¢fes em feiras se torna expressivo, como
ocorre na feira Hippie e nas imediacGes da Avenida 44, por exemplo. De acordo com
Chaveiro (2007), o crescimento do setor de servigos em Goiénia deve ser compreendido a
partir da analise do campo. Afirma o autor: “embora a modernizacdo do Estado de Goiés se
tenha dado pela agricultura, ela vai impulsionar consideravelmente o setor de servicos,

acompanhando as tendéncias de ponta da economia” (CHAVEIRO, 2007. p. 50).
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Especificamente sobre a migracdo campo-cidade em Goias, Chaveiro (2007)
aponta que a metropolizacdo de Goiania esta relacionada ao processo migratério ocasionado
pela agricultura moderna, pois se deu com base em um estado de estrutura econdmica agraria.
Esse processo reflete em uma nova participacdo do Centro-Oeste na divisdo regional do

trabalho:
Modernizada em sua economia, o deslocamento da méo de obra para as cidades, a
diminuicdo do quantitativo de empregabilidade no campo e mesmo na indUstria,
aglutinado ao crescimento do setor de servigos, dariam uma nova feigdo a regido,
especialmente no que diz ao processo de urbanizacdo (CHAVEIRO, 2007, p. 50).

Desse modo, podemos compreender que Goiania surge enquanto expressao da
relacdo campo-cidade. Primeiro, porque fundada em um estado de economia basicamente
agraria, segundo porque ocupada majoritariamente por migrantes oriundos do campo. Ou seja,
0 processo de modernizacdo do campo e consolidacdo do agronegdcio impulsiona a ocupacao
da cidade de Goiania, que na década de 1970 ja estava consolidada.

Sendo Goiéania formada no contexto de modernizacdo da agricultura e integracéo
do territério nacional, cujo processo de ocupacdo se deu em uma zona de expansdo da
fronteira agricola, tem arraigada em seu territério marcas da ruralidade. E a tradicéo rural
expressa no urbano, como coloca Oliveira (2011). A partir de uma leitura da paisagem,
Chaveiro (2007) identifica aspectos de uso e apropriacdo do territério goianiense como as
chéacaras urbanas que se estendem em direcdo a todos os municipios limitrofes de Goiania.

Nessa perspectiva, a regido Norte da cidade pode ser destacada pela presenca de
chécaras urbanas e de préaticas de agricultura. Farias et al (2014) observam que h& uma
diversificacdo dos tipos de agriculturas praticados na regido, diversidade que se relaciona a
aspectos como a intencionalidade dos sujeitos e com as caracteristicas dos terrenos. De modo
geral, afirmam os autores, que

Uma caracteristica encontrada na maioria das produgdes é o fato de ser realizada em
pequenas quantidades, desenvolvida apenas para consumo familiar e, somente
quando em excesso, é vendida. As culturas mais praticadas sdo de mandioca, milho,
algumas hortalicas, frutos e ervas [...]. Nota-se também a criacdo de animais como

galinhas, porcos e gado em pequenas e médias quantidades (FARIAS et al, 2014, p.
8).

N&o so a presenca de chacaras, Oliveira (2011) aponta a producdo agropecuaria,
cultura de eucalipto, producdo de frutiferas como laranja, coco-da-baia e limao além da
producdo de mel e ovos, como atividades importantes, porém “a atividade mais expressiva na

‘Zona Rural’ de Goiania é a lavoura temporaria” (p. 104). A partir de dados censitarios do
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IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) podemos analisar a area destinada a
producéo agropecuaria no municipio de Goiania:

Tabela 2 -Area dos estabelecimentos agropecuarios em Goiania- GO (2006)

Utilizacao das terras ha
Construgdes, benfeitorias ou caminhos. 683
Area para cultivo de flores (inclusive hidroponia e plasticultura), viveiros de 175
mudas, estufas de plantas e casas de vegetacdo
Area plantada com forrageiras para corte (destinadas ao corte e uso na 400
Lavoura alimentacéo de animais)
Permanente 671
Temporaria 1.338
Naturais destinadas a preservagdo permanente ou reserva legal 2.544
Matas ou Naturais (exceto aquelas destinadas & preservacdo permanente e aquelas em 534
florestas sistemas agroflorestais)
Florestas plantadas com esséncias florestais 219
Naturais
Plantadas degradadas por manejo inadequado ou por falta de conservacéo
Pastagens (pouco produtivas) 541
Plantadas em boas condic6es (incluindo aquelas em processo de recuperagéo) 13.027
Tanques, lagos, acudes e/ou area de aguas publicas para exploragdo da 162
SEETES aquicultura
agroflorestais | o155 inaproveitaveis para agricultura ou pecuéria (pantanos, areais, pedreiras, 250
etc.)

Fonte: IBGE — Censo agropecuario (2006); Organizacdo: a autora.

Goiania tem uma area de aproximadamente 728,841 kmz2, de acordo com o IBGE,
0 que corresponde a 72 884 ha, logo a tabela 02 nos possibilita calcular que as areas
destinadas a agropecuaria representam cerca de 27% do territorio goianiense. N&o foi possivel
elaborar um mapa para a espacializagdo de tais areas, visto que tanto o IBGE quanto o IMB
(Instituto Mauro Borges) ndo disponibilizam os dados necessarios para esse fim.

Vale destacar que, no contexto da economia goianiense, as atividades
agropecudrias nao sao muito significativas, de um total de aproximadamente R$ 46 bilhGes de
reais relativos ao Produto Interno Bruto (PIB) de Goiania em 2014, as atividades
agropecuarias representaram cerca de R$ 37 milhdes de reais, ou seja, aproximadamente
0,08% do PIB. No que concerne ao PIB do municipio, podemos observar os dados da tabela
3:



38

Tabela 3-Produto Interno Bruto de Goiania, 2014

Atividade Valor relativo ao PIB
(x 1000 R$)

Servicos (exclusive administracéo, salde e educagdo publicas e 26.947.727,00
seguridade social)

Indistria 8.310.282,00
Impostos, liquidos de subsidios sobre produtos 5.390.271,00
Administracdo, salde e educacéo publicas e seguridade social. 5.101.749,00
Agropecuaria 37.086,00

Fonte: IBGE —Produto Interno Bruto dos municipios, 2014. Organizagao: a autora.

Embora a agorpecuaria ndo represente uma atividade econémica significativa,
podemos considerar que essa reflete marcas da ruralidade, sejam nas producdes mais
expressivas e para comercializacdo como indicam os dados do IBGE, sejam aquelas mais
ligadas ao consumo familiar, ou como prética de lazer, como apontam Faria et. al. (2014). Tal
aspecto pode ser interpretado como a reproducdo de caracteristicas originalmente rurais em
espaco urbano, de modo que: “A ruralidade se manifesta na cultura e se materializa no espaco
de seus sujeitos, dando um toque especial a paisagem de seus lugares, ou melhor, de seus
territdrios.” (Oliveira, 2011, p. 118).

Ou seja, as marcas do rural se expressam em Goiania para além de atividade
agricolas e pecuarias. De acordo com Oliveira (2011), tais marcas estdo presentes no modo de
vida, no cotidiano e nos costumes dos sujeitos, € a manifestacdo do imaterial, através de
musicas, festas, e nas tradigdes que expressam a relacdo da cultura goianiense com o campo.

No tdpico seguinte, apresentaremos a abordagem dos curriculos oficiais adotados
nas escolas participantes da pesquisa no que concerne aos contetidos que fazem referéncia ao

campo e a relagdo campo-cidade.
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1.3 A relacdo campo-cidade no contexto do ensino: andlise dos
documentos oficiais

Os curriculos escolares consistem em documentos que visam orientar a pratica
pedagdgica. Sua elaboracédo perpassa diferentes esferas da educagédo e envolvem agentes que
vao desde aqueles inseridos na rotina escolar, como professores e equipe pedagogica, até
aqueles mais distantes como administradores publicos e secretarias de ensino. Séo
documentos que indicam conteudos e que envolvem as concepcdes de ensino e 0s objetivos
da educacdo, logo, consiste em uma disputa de poder devido ao seu carater ideoldgico.

No Brasil, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) buscam indicar contetdos
e concepcOes relativas as distintas disciplinas escolares, para todas as séries de ensino — do
ensino fundamental ao ensino médio. Os PCN foram publicados em 1998 com o intuito de
entre outros objetivos, padronizar as regides brasileiras no que concerne aos conteudos
escolares”.

A partir do curriculo elaborado em ambito nacional, os estados e prefeitura
organizam suas proprias orientacdes, que ndo fogem as indicacdes curriculares nacionais, mas
que visam — ou deveriam visar — contemplar as particularidades de seus estados ou
municipios. Nessa perspectiva, temos na rede estadual de ensino, a qual as escolas campo
desta pesquisa estéo vinculadas, o Curriculo Referéncia do Estado de Goias (CRE-GO).

Além disso, as escolas elaboram seu proprio Projeto Politico Pedagdgico, no qual
caracterizam o espaco escolar e a equipe pedagdgica além de evidenciar sua matriz curricular,
aspectos metodoldgicos e concepcdo de avaliagdo. Assim, temos como curriculo esses trés
principais documentos oficiais que vao de uma dimensdo mais geral, no caso dos PCN, a um
carater mais local que busca contemplar as particularidades da escola, como apresentado no
Progeto Politico Pedagdgico.

Ao pensarmos na ideia de documentos oficiais, que indicam os contetudos a serem
trabalhados em sala de aula, estamos tratando do conceito de curriculo em sua dimensdo
formal. O conceito de curriculo formal relaciona-se a prescricdo legal estabelecida por

sistemas de ensino ou instituicbes educacionais, expressa em documentos como os PCN e

* Atualmente, tais parametros estdo sendo reelaborados a partir da criacdo das Bases Nacionais Comum
Curriculares (BNCC) cuja ultima versdo foi recentemente divulgada para o ensino fundamental, sendo que no
ambito do Ensino Médio a mesma encontra-se em fase de discussdo. Sendo assim, optamos por ndo inserir sua
analise nesta pesquisa, visto que as BNCC ainda estdo em fase de implementacdo e por conseguinte ndo foram
utilizadas com referéncia na elaboragdo de materiais didaticos e no planejamento das aulas observadas ao longo
deste trabalho.
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CRE-GO. Além dessa dimensdo formal, Libaneo (2008) ressalta que h& o curriculo real e o
curriculo oculto, sendo o primeiro caracterizado pela relacdo dos alunos e professores com o
curriculo formal, mas influenciado pelo cotidiano da sala de aula. J& o curriculo oculto é
caracterizado pelo aprendizado por meio da experiéncia cultural e praticas das quais
participam os alunos e professores, envolvendo suas vivéncias e representagoes.

Ou seja, o curriculo formal estd expresso em documentos curriculares
propriamente ditos, Projeto Politico Pedagogico, planos de aula e de ensino, portanto nesta
pesquisa realizamos a analise dos Parametros Curriculares Nacionais, Curriculo Referéncia do
Estado de Goiés e Projeto Politico Pedagdgico, com o intuito de compreender o curriculo em
sua dimensdo formal. Para uma aproximacdo do curriculo em sua dimensao real, ocorreu a
observacao de aulas, visto que o curriculo formal manifesta-se nas relacdes cotidianas, ou
seja, € 0 modo como aquele planejamento prévio e as orientacdes curriculares, junto aos
sujeitos — professores, estudantes — estabelecem relagdes e fazem acontecer o que de fato é a
aula.

Compreender as manifestacbes do curriculo oculto envolve considerar a
subjetividade do aluno, ja que essa dimensao do curriculo consiste no resultado das interacdes
entre 0s conhecimentos prévios, representacdes e processos cognitivos, logo, envolve
elementos subjetivos e simbdlicos. Uma possibilidade de elucidagdo do curriculo oculto, ou
seja, da representacdo, conhecimentos, pensamento dos alunos, sdo as entrevistas,
questionarios, redacdes, desenhos, mapas mentais, entre outras. Nesta pesquisa utilizamos os
guestionarios, mapas mentais e evocacao de palavras, no desafio de evidenciar elementos do
curriculo oculto, ja que sdo instrumentos metodoldgicos indicados no contexto das pesquisas
sobre Representacdes Sociais (RS) (LEFEVRE; LEFEVRE, 2012; KOZEL, 2001).

Relativo ao conceito de curriculo, Lopes e Macedo (2011) vao ao encontro dessa
ideia. De acordo com as autoras, ndo ha uma unica definicdo de curriculo, de modo que a
compreensdo desse conceito € por vezes complexa, pois envolve diferentes dimensdes do
fazer pedagogico. Assim, o curriculo vai desde as propostas de guias escolares ao que de fato

acontece em sala de aula:

curriculo  tem  significado, entre outros, a grade curricular, como
disciplinas/atividades e cargas horarias, 0 conjunto de ementas e 0s programas das
disciplinas/atividades, os planos de ensino dos professores, as experiéncias
propostas e vividas pelos alunos. Ha, certamente, um aspecto comum a tudo isso que
tem se chamado de curriculo: a ideia de organizacdo prévia ou ndo, de
experiéncias/situacdes de aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de
forma a levar a cabo um processo educativo (LOPES; MACEDO, 2011, p. 19).
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De acordo com as autoras, o conceito de curriculo surge com a intencdo de
organizar a experiéncia escolar de sujeitos agrupados. Sendo assim, esta implicita na primeira
ideia sobre curriculo uma associacdo com principios de globalidade estrutural e de
sequenciacdo da experiéncia educacional, ideias muito relacionadas aos de planos de
atividades. As compreensdes do que é o curriculo e 0 modo como 0 mesmo é organizado
refletem a concepcdo de ensino, as intencionalidades e objetivos da educagdo, de modo que a
estrutura curricular, pensando o conceito em seu sentido mais amplo, influencia diretamente
na formacao do aluno, tanto no que concerne a contetdos escolares, quanto ao modo como se
portam socialmente, politicamente.

Sendo assim, Lopes e Macedo (2011) defendem que para uma compreensao
critica de curriculo, € preciso que tenhamos em mente dois importantes aspectos: a
historicidade e a intencionalidade, ou seja, os curriculos estdo situados historicamente e séo
elaborados segundo as inteng¢des dos sujeitos hegemonicos.

No que concerne ao contexto histérico da educacdo brasileira no momento de
elaboracdo dos PCN, em 1998, de acordo com Saviani (2008), destaca-se a influéncia de
politicas de cunho neoliberal, que devido ao processo de mudanca do fordismo para o
toyotismo, e consequente flexibilizagdo do trabalho, tem como compreensdo de Educacéo a
escolarizagdo como fator de garantia da empregabilidade. Porém de modo a responsabilizar o
sujeito pela sua prépria formacao que possibilite a inser¢cdo no mercado:

Nesse novo contexto ndo se trata mais da iniciativa do Estado e das instncias de
planejamento visando a assegurar, nas escolas, a prepara¢do da méo-de-obra para
ocupar postos de trabalho definidos num mercado que se expandia em direcdo ao
pleno emprego. Agora é o individuo que tera de exercer sua capacidade de escolha
visando a adquirir os meios que lhe permitam ser competitivo no mercado de
trabalho. [...] A educacdo passa a ser entendida como um investimento em capital
humano individual que habilita as pessoas para a competicdo pelos empregos
disponiveis (SAVIANI, 2008, p. 430).

Desse modo, o autor salienta que ocorre a pratica de uma pedagogia da excluséo e
culpabilizacdo dos sujeitos, a partir das bases pedagodgicas do escolanovismo e do lema
“aprender a aprender”, filosofia que remete & formacdo de sujeitos flexiveis e adaptaveis ao
mercado. No contexto do curriculo, as orientacbes baseadas nessa pedagogia de cunho
tecnicista, que tem como principios a racionalidade, eficiéncia e produtividade — obtencéo do
méaximo de resultado com o minimo de dispéndios — tem as avaliagdes como um critério de

eficiéncia e produtividade, conforme destaca o autor.
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Os PCN foram elaborados entre 1996 e 1997, pela Fundagdo Carlos Chagas®, em

versdo experimental para analise e discussdo por educadores e instituicdes ligadas ao ensino e

pesquisa em educacao que contribuiram com um total de setecentos pareceres, de acordo com

0 documento (BRASIL, 1998). Apesar das contribuicdes recebidas, Libaneo et al (2011)
fazem a seguinte critica:

embora tenha contado com a participacdo da sociedade civil em um dos momentos

de sua discussdo, pecou por ignorar a universidade e as pesquisas sobre curriculo, e

ndo contemplou, desde o inicio de sua elaboracdo, o debate com a sociedade
educacional (p. 141).

Um dos organismos financiadores da elaboracdo dos PCN foi o Banco
Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento Mundial, também chamado Banco
Mundial, caracterizado por promover politicas de cunho neoliberal. Fernandes (2011) destaca
as influéncias do Banco Mundial, sendo convocado para o cargo de Ministro da Educacéo e
do Desporto o economista Paulo Renato Souza, que ocupou uma diretoria na sede do Banco
Mundial em Washington. Todavia, o autor salienta a influéncia de outros organismos

internacionais:

Além de iniciativas e desejos internos por mudangas, ha de se ponderar, também,
que em um mundo globalizado, além do Banco Mundial, do Fundo Monetéario
Internacional e Banco Interamericano de Desenvolvimento, outros organismos
internacionais, como por exemplo, a UNESCO, acabam por gerar a¢des e produzir
documentos importantes que influenciam e chegam até a ser determinantes nos
processos internos dos paises. Assim é, por exemplo, que a Declaracdo de Jomtien
intitulada “Educacdo para Todos”, produzida em 1990, passou a ser referéncia para
0s paises, inclusive o Brasil, principalmente para estabelecer a educacdo béasica
como prioridade a partir da década de 1990 (FERNANDES, 2011, p. 52).

Relativo ao CRE-GO, o documento foi elaborado em 2013, e estad divulgado no
site da Secretaria de Estado de Educagdo Cultura e Esporte (SEDUCE), em sua versao
experimental. No contexto geral das politicas educacionais brasileiras, o curriculo estadual foi
organizado a partir de diretrizes ja consolidadas desde o primeiro mandato do governo Lula
(2003-2006), que descentralizavam a responsabilidade da educagdo basica dos estados e
municipios, propondo parcerias entre tais instancias e o Governo Federal. De acordo com
Libaneo et al (2011) o regime de colaboracdo entre entes federativos j& estava previsto na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), o que ocorreu entdo foi a formulacdo de leis

complementares para regulamentar essa cooperagao.

® Entidade fundacional de direito privado e de utilizacdo publica, a Fundacio Carlos Chagas foi inaugurada em
1964 com o intuito de avaliar e selecionar alunos para ingresso em Escolas Médicas e Bioldgicas, € a partir disso
passou a realizar processos seletivos para as mais variadas faculdades, empresas publicas e privadas de todo o
pais. Além disso, a Fundacdo realiza investigacdes no Departamento de Pesquisas Educacionais, sobretudo na
area da Selecdo. <disponivel em: http://www.fcc.org.br/fcc/quem-somos> (acesso em: 28/07/2017).
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O CRE-GO foi construido ao longo de um ano. Em novembro de 2011 foi
elaborada a versdo preliminar do curriculo para o debate e discussdo pelos professores e
profissionais da area de educacdo. Contou com a participacdo de cerca de 4 mil professores
das diferentes 40 regionais do estado, onde foram realizadas atividades de formacao, sendo
por fim consolidado em novembro de 2012, conforme apontado na apresentacdo do
documento (GOIAS, 2012).

No que concerne as influéncias de organismos internacionais, como o Banco
Mundial, na elaboracdo do CRE-GO néo ha referéncias sobre essa relagcdo, porém por seguir
os Parametros Curriculares Nacionais podemos considerar que ha certa influéncia. Além
disso, o Banco Mundial esta envolvido nas atuais pautas discutidas para a educacdo no ambito
do governo Marconi Perillo, mesmo gestor na época da elaboracdo do Curriculo Referéncia
Estadual. No site da Secretaria Estadual de Estado de Educacdo Cultura e Esporte (Seduce)
estdo divulgadas informacdes® sobre a parceria da Seduce com o Banco Mundial no que diz
respeito a implantacdo do modelo de gestdo por Organiza¢Ges Sociais (OS) nas escolas
estaduais, sobretudo no municipio de Anépolis.

Os curriculos podem interferir na pratica docente, uma vez que indicam 0s
contetdos a serem trabalhados. No caso do CRE-GO, por exemplo, os professores devem
seguir a risca tais indicacdes e lancar em uma plataforma online os contetdos trabalhados
(aspecto discutido no capitulo 2, pagina 66). Nesse sentido, os curriculos podem influenciar a
formacédo conceitual dos alunos, e no desenvolvimento da cidadania e no caso mais especifico
da disciplina de Geografia, pode contribuir ou ndo com o desenvolvimento do pensamento
geogréfico.

A partir dessa breve contextualizacdo, apresentamos a seguir a analise dos PCN
no que concerne a abordagem dos conteudos referentes ao campo e a cidade, bem como a
relacdo entre estes espagos. Posteriormente, do mesmo modo, serd apresentada a anélise do
CRE-GO sobre essa tematica.

Os PCN estdo estruturados em eixos tematicos, temas e itens, de modo que
apontam uma série de conteidos que podem se relacionar a abordagem do conceito de campo
e cidade. Vale destacar que o curriculo faz indicacGes, de modo que os professores tem

liberdade de ensinar os conteldos como julgarem pertinente, pois ndo consiste em uma

® “Raquel Teixeira da detalhes sobre novo edital das OSs. Titular da Seduce explicou & imprensa como funciona
a parceria com o Banco Mundial: ‘troca de experiéncias’.” Em entrevista coletiva, a secretaria da SEDUCE fala
sobre o acordo de cooperacdo entre o Governo de Goids e o Banco Mundial. Disponivel em:
<http://portal.seduc.go.gov.br/SitePages/Noticia.aspx?idNoticia=2010> Acesso em 20/06/2016.
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finalidade abranger todo o universo de possibilidades que cada tema envolve, conforme

aponta o documento:

Cada eixo tematico guarda em si uma multiplicidade de temas que permitirdo ao
professor ampla reflexdo sobre os diferentes enfoques que poderdo ser feitos pela
Geografia na busca da explicacdo e compreensdo dos lugares do mundo. Os temas,
por sua vez, abrem para rol de itens de estudo que sdo sugeridos, mas que ndo tém
intencdo de abranger todo o universo de possibilidades (BRASIL, 1998, p. 37).

No terceiro ciclo do ensino fundamental (sexto e sétimo ano) sdo feitas as
indicacBes para o ensino dos conteudos relativos ao campo e a cidade. Dentre os objetivos
elencados para o ciclo, podemos destacar:

distinguir as grandes unidades de paisagens em seus diferentes graus de
humanizacdo da natureza, inclusive a dindmica de suas fronteiras, sejam elas
naturais ou historicas, a exemplo das grandes paisagens naturais, as sociopoliticas
como dos Estados nacionais e cidade-campo (BRASIL, 1998, p. 54-55).

Podemos perceber, a partir desse objetivo que o curriculo considera as
particularidades da paisagem do campo e da cidade, possibilitando a abordagem do contetido
a partir dessa importante categoria geografica e, por conseguinte, possibilitando o
desenvolvimento, nos alunos, da capacidade de leitura da paisagem.

Logo no Eixo 1, intitulado “A Geografia como possibilidade de ler o mundo”, é
abordada a nogédo de tempo social e tempo da natureza, sendo o primeiro tema: “A construcao
do espaco: os territérios e os lugares (0 tempo da sociedade e o tempo da natureza)”, e aponta

a diferenciacdo do tempo no campo e na cidade.

Quando se trabalharem conteldos para explicar a construcdo e o funcionamento do
espaco do campo e da cidade, deve-se analisar com um certo cuidado a
especificidade desses espagos. Em cada um deles a interacdo entre o tempo social e
0 natural ocorre em escalas diferentes. O tempo da natureza define mais claramente
o ritmo de trabalho no campo, enquanto na cidade ele se apresenta de forma menos
acentuada (BRASIL, 1998, p. 58).

Nessa perspectiva, sdo indicados 0s seguintes parametros que abordam o campo e
a cidade (BRASIL, 1998, p. 58): as mudancas nas relacdes sociais do trabalho e a separacao
entre 0 campo e a cidade; as diferentes técnicas e costumes e a diversidade de paisagens entre
0 campo e a cidade; o ambiente natural e a diversidade das paisagens agrarias no mundo: da
coleta nas florestas a irrigacdo nas &reas semi-aridas e desérticas; os ritmos da natureza no
processo de producdo das condigdes materiais e da organizacdo social de vida no campo e na

cidade; o ritmo de trabalho: aceleracdo e desaceleracdo na produgdo do campo e da cidade.
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Podemos observar, a partir dos itens citados, que o Trabalho é tido como
importante categoria nos PCN. O curriculo compreende Trabalho como forma de expressdo
humana e de suas relagcbes com a natureza. Além disso, valoriza o reconhecimento da
presenca histdrica do Trabalho enquanto expressdo das diferentes culturas e grupos sociais.
Outro aspecto relevante € a abordagem critica presente nos PCN que evidencia a necessidade
de que o professor — a partir da categoria Trabalho — torne compreensivel as questdes politicas
e econbmicas que criam desigualdades entre os sujeitos. Nessa perspectiva, enfatiza: “o tema
trabalho esta presente em praticamente todos 0s eixos propostos no documento de Geografia”
(BRASIL, 1998, p. 48).

No tema seguinte, intitulado “A conquista do lugar como conquista da cidadania”
¢ dado destaque a importancia de considerar o cotidiano do aluno, bem como a carga de
afetividade e seu imaginario que nasce a partir da vivéncia dos lugares, conforme os PCN
enfatizam. Desse modo, o documento dad margem para que se trabalhe com as representacGes
sociais em sala de aula, haja vista que as mesmas sao construidas a partir do imaginario e das
vivéncias: “Ao construirem os seus lugares, os homens constroem, também, representacdes
sobre eles” (BRASIL, 1998, p. 58).

Os PCN apontam a utilizagdo de desenhos como uma importante estratégia para a
abordagem da imagem como representacdo, ja que € comum aos alunos nesta fase de
escolarizacdo: “o desenho agora comega a ganhar outros conteudos como forma de
representacdo, pois o aluno ja percebe aquilo que desenha como imagens que permitem
inferéncias sobre o real” (BRASIL, 1998, p. 52). E proposto que os alunos utilizem nocdes de
proporcado, distancia, direcdo e demais elementos comuns a linguagem grafica presente nas
representacdes cartograficas. Nessa perspectiva, os PCN apontam a relevancia do trabalho
com mapas mentais, por possibilitarem a abordagem da linguagem grafica a partir da
perspectiva do aluno além de permitirem que este expresse livremente suas concepcdes de
espaco. Assim, destacamos a seguinte colocagéo:

O estudo do meio, o trabalho com imagens e a representacdo dos lugares préximos e
distantes séo recursos didaticos interessantes, por meio dos quais 0s alunos poderao
construir e reconstruir, de maneira cada vez mais ampla e estruturada, as imagens e
as percepcdes que tém da paisagem local e agora também global, conscientizando-se

de seus vinculos afetivos e de identidade com o lugar em que vivem (BRASIL,
1998, p. 53).

A partir dos estudos do espaco e a construcdo da cidadania, é sugerido que seja

feita a abordagem da producdo e do consumo no campo e na cidade e dos movimentos
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migratorios. Os PCN colocam o consumo como uma tematica relevante e sugere que sua
abordagem seja feita considerando dois aspectos:
O primeiro, das necessidades de sobrevivéncia. A producdo e 0 consumo como
solucBes pensadas para resolver problemas. O segundo, discutir a sociedade

consumista, sua face perversa e devoradora dos recursos naturais (BRASIL, 1998, p.
48).

Ainda no Eixo 1, podemos destacar os seguintes itens: 0 mundo como uma
pluralidade de lugares interagindo entre si; o drama do imigrante na ruptura com o lugar de
origem tanto do campo como da cidade.

No Eixo 2 cujo titulo é “O estudo da Natureza e sua importancia para 0 Homem?”
um dos aspectos a serem estudados é o da ocupacdo do territdrio correlacionando-o as
caracteristicas naturais do ambiente, dentro da tematica: “Os fendmenos naturais, sua
regularidade e possibilidade de previsdo pelo homem”. Dentre os parametros elencados,
podemos destacar: “as formas de relevo, os solos e sua ocupagéo: urbana e rural” (BRASIL,
1998, p. 63).

No segundo tema do mesmo eixo temos: “A natureza e as questdes
socioambientais”. A partir da abordagem pela sociodiversidade € indicado que se estude 0s
diferentes modos de relagdo de determinados grupos sociais com a natureza dando
importancia ao modo de producdo: “Da cidade para 0 campo, pode-se estudar como o
ambiente vem sendo afetado pelos diferentes modos de produzir no campo” (BRASIL, 1998,
p. 64).

Como itens podemos destacar: poluicdo ambiental e modo de vida urbano;
poluicdo ambiental e modo de produzir no campo; plantar sem degradar: outras formas de
produzir no campo; modo de vida urbano e qualidade de vida. E interessante notar que
embora 0 modo de vida urbano seja pautado, o campo € mencionado apenas com referéncia a
producéo.

O Eixo 3 é o que mais discute o campo e a cidade. Intitulado “O campo e a cidade
como formacBes socioespaciais”, indica a abordagem do conteddo a partir da categoria
formacdo socioespacial, de modo a considerar a historicidade intrinseca ao espaco: “Com essa
categoria é possivel compreender e ensinar aos alunos que qualquer paisagem urbana ou rural
guarda em si, na forma como esta representada, herancas de um passado mais proximo ou
distante” (BRASIL, 1998, p. 65).
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O curriculo indica que as relagbes de trabalho no campo e processo de
modernizacdo sejam abordados, uma vez que ha uma relacdo conflitante entre o novo e o

antigo. Desse modo, salienta:

A sobrevivéncia de formas tradicionais de trabalho e de convivio com a natureza,
expressas pelas relagdes do pequeno produtor agricola com suas técnicas e formas
de comercializacdo, ou a sobrevivéncia dos povos indigenas no interior das florestas,
coexistem dentro de uma relacdo dialética com os grandes sistemas
socioecondmicos e politicos em que estdo inseridos (BRASIL, 1998, p. 65).

Os PCN também apontam as diferentes relacdes de trabalho existentes na cidade:
0 artesanato, a industria, 0 mercado, relagdes trabalhistas mediadas por sindicatos, ou relacdes
ainda servis de producdo e indica que sejam compreendidas como produtos historicos que
marcam a paisagem e ndo Como processos naturais.

A cidade é considerada centro do poder politico, centro de decisbes que afetam
ndo s6 seu proprio espaco como também o campo. Assim, os PCN reconhecem que “As
grandes transformacdes ocorridas no campo ndo aconteceram para atender somente as suas
proprias necessidades, e tampouco os excedentes financeiros nele se acumularam, mas
fundamentalmente nos grandes bancos das cidades.” (BRASIL, 1998, p. 66). Nessa
perspectiva, menciona o papel do Estado e das politicas publicas como definidoras de tais
transformacoes.

Outro aspecto considerado nos PCN consiste na inserc¢éo do estilo de vida urbano
no campo a partir do consumo de produtos industrializados, e tecnoldgicos (antenas
parabdlicas, automdveis) e da midia como influente nos horarios de lazer no campo, bem
como 0s passeios em shoppings das cidades como forma de lazer, de acordo com a concepcao
expressa no documento.

O Eixo 3 estrutura-se a partir de quatro tematicas, sdo elas: “O espagco como
acumulacdo de tempos desiguais”; “A modernizacdo capitalista e a redefinicdo nas relacGes
entre o campo e a cidade”; “O papel do Estado e das classes sociais e a sociedade urbano-
industrial brasileira; “A cultura e 0 consumo: uma nova interagdo entre 0 campo e a cidade”.
Como sdo muitos os itens que fazem mengédo ao campo e a cidade, optamos por néo cita-los
diretamente.

Tais itens estdo ligados as relacdes sociais de trabalho, a diversidade de paisagem
entre campo e cidade, a influéncia da natureza na reproducdo da vida social nesses dois
ambientes, as relacdes de producdo no campo. Nessa proposta, também é sugerido que os

professores abordem a agricultura sob uma perspectiva de preservacio ambiental. E destacada
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a influéncia da midia e os imaginarios sociais sobre o campo e a cidade, 0s impactos da
urbanizacgéo e industrializacdo na vida das pessoas do campo, as relagdes sociais, a partir da
perspectiva de estudo comparativo entre o campo e a cidade.

Apresentamos agora a abordagem do campo no Curriculo Referéncia do Estado
de Goids que aborda os conteldos de acordo com eixos tematicos, sendo eles: fisico-
territorial, social e cartogréfico, a partir da perspectiva de integracdo entre 0s mesmos,
compreendendo que “eles perpassam a ideia de separacdo, se misturam, entrecruzam e se
juntam ao propor a aprendizagem de determinado contetido” (GOIAS, 2012, p. 170).

Ao contrério do que ocorre no curriculo relativo as outras &reas do conhecimento,
como matematica, historia, sociologia, por exemplo, ndo ha a divulgacdo de referéncias
bibliogréaficas, embora o curriculo de Geografia se denomine como “esclarecedor do ponto-
de-vista teérico” (GOIAS, 2012, p. 171). A auséncia da bibliografia dificulta a nossa anélise e
compreensdo das concepgdes teoricas envolvidas no curriculo. Essa problematica ndo é
exclusiva da Geografia, pois a Biologia, Fisica entre outras disciplinas também néao
apresentam referéncias.

Consideramos todo o curriculo de Geografia do Ensino Fundamental para analise,
com o intuito de identificar os conteldos e expectativas de aprendizagem que fazem
referéncia a relacdo campo-cidade, ou podem estar relacionadas a mesma. Nos anos iniciais,
primeiro ao terceiro ano, ndo é feita mencdo ao campo ou a algum conteddo que possa
estabelecer relacdo mais direta a ele. Nesses primeiros anos, predominam contetidos ligados a
identidade do aluno, as relacdes pessoais e familiares, ou desenvolvimento da lateralidade e
da localizagdo, a paisagem e meio ambiente, sempre vinculados ao lugar do aluno (a escola, o
bairro, a cidade).

No quarto ano do ensino fundamental é feita a primeira referéncia ao campo a
partir do conteido “paisagem urbana e rural”. Nos conteddos “mapa do municipio” e “mapas
e limites do municipio” também pode ser evidenciada a relacdo da cidade com o campo, a
partir da localizacdo desses espagos em mapas.

Os conteudos referidos vinculam-se as seguintes expectativas de aprendizagem:
diferenciar espago urbano e rural identificando seus elementos naturais e artificiais; identificar
diferentes tipos de vegetacdo que compdem a paisagem do municipio/estado. Ao identificar as
diferentes paisagens do estado e municipio, necessariamente o aluno estara reconhecendo
paisagens citadinas e campestres, haja vista as caracteristicas do estado goiano.

Além dessas, também sdo evidenciadas as seguintes expectativas de

aprendizagem: Identificar as caracteristicas da interdependéncia entre o urbano e o rural;
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Identificar as atividades agrarias, industriais e comerciais; Identificar no municipio espacos
relacionados & agricultura e a pecudria; diferenciar atividades profissionais da zona urbana e
da zona rural; Identificar profissdes ligadas as atividades extrativas do municipio.
Consideramos a relacdo campo-cidade como um importante aspecto a ser considerado para
que sejam alcancadas tais expectativas.

No quinto ano, identificamos o contetdo “Lugar e Paisagem: Urbana e Rural” e as
seguintes expectativas de aprendizagem relativas ao campo-cidade: Identificar os alimentos
de origem animal do municipio e a producdo do Estado; Identificar a matéria- prima dos
produtos industrializados; Identificar os produtos agricolas cultivados no Estado; Relacionar
diferengas e semelhancas da agricultura do século XIX e século XX; Identificar
consequéncias econémicas e sociais da modernizacdo no campo; ldentificar as consequéncias
do éxodo rural para o meio ambiente; Identificar diversos usos do solo rural e urbano. Debater
sobre a necessidade (ou ndo) de uma reforma agréria no pais.

No que concerne ao sexto ano do ensino fundamental, novamente o contetdo
“Paisagens urbanas e rurais” é apresentado e coloca as seguintes expectativas de
aprendizagem: Observar, ler/interpretar diferentes textos para reconhecer elementos que
distinguem aspectos urbanos e rurais no municipio; Comparar 0s espagos urbanos e rurais na
leitura/interpretacdo de paisagens; Entender as transformagdes nos espagos urbanos e rurais, a
diferenca de ritmos e de tempo nesses espacos; Reconhecer os lugares da cidade/bairro e do
campo/rural por meio da leitura de mapas; Ler/interpretar, comparar e diferenciar paisagens —
rural e urbana com base na observacdo direta do espaco geografico.

No sétimo ano, o conteldo “Industrializagdo, urbanizacdo e modernizacdo no
campo” € apresentado. Nesta serie de ensino ha o estudo das caracteristicas da populacao
brasileira e das regifes, contetdos que podem estabelecer referéncia a relagdo campo-cidade.
Sdo expectativas de aprendizagem: Analisar as relagcbes de trabalho, as condi¢bes do
trabalhador rural e urbano e os problemas sociais no campo e na cidade decorrentes desse
processo; Reconhecer o processo de modernizagdo do campo em escala local, regional e
nacional; Analisar as consequéncias socioculturais, politicas, econémicas e ambientais do
processo de modernizagdo no campo.

Também séo expectativas de aprendizagem: Caracterizar a estrutura fundiaria no
Brasil; Compreender o processo de concentracdo de terras no Brasil e suas relacdes com a
expropriagcdo e exclusdo social no campo; Compreender o processo de instalagdo das

agroindustrias no Estado de Goids, as transformagdes socioculturais, econémicas e ambientais
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decorrentes desse processo; Refletir sobre as relagdes de trabalho no campo e suas
consequéncias para o crescimento da miséria nos espacos rurais e urbanos.

No oitavo ano e nono ano, predominam conteudos que versam sobre espagos
mundiais, geopolitica, os continentes, de modo que a relacdo campo-cidade no Brasil ndo
consiste em um contetdo explicito a ser contemplado.

Desse modo, observamos que os contetdos evidenciados no CRE-GO por meio
de expectativas de aprendizagem, estabelecem relacdo com os contetdos colocados pelos
PCN, logo, assim como nos parametros nacionais, no curriculo estadual observamos que no
sétimo ano predominam os conteddos que possibilitam o trabalho com a relagdo campo-
cidade nas aulas de Geografia.

A partir do exposto, realizamos uma sintese dos contetidos relacionados ao campo
no ensino fundamental, exposto no Quadro 2, que relaciona os contetdos presentes no PCN e
os apresentados no CRE-GO, ou seja, buscamos vincular as expectativas de aprendizagem do
CRE-GO aos Itens do Eixo 3 dos PCN:

Quadro 2-Conteudos relativos ao campo nos PCN e CRE-GO

PCN (Eixo 3) PCN/ Itens CRE-GO / Expectativas de aprendizagem
.
Diversidade dos conjuntos
arquitetdnicos urbanos de
monumentos histéricos diferentes e os Reconhecer e valorizar os patrimonios
tragcados das vias publicas como socioculturais locais e relaciona-los com
referéncias de compreensdo de outros Estados e paises.
evolucdo das formas e estruturas
urbanas.
Reconhecer e compreender as
As feiras livres como sobrevivéncia | permanéncias e mudancas culturais locais e
do passado na moderna urbanizacdo. | juvenis no espago brasileiro ao longo da
histéria.
O espacgo
como As festas e as tradicdes do folclore . - x
x L A Produzir textos de opinido sobre a questéo
acumulacéo brasileiro, como resisténcias e . %
n cultural do pais, de Goiads e de seus
de tempos permanéncias dos tracos de nossas municipios
desiguais identidades regionais. '

O latifindio e o trabalho tradicional
como sobrevivéncias do passado nos
tempos atuais.

O arado e o trator nas paisagens
agrarias brasileiras.

A pequena propriedade de
subsisténcia, as relagfes de parceria
no campo e sua coexisténcia com a
monocultura empresarial.

Comparar diferentes sistemas agricolas e
distinguir os aspectos que influenciam na
preservacéo, conservacao ou na
degradacédo dos solos no Brasil e em Goias.

Caracterizar a estrutura fundiaria no Brasil

Refletir sobre as relagdes de trabalho no
campo e suas consequéncias para o
crescimento da miséria nos espagos rurais e
urbanos.




A
modernizacdo
capitalista e a

redefinicdo
nas relagdes
entre o campo
e a cidade

O papel do
Estado e das
classes sociais
e a sociedade
urbanoindus-
trial brasileira

A entrada das multinacionais no
campo e seu papel nas exportacdes
brasileiras.

Os problemas enfrentados atualmente
pelos pequenos e médios produtores
do campo.

O abastecimento das cidades e o papel
do pequeno e médio produtor do
campo.

A mecanizacdo, a automagdo e a
concentragdo de propriedade e o
problema dos sem-terra.

Os sem-teto nas metrépoles e suas
relagdes com processo de
modernizagao capitalista.

As metropoles como centro de gestdo
das inovagfes tecnoldgicas e gestdo
do capital e suas repercussdes no
campo.

Modernizacdo e
campo e na cidade.

desemprego  no

A importancia da reforma agraria
como solucdo para o0s grandes
problemas sociais do campo e da
cidade no Brasil.

A transicdo da hegemonia das
oligarquias agrarias para a burguesia
industrial-financeira na organizacao
politica do Estado brasileiro.

Analisar o processo de industrializagdo,
urbanizacdo e migracdo no contexto
mundial atual, e refletir sobre as
possibilidades de identificacdo, integracdo
e cooperagao entre 0s paises.

Analisar as relacGes de trabalho, as
condicOes do trabalhador rural e urbano e
os problemas sociais no campo e na cidade
decorrentes desse processo.

Analisar as consequéncias socioculturais,
politicas, econdmicas e ambientais do
processo de modernizagdo no campo.

Compreender o processo de concentracao
de terras no Brasil e suas relagcbes com a
expropriacdo e exclusdo social no campo.

Estabelecer relacbes entre os diferentes
fatores que influenciam ou determinam o
éxodo rural e o ritmo de crescimento da
populacéo urbana.

Compreender 0 processo de
industrializacéo e urbanizagéo no Brasil.

Compreender o processo de instalacdo das
agroindustrias no Estado de Goids, as
transformacdes socioculturais, econémicas
e ambientais decorrentes desse processo.

Conhecer o processo de urbanizacédo, tendo
como referéncia os elementos do cotidiano
e 0 modo de vida.

Identificar e compreender a importancia
dos movimentos sociais, culturais e
ecoldgicos nas cidades e no campo.

Compreender 0 processo de
industrializacdo e urbanizagdo no Brasil.
Identificar os fatores que contribuiram para
a concentracao industrial na regido Centro-
Sul e perceber as desigualdades
econdmicas e sociais no pais decorrentes
desse processo.

Elaborar mapa, localizando diferentes tipos
de inddstrias no Brasil, na regido e no
municipio, fazer correlagdes entre eles e
construir mapas-sintese com base no
cruzamento da informag&o.
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Aculturaeo
consumo: uma
nova interacdo
entre 0 campo

e a cidade

Aculturaeo
coNnsumo: uma
nova interacao
entre 0 campo

e a cidade

O crescimento do proletariado no
campo e na cidade e sua presenca na
organizacdo politica do Estado
brasileiro.

Os habitos de consumo das pessoas do
campo antes e ap6s 0 surto de
industrializacdo dos anos 50.

A influéncia das formas de viver na
cidade e no campo e a expansdo dos
meios de comunicacdo e dos
transportes.

A sociabilidade entre as pessoas e 0s
grupos sociais no campo e na cidade.

A midia, o imaginario social e o0s
movimentos migratérios do campo
para a cidade.

As relacBes de troca monetaria do
homem no campo e as possibilidades
de sua inser¢do no mundo urbano.

Reconhecer o processo de modernizacdo
do campo em escala local, regional e
nacional.

Conhecer o processo de urbanizacao, tendo
como referéncia os elementos do cotidiano
e 0 modo de vida.

Reconhecer a diversidade das atividades
produtivas nos meios urbanos e perceber a
influéncia da inovacdo tecnoldgica dos
meios de producdo na organizacdo do
espaco geografico brasileiro.

Entender e valorizar o0s intercambios
culturais para o desenvolvimento dos
poVvos.

Refletir sobre a utilizacdo da rua como
ponto de encontro da juventude: espaco de
lazer e espaco de violéncia.

Reconhecer os lugares da cidade por meio
da leitura de mapas, distinguir e cartografar
0s movimentos migratdrios, os fatores
internos e externos neste processo.

Perceber a influéncia da Midia e dos meios
de propaganda nos habitos sociais e
culturais da populacdo, diferenciar
consumidores de consumistas e
desenvolver a criticidade perante o0s
modelos  consumistas da  sociedade
capitalista moderna.

Perceber a influéncia de fatores naturais,
de processos  histéricos,  culturais,
econdmicos e sua dindmica na distribuicao
da populacéo brasileira.

Discutir o processo migratorio brasileiro e
distinguir seus movimentos, os fatores
internos e externos neste processo.
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Fonte: (BRASIL, 1998; GOIAS, 2012). Organizag&o: a autora.

O quadro 2 reforga a relacdo entre os PCN e o CRE-GO, conforme ja explicitado,

o curriculo nacional consiste em uma referéncia para elaboracdo dos curriculos da rede

estadual e municipal de ensino. Para concluir, a partir da analise dos PCN podemos perceber

que embora mencionem em algum momento a abordagem dialética da relagdo campo-cidade,

0 que predomina é a perspectiva do continuum rural-urbano, uma vez que héa certa dicotomia

na abordagem da relacdo campo-cidade, considera o avango do modo de vida urbano sobre o

campo, e a centralidade da cidade como centro de deciséo politica e poder.
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No que concerne ao CRE-GO, a auséncia da bibliografia dificulta a analise e
compreensdo das concepcdes teodricas envolvidas no curriculo, porém podemos inferir que
esse segue a mesma linha de pensamento explicitada nos PCN, haja vista a relacdo de seus
conteddos, conforme apresentado no quadro 02.

Discutiremos a seguir aspectos relativos a formacdo de conceitos no contexto do
ensino de geografia, para a partir dessa compreensdo refletir sobre as possibilidades de

abordagem dos contetdos relativos ao campo, bem como a relagdo campo-cidade.



54

2. Ensinar sobre o campo a partir da relagao campo-cidade

Os conteudos escolares sdo formados por uma série de processos e situacdes pelas
quais as criancas passam ao longo de seu desenvolvimento. Desse modo, as experiéncias,
estimulos, o contexto cultural e o que mais envolva o cotidiano dos sujeitos, sao elementos
que possibilitam a formacdo de conceitos. Utilizar um conceito significa atribuir uma palavra
a um objeto, ou situacdo, uma vez que sdo produzidas imagens baseadas naquilo que
conhecemos.

Torna-se necessario refletirmos sobre esse processo, pois na escola a crianca é
levada a lidar com uma série de palavras, portanto, conceitos. A Geografia escolar,
particularmente, utiliza conceitos para levar o aluno a pensar sobre a realidade, tais conceitos
possuem especificidades por estarem inseridos no contexto do ensino. Ou seja, envolvem a
relacdo com a Geografia cientifica/ académica e com o contidiano/ vivéncia dos alunos.

Sendo assim, no primeiro topico desse capitulo, intitulado “Contetdo escolar e a
formacdo de conceitos”, apresentamos uma discussdo relativa aos contetidos escolares e a
formacdo de conceitos cotidianos e cientificos, buscando elucidar os elementos que podem
compor esse processo e que também fazem parte das representac@es sociais.

No segundo tépico, “A cidade como lugar do aluno e a relagdo campo-cidade para
a compreensdo do campo” abordamos o ensino de cidade e a importancia da categoria Lugar
no ensino de Geografia para tornar os conteudos significativos aos alunos, e as possibilidades
de se pensar a relagdo campo-cidade como um ponto de partida para a compreenséo do campo
por alunos citadinos.

No terceiro topico “A pratica pedagdgica das professoras de Geografia na
abordagem dos contetdos relativos ao campo” apresentamos nossas impressdes a partir das
observagOes das aulas de Geografia e das entrevistas realizadas com as professoras

participantes dessa pesquisa.
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2.1 Contetudo escolar e a formagdo de conceitos

O processo de aprendizagem e formacdo de conceitos é compreendido nesta
pesquisa a partir de uma perspectiva socio-construtivista, que tem como fundamentacdo a
teoria historico-cultural desenvolvida por Vigotski (2000). Sendo assim, o carater histérico e
social dos processos psicoldgicos superiores consiste em uma premissa basica dessa teoria, ou
seja, 0 desenvolvimento do pensamento se da inicialmente nas atividades coletivas e sociais e,
posteriormente, consolida-se nas atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento. Contudo, essa teoria reconhece que este “movimento” para a constru¢do do
conhecimento é dialético, ou seja, ndo existe uma ordem padronizada no processo de
formacgéo de conceitos.

Neste sentido, compreendemos que a aprendizagem se d& no contexto historico
em que 0 sujeito esta inserido, a partir da sua interacdo com outras pessoas e com 0 meio
sociocultural em que vive. Além disso, € importante para a formacdo de conceitos, nessa
perspectiva, a relacdo do sujeito com o objeto de conhecimento. Cavalcanti (2005a) ressalta
que esta relacdo é dialética, logo, contraditéria e mediada semioticamente: “A mediacao
semidtica, por sua vez, é uma mediacao social, pois 0s meios técnicos e semioticos (a palavra,
por exemplo) sdo sociais.” (CAVALCANTI, 20053, p. 188). Nesse sentido, € com o uso da
palavra que a crianca torna-se capaz de captar a imagem com sua significacdo, de acordo com
a autora.

O uso das palavras esta correlacionado ao processo de formacdo dos conceitos,
sendo também sua expressdo, de modo que a mediacdo semidtica pelo uso da palavra é
considerada um principio da construcdo conceitual, conforme destaca Richter (2010). Logo, o
estudo do processo de construcdo do conceito deve estar correlacionado ao uso das palavras,

pois de acordo com Vigotski (2000) o conceito é impossivel sem a palavra.

O pensamento em conceitos é impossivel fora do pensamento verbal; em todo esse
processo, 0 momento central, que tem todos os fundamentos para ser causa
decorrente do amadurecimento de conceitos, é o emprego especifico da palavra, o
emprego funcional do signo como meio de formagdo de conceitos (VIGOTSKI,
2000, p. 170).

Cabe ressaltar que a formacao de conceitos € resultado de uma atividade intensa e
complexa, e 0 emprego da palavra por si sé ndo significa necessariamente que a crianca tenha
0 dominio de determinado conceito. Isso ocorre, de acordo com Vigotski (2000), porque na

infancia, o sujeito elabora seu pensamento por complexos, de modo que uma mesma palavra
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pode significar diferentes objetos, pois ha uma diversidade de vinculos que servem ao
complexo, diferenciando-o do conceito. Neste caso, 0 autor nos ajuda a compreender que,

O complexo se baseia em vinculos fatuais que se revelam na experiéncia imediata.
Por isso ele representa, antes de mais nada, uma unificacdo concreta com um grupo
de objetos com base na semelhanca fisica entre eles. [...]. No conceito, os objetos
estdo generalizados por um traco, no complexo, pelos fundamentos fatuais mais
diversos. Por isso no conceito se refletem um vinculo essencial e uniforme e uma
relagdo entre objetos; no complexo um vinculo concreto, fatual, fortuito
(VIGOTSKI, 2000, p. 180 -181).

Desse modo, conforme apresentaremos no terceiro capitulo desse trabalho, as
palavras utilizadas pelos sujeitos da pesquisa para designar o campo e a cidade, expressam as
Representacdes Sociais (RS) dos alunos sobre tais espagos, e podem revelar néo
necessariamente um conceito, mas um pensamento por complexo, ja que os alunos possuem
uma faixa etaria em que a crianca comeca a desenvolver os processos que levam a formacéo
de conceitos ao pensamento abstrato, conforme aponta Vigotski (2000).

E importante ressaltar que esse autor analisa 0 conceito em dois diferentes
momentos, que é o da formacdo do conceito cotidiano e do conceito cientifico
(CAVALCANTI, 2005a; RICHTER, 2010). O conceito cotidiano esta relacionado as
experiéncias do préprio cotidiano do sujeito, suas interagdes sociais mais elementares e
baseia-se na transmissdo direta de uma informacdo. Ja o conhecimento cientifico resulta do
processo de formacédo de conceitos cotidianos e do desenvolvimento do pensamento, ou seja,
0 sujeito apropria-se do conceito de modo a produzir novos conhecimentos e novos conceitos.

Richter (2010) destaca a diferenca entre os conceitos cotidiano e cientifico a partir
da compreenséo de Vigotski da seguinte maneira:

0s conceitos espontaneos [cotidianos] sdo resultados de experiéncias que a crianga
possui em contato com seus pares e com outros individuos, no caso os adultos,
como, também, na relagdo com os diversos objetos que compde seu ambiente, a
partir das relagdes de afetividade, pela capacidade simbolica e a prépria mediagao
do objeto. [...] os conceitos cientificos se estruturam com uma diferente base, ja que
eles se fundamentam em estruturas abstratas para produzir o conhecimento, fato que
os diferencia dos conceitos espontaneos. Apo6s a crianga ter desenvolvido a
capacidade de entender o seu contexto social, o seu mundo, pelo do uso das
palavras, pelo processo de generalizagéo e de intercAmbio social, chega 0 momento

de ampliar suas leituras de mundo para incorporar no seu raciocinio 0s mecanismos
abstratos (RICHTER, 2010, p. 80) [grifo nosso].

Podemos compreender que enquanto os conhecimentos cotidianos partem do

concreto e do vivido, o conhecimento cientifico demanda abstracGes que tem como base 0s
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conceitos cotidianos formados pelos sujeitos, ou seja, 0 conhecimento parte do concreto para
0 abstrato.

Nessa perspectiva, 0s autores que adotam a teoria sdcio-construtivista no ensino
defendem que é importante que o professor considere e tome como referéncia 0s
conhecimentos cotidianos dos alunos. Cavalcanti (2005a) ressalta que cabe ao professor
realizar o confronto/encontro da experiéncia imediata do aluno com o conceito cientifico,
abrangente, de modo a envolver um sistema conceitual.

Neste sentido, ao passo que o aluno analisa seu espaco vivido, 0 mesmo estara
mobilizando seus conhecimentos cotidianos e poderad desenvolver conceitos mais elaborados,
sobretudo com a mediagdo do professor. Ou seja, a analise de elementos concretos colaboram
para a formacdo de nocdes mais abstratas. Podemos citar como exemplo a nogdo que 0s
alunos explicitaram de que a relacdo campo-cidade consiste no fornecimento de alimentos do
campo para a cidade.

Tomando esta nogdo como ponto de partida, o professor pode explorar 0s
caminhos e processos envolvidos na chegada do alimento até a mesa, e nessa perspectiva,
colaborar com o desenvolvimento do conceito de rede de transporte, agricultura,
industrializagdo. Outra RS que os alunos explicitaram, de que no campo a tecnologia é
ausente (“ndo tem tecnologia”), pode ser tomada como reférencia para se descutir os sentidos
da modernizacao territorial, que se manifesta de modo desigual nos lugares, em um processo
dialético, que no caso brasileiro foi imposta de maneira vertical e autoritaria, conforme
destaca Castilho (2016).

Tal encontro e confronto de conhecimentos espontaneos e cientificos se faz
importante, pois como Couto (2005) ressalta, os conceitos ndo podem ser ensinados
diretamente: o que ocorre é o desenvolvimento de habilidades intelectuais que tornam
conscientes o ato de pensar. Para este autor,

O conteldo e as categorias mais gerais sdo portadoras da estrutura lgica da ciéncia
como forma peculiar de reflexdo sobre a realidade, servindo, dessa maneira, a

compreensdo do conhecimento cientifico no plano da escolarizagéo (como disciplina
escolar) (COUTO, 2005, p. 79).

Dizer que no ensino deve ser trabalhado o conceito cientifico no plano da
escolarizacdo significa que os conceitos ndo sdo adotados para fins de suas possiveis
aplicagdes cientificas, mas sim com a finalidade de ensino, com objetivos proprios, que no

caso na Geografia € o desenvolvimento do pensamento — ou raciocinio — espacial: 0 modo de
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pensar 0 espaco e as possibilidades de intervencdo no mesmo, desenvolvendo o exercicio da
cidadania (CAVALCANTI, 2005b).

O desenvolvimento do raciocinio espacial, uma das finalidades do ensino de
Geografia, se da a partir dos encaminhamentos da Geografia escolar. Esta tem como
referéncia para a organizacdo de seus objetivos e conteldos a Geografia sistematizada
cientificamente, desenvolvida principalmente no ambito da Universidade — que aqui
denominamos como Geografia académica.

A Geografia escolar, portanto, ndo tem o intuito de realizar descobertas que
possibilitem a intervencdo no espaco geografico, embora possa possibilitar tal experiéncia,
mas ao pensarmos na complexidade da experiéncia cientifica e suas aplicacGes, e ao
considerarmos o exercicio reflexivo e debate epistemoldgico que envolve uma acdo na
ciéncia, € no espaco académico que esta se consolida.

Na universidade, as praticas geograficas correspondem aos postulados elaborados
cientificamente, e a0 modo como possibilitam a compreensdo e intervengdo no espaco
geografico. Tais postulados influenciam também no ambito da Geografia escolar, ja que a
formacdo de professores ocorre com base nos estudos cientificos, assim como Vvarios
elementos que compde sua pratica perpassam a academia.

Dentre esses elementos, podemos destacar as consideracdes de Shulman (2005) ao
realizar estudos sobre as bases do conhecimento do professor. O autor elenca como fontes de
conhecimento base para 0 ensino 0s seguintes elementos: conhecimento do conteldo,
conhecimento didatico, conhecimento do curriculo, conhecimento didatico do conteldo,
conhecimento dos alunos e suas caracteristicas, conhecimento dos contextos educativos, e por
fim, o conhecimento dos objetivos, finalidades e valores educativos e de seus fundamentos
histéricos e filosoficos. Assim, podemos afirmar que € no ambito académico que 0s
professores e professoras adquirem conhecimentos basicos que compde sua pratica: como o
conhecimento do contetdo, conhecimento didatico, dos objetivos, finalidades e valores
educativos.

N&o queremos com isso afirmar que a busca pelo conhecimento se finda com o
encerramento da graduacdo — ou que a universidade é o uUnico espaco formativo desse
profissional — mas é periodo em que o professor constroi as bases da sua atuacdo docente,
bem como as possibilidades de formac&o continuada. E no &mbito da universidade que havera
a construcdo das bases teodricas que fundamentam o conhecimento geogréfico, e que fazem

parte dos conceitos e conteidos abordados na Geografia escolar.
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Isso ndo significa dizer que a matéria escolar consiste em mera adaptacdo da
disciplina cientifica, seria um erro tal consideracdo, haja vista que seus objetivos sdo distintos,
assim como os métodos pelos quais buscam se realizar. Neste sentido, Rocha (1998) ressalta:

A disciplina Geografia se constatou, ndo se constituiu numa "vulgarizacao" do saber
erudito produzido pelos departamentos de geografia ou seus congéneres. A
geografia escolar é dotada de uma dindmica prépria, de uma autonomia

caracterizada, sobretudo, pela reelaboracdo dos conhecimentos cientificos e a sua
consequente transposicdo didatica.

Conforme Riveira (2012) aponta, a Geografia como disciplina académica e a
Geografia escolar possuem fundamentos em comum, que de acordo com 0 autor Sao:
relatividade, flexibilidade, originalidade, abertura, complexidade, deliberado e dialética. Neste
caso, o0 intuido de tais fundamentos consiste em “aplicar uma metodologia geografica
sustentada pelo fomento da capacidade reflexiva e critica, enquanto reflexdo aprofundada para
debater dialeticamente as contradi¢cbes de sua comunidade e de seu mundo globalizado”
(RIVEIRA, 2012 p. 39). Tais fundamentos podem nos revelar algumas semelhancas e

especificidades da geografia académica e escolar, conforme podemos observar no Quadro 3:

Quadro 3 - Fundamentos da Geografia académica e da Geografia escolar

Deve considerar os temas do ensino e

aprendizagem como objetos
contingentes, em transformacdo e
dindmicos, modificados no espacgo e
no tempo.

Deve assumir objetos de estudo a
partir de uma perspectiva de
totalidade em permanente mudanca
e transformagéo

Relatividade

Tem como tarefa abordar seus
objetos de conhecimento de maneira
Flexibilidade manejavel, pois estdo marcados pelo
sentido e efeito da mutacdo
historica.

Deveré exibir os processos didaticos
de forma reacomodavel, posto que os
processos  sociais sdo  incertos,
paradoxais e contraditorios.

Deve criar possibilidades para revelar
criticamente o0 acento curioso, insélito,
extraordinario e diferente do objeto de
ensino.

Deve acudir a realidade para
Originalidade | decifrar o interessante e inaudito da
realidade objeto de estudo.

A Geografia académica deve
motivar pesquisas de tematicas | O trabalho pedagdgico e didatico deve
pouco comuns, originais, | ser assumido em funcéo dos interesses
interessantes, em especial 0s|e necessidades dos estudantes e das
relacionados com os problemas da | comunidades em que habitam.

organizagéo do espaco.

Abertura
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Deve assumir a explicacho do|Deve dar prioridade aos temas de
espaco geografico e sua dindmica | interesse que 0s  estudantes
espacial, no marco do paradigma da | identifiguem como problematicas de
complexidade. sua comunidade.

Complexidade

Deve abordar o0s problemas|O Ensino de Geografia deve
ambientais e Geogréaficos com um |reivindicar o desenvolvimento de

Deliberado efeito intencional que derive no | processos pedagogicos e didaticos que
compromisso da ciéncia com a | formem um cidaddo com
transformacdo social. responsabilidade social.

Deve  assumir  nos  pProcessos
formativos a constante da atividade
critica e criativa em direcdo a
elaboracdo de pontos de vista pessoais
e propostas de mudanca social.

A Geografia deve apontar a
conversdo da pesquisa em um
trabalho e acdo de anélise e reflexdo
permanente.

Dialética

Fonte: RIVEIRA, 2012, p. 40-41. Elaboracéo: a autora.

O quadro nos possibilita refletir sobre as aproximacdes e particularidades da
Geografia académica e escolar, que se assemelham quanto ao carater geogréfico e se
diferenciam quanto ao objeto. Neste sentido, podemos constatar que a Geografia académica
considera objetos de estudos e de conhecimento com o intuito de decifrar a realidade do
objeto, motivando pesquisas relacionadas ao espaco geografico, e possui um compromisso
com a transformacéo social a partir da reflexdo e da pratica. Ja a Geografia escolar ocupa-se
de objetos de ensino e lida com processos didaticos. Seus temas devem ter como foco os
interesses dos alunos e da comunidade, com o intuito da formacéo de cidad&os que tenham
responsabilidade social, capacidade de reflexdo, e atuacdo na transformacdo da realidade
social.

Cabe ressaltar que tais fundamentos propostos para o ensino baseiam-se na
vertente critica e dialética da Geografia, de modo que, conforme afirma o autor “contradizem
as orientacGes do positivismo e facilitam outras propostas para renovar o desenvolvimento
curricular do ensino de Geografia” (RIVEIRA, 2012, p. 40). Tais propostas sdo reconhecidas
de acordo com Callai et al (2012) por caminhar pela problematizacdo dos temas e pela
valorizacdo dos conhecimentos e vivéncia dos alunos no seu processo de desenvolvimento
intelectual, formagé&o de conceitos e subconceitos.

A dialética na Geografia brasileira emerge a partir do movimento de renovagédo
ocorrido na década de 1970, que elaborou para esta ciéncia novas proposicoes teoricas e
metodologicas. Tais propostas reverberaram no ensino e Cavalcanti (2005b) aponta que, nesse
contexto, muitas foram as propostas de alternativas ao modo como trabalhar a Geografia na
escola, porém salienta que as discussfes tem pouca penetracdo ou demoram a chegar de fato
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nas salas de aula, mas aos poucos as discussdes em a@mbito académico alteram o cotidiano das
aulas de Geografia, afirma a autora.

Podemos compreender que a Geografia escolar estabelece um elo entre os
conhecimentos cotidianos dos alunos e os conhecimentos cientificos geograficos. Nao que ela
trabalhe com a Geografia cientifica propriamente dita, como j& abordado, mas tem nesta seus
fundamentos. Cavalcanti (1999) corrobora ao afirmar que,

No ensino de Geografia, os objetos de conhecimento sdo 0s saberes escolares
referentes ao espaco geogréfico. Sdo os resultados da cultura geogréfica elaborada

cientificamente pela humanidade e considerada relevante para a formagdo do aluno
(CAVALCANTI, 1999, p. 129).

A autora esclarece que os saberes escolares envolvem conceitos, procedimentos e
valores, que compBe o conceito, além dos procedimentos, habilidades e estratégias de
aprendizagem ligadas ao conhecimento, logo, vao além dos conhecimentos sistematizados
cientificamente. Assim a escola é compreendida como lugar de encontro de culturas, de
saberes cientificos e cotidianos, e com referéncia nesse Gltimo trabalha com a formacdo dos
conceitos escolares. Nessa perspectiva, abordaremos no topico seguinte a formacdo do
conceito escolar da relagdo campo-cidade no contexto urbano em que a escola e o aluno estédo

inseridos.

2.2 A cidade como lugar do aluno e a relacdo campo-cidade para a
compreensdo do campo

A partir dos estudos de Vigotski (2000) pudemos compreender que 0 processo de
formagé@o dos conceitos cientificos pela crianca ocorre apoiado em determinado nivel de
desenvolvimento dos conceitos cotidianos. Assim, enquanto 0s conceitos cientificos
pressupdem a tomada de consciéncia mediada por um sistema de conceitos, 0s conceitos
cotidianos envolvem as experiéncias propriamente ditas, e ndo necessariamente significa a
tomada de consciéncia.

Com base nesses pressupostos desenvolvem-se as teorias no ambito da Geografia
escolar que tomamos como referéncia. Uma vez que os conceitos cientificos se formam com
base nos conceitos cotidianos, e estes estdo fortemente vinculados as experiéncias e vivéncias
dos alunos, a cidade e o contexto urbano podem exercer influéncia nas representactes e

conceitos dos quais os alunos chegam carregados na escola.
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A cidade € o lugar dos sujeitos dessa pesquisa, j& que aqui lidamos com alunos
gue moram em Goiania, e que em sua maioria, nela nasceram ou viveram a maior parte de sua
vida. E na cidade que eles desenvolvem sua espacialidade, e o lugar, na nossa compreenséo
envolve identidade e pertencimento, elementos que contribuem na formacao conceitual dos
alunos, por fazer parte do seu cotidiano.

N&o podemos nos desviar da ideia de que o lugar articula-se com o global em
uma relacdo dialética, de modo que os lugares se desenvolvem de maneira desigual, e
representam um intermédio entre 0 mundo e o individuo. De acordo com Santos (2002),

[...] cada lugar irrecusavelmente imerso numa comunhdo com o mundo, torna-se
exponencialmente diferente dos demais. A uma maior globalidade, corresponde uma
maior individualidade. [...] Para apreender essa nova realidade do lugar, ndo basta

adotar um tratamento localista, j& que o mundo encontra-se em toda parte
(SANTOS, 2002, p. 314).

Desse modo, salientamos a importancia da relacionar o local e o global no ensino
de Geografia. Conforme afirma Callai et all (2012) é a partir da articulacdo local/global que

o0s contetidos tornam-se significativos:

se a intencdo é dar significado real ao que aprendem os alunos na escola, na
Geografia escolar, ¢ necessario analisar os fatos, fendmenos e acontecimentos
considerando como eles se realizam concretamente, ou seja, sua dimensdo
local/global (CALLAI et all, 2012, p. 88).

As autoras defendem que estudar o lugar para compreender o mundo consiste em
uma possibilidade de teorizar a partir da realidade local, o que pode levar o aluno a se sentir
sujeito envolvido naquilo que acontece no lugar, de modo a despertar suas possibilidades de
intervencdo na realidade, a partir da percepgdo de que seu modo de agir pode fazer a
diferencga.

O lugar ¢ a expressdo da individualidade e das relagdes sociais, € permeado pelos
processos decorrentes da globalizagdo e suas consequéncias que manifestam-se sobretudo na
desigualdade dos lugares, e é nesse contexto que se da o cotidiano. De acordo com Damiani
(2005), o lugar como espaco social exige o cotidiano estabelecido, sendo que, o que rege a
esséncia do lugar como cotidiano é o desenvolvimento desigual.

Nesse contexto, o desenvolvimento desigual dos lugares e a influéncia dos
diferentes lugares do mundo, consiste em um aspecto que ndo deve passar despercebido no
ensino de Geografia, de modo que o cotidiano pode estabelecer um elo entre o lugar e o

mundo. Sobre esse aspecto Callai (et all 2012) afirmam que “Por meio da vida cotidiana sera
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possivel perceber a existéncia de diversas cidades em uma cidade, ampliando a dimenséo
limitada que as vezes se tem dela” (p. 105).

A cidade e o urbano consistem em referéncias basicas da vida cotidiana dos
alunos, uma vez que é onde vivem, desenvolvem sua espacialidade. De acordo com Callai et
all (2012) a cidade em um contexto de ensino ndo deve ser compreendida apenas como
localizagdo, mas como lugar de producédo e reproducdo dos modos de vida, que reflete as
contradicGes entre o capital e a sociedade, expressa nas praticas sociais que constituem o
exercicio cotidiano da cidadania.

Nesse sentido, Callai et all (2012) desenvolvem a tese de que a cidade educa e
orienta a vida coletiva, de modo que o urbano e a cidade devem ser tomados como elementos
centrais do curriculo: “Trazer para o curriculo, como eixo central, a cidade e a cultura urbana,
significa possibilitar ao aluno o entendimento da funcdo, génese e processo historico,
estabelecendo uma nova dindmica ao curriculo e ao processo de aprendizagem” (CALLAI et
all, 2012, p. 103).

As autoras salientam que a cidade é além de um contetdo, um espaco, em si
mesmo educativo, ou seja, as experiéncias cotidianas que se ddo nesse espaco podem
colaborar com o processo formativo dos alunos, seja no que concerne a formacdo de
conceitos, seja relativo ao desenvolvimento da prética cidada.

Nessa perspectiva, de acordo com Cavalcanti (2002), a cidade ndo é apenas mais
um dos contetdos do ensino de Geografia, pois ela perpassa o cotidiano das aulas e se
envolve como outros contetidos. A cidade tal qual a Cartografia, estad presente em diversos
momentos no curriculo, ndo se restringindo a um conteudo especifico. Enquanto a Cartografia
possibilita o desenvolvimento de habilidades de orientacdo, localizacdo, representacéo
cartografica e leitura de mapas, a cidade permite o desenvolvimento do exercicio da
cidadania:

Outra habilidade que tem surgido no debate sobre a tematica da Geografia escolar é
a de viver cotidianamente na cidade. A vida urbana é uma experiéncia mundial, é
um modo de vida social e espacial generalizado em nossa sociedade e que tem um
grande impacto na vida das pessoas em geral. Seu tratamento no ensino de

Geografia é, pois, bastante relevante quando se busca o desenvolvimento do
raciocinio geografico para o exercicio da cidadania (CAVALCANTI, 2002, p. 16).

A vida urbana enquanto experiéncia mundial esta relacionada a articulacdo entre
0s processos ou fendmenos globais e as especificidades histdrica do particular, de acordo com

Carlos (1996). A autora salienta que “Desse modo, o lugar se apresentaria como ponto de
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articulacdo entre a mundialidade em constituicéo e o local enquanto especificidade concreta,
enquanto momento” (CARLOS, 1996, p. 29).

Nessa perspectiva podemos compreender o local para além de uma escala, ou seja,
0 lugar é considerado parte integrante de uma totalidade espacial fundamentada na divisao
espacial do trabalho. Essa totalidade espacial tem como caracteristica 0 desenvolvimento
desigual dos lugares, que se reflete na hierarquizagdo do espaco, cuja expressdo maxima
consiste na metropolizacdo que guarda uma centralidade em relagdo ao resto do territorio,
conforme Carlos (1996) coloca.

Assim, destacamos a importancia do estudo do lugar no ensino de Geografia,
compreendido como “o espaco possivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido atraves
do corpo” (CARLQOS, 1996, p. 20). Sendo a cidade o lugar do aluno, espaco onde 0 mesmo
realiza seu cotidiano e suas praticas, e por esta consistir na expressdo maxima do modo de
vida urbano (sem desconsiderar as particularides de cada cidade), pode ser considerada no
ambito do ensino de Geografia, um contetdo fundamental para o desenvolvimento do
raciocinio espacial e das praticas cidadas.

E importante salientar que o lugar ndo deve ser confundido com o local, visto que
seu sentido € mais amplo e envolve a totalidade do espago. Neste contexto, a proposta para
abordagem do campo no ensino de gegrafia seria, a partir do lugar que o aluno vive, buscar
identificar elementos e contextos que poderiam contribuir para potencializar compreensédo da
relacdo campo-cidade, pois consideramos que contemplar as relacdes do campo com a cidade
pode aproximar o aluno aos aspectos que envolvem o campo.

Tais elementos e contextos aos quais nos referimos podem ser tomados como
referéncia, por exemplo, a partir dos elementos da ruralidade presentes na cultura, nas
relacfes sociais, na constituicdo da histdria da cidade e de seus moradores. A ideia central da
relacdo campo-cidade como abordagem € permitir que o aluno entenda a cidade também a
partir do campo, e vice-versa, de modo a buscarmos desconstruir a concepcao de que a cidade
estd numa possicao hierarquica superir ao campo.

Buscando compreender se tal possibilidade é considerada nas aulas de Geografia e
0 modo como o contetdo é abordado, realizamos observacdo de aulas e entrevista com duas
professoras do sétimo ano do ensino fundamental. Os resultados das observacgdes e entrevistas

serdo apresentados a seguir.
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2.3 A pradtica pedagdgica das professoras de Geografia na abordagem
dos conteudos relativos ao campo

Conforme abordamos no capitulo anterior (p. 43), no sétimo ano do ensino
fundamental as indicacdes curriculares fazem inferéncia ao campo, a cidade e a relacdo entre
estes. Temas como a urbanizacao, industrializagcdo, modernizacgdo da agricultura e a estrutura
fundiaria Brasileira, entre outros, sdo considerados relevantes segundo as propostas
curriculares adotadas nas escolas pesquisadas, ou seja, Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e o Curriculo Referéncia do Estado de Goias (CRE-GO).

Ao falarmos sobre esses documentos e suas orientacdes, estamos tratando do
curriculo em seu carater formal, e este nem sempre se efetiva em sala de aula. Isso significa
dizer que pode haver um distanciamento entre o contetido que esta prescrito e o contetido que
de fato é abordado nas aulas de Geografia. Sendo assim, a partir da observacdo das aulas em
que as temaéticas de interesse dessa pesquisa foram abordadas, pudemos refletir sobre a
relacdo entre as indicacfes curriculares formais e o curriculo real, analise que abordaremos
mais adiante.

Um dos fatores de grande relevancia para o distanciamento ou aproximagao entre
curriculo formal e real que podemos considerar é a atuacdo docente. Outros aspectos podem
ser determinantes, como por exemplo, as exigéncias das secretarias de Estado ou da
coordenacdo pedagdgica da escola, mas pudemos perceber que, no caso desse estudo, o que
prevalece ao lidar com os contetdos sdo as escolhas do professor, embora haja prescrigcdes
vindas dessas outras instancias, conforme explicaremos a seguir.

Nas escolas vinculadas a Secretaria de Educacdo e Esporte do Estado de Goias
(SEDUCE), os professores fazem o planejamento de suas aulas através de um diario
eletronico’, em que postam online os contetidos de acordo com o planejamento anual da
unidade escolar e 0 CRE-GO. O planejamento pode ser feito para cada turma e replicado no
caso de turmas da mesma série de ensino. Assim, as expectativas de aprendizagem,
metodologia e avaliagcBes ficam visiveis no diério eletrénico do professor para que sejam
trabalhados nas aulas, de modo que apds lecionar os conteudos previstos, o professor copia

esses para a planilha de conteddos executados.

" O Sistema de Apoio ao Professor (SIAP) foi implantado visando extinguir as chamadas diarias feitas pelos
professores e para “contribui com a economia financeira das escolas na compra dos diarios tradicionais”
(NUNES, 2016). Mais informagdes disponiveis em <http://wikisige.seduc.go.gov.br/Paginas/SIAP. aspx>
Acesso em 4 de fevereiro de 2017.
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O Sistema de Apoio ao Professor (SIAP), pelo qual o docente faz o planejamento
das aulas esté vinculado ao Programa Reconhecer: projeto implementado em 2012, que visa
dar bonus em dinheiro os professores (até R$ 3.000,00 para regentes com carga horaria de 60
horas semanais ®) com base em principios da meritocracia. Dentre os critérios para
recebimento do bonus estdo a assiduidade — presenca em sala de aula — e o planejamento das
aulas: “entrega do planejamento de aulas ao coordenador pedagdgico da escola a cada 2
semanas, até o 1° dia util do periodo em que as aulas planejadas vao ocorrer, de acordo com o
Modelo Padréo divulgado [...]” (GOIAS, 2013 p. 04).

Porém, o Programa Reconhecer pode ser considerado muito mais como um
mecanismo de vigilancia e controle dos profissionais da educagédo pelo governo estadual, do
gue uma forma de motivar o trabalho docente, haja vista que ndo oferece aos professores
qualquer suporte ao seu trabalho ou possibilidades de superacao das dificuldades vivenciadas
no cotidiano escolar. Além disso, o bonus integral é concedido aos profissionais que nédo
superarem 1% de faltas durante todo o ano letivo, sendo que mesmo as faltas justificadas —
com atestados médicos, por exemplo — ndo sdo consideradas permitidas.

Desse modo, muito professores acabam se desmotivando a seguir os critérios
estabelecidos e desistem de se adequar as exigéncias, como € o caso de uma das professoras
entrevistadas, que deixa claro sua insatisfagdo com o referido programa ao afirmar:

E la no [nome da escola] vocé tem que levar o planejamento, entdo em cima do que
eles tem, eles tem um planejamento pronto no computador. Se vocé ndo entregar
isso — e eu ndo entrego sempre, s6 dou uma olhada no més e anoto ali o que eu
tenho que trabalhar, né?! E vocé, tem um tal de prémio ‘Reconhecer’: se vocé quer
receber esse valor de mil, mil e trezentos reais, eu nunca recebi, vocé tem que
entregar o planejamento quinzenalmente, e nunca matar aula, vocé ndo pode ficar
doente, vocé ndo pode fazer uma paralizacdo. Entdo eu nunca recebi um centavo
desse Reconhecer . Entdo, mas vocé tem que estar olhando ali, entendeu?! Porque

tem um relatorio quinzenal que a coordenacao passa para o diretor (Professora da
Escola Periurbana).

A partir das observagdes e entrevistas, pudemos inferir que ndo ha um rigor
qguanto ao planejamento das aulas por parte das professoras. A Professora da Escola Central
(EC) embora ndo tenha mencionado detalhes sobre o planejamento durante a entrevista,
deixou subentendido ao longo da pesquisa que nédo faz o planejamento regular das aulas de
Geografia, principalmente se tratando de como € exigido pelo Estado, ou seja, quando realiza

o0 planejamento o faz ao seu modo, e ndo necessariamente na pagina do SIAP — lanca 0s

® De acordo com a Cartilha Reconhecer (Goiés, 2013).
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contetdos no portal posteriormente para cumprir esta que € uma atividade obrigatoria aos
docentes do estado de Goias.

No que concerne as referéncias buscadas pelas professoras para o planejamento e
desenvolvimento de suas aulas, o recursos principal € o livro didatico. O livro didatico
consiste em um recurso comumente utilizado para o planejamento de aulas, e até mesmo para
suprir possiveis deficiéncias e dificuldades dos professores em determinado conteudo, aponta
o estudo de D’Avila (2010). De fato, é ao livro didatico que as professoras recorrem para o

planejamento de suas aulas, como pontuaram na entrevista:

Eu procuro muito nos livros didaticos, também bastantes livros, ai procuro nos
livros... Também na internet, bastante (Professora EC).

Nos livros. Nos livros mesmo que é o Gnico material que eles [os alunos] tém né?!
[...]JE ai os livros que vieram pra gente escolher j& estdo mais ou menos dentro
daquilo,[Esté se referindo aos conteludos a serem postados no SIAP] a gente teve
que escolher mais ou menos dentro daquilo. Ent&o eles [orgdos gestores] engessam
de uma forma que eles ficam te cobrando (Professora EP).

Durante as aulas observadas, o uso do livro didadico foi recorrente,
principalmente para a realizacdo de tarefas e exercicios. Porém, ambas as professoras ndo se
restringiram a este material, foram apresentados textos de outras fontes, além de slides —
recurso utilizado com grande frequéncia pela Professora EP, que realizava a reserva do
projetor na secretaria para varias aulas consecutivas.

Nas duas escolas, o livro didatico estd em seu Gltimo ano de utilizacdo, visto que
sdo trocados a cada quatro anos, conforme indica o Plano Nacional de Livros Didaticos
(PNLD). No que concerne aos conteudos relativos ao campo, apresentados no livro didatico, a
Professora EC criticou 0s seguintes aspectos: a falta de mapas e exercicios e a auséncia de
uma abordagem mais local no livro didatico, ndo ha um debate sobre Goias:

ele [o livro] é muito bom, mas... ele falta assim, mais recursos pra gente trabalhar
com os alunos, igual, por exemplo: mapas ele tem poucos, mais exercicios [...] Ai a
gente tem que trabalhar muito, muito outros estados, né?! Igual aqui no estado de

Goids, vocé vé, quase ndo tem um material, de Geografia, de Historia, um material
daqui mesmo do nosso estado (Professora EC).

As mesmas problematicas foram evidenciadas pela Professora EP, a destacar:
falta de abordagem das caracteristicas do estado de Goids, a auséncia de mapas e 0s
exercicios. Esta docente considerou que o livro pouco aborda as problematicas de Goias, e da

poucos exemplos das caracteristicas desse estado. Os exercicios e poucos mapas apresentados
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no livro vdo na mesma perspectiva, aponta a Professora EP, que destaca também o formato

dos exercicios:
E um livro que, como eu te falei, ele trabalha muito a questdo mais do eixo Rio- S0
Paulo, ele ndo trabalha nossa realidade, t& sempre dando exemplo da questdo mais
da, do lugar de onde que ele... dos autores mesmo, ele ndo trabalha, eu fico
procurando: “Gente, olha Goias, e ai quais sdo os produtos que nds exportamos,
quais sdo as problematicas de Goids?” Ele ndo tem, ndo trabalha. [...] Entdo eu
acho que eles, os exercicios assim, é muito geral ndo sdo especificos pra nossa
regido... né?! Ele ndo é dos piores, mas ele falta mais exercicios objetivos, ja que a
gente tem que, né... O Enem tras questdes objetivas. A questdo de mapa, ele aborda

muito pouco a questdo da cartografia, ndo tem mapa nesse livro que a gente ta
utilizando (Professora EP).

Embora utilizem livros didaticos distintos, as professoras percebem as mesmas
deficiéncias desses quanto a abordagem do conteGdo, e sua articulagdo com o local, pois
embora ndo tenham utilizado essa expressdo, a pouca abordagem sobre Goiés foi levantada
como relevante para avaliar a qualidade dos livros quanto aos conteudos de campo e cidade.
A pouca — ou total — auséncia de referéncias sobre as particularidades do estado de Goias,
como mapas, graficos e textos em geral, pode ter como justificativa o fato de que tais livros
sdo elaborados em ambito nacional, de modo a serem distribuidos em todo o territdrio
brasileiro.

Neste sentido, seria importante que as editoras abordassem os conteidos — nao s
campo e cidade — de modo a abranger e caracterizar as particularidades de diferentes regifes
do pais, deslocando-se do eixo Rio-S&o Paulo, preocupando-se em apresentar mapas e dados
relativos as diversas regides e/ou estados brasileiros, visando comtemplar as caracteristicas do
lugar do aluno®.

A questdo evidenciada pelas professoras pode ser considerada relevante, como
também preocupante, haja vista a importancia da abordagem dos aspectos do lugar do aluno
para o ensino de Geografia. Relacionar os contetdos ao cotidiano do aluno é considerado um

obstaculo pela Professora EP:

Bom, eu sinto dificuldade, porque, como eu te disse, assim, eu... né... A hora que
vocé quer lidar com a prética do aluno, trabalhar... A gente se sente limitada, até
porque todos esses autores reportam assuntos que ndo sdo da nossa regido
(Professora EP).

% Nessa perspectiva a Rede de Pesquisa em Educagdo e Cidade (REPEC) composta por membros do LEPEG e
colaboradores, trabalha no sentido de elaborar fasciculos didaticos que abordem aspectos relativos a Goiania e
regido metropolitana, e em tabalho mais recente, ainda em desenvolvimento, atua na elaboracdo de fasciculo
didatico, para publico do ensino médio, que abordara o campo e a cidade no estado de Goiés a partir do viés da
modernizacdo territorial e redes técnicas.
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A questdo se agrava ao percebermos que a responsabilidade de superacdo do
problema recai exclusivamente as professoras, haja vista que ndo ha material didatico sobre
Goias disponivel nas escolas, tampouco politicas publicas que visem a elaboracdo dos

mesmos. A Professora EC pontua:

[...] aqui na escola ndo tem laboratério de informatica, ndo tem biblioteca, porque
se tivesse a gente poderia abordar mais, explorar mais essa parte. (Professora EP).

Passamos agora a discorrer sobre as impressoes obtidas a partir da observacdo das
aulas de Geografia. Na Escola Central (EC) a turma de sétimo ano observada estuda em
periodo matutino, jd na Escola Periurbana (EP) as aulas ocorreram em periodo vespertino,
sendo que na EC havia aula em trés dias da semana enquanto na EP em dois dias, pois em um
deles havia duas aulas consecutivas.

Dentre as particularidades de cada escola cabe destacar que a Escola Central €
uma escola estadual de ensino regular, e a escola periurbana é gerida pela Policia Militar de
Goiés. Na EC a falta de assiduidade dos professores consiste em uma questdo recorrente, de
modo que é comum os alunos terem “aulas vagas” em diferentes disciplinas. Por conseguinte,
duas aulas de Geografia programadas nao puderam ser observadas.

Quanto aos alunos da EC, a frequéncia dos mesmos ndo € regular, pelo menos na
turma observada. Em algumas das aulas, apenas 1/3 dos alunos compunham a turma. Outra
caracteristica da EC é que esta consiste em escola campo de estagio de académicos de
diversos cursos de licenciatura da Universidade Federal de Goiés, sendo a Geografia um
deles. Devido a esse fato algumas das aulas observadas nessa escola foram ministradas por
um estagiario do sexto ano do curso de licenciatura em Geografia

Quanto a EP, por consistir em um Colégio da Policia Militar do Estado de Goiéas
(CPMG), os alunos tém algumas atividades em sua rotina escolar que sdo proprias a esse
modelo de escola, com por exemplo a formacéo feita antes de iniciar as aulas, em que 0s
alunos se apresentam no péatio em filas e posi¢do de sentido, antes do inicio das aulas. Na
troca de uma aula para a outra, é de praxe que os alunos recebam o professor em posicao de
sentido, enquanto um dos alunos, denominado como chefe de turma anuncia 0 nimero de
alunos presentes e ausentes em sala.

Pelo que pdde ser observado, a auséncia de professores nessa escola € um evento
menos comum do que na EC, mas ndo podemos afirmar que isso € devido a militarizagdo da

escola, consideramos que outros fatores podem estar envolvidos, e que podem estar
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relacionados a coordenacdo pedagogica e ao quadro de docentes propriamente dito. A
auséncia de alunos ndo é algo alarmante, embora o nimero total de alunos por sala de aula
seja maior que da EC, cabe destacar que ndo houve aulas com a turma esvaziada durante a
nossa observacéo.

A respeito das caracteristicas gerais relativas a infraestrutura das escolas podemos
destacar os seguintes aspectos evidenciado no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das
Instituicdes: a escola situada na regido central de Goiania, denominada EC ndo possui boas

condicdes de infraestrutura, conforme destacado no PPP de 2016:

Esta edificacdo dispde de instalacbes fisicas para 0s servigos essenciais
administrativos, pedagégicos, uma sala de laboratério de informética, sala de
recurso, ha 04 banheiros, sendo 01 masculino para uso dos alunos, 01 feminino para
uso das alunas, 02 para uso dos professores (01 masculino e 01 feminino), 12 salas
de aulas, secretaria, coordenacdo, cozinha e espaco para recreacdo. Todos 0S
ambientes precisam de reforma com urgéncia: fisica, hidraulica e elétrica, bem como
a construcdo de uma quadra esportiva e uma biblioteca (PPP da Escola Central,
2016, p. 11).

Os recursos didaticos disponiveis na escola sdo: TV, Video, DVD, Retro Projetor,
livros didaticos, CDs com conteudos escolares, além materiais para aula de anatomia como:
torso anatdbmico, mini esqueleto sintético, arcada dentaria sintética e outros, além de materiais
esportivos para aula de Educacao fisica — a escola ndo possui quadra de esportes. Ha uma sala
de informatica com 20 computadores, mas a mesma encontra-se desativada por problemas nas
instalacdes elétricas.

O PPP da escola periurbana (EP) descreve as condicdes de seu espaco fisico como
em bom estado de conservacdo. Pelo fato de ter sido militarizada, a escola foi reformada,
recebendo nova pintura e construgdo de novas salas. O PPP de 2016 descreve que a escola
dispde dos seguintes ambientes: biblioteca, laboratério de informatica desativado; sala
individual para o Comandante e Diretor, climatizada; sala individual climatizada para Vice
direcdo; sala individual climatizada para o Subcomandante; sala para Coordenacdo
PedagoOgica acoplada com sala dos professores, climatizada com dois ambientes; sala
individual para Divisdo Disciplinar; secretaria geral climatizada, com dois ambientes; sala
para Atendimento Educacional Especializado — AEE; banheiros femininos com quatro
sanitarios e trés lavatdrios para maos; banheiro feminino com um lavatério para méos e uma
ducha adaptado para inclusdo; banheiro masculino com quatro sanitarios e trés lavatdrios para
méos, banheiro masculino com uma ducha e um lavatério para maos adaptado para incluséo;

banheiro feminino com um sanitario e um lavatorio para médos para as funcionarias; banheiro
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masculino com um sanitario e um lavatério para méos para os funcionérios; cozinha com trés

ambientes; trés bebedouros com 13 torneiras sendo um para inclusdo; um Almoxarifado para

guardar materiais de limpeza; quadra de Esportes coberta e iluminada; campo de Futebol

gramado; dois espacos cobertos com tenda para atividades diversas

Quanto aos recursos materiais e recursos didaticos o PPP descreve:

Estes recursos sdo TV, Video, DVD, Data show, Note Book, Som, Microscépio,
Retroprojetor, Multimidia com Tela Digital, cameras fotogréaficas, filmadora,
Enciclopédias Barsa, Mirador, Ciéncia e Futuro e mais de 1500 livros no acervo de
conhecimentos variados disponiveis. Ainda comp@em Torso Anatdémico, Mini
Esqueleto Sintético, Arcada Dentéria sintética e outros. Dois armarios do Mais
Educacdo com varios jogos didaticos. Para as aulas de Educacdo Fisica ha uma

quadra coberta, com pintura e iluminacdo para o desenvolvimento das atividades
esportivas no colégio (PPP da Escola Periurbana, 2016, p. 19).

Para a realizacdo dessa pesquisa, observamos apenas as aulas cujos conteddos
relativos ao campo e a cidade foram abordados. Houve certa diferenca do nimero de aulas
utilizadas para a abordagem dos conteldos, de modo que na EC comparecemos em 10 aulas,
sendo que em duas delas a professora ndo foi a escola, e uma aula foi utilizada para aplicacéo
dos questionarios. Assim, foi feita a observacdo de 7 aulas, sendo 3 delas ministradas pelo
estudante de Geografia que estagiava na turma. Na EP houve a observacdo de 18 aulas, sendo
que nas 3 primeiras aulas o contetido predominante foi o de populacdo. Assim como na EC,
uma aula foi utilizada para aplicacdo dos questionarios aos alunos. Em sintese, das aulas que
abordaram contetidos sobre o campo, a cidade e a relagdo campo-cidade observamos um total
de 7 aulas na EC e 14 aulas na EPX. Apesar da diferenca do nimero de aulas houve

aproximacdo dos temas contemplados conforme podemos observar no Quadro 4:

19 pydemos perceber que a Professora EP sentiu-se & vontade e interessada em participar da pesquisa, de modo
que ela pode ter estendido o tempo de abordagem do conteddo. Salientamos que em momento algum foi
sugestionado que a mesma tomasse tal atitude. Em contrapartida notamos certo desconforto da Professora EC
com a presenca da pesquisadora durante as aulas, fato que ficou evidente pela entrevista, em que as respostas
foram bastante breves e rapidas, 0 que pode estar também relacionado ao pouco nimero de aulas dedicadas ao
tema. Essa é apenas uma hipdtese baseada nas impressfes obtidas em aula, o que ndo significa que as
professoras tenham sido realmente influenciadas pela presenca da pesquisadora, assim como ndo desqualifica o
trabalho das mesmas.
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Quadro 4- Conteudos abordados por aula na EC e EP

* Trabalho no campo/ agricultura familiar
* Taxa de natalidade/ fecundidade

* Industrializag8o/ urbanizagéo

* Solo do Cerrado

* Espaco rural
Aulal | * Atividades urbanas e rurais
* Setores da economia

* Atividades econdmicas no campo

Aulaz |, Vegetacgdo/ solo

* Movimentos migratérios
* Exodo rural
* Migragdo no Brasil e em Goiés

* Populacédo urbana e rural
Aula 3 | * Migragéo
* Movimentos sociais

Aula4 | * Migracao/ Exodo rural

* Formacao do territdrio brasileiro
*Lei de Terras

Aula5 | * Revolucdo Verde
*Cooperativismo

*Questdes urbanas

* Urbanizacéo
* Megal6pole/ metropole

N .
*Industrializacéo Vegetacdo

Aula 6 o x * Urbanizacéo
*Urbanizagdo * Industriaﬁzagéo
Aula 7 * Urbanizacéo * Urbanizacao
*Questdes urbanas * Fluxo migratorio
* Industrializagdo
Aula 8 * Redes
Aula 9 * Urbanizacéo
Aula 10
* Atividade “Bate-bate”
Aula 11
* Agricultura brasileira
Aula 12 *Revolucdo agricola
Aula 13 * Espaco rural brasileiro
* Latifindio
Aula 14 * Movimentos sociais

Fonte: Pesquisa de campo (2016).

Na EC a abordagem do campo e da cidade foi predominantemente pelo viés de
suas atividades econémicas, relacionando o campo as atividades primarias e a cidade ao setor
secundario e terciario da economia. Outra tematica muito abordada pela Professora EC foi a
migracdo. Em entrevista, a professora destacou este como sendo este o principal
tema/contetdo debatido:

Ah! Fala sobre a migracéo, sobre a deslocacéo (sic.) do pessoal do campo para a
cidade... a dificuldade do homem... do homem do campo permanecer, né, na cidade,
no local (Professora EC).
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A professora EC buscou em alguns momentos da aula relacionar o contetdo a
vivéncia dos alunos, através de perguntas que buscavam explicitar se eles j& moraram no
campo, ou conheciam alguém que migrou do campo para a cidade.

Dentre os contetdos relativos ao campo e a cidade que de acordo com a
professora despertam o interesse dos alunos, a mesma destacou a abordagem dos aspectos
fisicos e de quando se fala do modo de vida rural: “eles gostam quando a gente fala da
natureza mesmo, quando a gente aborda os aspectos fisicos, fala como que o homem do
campo vivia, assim, eles gostam” (Professora EC).

Quanto aos contetdos que pouco despertam o interesse dos alunos, a professora
EC destacou a urbanizacdo, afirmando que € um conteddo que pouco se relaciona com o
cotidiano dos alunos:

Quando a gente fala sobre a urbanizacdo, neh? Quando a gente passa pra
urbanizacao eles j& comecam a dispersar. Por isso que eu procuro trabalhar

sempre assim, aqui na regido deles mesmo, o estado deles, se ndo acaba
dispersando assim (Professora EC).

A fala da professora € intrigante pelo fato de que os alunos vivem na cidade, logo
em uma realidade predominantemente urbana. Porém, este é um contetdo em que os alunos
se dispersam, segundo a professora, que para contornar a situacdo busca trabalhar a regido, o
estado dos alunos. O que pode ser percebido € que talvez haja uma confusdo quanto ao
conceito de urbanizacgdo, que acaba levando a professora a distanciar o contetdo do cotidiano
do aluno.

No que concerne a abordagem dos conteudos na escola periurbana, houve uma
maior abrangéncia de tematicas discutidas. Cabe ressaltar que nosso intuito ndo € comparar o
trabalho realizado nas diferentes escolas, até pelo fato de que a quantidade de aulas
observadas néo foi 0 mesmo.

Dentre os conteldos que despertam o interesse dos alunos, a professora EP
destaca 0s movimentos sociais no campo e reforma agraria. A professora relatou a
participacao dos alunos nas aulas em que tema foi abordado:

Eu senti que eles falaram, eles participaram, e eles ndo sabiam o que era a reforma
agraria, eles tinham uma ideia errada de que reforma agraria vocé vai la, voce tira
a terra do rapaz, do homem, de forma brutal e da pro outro. Eu falei: “N&o! Nao é
assim, isso ndo é reforma agraria, o qué que é a reforma agraria?! No Brasil
porgue que a gente tem um por cento da populacdo que é dona de 45 por cento da
propriedade?!” Eles ficaram assim, injusticados: “Professora, sério?! Até hoje?!”

“Até hoje!”. Entdo eu vi assim, que eles... o olhinho brilhava né?! Eles
participaram (Professora EP).
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Os temas que para a professora EP pouco despertam interesse nos alunos séo
aqueles que ndo se relacionam diretamente ao cotidiano deles, como Lei de Terras e

Sesmarias. A professora destaca:

eu acho que Lei de Terras, Sesmarias... E eles ficam assim dispersos, conversando,
que eu acho que é normal, mas eu penso que quando vocé trabalha o dia-a-dia a
realidade deles, quando vocé mexe nas injusticas sociais, eles se interessam mais
(Professora EP).

Conforme observado nas aulas, e explicitado nas entrevistas, as professoras
carregam consigo a preocupacao de aproximar os contetidos ao cotidiano dos alunos. No que
concerne ao campo, tal aproximacao nao € buscada a partir da relacdo da cidade — lugar do
aluno — com o campo. Durante as aulas, as professoras pouco explicitaram aspectos da relacdo
campo-cidade ou cidade-campo (tomando como ponto de partida o lugar do aluno). Tal
questdo pode refletir no modo como os alunos demonstraram perceber a relagdo campo-
cidade, aspecto que sera discutido no capitulo trés.

De modo a levantar mais evidéncias que nos levassem a compreender a
abordagem da relacdo campo-cidade para o estudo dos contetdos relativos ao campo
perguntamos em entrevista: “Como vocé compreende a relacdo campo-cidade no contexto de

Goiania?’’:

Eu acho que é mais no estudo mesmo, é estudando expondo pros alunos. Porque
hoje com a nossa condi¢cdo econdmica é dificil né, muitos alunos mesmo nunca
sairam de Goiania pra ir pra outro lugar, entdo... (Professora EC).

No contexto de Goiénia... Ah, eu acho as vezes assim tdo imperceptivel. Na minha
vivéncia eu vejo, até porque vocé anda em Goiénia vocé num tem assim, neh?! Vocé
nédo vé as zonas rurais aqui assim, eu ndo consigo ver, neh?! Eu acho interessamte
trabalhar a vila Roriz, assim, porque ai vai ver um pouquinho, o cara ali plantando,
naquela condicdo. E aquela discussdo que a gente teve em sala, entdo o qué que
chega nas hortas, aquele tipo de produto, a questdo da higiene. Entdo, eu vejo
assim, algumas chacaras aqui nessa regiao estao assim exprimidas, tendo assim que
ir embora, tendo que sair, né?! Igual ontem eles respondendo um exercicio:
“Professora, que tipo de atividade eu posso ver aqui no municipio de Goiania? Eu
nao vejo — eles perguntando- eu ndo vejo aqui em Goiania nenhum tipo de pecuéria
de agricultura aqui dentro.” Falei: “Ah, busca no municipio vizinho, o que vocé
pode ver?” “Ah, professora, s6 mais longe, aqui mais perto eu nao consigo ver
muita coisa de produgdo” Olha eles chegando a conclusdo! Eu também vi isso, eu
ndo consigo ver aqui. Eu acho que uma cidade, uma &rea metropolitana do
tamanho de Goiénia, ela ndo consegue produzir muita coisa, ne?! A ndo ser
coisinhas bem caseira, familiar. E esse o entendimento que eu tenho.. entdo a gente
fica pecando... assim, e o0 entorno de Goidnia? Eu sei do tomate, eu sei do alho aqui
perto. E ai?! [...] Mas eu acho Goiénia urbana de mais, que tudo que ela precisa
vem de fora neh?! E as vezes nem é sd de Goids, de outro, outros estados...
(Professora EP).
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Neste sentido buscamos elaborar uma proposicdo didatica que leve em
consideracdo a relacdo campo-cidade como possibilidade de relacionar o campo ao cotidiano
dos alunos citadinos. Tal proposicéo sera apresentada no terceiro capitulo deste trabalho, apos
discutirmos o conceito de Representacdo Social (RS) e os mapas mentais como possibilidade
de trabalho com as RS. O capituo trés também apresenta evidéncias obtidas a partir da
aplicacdo de questionarios, evocacdo de palavras e elaboracdo de mapas mentais, que nos
permitiram compreender a relacdo dos alunos com o campo, bem como suas RS sobre o

mesmo.
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3. Arepresentacao do campo no contexto de escolas urbanas

O estudo das RepresentagOes Sociais (RS) consiste em uma possibilidade de
compreensdo dos conceitos cotidianos dos alunos, uma vez que as RS sdo formadas a partir
das praticas sociais, vivéncias e experiéncias. Neste sentido, abordaremos esse conceito e
discutiremos as possibilidades de trabalhar com as RS sociais no ensino de Geografia.

Uma dessas possibilidades consiste na elaboragdo de mapas mentais pelos alunos,
pois a partir da interpretacdo dos mesmos o professor pode inferir sobre elementos da RS dos
seus alunos e encaminhar o ensino levando em consideracdo suas RS e conhecimentos
cotidianos.

Sendo assim, este capitulo trata do uso de mapas mentais no ensino de Geografia
e apresenta aspectos do estudo de caso realizado em duas escolas publicas de Goiania, uma
em regido central, denominada como EC (Escola Central) e outra em regido periurbana que
chamamos de EP (Escola Periurbana). O estudo contou com a participacdo de 27 alunos da
escola central (AEC) e 33 alunos da escola periurbana (AEP), que responderam um
questionario que incluiu o método de evocagdo de palavras e elaboracdo de mapas mentais
representando o campo e a cidade.

Apresentamos ainda nesse capitulo a analise dos 60 questionarios aplicados, bem
como a dos mapas mentais e das palavras designadas ao campo e a cidade pelos alunos
participantes da pesquisa, que nos possibilitou conhecer a relacdo dos alunos com o campo e
suas RS sobre esse lugar para apartir dos elementos evidenciados, pensarmos possibilidades
de abordagem do contetdo no ensino de Geografia.

Tais possibilidades serdo apresentadas na ultima parte deste capitulo, por meio de
uma proposta de proposicdo didatica, que busca abordar o campo e sua relagdo com a cidade a

partir de uma perspectiva critica, que envolva o aluno e considere sua espacialidade.
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3.1 Representacaes sociais e o ensino de Geografia

No primeiro topico do capitulo anterior (pagina 55) discutimos o processo de
formacdo dos conceitos cientificos pelo individuo, de modo a compreender que sua
sistematizacdo envolve conceitos cotidianos, ou seja, aqueles constituidos a partir das
experiéncias vividas, relacdes sociais e com 0 meio, de acordo com a teoria historico-cultural
de Vigotski (2000). Nesta perspectiva, compreendem-se esses conceitos como ponto de
partida para a tomada de consciéncia, uma vez que o conhecimento surge a partir das relagdes
sociais do sujeito e seu contato com objetos historicamente construidos.

A tomada de consciéncia, ou seja, uma maior reflexdo sobre o objeto e
sistematizacdo das informagdes e experiéncias vivenciadas, consiste, de acordo com Vigotski
(2000), em um pressuposto para a formacdo de conceitos cientificos. Sendo assim,
compreendemos que 0s conceitos cotidianos do aluno podem potencializar a aprendizagem
guando considerados e tomados como referéncia no ensino de Geografia.

Uma das possibilidades de identificar os conhecimentos dos alunos, suas
concepgdes, crengas e valores, aspectos importantes no processo de ensino-aprendizagem, é
por meio do trabalho com as RS, haja vista que elas podem expressar elementos que vado além
de um conceito sistematizado, podem revelar caracteristicas que envolvem a subjetividade do
sujeito.

Ter como referéncia a subjetividade de cada aluno pode ndo ser um objetivo a ser
atingido em sala de aula, onde uma professora lida com diversos — e por vezes demasiados —
alunos. Porém, a partir da compreensdo das RS torna-se possivel conhecer o discurso coletivo
da turma, o senso comum, preconceitos e concepcdes que envolvem a sala de aula de modo
geral, ou seja, compreender o coletivo, sem desconsiderar a diversidade. Assim, torna-se mais
factivel o desenvolvimento do pensamento critico do aluno e de suas praticas cidadas —
aspectos relevantes no Ensino de Geografia, conforme discutido no capitulo anterior.

As RS podem ser compreendidas como uma maneira de interpretar e de pensar a
realidade cotidiana, “E correlativamente, a atividade mental realizada por individuos e grupos
a fim de fixar sua posicdo em relacdo a situagdes, acontecimentos, objetos e comunicacoes
que Ihes concernem” (JODELET, s/d, p. 473). Ou seja, as RS estdo ligadas as tomadas de

decisbes e atitudes dos sujeitos e grupos, de modo que podemos compreender fenbmenos

1 No original: “Y correlativamente, la actividad mental desplegada por individuos y grupos a fin de fijar su
posicion em relacion com situaciones, acontecimentos, objetos y comunicaciones que les conciernen.”
(JODELET, s/d, p. 473)
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sociais a partir da RS dos grupos envolvidos em determinada situacdo, ou acerca de
determinado assunto.
Jodelet (s/d) afirma que “o social” intervém de diversas maneiras:
através do contexto concreto em que se situam os individuos e 0s grupos; através da
comunicacdo que se estabelece entre eles, através dos acontecimentos que
proporcionam sua bagagem cultural; através dos codigos, valores e ideologias

relacionadas com as posicBes e pertinéncias sociais especificas'®” (JODELET, s/d,
p. 473).

Desse modo podemos compreender as RS como resultado desse conjunto de
fatores que se relacionam aos contextos e experiéncias dos individuos em sociedade. De
acordo com Jodelet (s/d), as RS se definem por um contetido: informac@es, imagens, opinides,
atitudes etc. Esse conteldo se relaciona com um objeto: um trabalho a realizar, um
acontecimento econdmico, um personagem social etc. Desse modo, a representacdo é
tributaria da posicdo que ocupam os sujeitos na sociedade, na economia e na cultura. Wagner
(1998, p. 12) corrobora ao afirmar que “Na vida social, o grupo ao qual alguém pertence e as
identidades associadas, definem o conjunto de evidéncias a que um individuo pode recorrer”.

Jodelet (s/d) salienta ainda que as RS sdo um tipo de pensamento social:

O conceito de Representagdo Social designa uma forma de conhecimento especifico,
o0 saber de sentido comum, cujos conteddos manifestam a operacdo de processos
generativos e funcionais socialmente caracterizados. Em sentido mais amplo,
designa uma forma de pensamento social. [...] A caracterizagdo social dos contetdos
ou dos processos de representacdo referem-se as comunicagdes mediante as quais
circulam e as funcGes a que servem dentro da interagdo com o mundo e com 0S
demais (JODELET, s/d, p. 474-475).

No gue concerne as fungdes das RS, Schulze e Camargo (2000) destacam:

A primeira funcdo da representacdo é apresentar uma dada realidade ao
pensamento, a segunda (indissociavel da primeira) € interpreta-la, a terceira funcéo
é permitir a0 pensamento organizar as relagbes dos homens entre si e com a
natureza, e a quarta se refere ao fato das representacées legitimarem ou ndo estas
relacbes (p. 294, grifos nossos).

2 No original: “Lo social interviene ahi de varias maneras: a través del contexto concreto em que se sitdan los
individuos y los grupos; a través de la comunicacion que se estabelece entre ellos; a través de los marcds de
através de los marcos de aprehension que proporciona su bagagem cultural a través de los cddigos, valores e
ideologias relacionados con las posiciones y pertinéncias sociales especificas” (JODELE, s/d, p. 473)

'3 No original: “El concepto de representacion social designa una forma de conocimiento especifico, el saber de
sentido comum, cuyos contenidos manifestan la operacion de processos generativos y funcionales socialmente
caracterizados. En sentido mas amplio, designa una forma de pensamento social. [...] La caracterizacion social
de los contenidos o de los processos de representacion ha de referisse a las condiciones y a los contextos em los
que surgen las representaciones, a las comunicaciones mediante las que circulam y las funciones a las que sirvem
dentro de la interaccion com el mundo e com los demas” (JODELET, s/d, p. 474-475)
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Di Lorio (s/d) contribui ao apontar que as RS tém como propriedade transformar
algo estranho e desconhecido em algo compreensivel para uma comunidade, sendo que tal
propriedade se encontra na sua prépria origem. Desse modo, a autora afirma que sua funcédo
consiste em “facilitar a compreensdo sobre a vida cotidiana, orientar 0s processos de interacao
em contextos sécio-culturais e contribuir na construcdo da identidade'®’ (DI LORIO, s/d, p.
08).

Outro aspecto evidenciado por Di Lorio (s/d) se refere as relagbes entre as
atitudes, ou praticas, e as RS. Segundo a autora, € comum entre as RS e as praticas: ambas
possuem uma relagéo entre sujeito e objeto; séo definidas como uma mediacao entre o social
e o individuo; envolvem uma aprendizagem no processo de socializacdo; se estabelecem ao
longo do tempo e sdo capazes de ser modificadas; incluem elementos cognitivos, afetivos e
comportamentais. Ja& a principal diferenca entre elas, segundo a autora, consiste que “As
atitudes sdo uma reacdo individual diante de um objeto do mundo social existente, por outro
lado, as RS constroem esse objeto na medida em que o conhecem” (DI LORIO, s/d, p. 05)*.

A autora defende ainda que estudar as RS implica reconhecé-las como um produto
do conhecimento social coletivamente distribuido e individualmente acessivel, ou seja,
envolve as relagbes sociais e processos individuais de construcdo do conhecimento. Sendo
assim, podemos interpretar que o contetdo das RS é socialmente construido, e tal construcao
influencia na tomada de decisdo dos sujeitos, logo as representacdes e as praticas possuem
uma relacdo de causalidade.

De acordo com Campos (2003), tanto uma préatica pode ser objeto representado,
como uma representacdo pode conter elementos e conteldos de esquemas referentes aos
aspectos praticos. O autor ressalta que a relagdo entre praticas e representacfes sao muito
complexas e pouco estudadas, de modo que ndo ha um modelo Unico que contemple todo o
conjunto de situacOes sociais: “Assim sendo, cada pesquisa deve ser desenvolvida a partir de
situacbes bem definidas e deve levar em consideracdo cada caso em sua especificidade”
(CAMPOS, 2003, p. 31).

A partir dessa colocagdo, Campos (2003) classifica os estudos sobre a questdo da
determinacdo das préaticas pelas representacfes (ou vice-versa) em trés grandes grupos: a)

casos em que as praticas determinam as representagdes; b) casos em que as representacoes

 No original: “facilitar la comprensién sobre la vida cotidiana, orientar los procesos de interaccién en contextos
socio-culturales y contribuir a la construccion de identidad” (DI LORIO, s/d, p. 08)

!> No original: “Las actitudes constituyen una reaccion individual ante un objeto del mundo social preexistente,
por el contrario, las RS construyen ese objeto en la medida en que pretenden conocerlo.”(DI LORIO, s/d, p. 05)
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determinam as praticas e 0s comportamentos; e ) casos em que praticas e representacdes se
auto determinam reciprocamente. N&o consiste em nosso objetivo classificar esta pesquisa em
um desses grupos, pois isso demandaria um maior aprofundamento no estudo da teoria, e
também uma investigacdo mais minuciosa das praticas dos alunos, bem como de suas RS.
Porém alguns apontamentos podem ser feitos.

Conforme abordaremos ainda nesse capitulo, as respostas dos alunos aos
questionarios nos permitiram classifica-los em quatro grupos, de acordo com sua vivéncia em
relacdo ao campo. Desse modo, o Grupo 01 é composto por alunos que nunca ou raramente
V30 a0 campo, ou seja, que ndo possuem vivéncia'® no campo; o Grupo 02 é comporto por
alunos que tem pouca vivéncia, mas possuem familiares ou amigos que moram no campo de
modo que com maior ou menor frequéncia vao ao campo. O Grupo 03 ¢é formado por alunos
gue nunca moraram no campo, Mas gque 0S pais possuem casa no campo, o que faz com que
tais estudantes tenham certa frequéncia na inser¢éo e vivéncia com esse espago. Por fim, o
Grupo 04 ¢é formado por aqueles que tém muita vivéncia pois j& moraram no campo durante
um periodo de sua vida. Nessa perspectiva, podemos pensar que enguanto o primeiro grupo
possui uma pratica ou relacdo distante do campo, o0 grupo quatro tem mais elementos de suas
vivéncias e experiéncias em suas RS do campo.

No entanto, a analise dos questionarios nos levaram a observar que tanto as
respostas dadas pelos alunos que tém muita vivéncia no campo, quanto aqueles que nao tém,
caminham no mesmo sentido, no que concerne a um discurso do sujeito coletivo. Sendo
assim, podemos inferir que praticas orientam as representacdes, e sdo orientadas por elas, em
uma relacdo dialética e interdependente.

Esse fato pode ser compreendido pelo carater das RS que, conforme pontuamos,
sdo formadas pelas experiéncias dos sujeitos, seu cotidiano e infuenciada pela construcéo
social do objeto propriamente dito. Assim, o campo é representado a partir da perspectiva
urbana dos alunos, que carrega elementos do cotidiano, como também da construgéo social da
imagem do campo, que devido a hegemonia dos elementos urbanos, acabam por levar a um
viés do rural como invisibilizado, ou inferiorizado (WANDERLEY, 2000).

Rouquette (1998) pontua que as representacfes estdo ancoradas na pratica, de
modo que sdo compreendidas como uma condicdo das praticas, e as praticas como agentes de

transformacéo das representacdes. A autora reitera: “Enfim, ela pode distinguir a analise das

1% Entendemos aqui a ideia de “vivéncia” como uma relacdo cotidiana, de experiéncias que influenciam na leitura
e compreensdo de um determinado espaco.
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situacBes concretas e a organizacdo das intervencgdes, aquilo que €, desde o inicio, crucial na
empreitada educativa” (ROUQUETTE, 1998, p. 45).

As RS sdo, nesse sentido, um importante objeto na educacdo escolar, tanto porque
possibilitam analisar as situacdes concretas e atitudes dos alunos para se pensar intervencgoes,
como porque permitem o trabalho com os conceitos cotidianos dos alunos. A esse respeito,
Cavalcanti (1999) afirma:

As representacBes sociais dos alunos sdo importante recurso na formagdo de
conceitos, a0 menos por duas razdes. Em primeiro lugar, ao expressar 0
conhecimento cotidiano do aluno, ou seja, o que ele ja conhece e que é
compartilhado socialmente, ajudam na superagédo do relativismo e do subjetivismo
no ensino. Em segundo lugar, é conhecimento ainda em construgdo, cuja referéncia
inicial é a imagem mental. Sendo assim, permite o trabalho com conhecimentos
ainda ndo conscientes e ndo verbalizados. As representacdes sociais estdo no nivel
do conhecimento vivido e sentido, que contém elementos de um conceito ja
potencialmente existente nos alunos, podendo, assim, ser tomado como parametro
de aprendizagem significativa (p. 133).

Materan (2008) vai ao encontro dessa ideia ao afirmar que no &mbito da educacéo,
0 modo como as RS intervém nas préaticas educativas constitui um objeto pertinente para a

investigacao, ja que participam da formacao dos conhecimentos escolares. A autora salienta:

Na escola se tem como principio bésico que a aprendizagem e 0 ensino de
Geografia, assim como outras disciplinas curriculares que compde o plano de
estudo, ndo é independente do contexto social complexo em que ela ocorre. Os
processos de compreensdo e aprendizagem da Geografia ndo é um assunto
meramente cognitivo, pois se argumenta que os fatores sociais exercem uma grande
influéncia sobre o que significa ensinar e aprender Geografia. Ela, assim como a
literatura, a musica, matematica, os esportes, a ciéncia e outras areas curriculares,
sdo processo e produtos definidos culturalmente. A fronteira entre o que se
considera como Geografia na escola e 0 que ndo é também se define culturalmente?’
(MATERAN, 2008, p. 248).

A partir dessas consideracdes, evidenciamos a relacdo intrinseca das RS com o
processo de formacdo de conceitos e sua importancia para o ensino de Geografia. Sendo
assim, cabe questionar: como identificar as representacdes sociais dos alunos? De que modo

toma-las como referéncia no ensino de Geografia?

" No original: “Los procesos de comprension y aprendizaje de la Geografia no es un assunto meramente
cognoscitivo. Pues se argumenta que los factores sociales ejercen uma gran influencia sobre qué significa
ensefiar y aprender Geografia. Ella, al igual que la literatura, la musica, matematica, los deportes, la ciencia y
otras areas curriculares, son procesos y productos definidos culturalmente. La frontera entre lo que se considera
como Geografia en la escuela y lo que no es, también se define culturalmente.” (MATERAN, 2008, p. 248).



82

As RS podem ser identificadas a partir de diferentes metodologias, podendo ser
qualitativas ou quantitativas. Schulze e Camargo (2000) destacam as seguintes: método
etnografico; entrevistas, grupos focais e materiais da midia; analise da contribui¢do da midia;
método de associacao livre de palavras; questionarios, entrevistas e grupos de discussao; uso
de metéaforas na apresentacdo de conteudos cientificos.

Independente do percurso a ser desenvolvido na pesquisa, uma importante teoria a
ser considerada na compreensdo das RS é a Teoria do Nucleo Central que as compreende
sendo formadas pelo nucleo central e sistema periférico, de acordo com Abric (2003). O
conceito defendido pelo autor corrobora com os argumentos apresentados, ele aponta:

Uma representacdo social € um conjunto organizado e estruturado de informacgdes,
crengas, opiniGes, atitudes, ele constitui um sistema sécio cognitivo particular,

composto de dois subsistemas: um central (ou nlcleo central) e um sistema
periférico (ABRIC, 2003, p. 38).

De acordo com o autor, o ndcleo central tem como funcdo determinar o
significado da representacdo, a organizacao interna e a estabilidade, (ou seja: fungédo geradora,
organizadora e estabilizadora). Determina o significado, a consisténcia e a permanéncia das
RS. Portanto, € mais resistente as mudancas, ou seja, 0 nucleo central ndo pode ser alterado
facilmente, de modo que “toda modificagdo no nudcleo central provoca uma transformacao
completa da representacdo” (ABRIC, 2003, p. 38). Sendo assim, Abric (2003) salienta que a
identificacdo do conteido de uma representacdo nao seria suficiente para conhecé-la e defini-
la, pois 0 que determina o significado das RS ¢ a organizacdo do Nucleo Central.

Ja o sistema periférico tem como funcdes, segundo Abric (2003), a concretizacao,
regulacdo, prescricdo de comportamentos, protecdo do nucleo central, personalizacdo — que é
a individualizag&o da representacéo coletiva: “O sistema periférico € bem menos limitante, ele
é mais leve e flexivel. E a parte mais acessivel e mais viva da representagio” (ABRIC, 2003,

p. 38). O autor explica o motivo pelo qual as representacdes possuem um nucleo:

é porque elas sdo uma manifestacdo do pensamento social; e em todo pensamento
social uma certa quantidade de crencas, coletivamente produzidas e historicamente
determinadas, ndo podem ser questionadas, posto que elas sdo o fundamento dos
modos de vida e garantem a identidade e a permanéncia de um grupo social
(ABRIC, 2003, p. 39. Grifo do autor).

Abric (2003), com base em Serge Moscovici, defende que o nucleo central resulta
da memoria coletiva e do sistema de normas que um grupo social estd inserido, portanto é

constituido pelos valores associados ao objeto representado. O autor coloca que ha dois
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grandes tipos de elementos no ndcleo central: os elementos normativos e os elementos
funcionais.

Os elementos normativos estdo ligados a historia e ideologia do grupo,
constituindo a dimensao fundamentalmente social do nucleo e da representacdo. “Séo eles que
determinam os julgamentos e as tomadas de posicéo relativas ao objeto” (ABRIC, 2003, p.
41). Os elementos funcionais, por sua vez, determinam as condutas relativas ao objeto: “sdo
associados as caracteristicas descritivas e a inscricdo do objeto nas praticas sociais ou
operatorias” (ABRIC, 2003, p. 41). O autor salienta que a coexisténcia desses dois tipos de
elementos permite ao nlcleo central realizar seu papel avaliativo e programatico, justificando
os julgamentos de valor e atribuindo as préaticas especificas.

Com base nessas colocacdes podemos compreender a complexidade do estudo das
RS, pois as representacdes reveladas a partir das diversas metodologias podem ser relativas ao
nacleo central ou sistema periférico, de modo que os elementos do sistema periférico sdo mais
maleéveis, portanto mais passiveis de modificagdo, enquanto o nucleo central é mais
dificilmente acessado, e € o que possibilita a modificacdo da RS como um todo.

Identificar as RS pode ser considerado o primeiro passo para toma-las como
referéncia no processo de ensino-aprendizagem. As RS permitem lidar com os conhecimentos
cotidianos dos alunos, que € um elemento importante para a formacdo dos conceitos
cientificos, conforme foi abordado no capitulo anterior. A partir das RS, elementos da cultura
e das praticas dos sujeitos podem ser evidenciados, de modo a possibilitar a reflexdo sobre
como trabalhar os conteudos escolares, quais aspectos abordar e de que modo. Reis e Bellini
(2011) consideram:

As representacbes sociais, além da teoria, proporcionam também métodos de
trabalhos e de pesquisas, que podem ser aplicados em diversas areas cientificas. A
TRS [Teoria das Representacfes Sociais] nos permite trabalhar a historicidade do
espaco, suas formas e seus conteldos, e a objetivacdo, classificar, recortar e

compreender a descontextualizagdo dos discursos e ideologias (REIS; BELLINI,
2011, p. 155).

As RS possibilitam pensar diferentes metodologias de ensino, de modo a articular
0 cotidiano do aluno ao conhecimento cientifico. Podemos nos respaldar em Cavalvanti
(2013) que trabalha em uma perspectiva das RS como possibilidade de entendimento da
elaboracdo e veiculagdo de conceitos e imagens da realidade: “E esse entendimento é Gtil ao
caso aqui tratado — o ensino de Geografia — por ser um caminho metodoldgico possivel para a
construcdo e a reconstrucdo de conhecimentos necessarios ao desenvolvimento intelectual dos

alunos” (p. 33). A partir dessas consideragOes, apresentaremos no topico seguinte uma das
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possibilidades de trabalho com as RS no contexto do ensino de Geografia, que consiste na

representacdo do lugar através da elaboragcdo de mapas mentais.

3.2 Os mapas mentais como representacdo do lugar

Conforme apresentamos no item 2.2 (pagina 61), uma importante categoria da
Geografia a ser considerada no ensino é o Lugar. A partir do estudo do Lugar é possivel
darmos significado aos contetdos escolares e contribuir com sua compreensdo, além de
estabelecer relacdo entre esses e o cotidiano dos alunos, de modo a favorecer o processo de
formacgéo de conceitos.

Durante as aulas de Geografia o trabalho com a representacéo do lugar pelo aluno
ganha importancia, devido as possibilidades que o ato de representar revelam, sendo que uma
delas é o reconhecimento das RS dos alunos. Outro aspecto que pode ser evidenciado quando
o aluno representa o lugar é relativo aos seus conhecimentos cotidianos, ou seja, 0s conceitos
e recursos que o aluno mobiliza enquanto emissor — ao representar — podem levar o professor
a compreender se estes estdo calcados em conhecimentos cotidianos, ou se 0 aluno realiza um
raciocinio espacial e geografico com base em conhecimentos escolares.

Ao tratarmos da representacdo do lugar e do espaco pelo aluno nos referimos aos
desenhos e mapas mentais, como podemos explorar também outros modos de linguagem,
Ccomo a prosa e a poesia, que podem expressar a maneira como o aluno pensa sobre o lugar,
como se relaciona com 0 mesmo, suas experiéncias socialmente vividas, temporal e
espacialmente, ou seja, suas representacdes sociais, haja vista a intencionalidade inerente ao
emissor.

Ao lidarmos com a representacdo do espacgo, devemos considerar que estas ndo
expressam com precisao a realidade, mesmo quando um mapa é elaborado dentro dos padrbes
ou convengdes da Cartografia, ocorrem generalizagdes de acordo com as demandas do
emissor. Ao tratarmos de mapas mentais, ha uma liberdade ainda maior quanto ao modo de
representar, ou seja, atender as convencles cartograficas ndo constitui um objetivo da
representacdo do espaco nesse contexto (KOZEL, 2001). Porém, embora ndo tenha como
intuito mensurar o espacgo fisico e representa-lo com preciséo, tais representacdes podem
traduzir hipoteses sobre a organizacédo espacial, conforme salienta Kozel (2001), considerando

toda riqueza que o conceito de organizagéo espacial pode oferecer.
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Neste sentido, uma proposta que ganha énfase no ensino de Geografia enquanto
representacdo do espaco é a producdo de mapas mentais. Os mapas mentais ndo tem como
intuito se valer de uma proposta cartesiana da Cartografia, ou seja, ndo tem como obrigacédo
apresentar elementos formais, tais como orientacdo, escala, legenda, entre outros. Richter
(2010) nos colabora ao pontuar que,

Os mapas mentais ddo possibilidade do seu autor incluir elementos subjetivos que,
na maioria das vezes, ndo estdo presentes nos mapas tradicionais. Essa caracteristica

torna mais rica esta representacdo de préprio punho, por incluir contextos que
podem ampliar a compreenséo do espago (RICHTER, 2010, p. 116).

Nessa perspectiva, Katuta (2005) nos contribui ao defender que o ensino de

Geografia deve se apropriar dessa Cartografia dos mapas “nao-cartesianos” (sic.) de modo a

romper com uma concepcéo fisicalista do espaco, ancorada em uma dualidade cartesiana, que
acaba por reproduzir algumas polarizagdes. Sendo assim, a autora considera:

Os mapas tal qual os conhecemos, assim como outras representagcdes, sdo a

expressdo de um certo pensar o espaco — estruturas estruturadas — e permitem ao

mesmo tempo a realizacdo de certos raciocinios espaciais, entre o conjunto de

raciocinios possiveis, ou seja, sdo também estruturas estruturantes de determinados

pensamentos de cunho topoldgico. Por isso, se fazem necessérias a elaboracéo e a

adocdo de conceitos de mapa, cartografia e também de geografia que rompam com

as antigas polarizagdes entre natureza e cultura, fisico e humano, individual e social
(KATUTA, 2005, p. 16/17).

A elaboracdo de mapas mentais ndo se atém diretamente as normativas ou
convencoes cartograficas, pois estd mais relacionada ao modo pessoal de expressdo do sujeito
que o elabora e inclui elementos da subjetividade. Portanto pode ser utilizado para a
interpretacdo das RS sobre o lugar.

Desse modo, no contexto do ensino de Geografia 0s mapas mentais podem
colaborar em dois sentidos importantes: no trabalho docente e na construcdo do sistema
grafico de representacdo pela crianga — e por conseguinte, na alfabetizacdo cartogréfica. A
esse respeito, Almeida (2011) pontua:

Conhecer como as criangas percebem e representam o espaco pode auxiliar muito o
trabalho docente. Especialmente na preparacdo de atividades de ensino que

contribuam para a aquisicdo gradativa de diferentes modos de representacao
espacial, cada vez mais proximos daqueles dos adultos (ALMEIDA, 2011, p. 11).

As impressdes e percepcOes referentes ao dominio espacial comecam a ser
delineadas logo nos primeiros meses de vida, conforme ressaltam Almeida e Passini (1998),
de modo que os contextos sociais, e principalmente familiares da crianga possibilitam que as
mesmas desenvolvam a percepg¢éo do espaco e a capacidade de representagdo do mesmo.
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Além do contexto social, 0 desenvolvimento cognitivo da crianga consiste em um
fator determinante nas suas relacOes espaciais, de modo que a superacdo do egocentrismo
permite que ela pense o espaco para além de seu proprio referencial, sua prépria posicao,
conforme salientam Almeida e Passini (1998).

E importante ressaltar que diferentes aspectos podem influenciar na capacidade de
representacdo, como a alfabetizacdo cartografica e distintos processos de mediagdo que
envolvem a crianca ao longo de sua trajetdria escolar, e que podem levar o aluno a “estender
0s conceitos adquiridos sobre o espaco, localizando-se e localizando elementos em espacos
cada vez mais distante, e portanto, desconhecidos” (ALMEIDA; PASSINI, 1998, p. 27).

Ou seja, 0s contextos motivadores dos alunos enquanto mapeadores possibilitam
gue os mesmos reconhecam com mais facilidade os elementos dos diversos tipos de mapas,
de modo a leva-los a desenvolver a habilidade de decodificacdo de mapas, que vai para além
da leitura, conforme ressalta Katuta (2005, p. 17):

Um leitor de representagdes cartograficas, ao contrdrio de um decodificador,
construiu habitos que o possibilitam entrar no mapa, sem atordoar-se com todo o
jogo de transformacdes simbolicas entre o real e o representado, elevando-se

mentalmente a um nivel de sintese acima da sua existéncia imediata, como afirma
Elias na epigrafe'® do presente subitem.

Richter (2010) evidencia a importancia dos mapas mentais no ensino de Geografia
ao pontuar que para alcangarmos o ideal de estabelecer relagGes entre os saberes aprendidos
na escola com a pratica da vida cotidiana, é imprescindivel a inclusdo da participagdo ativa do
aluno na producdo de mapas, a partir do desenvolvimento de atividades, leituras,
interpretacdes que possibilitem que o aluno compreenda o processo de producdo do espaco e
Seus contextos.

Nessa perspectiva, 0 autor supracitado salienta que a utilizacdo de recursos que
permitem repensar a producdo de lugares sdo fundamentais para entendermos o espaco de
vivéncia, e destaca o uso de mapas mentais:

Para isso, 0 uso de mapas mentais integrado ao ensino de Geografia possibilita que o
estudante possa transpor para essa linguagem cartografica suas analises espaciais e,
ao mesmo tempo, ampliar seu conhecimento. Assim, no momento em que o aluno

construir, em sala de aula, 0 mapa de sua cidade, tendo a colaborag8o dos saberes
cientificos ensinados na escola, esse individuo fara uma revisdo do espago

18«0 mapa e a realidade tém um modo de existéncia diferente mas ndo contrastado. (...). As pessoas devem
distanciar-se da realidade fisica da cidade a fim de construir e utilizar um mapa; devem, por assim dizer, elevar-
se mentalmente a um nivel de sintese acima da sua existéncia imediata como um agrupamento de matéria”
(Elias, 1994, p. 4, apud. KATUTA, 2005, p. 16).
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representado e poderd incorporar leituras individuais, coletivas e, quica,
questionadoras (RICHTER, 2010, p. 109).

Outro aspecto importante e que vai ao encontro dos objetivos dessa pesquisa,
conforme ja mencionamos, é que o trabalho com mapas mentais nas aulas Geografia podem
ajudar a identificar os conhecimentos sistematizados e conceitos espontaneos dos alunos,
conforme aponta Richter (2010):

Os mapas mentais podem colaborar, significativamente, com a préatica docente ao
identificar os limites e avancos que os alunos apresentam em determinados
contelidos (ZDI, Vigotski, 2000), como também no processo de ensino-
aprendizagem deste estudante, ao ter a possibilidade de representar o0s

conhecimentos geograficos numa linguagem mais aberta, que destaque seus
produtos como objetos de expressdo do espaco (RICHTER, 2010, p. 119).

Neste sentido, destacamos 0s seguintes aspectos da utilizacdo da representacao
espacial no ensino de Geografia, sdo eles: possibilitam evidenciar os conceitos cientificos e
cotidianos dos alunos, bem como suas representagdes sociais; colaboram com a aquisi¢édo de
habilidades de representacdo pelo aluno, assim como possibilitam a alfabetizacdo
cartogréfica, e, por conseguinte, o desenvolvimento da capacidade de decodificacdo de
mapas.

Tendo como referéncia essas contribui¢bes, que nos levam a compreender as
possibilidades do trabalho com as RS a partir da representacdo do espago, bem como a
importancia desta para o ensino de Geografia, foi proposto em uma das etapas da metodologia
desta pesquisa que 0s alunos representassem o campo e a cidade. Embora ndo tenhamos
utilizado na atividade proposta a terminologia mapa mental, e sim desenho, o intuito consistiu
em obter dos alunos uma representacéo espacial.

Nos aproximamos da proposta de Teixeira (2001) ao utilizar o mapa mental como
expressdo grafica a partir de um desenho. Ainda assim, simbolos e codigos foram empregados
pelas criancas, e podemos relacionar os desenhos apresentados com a vivéncia que 0S mesmaos
possuem, ou ndo, com o espaco representado. Ou seja, tinhamos como questionamento: 0s
alunos que tém muita vivéncia no campo representam elementos distintos daqueles que
possuem pouca Vvivéncia? E quanto a cidade: quais as principais diferencas nas
representacoes, ja que todos sdo citadinos?

Tais questionamentos serdo discutidos a partir da analise das representacdes (no
topico seguinte), mas 0 que cabe salientar neste momento € que 0 exercicio de representacdo
do espaco foi proposto com o intuito de evidenciarmos elementos da RS dos alunos, e nao

com o intuito do trabalho com as nogdes espaciais, embora acreditamos que esta € uma
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possibilidade valida. Portanto, ndo consistiu em um objetivo dessa pesquisa a elaboracéo de
mapas propriamente ditos, mas a representacdo do espaco pela crianga, o que justifica o uso
do termo “desenho”.

Assim, compreendemos o desenho como um sistema de representacdo, de acordo
com Almeida (2011). A autora afirma que o desenho, ndo consiste em uma copia de objetos,
mas uma interpretacdo real da crianga expressa em linguagem grafica:

A partir do momento em que a crianca percebe que seus rabiscos servem para
representar objetos, e que é ela quem estabelece a relacdo entre ambos, inicia-se a
construcdo de um amplo sistema grafico de representacdo, no qual engendram-se a

escrita e outras formas de representacéo grafica, como os mapas (ALMEIDA, 2011,
p. 27).

Consideramos esse sistema grafico de representagdo como uma importante
ferramenta para a compreenséo das RS dos alunos, uma possibilidade de evidenciar, por meio
de tal sistema, suas praticas, seus conhecimentos cotidianos e as RS sobre determinados
espacos, conceitos, situacOes. Neste sentido, Teixeira e Nogueira (1999) salientam a
importancia do professor se fazer valer desses elementos, que valorizam as experiéncias de

vida dos alunos, bem como seus conhecimentos cotidianos:

O professor com esses elementos para debate podera inserir o aluno na discussao
espacial, levando em conta a importancia que tem o conhecimento local do espago
para o reconhecimento desse como um todo. E valorizando as experiéncias de vida
do cidaddo-aluno com o espago, que conseguiremos fazer a geografia uma disciplina
menos “inutil” aos curriculos escolares, dando-lhe uma importancia maior para o
conhecimento do mundo. Os mapas mentais servem como estratégia para 0S
professores perceberem como os alunos estdo representando o seu mundo
(TEIXEIRA; NOGUEIRA, 1999, p. 243).

Salientamos a importancia da utilizacdo de mapas mentais e outras formas de
representacdo do espaco no ensino de Geografia, devido ao seu potencial para o
reconhecimento pelo professor dos conhecimentos cotidianos dos alunos — suas RS — e
possibilidade de dar significado aos conteddos escolares da Geografia, a partir da valorizacéo
das experiéncias de vida dos alunos.

Nessa perspectiva, discutiremos a seguir os resultados obtidos a partir do
questionario aplicado aos alunos, elaborado com o intuito de identificarmos elementos da RS
dos mesmos sobre o campo. Assim, apresentaremos no item seguinte — 3.3 — 0

desenvolvimento da metodologia e nossa interpretacao das respostas dadas pelos alunos.
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3.3 Representacaes Sociais sobre o campo: um estudo de caso dos alunos
citadinos de Goiania/GO

A partir das consideracdes que evidenciam a importancia do cotidiano para o
ensino e Geografia, e do entendimento das RS como possibilidade de compreensdo das
préticas e vivéncias dos alunos e seus conhecimentos cotidianos, tivemos como intuito pensar
sobre a relacdo que tais alunos estabelecem com o campo, para refletir se tal espaco faz parte
de sua vivéncia, e sobre como relacionar o0 campo — enquanto conteudo escolar — a realidade
dos alunos, tornando o contetdo significativo, de modo a favorecer a formacéo do conceito de
campo pelo aluno e a compreensao dos fendmenos que o envolve.

Sendo assim, uma das etapas dessa pesquisa, realizada no contexto da observacéo
das aulas consistiu na aplicacdo de um questionario aos alunos, que foi pensado com base em
dois principais objetivos: o primeiro deles de explicitar qual vivéncia os alunos tem no
campo, ou seja, se frequentam tal espaco, se j& moraram no campo ou se possuem familiares
que residem ou residiram nesse espaco. O segundo objetivo foi evidenciar aspectos da RS dos
alunos sobre o campo, para isso, utilizamos como principal método a evocacio de palavras®® a
partir do termo indutor “campo” e “cidade”, além da elaboracdo de desenhos que
representassem o campo e a cidade em uma folha de papel A4, conforme pode ser observado
no questionario disponivel em apéndice (Apéndice 1).

Com base na tabulacdo dos dados pudemos classificar os alunos, tanto da escola
central como da escola periurbana, em quatro grandes grupos (quadro 5), levando em

consideracdo a vivéncia dos mesmos no campo.

% para 0 desenvolvimento desta metodologia de anélise (evocacdo de palavras) seguimos algumas das
indicacdes de Oliveira (2012), cuja proposta fundamenta-se na Teoria do Nucleo Central, proposta por Jean-
Claude Abric (1976).
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Quadro 5- Classificacdo dos alunos quanto a vivéncia no campo.

Nunca moraram no campo e ndo
Nenhuma vivéncia:  possuem familiares e/ou amigos que
moram.

Nunca moraram no campo, mas
Pouca vivéncia: possuem familiares e/ou amigos que
moram.

Nunca moraram no campo, mas 0S

Muita vivéncia: .
pais possuem casa no campo.

A

Muitissima vivéncia: J& moraram no campo

Fonte: Pesquisa de campo (2016). Organizacéo: a autora.

Os simbolos apresentados no quadro 5 serdo adotados com o intuito de melhor
apresentar os dados, ou seja, utilizaremos tais simbolos para indicarmos o grupo ao qual o
aluno faz parte. Nos apéndices 3 e 4 podem ser conferidas as tabelas que demonstram o
quantitativo de alunos de cada grupo, bem como suas respostas as questdes do questionario.
De modo geral, em ambas as escolas a quantidade de alunos que fazem parte dos grupos com
muita vivéncia e muitissima vivéncia foram menores — conforme podemos observar no
Quadro 6:
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Quadro 6- Quantidade de alunos por grupos (%)

Grupo AEC (%) AEP (%)
..r.'lIlI_'lllh. 56% 37%

.ﬂ.'lIlI.'llﬁ 22% 38%

m 9% 16%
.|f-I|III_IIIII||
\Z\/
@)
13% 9%

Fonte: Pesquisa de campo (2016). Organizacao: a autora.

A partir desses quatro grupos e com base nas respostas do questionario,
estabelecemos as seguintes subdivisdes demonstradas no Quadro 7:
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Quadro 7- Subdivisdes dos alunos quanto a vivéncia no campo

Quantidade de alunos
Grupo Subgrupo
AEC AEP

Nunca moraram no campo € N30 13 alunos 12 alunos
possuem familiares que moram.

|I'-I| II..I||||II

V& ao campo raramente. Nunca
moraram no campo, mas possuem 03 alunos 03 alunos
familiares que moram.

% V&0 ao campo de vez em quando.
Nunca moraram no campo, mas 04alunos 10 alunos

possuem familiares que moram.

O Vado ao campo com frequencia. Nunca
moraram no campo, mas possuem 01 alunos 02 alunos
familiares que moram.
Nunca moraram no campo, mas 0s pais

02 alunos | 03 alunos
possuem casa no campo.

@) Ja moraram no campo. Os pais nNd0 (3 alunos 02 alunos
possuem casa no campo.
Ja moraram no campo. Os pais possuem o1 aluno 01 aluno
casa no campo.

Fonte: Pesquisa de campo (2016). Organizacdo: a autora

Hilk
\/

Desse modo, ficou evidente que a maioria dos alunos tém pouca ou nenhuma
vivéncia no campo. Porém, ao analisarmos separadamente cada classe do grafico confirma-se
0 pressuposto de que grande parte dos alunos possuem familiares que moraram no campo,
fato que pode ser compreendido pelo processo como se deu a construgdo e ocupagdo da
cidade de Goiania, predominantemente por imigrantes do campo, conforme abordamos no
capitulo 1 (pagina 32), o que pode justificar o fato de muitos alunos terem familiares que
residem ou residiram em areas rurais.

O fato da presenca de familiares dos alunos no campo poderia ser um fator

determinante nas RS, ja que sdo formadas pelas experiéncias, vivéncias e relacbes sociais
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estabelecidas pelos sujeitos e seus pares em diferentes lugares e momentos historicos,
conforme abordamos no primeiro topico desse capitulo, (pagina 77) na perspectiva de Denise
Jodelet (s/d). Sendo assim, os alunos que vivenciam esses lugares poderiam apresentar
elementos mais concisos sobre o campo, porém ao compararmos as respostas escritas e as
imagens elaboradas pelo grupo que mais se aproxima do campo, com aqueles que ndo tem
vivéncia no campo, o padrdo de respostas foi 0 mesmo.

Assim, embora os alunos tenham diferentes vivéncias no campo, ao analisarmos
suas respostas pudemos observar que as ideias centrais seguiam um mesmo direcionamento, 0
que pode nos levar a considerar que ndo h& uma variacdo do nucleo central de suas
representacdes sociais.

Nesse contexto, a partir das respostas as perguntas do questionario, pudemos
elaborar o discurso do sujeito coletivo (DSC) (LEFEVRE; LEFEVRE, 2012), que consiste em
uma técnica de pesquisa cujo objeto é o pensamento de coletividades, e que permite ir do
pensamento individual ao coletivo a partir do agrupamento e categorizacdo de discursos

através da identificacao das ideias centrais:

Nossa experiéncia com andlise de discursos, tanto os do chamado “senso comum”
quanto os especializados (deixando de lado, neste Gltimo caso, obras maiores que
artigos) indica que, quando temos pela frente, para ser analisado, um dado discurso
(a resposta a uma questdo, por exemplo), este, na maioria dos casos, apresenta uma
ou duas ideias centrais, mas pode apresentar mais. Quando o discurso é curto,
sintético, é facil analisar isso, 0o que ndo acontece quando e discurso analisado é
longo (LEFEVRE; LEFEVRE, 2012, p. 89).

Os questionarios evidenciaram discursos curtos, sintéticos, talvez pelo carater do
guestionario — entrevistas geralmente apresentam respostas mais longas. Contudo, a
objetividade das respostas pode estar relacionada ao cotidiano escolar e a prépria fase da
escolarizacdo dos alunos. Nessa etapa do ensino ndo é habitual que os estudantes elaborem
longas respostas nas atividades e provas, por exemplo.

Assim foi possivel identificar as ideias centrais das respostas obtidas nos
questionarios, sendo que foram consideradas para a elaboracdo do DSC apenas as respostas
dadas as questdes dissertativas, pois 0 questionario contou também com perguntas objetivas,
além da inducdo de palavras e representacdo do espaco (ver o modelo do questionario no
Apéndice 1).

A elaboracdo do DSC proporciona que cada opinido coletiva seja apresentada na

forma de um discurso, a partir da generalizacdo das opinides e agrupamento de ideias de
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significados em comum. Para a elaboracdo do DSC, Lefévre e Lefévre (2012) propbe os

seguintes passos:

a) Ler algumas vezes o conjunto das respostas a uma questdo, ou artigo de jornal, ou
matéria da revista etc.;

b) Ler cada resposta em particular identificando as ECH [Expressdes Chave];

c) Identificar a ou as IC [Ideias Centrais] de cada resposta, artigo etc.

d) Analisar todas as IC/ ACs [ldeias Centrais/ Ancoragens®]

e) Nomear as categorias do conjunto homogéneo;

f) Construir o ou os DSCs de cada Categoria obtida na etapa <e>

g) Para construir um DSC é preciso “discursivar” ou sequenciar as ECH obedecendo
a uma esquematizacdo cléssica do tipo: comeco, meio e fim ou do mais geral para o
menos geral e mais particular (LEFEVRE; LEFEVRE, 2012, p. 89-90).

Trabalhamos no sentido de considerar as etapas propostas acima, € com isso
elaboramos 0 DSC. Vale ressaltar que as respostas obtidas ndo foram muito heterogéneas, de
modo que as ideias centrais ficaram evidentes. Os DSC dos Alunos da Escola Central (AEC)

e Alunos da Escola Periurbana (AEP) podem ser observados a seguir:

Discurso do Sujeito Coletivo dos Alunos da Escola Central (AEC):

7) Quando voce viaja para esses lugares, como € a paisagem que vocé observa durante o percurso?

Eu observo drvores, rios, mato, animais - como pdssaros, gado -, casas velhas, ou
pequenas e também fazendas. As vezes vejo barracas e pessoas, hd carros passando na estrada e
postos de gasolina... Uma parte é cidade - pequenas cidades, a outra mato, plantagdo de cana,
milho ou algum outro tipo. Acho as paisagens muito bonitas!

8) O gue vocé gosta no campo?

Gosto do ar puro, da natureza, das drvores, dos animais, como: cavalos, bois, vacas,
pdssaros. Dos rios e cérregos para hadar e pescar. Gosto de andar a cavalo, da tranquilidade e do
siléncio. Acho as plantagées interessantes, gosto de tudo!

9) O que vocé ndo gosta no campo?

Ndo gosto dos insetos, mosquitos e animais como sapos e cobras. Também ndo gosto do
mato alto.

10) Se vocé pudesse escolher viver no campo ou na cidade, qual vocé escolheria? Justifique sua

resposta.

2 Ancoragem “¢ a expressdo de uma dada teoria ou ideologia que o autor do discurso professa e que esta
embutida no seu discurso como se fosse uma afirmacdo qualquer” (LEFEVRE; LEVEVRE, 2012, p. 78).
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a) no campo:

La € mais tranquilo. No campo tem muitos animais e drvores. Ha rios e corregos para
tomar banho, pescar, tem espago para brincar. Pelo que a natureza nos oferece no campo dgua
alimento abrigo.

b) na cidade:

Por que na cidade tem muitas coisas que no campo ndo tem: loja perto, clubes, lugares
pra sair. Jd me acostumei na cidade, ela é mais movimentada e ho campo hdo tem internet nem
36.

¢) em ambos

Porque os dois sdo legais de se viver. No campo é calmo, tranquilo, ndo tem barulho e
o ar € mais fresco. Eu gosto da tecnologia das cidades, na cidade hd mercados e coisas divertidas.
No campo ndo tem internet e shopping, mas tem animais! Na cidade as coisas sdo mais perto.

11) De que modo vocé acha que o campo esta presente no seu dia-a-dia?

O campo estd presente na comida, que vem para a cidade, como as frutas, arroz,
feijdo, verduras, carnes, queijo e leite. Também estd presente nas plantagdes, nas drvores e
pragas com muitas plantas. Nas estradas de terra, cavalos, carrogas e tratores.

Discurso do Sujeito Coletivo dos Alunos da Escola Periurbana (AEP)

7) Quando voce viaja para esses lugares, como € a paisagem que vocé observa durante o percurso?

Eu observo vdrias drvores, matas, florestas, rios, flores, morros e montanhas.
Também observo vdrios animais, como: vacas, gado, cavalos e pdssaros. Ha muito mato e
plantagdes. Vejo casas, pessoas e cidades, pequenas cidades. A paisagem € bonita.

8) O que vocé gosta no campo?

Gosto da tranquilidade e das coisas legais para fazer, como andar a cavalo, fazer
trilha e tomar banho no rio. Gosto muito dos rios, das drvores, da paisagem verde e das
plantagbes. Também gosto dos animais, principalmente dos cavalos.

9) O que vocé ndo gosta no campo?

Ndo gosto do cheiro ruim, do cheiro de bosta e de chiqueiro. Também ndo gosto dos
mosquitos, insetos e animais, como cobras, aranhas, e até mesmo vacas. Acho ruim o mato e a
poeira. Outra coisa que ndo gosto € que as vezes ndo tem nada pra fazer, o movimento € pouco, e
também porque ndo tem wi-fi e tecnologia.

10) Se vocé pudesse escolher viver no campo ou na cidade, qual vocé escolheria? Justifique sua

resposta.

a) no campo:
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Porque gosto das coisas do campo, acho mais livre, fem mais espago e certa paz. Tem
menos polui¢do e barulho. Acho legal andar a cavalo, tem espago, muitas drvores.

b) na cidade:

Porque na cidade as coisas sdo mais perto e tem mais movimento. Além disso, ha
cidade tem internet, celulares e mais oportunidade de trabalho.

¢) em ambos:

Na cidade a tecnologia é mais avangada, tem cinema, parques e shopping. Jd no
campo é mais tranquilo, calmo, e temos mais contato com a natureza. Cada lugar tem seus
aspectos bons e ruins.

11) De que modo vocé acha que o campo esta presente no seu dia-a-dia?

Nos alimentos como a soja, feijdo, arroz, leite, entre outros, e na tradigdo culindria (pamonha,
galinhada, caldo e outras comidas tipicas). Também nas feiras, caminhdes de vacas, nas drvores e
animais.

A partir do DSC apresentado, podemos perceber que ndo ha grande distin¢do das
respostas dadas pelos alunos da escola central e periurbana. Na primeira questdo apresentada
(questdo 7), ambos grupos descreveram a paisagem levantando tanto aspectos da paisagem
natural quanto da paisagem cultural. Porém, os alunos deram um destaque maior a paisagem
natural, haja vista que 49% dos AEC e 45% dos AEP ndo descreveram aspectos culturais da
paisagem.

Neste sentido, podemos pensar que a RS sobre a paisagem estd fortemente
vinculada aos elementos fisicos da natureza. Além disso, foi recorrente a referéncia a
“paisagem bonita”, outro aspecto que envolve o conceito cotidiano de paisagem: imagens
bonitas e agradaveis, de acordo com pesquisa realizada por Cavalcanti (2013).

Elementos da natureza como 0s rios, corregos e arvores também foram muito
presentes nas respostas da questdo 8, quando os alunos escreveram sobre o que gostam no
campo. Atividades como pescar, andar a cavalo e fazer trilhas também foram mencionadas, o
que pode evidenciar a relacdo de lazer que os alunos tém estabelecido no campo.

Na questdo 9, os alunos evidenciaram ndo gostar do insetos e alguns animais.
Apontaram também o fato de ndo haver acesso a internet no campo como um aspecto
negativo assim como a falta de infraestrutura (estradas, poeira, mato).

No gue concerne a questdo 10, podemos apresentar o Grafico 01 para analisar o

comportamento e leitura dos alunos que preferem morar no campo, na cidade ou em ambos:
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Gréfico 1-Preferéncia quanto ao lugar de moradia.

AEC AEP

Fonte: Pesquisa de campo (2016). Organizacado: a autora.

Podemos perceber que nas duas escolas, embora a preferéncia pela cidade seja
maior, a divisdo foi bastante equilibrada, principalmente entre aqueles que preferem a cidade
e 0s gque gostariam de morar em ambos 0s lugares, ou seja, ter a possibilidade de uma casa na
cidade e outra no campo. Desse modo, podemos supor que os alunos ponderaram sobre
aspectos positivos e negativos que envolvem o campo e a cidade.

Um dado interessante é que alguns alunos (dois da escola central e dois da escola
periurbana), mesmo inseridos no grupo que tem pouca vivéncia no campo, responderam
preferir morar no campo, 0 que nos pode sugerir uma representacdo positiva sobre este espago
muito ligada ao lazer e descanso, como podemos perceber com a leitura das justificativas:

La na roca tem rio para banhar (sic.), corgos (sic.) para pescar, muito espago que
da para jogar bola e fazer muitas coisas (AEC8).

Porque no campo € mais tranquilo (AEP9).
(Pesquisa de campo (2016)).

Apresentamos agora os resultados relativos a enunciagdo de palavras, a partir do
mote indutor “campo”. As palavras utilizadas pelos alunos tanto da escola central, quanto da
escola periurbana, foram classificadas em seis categorias para 0 campo e seis categorias para
a cidade. Foram elas: Animais; Natureza e sociedade; Agricultura e alimentos; Infraestrutura;
Bucdlico — referentes ao campo, e: Sociedade, comércio, servico e trabalho; Lazer;

Mobilidade; Problemas urbanos; Tecnologia e Natureza para designar a cidade.
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As palavras, de acordo com a frequéncia em que foram utilizadas, estdo
representadas a partir do tamanho da fonte?, de modo que as palavras maiores sdo aquelas

que apareceram com mais frequéncia. Sendo assim, apresentamos o grupo de palavras por

categoria:
Figura 2- Palavras designadas ao campo: Animais
inseto caga
cobras 3.“5 Cavalo o " mosquito g Va Ca ol @ pesca

porco  pesca mosquitos

vaca -
frango ga d O I porco Cava | O galinha agropecuaria

AEC AEP

Fonte: Pesquisa de campo (2016). Organizacéo: a autora.

Figura 3- Palavras designadas ao campo: natureza e sociedade

natureza desmatamento queimada

V 4
ente analfabeta ) &xodo rural
piqug,'pgguj chapéu de palha Vegetais
Pessoas daroga pim »

mata
flores florestas m a t O g ra m a

[ ]
gama montanhes flores -
rl OS lagos [|OS dlfvores
e sSeca

corregos  cachoeira  verde =

terra  lama

AEC AEP

Fonte: Pesquisa de campo (2016). Organizacdo: a autora.

1 0 tamanho da fonte representa 0 nimero de vezes que a palavra foi utilizada, multiplicado por 10. Por
exemplo, para palavras citadas por dois alunos utilizamos fonte 20, para palavras citadas por 8 alunos, utilizamos
fonte 80. No caso de palavras citadas apenas uma vez, optamos pela fonte de tamanho 12 para ndo inviabilizar a
leitura da imagem. Os graficos que explicitam a ocorréncia das palavras evocadas encontra-se nos apéndices
(Apéndice 5 e 6).
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Figura 4 - Palavras designadas ao campo: agricultura

Cana plantas cultivo agricultura .
plantagoes, (plantacdo
mato agricultura colheitas roga p anta o esterco

AEC AEP

Fonte: Pesquisa de campo (2016). Organizacdo: a autora.

Figura 5- Palavras designadas ao campo: alimentos

manga oo cehbolas ene alfaces
b C]UEIJO requeijao
golaba | . coco farinha |egume5 arroz feijgo
comida |@It@ OVO g | e comida ™
gl doce de leite o s Lot Qs leite queiio
AEC AEP

Fonte: Pesquisa de campo (2016). Organizacdo: a autora.
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Figura 6— Palavras designadas ao campo: infraestrutura

represas fogdo alenha
casas galinheiro casas

magquinas

sem astaio f@Z@NAQS  piscina fa en d d

6nibUS campo de futebol
Carrog_a trator cu rral mata burro

carro de boi carroga

AEC AEP

Fonte: Pesquisa de campo (2016). Organizacdo: a autora.

Figura 7 — Palavras designadas ao campo: bucoélico

saudavel  paz liberdade  tranquilidade
ar puro \ (ar puro =
silencio  area livre 6ez  sem nadade errado

tranquilidade menos crimes

AEC AEP

Fonte: Pesquisa de campo (2016). Organizacdo: a autora.
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Podemos observar que ha uma aproximacao das palavras evocadas pelos AEC e
AEP, ou seja, embora variem quanto a frequéncia das vezes em que foram utilizadas, as
categorias foram formadas por praticamente o mesmo grupo de palavras. Porém, na categoria
“Natureza e Sociedade” (Figura 3) houve um maior conjunto de palavras explicitadas pelos
AEP, que utilizaram termos como “gente analfabeta”, “pessoas da rog¢a”, “chapéu de palha”,
“éxodo rural”, entre outras, que ndo foram utilizadas pelos AEC.

Destacamos essas palavras, pois elas estdo muito relacionadas a abordagem do
conteddo nas aulas de Geografia. A questdo do éxodo rural foi contemplado pela professora
da escola periurbana, que enfatizou em varios momentos a falta de acesso ao estudo no
campo, 0 que pode justificar a presenga do termo “éxodo rural” e “gente analfabeta”. Os
outros termos, como “pessoas da roga” e “chapéu de palha” podem estar relacionados também
ao fato da professora sempre buscar falar sobre 0 modo de vida das pessoas que habitam o
campo.

No que concerne aos AEC, a categoria “alimentos” (Figura 3) teve destaque,
expressando uma forte representacdo do campo ligada a culinaria, e ao campo como provedor
dos alimentos para a cidade. Esse aspecto ficou muito evidente nos questionario, quando
perguntados “De que modo vocé acha que o campo esta presente no seu dia-a-dia?”, a maior
parte dos alunos (tanto da escola central, quanto da escola periurbana), citou a alimentacéo,

conforme destacamos em alguns exemplos:

A comida que vem do campo para a cidade (AECL1).

Florestas, nos queijos, nas carnes, nos produtos industrializados (AEC15).

Tem varias coisas do campo aqui na cidade, como: verduras, frutas, carnes, leite
(AEC19).

Com todas as arvores e comidas que saem de la do campo (AEC22).

As comidas e verduras (AEC25).

A comida que anda mais de 5 km por dia (AEC26).

Na comida, nas feiras, nos trabalhos das pessoas (AEP2).

Nos alimentos cultivados e plantados no campo (ex. gréos, frutas etc.) (AEP5).

Na comida, nas festas, alface, frango, leite, queijo, doce de figo, banana cozida,
pamonha (AEP15).

Nos alimentos que eu e minha familia comemos (AEP18).

Na tradicao culinaria (AEP24).

De modo nenhum. Ou as vezes apenas na comida (AEP26).

(Pesquisa de campo (2016)).

Sendo assim, o método de evocacdo de palavras consistiu um importante
contraponto ao questionario, reforcando os pressupostos levantados a partir das respostas dos

alunos, como a forte ligacdo da representacdo social do campo aos elementos da culinaria e
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alimentos, que séo de fato, produzidos em grande parte no campo. Porém, devemos salientar a
necessidade de superacdo da ideia do campo apenas como produtor/provedor de alimentos,
visdo esta que muitas vezes estd desvinculada de uma reflexdo maior como os processos que
se ddo nesse espaco, dos quais destacamos as relacbes entre o agronegdcio, agricultura
familiar e o campesinato (FERNANDES s/d; MENDONCA, 2012; DELGADO, 2012).

No que concerne as palavras designadas a cidade, as categorias foram: Sociedade,
comeércio, servico e trabalho; Lazer; mobilidade; problemas urbanos; Tecnologia; e por fim,
Natureza. A primeira categoria destacou-se pela diversidade de palavras utilizadas, sendo
muitas delas mencionadas apenas uma vez. As palavras evocadas com mais frequéncia foram:
prédios, casas, shoppings, lojas, escolas e mercado, sendo esta Ultima mencionada apenas por
alunos da escola central. A segunda categoria — Lazer — destacou-se por palavras como:
festas, clubes, parques, palavras utilizadas tanto por alunos da escola central como periurbana.
A categoria mobilidade foi destacada pela palavra carros, nos dois grupos de alunos, sendo
que os AEC destacaram também: asfalto, posto de gasolina, transito; enquanto os AEP
mencionaram com maior frequéncia: moto, bicicleta, énibus, transporte.

As demais caracterizam-se por uma baixa frequéncia das palavras mencionadas,
no caso dos AEC. Na categoria problemas urbanos, o termo “barulho” foi 0 mais presente,
sendo mencionado por dois alunos. As demais palavras, como: ar poluido, inseguranca,
ladrGes, poluicdo, entre outras, foram utilizadas uma Unica vez, porém destacamos estas por
estarem presentes também no grupo dos AEP, que destacaram as palavras poluicdo e barulho,
empregadas por quatro alunos.

A categoria “Tecnologia” teve uma maior variedade de palavras no grupo dos
AEP, em que se destacaram o proprio termo tecnologia (repetido onze vezes), além de
celulares, wi-fi, computador, internet, com uma frequéncia de cinco a trés vezes. Ja no caso
dos AEC ndo ocorreu uma grande variedade de palavras: maquina e wi-fi foram utilizadas por
dois alunos, video game e celular foram mencionadas por um aluno.

Por fim, a categoria “Natureza” apresentou em ambos 0S grupos uma baixa
frequéncia e variedade de palavras. Os AEC designaram as palavras arvores, matos, aves,
cachorros cavalo e gato, todas elas apresentadas uma unica vez. Ja os AEP utilizaram os
termos: arvores (trés vezes), animais e plantas (uma vez).

A partir da analise das palavras designadas a cidade, podemos concluir que a
representacdo social sobre a mesma estd muito ligada ao consumo, que foi evidenciado na
grande frequéncia de palavras como shoppings, mercado, lojas etc. Tal aspecto também

esteve presente em alguns desenhos da cidade, que ilustravam esses locais de consumo.
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Outra questdo que nos chamou atencdo foi a representacdo do lazer na cidade,
onde apareceram termos como festas, clubes e parques, enquanto no campo a representacao
do lazer esta mais vinculada ao descanso, pois as festas que ocorrem no campo nao foram
reconhecidas pelos alunos, ndo fazem parte da experiéncia dos mesmos. Neste sentido, a
cidade é o lugar da agitagdo, das relagBes sociais, enquanto o campo, para os alunos é tido
com um lugar pouco movimentado, de poucas atividades, o que também foi evidenciado nos

questionarios:

[...] no campo ndo tem movimento, e eu ndo gosto disso, prefiro mais movimento
(AEP18).

Geralmente tem pouca coisa pra fazer (AEP24).

Porque no campo é mais calmo e na cidade porque tem cinema, parque, shopping
(AEP30).

[...] a cidade € mais movimentada (AEC7).

[...] a cidade tem mercados e coisas divertidas. O campo as estrelas, o cheiro do
campo a vida calma (AEC18).
(Pesquisa de campo (2016)).

Apresentaremos a seguir a analise dos mapas mentais elaborados pelos alunos,
que foram solicitados a elaborar um desenho que representasse 0 campo e a cidade,
respectivamente. Os alunos tinham disponivel um papel A4 para elaborarem sua ilustracéo,
mas alguns deles desenharam o campo em uma folha e a cidade no verso. A maioria, cerca de
71% dos alunos, dividiram a folha em duas partes, explicitando uma certa dicotomia entre

campo e cidade, conforme podemos observar no mapa mental a seguir (Figura 8):
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Figura 8- Mapa mental do AEP23

AT

Fonte: pesquisa de campo (2016).

Os mapas mentais elaborados podem ser classificados em 05 grupos, de acordo
com os elementos explicitados: o primeiro grupo, formado por 22 alunos representou 0 campo

a partir do predominio da natureza, de acordo com a Figura 9 e Figura 10, por exemplo:
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Figura 9- Mapa mental do AEC16: predominio da natureza.

Fonte: pesquisa de campo (2016).
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Figura 10-Mapa mental do AEP17: predominio da natureza.
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Fonte: pesquisa de campo (2016).

A natureza consite em uma caracteristica marcante no campo, relacionando-se a
cultura desse lugar: “A Natureza €, no espaco rural, uma outra componente, a mais original,
do ambiente. E, a este titulo, faz parte integrante da cultura, expressa sob forma de paisagem.”
(KAISER, 1994, s/p).

Sendo assim, justifica-se a grande quantidade de mapas mentais que expressaram
elementos da natureza, como vegetacdo e rios, para representar o campo, assim como
predominio de palavras que designam elementos da natureza na categoria “Natureza e
sociedade” da evocacdo de palavras (Figura 3), logo, a natureza pode considerada forte
elemento das RS relativas ao campo.

O segundo grupo, composto por 21 alunos, representou 0 campo a partir de
elementos da natureza, mas com a presenca de construgcdes, como casas, celeiros, e

instalacBes para animais.
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Figura 11- Mapa mental do AEC10: Elementos da natureza e construgoes

Fonte: pesquisa de campo (2016).
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Figura 12- Mapa mental do AEP30: Elementos da natureza e construgdes
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Fonte: pesquisa de campo (2016).

Os alunos desse grupo inferiram sobre a presenca das pessoas no campo, a partir
da representacdo da moradia (casa), nesse sentido podemos compreender que esses alunos
pensam 0 campo enquanto um lugar apropriado. Outro aspecto interessante consiste na
presenca de animais, muito evidenciado também a partir da evocacdo de palavras, conforme
observamos na Figura 2.

O terceiro grupo de alunos representou pessoas em momentos de lazer (trés
alunos). Um aspecto da RS dos alunos sobre o campo esta vinculado ao mesmo como um
lugar de harmonia com a natureza, tranquilidade, descanso. Tal RS pode ser compreendida
pela relacdo que os alunos tem estabelecida com o campo, ou seja, suas praticas e vivéncias
nesse lugar estdo vinculadas a momentos de lazer e passeios. Esse aspecto ficou mais evidente
através dos questionarios do que dos desenhos propriamente ditos, pois poucos alunos
representaram essas atividades de lazer, embora as tenham mencionado com frequéncia,
conforme apresentamos através de algumas respostas (pagina 97), e como pode ser observado

Nnos mapas mentais a seguir:
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Figura 13- Mapa mental do AEP09: pessoas em momento de lazer
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Fonte: pesquisa de campo (2016).
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Figura 14- Mapa mental do AEP10: pessoas em momento de lazer

Fonte: pesquisa de campo (2016).

O campo enquanto lugar de turismo, portanto lazer, consiste em um aspecto de
ressignificacdo do rural, pautado no desenvolvimento de pluriatividades, conforme Rua
(2006). Wanderley (2001) corrobora ao afirmar que “Sao inumeras as indicagBes hoje
disponiveis, a respeito da expansdo das residéncias secundarias em certas areas rurais e do
turismo rural, este, em grande parte associado ao patriménio natural e ao calendario das
festividades tradicionais de cada regiao” (p. 38).

A partir do que apontam os dados coletados nos questionarios, a relacdo de
turismo que os alunos tém no campo esta muito mais ligada as relacBes familiares que ao
consumo em si, como hospedagem em hotéis-fazenda, ou viagem para particiapar de festas
tradicionais, porém, ndo podemos deixar de mencionar que o desenvolvimento de atividades
ndo agricolas no campo consiste em uma realidade crescente.

O quarto grupo, com 11 alunos, representou elementos da técnica e do trabalho no
campo. Quatro alunos representaram pessoas trabalhando no campo, além de outros que
desenharam maquinarios e ferramentas. Embora nos questiondrios a maioria tenha
relacionado o campo ao contexto de lazer e descanso, as imagens evidenciam que alguns
alunos pensam no campo como um lugar de moradia e de trabalho, o que pode ser
considerado como algo positivo, pois supera a visdo bucolica do campo e demonstra que tais
alunos tem uma melhor percepcao dos processos que se ali se ddo. Porém, cabe salientar que

estes foram poucos dentro do universo da pesquisa.
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Figura 15- Mapa mental do AEC13: elementos da técnica e trabalho

1 N/

fOQQ\ = /%

et = /*)
fﬂ &%% O

5"
ﬁ? W ar 4

Fonte: pesquisa de campo (2016).

y)




112

Figura 16- Mapa mental do AEP18: elementos da técnica e trabalho
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Fonte: pesquisa de campo (2016).

Apenas dois alunos representaram campo e cidade de maneira interligada,

representando uma estrada entre os dois lugares (Figura 17, Figura 18). Outro aluno embora
tenha dividido a cidade e o campo, desenhou um 6nibus do campo na cidade (Figura 19), de

modo que podemos supor a tentativa de representar uma articulagao entre os dois lugares.
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Figura 17- Mapa mental do AEC02: campo e cidade interligados

Fonte: Pesquisa de campo (2016).
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Figura 18- Mapa mental do AEC09: campo e cidade interligados
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Fonte: pesquisa de campo (2016).

Figura 19- Mapa mental do AEC18: campo e cidade interligados
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De modo geral, pudemos analisar que nas RS dos alunos predominam uma ideia
de dicotomia entre o campo e a cidade. A relagdo entre campo e cidade, que foi um elemento
superficial nas repostas dadas através dos questionarios, também foi pouco representada nos
mapas mentais. O vinculo entre campo e cidade € percebido pelos alunos através dos
alimentos que sdo produzidos no campo, como frutas, verduras, carne, embora alguns
alimentos sejam produzidos também na cidade, conforme apresentado no capitulo 1. Ainda
relacionado aos alimentos, a cultura culinaria também estd muito presente nas RS dos alunos,
de acordo com as palavras explicitadas na pagina 99.

As monoculturas, agroindlstrias e outros elementos que envolvem a questdo
agréria foram pouco explicitados. Tais tematicas foram abordadas pela professora na escola
periurbana, porém na escola central a temética nao foi debatida. Assim, podemos inferir que
muitas problematicas que envolvem o campo ndo fazem parte do Nucleo Central das
representacdes dos alunos.

Neste sentido, consideramos importante que o campo enquanto contetdo escolar
seja pautado a partir de uma perspectiva critica, que busque desmistificar essa possivel visdo
romantica que ndo considera as problematicas que envolvem o campo brasileiro, além de
pautar as diferentes atividades, ou seja, o carater multifuncional do territério.

A relacdo campo-cidade pode consistir em uma possibilidade de aproximar e
trazer significado aos contetidos referentes ao campo, de modo a inserir o aluno no debate
sobre 0 campo, ja que partimos do pressuposto de que os contetidos se formam a partir da
experiéncia vivida pelo aluno.

Assim, o desafio de ensinar sobre 0 campo para alunos cuja pratica e vivéncia €
predominantemente urbana, pode ter como ponto de partida a relacdo campo-cidade que esta
no processo histérico de ocupacdo do territdrio brasileiro, na cadeia produtiva dos alimentos,
no contexto geopolitico, entre outras tematicas que fazem parte do curriculo escolar, mas que
nem sempre sdo pautadas em sala de aula.

Vale destacar que as anélies e leituras das RS dos alunos sobre o campo s6 foram
possiveis diante das atividades propostas: 0s questionarios, que nos possibilitaram
compreender a vivéncia dos alunos no campo, aspectos de suas praticas e experiéncias; a
evocacdo de palavras e principalmente os mapas mentais enquanto instrumentos
metodologicos que podem contribuir com o trabalho docente por possibilitar o
reconhecimento dos limites e potencialidades das leituras dos alunos sobre os temas e
conteddos da geografia escolar.
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Nessa perspectiva, no item a seguir apresentamos uma proposta de
encaminhamento didatico para a abordagem dos conteldos relativos ao campo. Tal
encaminhamento busca considerar as RS dos alunos sobre o campo, assim como 0s aspectos

da relacdo campo-cidade em Goias e das caracteristicas do campo brasileiro.

3.4 A relagdo campo-cidade no ensino de Geogrdfia: proposta de
encaminhamento didatico

Uma das evidéncias das RS dos alunos sobre o campo é que muitos o consideram
um espaco homogéneo, sem perceber a diversidade de atividades que podem se dar no campo,
e ndo compreendendo que o mesmo pode estruturar-se de diferentes maneiras. Nesta
perspectiva, consideramos importante trabalhar as diferentes fungdes do campo brasileiro para
que os alunos superem a viséo deste enquanto um espa¢o homogéneo, ou seja, 0 campo pode
ser caracterizado pelas arvores, rios e animais, mas a monocultura, principal face do
agronegocio ndo pode ser desconsiderada. H& também o campo enquanto lugar de lazer e
descanso, que relaciona-se ao processo de ressignificacdo do rural — mas ha o campo
enquanto lugar de trabalho e vivéncia/moradia.

Outra caracteristica que concerne a RS dos alunos consiste na relagdo campo-
cidade pautada no fornecimento de alimentos para a cidade, porém néo sé esse aspecto ilustra
tal relacdo. Consideramos a migracdo campo-cidade uma tematica importante, que embora
muito trabalhada nas aulas de Geografia, nem sempre é abordada do ponto de vista do aluno,
ou seja, levando 0 mesmo a ponderar sobre a influéncia desse processo na formacao territorial
da cidade em que mora, no caso Goiania, que conforme abordado no cap. 1 esta fortemente
vinculada as politicas publicas implementadas no campo.

Com base nas elaboracdes de Cavalcanti (2013b, 2014) do percurso didatico para
0 estudo da metropole, pensamos um encaminhamento para o estudo do campo, levando em
consideracdo a proposta da autora. Nessa perspectiva, o trabalho pode ser organizar nas
seguintes etapas: 1) problematizar; 2) explorar a percepcdo dos alunos e as diferencgas entre
eles; 3) Mapear — observar — anotar — imaginar — descrever os diferentes territdrios; 4)
estabelecer debates utilizando-se de elementos destacados nas etapas anteriores
(CAVALCANTI, 2013b).
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A etapa da problematizacdo consiste em levantar e discutir as caracteristicas dos
alunos, seus conhecimentos prévios e relacdo com o conteudo, de acordo com Cavalcanti
(2013b). Para contemplar essa etapa os questionarios sdo eficientes, pois possibilitam que
elementos da vivéncia dos alunos e de seus conhecimentos prévios sejam evidenciados
através de perguntas que busquem evidenciar as experiéncias dos alunos e outros métodos que
levantem dados de suas RS, como por exemplo a evocacdo de palavras. Outra possibilidade é
o trabalho com os mapas mentais que levam a explicitacdo das RS através da representacao
do espaco, conforme abordado no item 3.1 desta pesquisa (p. 77).

Apb6s a problematizacdo, o conteddo pode ser encaminhado através da
comparacao de diferentes realidades, para se explorar a percepcao dos alunos sobre a tematica
(CAVALCANTI 2013b). Sendo assim, é indicado que os alunos compartilhem suas
experiéncias relativas ao campo. Conforme foi evidenciado nesta pesquisa, grande parte dos
alunos tem pouca ou nenhuma relacdo direta com o campo, portanto aqueles que tém,
poderiam colaborar explicitando as mesmas por meio de rodas de conversa, ou didlogo em
pequenos grupos, de modo que os alunos cujo distanciamento com o campo € grande,
poderiam a partir da vivéncia de seus colegas, despertar novas ideias e se interessar pelo
debate proposto.

Apos explorar a percepcdo dos alunos, é sugerida por Cavalcanti (2013b) a
terceira etapa, que consistem em mapear — observar — anotar — imaginar — descrever 0s
diferentes territorios. Nesse momento, caberia ao professor levar o aluno a comparar aspectos
da paisagem do campo e da cidade: o predominio da natureza e as construcdes presentes,
paisagem agricola/paisagem urbanizada. A densidade populacional no campo e na cidade
também consiste em um ponto a ser abordado, assim como o uso do solo, modo de vida,
atividades econémicas. Outro aspecto a ser comtemplado consiste nas diferentes funcbes e
formas do campo brasileiro e seus distintos modos de organizagdo espacial. Consideramos
importante abordar tais pontos nessa fase de comparacao, pois podem possibilitar que o aluno
reflita sobre o campo a partir das caracteristicas do espaco em que ele vive (a cidade), mas
que se diferenciam no campo.

Desse modo, o professor ajudaria o aluno a ter elementos para refletir sobre o
campo e elaborar mapas mentais e/ou narrativas que possibilitem ao aluno inferir sobre esse
territorio. Nessa fase o professor pode trabalhar com diversos recursos didaticos, tais como
mausicas, filmes, textos literarios, que contemplem as tematicas que envolvem o campo.

Portugal e Souza (2013) elencam diversos titulos literarios, musicas e filmes que abordam o
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“mundo rural” — para utilizarmos a terminologia empregada pelos autores — e que podem ser
utilizados no ensino de Geografia.

A (ltima etapa consiste em estabelecer debates utilizando-se de elementos
destacados nas atividades anteriores “A proposta nessa etapa do trabalho é de se explorar mais
sistematicamente 0s conceitos, a partir da espacialidade local pontuada anteriormente”
(CAVALCANTI 2013b, p. 79). Sendo assim, consideramos importante abordar o processo de
formacéo do territdrio brasileiro, pois a Lei de Terras tem impacto significativo na estrutura
fundiaria brasileira e na formacédo das periferias em grandes cidades (MARTINS, 1986). Para
aproximar o debate ao lugar do aluno e contemplar a realidade vivida por ele, cabe evidenciar
0 processo de formacdo territorial do municipio de Goiania e sua relacdo com o campo
(conforme abordado no item 1.2, p. 32).

Neste sentido, elencamos alguns conceitos que podem contribuir neste debate, sdo
eles: o conceito de rural, ruralidades, modernizacdo territorial, estrutura fundiaria, migracéo,
agricultura familiar, agronegécio, campesinato, agroecologia/permacultura, agroinduistria,
entre outros a depender dos conhecimentos explicitados pelos alunos, bem como da tematica
abordada pelo professor.

Por fim, nessa etapa cabe ao professor levar o aluno a sistematizar 0s conceitos
abordados. Tal sistematizacdo pode ser feita através da elaboracdo de mapas conceituais,
mapas mentais, textos, narrativas, poesias, entre outras linguagens, de modo que o aluno se
aproprie dos conceitos trabalhados e desenvolva o pensamento geografico. A proposta

apresentada pode ser sintetizada da seguinte maneira:

Quadro 8- Percurso didatico para o estudo do campo

Etapa Encaminhamento

- Aplicacdo de questionarios que evidencie a
vivéncia dos alunos no campo;

Problematizar x )
- Evocacdo de palavras;

- Elaboracéo de mapas mentais

- Realizar atividades que possibilitem aos
alunos dialogar sobre suas experiéncias no
campo e conhecer a experiéncia dos colegas.

Explorar a percepcdo dos alunos e a
diferenca entre eles




119

- Comparacdo dos diferentes elementos da
paisagem do campo e da cidade;

- Discussdo dos aspectos populacionais no
campo: densidade populacional, modo de vida
e cultura, relagdo com a terra;
Descrever diferentes territorios
- Apresentacdo das diferentes formas e
fungdes do campo brasileiro;

- Utilizacdo de filmes, mdsicas ou textos
literdrios para explorar diferentes imagens do
campo.

- Abordar a formagdo da estrutura fundiaria
brasileira;

- Abordar a formacé&o territorial de Goiania;
Estabelecer debates

- Discutir conceitos que permeiam a tematica
discutida;

- Desenvolver atividades de sintese com os
alunos.

Fonte: CAVALCANTI, 2013b (adaptado). Elabora¢do: a autora.

Acreditamos que abordar tais aspectos do campo e sua relagdo com a cidade,
considerando os conhecimentos cotidianos dos alunos, bem como suas RS, pode colaborar na
superacdo uma visdo dicotdmica sobre estes espacos, pois podem possibilitar que o aluno
compreenda a articulacdo entre campo e cidade, as diferentes caracteristicas do campo
brasileiro, entre outros aspectos, mobilizando conceitos que contribuem com o

desenvolvimento do pensamento geografico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Alguns questionamentos nos instigaram a trilhar os caminhos dessa pesquisa,
portanto cabe retoma-los pra refletirmos sobre possiveis encaminhamentos para contribuir
com o ensino de Geografia, e mais especificamente na construgdo, pelo aluno, de uma
Representacdo Social (RS) sobre o campo que supere as dicotomias entre este e a cidade — e
até mesmo preconceitos — e que o leve a refletir sobre os diferentes aspectos da organizacao
espacial de distintos lugares em diferentes escalas.

Uma das questdes que nos levaram a essa pesquisa envolve as RS dos alunos: de
que modo os alunos que moram na cidade de Goiania percebem o campo? Consideramos
importante para responder tal indagacao, realizar leituras sobre RS e a partir das proposigoes
de Jodelet (s/d), Abric (2003), Di Lorio (s/d), Reis e Bellini (2011), Materan (2008), entre
outros, pudemos compreender que as RS estdo fundamentadas nas praticas e vivéncias dos
sujeitos, sendo influenciadas, portanto, pelo contexto social em que este esta inserido bem
como pelo discurso de atores hegemonicos.

Nessa perspectiva, coube investigar sobre as experiéncias e vivéncias dos alunos
no campo a partir da aplicacdo de questionarios. Partimos do pressuposto de que a maioria
dos alunos teriam proximidade com campo, devido as caracteristicas da formacéo espacial de
Goiania. Contudo, tal pressuposto ndo se confirmou, embora ndo seja totalmente erréneo.

Conforme demonstrado no quadro 5 (p. 90), a maioria dos alunos da escola
central (56%) ndo tém vivéncia no campo, ou seja, ndo frequentam esse espaco, ndo possuem
familiares que moram nesse lugar, de modo que ndao ha muitos elementos empiricos que
fundamentam a Representacdo Social desse grupo de alunos sobre o campo. No que concerne
aos alunos da escola periurbana 37% ndo tém vivéncia no campo, enquanto 38% possuem
pouca vivéncia, ou seja, possuem familiares e/ou amigos que moram no campo e embora com
pouca frequéncia, afirmaram ir ao campo (22% dos AEP se enquadram neste perfil).

De modo geral, os alunos — tanto da EC como da EP — tem pouca ou nenhuma
vivéncia no campo, e mesmo aqueles que possuem mais vivéncia ndo demostram um discurso
coletivo muito distinto dos demais. Talvez, se dentro do universo da pesquisa mais sujeitos
estivessem inseridos no grupo de alunos que tem muita ou muitissima vivéncia no campo,
mais elementos distintos se evidenciariam. Mas neste caso ndo houve significativa variacdo

das respostas e, portanto, do discurso do sujeito coletivo.
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Sendo assim, podemos inferir que as Representacfes Sociais dos alunos sobre o
campo estdo mais vinculadas a experiéncia urbana propriamente dita, podendo estar permeada
também pela imagem do campo veiculada pela midia. Além disso, ndo podemos
desconsiderar a influéncia dos contetdos escolares, ja que o campo é trabalhado em séries que
antecedem o sétimo ano, conforme discutimos no item 1.3 do cap. 1 (pagina 39).

Retomando a questdo inicial (De que modo os alunos da cidade de Goiania
percebem o campo?), foi evidenciado que os alunos pensam no campo a partir dos elementos
da natureza. Tanto nos mapas mentais quanto pela evocacédo de palavras, a mencao as arvores,
rios e animais foi muito presente, assim como quando levados a responder sobre aspectos
negativos que envolvem o campo os alunos evidenciaram a falta de infraestrutura — mato,
poeira, “ndo tem internet” — além da presenca de insetos, cobras e/ou aranhas entre outros.

Esta visdo do campo como um lugar bucolico de relagdes rudimentares, é
destacada por Willians (2011) como uma imagem predominante, e apesar da revolucdo
industrial, dos processos de modernizagdo da agricultura e das consequentes mudancas pelas
quais passaram o campo — lembrando que este é um espaco heterogéneo® —, ainda permanece
esse tipo de representacdo, embora esta seja apenas uma das faces do campo (WANDERLEY,
2000)%.

Outra questdo que foi colocada concerne a pratica pedagdgica das professoras de
Geografia: “O modo como os alunos percebem o campo é tomado como referéncia no ensino
de Geografia?”. As duas professoras participantes da pesquisa afirmaram — em entrevista —
gue buscam uma aproximacao dos alunos com o conteudo a partir de indagagcdes como: “vocé
ou as pessoas da sua familia j& morou/moraram no campo?” “Quem viveu no campo? Quem
tem experiéncia?”. Durante a observacao de aulas foi evidenciado que as professoras buscam
relacionar os conteudos ao contexto dos alunos a partir de indagac6es como estas.

Porém, no decorrer das aulas que observamos, pouco houve a tentativa de
relacionar a tematica com a experiéncia cotidiana dos alunos para além dessas questdes.
Nesse sentido, constatamos que as professoras preocuparam-se em relacionar o contetdo a
experiéncia dos alunos. Todavia, quando se tratava da RS dos estudantes houve algumas

lacunas ao trabalhar com as tematicas relativas ao campo.

22 «Byidentemente, a transformacao do meio rural, longe de ser um processo homogeneizador, resulta em uma
profunda diferenciacdo dos espacos rurais, tanto no que se refere aos espacos urbanos, quanto internamente,
constituindo uma rede de relagdes que se desenham entre situacfes urbanas e situacdes rurais, ambas bastante
heterogéneas.” (WANDERLEY, 2000, p. 107)
2% A autora utiliza a terminologia espaco rural.
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Portanto, 0 modo como os alunos percebem o campo e se relacionam com o
mesmo é pouco considerado nas aulas de Geografia, pois ha uma preocupa¢do maior em saber
se 0s alunos tem — ou ja tiveram — alguma experiéncia no campo do que 0 que pensam estes
alunos sobre tal espaco, seus conhecimentos cotidianos. Chegamos a essa compreensao, pois
as RS dos alunos ndo foram trabalhadas durante as aulas observadas, ou seja, as concepcoes
de campo atrasado/cidade moderna, o predominio de elementos naturais, lugar de lazer e
descanso, o campo enquanto fornecedor de alimentos para a cidade, ndo foram tomadas como
referéncia pelas professoras para buscar trabalhar outras funcdes e aspectos que envolvem o
campo, de modo a ampliar as ideias dos alunos e superar as dicotomias evidenciadas.

Mas, para que os alunos citadinos compreendam as dindmicas e processos que se
dao no campo, ha que se tomar como ponto de partida a relacdo campo-cidade? Esta foi outra
guestdo que motivou nossa pesquisa. Acreditamos que esta pode ser uma possibilidade de
encaminhamento didatico para o contetudo, ou seja, abordar o campo e a cidade enquanto
espacos articulados e complementares pode colaborar com o desenvolvimento do senso
critico do aluno e levar a superagdo de uma visdo dicotdbmica e bucdlica do campo.

Neste sentido, propomos um encaminhamento didatico que busca problematizar;
explorar a percepgdo dos alunos e a diferenca entre eles; descrever diferentes territorios e
estabelecer debates. Tais etapas buscam considerar as RS dos alunos, portanto suas vivéncias
e conhecimentos cotidianos, pois compreendemos que o contexto do aluno influencia na
formacédo de conceitos e na aprendizagem de contelidos.

A partir das Representacfes Sociais evidenciadas, elencamos como importantes
abordar conceitos como: rural, ruralidades, modernizacdo territorial, estrutura fundiéria,
migracdo, agricultura familiar, agronegdcio, campesinato, agroecologia/permacultura,
agroindustria, pois areditamos que tais conceitos podem ajudar o aluno a superar a
representacdo do campo enquanto um lugar homogéneo, ou com a Unica fungéo de fornecedor
de alimentos, ou somente enquanto um espaco de descanso e lazer.

Assim, o trabalho com as RS e a abordagem da relacdo campo-cidade no ensino
de Geografia pode levar o aluno a reconhecer o campo enquanto um espacgo articulado ao
contexto em que vive. Além disso, a abordagem das tematicas propostas pode levar o aluno a
pensar 0 campo enquanto um espaco heterogéneo e dindmico, compreendendo suas diferentes

funces e as problematicas que o envolve.
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APENDICES
Apéndice 1:
QUESTIONARIO - ALUNOS

Nome: Idade
Escola:

1) Em qual bairro vocé mora?
Cidade/ Estado:

2)Ja morou em outro bairro de Goiénia? () sim, () néo.

Qual (is)?

3) Vocé ja morou em outro municipio/ estado? () sim, () néo.

Qual (is)?

Vocé ja morou no campo? () sim, () néo.
Municipio/ Estado:

4) Seus pais possuem casa no campo? () sim, () ndo. Se sua resposta foi sim:

a) Cidade/ Municipio

Com que frequéncia vocé vai 1a?
() sempre, () de vez em quando, () raramente, () nunca.

Geralmente, quando vocé vai a casa no campo?
() fins de semana, () feriados, () férias, () nunca.

5) Vocé tem familiares ou amigos que moram no campo? () sim () nédo.
Caso tenha respondido que sim, indique quem sdo, 0 municipio e estado onde
moram.

Grau de parentesco Municipio/ Estado
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6) Vocé visita esses familiares ou amigos?
() sempre, () de vez em quando, () raramente, () nunca.

Geralmente, quando sdo feitas essas visitas:
() fins de semana, () feriados, () férias, () nunca.

7) Quando vocé viaja para esses lugares, como € a paisagem que vocé observa durante o

percurso?

8) O que vocé gosta no campo?

9) O que vocé ndo gosta no campo?

10) Se vocé pudesse escolher entre viver no campo ou na cidade, qual vocé escolheria?
() No campo () Na cidade () Em ambos

Justifique sua resposta:

11) De que modo vocé acha que 0 campo esta presente no seu dia-a-dia?
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12) Preencha os quadros a seguir com palavras que se relacionem e tem a ver com

O campo

A cidade

13) Na folha a seguir, faca um desenho que represente o campo e a cidade.
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Apéndice 2:
ROTEIRO DE ENTREVISTA

Objetivo: Caracterizar os professores sujeitos da pesquisa e evidenciar o0 modo como

lidam com os conteudos relativos ao campo nas aulas de Geografia.

IDENTIFICACAO

Nome: Idade

E mail: Telefone:

Escola:

Tipo de vinculo: () Efetivo () Contrato

FORMACAO PROFISSIONAL

Graduacdo em Geografia:

Instituicdo

Ano de concluséo:

Pés-Graduacdo:

() Especializacao

Area:

Instituicao Periodo (ano):
() Mestrado

Area:

Instituicao Periodo (ano):

() Doutorado

Area:

Instituicéo Periodo (ano):

Tempo que exerce a docéncia:

Tempo que exerce a docéncia em Geografia:
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PRATICA DOCENTE

1) Do ponto de vista da Geografia, qual sua compreensdo do campo brasileiro?

2) No que concerne ao campo, quais sao os principais temas/ conteddos debatidos?
2.1) dentre esses conteudos, quais despertam mais interesse e participacdo dos
alunos?

2.2) dentre conteudos, quais os alunos pouco se interessam?
3) Onde vocé busca referéncias para o planejamento das aulas?

4) Ao trabalhar conteddos relativos ao campo, quais metodologias e recursos

didaticos sdo utilizados?

5) Qual livro didatico de Geografia esta sendo utilizado pelos alunos?
5.1) A quanto tempo vocé usa este livro?
5.2) Como vocé avalia o livro didatico no que concerne aos contetdos relativos
ao campo? Aponte aspectos positivos e limitagdes.

6) Quais suas principais dificuldades e facilidades ao lidar com os conteudos relativos

ao campo?

7) Qual a importancia das temaéticas relativas ao campo no ensino de Geografia, ou seja,
de que modo esse contetdo pode contribuir na formacéo dos alunos?

8) De que modo vocé busca relacionar os contetidos relativos ao campo ao cotidiano dos

alunos? VVocé consegue perceber se ha uma proximidade ou distanciamento?

9) Como vocé compreende a relacdo campo-cidade no contexto de Goiania?
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ANEXOS

) ot

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - UFG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:A RELACAO CAMPO-CIDADE NO ENSINO DE GEOGRAFIA: a
representacéo do campo no contexto de escolas urbanas.

Pesquisador: Helena de Moraes Borges

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 54931316.3.0000.5083

Instituicdo Proponente: Instituto de Estudos Sdcio-Ambientais
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.582.431

Apresentacédo do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa a ser desenvolvida no programa de Pds-Graduagdo em Geografia
da UFG, nivelmestrado, na linha de pesquisa Ensino-aprendizagem de Geografia, com
professores e alunos do ensino de geografia de duas escolas publicas de Goiania.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério:

"Compreender de que modo a relacdo campo-cidade pode ser tomada como referéncia no
ensino dos conteudos relativos ao campo para os alunos'citadinos de Goiania." Objetivo

Secundario:

A. "Analisar de que modo os curriculos oficiais (Parametros Curriculares Nacionais, Curriculo
Referencia do Estado de Goias), evidenciam o campo como conteldo e como é feita sua
abordagem;"

B. "Destacar como se da a relacdo campo-cidade no municipio de Goiania e reconhecer suas
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principais caracteristicas, por meio de referéncias bibliograficas e dados estatisticos;" C.
"Conhecer e analisar a pratica pedagogica dos professores de Geografia, que atuam na escola
participante desse estudo, ao abordarem os conteldos referentes ao campo;"

D. "Analisar a representacéo social dos alunos sobre o contelido campo, por meio da producéo
de
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mapas mentais, a partir de suas praticas cotidianas e contetidos escolares."

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
RISCOS
Segundo a pesquisadora a pesquisa ndo oferece riscos a integridade fisica, faz a mesma referéncia na

apresentacao do projeto no TCLE e TALE, no entanto, na parte que cabe a assinatura do participante,
refere

-se em havendo, esté livre em retirar-se da pesquisa.

BENEFICIOS

Os resultados da pesquisa possibilitara a reflexao sobre o ensino de Geografia, sobretudo nos que
concerne aos conteldos referentes ao campo, além da possibilidade de desenvolvimento de metodologias
de ensino.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa envolvera 72 participantes entre professores e alunos do 7° ano do ensino fundamental de duas
escolas, sendo: Colégio de aplicacdo IEG e Colégio da Policia Militar de Goias, unidade Waldemar Mundim,
Vila Itatiaia/GO. Sera uma pesquisa qualitativa, segundo a pesquisadora, estudo de caso, valendo-se de
andlise das diretrizes curriculares do ensino de Geografia, com comparagdo dos planos de ensino e
procedimentos das aulas.Também sera aplicado um questionario para professores e alunos, além de uma
revisdo bibliografica sobre o ensino de geografia. Como critério de inclusdo, usara uma escola situada mais
no centro de Goiania e outra mais periurbana, visando compreender de que modo a relacdo campo cidade
pode ser tomada como referéncia para o ensino dos contetdos relativos ao campo.

A pesquisa oferece riscos minimos, como possiveis constrangimentos, mas ndo ha riscos a integridade
fisica do aluno, uma vez que as atividades serdo realizadas no ambiente escolar, no contexto das aulas de
Geografia

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:
Apresenta os seguintes termos: folha de rosto adequadamente preenchido; Questionarios para alunos e
professores; Termos de compromisso, devidamente assinados; termos de anuéncia, da Superintendéncia e
dos dois colégios, devidamente assinados e com carimbos. Projeto informacédo basica e projeto geral;
guestionario para alunos.

Apresenta um TCLE destinado aos pais/responsaveis com a possibilidade de coletar a impressao
dactiléscopica em caso participantes néo letrados.
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Apbs andlise dos documentos postados somos favoraveis a aprovacao do presente protocolo, smj deste

comité.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADO,

0 mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes. Reiteramos a importancia deste

Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a) responsavel devera encaminhar ao

CEP-UFG o Relatério Final baseado na conclusdo do estudo e na incidéncia de publicagbes decorrentes

deste, de acordo com o disposto na Resolucdo CNS n. 466/12. O prazo para entrega do Relatério € de

até 30 dias ap6s o encerramento da pesquisa, prevista para marco de 2017.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagées Basicas [PB_INFORMACOES _BASICAS DO _P | 07/06/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 672497.pdf 10:43:10
TCLE / Termos de |[TALE_Alunos_SEGUNDA_VERSAO.do | 07/06/2016 |Helena de Moraes Aceito
Assentimento / C 10:37:19 Borges
Justificativa de
Auséncia
Outros Carta_apresentacao_do_atendimento_d [ 06/06/2016 [Helena de Moraes Aceito

e pendencias.docx 10:49:52  |Borges

TCLE/ Termos de |TCLE_Professores.doc 06/06/2016 |[Helena de Moraes Aceito

Assentimento / 10:21:04 |Borges

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de |TCLE_AssentimentoPaisdeAlunos.doc 06/06/2016 |[Helena de Moraes Aceito

Assentimento / 10:20:53 |Borges

Justificativa de

Auséncia

Outros termo_compromisso.pdf 07/04/2016 |Helena de Moraes Aceito
11:48:49 Borges

Outros SEDUCE_Termo_de_Anuencia.pdf 07/04/2016 |[Helena de Moraes Aceito
11:21:24 Borges

Outros IEG_termo_anuencia.pdf 07/04/2016 |[Helena de Moraes Aceito
11:20:42 Borges
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Outros CPMG_termo_de_anuencia.pdf 07/04/2016 |Helena de Moraes Aceito
11:19:55 |Borges

Cronograma cronograma_pesquisa.docx 07/04/2016 |Helena de Moraes Aceito
11:17:52 Borges

Projeto Detalhado/ |PROJETO_MESTRADO 2015 HELEN | 07/04/2016 [Helena de Moraes Aceito

Brochura A.docx 11:17:37 Borges

Investigador

Outros QUESTIONARIO_Alunos.docx 21/03/2016 |Helena de Moraes Aceito
16:05:20 Borges

Outros entrevista_professores.docx 21/03/2016 |Helena de Moraes Aceito
15:58:46 Borges

Folha de Rosto folhaderostohelena.pdf 14/03/2016 |Helena de Moraes Aceito
14:26:33 Borges

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

GOIANIA, 09 de Junho de 2016

Assinado por:

Jodao Batista de Souza

(Coordenador)
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