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RESUMO

Esta tese esta construida dentro do campo de pesquisa de formacao de professores de geografia,
o estudo investiga como a Rede Latino-americana de Investigadores em Didatica da Geografia
(Redladgeo) na sua produgdo coletiva, pode aportar elementos para uma didatica do ensino
superior para a formagdo inicial de professores de geografia com foco no desenvolvimento do
Pensamento Geografico; para isso, adota uma abordagem hermenéutico-critica que conjuga a
fusdo de horizontes de Gadamer com a critica ideoldgica de Habermas, apoiada na interlocugao
entre a revisao de literatura, o estado da arte e, analise de dois eventos virtuais, dois manifestos
e dez entrevistas trianguladas entre si. Identifica categorias centrais como Pensamento
Geografico e Ensino Aprendizagem da Educagdo Superior e Formagdo. Como resultado da
andlise pode se afirmar que os discursos da Redladgeo fortalecem dimensdes académica,
escolar, aplicada e cotidiana do pensamento geografico, a0 mesmo tempo em que revelam
tensdes entre perspectivas hegemonicas e contra hegemonicas com as quais o enfoque
hermenéutico critico pode construir teoria e propor lineamentos para emergéncia de um campo
necessario para a didatica, o da formacao de professores de geografia, assim como para seu
desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: Hermenéutica critica; Pensamento geografico; Didatica da Geografia;
Formacao inicial de professores; Redladgeo.



RESUMEN

Esta tesis esta construida dentro del campo de investigacion de la formacion de profesores de
geografia; el estudio investiga como la Red Latinoamericana de Investigadores en Didactica de
la Geografia (Redladgeo), en su produccién colectiva, puede aportar elementos para una
didactica de la educacion superior para la formacion inicial de profesores de geografia con
enfoque en el desarrollo del Pensamiento Geografico; para ello, adopta un enfoque
hermenéutico-critico que conjuga la fusién de horizontes de Gadamer con la critica ideoldgica
de Habermas, apoyandose em la interlocucion entre la revision de literatura, el estado del arte
y el analisis de dos eventos virtuales, dos manifiestos y diez entrevistas trianguladas entre si.
Identifica categorias centrales como Pensamiento Geografico y Ensefianza-Aprendizaje de la
Educacion Superior y Formacion. Como resultado del analisis se puede afirmar que los
discursos de Redladgeo fortalecen las dimensiones académica, escolar, aplicada y cotidiana del
pensamiento geografico, al mismo tiempo que revelan tensiones entre perspectivas
hegemonicas y contrahegemonicas con las cuales el enfoque hermenéutico-critico puede
construir teoria y proponer lineamientos para la emergencia de un campo necesario para la
didéctica, el de la formacion de profesores de geografia, asi como para su desarrollo
profesional.

Palabras clave: Hermenéutica critica; Pensamiento geografico; Didactica de la Geografia;
Formacion inicial de profesores; Redladgeo.



ABSTRACT

This thesis is built within the research field of geography teacher education; the study
investigates how the Latin American Network of Researchers in Geography Didactics
(Redladgeo), in its collective production, can contribute elements for a higher-education
didactics for the initial training of geography teachers focused on the development of
Geographical Thought; to this end, it adopts a hermeneutic-critical approach that combines
Gadamer’s fusion of horizons with Habermas’s ideological critique, relying on the dialogue
among the literature review, the state of the art, and the analysis of two virtual events, two
manifestos, and ten mutually triangulated interviews. It identifies core categories such as
Geographical Thought and Teaching-Learning in Higher Education and Training. As a result
of the analysis, it can be stated that Redladgeo’s discourses strengthen the academic, school,
applied, and everyday dimensions of geographical thought, while simultaneously revealing
tensions between hegemonic and counter-hegemonic perspectives with which the hermeneutic-
critical approach can build theory and propose guidelines for the emergence of a necessary field
for didactics—the training of geography teachers—as well as for their professional
development.

Keywords: Critical hermeneutics; Geographical thought; Geography didactics; Initial teacher
training; Redladgeo.
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1 INTRODUCAO

Nesse momento, em alguma sala de aula na América Latina, hda um professor
incentivando seus alunos e alunas a se questionarem acerca de algumas destas tematicas: por
que as coisas estdo onde estdo? Por que ali e por que ndo em outro lugar? Por que a distancia
pode ser um problema e, as vezes, um refugio? Como a proximidade e a conexao de um grupo
de pessoas implicam a segregacao ou o afastamento de outros?

Essa série de perguntas compartilha uma matriz de pensamento: sao todas propostas de
compreensdo da realidade sob a perspectiva da sua dimensao espacial. Tal professor que ensina
Geografia fa-lo com a convicgdo de que a disciplina pode ajudar seus alunos a compreender o
mundo e seu lugar dentro dele.

Esta tese compartilha a mesma crenga e premissa, partindo da pesquisa, de modo que
qualificar o ensino de Geografia representa uma grande necessidade, uma vez que tal disciplina,
que estuda o espago geografico, produz ferramentas teodrico-conceituais que podem ser
ensinadas e aprendidas, ao contribuir para a formacao de um tipo de pensamento: o geografico,
por meio do qual se pretende compreender a espacialidade do mundo, das praticas espaciais dos
outros e as proprias (Cavalcanti, 2019).

Nesse contexto, ensinar Geografia ¢ um fendmeno complexo, posto que muitas relacdes
entre institui¢des, sujeitos, tempos e espagos sao tecidas para dar forma ao fendmeno do ensino
de Geografia nas escolas. Esta tese objetiva problematizar um de seus elementos fundamentais
no processo de ensino: o professor. Focaliza-se, sobretudo, um momento decisivo de sua
trajetoria: a formagao inicial, investigando de que modo ocorre o desenvolvimento de formagao
do olhar geografico no futuro docente.

Nessa senda, a pesquisa ¢ orientada por uma indagagdo central: como se ensina
Geografia ao professor em formagdo? Desdobram-se, a partir dela, outras questdes
fundamentais: como se ensina a pensar pela Geografia nas Instituigdes de Educagdo Superior?
E, ainda, de que maneira esse conhecimento geografico, produzido academicamente, pode ser
ressignificado como conhecimento escolar, capaz de permitir que outros futuros docentes
ensinem seus alunos a pensar suas proprias vidas por intermédio da Geografia?

Ante o exposto, esta tese propde-se a investigar essas questdes numa escala latino-
americana, tomando como base a analise do trabalho de professores formadores vinculados a
Rede Latino-americana de Pesquisadores em Didatica da Geografia - RedLadgeo, rede de
pesquisadores em Didatica da Geografia com mais de uma década de atuagdo colaborativa no

campo da formacao docente.
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1.1 O trabalho docente na América Latina

A medida que esta tese se consolidava, no inicio da segunda década do século XXI, um
fenomeno global abalou profundamente as estruturas sociais: a pandemia de Covid-19 e a
consequente crise sanitaria. Trata-se, inegavelmente, de um episddio sombrio e alarmante da
historia da humanidade. Nesse cenario, cientistas de diferentes areas do conhecimento foram
convocados a reafirmar o valor da ciéncia como ferramenta inestimavel para compreender e
enfrentar problemas complexos. Como desdobramento, observou-se o ressurgimento da
capacidade de assombro, bem como a reemergéncia de demandas sociais historicamente
naturalizadas e silenciadas, que retornaram ao debate ao publico, ao cenario politico e as
propostas de transformacao social.

O campo educativo ndo foi uma exce¢do aos impactos da pandemia. O ensino
emergencial, adotado como resposta imediata a crise, alterou consideravelmente as dinamicas
escolares, impondo desafios significativos a professores, a institui¢des e a sociedade como um
todo. A crise da Covid-19 escancarou fragilidades estruturais nos sistemas educativos,
sobretudo, na Ameérica Latina, onde ainda ¢ mais visivel a profunda desigualdade entre aqueles
que dispdem de infraestrutura, recursos e oportunidades, € aqueles que permanecem a margem
desses acessos.

Diante desse cenario, alguns especialistas chegaram a caracterizar o momento como
uma catastrofe geracional, em referéncia a queda generalizada na qualidade da educacao
resultante das modalidades emergenciais adotadas durante o periodo mais agudo da pandemia
(CEPAL, 2021). A Comissao Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) (2021),
em seu informe “Panorama social de América Latina”, apresentou uma revisao panoramica dos
fatores sociais que caracterizam a regido, com o proposito de detalhar os profundos impactos
provocados pela crise sanitaria decorrente da pandemia do Covid-19. O relatério também
buscou examinar as respostas adotadas pelos paises latino-americanos frente a essa conjuntura
critica, marcada por desigualdades historicas e pela intensificacdo de vulnerabilidades sociais.

Em todos os paises da regido, mais de 165 milhdes de estudantes foram afastados das
atividades escolares presenciais. Esse deslocamento massivo evidenciou dois fatores
primordiais: de um lado, a desigualdade em suas multiplas dimensdes; de outro, a formagao
docente. Em relacdo a essa ultima, o informe da CEPAL (2021) destaca que as lacunas na

formagdo inicial, somadas as limitacdes da formacdo continuada em oferecer respostas
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organizadas e efetivas mediante a emergéncia, acenderam um sinal de alerta para os sistemas
educativos da América Latina.

Perante o exposto, ¢ notavel que a pandemia, com seus desafios e consequéncias,
recolocou o professor no centro das atengdes, literalmente, no olho do furacdo. No entanto, a
luz da literatura, observa-se que essa centralidade ndo ¢ um fendomeno exclusivamente
emergencial: hd uma tendéncia continua de vigilancia e escrutinio sobre o trabalho docente,
tanto para o exercicio da profissdo quanto no processo de formacgao inicial. A crise provocada
pela Covid-19, que marca o contexto de desenvolvimento desta Tese, constitui apenas mais um
episodio revelador da urgéncia e relevancia dessa tematica para o campo educacional
contemporaneo.

Na tensdo entre desigualdade e formacgdo docente, a América Latina ¢ desafiada a
edificar caminhos que impactem de forma positiva a qualidade de seus sistemas educacionais.
Dessa feita, Cano e Ordonez (2021) compreendem que essa relagdo tem sido tratada,
predominantemente, por um Unico viés: o da formacdo docente. As politicas publicas voltadas
a formagdo de professores na América Latina, desde a década de 1950, refletem mudangas
significativas em resposta aos contextos sociopoliticos e econdmicos da regido. Inicialmente,
tais politicas foram bastante influenciadas por modelos europeus e norte-americanos,
priorizando uma abordagem tecnicista e padronizada, com foco na adequacao da formacao as
exigéncias do mercado do trabalho.

Nas décadas de 1970 e 1980, comegaram a emergir propostas mais contextualizadas
cujo intento era responder as necessidades locais, incorporando a diversidade cultural, as
desigualdades sociais e os desafios enfrentados por populagdes marginalizadas. Essas
transformagdes se intensificaram com as reformas educacionais dos anos 1990, que abriram
espaco para novas concepcdes pedagogicas e valorizacdo da identidade latino-americana na
formagao docente.

Por sua vez, Cano e Ordofez (2021) convergem com o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) ao reconhecerem que os avangos em dire¢do a melhoria da qualidade
educacional passam, necessariamente, pela formacdo docente e pelo aprimoramento das
praticas didaticas. Entretanto, ressaltam que esses fatores, embora fundamentais, sdo
insuficientes quando desarticulados do enfrentamento estrutural da desigualdade.

A superagao das disparidades educacionais exige investimento continuo em pesquisa,
or¢camento ¢ medidas concretas além do discurso. O BID (2018) enfatiza que, apesar dos
progressos obtidos na ampliacdo da cobertura educacional e na redugdo do analfabetismo, a

qualidade ainda ndo acompanha essa expansdo. Estudos regionais, exames internacionais e
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pesquisas recentes com professores reforcam essa constatagdo, indicando a urgéncia de medidas
que realmente produzam impactos reais e sustentaveis na educacao da regido.

Os indicadores analisados expressam fragilidades recorrentes nos sistemas educacionais
da regido, dentre as quais: lacunas no dominio de conhecimento por parte dos docentes,
ineficiéncia na gestdo escolar, baixo valor aportado a aprendizagem dos alunos e um marco
legal que, ao ndo prever mecanismos de valorizagdo ou progressao por mérito, contribui para a
estagnacdo do docente. Diante desse cendario, as institui¢des responsaveis pelos estudos
referentes a formagdo inicial docente propdem um trabalho integrado na reconstru¢ao do
prestigio da profissdo, com mudangas em todos os estagios da vida profissional dos futuros
docentes, entre elas: maior rigor na seletividade para atrair melhores perfis; melhoria salarial;
e incentivos de ordem meritocratico.

Decerto, trata-se, também, de um problema geografico, a medida que existe uma ordem
espacial que pode ser entendida na qualidade da educacdo, sendo que os pontos mais fortes,
com mais possibilidades de criar propostas de melhoria, estdo concentrados em cenarios
urbanos, tornando a descentralizacdo uma estratégia necessaria. A UNESCO (2020) e o BID
(2018) atestaram que o esfor¢o herculeo empreendido por décadas para ampliar a cobertura
resultou no dominio do setor privado na oferta de formagao de professores: entre 45 e 80% dos
cursos nos paises de América Latina sdo ofertados por um grupo heterogéneo de instituigdes.
Tal aspecto dificulta a criacdo de um modelo unitdrio que garanta a qualidade dos cursos,
mesmo com referéncia a elementos basicos como a infraestrutura e o curriculo.

Os professores mencionados nas pesquisas analisadas, em sua maioria atuantes em
contextos rurais € marcados por condi¢des de vulnerabilidades, com frequéncia, realizam sua
formacao inicial sem acesso pleno as garantias institucionais basicas. Muitos recorrem a cursos
de formacdo a distancia, por vezes precarios, e enfrentam sérias limitacdes para desenvolver
atividades de pesquisa, participar de programas de formag¢ao continuada ou responder de forma
efetiva aos desafios contemporaneos da educacao, tais como a inclusdo, a formacgao cidada e a
educagdo ambiental. Salvo raras e honrosas excegdes, esses profissionais permanecem a
margem das politicas publicas estruturantes, em um cendrio que perpetua desigualdades e
compromete a qualidade da formagao docente.

Ampliando o escopo para uma perspectiva internacional, € factivel apontar paises, como
Suica, Japao, China, Coreia do Sul, Alemanha, nos quais a docéncia ¢ uma profissio com
reconhecimento social, alto prestigio e remunera¢do compativel com as expectativas da
sociedade. Lamentavelmente, o Brasil, assim como os paises latino-americanos, encontra-se

em posi¢ao oposta. Segundo a Organizagao para a Cooperagao ¢ Desenvolvimento Econémico
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(OECD) (2021), o Brasil figura entre os paises que menos valorizam e apoiam seus docentes,
situando-se ao lado de casos criticos como Venezuela e atras de nagdes como Coldmbia e
Argentina.

Especificamente no caso brasileiro, locus desta pesquisa, os dados do Censo da
Educacdo Superior do Ministério da Educagdo (MEC), realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), evidenciam a existéncia de
aproximadamente 2.400 Institui¢des de Educagao Superior (IES) no pais. Entre 2010 e 2020,
cerca de 3 milhdes de pessoas ingressaram, em média, em cursos de graduagdo a cada ano,
sendo que o pico de ingressos aconteceu em 2020, com cerca de 3,7 milhdes de novos
estudantes, dos quais 50% optaram pela modalidade de Educagdo a Distancia (EaD).

Dentre os ingressantes, aproximadamente 18% se matricularam em cursos de
licenciatura, um universo superior a 600 mil estudantes, sendo que 70% desse contingente ¢
composto por mulheres, com destaque para o curso de Pedagogia, que ¢ o mais demandado.
Vale destacar que cerca de 70% desses alunos estdo vinculados a rede privada de Ensino
Superior, ao passo que os 30% restantes frequentam institui¢cdes publicas. Ambos os segmentos,
contudo, apresentam elevadas taxas de evasdo, que, em determinadas licenciaturas, chegaram
a superar 50% em alguns anos (Brasil, 2022).

O relatorio do Inep (Brasil, 2022) destaca, ainda, dados relevantes sobre a modalidade
de formacdo dos futuros docentes. De acordo com o levantamento, 59% dos licenciados
concluem seus cursos em ambiente virtual, por meio da modalidade EaD, a medida que apenas
40% realizam sua formagao inicial em cursos presenciais.

Tais dados permitem compreender tendéncias significativas no exercicio da profissao
docente, elucidando a complexidade e a heterogeneidade das trajetdrias profissionais. A pratica
docente no Brasil configura-se como um mosaico, composto por multiplas formas de inser¢ao
e atuacdo: professores que lecionam em éreas distintas daquelas para as quais se formaram;
docentes oriundos de cursos de bacharelado, sem formagao pedagogica especifica; e casos em
que o exercicio da docéncia ocorre mesmo antes da conclusdo da graduagdo. Por outro lado,
também se observa um fendmeno inverso: licenciados que ndo atuam em sua area de formagao
inicial. Ainda conforme o relatério do Inep, apenas cerca de 50% dos professores exercem a
docéncia em conformidade com sua formacao especifica (Brasil, 2022).

Além de apresentar dados quantitativos, as analises citadas propdem leituras normativas
sobre o “dever ser” da formagao docente e a responsabilidade atribuida aos professores diante
dos desafios educacionais contemporaneos. Tais leituras estdo ancoradas em modelos de

referéncia e indicadores de desempenho que orientam politicas publicas e avaliagdes
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institucionais. No entanto, esta tese adota uma perspectiva distinta, que ndo se pauta por esses
modelos. Ainda assim, reconhece-se que essas informagdes contribuem para a constituicao de
um panorama regional para a pesquisa.

Nesse cenario, ¢ factivel constatar que ser professor na América Latina ndo constitui
tarefa simples, posto que multiplos fatores externos (sociais, econdmicos, institucionais e
politicos) condicionam o exercicio da docéncia. Mesmo assim, espera-se desse profissional a
construgdo e a defesa de uma educagao critica, emancipadora, cientificamente fundamentada e
culturalmente rica, capaz de formar cidaddos comprometidos com o desenvolvimento e
preparados para enfrentar os desafios contemporaneos.

Mediante tamanha expectativa, cabe a indagagdo: serd essa missdo vidvel nas atuais
condigdes? Acredita-se que sim: ¢ possivel. Contudo, para isso torna-se imprescindivel
ressignificar o lugar social do professor. Nao como bode expiatério das falhas estruturais do
sistema, tampouco como unico responsavel pelos resultados educacionais, mas como sujeito
central e confiavel no processo formativo. E preciso reconhecé-lo como profissional que detém
a competéncia necessaria para conduzir, em sua dimensao mais basilar, a relacdo ensino-
aprendizagem, ntcleo a partir do qual o fendmeno educativo se expande e dialoga com
dimensdes mais amplas, como infraestrutura, financiamento, politicas publicas e justi¢a social.

Na otica de autores como Gatti (2003), André (2010) e Veiga e Silva (2021), ha um
contexto paradoxal entre a producdo tedrica desenvolvida nas universidades e a realidade
escolar. De um lado, a complexidade e a densidade da pesquisa académica tornam-se, amitde,
de dificil apropriagdo por parte dos professores em exercicio. De outro, o cotidiano escolar
apresenta-se como um espago de praticas cristalizadas, marcado por resisténcias historicas a
inovagdo pedagdgica. Nesse cendrio, a pesquisa universitdria raramente logra provocar
mudangas profundas e sistémicas, conforme apontam os diagndsticos recorrentes quanto a
persisténcia do ensino tradicional como pratica hegemonica nas salas de aula.

Certamente, o ensino atual impde demandas distintas daquelas observadas em décadas
passadas. As teorias pedagdgicas e didaticas estdo em constante evolugdo, assim como 0s
saberes cientificos produzidos na academia e as transformagdes nas disciplinas escolares. Nesse
contexto, a atualizagdo permanente dos saberes que o docente necessita mobilizar para sua
atuacao profissional constitui, por si s0, um grande desafio. A esse quadro somam-se multiplos
fatores que atravessam a pratica docente: as condi¢des institucionais de trabalho, as diretrizes
das politicas educacionais e curriculares, as especificidades socioculturais dos alunos e, ndo

menos importante, os proprios interesses, valores e trajetorias dos professores.
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O professor, em sua formagdo, precisa ser educado em multiplos campos do saber. Sdo
tantos os aspectos que, com frequéncia, ficam de fora dos curriculos das licenciaturas, sendo
bastante comum encontrar, nas pesquisas sobre docéncia, relatos de professores que expressam
insatisfacdo com a propria formacao, seja por falta de elementos teoricos, seja pela caréncia de
experiéncias praticas demandadas pela profissao. Frequentemente, essas lacunas precisam ser
supridas de modo auténomo ou com apoio de colegas de trabalho (Vallerius, 2017).

O desafio ¢ tal que, por um lado, o professor precisa dar conta da complexidade dos
multiplos elementos que compdem o fendmeno educativo; por outro, deve dispor de tempo e
disposi¢do para acompanhar um universo teoérico em constante expansao. O problema ¢ que o
professor concreto tem uma sé vida, e seu recurso mais escasso, o tempo, ¢ limitado. Assim,
caso fosse necessario definir o professor em sua dimensao profissional, seria possivel concebé-
lo como um sujeito de escolhas e respostas, escolhas sobre o que considerar importante e basilar
em sua pratica.

Sao justamente essas escolhas que conferem significado a profissdo e ao seu exercicio.
Elas se expressam nas respostas dadas a questdes fundantes do oficio: o que € educar? Para que
ensinar? O que ensinar? Como ensinar? Como identificar o que foi efetivamente aprendido?
Tais indagacdes, que configuram os problemas basicos da profissao, moldam o tipo de professor
que cada sujeito se torna.

As escolhas e as respostas do professor nao sdo abstratas, sdo, na verdade, expressoes
concretas de sua vontade, condicionadas historica e culturalmente. Elas orientam a formulagao
de objetivos e, a partir deles, ddo origem a propostas formativas que se materializam em
curriculos das licenciaturas, em politicas educacionais e, por fim, repercutem nas escolas € na
vida dos alunos.

Ao longo das reflexdes em torno dessas questdes, consolidou-se o campo de pesquisa
especifico denominado “Formagdo de Professores”, no qual se insere a presente investigagao,
mais precisamente, no ambito da “Formacao de Professores de Geografia”. Esse eixo tematico
tem sido objeto de amplos estudos por especialistas como Souza (2009), Callai (2011), Richter
(2013), Oliveira (2016), Vallerius (2017), Arenas, Figueroa e Salinas (2018), Castellar (2019),
Cavalcanti (2019), Copatti (2019), Morais (2020), entre outros.

1.2 O campo da formacao de professores

A formacgdo de professores ¢ um campo discutido nos cendrios politico, académico e

publico, visto que envolve disputas concernentes aos referenciais por meio dos quais se pensa
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a educacdo que se deseja construir. Trata-se, portanto, de um elemento-chave, ¢ a base para a
resolugdo dos problemas do sistema educacional de qualquer pais. Afinal, é o professor quem
assume as realidades, enfrenta as problematicas e convive com os sujeitos que, decerto, fazem
o fendmeno da educativo acontecer (Tanuri, 2000).

Uma das consequéncias disso € que a formagao de docentes ndo pode ser entendida tao
somente pelas mudangas normativas, ainda que existam enfoques tecnicistas que diminuam o
fendmeno educativo a esse viés. Segundo Tanuri (2000), as pesquisas evidenciam uma distancia
abissal entre a pratica educativa e as propostas e objetivos das normativas. A tendéncia
observada ¢ que essas normativas mudam sucessivamente em virtude das alternancias de
governo, contudo a pratica docente e sua realidade nas escolas nao chegam a ser, de fato,
transformadas por elas. Na perspectiva macro, muitos elementos da escola tradicional,
amplamente criticados na literatura ao longo do tempo, ainda persistem.

Para mensurar esse campo de conhecimento e suas propostas diante das problematicas
relacionadas a seu objeto de estudo, antes de tudo, é necessario refletir sobre a formagao. A
formacao esta inscrita nas relagdes humanas fundamentais e acontece no universo da
comunicacdo e da linguagem. Est4 sempre atravessada por distintos lineamentos ético-politicos
e envolve a cultura em sentido amplo, com o objetivo de nos constituirmos como humanos,
posto que a base bioldgica, por si s, € insuficiente.

Fala-se entdo de um tipo de formagao especifica, uma que se compromete a chegar num
nivel de confianga social que valida um sujeito para efetivar uma tarefa que exige niveis de
qualificagdo para um fazer especifico, a formagao profissional, Nesse campo encontram-se
advogados, médicos, engenheiros e professores, que se refere a um saber, um fazer e um ser
profissional.

No caso da formagao de professores, observa-se uma divisdo metodologica que separa
dois momentos distintos: de um lado, a formacdo inicial, correspondente ao periodo da
graduacdo e as primeiras experiéncias profissionais, marcadas pela inser¢do no trabalho
docente; de outro, a formacgdo continuada. Trata-se da adaptacdo metodologica justamente
porque, ao pesquisar formacao profissional docente, ¢ necessario considerar as especificidades
de cada etapa do sujeito e sua pratica.

A formagao inicial acontece no ambito estritamente universitario, enquanto a formacao
continuada se configura como um desdobramento da atuagdo profissional, desenvolvendo-se
nas esferas pessoal e coletiva, até alcancar os cursos de pds-graduagdo. Embora essa divisao

seja pertinente para fins analiticos e de pesquisa, ambas as dimensdes integram um processo
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continuo de constituicdo do ser docente, um processo marcado pela construgdo identitaria em
meio a tensdo entre a autopercepgao e o reconhecimento social (Vallerius, 2017).

Como campo de pesquisa, a formagao de professores desenvolve problematicas e
questionamentos proprios, concentrando seus esforcos, principalmente, na dissociagdo entre
conhecimento disciplinar e pedagogico, assim como as disciplinas escolares e as cientificas.
Esse campo também se dedica a reflexdo sobre o curriculo, problematizando os efeitos da
linearidade na logica que separa teoria e pratica, como se a aplicacdo de uma teoria a pratica
fosse um processo natural e automatico. Essa perspectiva contribui para a manutencdo da
fragmentacdo no curriculo das licenciaturas, evidenciando o desafio da praxis.

E comum, também, que as pesquisas se concentrem na aplicagdo dos contetidos de modo
que o ensino seja, reiteradamente, tomado como finalidade, em oposi¢ao ao perfil ensimesmado
que caracteriza as disciplinas especificas. Nesse sentido, de pouco adianta aprender Geografia
Agraria sem considerar esse conhecimento como ferramenta para o momento do ensino, que é,
afinal, o exercicio da profissdo docente. Como destaca Cavalcanti (2019), ao discutir a relagao
entre a Geografia académica e a Geografia escolar, ¢ justamente essa articulagdo que da sentido

formativo ao saber.

Ja se evidenciou a necessidade de compreender a formacao docente como um processo
articulado entre a etapa inicial e a continuada, incluindo os saberes docentes que se cristalizam
na pratica profissional. Porém, essas etapas tém caracteristicas especificas que precisam ser
consideradas para identificar os problemas, as propostas, as transformacdes possiveis. Essa
distingdo ¢ inestiméavel no dmbito pesquisa, visto que possibilita gerar impactos concretos na
melhoria do fendmeno educativo, desde o ensino em sala de aula até o horizonte de formacao
que um pais almeja construir.

A formagao inicial, como campo de pesquisa, demanda aten¢do especial as Institui¢des
de Educacao Superior. Diferentemente da formacao continuada, que abrange outras escalas,
atores e estratégias, a formagao inicial concentra-se no percurso dos estudantes pelos cursos de
licenciatura.

A consolidacdo desse campo de investigagdo se expressa na recorréncia de tematicas
como o curriculo, os conteudos, as habilidades, as competéncias, o estdgio supervisionado € a
relagdo entre teoria pratica, a pesquisa docente, a constituicdo da identidade profissional, a
articulagdo universidade-sociedade e didlogo entre os saberes especificos das ciéncias e as

disciplinas pedagogicas. Além disso, também se analisam os niveis de resisténcia ou de
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subordina¢do as dinamicas sociais contemporaneas, como o avang¢o do neoliberalismo, os
efeitos da globalizagdo, as exigéncias do mercado do trabalho (Gatti, 2016).

De fato, qualquer elemento que sofra modificagdes na formacgao do futuro professor atua
como um catalisador de transformagdes significativas no cenario educativo. Essa ¢ a razao pela
qual a formagao docente ocupa um lugar central nas disputas politicas e sociais: o professor é
reconhecido como sujeito capaz de mobilizar mudangas sociais, tanto em direcao ao progresso,
como no combate ao analfabetismo, quanto em sentidos menos desejaveis, como a manutengao
de praticas de ensino mecanicistas e descontextualizadas (Gatti, 2003).

Em vista disso, ndo ¢ suficiente apenas reconhecer a importancia da disputa pelo futuro
da profissao docente, ¢ necessario, também, cimentar a base da modificacdo dessa realidade
pelos proprios sujeitos. Desse modo, defende-se que, além das tematicas mencionadas, a
pesquisa sobre a formagao inicial do professor deve estabelecer como prioridade a formacao da
autonomia (Garcia, 1999).

Nesse campo, a autonomia provém do dominio consciente de seu campo de estudo e de
sua pratica profissional, de uma postura ética e estética, do conhecimento ¢ uso adequado das
ferramentas disponiveis, assim como a capacidade de veicular transformagdes sociais mediante
seu trabalho. Essa rede complexa de associagdes toma corpo em um elemento proprio do

professor: a Didatica.

1.3 A Didatica, no central da questao

Educagdao ¢ um fenomeno complexo por meio do qual o sujeito interage com o
acumulado cultural que a humanidade vem carregando desde sua enigmatica génese. Nesse
processo, ele se constroi, cria uma visdo de mundo e, com base nessa visdo, ajuda a produzir
um mundo futuro. Trata-se de uma relagdo humana que se estabelece por intermédio da
comunicacao entre geragdes e entre individuos. Nessa dindmica, convergem multiplos atores e
instituicdes que atribuem sentidos a educagdao, moldando-a de acordo valores e conhecimentos
validados historicamente pelas sociedades. A educacado, dessa feita, ocupa um lugar de disputa
entre o passado que escolhemos narrar e o futuro que desejamos construir (Bezerra et al., 2015).

Na tentativa de orientar os processos educativos, a humanidade desenvolveu formas de
estudar a realidade social seus principais atores: alunos, professores, escolas e universidades.
No centro dessa reflexdo esta a Pedagogia, que, segundo Libaneo (1990), estuda a natureza e

as finalidades da educacdo, reconhecendo-a como um processo social conformado por
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conteudos, objetivos e métodos com vistas ao desenvolvimento humano conforme os desejos
de seu momento historico.

No século XVII, em sua obra Didatica Magna, Comenius (2001), considerado o pai da
Didatica, definiu-a como a arte universal de ensinar tudo a todos. Ainda hoje, esse ideal ecoa
na comunidade educativa, que almeja concretizar o principio expresso nos paragrafos iniciais
da obra: tornar o conhecimento acessivel a todos. Trata-se de um fundamento basilar para a
construcao de uma cidadania efetiva ¢ de um mundo verdadeiramente democratico.

Assim sendo, a Didatica ¢ a disciplina pedagdgica por meio da qual se pretende estudar
o processo de ensino, as condi¢des da aprendizagem e as interdependéncias entre ambas
inserida em um entendimento das condi¢des concretas da atuagdo docente, sua situacdo
geografica e historica. Visa, ainda, orientar a pratica de fundamentos tedricos que organizam
os elementos do ensino, como a instrucao, os contetidos, os métodos, as técnicas, os objetivos
e a avaliacdo, com as quais professor empreende o processo de ensino e aprendizagem,
atribuindo sentido ético e politico a sua pratica. Portanto, efetiva-se como uma disciplina pratica
e uma ferramenta de trabalho inestimavel na formagao de professores (Libaneo, 1990).

No que concerne as funcdes da Diddtica, encontra-se a funcdo de traduzir objetos,
produtos académicos, valores e habilidades em objetivos de ensino e aprendizagem, tendo,
assim, uma profunda ligagdo com o curriculo. Na pratica, isso acontece simultaneamente ao
momento da instrucao, como explica Libaneo (1990), quando se assimilam os conhecimentos
sistematizados de um corpo do conhecimento cientifico & Geografia, por exemplo.

Na reflexdo que se empreende na relagdo entre ensino e aprendizagem e o debate sobre
o curriculo, o campo da Didatica se fortalece no nivel tedrico ao formular orientagdes e
constituir-se como o movimento reciproco em que se baseia a produ¢do de conhecimentos
proprios, isto €, sua pesquisa.

Consequentemente, a identidade do campo didatico se constitui a partir de conexdes,
relacdes e trocas necessarias para entender e intervir no processo de ensino-aprendizagem, um
processo que exige, por natureza, uma reflexdo complexa. Nao por acaso, a Didatica se
configura como uma disciplina, mas atua em dois niveis: um geral, voltado as bases comuns do
ensino, e outro especifico, relacionado as particularidades das diferentes areas do
conhecimento.

A Didatica geral compreende o processo de ensino-aprendizagem apoiada por Ciéncias
como a Psicologia, a Sociologia da educacdo, entre outras, 8 medida que a Didatica especifica
gera propostas de ensino conforme uma ciéncia especifica em um ambiente concreto. Segundo

Libaneo (1990), para pensar o ensino, a instru¢do, a metodologia e o curriculo, ¢ necessario
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abrir um foco de reflexdo que leve em consideragdo os movimentos internos das proprias
disciplinas cientificas, a constru¢cdo de seu objeto e seus métodos, caso contrario, sera
impossivel transforma-las em conteudo de ensino com fundamentacao epistemoldgica solida.

Assim, as Didaticas especificas surgem a partir das questdes centrais de cada disciplina,
que assumem relevancia particular no contexto do ensino. No caso da Geografia, qualquer
avanco em sua Didatica exige um entendimento so6lido das questdes epistemologicas que
definem essa ci€éncia como um campo especifico, com seus proprios limites e possibilidades.
Diante disso, indaga-se: qual € sua especificidade enquanto ciéncia? Tal pergunta se desdobra
em outras questdes: qual ¢ seu objeto? Como esse objeto ¢ entendido e investigado? Ele, de
fato, ¢ relevante para a formacdo dos sujeitos? E, sendo assim, como pode ser ensinado?
(Cavalcanti, 2019).

Os dois niveis da Didatica ndo sao excludentes entre si. Pelo contrario, sua articulacao
oferece ao professor um vasto campo de reflexdo, necessario antes mesmo de sua atuagido no
processo de ensino. E no intercAmbio constante entre esses dois niveis, mediado pela base
pedagbgica do professor, que emergem inumeras questdes, debates e desafios. Sob tal
perspectiva, o professor ¢ compreendido como um intelectual, visto que sua pratica exige
reflexdo critica e tomada de decisdo autonoma (Zabalza, 2011).

Essa questdo ¢ radical porque toca a base identitaria do ser docente: ndo existe professor
sem Didatica. E necessario que essa premissa seja compreendida em toda a sua profundidade.
A primeira consequéncia ¢ que todo professor, mesmo sem dominio formal da Didética como
disciplina, inevitavelmente se depara com seus problemas fundamentais: o que ensinar? Como
ensinar? Para quem? Por isso, a Didatica ¢ parte constitutiva de sua identidade profissional.

Por sua vez, a segunda consideragao decorre da primeira: se o professor €, por definicao,
um pensador dos problemas didaticos, entdo sua formagao, sua pratica e seu campo de pesquisa
também se abrem a Didatica, agora em suas formas mais elaboradas, teoricamente
fundamentadas e empiricamente validadas. Nesse movimento reflexivo, em espiral, a Didatica
0 acompanha, constituindo-o como professor pesquisador (Zabalza, 2011).

Segundo Moreno (2011) e Zabalza (2011), nas Institui¢des de Educa¢do Superior, de
forma geral, o ensino tem sido guiado pelos avancos do enfoque da educacio por competéncias
e pela teoria do curriculo, fortemente pautada por ciéncias aplicadas a educag¢do, como a
Filosofia, a Sociologia e a Antropologia. No entanto, a Didatica vem ganhando espaco
novamente como elemento indissociavel das praticas de ensino superior.

Na analise de Gonzalez (2016), ¢ possivel identificar uma realidade preocupante: ha

professores universitarios que consideram a profundidade dos contetidos como o inico aspecto
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relevante para a formagdo de um profissional bem-sucedido; outros validam sua pratica com
base no enfoque curricular, o que, de fato, ¢ importante. No entanto, o denominador comum
tem sido a mecanizacao das agdes pedagdgicas, o que leva, como consequéncia, a perda de
sentido.

No diagnédstico do autor, multiplos fatores contribuem para a consolidagdo de uma
cultura antididatica nas universidades. Entre os quais, destacam-se o desconhecimento ou a
banalizacao do entendimento da Didatica; as diretrizes institucionais que desestimulam ou até
inibem a reflexdo didatica, incentivando, direta ou indiretamente, a automatizagdo ¢ a
homogeneizagdo dos processos de ensino; e, por fim, fatores de ordem social e politica, como
a precarizagdo das condigdes de trabalho docente, que dificultam a supera¢do de uma logica
puramente instrucional e centrada tdo somente na transmissdo de conteudos (Araujo;
Rodrigues; Aragao, 2017).

Existe um paradigma da Didatica tradicional que limita a possibilidade de reorganizar
tempos e espacos, de ressignificar o lugar do aluno e o oficio do professor. Esse modelo afeta
os conhecimentos trabalhados, o curriculo, as praticas de ensino e de avaliagao, bem como os
ritos e as estratégias de gestdo, tanto no contexto escolar quanto no ensino superior (Candau;
Simon; Koff, 2015).

No cenario do ensino superior, a realidade especifica demanda um campo especializado
da Didatica: a Didatica Universitaria. Embora varie conforme as particularidades historicas de
cada tradicdo universitaria, ¢ factivel identificar dois momentos marcantes em sua constitui¢ao.
O primeiro iniciou-se em contextos religiosos, pautado pela erudi¢do e por um conhecimento
de base enciclopedista, sobretudo na Europa. O segundo consolidou-se com a
institucionalizagdo de uma pratica laica, fundamentada na liberdade de catedra e difundida pelo
mundo ocidental. Essa tltima, em consondncia com Zabalza (2007), estaria relacionada a certo
estancamento no campo do ensino universitario.

A liberdade de catedra, ao garantir a autonomia do docente, transformou o ensino em
uma arte, amiade de altissima qualidade, mas dificultou a instauracdo de um movimento
sistematico de autoquestionamento sobre o proprio processo de ensino e aprendizagem. Isso €
problematico quando se desconsidera que, mesmo no ensino superior, os estudantes, ainda que
adultos, requerem necessidades educativas especificas que precisam ser levadas em conta.

Para Zabalza (2007), a qualidade da educagdo universitaria estd cada vez mais distante
de transformacgdes efetivas no campo didatico. As politicas educacionais que regem as
universidades tendem a privilegiar fatores externos, como infraestrutura, produtividade

académica e disponibilidade de recursos, negligenciando o ensino como componente central da
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qualificacdo do processo educativo. Nao obstante essas questdes sejam relevantes, ndo
alcangam a raiz do problema.

Essa negligéncia tem sido objeto de alerta em diversos estudos, que indicam a negagao
da Didatica nas praticas docentes do ensino superior em praticamente todas as areas de
formagao. Esse cenario torna-se ainda mais contraditorio e alarmante no caso da formacao de
professores. Embora haja excecdes, docentes sem formagdo pedagdgica que assumem esse
desafio com responsabilidade, a tendéncia geral continua resistente a mudanga (Villanueva,
2003).

Nos cursos de licenciatura, nos quais se pretende formar profissionais para atuar no
campo educacional, a Didatica ¢ tema recorrente, sobretudo, no que diz respeito ao trabalho em
sala de aula na educagdo basica e média. Em outras palavras, busca-se formar educadores
orientados por uma reflexdo didatica especifica de sua area. No entanto, como aponta Marin
(2019), tal premissa, comumente, ¢ ensinada de maneira tradicional, o que enfraquece sua
poténcia transformadora. Souza (2009) identifica uma realidade semelhante na formagao de
professores de Geografia.

O entendimento aqui defendido € que a Didatica ¢ essencial em todo processo educativo
intencionado que opera com os produtos mais elaborados da cultura, e isso inclui,
evidentemente, a formagao de professores no ensino superior. Entretanto, a magnifica reflexao
didatica, tao exigida na educagdo basica e amplamente investigada nas universidades, raramente
ocupa posicao de destaque na formacgao dos proprios docentes universitarios.

Parece prevalecer, entre professores de IES, a crenga de que manter o mais alto nivel
académico ¢ sindnimo exclusivo de qualidade, como se esse fosse o Unico elemento a ser
aprimorado. Com isso, a Didatica acaba reduzida a objeto de estudo, e ndo mobilizada como
ferramenta viva nas salas de aula. Essa realidade torna urgente uma mudanga profunda no
campo da Didatica do ensino superior, particularmente na formacdo de professores.

Diversos estudos reconhecem esse cendrio, apontando que, a despeito de o campo da
Didatica apresentar avangos importantes em termos de consolidagdo teorica, ainda nao se
observa uma mudanga estrutural nas praticas de ensino. Na dtica de Gatti, trata-se de um campo
emergente, mas ainda marcado por fragilidades metodologicas, imediatismo e grandes desafios

de ordem politica e social. A autora também evidencia que:

Nao se constata a consolidacdo de um processo de mudanca no interior das instituigdes
formadoras de professores, especialmente nas universidades. Entre o volume de
producdo de pesquisa sobre a formacdo de professores — grande — e o conjunto de
iniciativas inovadoras nas universidades ou faculdades — poucas — ha uma diferenga
brutal em detrimento destas (Gatti, 2003, p. 390).
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Por conseguinte, pensar e promover transformacdes na formagao de professores exige,
necessariamente, a atuacao consciente e qualificada dos docentes universitarios por meio de
mediacoes didaticas. Para ensinar uma disciplina escolar, como a Geografia, ¢ fundamental que
o futuro professor seja formado conforme mediagdes didaticas proprias tanto do ensino superior
quanto da formacao docente.

Dessa forma, sustenta-se a hipotese de que, ao transformar a Didatica universitaria
centrada na formagdo da autonomia e do pensamento geografico, transforma-se também o
futuro professor de Geografia em sua pratica, em sua identidade e em sua capacidade de intervir

criticamente no mundo.

1.4 A formacao inicial do professor de Geografia

O ensino tradicional, embora bastante criticado nos diferentes espagos de formagao
superior, ainda se mantém como tendéncia dominante, paradoxalmente, até mesmo nas
Institui¢des de Educagdo Superior responsaveis pela formacao de professores. Em consonancia
com Callai (2010), Castellar (2010) e Cavalcanti (2011), a pratica e a formacdo docente em
Geografia tém sido pautadas por um viés técnico-instrumental, que reproduz materiais pré-
fabricados e negligencia o tratamento de questdes fundamentais, comprometendo a autonomia
docente.

Cavalcanti (2019) argumenta que esse desafio perpassa, necessariamente, pela formagao
do pensamento geografico nos sujeitos envolvidos com o ensino da Geografia. Pensar
geograficamente implica responder a pergunta: como a Geografia ajuda a compreender o
mundo? Tal questdo justifica, decerto, a presenca da Geografia na escola. Com base nessa
premissa, a autora desenvolve sua obra, elucidando que elementos como a analise espacial, as
categorias da Geografia e o desenvolvimento do pensamento geografico tornam essa disciplina
uma ferramenta indispensavel para a leitura critica do mundo.

Mas, e o professor? Como se forma o pensamento geografico no educador? Como o
professor universitario, atuando nos cursos de licenciatura em Geografia, coopera para essa
forma¢ao? Poderia a Didatica do ensino superior assumir tais desafios e, dessa forma,
transformar os cenarios da educagdo geografica nas escolas?

Essa leitura do contexto justifica a presente pesquisa. Defende-se aqui a necessidade de
renovagdo da Didatica no ensino superior, com foco na formagao de professores de Geografia.

A investigacdo busca, também, compreender por que o ensino tradicional ainda persiste nas
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Institui¢des de Educagdo Superior e, a partir disso, caracterizar os elementos, as fungdes e as
possibilidades que a Didéatica precisa assumir para transformar essa formacao.

A andlise parte do encontro com professores universitarios cuja atuagao esta centrada
na formacao de futuros professores de Geografia, com o objetivo de identificar experiéncias
reveladoras acerca dos trés momentos em que a Didatica se apresenta na trajetdria formativa

desses sujeitos:

1. A Didatica como conteudo ensinado;
ii. A Didatica interiorizada pelo estudante como ferramenta para sua futura pratica
docente;

iii. A mediacao didatica realizada pelo professor universitario.

Essa abordagem visa contribuir para a compreensdo do que significa formar um
professor capaz de refletir a partir da Didatica da Geografia. Busca-se, portanto, entender de
que maneira a Didatica pode colaborar para enfrentar os desafios da formagdo inicial,
fortalecendo a autonomia docente conforme o desenvolvimento do pensamento geografico.

O campo desta pesquisa se constitui, assim, no didlogo entre trés universos: a formac¢ao
de professores de Geografia, a Didatica do ensino superior € o pensamento geografico. As inter-
relagdes entre esses campos serdo, progressivamente, construidas e aprofundadas ao longo da
pesquisa, conforme seus objetivos forem sendo alcangados. A Figura 1, nesse contexto, servird
apenas como uma referéncia inicial, uma representagcdo grafica preliminar do campo de

pesquisa e dos avangos a serem apresentados.

Figura 1. Inter-relagdo entre os trés campos da Didatica

Formagéo de Geografia e
professores de pensamento
Geografia geografico

Didatica do ensino
superior —
Licenciaturas

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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1.6 Pensar em rede. A escala da pesquisa

O interesse desta pesquisa nasce da participagao dos encontros com integrantes da Rede
Latinoamérica de Pesquisadores da Didatica da Geografia - RedLadgeo, uma rede de
pesquisadores interessados em refletir sobre a Didatica da Geografia. Tal rede existe desde 2007
e, atualmente, conta com a participagdo de grupos pertencentes de paises da América da Latina,
como Colombia, Chile, Venezuela, Argentina e Brasil, os quais realizam encontros peridédicos
em modalidade presencial e virtual nas plataformas de streaming. O mais recente desses
encontros, até a data de redagdo desta tese, ocorreu em outubro de 2024 no Chile.
Anteriormente, houve um encontro virtual em setembro de 2021, transmitido pelo canal oficial
da Rede no YouTube (GEOPAIDEIA, 2025).

O problema da Didatica, discutido coletivamente nos encontros da Rede, contribuiu para
consolidar um viés regional acerca das principais tematicas no campo de pesquisa do ensino de
Geografia. Em razao disso, esta pesquisa adota a escala de abrangéncia da Rede como referéncia
para sua construgdo. A pergunta norteadora que orienta os estudos nessa dimensao ¢: como a
Didatica da Geografia na formagao de professores ¢ definida e trabalhada na América Latina
pelos pesquisadores da Rede?

O contato recorrente com a Rede favoreceu o amadurecimento de um interesse que se
desenvolveu até a configuragdo do presente trabalho. Problematizar a Didéatica da Geografia em
dialogo com pesquisadores latino-americanos ¢ um processo de busca, debate e sistematizagdo
de contribui¢des fundamentais para repensar a Geografia, a formacao de professores e a propria

Didatica, percurso que se pretende trilhar ao longo da construcdo desta tese.

Com o objetivo de investigar as chaves didaticas para a formag¢do do pensamento
geografico nos cursos de licenciatura, no marco dos aportes tedricos e praticos da RedLadGeo,

definiram-se os seguintes perfis de sujeitos que participarao da construgdo desta tese:

a) Trés professores de universidades brasileiras, pertencentes a RedLadGeo e atuantes na
area de formacao de docentes em Geografia.
b) Sete professores de universidades de fora do Brasil, pertencentes a RedLadGeo e

atuantes na area de formacao de docentes em Geografia.

Também sdo reconhecidos como sujeitos da pesquisa os nucleos da RedLadGeo e sua

producao intelectual, assim como o banco de teses e dissertagdes da CAPES. As multiplas vozes
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que compdem esse campo formador de discursos sobre a tematica contribuirdo para sustentar a
validade das reflexdes produzidas nesta pesquisa, por meio da confrontacdo critica entre

diferentes fontes e perspectivas.

Com base nesse esbogo da problematica, estrutura-se a pergunta de pesquisa desta tese:
Em que medida o reordenamento epistemologico e metodologico da Didatica da Educagao
superior, orientada a constru¢do do pensamento geografico, potencializa a formacao inicial de
docentes de Geografia na América Latina?

Parte-se da hipodtese de que existem tensdes entre uma cultura didatica tradicional e uma
didatica autonoma e reflexiva no interior dos cursos de licenciatura de Geografia. Nesse
contexto, a formacdo do pensamento geografico do professor assume papel central, sendo
necessario compreender quais sao as mediagoes didaticas que o constituem e de que modo essas
mediagdes podem cooperar para o enfrentamento dos grandes desafios da formacao docente no
contexto da América Latina.

Ao final, defende-se a tese de que a formacdo de professores de Geografia, quando
orientada por uma Didatica autonoma no ambito da educacdo superior, contribui para o
desenvolvimento do pensamento geografico de forma critica. Esse processo impacta os
estudantes no percurso de construgao de sua identidade profissional e, como efeito, na pratica
reflexiva do ensino de Geografia.

Para a construgdo e a defesa desta tese, estabelece-se como objetivo geral: compreender
de que forma a Didatica da educagdo superior pode contribuir para a formag¢ao do pensamento
geografico na formagao inicial de professores de Geografia na América Latina. A partir desse
objetivo geral, definem-se os seguintes objetivos especificos, que orientardo o percurso da

pesquisa:

a. Explorar a atualidade tedrica e metodologica da formagao inicial de professores
de Geografia a partir da realizagdo do estado da arte que analisa teses de
doutorado de 2010 a 2022;

b. Indagar nas falas de docentes atuantes na formagao inicial de professores de
Geografia as dinamicas da formacao do pensamento geografico;

c. Analisar a producdo coletiva da Rede Latino-americana de Pesquisadores em
Didatica da Geografia, a partir das categorias: Didatica, formagdo inicial de

professores e pensamento geografico, no periodo 2016-2021;
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d. Apresentar orientagdes teorico-metodologicas conforme os levantamentos
realizados para a efetivacdo de uma Didatica dedicada a formacgdo inicial de

professores de Geografia pautada pelo desenvolvimento do pensamento

geografico.
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2 TRACANDO TRAJETORIAS

No percurso de construgdo de uma tese no campo da pesquisa qualitativa, € necessario
estruturar os referenciais teorico-metodologicos que moldam determinada visao de mundo. A
partir dessa visdo, delineia-se uma forma especifica de compreender os fendmenos a serem
investigados, tal como uma metodologia capaz de extrair dos dados as interpretagdes com as
quais se pretende contribuir para a ciéncia, uma leitura aprofundada de um problema especifico,
estabelecendo referéncias para futuras investigagoes.

Esses referenciais, basilares para a pesquisa, estdo sistematizados, em grande medida,
em textos. Por isso, uma etapa inicial de qualquer estudo consiste em revisitar o passado da
producdo académica, em busca dos trabalhos ja consolidados acerca do problema de pesquisa.
Para tanto, existem diferentes procedimentos de natureza bibliografica reconhecidos na cultura
académica, como revisdo bibliografica (ou de literatura), analise bibliografica, analise
documental, pesquisa bibliografica, analise bibliométrica e estado da arte, entre outros.

Apesar de, por suas denominagdes, amiude serem confundidos ou utilizados como
sinonimos, todos esses procedimentos mantém semelhangas por derivarem de uma busca
sistematica em um corpo textual. No entanto, diferenciam-se quanto aos objetivos, aos
procedimentos metodoldgicos especificos, a abrangéncia da busca, ao tratamento das
informacdes e ao tipo de produto final. Por isso, cabe ao pesquisador conhecer essas distingdes
e escolher o procedimento mais adequado aos propdsitos do estudo que estd desenvolvendo.

Nesse sentido, constroi-se o referencial tedrico por meio de uma revisao bibliografica.
Essa construgdo parte dos interesses do pesquisador, sendo os critérios de selecdo e analise
arbitrarios e ajustados a finalidade da investigacdo. Isso inclui a quantidade de textos
selecionados, os métodos aplicados para sua sistematizacdo e analise, bem como a forma de
apresenta¢ao do produto final.

A revisdo bibliografica, nesse caso, versa sobre a busca de referentes em dois aspectos,
de um lado, os principios tedricos dos elementos que compdem o universo desta pesquisa, a
formacao de professores de Geografia, o professor formador, a Didatica do ensino superior e a
formacao de pensamento geografico. Por outro, pretende erguer a estrutura metodoldgica, as
bases tedricas da pesquisa, visando que o paradigma, o método de andlise e os instrumentos
formem uma estrutura tedrica coerente para o desenvolvimento da pesquisa.

Em seguida, sera realizado o estado do conhecimento da pesquisa em teses de doutorado
sobre formacdo inicial de professores de Geografia, atingindo, assim, o primeiro objetivo

especifico, que intenta explorar a atualidade tedrica e metodologica na pesquisa, buscando
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tendéncias de pesquisa, desafios atuais, pontos de convergéncia e divergéncia entre eles. O
objetivo ¢ estabelecer orientacdes que confiram solidez a esta pesquisa, desde a formulacao dos
questionamentos iniciais, passando pelo encontro com os sujeitos da investigagdo, até a

consolidagdo da tese.

2.1 Marco de referéncia sobre o campo de formacao de professores

Como se constitui a pesquisa em formacao de professores? Essa pergunta se desdobra
em outras questdes fundamentais: como pesquisar? O que se investiga quando se fala em
formagao docente? Essas indagacdes orientam este segmento da tese, cujo proposito € construir
um entendimento aprofundado acerca da constitui¢do, do desenvolvimento e das trajetorias do
campo de pesquisa em formacao de professores, uma base imprescindivel para orientar, de
maneira s6lida e consciente, o percurso da presente investigacao.

Gatti (2003) e Almeida (2013) explicam como dentro da pesquisa em educagdo
comegou a surgir o interesse necessario pela formacdo de professores. Da intuicdo de sua
relevancia para a transformagao e qualidade dos processos educativos, evoluiu para a certeza
da necessidade de exercer um forte controle sobre a formacdo de professores, visando um
projeto educativo que consiga orientar a sociedade desde suas bases.

Por meio de uma periodizagcdo por décadas, de 1930 a 1990, as pesquisadoras Gatti
(2003) e Almeida (2013) defendem que o campo da pesquisa em formagao de professores ¢
composto de forma tedrica e metodologicamente heterogénea, sendo suscetivel as
transformagdes contextuais de cada periodo.

Nos anos 1930, a pesquisa sobre professores foi orientada por abordagens da Sociologia,
por praticas de medi¢do da aprendizagem e pela hegemonia das correntes psicoldgicas como
referéncia para a pratica docente. Ja na década de 1950, a énfase se desloca para as demandas
do desenvolvimento nacional, direcionando os estudos para as condi¢des de vida do professor
(Gatti, 2003; Borges; Aquino; Puentes, 2011).

A década de 1960 inaugura uma nova etapa, marcada pela predominancia de estudos de
orientagdo econdmica, nos quais a educagao passa a ser compreendida como investimento. Essa
perspectiva da lugar a abordagens tecnicistas, no ensino e na pesquisa, focadas na avaliagcdo de
resultados com base nos objetivos técnicos previamente definidos. Em contraposi¢do, emerge,
nesse periodo, o enfoque humanista, que, ao criticar o tecnicismo, amplia o escopo da pesquisa
qualitativa e introduz novas problematizac¢des, em especial sobre a figura e o papel do professor,

até entdo ausentes do debate (Gatti, 2003; Borges; Aquino; Puentes, 2011).
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Esse contexto de disputa pelo entendimento do professor abriu espaco para o enfoque
critico que, nos anos 1980, focou a pesquisa sobre o papel do professor na transformagao social.
Todo esse processo ndo se deu por simples substituicao de uma perspectiva por outra. Ao chegar
aos anos 1990, teve inicio um movimento mais evidente em busca da autonomia do campo da
formacgao de professores. Nesse periodo, além da pesquisa geral em educagdo, coexistiam no
ambiente académico diversas abordagens: perspectivas culturalistas e etnograficas, distintos
enfoques sociologicos, tanto de orientagdo funcionalista quanto critica, e, por outro lado, o
dominio acritico de correntes cognitivistas, que sustentaram praticas pedagogicas de viés
tecnicista (Torres; Almeida, 2018).

Assim, perto da virada do século, entendeu-se que essas disputas deveriam ter lugar no
curriculo para a pratica dos docentes, isto ¢, o curriculo escolar e, por conseguinte, no curriculo
de formagdo de professores. O primeiro impulso concreto destinou-se a pesquisar elementos de
sua formacdo, seu processo de constituicdo, ndo s6 de orientar e transformar conforme as
vontades de elementos que foram ganhando relevancia em um momento determinado (Torres;
Almeida, 2018).

Nesse contexto, busca-se compreender aspectos socioinstitucionais, a identidade
profissional e a formacao inicial. No entanto, como aponta Gatti (2003), esse periodo € marcado
por fragilidades no embasamento tedrico-metodologico, imediatismo na formulacdo dos
problemas de pesquisa e, como consequéncia, limitacdes nos resultados alcangados. Tal
situacdo explica, em parte, a busca continua pela consolida¢do desse campo de investigagao.

Ao revisar a produg¢do dos primeiros dez anos do Encontro Nacional de Didatica e
Préticas de Ensino (ENDIPE) — evento que retine académicos de todo o Brasil em torno da
pesquisa em Didatica —, Oliveira (2010) chama a atencdo para o fato de que, desde os anos
1990, os espagos de investigagdo em Didatica foram ocupados e, posteriormente, abandonados
pelas pesquisas sobre formacao de professores. Esse movimento € significativo, pois reflete um
processo de consolidacdo da autonomia de um campo do conhecimento que, em busca de
identidade propria, foi se distanciando progressivamente do curriculo e das praticas de ensino,
com o objetivo de constituir uma matriz disciplinar propria, ou seja, os cddigos que tornam
factivel a pesquisa em formagao docente.

Segundo Garcia (1999 apud André, 2010), ha quatro critérios que permitem avaliar o
grau de constituicdo de um campo do conhecimento: (1) a existéncia de um objeto especifico;
(2) uma metodologia propria; (3) uma comunidade de pesquisadores que compartilha
linguagem e praticas comuns; e (4) o reconhecimento social e a relevancia das pesquisas

produzidas. Com base nessa categorizagdao, André (2010) argumenta que o campo da formacao
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de professores ja apresenta caracteristicas que o qualificam como um campo consolidado,
autonomo e produtor de novos conhecimentos.

Nesse contexto, indaga-se: qual € o objeto de pesquisa da formacgao de professores? A
formagdo docente ¢ um processo de desenvolvimento profissional. Como processo, ¢ uma
sucessdo nao linear de momentos que se iniciam no processo educativo, continua na pratica
profissional e no aperfeicoamento de conhecimentos e habilidades necessarios para exercer a
atividade docente, ou seja, direcionar o processo ensino-aprendizagem. Um processo composto
por uma etapa de preparacao, profissionalizagdo e socializacao, isto €, abrangendo sua formagao
inicial, sua vida laboral, as condigdes dessa trajetéria, assim como a formacao continuada e os
esfor¢os de aprimoramento fora de programas oficiais, individuais ou coletivos (André, 2010).

Nesse percurso metodologico: que metodologia especifica ¢ usada na pesquisa sobre
formac¢do de docentes? Na década em que o estudo ¢ realizado, a pesquisa girava em torno das
representacdes docentes, da identidade profissional e das experiéncias em sala de aula. Com o
enfoque da pesquisa qualitativa, a formacdo de professores atuou metodologicamente em trés
sentidos: a pesquisa documental, a pesquisa-agao e a pesquisa coletiva e, por ultimo, o trabalho
com depoimentos, entrevistas, historias de vida de carater mais etnografico (André, 2010).

Acaso, existe uma comunidade de cientistas com linguagem prépria e que desenvolve
pesquisa? Indicadores de grupos de pesquisa no Brasil assim o demonstram. A formacao de
professores estd presente recorrentemente nas pesquisas dos cursos de pds-graduagao, tal como
na producdo de conhecimentos por parte dos proprios docentes. Esse avango gera codigos de
linguagem que terminam por formar conceitos e categorias proprias, como formacao inicial,
formagdo continuada, profissionalizacdo, identidade docente, entre outras (André¢, 2010).

Em consequéncia, entre a década de 1990 e a virada para o século XXI, os artigos
académicos aumentaram em numero. Além disso, foram criados eventos nacionais e
internacionais que convocam regularmente pesquisadores para expor seus avangos, limitagdes
e experiéncias, expandindo, assim, o proprio campo de pesquisa (André, 2010).

O professor ¢, talvez, o primeiro profissional a ser questionado, mesmo sem argumentos
respaldados por pesquisa, na chamada era da pds-verdade. Nem cientistas ligados a crise
ambiental, nem médicos, nem fisicos podem dar por validadas suas contribui¢des a sociedade
da informacao, dado que tudo passa a competir com a sobrevalorizacao das opinides produzidas
em massa pelas redes sociais (André, 2010).

O reconhecimento e o impacto real sdo pilares de um campo ainda em construgdo. No
entanto, o proprio campo apresenta fragilidades ao expor seus resultados, o que dificulta ainda

mais sua tarefa. Muitos dos trabalhos analisados pecam por uma logica instrumental que reduz



36

suas contribui¢cdes a propostas aplicaveis tdo somente ao contexto no qual foram pensadas.
Outro grande bloco de pesquisas aponta como resultado apenas recomendagdes gerais,
sugestoes ou apontamentos de necessidades, sem entregar subsidios robustos para politicas
publicas que melhorem a educagao e o ensino. Existem até trabalhos sem resultado algum, além
das reflexdes do autor (André, 2010).

Longe de tirar o valor desses estudos, ¢ necessario destacar a importancia de pensar na
conexao entre os resultados das pesquisas e seu impacto na sociedade. Por fim, também ¢
preciso denunciar que esse ¢ um dos campos que menos recebem investimento do orgamento
publico, havendo, inclusive, pesquisas realizadas sem financiamento algum, um contexto
precario que nao corresponde a importancia dos problemas investigados (André, 2010).

Desse modo, podemos estabelecer com certa clareza, gracas a andlise da autora, que a
formacgao de professores esta avancando com contundéncia ao criar um campo de pesquisa com
rigor metodoldgico, com dominio de um objeto de estudo e com uma comunidade ativa. Agora,
o interesse € aplicar o contetido dentro desse campo, as principais tendéncias na formagao de
professores, como ¢ entendido esse processo e a que corresponde esta pesquisa e de que modo
¢ entendida a formacao inicial de professores.

Como processo, vale lembrar que ¢ composto pela formacao inicial, pela formagdo de
iniciantes e pela formacado continuada, o conjunto do desenvolvimento profissional, mesmo
sendo um processo unico, em que todas as fases estdo intimamente ligadas. Compde também
esse campo o estudo das diferengas institucionais, dos atores envolvidos, dos curriculos e da
diversidade das a¢des formativas, o que torna necessaria uma divisdo por etapas para responder,
em nivel tedrico e metodologico, as carateristicas particulares de cada momento do processo.

O ponto de partida para entender a profundidade teorica e metodologica da formagao de
professores comega, antes mesmo dos paradigmas formativo, na propria formagao. Existem
outros termos que poderiam ocupar esse lugar: treinamento, educa¢do docente, preparacao ou
expressoes similares. No entanto, ¢ o proprio conceito de formacdo que ja orienta uma
perspectiva sobre o que significa ser docente.

Segundo Garcia (1999), a formagdo se mantém como conceito-chave na cultura
académica, porquanto esta vinculada ao desenvolvimento do ser-saber-fazer, que caracteriza o
processo de profissionalizagdo. Tal diferenciacdo faz com que o conceito esteja associado a
educacdo, ao ensino, mas nao ¢ subordinado a eles ao priorizar a dimensdo profissional do
sujeito, dessa forma define a formacdo docente como o projeto profissionalizante para o ensino.

A especificidade dessa formagao de outras consiste em trés pontos centrais. O primeiro

¢ a dupla natureza da sua formagdo, uma coexisténcia entre a formagao académica, dentro de
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um campo de conhecimento, com a presenga no ambito escolar e educativo. Também ¢
pedagdgica e, em consequéncia, didatica, visto que precisa assumir, na esfera profissional, a
educagao de sujeitos e, para isso, orienta processos de ensino-aprendizagem. Em segundo lugar,
¢ profissionalizante, isto €, cria um status em que se constroi uma identidade frente a uma labor,
identidade que se cria na dialética entre o subjetivo e o social, o autorreconhecimento e o
reconhecimento dos outros.

Em terceiro lugar, esta o projeto do isomorfismo entre a formacao do professor e sua
pratica profissional. Tal aspecto € necessario, mas relativo: as pesquisas apontam uma enorme
brecha entre o que a universidade ensina nos cursos de formagao de docentes e o que a realidade
da sua pratica exige deles. No fundo, ¢ o problema da relacdo entre teoria e pratica.

Devido a essas trés caracteristicas, a formacgao de professores ndo pode ser absorvida
pela educacdo, pelo curriculo, nem pela Didéatica, mesmo que estejam presentes em todo
momento. Em consequéncia, a consolidagdo epistémica e a formacdo de seus paradigmas
resultam numa estrutura tedrica complementar a elas, mas diferenciada.

Por sua vez, Garcia (1999) reconhece cinco paradigmas, orientagdes conceituais que
definem uma forma de pensar a formacao docente, sendo que nenhuma engloba a totalidade da
complexidade do processo. Todas aportam uma énfase que pode ajudar a construir projetos de
formagdo de professores, quais sejam: a orientacdo académica, tecnologica, personalista, a
pratica e a social-reconstrucionista.

A orientacdo académica foca no dominio de uma disciplina, seus conceitos e estrutura
cientifica. Pode-se apresentar dois enfoques: o enciclopédico e o compreensivo. No primeiro,
o professor ¢ um especialista, em detrimento da formacao pedagdgica e didatica. No segundo
enfoque, o professor usa a estrutura epistemologica da ci€ncia para orientar a hierarquia dos
elementos do ensino.

A orientagdo tecnologica entende o ensino como uma ciéncia aplicada e o professor com
o rol técnico para oferecer tal aplicagdo, expresso em competéncias postas a prova numa relagao
processo-produto, cujo interesse principal € o controle de qualidade do processo, avaliando
objetivos claros.

A orientacdo personalista, que leva a si proprio ao centro do desenvolvimento
profissional do professor, foca no desenvolvimento do autoconhecimento como ferramenta para
o ensino e nas necessidades do autoconhecimento para se relacionar com a pratica e com a
teoria de forma eficaz. A dimensdo pessoal ¢ tdo importante no professor que ensina, como no
aluno que aprende. Esse modelo requer um grande volume de informagao pessoal, que atingiria

o curriculo e, dessa forma, o ensino.
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A orientagdo pratica defende que o professor ¢ um profissional da pratica, enquanto a
construcao de conhecimentos se da na experiéncia, portanto, a formacao de professores depende
do contato com “bons professores”. O desdobramento dessa ideia segue duas diregdes, o
tradicional, pelo qual se aprende um oficio pela tentativa e erro ao lado de outros com maior
experiéncia, ¢ a do enfoque reflexivo, que propde um movimento ida e volta, cuja pratica ¢
interpelada permanentemente.

Desde o comeco do presente século, esse enfoque tem sido popularizado nos programas
de formagao de professores, o foco no professor que reflete sobre sua propria pratica, ganhando
o adjetivo de reflexivo, gragas a influéncia, principalmente, do Donal Schon, defensor da
epistemologia da pratica. Esse profissional se caracteriza por deter um conjunto de habilidades
que operam em conjunto no momento de refletir sobre a pratica e retornar a ela de forma

renovada. As habilidades sdo as seguintes:

a. empiricas — interagir com a realidade, sistematizar experi€ncias e construir
dados.

b. analiticas — interpretar os dados e construir teoria.

c. avaliativas — consiste em realizar juizos pertinentes sobre a experiéncia e
fundamentar uma reestruturagdo da pratica do ensino a partir das reflexdes feitas.

d. estratégicas — planejamento da acdo que usa as outras capacidades e serve como
instrumento para a retroalimentacao.

e. praticas — leva para a pratica os elementos relevantes na reflexdo, em que
estabeleceu meios e fins.

f. comunicag¢io — comunicar resultados, visando ao dialogo com companheiros.

A orientacdo social-reconstrucionista incorpora o compromisso ético e politico, com as
lutas sociais, do lado da democracia. Nesse cenario, o papel do professor € reflexivo e orientado
a acdo diante das contradi¢gdes do momento historico do professor. Aqui, a formacgao prioriza o
coletivo e expressa valores concretos, fruto da critica da ideologia, que ¢ veiculada nos
discursos hegemonicos, transformando a realidade social ativamente desde a pratica docente.
Dentro dessa proposta, Giroux e McLaren (1986) apontam que um curriculo para a formacao
de professores deve assumir dimensdes sociais, culturais, politicas e econdmicas como
categorias centrais para assimilar a escola contemporanea.

Para Garcia (1999), ¢ mais adequado entender esses paradigmas como orientacdes, uma

vez que a formacao de professores ¢ um problema complexo e, na pratica, dificilmente se
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encontra um projeto de formagao de professores que esteja dominado, tanto em discurso como
na pratica, por um sé desses paradigmas. Os cendrios reais sdo um tecido complexo com
influéncia de varias dessas orientagdes, que dependem de particularidade das institui¢des, dos
sujeitos, das conjunturas, dentre outras variantes.

As orientacdes chamam a aten¢do de quem investiga a formagdo de professores,
desenvolvendo a sensibilidade para perceber que existe a dimensao discursiva, o que se diz
sobre a formagdo dos professores, € uma dimensao pratica, o que realmente se faz, além de
elementos hegemodnicos e de resisténcia. A ideia de paradigmas sugere uma busca por unidade,
mas a realidade mostra a convergéncia de varias dessas orientagdes coexistindo em um
complexo pedagogico, politico, didatico e curricular.

Roldao (2017), por sua parte, entende que essa diversidade de elementos configurou
modelos de formagao de professores. Em sua busca na literatura especializada, determinou que
esses modelos apresentam dualidades, entre os que sdo integrados € os sequenciais, entre os
transmissivos e os reflexivos. Saviani (2011) menciona que os modelos s3o dois: 0 modelo de
contetdos culturais cognitivos, que foca no dominio de uma disciplina, € o modelo pedagdgico-
didatico, que, similar ao treinamento, foca no dominio de conteudos logicamente organizados,
aprimorados na pratica.

Os modelos, enquanto eixos de reflexdo, sdo figuras que ndo aparentam ter grande
relevancia, lembrando que se tratam de construgdes ideais destinadas a orientar um processo
real, no qual assumem outra forma. E nessa forma concreta que a pesquisa deve se concentrar,
modelos vém e vao, mas os problemas de fundo permanecem.

Resgatam-se, dessa proposta de modelos, as questdes centrais do processo de
profissionaliza¢cdo docente. A primeira diz respeito a sua natureza: trata-se de definir o sentido
do processo de profissionaliza¢do, seja por meio de modelos, orientagdes ou paradigmas. A
segunda refere-se a relagdo entre teoria e pratica e a organiza¢do dos componentes e agentes
formativos (Roldao, 2017).

No artigo intitulado, “Formacao de professores: condi¢gdes e problemas atuais”, Gatti
(2016) leva essa tematica ao cendrio atual e aponta a integralidade do problema: a formagao
inicial, a formagdo continuada, a pratica docente, as competéncias praticas e técnicas, 0s
conhecimentos pedagogicos, didaticos e disciplinares, os métodos de trabalho, os contextos e
as condi¢cdes laborais. Todos sdo elementos que compdem o desenvolvimento profissional, de
modo que sua piora ou melhoria repercutem na afirmagao do profissional.

Focar na renovacdo da formagdo passa, necessariamente, pelos seguintes pontos:

repensar a auséncia do sentido social dos conhecimentos; construir um perfil profissional do
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professor que seja coerente; superar a falta de integracao das areas de conteudo e as chamadas
disciplinas pedagogicas; aplicar a reflexdo aberta e permanente sobre os conteudos curriculares
na formagao inicial e na pratica escolar; e refletir sobre a formagao dos professores formadores,
as condigdes sociais de trabalho e a precariedade dos insumos na educagdo publica (Gatti,
2016).

Em 2021, ao refletir sobre a pandemia e o trabalho docente, Gatti, Shaw e Pereira (2021)
mencionam que, na atualidade, somam-se novos desafios a formagao de professores, embora
as leituras de décadas passadas ainda se mantenham vigentes. Agora, ¢ necessario um
entendimento mais aprofundado do problema, mais pesquisa € novas atitudes, uma vez que
parte dos problemas ja foi identificada. O contexto atual exige uma mudanga de mentalidade,
aulas mais motivadoras, curriculos dindmicos e integrados, reflexdo docente coletiva e uma
abordagem rigorosa e metodica das questdes didaticas e pedagogicas. E preciso trocar o
paradigma do “o estudante que se vire” por uma constru¢ao conjunta do conhecimento e da
pratica profissional.

Novos caminhos sdo necessarios no desenvolvimento profissional dos docentes. A partir
da leitura realizada sobre o campo de pesquisa em formacdo de professores, defende-se a
importancia de voltar o foco para um aspecto quase esquecido: o professor formador. E preciso
compreendé-lo como profissional, mas também adentrar sua pratica. Assim, tendo alcancado
um entendimento sobre o modo como opera esse campo de conhecimento, seus espagos em
branco, desafios e potencialidades, chega-se ao momento de tecer, no percurso de constru¢ao
desta tese, a relacdo direta com a Didatica do ensino superior e as particularidades da formacao

de professores em Geografia, isto €, o pensamento geografico.

2.2 A constituicio da reflexdo sistematica sobre a relacio ensino-aprendizagem no

ensino superior

Comenius (2001) fundou a Didatica como disciplina no século XVII, no marco das
pretensdoes da modernidade, do discurso cientifico e da busca pela iluminacdo por meio do
exercicio da razdo. Em seu livro, Didatica Magna, ele a definiu como a arte universal de ensinar
tudo a todos. Na obra, aparecem diversas caracteristicas interessantes: além de sua base moral
crista, sua missao tem uma inten¢do universal, uma vez que os resultados da Didatica estdo a
servico de todos.

Ao integrar conhecimentos e valores, ela ¢ definida como uma arte, um fazer, com uma

intencao estética, um cddigo de beleza e, necessariamente, uma dimensao técnica, caracterizada
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pela economia do tempo, pela satisfacdo do sujeito que ensina e daquele que aprende, bem
como por um foco nos resultados.

Se se atualizassem estas trés consideragdes: tempo, agrado e resultado, poder-se-ia falar
em planejamento ou projeto, curriculo, motivacdo e aprendizagem ativa e, por ultimo,
avaliagdo. A obra ¢ uma leitura de um tempo distinto do atual, ainda que, nas entrelinhas, seja
possivel constatar a consolidagdo da Didatica em seu objeto méximo: o processo de ensino e
aprendizagem. Logo no inicio do texto, o leitor se depara com o seguinte trecho sobre a missao

da Didatica:

[...] investigar e descobrir o método segundo o qual os professores ensinem menos e
os estudantes aprendam mais; nas escolas, haja menos barulho, menos enfado, menos
trabalho inttil, e, ao contrario, haja mais recolhimento, mais atrativo e mais sélido
progresso; na cristandade, haja menos trevas, menos confusdo, menos dissidios, e
mais luz, mais ordem, mais paz e mais tranquilidade (Comenius, 2001, p. 3).

Desde o século XVII, hé a intenc¢do de investigar o processo de ensino e aprendizagem,
conferindo centralidade ao professor e ao aluno, propondo um ensino escolar cada vez mais
qualificado, a partir da leitura do que ¢ considerado bom e belo em determinado contexto, em
sua configura¢do de valores. Ao fim de todo esse percurso, o que se consolida ¢ um método.
Mas o que, hoje, se entende atualmente por Didatica? Quais sdo as diferencas e as similitudes
necessarias em relacao aquilo que Comenius descreveu em sua obra?

Vale salientar que a Didatica, por ser um elemento cultural construido ao longo da
historia, ndo detém um unico significado. Ela existe como substantivo e adjetivo, como
conceito, disciplina e campo de investigacao. Seu escopo pode abranger quase todo o fendmeno
educativo ou se restringir a transmissdo, sendo concebida tanto como uma disciplina cientifica
quanto como a arte de explicar bem, o que implica a aplica¢do de um critério sobre a atividade
de ensinar.

Trata-se, portanto, de um construto social que precisa ser examinado com atencao: o
didatico e a Didatica ndo sdo a mesma coisa. Dessa forma, torna-se necessaria uma breve
revisdo histérica que permita compreender a heterogeneidade de significados atribuidos ao
termo, de modo a encontrar um sentido pertinente ao contexto (Zabalza, 2011).

Segundo Castro (1991), hé referéncias a Didatica como adjetivo qualificando um ato
educativo desde a Grécia Antiga. Socrates, por exemplo, desenvolveu um método voltado ao
ensino que emergia da reflexdo do proprio aluno: a maiutica. Embora ndo se trate de um
método didatico no sentido estrito, a mai€utica dialoga com os problemas proprios da Didatica.

Assim, outros elementos da pratica educativa também passaram a receber tal qualificacdo.
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Sempre presente na cultura que se disseminou por toda Europa e pelo mundo, a Didatica
teve seu primeiro encontro com o projeto moderno de mao de Comenius, preocupado com o
método de ensino ¢ com a escola como instituicdo. No contexto da Reforma Protestante, a
Didatica assume um papel de confronto com o ensino tradicional e hegemonico praticado pelas
escolas catolicas, destacando a relevancia da educacdo como instrumento de disputa por uma
visao de mundo.

O projeto moderno transformou o humano em um processo, um “chegar a ser”, dai a
valorizacdo da infancia estabelecida por Rousseau no século XVIII. O autor defende a
existéncia da bondade natural no homem, corrompido pela sociedade e responsavel por
melhora-la. Assim, entra em vigor a preocupagao com o desenvolvimento da crianca, com a
transformagdo do homem em cidaddo. Tal ideia provoca uma virada na Didatica e,
consequentemente, no discurso educativo europeu, que impactaria a América Latina.

No século XIX, aparece a proposta herbartiana, que ficou conhecida como pedagogia
cientifica, na qual se pesquisava o ensino a partir do modelo empirista, buscando criar com base
nas similitudes entre experiéncias. A partir desse momento, assim como ocorre com a propria
ciéncia, podemos entender a histdoria da Didatica como uma disputa entre paradigmas: por um
lado, um paradigma compreendia o ensino como um processo externo ao aluno, baseado na
constru¢do de um método; por outro, uma Didatica centrada nos sujeitos e em seu
desenvolvimento interno como fonte de inspiracdo para a correta orientagcdo do ensino.

Daros (1987) traca um mapeamento da Didatica moderna, no qual os protagonistas
foram a Didatica de base psicologica construtivista, focada no aluno, e a Didatica do
behaviorista ou condutista, focada nos métodos de ensino. Ambas eram caminhos pelos quais
os conteudos de uma ciéncia eram organizados. A mediagdo didatica produzia uma orientagado
para a acdo e uma constru¢do de disciplinas escolares a partir de elementos da ciéncia. As
ciéncias escolares eram produto de um diagnostico relacionado as logicas da ciéncia e as
possibilidades operatdrias e cognitivas dos alunos, facilitadas pela interagao em sala de aula.

Mesmo assim, a estabilizagdo epistemologica foi impossivel, em virtude de que todas
as referéncias eram externas, produzidas no interior do debate entre outras ciéncias que
disputavam o objeto da Didatica, sobretudo, entre a Psicologia e a Sociologia, e entre a Politica
e a Filosofia. Em consonancia com o Castro (1991), essa dinamica permanece até os dias atuais:
¢ o problema em si, mas também a chave para uma nova Didatica. Mantendo o ntcleo
fundamental centrado nos processos de ensino-aprendizagem e com orienta¢do para a pratica
do ensino, a Didatica ndo pode ser substituida, porque € a Unica que existe dentro do chamado

ciclo docente, entre planejamento, ensino e avaliagdo, em uma estrutura reflexiva.
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Referindo-se ao Brasil, Candau (2000) desenvolve os percursos da histéria recentes da
Didatica: uma década dos anos 1980 marcada pela preocupagdo com a redemocratizacio, em
que a teoria critica marxista se consolidou e trouxe categorias como a de ideologia, que
serviriam como ferramentas para pensar o curriculo e sua dimensao oculta, aquela que formava
valores enquanto se apresentava como neutra e focada no contetido. A Didatica ergueu
bandeiras como o pensamento critico, a conscientizagdo, a relagdo teoria e pratica dentro da
dialética da praxis e o entendimento da educagao como um elemento derivado do trabalho e,
portanto, transformador.

Posteriormente, na década de 1990, houve transformagdes alinhadas ao
desenvolvimento da globalizagdo, a entrada do discursos neoliberal e a constitui¢do de sua
hegemonia, marcadas pela contradi¢do de um Estado minimo na garantia de direitos, mas
onipotente como ferramenta da expansdo do capital transnacional (Candau, 2000).

Na disputa entre o enfoque critico ¢ o discurso neoliberal na educagdo, ganham
relevancia as propostas trazidas pela critica pés-moderna, por um lado, um grito libertador para
os sujeitos apagados da historia; por outro, um discurso confuso que relega as grandes lutas e
destrdi seu valor. O deslocamento da identidade, da classe social para a subjetividade, a cultura,
a diferenca, o género, a etnia e a sexualidade, configuradas, historicamente, como subordinadas
pelas configuracdes de saber e poder, marca essa virada.

Para alguns, trata-se de uma renovacao do horizonte democratico; para outros, do fim
das tentativas de construir um projeto de sociedade em comum, abrindo caminho para que o
discurso do consumo transforme as relagdes sociais, assim com a educa¢ao ¢ o ensino, em
mercadoria, voltadas a forma¢ao de mao de obra, instrumentalizadas e instrumentalizadoras
(Candau, 2000).

Um debate similar aconteceu no interior da reflexdo sobre o fendmeno educativo e o
ensino, sendo o contexto atual marcado por uma diversidade ainda maior de perspectivas, o que
o torna também mais complexo. A Didéatica, que ja se via tensionada entre a ciéncia, a arte € a
técnica, e que vinha perdendo espago na escola e no processo de profissionalizagdo docente,
sofreu um impacto ainda mais profundo em seus objetivos. Apos décadas buscando um estatuto
epistemologico solido, depara-se agora com um cendrio marcado pela escassez de certezas.

Mesmo sendo ainda mais complexa esta tarefa, Candau (2000) afirma que essa questao,
que tanto levanta dividas sobre o futuro da Didatica, €, desde o inicio, sua matriz tedrica. Nao
é por acaso que revisitar a historia da Didatica seja um esforgo recorrente. E necessario lembrar

que, no caso da Didatica, as fronteiras sempre estiveram abertas: o didlogo permanente com a
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Filosofia, a Etica, a Sociologia, a Politica, entre outras areas, sempre esteve presente e foi
necessario para pensar o problema didatico e a consolida¢ao da Didatica como disciplina.
Candau (2008) e Candau e Simao e Koff (2015) apontam que a ampla revisao pela qual
a Didatica passou no Brasil foi necessaria para que se pudesse projetar os desafios
contemporaneos do universo educativo sobre o seu percurso de consolidagcdo e/ou renovagao.
Trata-se, portanto, de entender que esse campo do saber também deve funcionar como
ferramenta para constru¢ao de uma escola democratica e justa, pois € a partir dele que a escola
pode responder a potencialidade que as diferencas oferecem para a constru¢ao do saber, do

desenvolvimento cognitivo e da vida em sociedade.

O senso comum parece indicar que a Didatica ¢ o dominio dos “como?”: como ensinar
e como aprender melhor?. No entanto, ¢ preciso amplia-lo associado a Didatica, substituir o
pragmatismo pela reflexo sistematica e pela compreensao mais ampla e profunda do fendmeno
educativo e do processo de ensino-aprendizagem. Isso porque a Didatica se configura como um
projeto cientifico em constru¢do, cujo principal desafio ¢ estabelecer tal consolidacao.

Os desafios que a Didatica tinha de cumprir para ganhar o sfatus de ciéncia eram
impossiveis dentro da l6gica classica positivista, na qual o objeto € externo ao sujeito. Em outra
logica de vigilancia epistemoldgica, em que o sujeito € condigdo da relacao do objeto da ciéncia,
a Didatica pode ser entendida como ciéncia, na medida em que ¢ dotada de um carater
axiologico, teleologico, simbolos, signos e sentidos, os quais sdo captados por enfoques
hermenéuticos e criticos. Consiste, portanto, numa ciéncia compreensiva que analisa as relagdes
intelectuais, historicas e sociais em torno do ensino possivel (Malet, 2004).

Mallart (2001) e Libaneo (1990) corroboram que a Didatica ¢ uma disciplina pedagogica
e uma ciéncia, amparada pela ideia de praxis, que vincula acdo e reflexdo de maneira concreta
na interagao social e cultural, no processo histérico da construcao de significados e intervém e
transforma o processo de ensino-aprendizagem. Como disciplina pedagogica, trata-se de uma
ciéncia com dupla finalidade, descritiva e explicativa na sua dimensdo teodrica, mas também
possui uma dimensao orientadora da pratica.

Segundo Mallart (2001), a Didatica cumpre critérios da racionalidade cientifica ao deter
codigos epistemologicos e raciocinios que permitem gerar novas ideias, sendo, ainda,
conformada por um conjunto sistematizado de conhecimentos que se desenvolvem com
coeréncia crescente. Ao descrever, comparar, analisar e apontar elementos na construcao de

sentidos dos fendmenos dentro do processo de ensino, também desenvolve um carater
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explicativo. Por ultimo, estd ancorada por uma comunidade académica que participa,
ativamente, da consolidagao desse carater cientifico.

Malet (2004) entende que os requisitos para considerar a Didatica como uma ciéncia
estao ainda em constru¢do, mas amplamente desenvolvidos. Uma comunidade cientifica que
produz uma estrutura epistemoldgica interna, impondo os limites e o sentido do que se pesquisa,
ou seja, autonomia sobre o contetdo, o método e os problemas de pesquisa.

Além disso, ¢ dotada da constitui¢do de uma complexidade de crescimento gradual, na
medida em que os objetos e os problemas de pesquisa se tornam complexos e dinamicos, sendo
necessaria uma logica cientifica, porquanto a opinido, o senso comum ¢ a ldgica basica nao
conseguem alcangar uma compreensdo relevante. Por ultimo, apresenta uma sensibilidade
critica ao proprio desenvolvimento epistemologico, expressa na andlise critica e permanente
dos resultados.

Nessa senda, tem-se identificado multiplas estruturas epistemoldgicas para definir a
Didatica como ciéncia contemporanea. Na perspectiva de Marin (2020), trata-se da
psicogenética piagetiana; para Libaneo (1990), a teoria historico cultural de Vygotsky; por seu
turno, Malet (2004) aponta as contribuigdes de Bachelard e a possibilidade de uma ciéncia
compreensiva a partir da leitura hermenéutica e critica, entre outros.

Por sua vez, Franco e Pimenta (2016) asseveram que a Didatica ¢ multirreferencial e
multidimensional. A partir dos multiplos paradigmas, mais ou menos consolidados, destaca-se
a natureza inter e transdisciplinar do problema didatico, que, em decorréncia da amplitude do
fendmeno, estabelecem-se debates interessantes para o ensino. Conforme Civarolo (2020), ha
um didlogo com a Neurociéncia, visto que o cérebro em agdo ¢ a base bioldgica da
aprendizagem ativa, assim a neurodidatica ¢ um caminho possivel, cuja aten¢do a diversidade
da aprendizagem e a personaliza¢do do ensino ¢ uma de seus grandes aportes.

Em sintese, existe uma oferta em teoria e método para a Didatica, que deve ser
aprofundada e aproveitada dentro de um modelo epistemologico aberto. As Didaticas atuais
sistematizam conceitos, teorias e estratégias de acao e tomada de decisdes, ao enfrentar dados
e teorias provenientes de outras ciéncias acerca do modo como se dé4 a aprendizagem e obtém-
se uma melhora qualitativa do processo de ensino, as influéncias externas e internas, além de
oferecer propostas descritivas, sinteses explicativas e causais, constituindo um discurso
pedagogico (axioldgico-ideologico) e um discurso técnico (Zabalza, 2011).

O lugar dessa reflexdo ¢ o nucleo do ser-fazer do professor, o que garante sua
autenticidade e impede sua saida dos cendrios educativos. Quem pensa na filosofia do ensino

se constitui profissionalmente como filésofo; quem pensa no ensino a partir da Psicologia se



46

constitui profissionalmente como psicélogo; quem pensa a partir da Didatica no processo de
ensino-aprendizagem com orientacdo pedagogica e realiza pesquisa, visando melhorar o ensino
por meio de sua pratica, constitui-se profissionalmente como um professor.

Em conformidade com Libaneo (2012), defende-se que a dupla, Pedagogia e Didatica,
compde o saber do professor, a ciéncia interiorizada, a ferramenta de trabalho e a referéncia de
identidade profissional. E na sinergia entre Pedagogia e Didatica que a pratica docente ganha
sentido e relevancia em torno de seu problema de pesquisa, assim como desenvolve poténcia e
pertinéncia técnica a partir da profundidade metodica.

Pimenta (2015) entende a Pedagogia como uma ciéncia que estuda a praxis educativa,
pesquisa o sentido do fenomeno educativo e, portanto, o sentido de todos os fendmenos,
agentes, contextos e projetos politicos no interior da complexidade do ato de formar sujeitos. A
Didatica contribui para que o ensino seja efetivado em aprendizagens, de modo que nela teoria
e pratica compdem uma dialética inseparavel, uma teoria que subsidia a pratica, uma pratica
que questiona e mobiliza transformagdes na teoria. Por sua parte, Aratjo (2020) destaca a
funcao da Didatica como uma mediacdo entre a Pedagogia e as metodologias de ensino, focando
na relacao entre educagdo, politica, cultura e civilizagao.

Na relagdo contetido escolar, ensino e aprendizagem, a Didatica assegura o fazer
pedagdgico, visando ao desenvolvimento integral dos alunos. Desse modo, nao basta que o
aluno ganhe conhecimentos prontos, € necessario que, no processo de ensino, seja potenciado
0 proprio pensamento, para tanto, conduz a organizacdo do ensino, dando um lugar e um
momento a dindmicas, técnicas e recursos (Libaneo, 1990).

Para o autor, esse fazer também exige a ado¢cdo de um horizonte sociopolitico, uma
capacidade técnica, clareza quanto a0 marco normativo e as propostas curriculares oficiais,
além da habilidade de estabelecer, a qualquer momento, o nivel de assimilagdo de um
conhecimento por parte dos individuos e, com todos esses elementos, manter uma relagdo
reflexiva para reorganizar o processo. Enfim, o debate estd em andamento e € permanentemente
revisado e reconstruido, porém, desde ja, € possivel apontar espacos ainda nao preenchidos
(possiveis lacunas) nesse percurso.

O primeiro espaco a ser preenchido refere-se a disputa com as teorias do curriculo, uma
vez que elas se afastam da dimensdo pratica do ensino, por ndo chegarem a sala de aula. A
reflexdo Didatica, pelos conteudos do estudo, ¢ de outra natureza: seu objetivo € propiciar a
aprendizagem. O problema ¢ que, nos espacos formativos sobre Didatica, essa disputa ¢
omitida, enquanto as novas propostas teoricas devem ser ponderados em virtude de sua

funcionalidade ao ensino (Zabalza, 2011).
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O segundo espago ¢ o privilégio do cenario escolar como objeto da pesquisa em
Didatica, geral e especifica, cujo foco ¢ a crianga e o jovem, o ensino escolar. No entanto, todos
0os ambientes no quais existem processos educativos sdo suscetiveis de serem pensados
didaticamente, a Didatica tem de ampliar seu universo (Zabalza, 2011).

Por ultimo, destaca-se a necessidade de investir na questdo da baixa produgdo de
pesquisas sobre esse universo ampliado da Didatica. Em consequéncia, observa-se a auséncia
de apropriagdo desse desafio em cenarios educativos, como ¢ o caso, por exemplo, de
professores universitarios de diferentes areas do conhecimento, incluindo o preocupante caso
dos professores formadores de professores (Libaneo, 2019).

A seguir, apresenta-se um sistema conceitual, sintese do entendimento da Didatica

enquanto ciéncia na Figura 2.

Figura 2. Sistema conceitual: elementos constitutivos da Didatica
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

2.4 O universo ampliado da Didatica: Didatica no ensino superior
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A universidade ¢ uma institui¢do antiquissima, fundada na Europa por homens de f¢,
formados na escoléstica, os quais educaram os primeiros académicos nos cursos de Medicina,
Direito, Filosofia e Teologia. O ensino se dava em torno da leitura detalhada e precisa de textos
candnicos, abertamente discutidos nao no nivel de serem refutados, mas, sim, explicados em
detalhe (Zabalza, 2011).

Tal instituicdo académica se expandiu pelo mundo, ao se transformar-se em sindnimo
da formagdo da mais alta qualidade que pode ser encontrada (Escobar, 2017), além de ser
associada, com frequéncia, a um sindénimo de status ¢ poder. De fato, as universidades formam
os profissionais que dinamizam as sociedades contemporaneas. Sao instituigdes vitais, € nao
por acaso estdo sempre presentes nos discursos da alta politica quando se fala em
desenvolvimento, em maior medida, nos paises nao desenvolvidos ou em desenvolvimento,
como ¢ o caso da América Latina (Caregnato, 2020).

Nos paises latino-americanos, as Universidades sdo institui¢cdes de altissima relevancia
social. Atualmente, constituem-se como espacgos de acolhimento dos movimentos sociais e
populares, além de integrarem as demandas historicamente expressas por esses setores. A
educacdo superior publica, gratuita e de qualidade tem sido uma bandeira de luta na historia
recente da América Latina, uma histéria marcada por disputas entre a hegemonia politica e
financeira e os setores populares.

O transi¢ao da década de 1980 para 1990 foi de especial relevancia para as universidades
na América Latina, uma vez que novos desafios emergiram com as mudangas nas dinamicas
globais. No entanto, nos anos 1980 houve um movimento generalizado de resposta a pedagogia
tecnicista, com fundamentos criticos € emancipadores. Os anos 1990 trouxeram uma nova onda
de determinagdes externas a universidade, que visavam determinar sua fun¢ao e sua estrutura a
partir de sugestdes produtivistas baseadas em critérios administrativos empresariais (Silva,
2009; Montenegro, 2010).

Na década de 1990, o discurso neoliberal e o fendmeno da globalizacdo atingiram as
estruturas politicas e econdomicas de América Latina. Como resultado, houve uma mudanga no
carater da educagdo, de direito para servigo, num contexto de precarizagio da educagdo publica,
no qual o Estado passa a avaliar e punir com corte de recursos quem nao se alinhe com suas
metas e indicadores, violando, assim, a autonomia universitaria (Silva, 2009; Gerez, 2019).

O modelo de universidade também mudou, tanto que Silva (2009) a denomina como
universidade operacional, gerenciada a partir de sistemas de avaliagdo empresarial como os

indices de produtividade. Gerez (2019) menciona que esse processo aconteceu potenciado pela
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adaptacdo acritica das recomendacdes da Organizagdo Mundial do Comércio, da UNESCO e
do Banco Mundial, entre outros, por parte de governos complacentes.

O modelo resultante, importado novamente da Europa, estava estruturado para vincular
e uniformizar os sistemas universitarios do mundo, promover um modelo de ensino por
competéncias, usar um sistema de créditos que permitisse equiparar e validar titulagdes entre
instituicdes e até paises, além de ter equipado a flexibilizacdo curricular, procurando sempre
eficiéncia do uso do tempo (Torello, 2011; Zabalza, 2011). O que pode parecer uma
modernizagdo necessaria, implicou, também, mudangas de paradigma no ensino superior. Da
dimensao do direito e da formacao integral, passou a ser entendida como a formagao de mao de
obra, da competitividade e da produtividade (Silva, 2009; Gerez, 2019).

Chamlian (2003) denomina esse momento como de crise universitaria, ligando tal
processo aos processos que sacudiam as estruturas do velho mundo e comegaram a ganhar o
reconhecimento no mundo académico como a crise da modernidade. Referindo-se a esse
cenario de crise nas universidades, Santos (1995) estabelece trés dimensdes em que a crise se
corporifica. A primeira ¢ a crise de hegemonia, o lugar de instituicdo necessaria na formagao
de profissionais, de cientificos, de cidaddos, ja ndo pertencia s6 a universidade no seu sentido
publico, agora disputava essa missdo com outras institui¢des.

Em virtude disso, abriu-se o segundo cenario critico, a perda de legitimidade, dado que
o carater universal se perde, na medida em que a universidade comeca a favorecer grupos
restritos da sociedade, em decorréncia de sua nova natureza como ofertadora de um servigo.
Quanto a terceira dimensdo, em sintese, a universidade atravessa uma crise institucional, que
compromete seus valores, objetivos e autonomia.

Rodriguez (2001) e Veiga (2020) explicam que, diante desse contexto, a universidade e
a educacdo superior se expandiram, acompanhando a dindmica demografica. A massificacdo
multiplicou exponencialmente a carga do professor universitario, que se debatia entre politicas
de avaliagdo e produtividade mais desgastantes € um corpo estudantil cada vez mais

heterogéneo.

2.5 O professor universitario

O desdobramento das politicas neoliberais na América Latina, essencialmente, a partir
do final do século XX, deixou claro sua consolida¢do como um projeto hegemonico de classe,
detonando a soberania que, até entdo, os estados latino-americanos tentavam construir

(Socarras, 2015).
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Nas universidades, tal projeto viabilizou o impulso de uma série de mudancas em
vertical, isto ¢, impostas desde os governos em turno, que terminaram por atingir ao
professorado. Embora tenha havido uma rejeicdo por parte de grupos de professores que
entendia as mudangas como prejudiciais, ao contrariar o sentido da educagao superior, mesmo
assim, a desprofissionalizagdo tomou por assalto a vida dos professores universitarios, ndo de
forma direta, no debate, no encontro entre discursos, mas pelo viés das formas administrativas
(Correa; Almeida, 2020).

A produtividade, a pesquisa e a formagao na area especifica sdo os Unicos critérios para
0 ingresso e a permanéncia na docéncia universitaria. Silva (2009), Pérez e Lis (2012), Zabalza,
Cid e Trillo (2014), Azebedo, Fragelli e Carrasco (2014) e Escobar (2017) argumentam que
essa disposicao fez com que professores e instituicdes ndo valorizassem o ensino como
atividade central do professor, em consequéncia, a formac¢do pedagogica e a Didatica ndo sdo
entendidas como necessaria. Tal assertiva instiga a inquirir: de onde vem a melhora no ensino,
se 0 ensino mesmo ¢ desconsiderado?

Nessa logica, a Didatica ndo pode ajudar a transformar os cendrios universitarios, visto
que as proprias universidades pensam no aprimoramento permanente, mas nao entendem isso
como um problema didatico (Almeida; Pimenta, 2014). Nas universidades, busca-se a melhoria
da educacao superior pelo viés ontoldgico, isto €, o que deve ser um professor, ou pelo viés
funcional, desmembrando sua pratica em componentes, bem como seu pensamento e a¢io. As
vezes, os debates partem de um viés histdrico, em outras ocasides, do enfoque legal ou politico,
ou da participacdo sindical, mas ndo de sua praxis ou de seu fazer, esferas em que a Didatica ¢
fundamental (Zabalza; Cid; Trillo, 2014).

Almeida e Pimenta (2014), Rios, Ghelli e Silveira (2016), Escobar (2017) e Veiga
(2020) pesquisam sobre a formagdo desses professores universitdrios para identificar os
referentes que constroem sua pratica educativa. Os resultados apontam que significativa
maioria constroi sua pratica de ensino através de métodos quase artesanais: pela imitacao de
seus colegas, pela adaptagdo de suas experiéncias como aluno e pelo cuidado de atender aos
contetidos com a intencdo de explicar da melhor forma. Um grupo menor participa de cursos,
uma parcela ainda mais reduzida frequenta espagos de formacao continuada e um nimero ainda
mais restrito traz experiéncias anteriores como docente em outros niveis do ensino.

Saber e saber ensinar ndo significam a mesma coisa. Para saber ensinar, ¢ necessario
dominar um conhecimento com amplitude e profundidade. A esse primeiro nivel, adiciona-se
outro saber: o ensino, o que aumenta sua complexidade. O professor universitario precisa se

debrucar sobre como aprende o aluno, como potenciar a aprendizagem e como agir para
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oportunizar a constru¢do de conhecimento, isto €, o problema didatico (Ariza, 2000; Azebedo;
Fragelli; Carrasco, 2014; Correa; Almeida, 2020.

O problema didatico se comporta novamente de maneira dialética, uma vez que a
relagcdo formagao-acao ¢ uma camada superior da relagdo entre teoria e pratica. Nesse contexto,
como deve ser a formagao do professor universitario para resolver uma situacdo educativa
complexa com o intuito de melhorar o ensino e potenciar a aprendizagem, resultando na
formagdo de profissionais? Tal indagagdo teria de ser central e de primeira ordem tanto no
campo da pesquisa em Didatica, como na formulacao de projetos de cursos. Todavia, um
problema ainda mais urgente lhe antecede: como fazer com que os professores universitarios
se identifiquem como professores e criem uma identidade profissional em torno do ensino e da
formacdo de sujeitos? (Montenegro, 2010; Oliveira, 2016).

Gerez (2019) afirma que o esgotamento do paradigma tradicional da ciéncia e da
formagao obriga a renovacdo das bases politicas e epistemoldgicas que fundamentam as
praticas docentes no contexto universitario. Chamlian (2003) assegura que o primeiro passo
para essa renovagao trata-se da sensibilizagdo relacionada a valorizagao do ensino, visto que o
contexto institucional, nesse caso, ¢ extremadamente hermético e apresenta uma dificuldade
herculea em construir consensos.

Em definitivo, a transformac¢ao do ensino universitario perpassa pelo protagonismo dos
professores. Esse protagonismo pode tdo somente construir-se no marco de uma identidade

profissional forte apoiado numa Didatica propria (Pérez; Lis, 2012).

Desde a década de 1990 até a atualidade, a crise universitaria tem sido percebida,
denunciada e questionada em distintos dmbitos. Desse modo, repensar o ensino que acontece
na educagdo superior ¢ uma tarefa recente, em compara¢cdo com o ensino escolar.
Reiteradamente, a universidade foi um espago fechado para criticas ou debates sobre a relagao
ensino-aprendizagem que forma profissionais nas diferentes 4reas, em que existe o mito de
quem sabe, automaticamente, sabe ensinar. O melhor engenheiro do mundo, decerto, formara
os melhores engenheiros do mundo. Essa era, grosso modo, a ideia de quem olhava com
confianga no ensino universitario (Gascon, 2010; Almeida, 2015).

Zabalza (2011) define a Didatica universitaria como um campo de conhecimentos
recente, datado na década de 1980, num contexto internacional de preocupagdo pela educagao
superior. Em alguns lugares da Ibero-América, denomina-se como docéncia universitaria; no

mundo francofono, fala-se em pedagogia universitaria, na Itdlia, nomeia-se Didatica, em
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contrapartida, no mundo anglo-saxdo, ndo se fala em Didatica nem nada similar como corpo
independente de conhecimentos, visto que seus componentes estdo separados em competéncias.

A partir dos avancos e das lutas da Didatica de se constituir, estabelecer seu campo, suas
limitagdes e bases epistemologicas e metodoldgicas, entende-se por Didatica universitaria uma
ciéncia pratica e aplicada, voltada a praxis docente, que intervém e transforma projetos
educativos no nivel superior, construindo, pois, sua teoria (Almeida; Pimenta, 2014).

Para constituir esse campo de pesquisa, cabe alertar sobre a analise de Veiga (2020) ¢ a
falta de identidade da disciplina de Didatica da educacdo superior, ao se diluir entre
denominag¢des como metodologia de ensino superior, organiza¢ao do trabalho pedagégico,
docéncia universitaria, pedagogia universitaria, um sintoma mais do “deslugar” da Didatica.

Moreno (2011) esclarece a especificidade e a necessidade da existéncia desse campo,
diferenciado do corpo geral da Didatica, a partir do reconhecimento da particularidade de
questionamentos que essa precisa atender. Entre as particularidades, destacam-se as
necessidades formativas dos discentes, as dindmicas da institui¢do, as tensdes politicas e
econdmicas que disputam o sentido dessa etapa formativa, bem como os objetivos que dao
sentido aos conteudos e o grau de interiorizagdo que deve ser atingido no que se entende por
uma boa formagao profissional.

Zabalza (2011) e Torello (2011) identificam dois caminhos pelos quais a Didatica
universitaria vem trafegando os espacos académicos e de debate. O primeiro refere-se ao
reconhecimento dos professores universitarios como didatas em todas as areas. O segundo € o
entendimento de cdmbio de paradigma ao interior das praticas de ensino superior, deslocando
o centro, até entdo focado no ensino, por uma pratica focada na aprendizagem, que visualize os
alunos como preocupacao primeira dos professores.

Essa tendéncia € reconhecida em inglés como switch from teaching to learning e esta
presente em diversas propostas que orbitam o ambito internacional, estando presentes nas
recomendacdes de organismos internacionais. A essa altura, cabe perguntar: se a Didatica ¢ um
projeto cientifico ainda em constru¢do, em que medida a Didatica universitaria pode ser uma
ferramenta para repensar a formagao nas universidades?

Na leitura das analises de Chamlian (2003), Silva (2009), Montenegro (2010), Zabalza
(2011), Tovar (2012), Almeida e Pimenta (2014), Gerez (2019), Correa ¢ Almeida (2020),
Pontes (2020), Veiga (2020), identificaram variados nos principais, debates e avangos que a

Didatica universitaria vem gerando em torno de sua problematica:

a. Debate entre Didatica geral e Didatica especifica;
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b. Bases metodologicas da pesquisa;
c. Elementos para um novo ensino superior; e

d. A transformacao da realidade no ensino nas universidades.

a. O debate entre Didatica geral e Didatica especifica

As Didaticas especificas nascem do trabalho de expertos que, mediante pesquisa,
conseguem criar configuracdes Didaticas, fundamentadas num viés pedagdgico € num
entendimento do ensino e da aprendizagem que dialogam com os principios de um
conhecimento definido como necessario para a formagao dos sujeitos (Araujo, 2020; Veiga,
2020). O ensino de Geografia, conforme explica Cavalcanti (2019), leva em consideragdo as
l6gicas da Geografia, suas linguagens, seus conceitos e teorias, com a pretensdo de que o aluno
faca uso para entender seu mundo sob um olhar geografico, problematizando o espagco em que
ele vive. Isso como resultado de um percurso historico que ja som varias décadas.

Pensar em alcancar esse nivel de desenvolvimento tedrico, num contexto de
profissionais afastados das teorias pedagogicas e Didaticas, parece uma tarefa impossivel. De
fato, essa ¢ a raiz do problema. Entdo, ¢ necessaria uma Didatica especifica para o curso de
Medicina, outra para a Engenheira, para o Direito e assim para todas as outras? Ou ¢ melhor a
formagdo de uma Didatica geral bem fundamentada favoravel a permitir adaptacdes, segundo
a necessidade do espago em questdao? (Tovar, 2012).

Fechar em definitivo a possibilidade de uma Didatica especifica representa uma negacao
as potencialidades que a pesquisa tem de construir teoria (Ariza, 2000). No entanto, as
limitagdes faticas sdo muitas, € o cenario, especialmente, fragil e desafiador. Comegar uma
revolugdo no ensino universitario ¢ uma tarefa que se inicia pela luta pelo fundamental, isto &,

a consigna radical pelo lugar da Didatica nas universidades (Veiga, 2014).

b. Bases metodologicas da pesquisa

Devido a tensdo entre Didatica geral e especifica e ao entendimento de que a Didatica
universitaria € um projeto cientifico, deve-se revisar a pesquisa como o elemento que produz
0s avancos dessa missao.

Conforme se defende em paragrafos anteriores, os professores universitarios, mesmo
sem refletir desde uma postura Didatica ou pedagogica, deparam-se, continuamente, com um
problema didatico na sua sala de aula. Se a Didatica universitaria quer se consolidar como o
referente da transformacdo do ensino superior, o sentido da pesquisa deve marcar sua génese

nas praticas concretas dos docentes em aula, conforme Tovar (2012), Zabalza (2011) e Pontes
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(2020). Pesquisar nos contextos concretos de ensino superior quais sdo as configuracdes
Didaticas pelas quais os professores universitarios conseguem formar um profissional, nesse
caso, um professor de Geografia, ¢ o que se pretende nesta tese.

Assim, a pesquisa marca, também, o distanciamento dos enfoques tecnicistas e
instrumentais, que sdo de cardter normativo e prescritivo. Em consequéncia, a pesquisa que
reconhece a pratica e age de forma reflexiva quebra com os paradigmas tradicionais e coloca-
se a disposicao de mudancas profundas. A pesquisa de enfoque qualitativo, de ldgica critica

emancipatdria ou hermenéutica interpretativa, cobra maior relevancia nesse sentido.

c. Elementos para um novo ensino superior
Elementos para um novo ensino superior vém sendo apontados por varios trabalhos
pioneiros como o da Silva (2009), assim como as pesquisas e as andlises de diversos

pesquisadores da area, de modo que se enunciaram alguns pontos relevantes:

1. A Didatica ndo s6 envolve o momento da socializagdo entre o professor e o
aluno, todo o ambiente universitario deve servir como potenciadores do ensino,
estagios, praticas, trabalhos de campo etc. (Silva, 2009; Zabalza, 2011; Araujo,
2020);

2. Dar lugar a estratégias ja consolidadas como: aprendizagem baseada em
problemas; ensino por projetos; aprendizagem cooperativa e colaborativa;
aprendizagem por descobrimento; estudo de caso; ensino contextualizado; uso
das tecnologias da informacdo e da comunicagdo; e a avaliagdo formativa,
continua, reflexiva, em modalidades hetero, auto e coavaliativa (Zabalza, 2011;
Paiva; Araujo, 2015);

3. Promover a metacognicao, isto &, refletir sobre a propria aprendizagem (Silva,
2009);

4. Formar a partir e para a atividade. Vincular os alunos aos objetivos do ensino e
aos conteudos, trazer suas experiéncias, expectativas e problemas, de modo que
possam ser desenvolvidas suas dimensdes afetiva, social, psicomotora e
cognitiva (Silva, 2009);

5. Recuperar a ludicidade como elemento potenciador da aprendizagem (Silva,

2009);
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6. Transformar o tempo didatico. A pressa das horas e a segmentagdo das
disciplinas limitam as potencialidades dos projetos de ensino mais ambiciosos
(Silva, 2009);

7. Serem sensiveis as necessidades da realidade social, trazendo conhecimento
contextualizado (Gerez, 2019; Veiga, 2020).

8. Fundamentar a docéncia na relagdo ensino-pesquisa: Ensinar a pesquisar,
ensinar com pesquisa, € pesquisa como pratica docente (Chamlian, 2003;

Pimenta, 2005; Tovar, 2012; Pontes, 2020).

d. A transformagao da realidade universitaria

Autores que j& abordavam a dificuldade de estabelecer consensos no interior das
universidades advertem ser impossivel entrar pelo caminho da imposi¢ao em um nivel tedrico
avancado. Esse deve ser construido em coletivo com um sentido pratico (Pontes, 2020), nao
por falta de qualidades dos formadores, mas, sim, por falta de tempo que seu servigo demanda.

Por se tratar de uma necessidade a (re)profissionalizacao desses professores, a Didatica
¢ também sua base profissional, pois eles precisam encontrar tempo para reconhecer seus
alunos, saber como motiva-los, adequar os contetidos as demandas de seu contexto, distinguir
estratégias e recursos mais eficientes para o ensino e a aprendizagem, tal como avaliar o
processo dos alunos e a propria pratica. Nesse campo, apenas o dominio de alta qualidade dos
contetidos nao ¢ suficiente (Almeida, 2015).

A mudanca exige respaldo institucional, principalmente, ao promover a formacgao
continuada, o trabalho coletivo, o apoio a docentes, os centros de pesquisa e outras estratégias
que vinculem trabalho didatico, formagao e pesquisa. Tudo isso se refere ao entendimento de
que a melhoria na qualidade da educagdo superior estd, diretamente, relacionada ao

desenvolvimento profissional dos docentes (Campos; Almeida, 2019).

2.7 Os professores formadores e a Didatica na formacao de professores

O universo ampliado da Didatica se abre a outros cendrios. Neste projeto que visa
contribuir com a reflexdo concernente a formacao de professores de Geografia, cabe se
perguntar: onde estdo e como agem, dentro desse universo ampliado, os professores
universitarios? E dentro desse grupo, os professores formadores? Denominagdo pela qual se

entende o professor dedicado a formacao de professores.
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Na pesquisa empreendida por Ferenc e Saraiva (2010) sobre a formagao pedagdgica dos
professores universitarios, revela-se um entendimento diacrénico do processo de tornar
professor universitario, que nao se consolida num ponto de maneira sincronica, isto €, sem um
ponto especifico desde o qual o professor universitario constroi essa identidade.

Como o processo ¢ diluido entre formagao propria, pratica educativa, heterogeneidade
dos percursos individuais e multiplas demandas em simultaneo, o caminho do professor
universitario parece solitario. Mesmo que o trabalho em conjunto com outros professores exista
e seja determinante, esse trabalho raramente se trata deles mesmos e sua propria formagao.
Dessa forma, pouco se pode generalizar se os casos estdo num espectro em que uma ponta
aprende na pratica e na imitagdo, passando pelos que nunca tiveram formagao pedagogica e
chegando aos que, com formacdo pedagdgica e Didatica, ndo entendem o cenario do ensino
superior com um espago de acdo e reflexdo didatico (Ferenc; Saraiva, 2010; Almeida, 2019).

Segundo Almeida (2019), na auséncia de um discurso pedagdgico formado pelos
professores universitarios, ainda existem, nas universidades, o ensino baseado na memorizagao,
a énfase no conteudo exercido desde uma pedagogia e uma Didatica da transmissdo, deixando
muito trabalho por fazer em matéria de politica desde as universidades e o Estado, que possam
dar conta das necessidades formativas dos professores do ensino superior, entre os quais, 0S
professores formadores.

De todo o universo que se constitui no interior do campo de pesquisa de formagdo de
professores, talvez o elemento mais impenetravel seja este: o professor formador, aquele cujo
trabalho ¢ participar da formagao de outros professores (Oliveira, 2016). Entendé-lo tem sido
uma tarefa ainda nao realizada amplamente. Comparando a pesquisa com esse objeto com a
que trata de qualquer elemento da formagao de professores ou da educagdao em geral, percebe-
se que se refere a um dos elementos mais esquecidos. Porém, quando ¢ referenciado no
inventario de elementos que compdem a nuvem de ideias para refletir sobre educagdo, ¢ claro
para todos que os professores formadores sdo componentes inestimaveis, ainda que existem
poucas iniciativas investigativas sobre a tematica (Oliveira, 2016).

Gatti et al. (2019) empreendem um levantamento acerca das tendéncias que distinguem
as pesquisas cujo objetivo é compreender algum aspecto da profissionalizagdo do docente
formador em cursos de licenciatura. Entre varios bancos de dados, repositorios de teses e
dissertagdes, encontraram 25 dissertagdes, 33 teses e 26 artigos. Dentre eles, o curso mais
referido nas pesquisas era Pedagogia, seguido de Matematica, outros cursos como o de

Geografia, interesse desta pesquisa, s6 produziu uma correspondéncia.
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Diz-se que s3o elementos vitais na formag¢do inicial, mas, no campo de formagdo de
docentes de Geografia, as autoras conseguiram apenas encontrar um trabalho académico que
abordasse a tematica. Esse obscurantismo pode explicar o dominio de praticas conservadoras
nas aulas de licenciatura, de forma que se pode supor que nao se quer entrar nesse campo, pelo
menos, na dimensdo da pesquisa. Quem sao esses professores? Como acontece o processo de
profissionaliza¢ao? Quais sdo os desafios que enfrentam? Gatti et al. (2019) mergulham nesse
corpo reduzido de textos e chega a pontos comuns, trilhos pelos quais a pesquisa deve continuar.

Entre as caracteristicas emergentes dos textos, evidencia-se o enfoque das pesquisas,
completamente qualitativo, voltado para dentro do processo, cujas perguntas versam sobre
autopercepc¢ao, opinides, representagdes quanto aos conhecimentos profissionais, pesquisas que
procuram entender o que o sujeito acha que acontece, mas poucas que entrem em contato com
0s espagos vivos de ensino superior (Gatti ef al., 2019).

Outro elemento relevante acerca de estudos relacionados a formacao de professores
universitarios sdo as caracteristicas superficiais, até agora apontadas, sobre o modus operandi
de profissionalizacdo do professor formador. Os autores encontraram uma marcada tendéncia
autoformativa: como nao existe um curso que ensine a ser professor universitario, ndo ha a
possibilidade de um acompanhamento institucional, o que dificulta a pesquisa.

Ainda nesse raciocinio e a partir das entrevistas realizadas pela autora, constata-se que
o processo de se constituir € autodominar como professor formador, majoritariamente, acontece
apods terminar os estudos de doutorado. Pelo que indicam as pesquisas, os estudos de pos-
graduacdo aparecem como os grandes orientadores desses professores, sendo esse um processo
irregular. Nem todos detém educagdao em Pedagogia ou Didatica; alguns nunca estiveram em
contato com essas disciplinas, parecendo ter uma pos-graduacao que os habilita a procurar esse
espaco como formadores de professores (Gatti ef al., 2019).

Em referéncia aos desafios, foram apontados trés que, em linhas gerais, expressam os
obstaculos da pratica da docéncia no ensino superior; sdo eles: a relagdo teodrica pratica,
assimilar e responder as necessidades dos alunos e, a0 mesmo tempo, lidar com as demandas
institucionais. Como efeito desses impasses, existe pouco ou nenhum trabalho coletivo que
consiga transformar as aulas, tdo somente esforcos individuais ndo sistematizados ou pouco
divulgados.

Como mencionado, a relagdo teoria e pratica ¢ um dominio do interesse da Didatica.
Desse modo, a pergunta de como fazer o contato entre o que ¢ ensinado, o que ¢ aprendido e
como esse resultado chega a situagdes reais para fazer diferenca ¢ a grande tarefa, efetuando-

se como um desafio maior que demarca sua presenca em todos os cenarios educativos.
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O interesse pelas necessidades dos alunos estd inserido em multiplos contextos: o
subjetivo dos proprios estudantes, o mercado de trabalho e as condi¢des laborais, os desafios
atuais, locais e globais, além dos proprios interesses do professor formador. Para que todos
esses elementos componham um corpo coerente, € preciso uma tarefa de reflexao permanente,
que demanda mais recursos, tempo e dedicagdo. Esse ultimo aspecto relaciona-se ao ambiente
institucional, as multiplas exigéncias impostas ao professor universitario, somadas a escassez
de recursos e a limitada disposi¢ao das universidades, e dos governos, em enfrentar esse
problema (Gatti et al., 2019).

Esses elementos configuram as leituras realizadas até o momento sobre esse campo de
pesquisa, configurando-se, sem duvida, como elementos importantes que emergem nas obras
analisadas. Essa constatacdo inicial aponta para a importancia de seguir explorando um campo
de pesquisa pouco abordado, mas fundamental na missdao de transformar a formacao de
professores e, com isso, contribuir para a melhoria do ensino. Tal assertiva permite inquirir:
como transformar o ensino dentro da formagdo de professores? Sendo essa uma pergunta de
base Didatica, como a pesquisa em Didatica pode adentrar tal cenario?

Marin (2019) questiona-se quanto ao lugar que a Didética detém como componente
dentro da formagao dos professores a partir de uma anélise em 64 programas. Dentro das chaves
analiticas, havia um recorte temporal sobre os ultimos 10 anos, a denominagao, a carga horaria,
os contetidos, os procedimentos para as aulas e as variagdes dos nomes. Esta pesquisa aponta
elementos que servem para assimilar o contexto do problema didatico no interior da formagao
de professores, especialmente, nos topicos de “denominagdes”, “tematicas” e “procedimentos

de ensino”, nos quais a pesquisadora aponta o seguinte:

1. Em torno da denominagdo, existe um evidente abandono do nome de Didatica
sendo complementado com areas ou enfoques especificos;

2. Astematicas dentro da disciplina parecem nao sofrer alteragdes relevantes. Entre
elas, encontram-se: a conceituacdo da area, os saberes da docéncia, o
planejamento de ensino, a metodologia e os procedimentos, a avaliagdo, a
relagdo professor-aluno e os recursos;

3. Os procedimentos de ensino parecem ser ainda mais genéricos, o desafio de
ensinar a ensinar se dd nas licenciaturas a partir de leitura de textos, aulas
expositivas, discussao critica, mapear experiéncias didaticas dos alunos e analise

de casos especificos.
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Ao se referirem a atualidade da Didéatica no interior das universidades nos cursos de
licenciatura, Pimenta (2015), Libaneo (2019), Veiga (2020) sinalizam o predominio de seu
entendimento em um viés instrumental, marcada pelo esvaziamento da construcao
epistemologica. Sem entendé-la como a ciéncia do professor, o elemento nuclear da Didatica ¢
apenas sugerido nas ementas dos cursos de licenciatura.

Diante de um contexto desafiador, Libaneo (2019) sinaliza as dindmicas contraditorias
no campo teorico e investigativo da Didatica que obstaculizam sua consolidagdo pratica na

formacgao e na acdo dos professores. Entre as quais, destacam-se:

a. A dispersio em torno das finalidades e objetivos da educacgdo escolar,
acarretando efeitos similares em termos de contetidos e metodologias de ensino;

b. Um baixo impacto da produgdo intelectual da area nos cursos de formacgao
profissional, gerando fraqueza na formacao profissional,

c. A dissociagdo, ainda muito forte entre conhecimento pedagdgico didatico e
conhecimento disciplinar, assim como entre Didatica geral e Didaticas
especificas;

d. A separacdo entre contedo e método da ciéncia e metodologia de ensino,
reduzindo essa ultima a procedimentos e impedindo que os conteudos e a logica
cientifica gerem desenvolvimento cognitivo;

e. Em sintese, diante dessas condicdes, parece que a pesquisa em Pedagogia e
Didatica ¢ um actimulo de elementos sem especificidade, portanto, sem

capacidade de investigar e transformar.

A leitura panoramica do autor se aprofunda mais ainda quando analisa a produgao feita
nos mais de 90 cursos de pds-graduacdo no Brasil. Conforme sua perspectiva, menos da metade
dos trabalhos, que se autoidentificam como inseridos no campo investigativo da Didatica,
trabalha temas nucleares; uma parte maior faz mencao a Didatica, mas se confunde e perde-se
entre formagdo de professores, histéria do ensino, saberes e praticas docentes, curriculo e
politicas publicas, entre outras.

Segundo Araujo, Rodrigues e Aragao (2017), uma analise dos componentes curriculares
dos cursos de formacao de professores determinou que a Didatica ocupa, em média, 6%, o que
ndo corresponde a sua relevancia. Por sua vez, Cunha (2015) argumenta que ndo existem
tendéncias especificas de onde se esta inovando na formagao de professores desde as aulas de

Didatica. Contudo, a pesquisadora determinou trés posturas praticas:
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i. A primeira se propde a entrar em contato com cendrios educativos vivos;
ii. A segunda consiste em construir a disciplina de Didatica com os alunos,
discutindo os textos, as tematicas e as atividades;
iii. A ultima ¢ uma meta aula, cujo cenario de ensino ¢ analisado pelos estudantes.
Nao sdo propostas muito estruturadas, apenas o comeco no sentido de pensar a

formacao de professores a partir da Didatica.

O desdobramento das dificuldades que a Didatica perpassa pelo processo de sua
consolidag¢do também estd presente nas politicas educacionais, tanto na BNCC como na BNC
formagdo. Ambas produto histoérico da intervengao de poténcias transnacionais no interior do
curriculo dos paises chamados emergentes (Madeiros, 2020). Convém sublinhar que a BNC
formagao ainda nao foi implantada, em vista disso, ndo se aprofunda em sua analise.

Nao que a politica educativa fosse a ideal, mas o que, de fato, perdeu-se foi a capacidade
de redefinir o sentido da escola a partir dos proprios interesses. Em troca, a politica educativa
contaminou o curriculo, o ensino e a formagao de professores com um paradigma empresarial
de qualidade, o qual adequa o processo educativo aos processos de mundializagdo, obtendo,
como resultado, uma formacao de professores executores, um ensino tecnicista e servil ao
mercado do trabalho, dispensando, assim, a Pedagogia e a Didéatica, tal como tinha se observado
na analise sobre os cursos de graduagao e a produgdo na poés-graduagao (Silva, 2018).

Pode-se observar a existéncia de uma tensao entre movimentos contrarios, uma Didatica
que procura consolidar-se no universo da pesquisa € uma realidade escolar e universitaria em
matéria de formacgao de professores, na qual € clara a exclusao da Didatica.

Conforme Paim e Carmo (2019), combater a exclusdo da Didatica dos cenarios reais de
debate e constru¢do da realidade educativa passa, em primeiro lugar, por romper com
paradigmas instrumentais defendendo a natureza multirreferencial do universo teorico e
metodologico da Didética. Deve-se reafirmar, também, o ensino e a aprendizagem como objeto
de pesquisa e, assim, priorizar a Didatica como campo dentro da formag¢ao docente, garantindo
a apropriacdo teorica dos elementos que compdem a Didatica, sendo esses conhecimentos
contextualizados na cotidianidade dos espacos educativos concretos.

O sentido da Didatica para a formacao de professores estd nas praticas realizadas para
favorecer o aprendizado da docéncia: o sentido profissional do professor formador. Ensinar a

ensinar ¢ um grande desafio, cujo primeiro obstaculo logistico ¢ o mal-entendido de que todo
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esse problema s6 corresponde a disciplina de Didatica e de estadgio supervisionado nos cursos
de formacao de professores.

Na verdade, o curso inteiro deve inserir a consciéncia de que esse desafio ¢ de todos,
desde os professores, que formam nas chamadas disciplinas pedagogicas, até os que trabalham
com os componentes mais especificos de uma ciéncia. Todos t€ém o dever de formar

professores, portanto, as transformagdes reais advém do trabalho coletivo (Cunha, 2015).

2.8 Pesquisa em Didatica na educac¢ao superior

Em termos do campo de pesquisa, isto ¢, Didatica do ensino superior na formagao de
professores, parte-se dos seguintes pressupostos: a pesquisa em Didatica do ensino superior se
constréi no estudo sistematico das praticas, revisadas de onde obter luz sobre os processos de
melhoramento numa ordem ciclica reflexiva e dialética entre teoria e pratica. Zabalza (2007)
fornece, em seu texto, um marco de referéncia sobre a estrutura metodoldgica do problema
didatico, indicando as questdes que cabem ao pesquisador em Didatica compreender como
ponto de partida para sua investigacao.

A estrutura externa refere-se ao espago extra universitario que define as condicdes de
sua realizacio. E composta pelo espago institucional e suas exigéncias particulares, pelos
referenciais externos, pela estrutura dos cursos e seus curriculos, pela politica da educagdo
superior da entidade territorial e pelas entidades externas de avaliagdo.

A estrutura interna, por sua vez, trata-se do contexto imediato da rela¢do entre

professores, alunos e conteudo. Esses trés elementos basicos e suas interagdes marcam a

o

diferenciagdo da Didatica das outras disciplinas pedagdgicas e das ciéncias aplicadas

[¢]

educacdo, que pesquisam a educacdo e o ensino, mas ndo tém a intencdo de participar
transformar esse processo a partir da acdo docente, campo da agdo da Didatica. Os elementos

internos da Didatica sdo trés estruturais e seis dindmicos. Dos estruturais:

(1) o professor, o profissional, sua necessidade de formacdo permanente, sua
formacao inicial, além de suas particularidades como sujeito;

(2) o aluno, centro do processo de ensino, cujas caracteristicas tém de ser
consideradas em todo momento do processo; €

(3) o conteudo que aporta suas pautas epistemoldgicas e metodoldgicas para regular
um conhecimento formativo, profissionalizante, a versdo universitaria da ciéncia

escolar (Zabalza, 2007).
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Dos dindmicos:

(1) Relagao professor-aluno: no paradigma da Didatica tradicional, essa relagao
quase que desaparece. O objeto que ¢ a relagdo ensino-aprendizagem fica
dissolvida, o ensino para o professor e a aprendizagem para o aluno, negando,
assim, o proprio sentido da Didatica, pois essa ¢ a relagdo central.

(2) Relagao professor-conteudo: o conhecimento aprofundado da disciplina
cientifica que o docente pretende ensinar, somado a experiéncia investigativa na
area.

(3) Relagao professor-professor: um dos pontos mais fracos no sistema
universitario; os pedidos de qualidade fazem com que o professor vire uma ilha,
isolada dos outros colegas, mas qualquer transformagao no ambito universitario
precisa do trabalho em conjunto de todos os docentes.

(4) Relagao aluno-aluno: desde a década de 1990, essa relagdo esta pautada pela
extrema concorréncia e individualismo, mesmo que todas as pesquisas apontem
para os beneficios dos esfor¢os colaborativos na educacao superior.

(5) Relagao aluno-conteudo: ela serve como elemento de medigdao do sucesso de
processo educativo, pode ser mecanica e transmissiva ou ser critica e ativa,
significativa, conceitual ou pratica, reprodutiva ou criativa, dai sua importancia.

(6) Relacdao conteudo-contetido: o problema da integragdo dos contetidos
académicos; a atomizagdo das disciplinas cria um obstaculo para a integragao
das aprendizagens pelo aluno, sendo necessarios espagos de interligagao no nivel

teorico e pratico das disciplinas cursadas e estudadas no ensino superior.

As forcas internas desses componentes e suas relagcoes externas tornam bastante dificil
alcancar uma mudanca radical trabalhando tdo somente em um aspecto, isto €, as pesquisas de
aplicacdo que tomam um elemento para ser testado em um contexto formativo, ao nio atingir
o nivel tedrico da Didatica nem levar em consideragao sua natureza social, realmente ndo geram
mudancas estruturais.

Portanto, defende-se a necessidade de pesquisas relacionadas as formas concretas que
compdem esse emaranhado de elementos, as configuragdes didaticas, como instrumento
conceitual para analisar os referenciais que orientam os professores na selecdo de contetdos,

nas estratégias de comunicacao, no uso de recursos, na construcado metodologica e na relagao
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professor-estudantes. S6 assim ¢é factivel criar teoria a partir da pratica, adotando um modelo
metodoldgico condizente com as caracteristicas sociais do ensino como objeto de pesquisa

(Escobar, 2017).
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3 A ESPECIFICIDADE DA FORMACAO DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA: O PENSAMENTO GEOGRAFICO

A formagao de professores estd voltada ao ensino de elementos socialmente relevantes
para moldar cenarios futuros desejaveis, a tal ponto que sua presenga se torna indispensavel na
vida escolar de milhdes de cidadaos. No caso do professor de Geografia, essa especificidade &,
naturalmente, a propria Geografia.

Embora esse esclarecimento parega 6bvio, ele abre uma discussao indispensavel no que
concerne a premissa em si e aos fundamentos que a sustentam. Diante disso, por que a Geografia
¢ relevante? De que maneira tal relevancia justifica sua presenga nos curriculos escolares? Que
perfil deve ter o professor que, convencido dessa importancia, forma-se para ensina-la? Em
consequéncia, quais Geografias ensinar e como ensiné-las? Em tltima instancia, tais indagacdes
conduzem a uma reflexdo ainda mais abrangente: o que significa ser professor de Geografia?
Como esses profissionais sao formados? E de que modo esse processo pode ser aprimorado?

Essas questdes encontram um ponto de convergéncia na sintese proposta por Cavalcanti
(2019), que posiciona o pensamento geografico como a ferramenta distintiva da Geografia,
elemento nuclear que alicerca todas as questdes anteriormente elencadas. Segundo a autora,
aprender a pensar pela Geografia responde a questao relacionada a sua relevancia, mas também
orienta as demais questdes que dela decorrem. Nesse sentido, o conceito de pensamento
geografico emerge como um ponto de partida para compreender e redefinir o ensino e a
formacao dos professores que a ensinam.

O pensamento geografico refere-se a capacidade de compreender a realidade por meio
de uma abordagem que se preocupa com a espacialidade dos fendomenos, questionando-a ao
elaborar um pensamento autonomo e critico a partir deles. Ensinar Geografia significa,
portanto, ensinar a pensar geograficamente, o que implica construir uma compreensao critica
das interacdes espaciais.

Nessa senda, para o professor de Geografia, tal aspecto exige o dominio dos
fundamentos da Ciéncia Geografica, mas também o entendimento de como orientar a
constru¢do desse conhecimento de maneira eficaz e significativa para os alunos. A Geografia
escolar deve, pois, ser capaz de traduzir os aportes cientificos em ferramentas pedagogicas que
facilitem a analise espacial e a critica social (Cavalcanti, 2019).

Autores como David Harvey, Doreen Massey e Edward Soja e Yi-Fu Tuan, ainda que
partindo de vieses distintos, contribuem, significativamente, para a discussdo acerca do

pensamento geografico, oferecendo chaves teoricas inestimaveis para o ensino da Geografia
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como lente critica para compreender o mundo. Harvey (1973) argumenta que o espago nao ¢é
um mero cenario neutro, mas, na verdade, um produto das relagdes sociais, uma concepgao que
deve ocupar lugar de destaque no ensino de Geografia, ao revelar as contradi¢des e as
desigualdades inscritas nos territorios.

Massey (2005), por sua vez, enfatiza o espago como relacional, dindmico e
continuamente produzido pelas interagdes entre natureza e sociedade. Sua abordagem desafia
visdes fixas e essencialistas do espaco, abrindo caminho para praticas pedagogicas mais
conectadas a complexidade do real. De modo complementar, Yi-Fu Tuan (1977) propde uma
Geografia que privilegia a experiéncia humana, explorando as relagdes afetivas e sensoriais
entre os sujeitos e os lugares que habitam. Tal perspectiva amplia a compreensao do espago
para além do técnico, viabilizando conexdes marcantes com as realidades vividas pelos alunos.

Soja (1989), por fim, introduz o conceito de terceira espacialidade, argumentando que
o espaco deve ser compreendido em trés dimensdes inter-relacionadas: concreta (material),
mental (representacional) e vivida (experiencial). Essa concepgao favorece um caminho potente
para transpor o espago do plano abstrato para o mundo da vida, essencialmente, o da escola e
da sala de aula, permitindo que os sujeitos o reconhegam como parte de sua propria existéncia.

Tais perspectivas reforcam a ideia de que o pensamento geografico tem uma linguagem
propria, baseada em perguntas-chave como: “onde?” e “por que nesse lugar?”’, que direcionam
a analise das relagdes entre fendmenos e seus contextos espaciais. Cavalcanti (2019) enfatiza
que o pensamento geografico ¢ uma forma de organizar elementos da realidade, aplicando
conceitos cientificos, categorias de analise e teorias explicativas.

Ao integrar as contribui¢gdes de autores que operam na concepg¢ao de entender o espago,
torna-se evidente que o pensamento geografico ¢ inestimavel para formar cidaddos criticos,
capazes de interpretar e interagir com as multiplas dimensdes do espago. A Geografia, como
disciplina, ndo deve ser reduzida a conteidos memorizaveis; deve, em verdade, proporcionar
uma educacao que ajude os estudantes a compreender sua relagdo com o mundo, a sociedade e
a natureza, possibilitando-lhes intervir de modo consciente em suas realidades.

Para desenvolver essa linha de raciocinio e avangar nos objetivos desta pesquisa, este

capitulo se estrutura da seguinte forma:

1. Em primeiro lugar, toma posi¢do e enuncia a partir de que lugar se constroem
respostas, mesmo que provisorias e contextuais, as inquiri¢cdes elucidadas em

relagdo a justificativa da motivagdo para pautar a formagdo de professores, o



66

ensino de Geografia, a Geografia escolar e a Didatica da Geografia no
pensamento geografico; e

ii. Em segundo momento, busca-se compreender o contexto que torna essa
pergunta de pesquisa relevante no estagio atual do desenvolvimento do campo.
Dai decorre a necessidade de explorar a atualidade teérica e metodologica da
formagao inicial de professores de Geografia mediante a realizagdo de um estado
do conhecimento que identifique e analise as principais tendéncias, abordagens

e lacunas presentes nesse campo investigativo.

3.1 Vozes do pensamento geografico

O pensamento ¢ uma pratica humana complexa, de tal modo que tentar explicar sua
origem isoladamente, configurando-se como um empreendimento herctileo. Em que momento
comeca a historia do pensamento sendo com o proprio ser humano, que, por sua vez, sO €
humano pelos efeitos do pensamento e da consciéncia de si e dos outros? O mesmo poderia se
dito da linguagem: ambas sdo inseparaveis da condi¢gdo humana, constituindo e sendo
constituidas pela experiéncia de existir no mundo.

Mais produtivo do que buscar um ponto de origem fixo, ¢ compreender o que se
constituiu na interface entre pensamento, linguagem e espago, elementos presentes na génese
de nossa espécie que formam as bases do pensamento geografico. Ha registros dos primeiros
humanos que evidenciam seu interesse pelo espaco: descri¢cdes resultantes da observacao,
fundidas com a imaginacdo e os interesses particulares, que, por meio da linguagem,
transformaram a experiéncia espacial em algo estruturado mentalmente e passivel de ser
compartilhado.

Esse conjunto de operagdes cognitivas pode ser nomeado como pensamento espacial,
um tipo de conhecimento que emerge do espacgo vivido pelos sujeitos e busca compreender a
espacialidade dos fendomenos. Segundo Claval (2015), essa espacialidade se manifesta em trés
dominios: o subjetivo, vinculado a trajetoria direta do espago; o interpretativo, que organiza e
classifica essa experiéncia; e, mais tardiamente, o tedrico, que elabora abstragdes, explicacdes
€ cenarios possiveis com base em critérios do universo racional e metodolégico.

Gomes (2017) oferece uma contribui¢ao importante a esse debate ao apontar que alguns
autores situam o inicio do pensamento geografico apenas no momento em que ele se torna

cientifico. Essa, no entanto, ¢ apenas uma das formas possiveis de compreender a consolidagado
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do campo. Neste trabalho, adota-se um viés mais amplo: entende-se o pensamento geografico
como anterior ao discurso cientifico por duas razdes principais.

A primeira ¢ que a Geografia, enquanto palavra, conhecimento e oficio, antecede a
ciéncia moderna, sendo, portanto, um saber pré-cientifico. Nao ha razdo, portanto, para
restringir o pensamento geografico a sua forma cientifica. A segunda razdo ¢ que, desde suas
origens, o chamado pensamento espacial ndo se voltava tdo somente ao espago em si, mas as
relagdes sociais que emergem da interacdo com o espago. A histéria das ideias registra o
refinamento dessas concepgdes: o surgimento das categorias, a sistematizacao do campo e a
consolidacao da Ciéncia Geografica.

Todavia, desde o inicio, como ja advertia Milton Santos (1996), em “A natureza do
espago”, ndo se trata do espaco em estado puro. Discuti-lo dissociado da acdo humana ¢,
segundo o autor, um “questionamento estéril”, porquanto o espaco dos grupos humanos €, por
esséncia, um territério usado, moldado por praticas sociais, politicas e econdmicas. Dessa
forma, toda indagacdo acerca do espaco, que leva em conta sua apropriagdo, seus usos €
significados ¢, fundamentalmente, uma indagagao geografica.

Ao contrario da visdo simplificadora que reduz a discussdo do pensamento geografico
arevisitacao linear das escolas e correntes da Ciéncia Geografica, com nomes como Humboldt,
Vidal de la Blache, Ratzel, Harvey, Santos, Massey, entre outros verdadeiros rock stars de
nossa ciéncia-mae, a premissa aqui defendida € outra: o pensamento geografico transcende os
limites do discurso cientifico. Trata-se de um conjunto amplo e profundo de ideias sobre o
espaco que pertence a toda a humanidade.

Sua esséncia remonta ao raciocinio individual e coletivo de nossos antepassados mais
remotos que se debrugavam sobre perguntas fundamentais acerca do “onde”: onde descansar?
Onde colher? Onde cacar? Onde enterrar os mortos? — e, sobretudo, como viver diante dos
desafios impostos pelo espago habitado? E esse conjunto de preocupagdes que Moreira (2009)
denomina espacialidade.

O pensamento geografico, enquanto atividade intrinseca a vida humana, manifesta-se
em diversas esferas e vozes que articulam linguagem, raciocinio e a¢ao espacial. Esse processo,
que envolve a vivéncia da espacialidade e o desenvolvimento historico da propria Geografia, é
marcado por disputas entre paradigmas que incidem na educacao geografica e na sua didatica.

Nesse movimento, torna-se exequivel diferenciar o pensamento geografico da vida
cotidiana daquele que € sistematizado academicamente. Como aponta Chevalier (1997), ha trés
esferas sociais adicionais em que esse pensamento se manifesta: a académica, que produz

conhecimento cientifico; a escolar, que traduz e transita esse saber nos curriculos e praticas
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pedagdgicas; e a aplicada, que mobiliza a linguagem geografica em intervencdes concretas
sobre o territorio.

Opta-se, neste estudo, pela denominacdao “académica” em vez de “cientifica” para
designar uma das esferas do pensamento geografico por se tratar de um termo mais amplo, que
abrange o conjunto da produgdo de conhecimento, incluindo obras que, embora fundamentais,
ndo se encaixam nos critérios da ciéncia moderna. E o caso das produgdes do mundo grego,
oriental, arabe, entre outros, que compdem um legado intelectual anterior a institucionalizagao
da ciéncia. Ao adotar o qualificativo “académico”, abre-se, também, um espago relevante para
o debate sobre o que se entende por “cientifico” e os limites e as possibilidades desse adjetivo.

Segundo Chevalier (1997), a Geografia aplicada ¢ aquela que se exterioriza no mundo
do trabalho, exercendo fungdes praticas em empresas, 0rgaos governamentais e centros de
pesquisa voltados a finalidades diversas. Tal vertente, no entanto, depende da Geografia
académica que se desenvolve nos cursos universitarios e oferece o suporte tedrico necessario a
atuacdo profissional. Em contrapartida, a Geografia aplicada devolve as universidades dados
empiricos inestimaveis e espagos de insercao para seus egressos.

A Geografia académica, por sua vez, ¢ uma construcao historica e cultural moldada
pelas decisdes de agentes que detém o poder na organizagao curricular do ensino superior,
influenciando o desenvolvimento e os rumos da area. J& a Geografia escolar ocupa um papel
basilar em sociedades escolarizadas, ao contribuir para a forma¢do do pensamento geografico
no cotidiano de individuos e comunidades. Sua relagdo com a Geografia académica ¢ marcada
por interdependéncia: a0 mesmo tempo que se apropria de seu corpo tedrico, também apresenta
demandas concretas e contextos formativos que alimentam novas investigacdes.

Essa conexao, todavia, ndo ¢ linear e varia conforme as especificidades sociais, culturais
e politicas de cada comunidade. A Geografia escolar, portanto, sustenta o pensamento
geografico em sua dimensao cotidiana, como também o mantém ativo e em constante dialogo
com outras esferas de produg¢do do conhecimento geografico. Outras classificacdes também
podem ser consideradas. Claval (2015), por exemplo, distingue Geografia pré-cientifica
(centrada na observagdo empirica), Geografia classica (marcada pela sistematizacdo do saber)
e Geografia moderna (consolidada como ciéncia mediante métodos e critérios cientificos).

Ja David Harvey propde uma leitura da histéria da Geografia a partir de distintas
concepgoes de espaco: preliminarmente, a énfase recai sobre o espago absoluto, concebido
como palco estatico dos fendmenos. Em seguida, ganha for¢a a abordagem relativa, com o uso
de métodos matematicos e estatisticos que operam com variaveis para explicar as configuragoes

espaciais. Por fim, emergem as perspectivas relacionais que incorporam vivéncias,
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experiéncias, lutas e a construcao social do espaco, dimensdes que aproximam a Geografia da
critica e da praxis.

Ainda que se reconhecga a existéncia de multiplas possibilidades de periodizacao e
conceitualizacao da historia e das caracteristicas do pensamento geografico, opta-se, neste
estudo, por aborda-lo a partir de suas esferas de agdo social, isto €, o pensamento geografico
presente na vida cotidiana, na esfera académica, na escolar e na aplicada, por dois motivos
principais. Em primeiro lugar, tal otica permite asseverar que essas esferas ndo formam uma
sucessao linear ou hierdrquica em termos de complexidade ou importancia. Ao contrario, sao
instidncias vivas, interativas e complementares, que se retroalimentam e conferem forca a
Geografia como forma de conhecimento e lente para a compreensao do mundo.

Em segundo lugar e talvez mais relevante para esta pesquisa, compreender o
pensamento geografico em sua vinculagdo com as esferas de acdo social contribui para legitimar
a consolidagdo académica do pensamento geografico do professor como um elemento céntrico
de sua identidade e atuagdo profissional. Essa abordagem sustenta, portanto, a defesa do

pensamento geografico como eixo estruturante da formagao inicial de docentes de Geografia.

3.2 A vida: a mae do pensamento geografico

Conforme j& afirmara Kant, o espaco ¢ um elemento indispensavel para que o
pensamento humano compreenda a realidade. Tudo aquilo que atravessa nossa mente esta
situado em algum lugar, seja fisico, representado, simbdlico, virtual ou qualquer outro
qualificativo. Logo, o espaco € uma condicao primordial do entendimento e, por consequéncia,
da propria vida (Rojas, 2007).

Moreira (2009) explica que localizacdo e distribuicdo sdo carateristicas indissociaveis
dos fendmenos, posto que expressam sua espacialidade. Uma vez compreendidas, essas
dimensdes ajudam a organizar a vida coletiva. A localizagdo diz respeito a identificacao
individual dos fendmenos; por sua vez, a distribui¢do estabelece correlagdes entre essas
localizagdes, dado que ndo ha lugar sem referéncia a algo, sem um sistema de relagdes. E da
interagdo dialética entre localizagdo e distribuicdo que os conhecimentos espaciais das
comunidades sdo tecidos: desde enunciados simples até saberes e habilidades complexas,
culminando na constru¢do do discurso cientifico, caracterizado pelo uso do método.

Contudo, o discurso cientifico representa tdo somente uma parcela dessa longa historia.

A espacialidade e o pensamento geografico cotidiano vém se desenvolvendo desde o momento

em que os seres humanos passaram a compartilhar suas percepgdes do espaco. Utilizamos
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raciocinios espaciais para resolver problemas concretos, produzimos conhecimentos sobre o
espaco e os transmitimos as geracdes futuras para que elas também possam analisar e refletir
acerca de suas proprias realidades.

No que tange a conexdo contemporanea entre a vida cotidiana e o pensamento
geografico, Martinez (2018) identifica uma relacdo dialdgica entre ambos. De um lado, ha a
Geografia na cotidianidade, isto €, o uso instrumental do conhecimento geografico no cotidiano,
presente em agdes praticas como deslocamentos, decisdes territoriais e interpretacdes espaciais.
De outro, emerge a Geografia da cotidianidade como campo de estudo, voltado ao
aprofundamento das praticas sociais cotidianas enquanto expressdes que reproduzem elementos
estruturais do espago. Essa preocupacdo remonta a Henri Lefebvre, que concebe a vida
cotidiana como uma espago-temporalidade do contato direto, em que se manifestam as relagdes
socioespaciais em sua forma mais concreta e vivida.

Um espago-tempo que, por sua vez, atua como matriz dessas interagdes, materializando
acdes sociais em um “aqui e agora” em permanente transformagao. Essa realidade é construida
mediante a reciprocidade entre individuo e sociedade, intermediada pela linguagem e pela
transmissdo intergeracional de saberes, que preservam e reinventam estruturas culturais.

Desse modo, ¢ factivel asseverar que a vida cotidiana € tudo menos simples de entender,
na medida em que nela se entrelagam dimensdes materiais, simbolicas e politicas totalmente
naturalizadas. E esse ¢ o problema: similar como quem observa um perfil do solo e considera
normal que ele esteja composto por estratos uniformes em que nada acontece. A fantasia de
estavel e normal esconde todo o caos que teve de se organizar para se ter essa realidade
concretizada. Analisar tal complexidade exige desvendar como o microcosmo do cotidiano
reflete da mesma forma que desafia macroestruturas globais, revelando-se um laboratério vivo
de resisténcias, contradi¢des e possibilidades transformadoras (Uribe, 2014).

Esse cotidiano ¢ marcado pelo dinamismo constante, tensionado por for¢as externas
(politicas, econdmicas) e internas (subjetividades, tradi¢des), desafiando a aparente linearidade
da reproducdo social. Nela, a interacao entre subjetividade e objetividade ganha forma, de modo
que normas institucionais, como leis ou pautas de conduta, sdo internalizadas, mas
ressignificadas pelas experiéncias individuais, transformando-se em praticas, conforme explica
Uribe (2014): trata-se do espaco do significativo, no qual o intimo e o publico se encontram.

Essa dinamica entre fatores externos e internos revela como a vida cotidiana ndo ¢ tdo
somente um palco de reproducdo social, mas também um campo de disputas e reinvengdes.
Dessa feita, individuos reinterpretam essas estruturas por intermédio de suas subjetividades,

criando praticas cotidianas que contestam ou negociam o estabelecido. Nesse campo, o
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cotidiano ¢ tanto um reflexo das macroestruturas quanto um laboratério de possibilidades, cujo
global se entrelaca ao local, e o politico se manifesta no intimo do dia a dia (Uribe, 2014).

A Geografia tem aportado perspectivas multiescalares que ultrapassam o entendimento
de que o cotidiano ¢ banal e simples, sendo, na verdade, o espaco da vida formado por tensdes
entre global e local, estruturais e subjetivas, criando uma ponte para o encontro com problemas
antes relegados, assim como formas de conhecimento locais e comunitarios formados
inteiramente na esfera do cotidiano.

A perspectiva geografica da vida cotidiana e os espacos que ela configura focam na
compreensdo de praticas, relagdes, sentidos e experiéncias que as pessoas vivem
cotidianamente nos lugares que habitam. Nao se trata apenas de localizagdo, mas do uso
simbolico e funcional dos espagos, da construg¢ao de identidades e memorias nos territorios, da
vivéncia dos ritmos, deslocamentos e interacdes sociais que configuram a escala do dia a dia.
Esse espago vivido € proprio, com um peso emocional, porquanto ¢ nele que as pessoas
constroem seu sentido de pertencimento ¢ de mundo.

Mesmo assim, na reconstrucdo historica do pensamento geografico, sua esfera
cotidiana, rapidamente, perde destaque perante a forma cientifica de pensar e construir
conhecimento, porém ha dois elementos que sao supremamente importantes e fonte inesgotavel
de questionamentos e exemplos perfeitos da sua relevancia. O primeiro sdo os mapas, que
atuam como testemunhas historicas e imagéticas da evolu¢do do pensamento sobre o espago. O
segundo sdo as fontes ndo académicas de producdo de conhecimento, que oferecem
perspectivas ricas e diversas, ampliando a compreensdo do espago para além dos limites da
ciéncia formal.

No que concerne ao primeiro, um texto-chave que reforga tal argumento € o livro “A
histéria do mundo em 12 mapas”. Nele, Brotton (2014) reconstréi a historia universal da
humanidade a partir de 12 mapas que sintetizam visdes de mundo diferentes. O livro inicia com
um mapa de origem babildnica, reconhecido como a primeira representacdo do mundo, isto &,
a primeira manifestacdo de uma cosmologia que pretendia captar a globalidade do mundo
conhecido, um elemento revolucionario.

Logo no inicio, os mapas se revelam como uma representa¢ao simbolica da superficie
terrestre, a cosmovisdo e os mitos de sua €poca. Nesse sentido, os mapas refletem tanto o
conhecimento quanto os preconceitos culturais e religiosos de seus criadores. Desde os
primeiros tracos pré-historicos até a cartografia moderna, foram empregados diferentes
métodos, escalas e projecdes, com a inten¢do de impor ordem e significado ao caos do espago

terrestre, de alinhar o espago a nosso modelo de pensamento. Brotton (2014) também destaca
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como os mapas mundiais desempenharam um papel significativo na consolidagcdo do poder
politico, religioso e cultural, de modo que cada mapa reflete tensdes, necessidades e emocdes
do contexto historico em que foi criado.

Os mapas sao expressoes do pensamento geografico, uma construcao de partes iguais
entre o pratico (localizar, situar, referenciar, guiar) e o simbdlico (destacar, representar), sendo
assim, expressoes de identidade e poder. Na Antiguidade, mapas como o babildnico eram
privilégio das elites, que os utilizavam para reforgar sua autoridade. Um exemplo
contemporaneo ¢ a onipresenca do Norte no topo dos mapas, algo sem base geografica, mas
que simboliza o poder e a dominagdo das culturas ocidentais. De forma semelhante, mapas
digitais como o Google Maps, apesar de parecerem neutros, priorizam interesses comerciais €
politicos, moldando nossa visdo de mundo de formas sutis, contudo profundas.

O pensamento geografico cotidiano, na tensdo entre elites e apropriacdes populares,
contida nos mapas, reflete tanto as necessidades da vida mais elementares quanto narrativas
culturais fontes de poder. No imagindrio coletivo, continuam a exercer um papel central na
forma como as pessoas se percebem em relagdo ao mundo e aos outros. Esse legado duplo, de
utilidade pratica e influéncia simbdlica, permanece como uma caracteristica distintiva da nossa
relagdo com o espago.

O segundo elemento que reflete a profundidade desse conhecimento geografico
cotidiano esta constituido pelas formas ndo académicas de pensar o espago, a familiaridade do
morador, o conhecimento comunitdrio das organizacdes sociais, urbanas e camponesas, a
educacdo propria dos povos originarios, assim como a arte. De todos esses elementos, seria
factivel se escrever centenas de exemplos; no entanto, para fins ilustrativos, apresentam-se
apenas dois.

O primeiro deles ¢ a musica, na medida em que inimeras pecas musicais bebem das
leituras cotidianas do espaco como fonte de inspiracdo ou objeto de critica ou satira. A musica
“Construcao” de Chico Buarque ¢ um reflexo de uma cidade que se expande e moderniza-se,
da vida urbana e dos atores dessa nova vida com seus novos dramas ante o ritmo acelerado da
modernidade.

Outro exemplo de que modo o pensamento geografico se manifesta na esfera do
cotidiano pode ser encontrado nos mitos dos povos originarios, que localizam o centro do
mundo em pontos especificos, segundo a relevancia atribuida a esses lugares em suas tradi¢coes
orais. Esse centro do mundo, ou centralidade ancestral, pode assumir formas distintas: para os

Tikuna, por exemplo, trata-se do rio Amazonas, conforme relatado por Santos Angarita (2013);
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para os Aymaras, ¢ a montanha Ausangate, um pico dos Andes que, em consonancia com
Sanchez (1994), conecta o mundo espiritual ao mundo dos humanos.

O conhecimento geografico cotidiano ¢, na atualidade, objeto de estudo de linhas
especificas da Geografia, entretanto, o pensamento geografico cotidiano — popular, da vida — ¢
mais amplo daquilo que se diz sobre ele. Mesmo assim, ¢ necessario conectar a imaginagao
geografica popular e a Geografia escolar com a académica. Conforme argumenta Bonnet
(2003), tal fissura entre elas ¢ uma das principais razdes pelo baixo perfil que a Geografia tem
obtido no debate politico das grandes questoes, afastada dos canais de audiéncia massiva, sem

carater publico, e restrita a seus sindicatos.

3.3 O pensamento geografico académico

A consolidagdo da forma académica de pensar o espago ndo ocorreu de maneira
sincronica ou em uma data especifica, resultou, todavia, de um processo longo e disputado.
Esse percurso pode ser sistematizado a partir dos conceitos de Thomas Kuhn (2011), que
ajudam a romper com a ideia linear e progressiva comumente atribuida aos avangos cientificos.

Segundo Kuhn (2011), ao tratar das revolugdes cientificas, dois elementos centrais
orientam sua analise: o paradigma e a ciéncia normal. O paradigma ¢ compreendido como um
conjunto de crencgas, valores, técnicas e pressupostos compartilhados por uma comunidade
cientifica, dentro do qual se realiza a investigacao e define-se o que € reconhecido como ciéncia.
Esse paradigma fornece os problemas considerados relevantes e os métodos aceitos para
resolvé-los. Quando a ciéncia opera sob essas diretrizes, em consondncia com o paradigma
vigente, temos o que Kuhn denomina de ciéncia normal.

Importa destacar que o paradigma e a ciéncia normal ndo residem nas respostas ou nos
descobrimentos em si, mas nas perguntas formuladas e nas formas de respondé-las, ou seja, nos
métodos aplicados para orientar o pensamento e construir conhecimento. Nessa relagdo
indissociavel entre paradigma e ciéncia, forma-se um nlcleo aparentemente coerente que
estrutura o desenvolvimento da pesquisa e organiza o0 modo como os saberes sdo legitimados
no interior de uma comunidade cientifica.

A medida que a pesquisa acumula dados, informagdes e teorias, chega-se
inevitavelmente a um ponto em que surgem anomalias, fenOmenos que nao podem ser
explicados ou compreendidos a luz da ciéncia normal, porque ndo obedecem a ldgica do
paradigma vigente. Tais anomalias podem ser ignoradas por anos, até mesmo por séculos, como

ja ocorreu em diversas ocasides da historia da ciéncia. No entanto, elas tendem a se acumular
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até tornar insustentdvel o esfor¢o de silenciamento. Esse momento, denominado por Kuhn
(2011) como crise, desafia a capacidade do paradigma de sustentar suas proprias verdades e
conduz a um impasse.

Diante disso, o paradigma pode seguir dois caminhos: ou sofre uma perda de
legitimidade progressiva perante a comunidade cientifica e a sociedade, ou passa por uma
reestruturacao profunda de seus fundamentos, processo que Kuhn (2011) chama de revolugao
cientifica. Tal revolucao ndo ¢ cumulativa nem linear; trata-se de uma ruptura epistemologica,
e a historia da Geografia oferece um exemplo claro desse tipo de transformacao.

Gonzélez e De Ledn (2019) evidenciam a dificuldade em se tracar uma retrospectiva
linear da Geografia académica, justamente devido ao permanente debate em torno de suas bases
epistemologicas. Esse desafio decorre de particularidades constitutivas da disciplina, como seu
carater multidisciplinar, sua proximidade entre o social e o natural e a diversidade de métodos
e objetos de estudo. Essas caracteristicas tornam a Geografia, reiteradamente, dificil de ser
compreendida mesmo por aqueles que dela se aproximam sem uma especializacdo prévia, o
que levanta questdes sobre sua identidade disciplinar.

Ainda que se adote uma definigdo relativamente consensual, a Geografia como o estudo
de fendmenos localizaveis, que, por esse motivo, possuem uma dimensao espacial, uma ordem,
uma distribui¢cdo, bem como relagdes de proximidade, vizinhanca e interacao, tal defini¢ao, por
mais geral que seja, ndo da conta da complexidade e das multiplas abordagens que a disciplina
mobiliza atualmente.

Existe, portanto, um ambiente de convivéncia multiparadigmatico, no qual o debate
constante sobre a natureza do objeto de estudo, seus avancos, desafios e perspectivas,
transforma a disciplina em um campo de grande riqueza teorica e metodoldgica. Contudo, essa
diversidade de discursos também acarreta dificuldades, como a comunicagdo fragmentada entre
areas especializadas dentro da propria disciplina, além de obstaculos para dialogar com outras
esferas do pensamento geografico. Paralelamente, as relacdes interdisciplinares que ampliam
seu campo de atuagdo dificultam a definicdo do grau de autonomia da disciplina, tornando-a
alvo de criticas frequentes (Ferretti, 2019).

Essa diversidade, além de complexa, ¢ conflitiva. A historia do pensamento geografico
académico tem sido marcada por enfrentamentos paradigmaticos que deixaram profundas
brechas na constituicao da disciplina. Nao obstante esses embates tenham gerado percursos
relevantes de aprofundamento tedrico e metodoldgico, também dificultaram o avango de
projetos mais amplos, como a unificacdo do objeto de estudo da Geografia, a participacdo

articulada da disciplina nas grandes disputas da politica internacional, ou mesmo, a
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consolida¢ao de sua influéncia social, algo que areas como a Economia e a Ciéncia Politica ja
lograram de forma mais visivel.

Entre os debates que refor¢aram essa tendéncia fragmentaria estao os classicos embates
entre determinismo e possibilismo, nova Geografia e Geografia tradicional, Geografia geral e
Geografia regional, Geografia fisica e Geografia humana, Geografia corologica e Geografia
ecoldgica, entre muitos outros (Rojas, 2005).

Compreender a Geografia académica em toda sua profundidade exige, logo, um esfor¢co
de reconstrugao critica dos debates que moldaram os paradigmas formadores de seu corpo atual.
Esses paradigmas definem o que se entende por espago e orientam as preocupacdes
contemporaneas acerca dele. Identificar os elementos que constituem a disciplina geografica
requer uma analise criteriosa, capaz de posiciona-los dentro de perspectivas tedricas
especificas, sobretudo a partir da década de 1980, periodo que, como assinala Chicharro (1987),

marca o inicio de uma verdadeira didspora das multiplas formas de pensar o espago.

A pratica espacial ¢ a forma por meio da qual a humanidade produz e reproduz o
universo social. O espaco ¢ um elemento de reflexdo permanente em todas as culturas, portanto,
o conhecimento espacial ¢ tdo antigo como a humanidade. No entanto, a Geografia como
discurso académico, que reflete sistematicamente sobre tais questdes, € mais recente, podendo
ser rastreada até o pensamento grego, e renasce como uma disciplina cientifica na modernidade
(Fernandez, 1987).

Essa renovacao obrigou a se autoquestionar acerca de seu objeto, o espago: o que €
espago na perspectiva da Geografia? Qual é seu ponto de partida ontologico? E o espago que
aparece na Matematica, na Geometria ou na Fisica? Ou o espago que a Geografia quer entender
pertence a humanidade, onde mora, alimenta-se, comunica-se, trabalha e troca mercadorias,
informacao e experiéncias, deixando sua marca?

Tais indagacdes conduzem a Geografia a necessidade de gerar uma proposta teorica a
partir da qual se podera entender o mundo. Essa proposta esta relacionada a um método (matriz
filosofica) que fundamenta as agdes e os resultados na caminhada desse entendimento. Assim,
identifica-se um comportamento particular; por um lado, uma pluralidade sempre presente em
formas epistemologicamente validas e em disputa por entender o espago; por outro, a existéncia
de uma unidade implicita em todos os avatares dessa pluralidade, isto €, o tipo de perguntas que
a Geografia pode responder.

O desenvolvimento historico da Geografia pode ser entendido em cinco momentos: a

Geografia Antiga e Cléssica, a Geografia Moderna, a luta pela hegemonia, a perplexidade e a
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situacdo contemporanea (Claval, 2011). Trata-se de uma histoéria protagonizada por crises,
desentendimentos e oposi¢des entre paradigmas, que pode parecer uma historia linear, mas ¢é
bastante mais complexa.

Na otica de Kuhn (1975), a sucessao de paradigmas nao implica a resolugao dos debates
entre os distintos paradigmas, mas um afastamento, uma consolidacdo e, por fim, uma
aprovacao social e académica que estabelece uma nova ordem epistémica, até que outra crise
surja e torne o paradigma hegemonico incapaz de acompanhar as transformacgdes da realidade.

Um processo que ocorre em ritmo cada vez mais acelerado.

O momento de perplexidade

A crise epistemologica, gestada nas ultimas décadas do século XX, decorre da tensdo
entre paradigmas diante do ritmo, cada vez mais vertiginoso, das transformagdes causadas pela
mundializa¢do técnico-cientifica, pela globalizacdo neoliberal e pelas reestruturagcdes do
capital. A instabilidade te6rico-metodoldgica resultante vai na contramado da missdo declarada
da ciéncia moderna, isto €, do conhecimento certeiro e 100% fidvel, abrindo na Geografia um
terreno fértil para perguntas inéditas sobre a producao socioespacial. Longe de significar um
fracasso para a disciplina, essa instabilidade € aproveitada como uma ocasido para reconstruir
seus alicerces teorico-conceituais (Beraun, 2000).

E nesse contexto que o poés-modernismo emerge, atraindo para si toda a atengdo pela
critica certeira e frontal ao dogmatismo das escolas hegemonicas, valorizando a duvida sobre
as certezas e acolhendo vozes negligenciadas pela histéria. Nao operando mais como objetos
de pesquisa, mas como detentores de formas proprias de pensar e fazer investigacdo, o que
entusiasma quem havia percebido o esgotamento tematico da nova Geografia e da vertente
critica. A Geografia pds-moderna afirma que o espaco nao € recipiente neutro tampouco mera
estrutura, na medida em que se torna multiplo, relacional, discursivo e performativo, resultado
de forcas politicas, estéticas, sociais € econdmicas em disputa (Amorim, 2006).

Questiona-se a separacdo entre representacdo e realidade, contexto em que mapas
deixam de ser espelhos do mundo para serem operadores de poder que codificam o mundo
existente. Escala, territorio, paisagem e lugar sao, portanto, constru¢des historico-discursivas,
nao categorias universais; diante disso, artes, linguagem e imagina¢ao conquistam centralidade
na interpretacdo espacial, cuja identidade se reconhece provisoria, polifonica e contestavel.

Ao recusar metanarrativas totalizantes e a hierarquia sujeito-objeto, privilegiam-se a

multiplicidade de perspectivas, a experiéncia cotidiana e a dimensdo estética como praticas
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legitimas de conhecer. Essa virada epistemoldgica permite decodificar a produg¢do do urbano
poés-fordista, marcada pela fragmentacdo espacial, pela estetizagdo da cidade e pela
mercantilizagdo do espaco publico, como expressao de regimes de poder, disciplinando corpos
e higienizando paisagens (Vargas; Hoyos, 2008).

Edward Soja ¢ protagonista dessa virada pds-moderna na Geografia, ao propor recolocar
a espacialidade como categoria analitica fundamental. Inspirado em Lefebvre e Foucault,
elabora a trialética entre espacialidade, historicidade e sociabilidade, superando dicotomias
rigidas e introduzindo o conceito de terceiro espago, cuja hibridizagdo e ambiguidade subvertem
normas hegemonicas. Sua leitura de Los Angeles como cidade pds-moderna dispersa,
segregada e globalizada da conta de limites encontrados por ele no marxismo ortodoxo, ao nao
valorizar o espago e a espacialidade dos conflitos sociais, propondo um giro transdisciplinar
que reposiciona o espaco no centro da critica (Benach; Albet, 2010).

A confianga nas representagdes cartograficas também passou a ser alvo de critica em
sua dimensao discursiva, ao evidenciar que o mapa legitima realidades em vez de simplesmente
retrata-las. A escala, como principio analitico que da conta de tipos de relagdo no espago,
funciona, também, como uma constru¢do ideologica e situa a performatividade espacial na
intersecdo entre politica, estética e subjetivagao (Vargas; Hoyos, 2008).

Nesse ponto, cabe resgatar a ideia de perplexidade, mais do que propriamente poOs-
moderna, trata-se da perplexidade que emerge quando a modernidade, ainda que nao tenha
terminado por completo, revela seus limites. A modernidade ndo se encerrou de maneira
definitiva, mas foi tensionada por transforma¢des que desafiaram os esquemas tedricos
tradicionais. A chamada pds-modernidade, por sua vez, também nao ofereceu uma resolugao

clara, representou, antes, um momento reflexivo importante.

3.4 A unidade na Geografia

Entdo, o que funda o discurso geografico? Onde convergem todas estas posturas tao
diferentes entre si? Onde estd a especificidade do adjetivo geografico, nos objetos, nas
perguntas e na pesquisa? No espaco. Mas ndo no espago em si € sim na constru¢ao permanente
deste como objeto histdrico, o espaco se configura como uma ordem espacial.

Ernst Cassirer (1957 apud Santos, 1988) expde a importancia dessa questdo para a
humanidade e, em particular, para os gedgrafos: ndo ha uma so criagao do espirito humano que

ndo esteja, de alguma forma, relacionada com o mundo do espaco e que ndo busque, de algum
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modo, sentir-se a vontade dentro dele. Tentar conhecer esse mundo ¢ dar o primeiro passo rumo
a objetivagdo, por intermédio da apreensdo e da determinacao do ser.

Podemos partir do entendimento do objeto da Geografia sendo que, como explica
Gomes (2009, p. 26), “a Geografia existe em qualquer fenomeno em que haja uma ordem de
dispersao espacial. Assim, a clareza ontoldgica do objeto cria um campo de questionamentos
validos”. Por que os objetos, as pessoas, os fluxos, os fixos estdo onde eles estdo? Se existe
uma trama locacional, € historica, contextual, multicausal, devera existir, também, uma ordem
espacial que pode ser explicada e compete a Geografia tal tarefa.

Moreira (2017) aprofunda a questao do objeto da Geografia quando a define como uma
ciéncia das praticas espaciais, as quais sao proprias da humanidade desde sua génese. Por sua
vez, em seus desdobramentos historicos, cria a ordem espacial e pode ser entendida como um
processo dialético que construiu o mundo. A pratica espacial comeca na seletividade: onde
viver, onde cagar, onde trabalhar. Discriminar o espago por suas qualidades, em funcdo das
nossas necessidades, € ai que se inicia a praxis espacial.

A préxis progressiva cria os lugares em sua unidade/diversidade: tecnificacdo,
territorializacdo, politizacdo, regulacdo, mobilidade, urbanizacdo, compressado, fluidificacao,
socio-densificagdo e reestruturagdo, todas essas sao expressoes da espacialidade e, portanto,
constituem os interesses da Ciéncia Geografica.

A unidade esta no olhar geografico, ainda que revestida de diversidade metodologica e
tedrica, de conexdes multi, inter ou transdisciplinares. Seja na chamada Geografia fisica ou
humana, € o espago, como pratica e seus desdobramentos, que permanece no centro da questao
geografica. O comportamento uni/plural da Ciéncia Geografica, que em certos momentos foi
visto como um grande problema, revela-se hoje como um dos elementos mais ricos € vigorosos

para sua compreensdo, sua relevancia social e seu futuro (Amorim, 2006).

3.5 Pensamento geografico escolar

O elemento final dessa cartografia do pensamento geografico ¢é, para os objetivos desta
pesquisa, o mais relevante. Em vista disso, sua constru¢do ndo se limita a dimensao tedrico-
conceitual. E necessario compreender sua dimenséo social enquanto campo de conhecimento:
0 que se questiona dentro desse campo? De quais fontes bebem os professores de Geografia?
Quais perguntas emergem da consciéncia de que ha um fendmeno da realidade escolar que

precisa ser investigado, como ¢ o caso do pensamento geografico escolar?
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A figura do professor de Geografia estd, ontologicamente, relacionado com essa forma
de pensamento, portanto, sua formagao inicial deve considerar tal relacdo como basilar. Dessa
premissa, advém intimeras outras questdes, o que torna esse um campo fértil de investigagao.
No entanto, para estabelecer bases didaticas soélidas na formagdo professores de Geografia,
fundamentadas na tomada de consciéncia e no aprofundamento sobre o pensamento geografico,
¢ necessario explorar a atualidade tedrica e metodoldgica da formagao inicial de professores de

Geografia como campo de pesquisa.

Para contribuir com a producao cientifica em geral ¢ com um campo de conhecimento
em especifico, é necessario explicitar, ao longo da construgdo tedrico-metodoldgica, de que
maneira o tema escolhido e a pergunta-problema formulada sdo tratados pela comunidade
académica. Esse critério de qualidade investigativa se cumpre por meio da elaboracdo de um
exercicio que situe o problema nas trilhas teérico-metodoldgicas ja percorridas por outros
pesquisadores. A pesquisa, no século XXI, nunca ¢ fruto de um trabalho isolado, porquanto ela
¢, por esséncia, um exercicio colaborativo.

Esse mergulho nas profundezas da matriz cientifica pode assumir diferentes formas, de
acordo com os objetivos e requisitos da investigagdao. Ainda que confundidos, com frequéncia,
o estado da arte, o estado da questdo e a revisdo de literatura sdo estratégias propedéuticas
inestimaveis. Todas visam a consolidagdao de um ponto de partida estavel, dado que possibilitam
um didlogo qualificado com a produg¢do existente em torno de objetos de pesquisa comuns.

O estado da arte se propde a oferecer um panorama amplo da produ¢do académica sobre
um campo, inventariando e descrevendo tendéncias, recorréncias e lacunas. A revisdo de
literatura organiza a base conceitual que sustentara a analise dos dados, explicitando teorias,
conceitos e categorias relevantes. Por seu turno, o estado da questdo tem como foco a
delimitacdo precisa do objeto de estudo, identificando vazios teoricos e definindo as categorias
centrais de analise (Hoyos, 2000).

A revisdo de literatura, realizada no mapeamento do pensamento geografico, agora
dialoga com a necessidade de elabora¢do de um estado da arte como conclusdo do percurso
tedrico e como posicionamento da pesquisa. E nesse momento que se torna possivel explicitar
seu valor e potencial de contribuigdo, tracando uma ponte entre o que ja foi dito e o que ainda
se pretende dizer. Num cenario marcado pela diversidade de objetos, métodos e paradigmas, o
estado da arte torna-se um levantamento topografico do terreno ja percorrido, mas também o

mapa base para desbravar territorios ainda inexplorados.
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Na perspectiva de Hoyos (2000), o estado da arte ¢, ele proprio, uma forma de
investigacdo documental que exige fundamentos epistemologicos. Diante disso, compreende-
se que um estado da arte com matriz hermenéutica ¢ possivel e desejavel. Tal configuracao
transforma o estado da arte em uma instancia interpretativa, responsavel por recolher,
descrever, interpretar e integrar a produgdo existente sobre um fendOmeno, com vistas a
construcao de sentidos que orientem diagnosticos, progndsticos e novas linhas de pesquisa.

Do ponto de vista procedimental, essa reconstrugao de sentido resulta de um movimento
duplo: por um lado, um processo indutivo, em que as unidades de analise sdo organizadas e
categorizadas; por outro, uma abordagem dedutiva, que sintetiza as informagdes e propde uma

leitura interpretativa sobre o campo estudado.

Em que medida as teses de doutorado defendidas no Brasil, entre 2010 e 2023, sobre a
formagao inicial de professores de Geografia constituem um campo de investigagdo? E de que
forma se dé a presenga do pensamento geografico em seus referenciais, analises e proposi¢des?

Responder a essas questdes por meio de um Estado da arte permite atingir o primeiro
objetivo especifico desta pesquisa: examinar a atualidade teérica e metodologica do campo de
pesquisa acerca da formagao inicial de professores de Geografia a partir da anélise das teses de
doutorado produzidas nesse periodo.

A seguir, organizam-se os resultados da selecdo, categorizacao e analise das teses. Num
primeiro momento, correspondente a etapa indutiva, aqui denominada como andlise de
contetdo sob perspectiva hermenéutica, a aproximagao inicial ao sentido parte da literalidade:
aquilo que efetivamente ¢ dito nos textos. Esse exercicio organiza as informacdes de modo

sistematico, a partir de categorias de andlise previamente estabelecidas (Quadro 1).

Quadro 1 — Categorias de andlise

Titulo Pal:: vras- Ano Instituicao Objetivo da pesquisa
Categoria ] chave _
Problema M’ar.co Metodologia | Conclusdes Presenca (ou nao)’ do pensamento
central tedrico geografico

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No segundo momento, interpretam-se os dados por meio da articulagao entre explicagao
e compreensao, de tal forma de que se construa um panorama composto pelos principais aportes
tedricos, pelas tendéncias identificadas nas pesquisas analisadas e pelos vazios analiticos que
estruturam o debate no qual esta investigacdo se insere. A partir da analise, emergem

explicitamente convergéncias, tensdes e siléncios que atravessam a literatura examinada.
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O levantamento bibliografico concentrou-se em teses defendidas entre 2002 e 2022.
Esse recorte temporal de duas décadas busca assegurar, concomitantemente, a atualidade da
producao e o acompanhamento do percurso de consolida¢ao do tema no campo investigativo
brasileiro. No entanto, essa busca ndo resultou, de forma simples e direta, em um corpus de
textos prontos para andlise. Utilizando como palavras-chave os termos ‘“Pensamento
Geografico” e “Formagao Docente” no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, foram
encontrados apenas cinco documentos.

Diante disso, tornou-se necessario ampliar o escopo da investigagdo com uma pergunta
exploratoria: existe produgdo cientifica sobre o pensamento geografico no Brasil em nivel de
doutorado? Ao refinar a busca, identificaram-se 100 trabalhos relacionados ao pensamento
geografico no banco da CAPES, com registros que compreendem o periodo de 1996 a 2023.
Esses dados indicam a existéncia de uma tradi¢do investigativa de quase trés décadas sobre a
tematica, evidenciando um campo em consolidacdo, ainda que pouco sistematizado até o

momento da conferéncia dos dados.

Figura 3. Resultados da busca no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES utilizando os termos “Pensamento
Geografico”

100 resuitados para “pensamento
geografico”

Exibindo 7-20 de 7100

LU d

Refinar meus resultados

Tipo:
Doutorado (Tese) @

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Figura 4. Resultados da busca no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes utilizando os termos “pensamento
geografico” e refinar resultados por ano

1996 (1)_1 1998 (1)_) 1999 (2)_! 2000 (3) 2010(5)_12011 (4)_J 2012(7)_ 2013 (3) 2020 (2)_1 2021 (9)_1 2022 (9)_1 2023 (10)
2001 (2)_ 2004 (3)_) 2006 (2)_ 2007 (5) 2014(2)_12015(2)_J 2016 (3)_ 2017 (2)

2008 (5)_1 2009 (3) 2018(2)_J2019(13)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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O painel de busca, também, revela informagdes relevantes sobre a producao académica
na area. A Prof.® Dra. Lana de Souza Cavalcanti destaca-se como a orientadora com maior
numero de trabalhos relacionados ao tema, além de figurar como a participante mais recorrente
em bancas de doutorado relacionadas ao pensamento geografico. Em seguida, aparecem os
professores Denis Richter, Miriam Bueno e Vanilton de Souza, todos vinculados a
Universidade Federal de Goids, o que evidencia a existéncia de nucleos académicos
consolidados nessa institui¢ao.

Além da UFG, outras universidades se destacam na producdo da area, como a
Universidade de Sdo Paulo (USP) e a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Juntas,
essas institui¢des figuram no topo de uma listagem que inclui 29 universidades brasileiras que
tém dedicado esforcos a compreensdo, a discussdo e ao aprofundamento do pensamento
geografico, conformando um campo de investigacio com articulagcdes institucionais

expressivas.

Figura 5. Resultados da busca no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES utilizando o termo “pensamento
geografico” e refinar resultados por banca

Banca: 186 opgdes

LAMNA DE SOUZA CAVALCANTI
DEMIS RICHTER o
MIRIAM APARECIDA BUENG o

VAMILTON CAMILO DE SOUZA G

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Diante desse cenario, a pesquisa necessitou ser reestruturada, com a adogdo de uma
estratégia de triangulacdo de resultados. Para isso, foram selecionados dois grupos adicionais
de textos. O segundo grupo resultou da busca pelas categorias “Geografia e formagao inicial”,
que filtrou 33 teses. O terceiro bloco foi obtido com as palavras-chave “Geografia e formacao
de professores”, totalizando 86 ocorréncias. Os fichamentos correspondentes aos trés blocos de
busca compdem os Anexos 1, 2 e 3 desta tese.

Por fim, ¢ importante destacar que o momento indutivo nao se limita a analise, dado que

ele requer, também, uma etapa de sintese, na qual os resultados das andlises de cada bloco
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dialogam entre si. Esse cruzamento interpretativo abriu caminho para a busca de encontros de

horizontes de sentido, configurando a etapa conclusiva do estado da arte.

3.5.1Analise do conteudo

3.5.1.1 Pensamento geografico e formagao inicial

Este bloco de teses foi recuperado do site Banco de Teses e Dissertacdo da CAPES e ¢
o resultado de uma busca direta. O intuito era obter uma base de dados com correspondéncia
de 100% nos titulos e nos resumos com as categorias centrais desta pesquisa: “formagao inicial
de professores de Geografia” e “pensamento geografico”, mas o sistema da um retorno de zero
trabalhos com esses parametros. Nesse ponto, a escolha de palavras-chave para filtrar os dados
torna-se um elemento crucial.

Na primeira aproximagdo, a combinacdo das palavras-chave “formagdo inicial de
professores” e “pensamento geografico” resultou em apenas um trabalho. J4 a busca por
“formagdo de professores” e “pensamento geografico” retornou cinco teses, constituindo,

assim, a primeira base de dados utilizada nesta pesquisa.

a) Titulo: a leitura dos titulos dos trabalhos demostra nao haver uma linha
transversal em todos, salvo sua relacdo com a Geografia, reiterando que as
palavras-chave e a relagao entre elas ndo estdo associadas a produgdo académica.
Apenas um trabalho apresenta a relacdo que se pretende analisar: o de Copatti
(2019). Embora nao trate da formacao inicial, aborda o pensamento geografico
do professor, tornando-se, desde ja, uma referéncia obrigatéria para o
prosseguimento desta analise. A nuvem de palavras (Figura 6) gerada a partir
desse pequeno conjunto de teses revela que a categoria “pensamento” ndo ocupa
posi¢ao de destaque. Observa-se que essas pesquisas tendem a priorizar o termo
“conhecimento”, conceito de carater mais instrumental, vinculado aos conteudos

aprendidos e interiorizados. Ainda assim, o foco desta investigagdo ¢ distinto.

Figura 6. Nuvem de palavras com as categorias pesquisadas
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Fonte: Elaborado pelo autor usando Atlas T1 9 (2024).

Ano: devido ao pequeno nimero de casos, ndo ¢ viavel realizar considera¢des
sobre tendéncias cronoldgicas deste objeto de estudo.

Instituicdo: da mesma forma, a baixa amostragem inviabiliza inferéncias sobre
tendéncias de dispersdo espacial do campo no Brasil. As universidades em que
as pesquisas foram realizadas sdo: Universidade Regional do Noroeste do Estado
do Rio Grande do Sul (UNIJU f), USP, Pontificia Universidade Catélica do Rio
de Janeiro (PUC-Rio), UFG e Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP).

Palavras-chave: o mapeamento das palavras-chave evidencia que a
aproximacao entre o pensamento geografico e a formacdo do professor de
Geografia ocorre impulsionada pelas demandas da pratica. Destacam-se, nesse
cendrio formativo, elementos como curriculo, livro didatico e inclusdo, que
surgem como aspectos centrais a serem trabalhados na formacdo docente em

Geografia.

Figura 7. Nuvem de palavras com as categorias pesquisadas

e geogréfica s
e et pENSAMENtO
i 7 -
=conhecimento geografico
eI"ISI no discurso aytonomia

professores g €0 g I'a fl d.
teoria eSCO I a r cartografia ©dUcacéo  atualidades

teorizagdo . oL e i
inclusivo linguagem pedagdgico

Fonte: Elaborado pelo autor usando Atlas T1 9 (2024).

Objetivo da pesquisa: quanto aos objetivos da pesquisa, entende-se que ndo

houve nenhuma ocorréncia direta que ligara formagdo de professores ao



g)

h)
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pensamento geografico. Centrados na formacdo de professores, encontram-se
apenas dois trabalhos, e um deles trabalha, exclusivamente, o momento do
estagio em docéncia. Em referéncia ao pensamento geografico, ha trés mengoes,
sendo que uma opta pelo titulo de conhecimento geografico.

Problema central: na analise das problematicas, evidencia-se a particularidade:
cinco trabalhos, cinco problematicas, mesmo assim, na inten¢ao das pesquisas,
todas atendem a fragilidades presentes na pratica docente. Em destaque, elas
seriam a autonomia frente ao livro didatico, estratégias didaticas para a inclusao
educativa, disputas no curriculo e fortalecimento do estagio.

Marco tedrico: os referenciais tedricos prosseguem na linha da particularidade.
Destacam-se a linha de pesquisa relacionadas aos saberes docentes de Tardif, a
Teoria Critica Hermenéutica, a Teoria Historico-cultural no campo da Pedagogia
e da educacdo Geografica.

Metodologia: as cinco pesquisas sdo de viés qualitativo, que usam técnicas de
pesquisa nesse horizonte, como a analise de discurso, as entrevistas e a
sistematizagdo de experiéncias.

Conclusées: as conclusdes de cada arquivo sdo o elemento mais denso, na
medida em que sdo produto de todos os elementos que lhe antecedem. Para a
analise dessas ndo se pergunta quais elementos se compartilham, mas que aporte
tem determinada conclusdo para o campo de pesquisa de formacdo inicial de
professores. Nesse sentido, seus aportes sdo indiretos, visto que desenham
elementos relevantes para a formagao docente como o curriculo e sua discussao
com os elementos tedricos da Geografia, estratégias didaticas no ensino de
Geografia para inclusdo educativa como desafio contemporaneo da escola, entre
outros elementos que ndo podem ser comentados pelo alcance pressuposto nos
objetivos desse estado da arte.

Presenca (ou nao) do pensamento geografico: a discussao sobre o pensamento
geografico nos textos selecionados tem dois niveis. Um nivel de aproximacao
com o conceito de conhecimento geografico, que se refere aos elementos
tedricos e conceituais da Geografia. O outro nivel ¢ direto e, nesse caso,
profundo. A tese da Prof® Dra. Carina Copatti, intitulada “Pensamento
pedagbgico geografico e autonomia docente na relagdo com o livro didatico:
percursos para a educacdo geografica” (2019), orientada pela Prof.* Dra. Helena

Copetti Callai, aprofunda-se na questao do pensamento geografico, cuja questao
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central é a autonomia docente na sua relagao com o livro didatico. Sua reflexao,
ou uma sintese breve dela, defende a necessidade do fortalecimento do

pensamento geografico do professor.

A proposta da autora converge com os objetivos desta pesquisa, a medida que delimita,
conceitualmente, uma dimensdo particular do pensamento geografico escolar. Isso significa
que, a medida que essa forma de pensamento esteja consolidada no docente, torna-se possivel
exercer autonomia nas praticas de ensino, incluindo, entre elas, o uso do livro didatico.

Embora percorra um caminho valioso na compreensdo do pensamento geografico
escolar, as coordenadas tedricas de Copatti ndo dialogam, de forma direta, com os propdsitos
aqui defendidos. Ainda assim, o topico se revela importante e ja se configura como um resultado
inestimavel deste exercicio exploratorio, a ser desenvolvido em profundidade nos apartados
conclusivos desta tese.

Pode parecer um ato de teimosia, ou mesmo, um erro metodologico, tentar consolidar
um estado da arte com apenas cinco textos. No entanto, hd duas razdes de rigor que sustentam
a intengdo deste exercicio. A primeira ¢ apontar uma lacuna na produ¢do académica sobre a
formacao inicial de professores de Geografia. O volume de pesquisas relacionado ao tema em
nivel de doutorado ndo acompanha sua relevancia. Com essa exploragao inicial, busca-se elevar
essa hipotese a condigdo de fato.

A segunda razdo ¢ de ordem tedrico-metodologica: compreende-se que essa lacuna &,
na verdade, apenas formal. Conforme apresentado na se¢do em que se comentam os resultados
da busca por teses sobre o pensamento geografico, existe uma tradicdo de pesquisa sobre o
tema, que circula na academia brasileira ha quase trés décadas. Entretanto, essa produ¢ao nao
aparece de forma evidente na base de dados selecionada. Por isso, torna-se necessario um
exercicio interpretativo, capaz de identificar esse debate nas entrelinhas. Esse esforco inicial
foi, portanto, mantido. Usando uma metafora, ele funciona como a forma que d4 contorno aos

ingredientes do bolo.

3.5.3.2 Geografia e formagao inicial

Com as palavras “Geografia” e “formacao inicial”, obteve-se um grupo moderado de

textos, integrado por 32 teses.
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a) Titulo: com uma fonte de informagdo muito maior, o nimero de variaveis se
multiplica. O uso do sofiware de analise qualitativa permite navegar, organizar

e questionar, mesmo quando o volume de informacao ¢ um problema.

A troca de palavras-chave oferece uma centralidade diferente, evidenciando um
vocabulédrio dominante que sinaliza um deslocamento da Geografia para areas mais periféricas
do campo, ao mesmo tempo que elementos do nicleo pedagdgico ganham mais relevancia. Nao
se trata da auséncia da palavra “Geografia”, que ainda estd presente, mas da escassez de
conceitos geograficos na composi¢ao da nuvem de palavras. Pode-se inferir, portanto, que
quando o foco recai sobre a formacao inicial, os elementos concretos da Geografia tendem a
perder destaque.

No momento de identificar tendéncias, observa-se que os 33 trabalhos listados revelam
um interesse notdrio pelas praticas formativas e pela configuragado das identidades profissionais.
Hé a presenca acentuada de subtemas como estidgio supervisionado, “profissionalidade na
Educagao do campo”, “PIBID” e “Base Nacional Comum”; os quais refletem momentos ou
dispositivos concretos de preparagao docente.

O interesse reiterado nas tecnologias e na cultura digital marca a configuracdo de um
centro de interesse, na medida em que varios titulos indicam preocupagdes com redes sociais,
curriculo digital, netnografia e formagao on-line. Por sua vez, termos como “decolonialidade”,
“ecoformacdo” e “educacdo ambiental critica” sugerem aproximagdes de marcos tedricos

metodologicos criticos, como os estudos decoloniais e os enfoques socioambientais.

Figura 8. Nuvem de palavras com as categorias pesquisadas
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Fonte: Elaborado pelo autor usando Atlas TI 9 (2024).

b) Ano: a temporalidade esta marcada por um recorte entre 2013 e 2023, com uma
média de trés teses defendidas por ano. Os anos de maior contribuicdo foram
2021,2022 e 2023, que juntos somam 27 dos trabalhos. E factivel asseverar que,
no Brasil, embora existam antecedentes, a formag¢do inicial de professores de
Geografia configura-se como um campo recente, cujo interesse tem se mantido
vigente.

c) Instituicdo: a partir do recorte pelas universidades, ¢ possivel identificar
padrdes na ordem espacial que estrutura o campo de pesquisa em questdo.
Constata-se a existéncia de um forte eixo Sudeste-Sul na pesquisa, reflexo da

concentragao historica de programas de pos-graduacao nessas regides do pais.

O emergir dessas pesquisa na regido Nordeste sugere uma diversificagdo territorial,

enquanto Norte e Centro-Oeste apresentam um perfil muito baixo (Tabela 1).

Tabela 1 — Numero de teses por regido

Regiio N° de teses | N° de universidades
Sudeste 15 9
Sul 10 8
Nordeste 4 3
Norte 1 1
Centro-Oeste 2 2

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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d) Palavras-chave: as palavras-chave desse grupo de trabalhos evidenciam
elementos que circunscrevem o nucleo problematico (formacdo inicial e
professores de Geografia). A nuvem permite, gragas a valoracao pelo tamanho
dos conceitos, destacar trés caracteristicas do material de analise. O primeiro
consiste na presenc¢a de varias pesquisas de outras areas do conhecimento, entre
elas, Matematica, Fisica, Historia, o que significa que a filtragem realizada pelo
sistema admitiu trabalhos de outras areas. O segundo ponto a destacar diz
respeito a dois elementos que apresentam o maior nimero de ocorréncias, logo
apos as palavras-chave utilizadas na busca: ensino, curriculo e estagio. Esses
termos, mais uma vez, ocupam uma posi¢do central nas pesquisas sobre
formagdo docente, o que comprova sua relevancia. O estdgio se relaciona a
pratica ainda durante o curso de licenciatura; o ensino refere-se a atividade
docente propriamente dita; e o curriculo se configura como o espago de disputa
no campo das politicas publicas, em que se define o sentido da educagdo. A
terceira inferéncia ¢ a diversidade de tematicas que problematizam os elementos
centrais, nos quais se destaca a tradi¢cdo critica em educacdo, como a praxis, a
decolonialidade e as problematicas sociais; também ha conceitos advindos da
problemadtica da insercao das tecnologias no ensino: os entornos digitais de
aprendizagem, o contexto da pandemia e, por Ultimo, uma série de conceitos
ligados & pratica docente como avaliagdo, contextos particulares, como a

educacdo de jovens e adultos EJA e a identidade profissional.

Figura 9. Nuvem de palavras com as categorias pesquisadas
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

e) Objetivo da pesquisa e problematica central:

visualizagdo

extenséo mediagdes

a relacdo organica entre

objetivos e problematica de pesquisa permitiu trabalhar ambas as categorias em
conjunto. No Quadro 2, discriminam-se as tendéncias identificadas, a quantidade
de trabalhos associados e, quando pertinente, a forma especifica pela qual cada

estudo contribui para a tendéncia geral.

Quadro 2 — Tendéncias identificadas e trabalhos associados

Tendéncias Trabalhos Observacoes
Formacao Visam compreender ou analisar
inicial/continuada de Oito trabalhos como se constroi o saber-fazer
professores docente em Geografia.
Foco em cultura digital, redes
Tecnologias Quatro trabalhos sociais, softwares (Gapminder,

GeoGebra e SPSS).

Seis trabalhos (PIBID, cartografia escolar,

Programas e politicas estagio, BNCC/BNC e estagio)

Investigam impactos e
limitagdes de politicas publicas
ou programas especificos.

Cinco trabalhos (conceitos estruturantes,
lugar, ritos geograficos, raciocinio
geografico e pensamento geografico em
Arquitetura)

Dimensao conceitual do
pensamento geografico

Exploram como certos
conceitos estruturam o
raciocinio docente.

Identidade, memorias e

. Cinco trabalhos
narrativas docentes

Olhar para trajetdrias, historias
de vida e constituigdo
identitaria.

Educagdo ambiental Dois trabalhos

Abordam concepgdes
ambientais.

Perspectivas criticas— Trés trabalhos (Instagram e decolonialidade,

Trazem enfoque emancipatorio
no curriculo e na pratica

decoloniais suleamento e perspectivas decoloniais)
docente.
T Dois trabalhos Ciéncia e Arte, Arquitetura e | Ampliam a formagao para além
Interdisciplinaridade .
Urbanismo) da Geografia.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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f) Marco tedrico: os arcaboucos tedricos que respaldam a estruturacdo das

pesquisas se organizam em nove eixos, a partir dos quais ¢ possivel concluir a

existéncia de uma matriz de pensamento consolidada no campo de pesquisa.

Essa analise resulta no Quadro 3:

Quadro 3 — Eixo tedrico e traco comum

Eixo tedrico

Traco comum

Autores-chave

Didatica da Geografia e
Geografia Escolar

Conceitos de lugar, territorio, paisagem, cidade e
curriculo de Geografia

Cavalcanti e Callai

Saberes docentes e
Epistemologia da pratica

Estudo dos saberes profissionais, formagao
inicial/continuada e conhecimento didatico do
conteudo

Tardif, Gauthier e
Shulman

Pedagogia critica /
emancipatdria

Formagao de professores para a autonomia, justica
social e participagdo critica

Paulo Freire e
Libaneo

Complexidade e
interdisciplinaridade

Integracdo de saberes, pensamento complexo e
transdisciplinaridade

Morin e Nicolescu

Tecno!oglas digitais € Netnografia e curriculo em rede Pierre Lévy,
cibercultura Castells e Lemos
Perspectivas decoloniais / Sulear, pensamento decolonial e justica Quijano, Mignolo,
criticas do Norte global epistemologica Laclau e Mouffe
Educagdo ambiental critica / Relagdo sociedade-natureza, ecocidadania e Enrique Leff e
Ecoformagio sustentabilidade Caldart
Narrativas, historia oral e Construgao identitaria docente via memorias e Abrahao, Bruner e
autobiografia histdrias de vida Clandinin
Teorias discursivas e culturais Analise do discurso, midia e cultura escolar Laclan, Mouffe ¢
Stuart Hall

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

g) Metodologia: no que corresponde ao aporte metodologico e procedimental, ha

uma clara hegemonia do enfoque qualitativo de pesquisa: 26 dos trabalhos

analisados o adotam explicitamente. Apenas quatro pesquisas se definem como

de abordagem mista e trés utilizam estatisticas descritivas, ainda assim no

contexto de analises qualitativas de contetdo. Dentro do universo qualitativo, as

pesquisas empregam multiplas metodologias de construcdo dos dados, entre

elas, destacam-se a etnografia e a etnografia escolar, a (auto)biografia e a histéria

oral, a pesquisa-a¢do, além, em menor medida, de metodologias especificas do

campo digital e do trabalho colaborativo.

Os instrumentos de pesquisa mas usados para gerar os dados sdo as entrevistas, a analise

documental, a observagao e os questionarios e em menor, medida o diario de campo, as oficinas,

as sequéncias didaticas, o mapeamento, a historia oral e os modelos estatisticos.

h) Conclusdes: as consideragdes finais dos trabalhos analisados condensam a estrutura da

pesquisa que as precede. Sua andlise revela o estado do problema investigado, mas,
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sobretudo, oferece contribuigdes relevantes para este estado da arte. Entre essas
contribui¢des, destacam-se orientacdes voltadas a cidadania implicada na tematica,
hipoteses refinadas sobre o objeto de estudo e proposi¢des autorais inéditas. Das 33
pesquisas mapeadas, 11 apresentam recomendagdes praticas, enquanto as outras 22
formulam propostas originais que ampliam e aprofundam seus respectivos campos de

investigacgao.

Nesse contexto, ¢ mantendo a mesma ordem de organizacao da matriz dos anexos, o

Quadro 4 apresenta, de forma sintética, as conclusdes das pesquisas analisadas, indicando se

cada uma delas resulta em recomendagdes praticas ou em proposi¢des com aportes tedrico-

conceituais originais.

Quadro 4 — Conclusdes das pesquisas analisadas

# Conclusao (sintese) Tipo

1 | Categorias geograficas mudam representagdes dos alunos Aportes novos
2 | Recomenda investir em pesquisa + formagao critica sobre “lugar” Recomendag@o
3 | Instagram mostra-se ser um recurso eficaz para decolonialidade Recomendacdo
4 | Pedagogas ja ancoram praticas no cotidiano infantil Aportes novos
5 | Profissionalidade no campo articula saberes locais Aportes novos
6 | PIBID fortalece identidade e teoria-pratica Aportes novos
7 | Arte é recurso frequente em Ciéncias / formagdo docente Aportes novos
8 | Manuais da USP revelam limites na formag&o para Fisica Aportes novos
9 | Ritos na EJA mostram lacunas formativas Aportes novos
10 | Formagdo feminina resgata saberes silenciados Aportes novos
11 | Praticas reflexivas melhoram cartografia e teoria-pratica Aportes novos
12 | Estagio ¢ essencial, mas carece de investimento Aportes novos
13 | Formagao continua revaloriza o docente na educa¢do infantil Aportes novos
14 | Baixo estimulo a pesquisa, mas alto potencial emancipador Aportes novos

Cursos constroem TPACK [conhecimento Tecnologico (TK), Pedagdgico (PK) e de
15 , , . Aportes novos
Contetido (CK)], porém de modo desigual

16 | BNC Formagdo gera disputas de hegemonia curricular Aportes novos
17 | Portfélio favorece reflexdo e sugere uso ampliado Recomendag@o
18 | Condigdes de trabalho pesam mais que lacunas formativas Aportes novos
19 | Estagio é ponto nodal e existe antagonismo curriculo-pratica Aportes novos
20 | Integrar cultura digital exige formac¢do continuada Recomendacdo
21 | Ecoformacdo deve tornar a Educagdo ambiental mais sensivel e cidada Recomendagao
22 | Faltam disciplinas EAD/TDIC e aponta necessidade de capacitar Recomendacdo
23 | Pensamento geografico amplia justica espacial Aportes novos
24 | Colaboracdo gera materiais criticos e identidade plural Aportes novos
25 | Memorias docentes moldam identidades dos licenciandos Aportes novos
26 | Letramento midiatico demanda formacdo transversal Recomendagao
27 | Softwares estatisticos melhoram visualiza¢dao de dados Recomendacao
28 | Formagao inicial deve favorecer raciocinio geografico critico Recomendacao
29 | Museu virtual cria conexdes espago-tempo sensiveis Aportes novos
30 | Curriculo vivido traz marcas decoloniais na Educacdo Fisica Aportes novos
31 | Necessidade de integrar Educacdo ambiental de forma emancipatéria Recomendacao
32 | Redes sociais tuteis, mas revelam desigualdades digitais Recomendacao
33 | Narrativas proporcionam formagao ética e autoria docente Aportes novos

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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1) Presenca do pensamento geografico: volta-se a questao norteadora, como se
apresenta o pensamento geografico nas pesquisas no nivel de doutorado no

campo de formagao de professores.

O Quadro 5 resume as duas formas pelas quais o pensamento geografico se manifesta
nas pesquisas analisadas: por meio de uma presenca direta e explicita ou por intermédio da
mediacao de outros elementos conceituais, como categorias ou dispositivos formativos que o

articulam indiretamente.

Quadro 5 — Forma como o pensamento geografico se manifesta nas pesquisas analisadas
Tipo de presenca Descricao Como se relacionam
1. Categorias geograficas e representagdes da
cidade 2. Conceito de lugar na formacdo
inicial 4. Pedagogas e importancia da
Geografia 5. Profissionalidade do professor

Direta: o conceito-chave
aparece explicito ou se
trabalha com
categorias/ferramentas
centrais da Geografia.

de Geografia do campo 11. Praticas
reflexivas cartograficas 16. BNC Formagdo
analisada como pratica espacial discursiva
20. Integragdo da cultura digital ao ensino
geografico 23. Ampliagdo do pensamento
geografico e justica espacial 25. Memorias

Investigam diretamente
nogdes, categorias ou praticas
que constituem o pensamento
geografico (lugar, espaco,
cartografia e raciocinio
geografico).

docentes e trés Geografias (existencial,
escolar, académica) 28. Uso de conceitos ¢
raciocinio geografico 29. Museu virtual no
ensino de Historia e Geografia.

Tratam-se de curriculo, estagio,
conhecimento  didatico do
conteudo, educagdo ambiental,
decolonialidade e  midias.
Contribuem com o contexto em
que o pensamento geografico se
desenvolve, mas nido o
tematizam de forma central.

Indireta: o foco principal é
outro, mas ha implicagoes
para o pensamento
geografico.

Os teses numeradas como: 3, 6, 7, 12-15, 17-
19, 21, 22, 24, 26, 27, 30 e 33 compdem esse
grupo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Pode-se concluir que, em aproximadamente um terco dos casos analisados, o
pensamento geografico ¢ abordado de forma direta, seja por meio de sua conceituagdo como
raciocinio espacial, categorias geograficas, justica espacial ou pela analise de praticas didaticas
especificas, como o uso da cartografia, das culturas digitais e dos museus virtuais. Nos demais
estudos, sua presenga ¢ indireta: o foco recai sobre temas como formagdo docente, politicas
curriculares, tecnologias educacionais ou questdes socioambientais que, ainda que nao

nomeiem explicitamente o pensamento geografico, contribuem para sua emergéncia no

contexto da sala de aula.
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Em sua totalidade, o conjunto das teses e sua leitura integrada atestam a centralidade do
pensamento geografico como eixo transversal. Mesmo quando ndo enunciado, ele atravessa
preocupacdes estruturadas em torno de categorias como lugar e espago, do uso de linguagens
especificas, como a cartografica, e da fundamentagao da justica espacial e das praticas culturais,
evidenciando seu potencial de integrar distintos focos problematicos sob a perspectiva da

ciéncia geografica.

3.5.3.3 Geografia e formacao de professores

Com as palavras-chave “Geografia” e “formacao de professores”, obteve-se uma base
de dados mais robusta, composta por 85 teses. Embora isso tenha implicado sacrificar a
dimensao inicial da formagao de professores, o numero de trabalhos praticamente triplica em
relacdo ao recorte anterior. Mais uma vez, a analise buscou delimitar o campo de estudo nas

entrelinhas de unidades mais amplas em volume de produ¢ao académica.

a) Titulo: a partir da analise dos titulos, ¢ possivel observar como os descritores
utilizados na selecdo funcionam como centros de gravidade que agrupam os

trabalhos, o que evidencia a validade das categorias de andlise e sua relevancia.

No uso da ferramenta de analise visual sobre os titulos, ¢ notéria a predominancia da
dimensdo formativa, dado que quase metade emprega a expressdo “formacdo”, seja inicial,
continuada ou permanente. Por outra parte, hd pouca énfase explicita ao “pensamento
geografico”, uma vez que apenas um titulo nomeia essa categoria, aparecendo, novamente, a
tese intitulada “Pensamento pedagogico geografico e autonomia docente na relagdo com o livro
didatico: percursos para a educagdo geografica”. A leitura deve se ocupar de no¢des proximas,
como raciocinio geografico, saber geografico e conhecimento entre outras.

Por sua vez, a diversificagdo teméatica aparece como uma constante. Ha teses que tratam
de tecnologia, educacdo ambiental, decolonialidade, povos indigenas, politicas curriculares,
identidade docente, educacdo a distancia, entre outras agendas de pesquisa.

O Quadro 6 relaciona a andlise dos titulos com a pergunta de pesquisa que orienta este
estado da arte. Nota-se que sdo raras as ocorréncias em que os termos “pensamento geografico”
e “formacdo inicial” aparecem simultaneamente, ndo sendo identificado nenhum trabalho que

cujo foco central seja a relag@o direta entre ambos.
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Quadro 6 — Andlise dos titulos com a pergunta de pesquisa que orienta este estado da arte

Expressio no titulo Ocorréncias Exemplos
“pensamento” + ) “Pensamento pedagogico geografico e autonomia docente...”; “O
referéncia geografica pensamento decolonial na biogeografia...”
“raciocinio geografico” | “O raciocinio geografico: mobilizac¢des intelectuais...”
“saber geografico” 1 “Estagio supervisionado... saber geografico docente...”
« e 1 “A formacdo inicial de professores na Amazodnia Oriental...”;
formacao inicial 3 o
outros dois titulos semelhantes
As duas expressoes no 0 Nao ha referéncia no mesmo titulo ao pensamento geografico e a
mesmo titulo formacao inicial
Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Foram identificadas as seguintes tendéncias investigativas:

Tecnologias digitais e conhecimento pedagogico do conteudo, com 24 titulos,
representando 28% do total.

Identidade docente e narrativas, desenvolvidas por historias de vida, construgao
identitaria e autobiografia de professores, com 16 titulos (19%).

Educacao ambiental e sustentabilidade, compondo um conjunto significativo de
oito titulos (9%).

Curriculo e politicas publicas, também com oito titulos (9%), os quais articulam
debates sobre a BNCC, o PIBID, o papel do estagio e as licenciaturas.
Educagdo a distancia, ensino hibrido e uso de recursos digitais, com seis titulos
(7%), apontando os desafios que essas modalidades impdem a prética docente.
Epistemologias do Sul, decolonialidade, reconhecimento da diversidade étnico-
racial e educacao dos povos originarios, com 9 titulos (11%), evidenciando uma

crescente valorizacao de vieses criticos e plurais no campo da formag¢ao docente.

b) Ano

O Quadro 7, a seguir, apresenta o nimero de teses defendidas por ano dentro da tematica

estabelecida para a pesquisa.

Quadro 7 — Teses defendidas

Ano N° de teses

2013 |1
2015 |1
2016 |1
2019 |17

2020 |1
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2021 | 28
2022 | 22
2023 | 14

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nesta década, identificam-se trés movimentos no interior do campo de pesquisa. O
primeiro corresponde a uma etapa embrionaria, entre 2010 — ano em que nao ha registro de
teses defendidas — e 2016. Em 2019, observa-se um crescimento expressivo, com o numero de
trabalhos saltando de zero no ano anterior para 17.

Em seguida, ocorre o periodo de confinamento devido a crise sanitaria provocada pela
Covid-19. Aparentemente, a pandemia (entre 2020 e 2023) abriu espaco para a intensificacao
das pesquisas: nesse intervalo, concentram-se 76% das teses analisadas. Embora o volume
tenha diminuido no ano final da amostra, os dados sugerem uma tendéncia de consolidag¢ao do

campo.

c) Instituicao

Entre as 85 teses listadas (2010-2023), ha uma grande dispersao institucional. Destaca-
se um bloco central formado por nove universidades, que concentram 40% do total das defesas.
O restante dos trabalhos esta distribuido, de forma atomizada, entre institui¢des com, no
maximo, uma ou duas teses cada. Isso evidencia uma assimetria regional significativa, com
forte concentrac¢ao no eixo Sul-Sudeste do Brasil.

Evidencia-se, em segundo plano, a presenca cada vez mais expressiva da regido
Nordeste, onde se localizam, majoritariamente, pesquisas voltadas a formacao de professores
com enfoque decolonial. Esse recorte contrasta com a predominancia de trabalhos voltados ao

uso de tecnologias educacionais, que se concentram nas universidades da regido Sul.

Quadro 8 — Teses defendidas por regido

Regido Teses | % do total
Sudeste 41 48 %
Sul 24 28 %
Nordeste 13 15 %
Centro-Oeste 5 6 %
Norte 2 2%

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

d) Palavras-chave
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Fonte: Elaborado pelo autor usando Atlas TI 9 (2024).

A nuvem, como ferramenta de andlise visual, possibilita captar os elementos centrais
das pesquisas para além do titulo, refletindo a categoria principal utilizada na busca da base de
dados. A centralidade da imagem se configura a partir da recorréncia das expressdes associadas
a formagdo de professores e a Geografia, cuja relagdo, atualmente, apresenta-se de forma
complexa.

Os demais termos destacados pela nuvem revelam a diversidade de abordagens que
atravessam o campo, apontando multiplas formas de compreender e propor a transformagao dos
processos de formacdo docente em Geografia. Expressdes adjacentes como profissionalidade,
identidade docente e trabalho docente refor¢am a premissa de que a preocupacdo central
permanece vinculada a o entendimento de como o professor se constitui e sustenta-se em sua

trajetoria profissional. Outras relagdes entre termos que aparecem sao:

1. Termos como curriculo, BNCC, politicas publicas atestam o carater politico e
publico ancorado no campo de pesquisa. Sua tentativa de dialogar e discutir fora
da academia e disputar as orientagdes da pratica docente e suas implicagdes para
a formacgao de professores.

2. A cartografia escolar, que abrange diferentes vertentes como o uso de atlas e da
cartografia tatil, apresenta forte presenga nas teses analisadas, com mais de 15
ocorréncias. Esse destaque indica que, por sua natureza técnica e
representacional, que exige a mobilizagao de habilidades especificas e conceitos
geograficos, a cartografia constitui um vetor recorrente de inovagao didatica no

campo da formagao docente em Geografia.
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As mengdes ao raciocinio geografico e ao pensamento espacial sinalizam uma
reaproximacao com os fundamentos epistemoldgicos da disciplina, ndo apenas
com métodos de ensino.

Depois de 2016, cresce o vocabuldrio associado as epistemologias do Sul,
englobando conceitos como decolonialidade, interculturalidade, educacdo
antirracista, bem como territério etnoeducacionais e educagdo escolar indigena.
Conceitos como TIC, redes sociais, netnografia e ensino remoto emergencial
demostram um forte interesse pelas tecnologias em ambientes educativos.

Nas palavras-chave, também sao anunciados os percursos metodologicos. Nesse
quesito, destaca-se, como prediletas, um conjunto de propostas de abordagem
qualitativa que valoriza as trajetdrias de vida e a voz do sujeito docente, entre
elas, as narrativas, a historia oral, a (auto)biografia e as memorias docentes, as
quais figura, pelo menos, em 20 listas de palavras-chave.

Em menor medida, aparecem linhas de pesquisa, tais como: educagdo ambiental,
educacdo do campo, educagdo especial e inclusdo, avaliagdo e grandes exames

como o ENEM e, por ultimo, a arte, a corporeidade e a estética.

Objetivo da pesquisa e problema central: o problema de pesquisa e o objetivo
central de cada tese mobilizam determinados conceitos e explicitam a forma
como esses conceitos se articulam e o que se pretende alcangar a partir dessa
relacdo. Nesse sentido, elaborou-se o Quadro 9, que apresenta oito grandes
problemas recorrentes, capazes de agrupar as principais preocupagdes que
atravessam o campo de pesquisa. Ele sintetiza os problemas que configuram
tendéncias internas ao campo, a quantidade de teses vinculadas a cada um deles
e destaca, sempre que possivel, algum tragco distintivo dos trabalhos que

compdem cada grupo.

Quadro 9 — Problemas de pesquisa e perfil de cada tese

Tendéncia

Trabalhos

Observacoes sintéticas

Formagao inicial / continuada e
profissionalidade docente

44

Pesquisas que problematizam saberes, praticas e condi¢des de
trabalho de professores (iniciantes e experientes).

Tecnologias digitais e EaD

9

Estudos sobre TIC, redes sociais e ensino remoto.

Epistemologia, conceitos
disciplinares e cartografia

Trabalhos que discutem pensamento/raciocinio geografico,
lugar, espago e cartografia.

Historia da educagdo e memoria
docente

Pesquisas de cunho historiografico ou autobiografico que
reconstroem a génese de praticas de ensino ou identidades
profissionais.
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Andlises de BNCC/BNC Formacdo, ENEM/ENADE e,
Curriculo, politicas e programas especialmente, do PIBID de Geografia debatem alcance,
contradi¢des e saberes gerados.
Educagdo inclusiva e 3 Investigam escolarizacdo indigena, imigra¢do latino-
diversidade americana e acessibilidade (cartografia para cegos).
Interdisciplinaridade, arte e 5 Abordam didlogos Geografia-Arte e Ciéncia-Arte, Filosofia
outras areas com criangas.
Educagdo Ambiental e riscos . . N N
. o 1 Foca riscos da mineragdo e a ecoformag@o como proposta.
socioambientais
Titulos muito especificos que escapam aos eixos anteriores,
Outros temas 8 por exemplo, educagdo em tempo integral, educacdo infantil
e envelhecimento ativo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

f) Marco tedrico: os arcaboucos tedricos que sustentam a estruturacao das

pesquisas organizam-se em nove eixos, a partir dos quais se pode identificar uma

ampla matriz de pensamento consolidada no campo de investigagdo. Essa

analise resulta no Quadro 10 a seguir:

Quadro 10 — Arcabougos tedricos que respaldam a estruturacdo das pesquisas

Eixo tedrico

Traco comum

Autores-chave recorrentes

Didatica da Geografia e
Geografia Escolar critica

Conceitos de lugar, territorio, cartografia,
curriculo e historia da disciplina; analise da
pratica de ensino de Geografia

Callai, Cavalcanti,
Castellar, Kaercher, Chervel
¢ Goodson

Saberes docentes e
Epistemologia da pratica

Saberes profissionais, formagao
inicial/continuada, conhecimento pedagdgico do
contetido, professor reflexivo, profissionalidade

Tardif, Novoa, Gatti,
Shulman, Schon, Charlot e
Candau

Pedagogia critica /
emancipatoria

Formag@o para autonomia, justica social e
educag@o popular; analise politica do curriculo

Paulo Freire, Libaneo,
Apple, Giroux, Arroyo e
Gramsci

Complexidade e
interdisciplinaridade

Paradigma da complexidade,
transdisciplinaridade e integragao ciéncia-arte

Edgar Morin, Nicolescu,
Longarezi & Puentes e
Barthes (cotidiano)

Tecnologias digitais e
cibercultura

Netnografia, conectivismo, EaD e trabalho
docente on-line

Pierre Lévy, Castells,
Lemos, Mishra & Koehler e
Downes

Perspectivas decoloniais /
pos-coloniais

Colonialidade do saber, geografia negra, justica
epistemologica, interculturalidade critica

Quijano, Mignolo, Walsh,
Hall, Kilomba, Milton
Santos e Porto-Gongalves

Educacdo ambiental critica
¢ Ecoformacao

Conflitos socioambientais, sustentabilidade
critica, ecoformagdo docente

Loureiro, Reigota, Leff,
Mota e Porto-Gongalves

Narrativas, Historia Oral e
memoria docente

Construgao identitaria via historias de vida,
(auto)biografia e memoria coletiva

Abrahao, Bruner,
Clandinin, Larrosa, Le Goff
¢ Ghoem

Teorias discursivas e
Estudos culturais

Analise critica do discurso, genealogia
foucaultiana, teoria do discurso, midia e
curriculo

Laclau & Mouffe, Foucault,
Popkewitz, Stuart Hall e
Young

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

g) Metodologia: o perfil metodologico das teses no campo de formacdo de

professores de geografia entre o 2010-2023, evidencia uma hegemonia

qualitativa. Isto significou a capacidade de apertura para o emprego de
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diversidade de estratégias, entre elas os estudos de caso, etnografias, narrativas
€ a pesquisa-acdo, entre outras. A entrevista continua sendo o instrumento com
maior difusdo e uso, geralmente acompanhada e sustentada em analises

documentais.

A presenga, ainda discreta, de métodos mistos e abordagens estatisticas sinaliza se tratar
de um campo com elevada tolerancia e flexibilidade para deslocar suas fronteiras
metodoldgicas. Ainda assim, pode-se afirmar, sem risco de indugao ao erro, que as abordagens
interpretativas, voltadas a compreensdo aprofundada dos processos formativos, constituem a
base estruturante do campo em questdo. O Quadro 11 sistematiza os achados referentes ao uso
dos instrumentos de pesquisa e aos objetos a partir dos quais esses instrumentos constroem as

informacgodes que fundamentam as analises subsequentes.

Quadro 11 — Instrumentos ¢ objetos das pesquisas

Instrumento Ocorréncias Observacoes
Entrevistas (semiestruturadas, 45 Modalidade central, tanto em estudos de caso quanto em
narrativas e projetivas) narrativas de vida.
e PPCs, legislacdes, livros didaticos, matrizes de exames
Analise documental 30 -5, "CBISIagocs, UVIOS L. z x ’
leis de tombamento e arquivos historicos.
L F 1 iagnosti -
Questionérios 18 .enameqta complementar (dlagnos’tlc'os e surveys on
line), muitas vezes, tratada com estatistica descritiva.
Observagdo participante 12 Usada em etnografias e pesquisa-acéo.
Grupos focais 6 Estratégia de validacdo e debate coletivo.
Oficinas / cursos de formagao 5 Geragdo de dados em processos formativos colaborativos.
Diarios de campo / registros o S
P & 4 Apoio a observagdo e a autoetnografia.
reflexivos
Sequéncias didaticas / ensaios 3 Testes de materiais produzidos pelos proprios
pedagdgicos pesquisadores.
Mapeamento cartografico / SIG 3 Especialmente nos estudos mistos sobre distribuigdo de
escolas/professores.
Modelagem estatistica 3 Regressao, ACP, Qrade of .Membership — sempre ligada
aos trabalhos de métodos mistos ou quantitativos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

h) Conclusées
As tendéncias observadas nas conclusdes das teses decorrem, em primeira medida, do
tipo de reflexdo com que se encerra a constru¢ao de cada pesquisa. Conforme identificado na
leitura, essas conclusdes podem ser classificadas em duas modalidades: recomendagdes e
aportes tedrico-conceituais.
As recomendagdes dizem respeito a indicacdo de agdes concretas por parte dos autores,
tais como: proposi¢des para politicas publicas, sugestoes de aprimoramento de programas de
formagdo docente, incentivo ao uso de materiais e recursos especificos, em virtude de sua

potencialidade didatica ou, ainda, reflexdes que subsidiam debates acerca dos rumos das
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reformas curriculares. J4 os aportes tedrico-conceituais referem-se a producdo de novos
entendimentos e interpretagdes que ampliam a compreensdo do fendmeno investigado,
contribuindo com o aprofundamento do campo tedrico e metodologico.

A distribuicdo entre essas duas formas de encerramento ¢ bastante equilibrada: 47% das
teses apresentam recomendagdes € 53% propdem contribuigdes teoricas. Isso permite afirmar
que o campo investigado transita entre a intervencdo pratica em problemas concretos e a
constru¢do de bases conceituais mais robustas para a area.

Outro elemento pertinente refere-se ao foco predominante nas pesquisas sobre a
formagao docente. Como o critério de analise ndo restringiu a formagao inicial, observou-se
que a formagdo continuada se destaca como eixo central das preocupagdes. As pesquisas
concentram-se na pratica docente, no uso critico dos materiais disponiveis, na habilitagao de
professores para propor inovacdes pedagdgicas, tal como na capacidade de se posicionar de
maneira critica e propositiva diante das politicas e diretrizes curriculares vigentes.

Tanto nas recomendagdes quanto nos aportes teoricos, identifica-se uma énfase na
valorizacdo da diversidade, na inclusdao sociocultural e na articulagdo entre teoria e pratica,
aspectos que refletem preocupacdes contemporaneas da formacao e do ensino de Geografia no

Brasil.

i) Presenca do pensamento geografico

A leitura das teses revela um panorama, a primeira vista, desafiador, sobretudo, quando
a questdo orientadora recai sobre a presenga do pensamento geografico. Identificam-se trés
formas distintas pelas quais esse conceito comparece no corpus analisado: latente, implicita e
explicita, ordenadas aqui do menor para o maior grau de visibilidade.

Em 69 das teses, o que corresponde a cerca de 80% da amostra, o pensamento geografico
aparece de forma latente. Conforme discutido na fundamentacdo tedrica, trata-se de uma
dimensdo estruturante dos raciocinios humanos, presente mesmo quando ndo nomeada
diretamente. Sua laténcia se manifesta em referéncias secundarias ao espago, ao territdrio ou as
dinamicas espaciais, ainda que sem o uso formal do conceito.

Em 14 teses (aproximadamente 16%), o pensamento geografico estd presente de modo
implicito. Isso ocorre quando, embora ndo seja mencionado diretamente, o texto mobiliza
conceitos claramente vinculados a Geografia, como territorio, lugar, paisagem, cartografia e
escala, reconhecidos como categorias centrais do pensamento geografico e estruturantes do

ensino da disciplina.
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Apenas quatro teses, ou 5% do total analisado, abordam o pensamento geografico de

forma explicita, ou seja, com menc¢ao direta nos campos de palavras-chave, no referencial

tedrico ou nos objetivos da pesquisa. Esses trabalhos estdo detalhados no Quadro 12.

Quadro 12 — Instrumentos e objetos das pesquisas

Traco pensamento geografico

PUC-Rio (2023)

Autor(a) / Instituicdo Titulo identificado
Hilton M. C. Silva Janior — A condicdo escolar: qualificar | Assume “qualificar o pensamento
P geograficamente a escola na construgdo do | geografico” como objetivo

conhecimento

formativo central.

Joseane G. de Araujo —
UNESP (2021)

O atlas municipal escolar em sala de aula:
proposta tedrico-metodologica para a
formagdo continuada de professores no
municipio de Jacobina/BA

Propde o atlas como “ferramenta
do raciocinio geografico”.

Jéssica S. R. Cecim —
UNICAMP (2022)

O ensino das atualidades a partir de
demandas curriculares: quais sentidos de
conhecimento geografico escolar estdo em
disputa?

Discute “pensar geograficamente o
presente”.

Patricia A. da Silva —
UFMG (2020)

O raciocinio geografico: mobilizagdes
intelectuais na interpretagdo de situagdes
geograficas

Elabora matriz de indicadores de
raciocinio geografico para a pratica
docente.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Esses trabalhos dialogam justamente com o pensamento geografico e articulam
conceitos-chave da area, defendendo que a escola deve contribuir para a formagao de um olhar
geografico autonomo. Ainda assim, o balango ¢ claro: o conceito permanece marginal nas
pesquisas de doutorado sobre formagao de professores, revelando um baixo impacto académico

que nao condiz com seu potencial formativo e epistemologico.

3.5.2 Triangulagdo: elementos para a compreensao da atualidade do campo de pesquisa

A triangulacdo ¢ uma metéafora, advinda de técnicas de navegacao, que, em termos de
ordem tedrico-metodologica do estado da arte em chave critico-hermenéutica, ¢ a etapa
interpretativa com a qual se produz teoria e enunciados fundamentados.

Faz-se necessario esse procedimento porque o exercicio de pesquisa documental exigiu
uma abordagem escalonada. Nao se tratou apenas de uma revisao de textos, mas de quatro
blocos distintos que devem dialogar entre si para que suas contribui¢des estejam articuladas a
pesquisa macro que os integra. A investigacao centraliza-se na seguinte questao: em que medida
as teses de doutorado defendidas no Brasil, entre 2010 e 2023, sobre a formacao inicial de
professores de Geografia constituem um campo de investigacdo no que se refere aos aportes

tedrico-metodoldgicos adotados e a presenga, explicita ou implicita, do pensamento geografico
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em seus referenciais, analises e proposicdes pedagogicas? Nessa medida, ha quatro elementos

em didlogo:

1. As pesquisas que trabalham diretamente com o pensamento geografico.

2. As pesquisas que trabalham com pensamento geografico e formacao inicial de
professores.

3. As pesquisas que trabalham com Geografia e formacao inicial.

4. As pesquisas que trabalham com Geografia e formagao de professores.

Para realizar a triangulacdo entre as analises que compoem o estado da arte, organizou-
se 0 Quadro 13 a seguir, nomeado “Matriz de anélise de convergéncia”. Nele, estdo consignados
os elementos pertinentes a pergunta de pesquisa, dos quais ¢ possivel extrair relagdes que, em
seu formato, permitem compreender, no encontro de horizontes de sentido, os lineamentos que

marcam as caracteristicas e o comportamento de um campo de estudo.

1. Convergéncias estruturais

Os quatro blocos de teses convergem ao reconhecer que a formagao docente como um
eixo central. Ao adotarem majoritariamente abordagens qualitativas, que privilegiam a
compreensdo aprofundada dos processos educativos, essas pesquisas revelam evidente
capacidade critica e propositiva diante dos fendmenos investigados. A matriz analitica indica
que, entre 2010 e 2023, consolidou-se um campo de pesquisa que vem ganhando coesdo e
coeréncia, validando referenciais e produzindo novos, centrados na pratica e na
profissionalidade do professor de Geografia. Trata-se de um campo com grande potencial de
articulagdo com maultiplas tematicas, acompanhando o amadurecimento de uma compreensao

mais complexa do fendmeno educacional em foco.

2. Divergéncias e vazios

Apesar da hegemonia metodoldgica da abordagem qualitativa, observa-se uma notavel
auséncia do conceito de pensamento geografico explicitamente formulado. Ele se apresenta
como eixo central apenas no primeiro bloco de teses (B1), enquanto, nos demais, sua presenca
¢ diluida, latente ou mediada por elementos como cartografia, curriculo, tecnologias da
informagdo e comunica¢do (TIC) e geotecnologias. Esse siléncio conceitual sugere que o
pensamento geografico ainda ndo foi plenamente incorporado, no Brasil, como categoria

analitica consolidada nas pesquisas sobre formagao docente.
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Soma-se a isso um evidente desequilibrio regional: cerca de 76% das teses sdo
produzidas no eixo Sudeste-Sul, com participacdo discreta do Nordeste e do Centro-Oeste.
Esses dados indicam a inexisténcia de uma agenda nacional de pesquisa que articule, de forma

sistematica, a formacao inicial docente com o pensamento geografico.

3. Tendéncias recentes

Entre 2021 e 2023, concentrou-se a maior producdo de pesquisas sobre a tematica,
impulsionada, paradoxalmente, pelas condigdes que a pandemia tornou possiveis. Nesse
periodo, destacam-se trés tendéncias recorrentes nos quatro blocos analisados. A primeira € a
incorporag¢do da cultura digital ao cotidiano formativo, evidenciada pela presenca de temas
como TIC, redes sociais e geotecnologias no contexto escolar.

A segunda tendéncia refere-se a centralidade do conhecimento pedagogico do conteudo
(PCK), ampliado e ressignificado a partir das contribui¢gdes da epistemologia da pratica, o que
reforca a importancia da articulagdo entre saber disciplinar e pratica docente. A terceira diz
respeito a emergéncia das perspectivas decoloniais e das epistemologias do Sul, que ganham
protagonismo nas pesquisas sobre formacdo de professores, sobretudo, nas regides Norte e
Nordeste do pais.

Observa-se, ainda, uma retomada vigorosa de categorias geograficas classicas, como
lugar, territério e escala, mobilizadas em chave critica. Esses estudos demonstram que, quando
operado em sua dimensdo escolar, o pensamento geografico pode alcangar niveis de
sofisticagdo analitica comparaveis aos que a Geografia académica promove fora do contexto
escolar. Ao menos, essa ¢ a inten¢do explicita dos trabalhos que buscam aproximar o ensino da

geografia escolar dos instrumentos e métodos da Ciéncia Geografica.

4. Resposta a pergunta de pesquisa

Em que medida as teses de doutorado defendidas no Brasil, entre 2010 e 2023, sobre a
formacao inicial de professores de Geografia constituem um campo de investigacao? E de que
forma se d4 a presenga do pensamento geografico em seus referenciais, analises e proposi¢des?

As teses de doutorado defendidas no Brasil entre 2010 e 2023 configuram, decerto, um
campo de investigacao, na medida em que nele se identificam marcos teoricos € metodologicos
reconheciveis, além de apresentarem produ¢do continua, com pico recente e nichos
institucionais consolidados. Além disso, dialogam em torno de problemas comuns, como s3o o

curriculo, o estagio, as tecnologias educacionais e a justi¢a socioespacial, entre outras.
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Quadro 13 — Matriz de andlise de convergéncia

Matriz de analise de convergéncia
+
PG + formagdo GeograﬁNa
. . Pensamento o formagao Geografia +
Dimensao ] inicial de s ~ .
L geografico inicial de formagéo de Sintese
analitica professores
(B1) (B2) professores professores (B4)
(B3)
. FI de Os quatro blocos
Mapeia teses o .
~ professores de Formacao orbitam a
que tratam Relagdo PG < ~
. - Geografia, (sobretudo, formagdo docente;
. exclusivamente formagao o .
Objeto / foco S praticas continuada) de PG aparece como
do pensamento | inicial (FI) de . ,
, formativas e professores de nucleo no Bl,
geografico professores . . cor
identidades Geografia periférico nos
(PG) o \
profissionais demais.
Forte
1996-2023 2913 2019 2013-2023, 2013-2023 (85 | contemporaneidad
(100 teses, (cinco teses, . o
Periodo campo em dispersio anual | SO UM PIeo teses, 76 % ¢: 2013-2023
expalflsﬁo N P POUCo entre 2021- defendidas concentra a
partir de 2010). | significativa). 2023). 2020-2023). produao
relevante.
Busca de forma
Busca escalonada,
Busca .
ensamento combinada Busca Busca tentando achar o
pens “PG” + Geografia + “Geografia” + pensamento
Corpus & geografico com N ~ « ~ .
critérios ocorréncia formacao formacao Formagao de geografico nas
L inicial de inicial: 32 Professores”: 85 | bordas do capo de
explicita em .
. professores: 5 teses. teses. pesquisa de
titulo/resumo. ~
teses. formacao de
professores.
Nove eixos:
Pensamento Tardif, Didatica da Convergéncia em
. Geografia, o
geografico Shulman, Didatica da
2 . . Saberes Mesmos nove
académico e Teoria . . Geografia +
Marcos . Docentes, eixos, acrescidos
L . escolar Histoérico- . . Saberes Docentes;
teoricos . Pedagogia de Narrativas & .
(Cavalcanti, Cultural, By o diferencas na
. N Critica, Historia Oral. R
Callai e Hermenéutica . énfase
Claval) Critica Cibercultura, critica/decolonial
’ ’ Decolonialidad ’
€ etc.
0
Predominio uelt?i(t)af;va 26 qualitativas, Hegemonia
qualitativo quart 4 mistas, 3 qualitativa; Método qualitativo
o (analise de s . , AL
Abordagem (analise . estatistica entrevistas (45), | ¢ hegemonico; B3-
> . discurso, .. o . .
metodologic documental, . descritiva; uso analise B4 exibem maior
L entrevistas, T
a historico- . o de etnografia, documental diversidade
. . sistematizacdo . ~ .
epistemologica de (auto)biografia, | (30), observacao instrumental.
. A esquisa-acao. 12).
) experiéncias). pesq ¢ (12)
. Apar m
Conceito parece ¢
) Quase ausente; 1/3 das teses . S
central: . . 0 . Baixa explicitagdo
. PG surge via (direta); 5% explicitam
o categorias « ; o fora de B1;
Concepcao lugar. espaco conhecimento restante PG; 16% eSeNCA Cresce
de “PG” gar, espago, geografico”; implicito implicito; 80% presen¢a ’
territorio, mas é mais latente
L destaque para (cartografia, latente. L.
raciocinio . . que explicita.
. Copatti (2019). categoria
geografico.
lugar).
FI entendi o FI perde forga 2
entendida Nucleo da FI dilui-se; foco pe'de orga a
~ como etapa de . ~ medida que se
Concepgao . . discussdo: desloca-se para .
e N/A licenciatura e . o amplia o escopo
de “FI L. estagio, formagdo w N
estagio . . . para “formacao de
.S identidade, continuada e ’
supervisionado. professores”.
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curriculo, profissionalidad
PIBID. e.
Integracao
. indireta: PG Predominante .
~ Muito . , Integragdo ainda
Integragao incipiente (1 usado para via curriculo e fréoil: constitui o
PG & N/A P justificar cartografia; sl .
~ tese . principal vazio
Formacao praticas raramente . i
aprofunda). . identificado.
(cartografia, conceitual.
raciocinio).
. T logi
g, | Tt
Categorias do . curriculo, sias, Convergéncia em
Autonomia . . narrativa f
. pensamento . identidades, curriculo,
Eixos / . docente, livro . docente,
. espacial, s tecnologias, o cartografia e
categorias P didatico, e politicas .
histéria da . ~ decolonialidad tecnologias como
N inclusdo. (BNCC, PIBID), h
disciplina. e, mediadores.
~ cartografia
ecoformagao.
escolar.
Formacao
FI recente continuada
Campo de PG . - ’ . . o
estd c?rescen do PG ¢ necessario foco em domina; PG Conjunto indica
Principais e possui nichos para estigio ¢ pouco expanso da
achados consolidados autonomia; identidade; PG tematizado; pesquisa, mas com
(UFG, USP ¢ lacuna emerge como tecnologias e assimetria regional
UF’RJ) quantitativa eixo politicas (Sudeste-Sul).
' transversal. curricular
marcam agenda.
Corpus Pouca Lacuna-chave:
diminuto; explicitacdo pensamento
Lacunas / Integracdo PG escassa conceitual de PG mareinal geografico
siléncios com didatica discussdo PG; auséncia & explicitamente
cronologica ou de estudos articulado a
regional. quantitativos. formacdo docente.
. Amplia
Atualiza . . .
. Abre debate | Atuatz repertdrio acerca Evidencia a
Consolida base discussdo sobre g )
o . L. sobre . . de politicas, necessidade de
Contribui¢de | epistemoldgica identidade, . . .
pensamento . narrativas € sistematizar PG
$ a0 campo da Geografia . tecnologia e .
o2 pedagbgico ey cartografia para como categoria
brasileira. \ decolonialidad ~
geografico. formacgao estruturante.
e na FL .
continuada.
Enfoque critico
Livro didati d tetd
ivro didatico o conteudo BNCC/BNC-
. versus. versus ~ PG atua como
Entre tradigdo . . Formagdo e ~
~ o autonomia; prescrigdes L ponto de tensdo
Tensoes / académica e . colonizacdo ,
conceitos PG BNCC; uso de . latente: nomea-lo
debates demandas .. curricular; .
versus redes sociais . ou deixa-lo
escolares. « . tecnicismo vs. R
conhecimento VS. L implicito.
\y . praxis critica.
desigualdade
digital.
I ao PG-
n‘::cgri?)gl)zoiasG PG em EaD, Agenda comum:
Articular PG a Pesquisar PG (SI Gg formacdo o e‘(”; acionalizar P'G
Novas justica espacial | no estagio e em . hibrida e p "
avend : dadani iculos d GIScience d ~ na pratica
gendas e cidadania curriculos de educacdo . .
. . . escolar); . formativa e avaliar
critica. licenciatura. < indigena, entre .
formacao impactos.
. . outras
antirracista.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).



Contudo, a presenga de elementos-chave, como pensamento geografico, ainda carece de
maior centralidade nas pesquisas analisadas. Além disso, nota-se a auséncia de reflexdes sobre
a didatica do ensino superior e de propostas pedagogicas voltadas, especificamente, a formagao
docente. Embora o campo esteja em expansao, as discussdes em curso priorizam outros focos.

A triangulacdo realizada nesta pesquisa evidencia essa lacuna e oferece subsidios para
futuras agendas investigativas que articulem, de modo organico, a potencialidade formativa da
Geografia, os aportes da didatica e os processos da formacao inicial. Essa articulagao, ainda
pouco explorada no inicio da segunda década do século XXI, mostra-se necessaria para

consolidar um campo mais integrado, critico e propositivo.



4 APORTES DA REDLADGEO

As vantagens de realizar um estado da arte sélido residem, justamente, na possibilidade
de avangar com seguranca na busca por respostas aos objetivos que orientam a pesquisa. Esse
percurso viabiliza identificar caminhos e construir hipoteses fundamentadas em bases ja
consolidadas, em primeiro lugar, pela revisdo de literatura; em segundo, pela analise sistematica
do campo, que contextualiza a pesquisa, explicita lacunas, tendéncias e estabelece didlogos com
0s pares.

Neste capitulo, propde-se analisar a produ¢do coletiva da Rede Latino-Americana de
Investigadores em Didatica da Geografia, considerando as categorias Didatica, formagao inicial
de professores e pensamento geografico no periodo de 2016 a 2021. O objetivo ¢ identificar
contribuig¢des, no ambito da rede, que oferecam elementos estruturantes para propor orientagdes
teorico-metodologicas voltadas a efetivagdo de uma didatica emergente no campo da formagao
inicial de professores de Geografia, ancorada no desenvolvimento do pensamento geografico.

Desde 2016, o pesquisador mantém vinculo com a rede, participando de seus coloquios
bienais. Essa convivéncia transformou um interesse tematico inicial em uma problematica de
pesquisa amadurecida, que da origem a presente investiga¢do. Discutir o tema com base no
dialogo em rede entre pesquisadores significa localizar, debater e sistematizar as contribui¢des
latino-americanas que refletem criticamente sobre a Geografia, a formagdo docente e a

Didatica, percurso que sera desenvolvido no capitulo final desta tese.

4.1 Dialogando com a REDLADGEO

Fundada em 2007 por pesquisadoras e pesquisadores reunidos no XI Encontro de
Geografos da América Latina (EGAL), em Bogota, a Rede Latino-Americana de Investigadores
em Didatica da Geografia articula grupos universitarios de mais de dez paises. Tal articulagao
se materializa na publicacdo coletiva de livros, dossiés e artigos em periddicos académicos da
regido, além da realizagdo de coldoquios bianuais, pratica interrompida temporariamente pelas
restri¢des sanitarias da pandemia de Covid-19, que levou a rede a adotar alternativas digitais,
contempladas nesta analise.

Nao ¢ exagero afirmar que a RedLADGeo, ao crescer em membros e em tematicas,
consolidou-se como um espaco de encontro de altissima relevancia para a cooperacdo
académica latino-americana. Sua contribui¢ao ¢ decisiva para renovar o ensino de Geografia e

os processos de formagao docente na regiao.



Segundo o site oficial, a rede ¢ coordenada binacionalmente, com docentes atuantes na
Universidade de Sao Paulo e na Universidad Distrital Francisco José de Caldas, em Bogota. Ao
menos, quinze grupos de pesquisa estdo formalmente associados a rede, como o Ateli¢ de
Pesquisas e Praticas no Ensino de Geografia (USP), o INDEGEO (Argentina) ¢ o Grupo
Interinstitucional Geopaideia (Colombia-Brasil), cobrindo uma ampla diversidade tematica das
metodologias de ensino a construgdo social do espaco.

A vida académica da RedLADGeo ganha forma, essencialmente, por meio dos
coloquios bianuais, realizados em diferentes paises, o que reforca a circulagdo regional de ideias
e experiéncias. A cada edi¢dao, um novo comité local assume a organizagdo do evento seguinte.
A sequéncia histdrica dos coloquios inclui: Sdo Paulo (2010), Santiago do Chile (2012), Buenos
Aires/La Plata (2014), Bogota (2016), Goiania-Pirenopolis (2018), o evento virtual com base
em Valparaiso (2021) e La Serena (2024), esse ultimo fora do escopo da analise por coincidir
com o periodo de redacdo deste trabalho, embora seu balango preliminar ja reforce o
reconhecimento da relevancia da rede.

Realizado na Universidad de La Serena, o coléquio de 2024 contou com 108
participantes de nove paises, representantes de 16 grupos de pesquisa. O comité organizador
recebeu e selecionou 54 contribui¢cdes académicas. As modalidades de participacdo incluiram
mesas tematicas, comunicagdes orais, posteres, langamentos de livros, cursos virtuais, saidas
de campo, semindrios tematicos e producao de conteiidos em redes sociais. Essa diversidade
consolida o coléquio como espago de contato e intercAmbio internacional e, conforme a
hipotese central desta pesquisa, como factivel base de sustentagdo para uma proposta latino-
americana de consolidacao do campo investigativo em foco, algo ainda ausente no estado da
arte examinado.

Com o proposito de aproximar especialistas e suas pesquisas para o debate coletivo, a
RedLADGeo afirma-se como ponte entre investigacdo e pratica, como espago formativo que
acolhe licenciandos a doutorandos. Nele, socializam-se métodos de ensino, sequéncias
didaticas e praticas avaliativas em tempo real. O trabalho colaborativo, promovido pela rede,
valoriza a pluralidade epistémica latino-americana, favorecendo que a Educacdo Geografica
reconheca suas especificidades culturais e territoriais.

Trata-se de produzir saberes que dialoguem com a vida cotidiana dos estudantes e com
os desafios sociais da regido, compartilhando resultados e construindo, de forma continua, uma
Geografia do ensino em constante reformulacdo. Uma Geografia que mantém viva a indagacao

sobre o que significa, hoje, ensinar e aprender o espago.



4.2 Um estudo de caso

A Rede configura-se como um caso digno de estudo. Em razdo disso, optou-se por
estruturar este momento analitico da pesquisa como um estudo de caso, entendido como uma
estratégia metodoldgica propria do campo qualitativo, voltada a investigagdo empirica de um
fendmeno singular, situado em seu contexto histdrico, social e espacial.

Assumir essa abordagem implica deslocar o olhar do pesquisador dos dados agregados
e superficiais, apresentados, reiteradamente sob forma estatistica, para a complexidade densa
da experiéncia vivida. Conforme Stake (1999), a trajetoria historica do estudo de caso remonta
ao século XIX, com os perfis de familias operarias elaborados por Le Play. Ao longo do tempo,
essa perspectiva foi ampliada pelos estudos urbanos da Escola de Chicago, pelos relatos clinicos
de Freud e, posteriormente, ganhou renovado vigor nas décadas de 1980 e 1990.

Nesse percurso, o estudo de caso consolidou-se como alternativa as abordagens
positivistas, distinguindo-se por trés caracteristicas essenciais. A primeira ¢ a busca pela
densidade analitica, que se traduz na producao de interpretagdes saturadas de evidéncias e
significados. A segunda ¢ sua versatilidade metodoldgica: por lidar com a complexidade do
real, exige o didlogo entre multiplas fontes e abordagens. A terceira € a transferibilidade dos
achados: diferentemente de investigagdes cujo valor parece restrito ao tempo € ao espago em
que foram produzidas, o estudo de caso visa elaborar proposi¢des analiticas com potencial de
aplicagdo em outros contextos, sem abrir mao da singularidade do caso investigado,
cooperando, assim, para a constru¢do tedrica mais ampla (Lopez, 2013).

Investigar o campo da formagdo de professores por meio de estudos de caso permite
captar, com profundidade, de que modo os saberes disciplinares, os principios pedagdgicos e
as politicas educacionais se articulam nas praticas docentes. E nesse entrelacamento que
decisdes didaticas cotidianas ganham forma. Quando sistematizadas, compartilhadas e
problematizadas, essas experiéncias constituem uma base empirica relevante para o avango da
compreensdo sobre o desenvolvimento profissional, a aprendizagem situada e a construgdo da
identidade docente (Gallego et al., 2017).

Longe de se limitar a descri¢do ou a caracterizacao de situacdes especificas, o estudo de
caso revela-se um dispositivo potente para a pesquisa em educagdo. Ao devolver seus achados
a comunidade académica e aos sujeitos envolvidos, contribui tanto para a produgdo de
conhecimento quanto para a formagdo de professores reflexivos, capazes de analisar

criticamente e transformar os contextos complexos nos quais atuam.



4.2.1 Construgdo do corpus: instrumentos, dados e sujeitos

Esta subse¢ao apresenta um breve relatorio reflexivo sobre os procedimentos técnicos e
operacionais que orientaram o delineamento da pesquisa. Sdo abordados: os critérios de
inclusdo do material analisado, os instrumentos metodolégicos empregados, o perfil dos
sujeitos entrevistados e a constitui¢ao da matriz de categorias, tanto as formuladas a priori, com

base na revisao de literatura, quanto as emergentes identificadas no estado da arte.

Critérios de inclusio do material da Rede
Com o objetivo de analisar a producdo coletiva da Rede Latino-Americana de
Investigadores em Didatica da Geografia a partir das categorias “Didatica”, “Formacao Inicial

de Professores” e “Pensamento Geografico”, foram definidos os seguintes critérios de selecdo:

a. Autoria institucionalizada: considerando o carater expansivo e coletivo da Rede, optou-
se por incluir apenas materiais produzidos em nome da RedLadGeo, tais como os
balangos oficiais dos coldquios e os eventos promovidos pela organizagdo. Essa decisao
visa contornar as dificuldades de rastreio de producdes individuais de membros com
alta produtividade académica, cujos vinculos com a Rede nem sempre estdo explicitos.

b. Recorte temporal: a delimita¢do cronoldgica abrange o periodo de 2016 a 2022. O
marco inicial se justifica por corresponder ao momento em que o pesquisador passou a
acompanhar sistematicamente as atividades da Rede, ampliando, de forma progressiva,
seu envolvimento. J4 o marco final coincide com a Ultima participagdo direta em
coloquios organizados pela RedLadGeo. Embora ndo se trate de uma abordagem
autobiografica, esse recorte guarda pertinéncia metodologica, ao privilegiar a
contemporaneidade das contribui¢des da Rede e alinhar-se ao horizonte temporal da

pesquisa mapeada no estado da arte.

Instrumentos de producio de dados
No enfoque qualitativo, os instrumentos cumprem dupla funcdo: permitem o contato
sistematico com a realidade investigada e garantem o controle epistemoldgico das a¢des do
pesquisador. Esse controle, por sua vez, torna possivel revisar decisoes analiticas, reorientar o
percurso interpretativo e evitar que a teoria prevaleca indevidamente sobre os dados empiricos.
A técnica principal adotada foi a entrevista semiestruturada, em formatos presencial e

remoto (via Google Meet), conforme a disponibilidade dos participantes. A escolha se justifica



pela escala internacional da pesquisa e pelas restrigdes sanitarias impostas pela pandemia de
Covid-19, que tornaram as ferramentas virtuais uma solugdo eficaz e segura. O roteiro da

entrevista, detalhado nos anexos, foi composto por trés blocos:

1. Bloco introdutério: apresentacdo da pesquisa, objetivos, informagdes éticas e
direitos dos participantes, além de espaco para que os entrevistados se
apresentassem livremente;

2. Bloco 2: questdes sobre dindmica escolar, praticas pedagdgicas e experiéncias
didaticas;

3. Bloco 3: questdes especificas sobre a presenca ¢ o papel do pensamento

geografico na formacao de professores.

Perfil dos sujeitos

Com o intuito de investigar as contribui¢des da RedLadGeo para a formagdao do
pensamento geografico nos cursos de licenciatura, estabeleceu-se o seguinte perfil de
informantes:

» Professores(as) atuantes em cursos de formagao de professores de Geografia;
= Membros ativos da Rede Latino-Americana de Investigadores em Didatica da
Geografia.

Foram realizadas duas entrevistas-piloto para validagdo do roteiro, seguidas de dez
entrevistas principais, realizadas entre 2021 e 2022. A distribui¢cdo dos participantes por pais
foi a seguinte:

= Brasil: 3 entrevistados;
= (Colombia: 3 entrevistados;
= Chile: 2 entrevistados;
= Venezuela: 1 entrevistado;
= Argentina: 1 entrevistado.
As entrevistas encontram-se integralmente transcritas e organizadas nos anexos deste

trabalho.

Materiais incluidos na analise documental

Os documentos e registros considerados no corpus empirico da pesquisa foram:

a. Balango do IV Coloéquio Internacional da RedLadGeo (2016) — 10 paginas;



b. Anais do V Coloquio Internacional da RedLadGeo (2018) — arquivo com
resumos das jornadas de trabalho, totalizando 257 péginas;

c. Registros audiovisuais do VI Coloquio Internacional da RedLadGeo (2021) —
evento virtual com sede em Valparaiso, totalizando cinco videos € 8h30min de
gravagao, disponiveis no YouTube;

d. Seminario RedLadGeo — Secdo Brasil (2022) — evento remoto com quatro
videos (palestra inaugural e trés painéis), totalizando 9h45min de conteudo,

também disponiveis on-line.

Matriz de categorias analiticas

A constru¢do da matriz analitica envolveu duas etapas:

= Categorias e subcategorias a priori: estabelecidas com base na revisdo de
literatura e no referencial tedrico da pesquisa, centradas nos eixos: didatica da
geografia, formacao inicial de professores e pensamento geografico;

= Categorias emergentes: identificadas a partir do mapeamento do estado da arte
e da analise do material empirico, entre elas: epistemologias do Sul, tecnologias
digitais e cultura digital, articulacdo teoria—pratica e Geografias criticas do

ensino.

A triangulacdo entre os dados, oriundos da andlise documental, das entrevistas e da
revisdo teorica, permitiu refinar e validar esse conjunto categorial, garantindo coeréncia

interpretativa e profundidade na compreensao do campo de investigacao.

Quadro 14 — Triangulacdo dos dados

Categoria central: pensamento geografico

Dimensoes
Pensamento geografico aplicado Pensamento geografico académico
Pensamento geogréfico da vida Pensamento geogréfico Escolar
Elementos (Cavalcanti, 2019, p. 97)
Espaco: absoluto, relativo e relacional Espacialidade

Raciocinio geografico: principios (localizacdo, | Raciocinio geografico: operagdes (observagao,
distribuicdo, distancia, extensdo, posi¢do, escala, | descricdo, explicagdo, compreensao,
causalidade, conectividade, entre outras) representacdo, sintese, entre outras)

Conceitos geograficos: analiticos operacionais
(praticas espaciais, geossistemas, ambiente,
rugosidades, configuracio espacial)

Conceitos geograficos: estruturais (paisagem,
lugar, territério)

Linguagem  geografica:  verbais  (textos
cientificos, artigos académicos, livros de texto,
literatura)

Linguagem geografica: cartografica (mapas,
mapas mentais, imagens aéreas, desenhos)




Linguagem geografica: ndo verbais (fotografia,
pintura, filmes, literatura)

Sujeito que se questiona o espacialidade dos
fendmenos

Categoria central: ensino e aprendizagem na Educac¢io superior

Dimensoes

Estruturais: o professor

Estruturais: o aluno

Estruturais: o contetido

Dinamica: relagdo professor-aluno

Dinamica: relagdo professor-conteudo

Dinamica: relagdo professor-professor

Dinamica: relacdo aluno-aluno

Dinamica: relagiao aluno-conteudo

Dinédmica: conteudo-contetido Formagao
Elementos
Propositos Curriculo
Avaliagdo Estagio

Relagdo teoria-pratica

Identidade profissional

Saberes docentes

Didatica geral, especifica e emergente

Elementos emergentes da estado da arte

Foco na pesquisa doutoral em formagdo de professores ¢ mediagdes do pensamento geografico:
cartografia critica e linguagens geoespaciais multimodais; tecnologias digitais e raciocinio geografico;
justica espacial e perspectivas decoloniais; educagdo ambiental; Interdisciplinaridade arte-ciéncia.

Foco na pesquisa doutoral em praticas de ensino e aprendizagem de geografia: curriculo, politicas
publicas ¢ profissionalidade docente; identidade, memoérias e narrativas docentes; inclusdo
sociocultural, diversidade e acessibilidade; formagdo continuada e saberes da pratica; metodologias
participativas, pesquisa-agdo e colaboragéo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

4.3 Analise qualitativa: o enfoque hermenéutico-critico

A metodologia ndo ¢ um mero passo a passo para lidar com a complexidade. Ela
constitui o estudo sistematico do proprio método, um exercicio de reflexdo que articula trés
dimensdes: a perspectiva (desde onde se fala), a prospectiva (para onde se pretende ir) e a
retrospectiva (o que ja foi feito, o que funcionou ou ndo e por qué). Representa o ponto de
confluéncia em que teoria e realidade se entrelacam por meio de instrumentos conceituais,
processos e procedimentos.

O corpo metodologico ndo se reduz a uma forma fixa, mas a uma configuracdo que
relaciona o modo de gerar dados a uma matriz tedrica capaz de interpreta-los e de produzir
inferéncias sobre o mundo e nosso lugar nele. A reflexdo metodoldgica confere validade a
pergunta de pesquisa e inscreve- em um dominio especifico do saber. E nesse jogo dialético
entre o que ja esta disponivel e o que € preciso fazer que a ciéncia avanga e o estudo ganha
valor (Martinez, 2006).

O desafio metodologico consiste em garantir a coeréncia entre os elementos que
compodem, de forma harmonica, a pesquisa: ciéncia, paradigma, método e instrumentos. Essa
coeréncia define como se dé a interag@o entre o sujeito cognoscente, os objetos de investigagao

e os procedimentos destinados a criag¢do e a validagdo do conhecimento.



Costuma-se distinguir dois grandes enfoques metodoldgicos nas Ciéncias Sociais, entre
elas, a Geografia: o quantitativo e o qualitativo, amitde apresentados como mutuamente
excludentes. No surgimento da modernidade, essa distingdo sequer era feita: o paradigma
positivista se confundia com a propria no¢ao de ciéncia, com sua ambic¢ao de formular leis
gerais a partir da refutagdo empirica de hipoteses. O objetivo era dominar a natureza com base
em suas regularidades, o que levou a ado¢dao de modelos ancorados em relagdes matematicas
(Krause, 2005; Badilla, 2009; Angel, 2011).

O qualificativo “qualitativo” refere-se, em sentido aristotélico, as propriedades que
definem a esséncia de um fendmeno. A quantidade, nesse contexto, ¢ uma entre varias
qualidades possiveis. O suposto dilema entre abordagens qualitativas e quantitativas, portanto,
¢ reducionista. Como caminho investigativo, a abordagem qualitativa ganha forca nas
universidades a partir dos anos 1960, sobretudo, no campo das Ciéncias Humanas, que
partilham afinidades epistemoldgicas com paradigmas nao alinhados ao positivismo (Poupart
et al., 2008).

O enfoque qualitativo ¢ uma forma legitima de produzir ciéncia, notavel por sua
capacidade de reconhecer a complexidade das relagdes humanas e compreender os sujeitos em
seus contextos. Por seu turno, o viés exclusivamente quantitativo, que privilegia tdo somente
os aspectos mensuraveis dos fendmenos, revela-se insuficiente para abarcar a densidade do
social. A investigacdo qualitativa busca captar o fendmeno em todas as suas dimensoes
constitutivas por meio de procedimentos sistematicos e rigorosos. O objeto de estudo, assim,
permanece sempre provisorio, forjado na interagdo entre método e desenvolvimento teorico.
Sob essa otica, o enfoque qualitativo demonstrou robustez, superando criticas sobre sua
cientificidade e capacidade explicativa (Martinez, 2006; Angel, 2011).

Contudo, o potencial epistemologico da abordagem qualitativa so se realiza plenamente
quando ancorado em uma orientagdo ontoldgica e epistemoldgica clara, como a hermenéutica,
a teoria critica, a fenomenologia, o pds-estruturalismo ou as correntes desconstrutivistas pos-
modernas (Krause, 2005). Toda produ¢do de conhecimento repousa sobre uma base: uma
matriz que define o que se entende como real, ou seja, uma postura ontoldgica.

Essa orienta¢do pode ser reconhecida em afirmagdes basilares de autores referenciais.
Por exemplo, Heidegger afirma que “a linguagem ¢ a casa do ser” e Gadamer, seu discipulo,
sustenta que “o ser que pode ser compreendido € o ser da linguagem”. Essas formulagdes
evidenciam a construgdo ontoldgica que sustenta seus raciocinios. E essa base que delimita o

campo do cognoscivel e legitima os métodos escolhidos, configurando uma episteme. Assumir



determinada posi¢ao ontoepistemoldgica trata-se de uma decisdo de ordem ¢tica e politica,
enraizada em coordenadas historicas e espaciais especificas.

No campo da ciéncia, ¢ inconcebivel atuar sem consciéncia dos motivos que levam a
adogdo de determinada perspectiva. Mediante a diversidade de referenciais possiveis, €
necessario explicitar, de forma clara e fundamentada, a perspectiva desde a qual se compreende
o processo de investigagao.

A presente pesquisa, realizada no interior da linha de pesquisa em Ensino de Geografia
e Formagdao de Professores da Universidade Federal de Goias, adota uma abordagem
qualitativa, fundamentada no paradigma hermenéutico-critico. Tal paradigma articula a critica
dialética marxista com a hermenéutica interpretativa, operando num duplo movimento: uma
hermenéutica da critica e, em contrapartida, uma critica da hermenéutica. Por um lado, busca-
se compreender a construcdo de sentidos na linguagem; por outro, pretende-se desvelar os
mecanismos de dominacao ideoldgica presentes nos discursos, compreendidos como produtos
historicos, geograficos e culturais (Stein, 1987; Minayo, 2004).

Como explica Minayo (2005, p. xx), na pesquisa qualitativa, “enquanto a hermenéutica
realiza a busca por aparentes consensos linguisticos num determinado tempo-espaco do estudo,

a dialética orienta o estudo para uma atividade de negacao e critica”.

4.3.1 O caminho hermenéutico-critico

O paradigma hermenéutico-critico parte da convicgdo de que o universo humano ¢é, por
natureza, interpretativo. Isso significa que nossas agdes, ideias e intencdes sao comumente
mediadas por contextos sociais e historicos, desde os quais os sentidos sao compartilhados. No
entanto, esse compartilhamento ndo € passivo, uma vez que € um processo de cocriagdo do
significado. Compreender o outro, nesse horizonte, ¢ a base do fendomeno social. Conhecer,
portanto, ndo significa reproduzir um objeto dado, mas reconstruir, intersubjetivamente, os
significados que o constituem.

Essa compreensdo se desenvolveu ao longo de uma longa trajetdria intelectual.
Schleiermacher concebeu a hermenéutica como uma arte geral de compreender. Dilthey a
aplicou as “ciéncias do espirito”, defendendo que a vida humana ndo deve ser explicada
mecanicamente, mas interpretada em suas expressoes. Heidegger introduz a ontologia da
linguagem como modo de ser do humano, e Gadamer, seu discipulo, ressalta a centralidade da
linguagem e da tradi¢do, afirmando que todo ato de compreender se d4 no horizonte dos

preconceitos que herdamos. A compreensao, para ele, s6 acontece no didlogo, no qual intérprete



e texto se transformam mutuamente. Essa fusdo de horizontes confere a hermenéutica o carater
de circulo: um movimento continuo das partes ao todo, no qual cada nova leitura reconfigura
os sentidos anteriores sem jamais esgota-los (Gadamer, 1993).

O didlogo com a teoria critica, proposto por Habermas, tensiona o otimismo
gadameriano em relacdo a tradi¢do. Para ele, ainda que a linguagem seja a base da compreensao,
também pode ser veiculo de dominacdo, porquanto esté inserida em estruturas de poder. Assim,
propde uma hermenéutica da suspeita, atenta as ideologias que se ocultam nos modos de dizer
e agir (Arteta, 2016). Paul Ricoeur oferece uma sintese entre esses polos: toda interpretagao
exige suspeita, mas a critica necessita da interpretacdo para ndo se tornar dogmatica. A
compreensdo sO se consolida pelo exame reflexivo de seus proprios limites. Resulta disso um
paradigma que articula interpretacdo dos sentidos, andlise das condi¢des histdrico-sociais e
inten¢do emancipatoria (Carcamo, 2005).

Etimologicamente, a hermenéutica remonta a Hermes, o deus mensageiro da mitologia
grega, capaz de traduzir aos humanos as mensagens dos deuses. E por isso que os tedlogos do
inicio da era cristd deram esse nome a interpretagdo das escrituras. Com o tempo, o conceito
expandiu-se: na atualidade, toda manifestagao humana pode ser compreendida como um texto,
posto que cristaliza uma experiéncia que pode ser relida sob multiplos angulos, em diferentes
tempos e lugares.

A verdade buscada nesse processo nao € absoluta nem universal, ¢ sempre provisoria,
visto que requer o reconhecimento da historicidade, da estrutura social e do cenario
interpretativo. Sua validacdo se d4 por meio da intersubjetividade e dos critérios compartilhados
de interpretacdo. Nesse contexto, destacam-se trés exigéncias para a interpretacao de textos na

pesquisa académica:

1. Ontolégica: reconhecer que nossa relacdo com o real ¢ sempre mediada pela
linguagem. Nao ha fato bruto em si, ha interpretagdo. Essa ¢ uma premissa que
remonta a critica de Kant a razdo pura e fundamenta a fenomenologia € o
interesse pela linguagem, pelo tempo e pela cultura.

2. Epistemolégica: validar o conhecimento torna-se um ato intersubjetivo,
sustentado por argumentos e interlocutores, € ndo por uma verificagao empirica
isolada.

3. Metodolégica: ¢ preciso alternar uma visdo panordmica com o exame
minucioso dos dados, mantendo consciéncia dos proprios preconceitos e

abertura a alteridade. E o que caracteriza o chamado circulo hermenéutico.



O circulo hermenéutico amplia o significado de maneira dialética. A leitura de um texto
pode produzir uma compreensao mais profunda do que aquela inicialmente presente na intengao
do autor, porque o leitor o interpela em busca de sentido, enriquecendo-o, em vez de
simplesmente refuta-lo, como propunha o positivismo 16gico (Carcamo, 2008; Angel, 2011).

Esse processo interpretativo comporta, ao menos, trés estagios:

= Primeiro: categorizagao inicial. Identificam-se os elementos centrais do texto,
temas, conceitos, metaforas, numa analise formal preliminar.

= Segundo: articulagdo das categorias em um quadro interpretativo mais amplo.
Integram-se diferentes vozes e contextos para edificar uma moldura de sentido
que abarque as multiplas interpretacdes produzidas na relagdo entre sujeitos,
técnicas e instrumentos.

= Terceiro: triangulagdo. Confrontam-se as evidéncias de fontes diversas,
cotejando os dados com teorias correlatas e submetendo os resultados as
multiplas técnicas empregadas. O didlogo entre os métodos fortalece a validade
social das interpretacdes. A postura dialética exige do pesquisador ndo a
aceitagdo passiva do todo, mas a confrontacdo critica dos entendimentos
preliminares, buscando contradi¢des, tensdes e possiveis vieses ideologicos,
para, entdo, reconstruir o objeto de estudo de forma mais fundamentada.

A interpretagdo, nesse paradigma, nunca ¢ estatica, na verdade, aprofunda-se em
camadas sucessivas, alternando o movimento das partes para o todo, até atingir uma
compreensdo coerente, ainda que provisoria, do fendmeno investigado.

Nesse processo, o papel do docente-pesquisador, na chave hermenéutico-critica, ¢é
central. Compreender o fendmeno educativo em sua complexidade torna-se uma atividade
continua de investigagdo, andlise e interpretacao. Embora existam diferentes concepgdes sobre
o professor-pesquisador (instrumental, critica, psicoldgica ou etnografica), aqui ele € concebido
como aquele que se forma no interior do paradigma hermenéutico-critico, comprometido com
levar os movimentos reflexivos a sua pratica e ao seu campo de investigacdo. Dois

desdobramentos centrais sustentam essa atuagao:

1. A hermenéutica da critica na educacao: reconhecer a historicidade e a

espacialidade do fendmeno educativo, analisando as tradi¢des ativadas pela



linguagem, que conferem sentido as praticas e aos discursos em contextos
especificos.

2. A critica da hermenéutica na educacao: desvelar as formas de dominacao
ideoldgica que instrumentalizam a linguagem e a escola, cultivando o
pensamento critico dos estudantes. Isso exige desnaturalizar saberes,
metodologias, discursos pedagogicos e sistemas avaliativos, transformando o

encontro educativo em um processo formador de consciéncia emancipatoria.

4.4 Reconhecimento do corpus

No primeiro nivel de andlise hermenéutico-critica se da a leitura do material, a
familiarizagdo com o texto por parte do pesquisador. Esse procedimento envolve identificar
quem sdo os autores e as vozes que compdem o didlogo. Essa etapa inicial estabelece uma pré-
compreensdo, a qual, para o intérprete, ¢ o momento de estabelecer os preconceitos, no sentido
gadameriano, fornecendo um pano de fundo sobre o qual os significados mais especificos serdo
construidos.

Aqui se realiza uma leitura geral do contetido; em primeira medida, a estrutura do texto,
0 que pode revelar sua ordem interna de capitulos ou se¢des que organizam € permitem o
desenvolvimento da informac¢do, determinando como as diferentes partes do texto se
relacionam entre si. Também se examina a linguagem utilizada, considerando o significado
literal, simbolico ou metaforico das palavras. Deve-se dar especial aten¢do as palavras-chave,
as frases ditas com destaque e as figuras retdricas utilizadas. Desse modo, ¢ factivel identificar

tematicas em sobreposi¢ao, motivacdes, linhas do tempo, entre outros elementos do significado.



Quadro 15 — Andlise dos documentos

Reconhecimento do corpus

Documentos
Element . .
an‘;h:e/ os de Descricio Balancgo IV Coléquio da | ANAIS DO V COLOQUIO DA RED
- ¢ RedLADGEO 2016 LADGEO 2018
sujeitos
e Pagina de apresentagdo com comissdo
O relatorio inicia com extensos . .
. R organizadora, agradecimentos e
agradecimentos institucionais e : - ~
) \ ~ | patrocinadores; seguida da Apresentagdo
pessoais, passa a apresentacdo | . . . ; .
e institucional; depois sumario com quatro
dos objetivos do encontro e dos
. . Grupos de  Trabalho (GT I -
Ordem  dos | cinco eixos de trabalho; em , .
Estrutura do . Temas/Contetidos/Linguagens, GT II —
elementos do | seguida descreve mesas . (o
texto diseurso teméticas. saida de campo Fundamentos Tedrico-Metodologicos, GT
: s, PO 11T — Curriculos & Politicas ¢ GT 1V —
interagdo entre grupos, ~
oy Formagao de Professores) e, ao final,
projegdes futuras e encerra-se . A
. artigos completos (259 pp.). Ha ainda
com assinatura das .
anexos sobre atividades de campo e
coordenadoras . .
perspectivas editoriais futuras
Evento realiz m B a- L. .
vento realizado ¢ ogota 5° Coloquio, realizado na UFG/IESA em
D.C. (6-9 set 2016), quarto da A ]
. A Goiania (4-7 set 2018); marca dez anos de
Coordenadas | série de coloquios Lo
o . _— encontros bienais da RedLadGeo e ocorre
Contexto historias em | internacionais da RedLadGeo, . , I
N . logo apds a rota Bogota 2016 — Goiania
historico que se | refletindo o momento de . .
C . 2018 definida no evento anterior,
ancoram a fala | consolidagdo da rede latino- N .
. i reforgando a consolidagdo da rede latino-
americana de didatica da ; i
americana em Didatica da Geografia
geografia
Menciona 0 Il Coléquio A Apresentagdo recorda que o Coldquio
(Buenos Aires 2014), retoma “ . e 1
. . | acontece “a cada dois anos”, indicando
L aprendizagens dos trés ..
Referéncias . continuidade dos quatro encontros
Lembrangas encontros anteriores e usa essa . -
ao passado . e anteriores ¢ a tradicdo de alternar sedes
memoria para definir diretrizes , . . .
) . entre paises latino-americanos, ainda que
e sede rotativa dos proximos . ..
sem listar datas explicitamente
eventos
Universidades de  Bogota | Paises:  Brasil  (sede),  Colombia,
(UPN, Distrital, Central), | Venezuela, Argentina; convidados:
Lucares  que paises participantes (Argentina, | Espanha, Portugal, Universidades citadas
8 qU€ | Brasil,  Chile, Colémbia, | (UFG, UFMG, UBA, UPN, U. de
Espagos cobram 0 . O A
mencionados | sentido do Venezuela, Espanha), locais | Antioquia etc.) e referéncia a eventos
texto futuros (Goiania 2018, | externos (EGAL 2015/2017 — Cuba e
Valparaiso 2020) e a Laguna | Bolivia; Congresso Ibérico 2017 — Lisboa).
Sagrada de Guatavita visitada | Campo: cidade de Goiania e saidas
na saida de campo didaticas locais
Relato destaca 52 professores- ,
. . P GT IV reune relatos de grupos de estudo
Voltado a | pesquisadores, estudantes do . . e
. ~ . (Brasil), semilleros  (Colombia) e
Trajetorias e | construgdo programa LEBECS, jovens SR s
A . g . ~ percursos de formacdo inicial/critica;
experiéncias | profissional rurais em projetos de extensao e L .
. A destaca a participacdo de orientandos de
pessoais do professor | a convivéncia no campo como . ~ .
« " pos-graduagdo como protagonistas da
formador espago de “colegagem” e .
. . pesquisa docente
desenvolvimento profissional
Universidades organizadoras, - .
A . Comissdo  organizadora  (professores,
Comité Executivo da Rede, | , . \ )
.. . técnicos, pos-graduandos), Comité
Sujeitos, professores convidados, . .
Atores do . Executivo da Red, 15 grupos de pesquisa
atores el . estudantes-monitores de | . Lo s
AT discurso . . integrantes e suas universidades. Publico-
institui¢des Geopaideia, grupos de pesquisa

(15) e redes nacionais que
compdem a RedLadGeo

alvo: investigadores da rede +
orientandos

Seus




Textos de mesa fazem
referéncia a Basil Bernstein

Citagdes recorrentes a Spatial Thinking

texto

a melhores trabalhos de
docentes e calendario rotativo
de sedes (Colombia — Brasil
— Chile — Argentina)

curriculo ensamento oo e
( . ), . P (NRC 2006) e ao debate “Raciocinio
. espacial (National Research , . . .,
Linhas . .~ | Geografico” (Uhlenwinkel 2017); dialogo
‘o . Council), alfabetizagdo .
tedricas Referencial . . . com Bernstein, Laclau & Moulffe,
- cientifica, além de conceitos
autores tedrico o .~ . | Lefebvre, Harvey, Maude, Brooks, Butt,
. como “territorio epistémico”; . .
citados A Fargher, entre outros, evidenciando
mostram  convivéncia  de . e . ) .
. . matrizes critico-sociais, discursivas e
enfoques  pods-estruturalistas, .
s curriculares
criticos e
multitransdisciplinares
Predominio da identidade
latino-americana, defesa da | Enfase na identidade latino-americana, no
Elementos diversidade, do espago publico | direito a cidade e na educagdo para a paz
Aspectos marcados da | democratico e da flexibilidade | (“TERRITORIO LAB”, Medellin);
PeCK cultura  que | pedagdgica; valorizagdo de | discussdo  sobre  espago  publico,
culturais ~ . Lo L .
dao sentido ao | territérios rurais, juventudes e | cartografia escolar e juventudes urbanas
texto geotecnologias como | como expressoes culturais
expressoes culturais | contemporaneas
contemporaneas
Didatica da geografia,
educagdo geografica, formacdo | Didatica da  Geografia, Educagdo
Elaboragdes docente, pensamento espacial, | Geogréafica, Pensamento Espacial,
Conceitos conceituais cidadania, inovagdo | Raciocinio Geografico, Curriculo,
mencionada pedagdgica, curriculo como | Cidadania, Territério Epistémico,
sistema  de significagdo, | Educagdo para a Paz, Cartografia Escolar
territorio epistémico
A Rede ¢ descrita como ,
“briiula” ue  orienta  a Uso pontual de metaforas como
Figuras Ju q“ » . “TERRITORIO _LAB” (territério como
Lo pesquisa, um “sonho” coletivo . ~ . A
linguisticas « ) .| laboratério pedagbgico) e referéncias a
. que se torna “cada dia mais | PR
Metaforas que ’s . poder do pensamento geografico” nos
. contundente”, além de | ,; .
enriquecem a ; titulos, mas em geral o texto mantém tom
metaforas de | A
fala . técnico-académico, com poucas figuras
caminhada/aventura . i,
) N retoricas explicitas
mnvestigativa
Primeira saida de campo
institucional Laguna de . R
. (Lag . -~ | Agenda para publicar coletdnea da Red,
Guatavita), plano de publicagdo ..
. : ; proposta de atividades de campo em
Elementos s6 | dos anais na revista P C . ,
Elementos L .. | Goiania, criagdo de GT especifico sobre
. presentes num | Anekumene, criagdo de prémio ) . .
particulares Institutos Federais e desenvolvimento

regional, bem como planejamento da
préoxima sede (Valparaiso, 2020)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).




Quadro 16 — Andlise das entrevistas

Reconhecimento do corpus

Entrevistas
Elementos
de analise/ Descrigao Colombia 1 Colombia 2 Colombia 3
sujeitos
Protocolo de Roteiro em quatro
consentimento — blocos (Didatica —
A Conversa comeca com apresentacdo do Formagao de
protocolo ¢ apresgn tacio entrevistador — Professores —
. ’ tro bl fi
organiza-se em quatro blocos ?]l)l?drégigaocos gzgﬁzzge;)) com cerca
Ordem dos tematicos (Didatica; Formagéo N R )
Estrutura do Formacao de de trés perguntas por
elementos de professores; Pensamento
texto . , Professores, bloco; abre com
do discurso | geografico; RedLadGeo), cada .
Geografia, protocolo/consentimento

um com trés perguntas; termina
com trajetorias pessoais e
consideracdes finais 1h 14min

RedLadGeo) —
perguntas de
trajetoria —
encerramento.
50min de gravacao

e intercambio informal,
encerra com trajetoria
pessoal e
agradecimentos;
duragdo aproximada lh

Entrevista realizada no ambito
de doutorado na UFG (Brasil)

Entrevista para
doutoramento
(UFG-Brasil) com
professor da

Entrevista doutoral
(UFG-Brasil) realizada
on-line com docente da

Coordenadas | com professor da Universidad L Univ. de Antioquia, em
N . . Universidad , .
Contexto historias Pedagdgica Nacional Pedacooica Medellin, num domingo
Historico onde se (Colombia), em meio a reformas 1808 . de Desfile de Silleteros;
. . Nacional (Bogota) . .
ancora a fala | curriculares e debates latino- . debate latino-americano
. ~ em meio a debates ~
americanos sobre formagao sobre formagao docente
sobre modelos de \ e
docente ~ e visibilidade da
formacao docente
A 1 Geografia escolar
na Colémbia
Inféncia ensinando 8
irméos; formagdo
Recorda infancia normalista —
em Bogota, licenciatura em
Entrevistado recorda 10 anos de | ingresso na UPN, Geog./Historia (U.
docéncia na UPN, experiéncias | carreira desde Antioquia) —
Referéncias anteriores de campo e 1995, criagdo da especializacao em
Lembrangas L i
ao passado participag@o pontual na RedLadGeo em Geografia Fisica —
Redladgeo; menciona mudancas | 2007 e passagens doutorado em Ciéncias
normativas frequentes no pais por Instit. Pedagoégicas (Cuba,
Geografico 2001); criagao da
Agustin Codazzi RedLadGeo em 2007
nas “arepas com
chocolate” de Rosita
Bogotd, UFN’ Medellin, Bogota,
e . UFG (Goiania), DO .
Bogota (Distrito Capital), . . Villavicencio, Cuba;
Lugares o . Universidade de L
Universidad Pedagogica Universidade de
desde onde . . > Los Andes, L .
Espagos Nacional, Universidad Federal . - Antioquia; Secretaria de
. cobra ., . Rosario, Distrital - ,
mencionados . de Goias, escolas colombianas, Educacao de Medellin;
sentido o - .. , F. J. de Caldas; . ,
territorios visitados em saidas de . Sociedade Geografica
texto colégios de

campo pelo pais

Bogots; saidas de
campo pelo pais

de Colombia; saidas de
campo pelo pais




Opgao politica por ser docente;

De licenciado em
Ciéncias Sociais a

16 anos no magistério
estadual + 22 anos na U.
Antioquia (Ciéncias

Voltado a 10 anos na UPN; coordenagdo professor de planta Sociais); coordena
Trajetorias e | construgdo de licenciatura; viagens a campo | (2005); coordena PO n; Sociedade
experiéncias | profissional | que “permitiram conhecer o “Taller de %}ecl)) cAfica: orientou
pessoais do professor | pais” com alunos; equilibrio Geografia”; dirige Véri ags teses,' hoie
formador entre seminarios didaticos e teses; investiga clabora dire’trizia s para
disciplinares saidas de campo e P
pensamento critico fortalecer a educagao
geografica nacional
. Entrevistador;
Entrevistador P
( doutZran do/UFG) professora entrevistada;
. ’ | U. Antioquia; Ministério
Entrevistador(doutorando/UFG); | professor da E dulcaql;o’ ! !
. . professor entrevistado; UPN; entrevistado, UPN, N < .
Sujeitos, o ~ S (Colombia); Sociedad
Atores do Ministério da Educagao Ministério da ,
atores ¢ . . . ~ Geografica de
A discurso colombiano; Conselho Nacional | Educagao .
instituigdes - - . Colombia; colegas Lana
de Acreditagdo; escolas ptblicas | colombiano, redes de Souza Cavaleanti
e privadas académicas . L
(RedLadGeo Fabian Araya, Sonia
Geopaideia) ’ Vanzella, Nubia; rede
p RedLadGeo
Didatica como
laca ino— S
;e f:;gi;:sgrf_ Didatica como
asaliagio'gfoco em disciplina (Comenius,
. i L Piaget); ped ia d
Construtivismo, didatica competencias, :;gzrz tap (eFrae%rOe%l'a a
Linhas problematica, método cientifico, | resultados de Ba %en der a pé” e’
teoricas ¢ Referencial | pedagogia critica; critica a aprendizagem, ; tiE erérios (\I;i dal de Ia
autores tedrico “tradicdo” e defesa de pesquisa | logica, ética e Blache); Geografia
citados colegiada sobre ensino- pensamento como ci’énciag
aprendizagem critico; uso . LN
edagdgico de integradora (Moran);
I"l)“l C/ChatGPT: pesquisa-agdo docente
geopolitica ¢ ’ (Lessenhaouse)
espaco geografico
Geragdo digital e Reconhecimento da
velocidade da sociedade da
Elementos informagao; informagao; desafios
marcados da Feminizacdo da docéncia inicial; | inclusdo de rurais e desigualdade
Aspectos cultura que necessidade de docentes diversidades digital; docéncia
culturais 4o sen‘?i do “curiosos, cultos, viajantes”; (género, feminizada; importancia
20 texto defesa da educagdo ¢ LGBTIQ+, povos | cidadd da Geografia
indigenas/afro); para ler territorios e
docéncia como ato | enfrentar o aquecimento
politico e ético global
Didatica, ensino—
Didatica, curriculo, | aprendizagem-
Didatica, curriculo, pratica, competéncias, avaliacdo, espaco
~ teoria, investigacdo, raciocinio espago geografico, | geografico,
Elaboragdes , . ; : NS
. L geografico, cartografia cidadania, moral, interdisciplinaridade,
Conceitos conceituais : . . » ~ o
mencionada internalizada, indicadores de ética, reflex@o, sequéncias didaticas,

aprendizagem, autonomia
docente

viagens a campo,
logica, pensamento
critico

fundamentacao
conceptual, sociedade
do aprendizado,
pesquisa formativa




Mundo “em

anos); énfase em
formar “melhores
seres humanos”

velocidade de “Aprender a pé&”
Figuras “Didatica da pergunta”; atomos/raios (campo/itinerario);
linguisticas | distancia formacdo-pratica vista | laser”; RedLadGeo | Geografia como
Metaforas que como “ponte” (ndo “grieta”); como ponte onde “disciplina integradora”;
enriquecem | Rede como “cenario de membros “estiram | RedLadGeo como
a fala cooperagdo” a mdo” para puxar | “grupo de amigos que
0 outro a subir estendem a mao”
degraus
Clima quente de
Assinatura de Medellin e Desfile de
termo de ética; Silleteros durante a
mengao a gravagdo; reuniao
Elementos ~ - ChatGPT como fundadora da rede com
Elementos , Conlfiss@o de participagdo » ) « hocolat
particulares S presentes “timida” na Redladgeo erramenta; grupo tomate (,:, ocoate, atepa
num texto Geopaideia (29 e quesito”; mencao a

filha brasileira do
entrevistador; novo
curso de licenciatura no

Colegio Mayor
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
Quadro 17 — Analise das entrevistas
Reconhecimento do corpus
Entrevistas
Elementos de
analise/ Descrigéo Brasil 1 Brasil 2 Brasil 3
Sujeitos
Entrevista-piloto
gravada. Abertura:
explicacdo do projeto,
pedido de
ti t ~
Protocolo de consentimento e A gravagdo abre com
~ justificativa da
apresentagdo — « . o protocolo e
. o entrevista piloto”. ~
trajetoria académico- . apresentagdo; segue para
. Roteiro com 3 blocos A I
profissional — o tré€s blocos tematicos
A tematicos s ~
experiéncias de “ (Didatica — Formagéo
. ~ (“Professores de
docéncia (graduagdo, vy s 42 de Professores —
Ordem dos i . Geografia”, “Didatica
Estrutura do escola basica, ensino ’ Pensamento
elementos do . ~ da Geografia”, ,
texto . superior) — reflexao o Geografico),
discurso s Pensamento .
sobre didatica, . intercalados por
, Geografico &
curriculo e ~ o perguntas sobre a
Formacéo”) — 3
pensamento RedLadGeo; encerra

geografico — desafios
e propostas; duragdo
total , 57 min

perguntas em cada
bloco (total =9).
Apresentagdo pessoal
do entrevistado
deixada para o final
para poupar tempo de
fala; duragdo prevista
1h 20min

com agradecimentos e
término da gravacao;
duragdo 1h 15min




Entrevista doutoral
(UFG) com docente
paulista que ingressou

Parte de uma pesquisa
de doutorado
(UFG/IESA) sobre
ensino de Geografia,
didatica e formagao
docente coordenada
por Lana de Souza

Entrevista de doutorado
(UFG-Goiania) com
docente do IESA/UFG,

Coordenadas . . realizada num cenario de
. . na carreira nos anos Cavalcanti. Momento -
Contexto historias onde debates sobre politicas
e 2000; debate sobre de teste do ~
Histoérico se ancora a . . de formagdo docente e
reformas curriculares instrumento antes de e
fala o . . mobilizagdo da
brasileiras (matriz entrevistar colegas da .
~ RedLadGeo no pds-
2015) e formacao Venezuela; decorre . .
. pandemia (pesquisas
docente em Geografia | num cenario de .
conjuntas desde 2021)
debates sobre a
superagdo do modelo
“3 + 1” na formacéo
inicial brasileira
Graduagdo 1997-2000 | Professor Vanilton
(licenciatura) e 2001 recorda: graduagao Recorda ingresso no
(bacharelado) na em 1989; mestrado Lepeg em 2011,
UNESP; projeto em 1999 (UFMG); primeiro encontro da
Referéncias interdisciplinar em doutorado em 2009 rede no Chile 2011,
Lembrangas bacia hidrografica foi | (UFG). Destaca como | participagdo inaugural
ao passado e - d - o 3
divisor de aguas”; a experiéncia no Coléquio da
década de 1990 simultanea na Argentina e trajetoria de
marcada pela ascensdo | educacdo basica e eventos bienais até o
do ambientalismo no superior “foi o grande | presente
Brasil boom” de sua carreira
Goiania (UFG / IESA
/ Lepeg) e
Presidente Prudente Universidade Catolica
(SP), parque “Cidade de Goias (graduagdo); | Goiania (UFG/IESA),
Lugares que da Crianga”, Rio Belo Horizonte Chile, Argentina,
Espagos cobram o Verde (GO), UFG- (UFMG); menciona Colombia, Brasil
mencionados | sentido do Goiania, FESURYV, escolas publicas e (eventos nacionais),
texto escola particular local; | privadas onde atuou; | grupo GES (UFQG), redes
referéncia a Amapa (1° | cita possibilidade de no Chile e Argentina
evento cientifico) entrevistas com
professores da
Venezuela
Percurso de trés
De monitora ambiental | décadas que articula
e bolsista CNPq a docéncia na educacdo | Ingresso como professor
professora de escola basica, ensino em 2011; integracdo ao
Voltado a basica e, depois, superior e pesquisa. Lepeg; coordenacao do
Trajetorias e | construgdo docente de ensino Enfase na dupla GES; parceria com
experiéncias | profissional do | superior; concurso em | insergdo “escola— pesquisador chileno
pessoais professor 2009 para Didatica de | universidade”, Fabian em projeto sobre
formador Geografia; pesquisa participag@o no grupo | cartografia escolar;
sobre ensino de Lepeg, experiéncia em eventos
geomorfologia e amadurecimento internacionais da rede

praticas docentes

académico tardio e
continuo aprendizado




Entrevistador Daniel
(doutorando);
entrevistado Prof.

Entrevistador Daniel

Entrevistador Daniel Vanilton Camilo de (doutorando/UFG);
(UFG); entrevistada; Souza; UFG/IESA; professor entrevistado;
Sujeitos, UNESP; UFG; Grupo Lepeg; Lepeg; GES;

Atores do . . . -
atores e discurso FESURYV; grupo universidades citadas | RedLadGeo; associac¢des
instituigdes LEPEG:; escolas (UFMG, Catdlicade | AGB e ANPEG; colegas

publicas/privadas; Goias); potenciais latinos (Fabian,
CNPq; FAPEG interlocutores professores argentinos,
internacionais chilenos, colombianos)
(professores da
Venezuela)
Discussdo do conceito i
e " Didatica geral x
Didatica geral x de regido ancorada ,
A , . especifica (Ausubel,
didatica especifica em Paul Vidal de la Piaget, Vygotsky):
(Libaneo); Blache ¢ Friedrich EeL, VYBOLSKY);
. . . mediacdo didatica
Linhas fundamentos de ensino | Ratzel; didlogo com vveotskiana:
teodricas e Referencial de Geografia (Lana de | filosofia sobre relagio Y8 ’ .
- N pensamento geografico
autores teorico Souza Cavalcanti); entre pensamento A
. SRR . (Paulo César da Costa
citados critica a pratica erudito e senso o
« 5 Gomes); critica
bacharelesca” e comum; defesa de .
. . . fenomenoldgica e
defesa da articulagéo que teoria se conecta . e
S L L perspectiva critica do
teoria-pratica a vida cotidiana no
. espaco
ensino de Geografia
. Valorizagdo d
Movimento culura escolar
ambientalista 1990+, o
superaciio da brasileira de
. . . planejamento Debate sobre carga de
dicotomia fisica x Co
Elementos . docente; ideia de trabalho docente como
humana; necessidade . ” . .
marcados da . articular saber gargalo”; necessidade
Aspectos ~ | de autonomia docente S X ~
) cultura que ddo . cientifico a de tempo para reflexdo;
culturais . e protagonismo A L
sentido ao discente: experiéncia comum valorizagdo de redes de
texto L7 dos alunos; etos cooperagdo latino-
desigualdades . )
regionais ¢ vigilancia colaborativo do americanas
gl Lepeg e da Rede
curricular em escola . .
rivada Latino-americana de
P Didatica da Geografia
“Planejamento”,
Didatica, metodologia, | “sentido do s ,
, : L1 o Didatica, curriculo,
curriculo, autonomia, | conteiido”, PSR
. - o . . mediacdo didatica,
~ pesquisa-agdo, intencionalidade ,
Elaboragdes v e i 29 pensamento geografico,
. L pensamento docente”, “regido ~
Conceitos conceituais , L .o formacgdo docente,
. geografico, avaliagdo | (como mediagdo
mencionada . . L1 . cartografia escolar,
formativa, pratica cotidiano-teoria), . ~
. . pesquisa-agdo, modelo
bacharelesca, teoria x pensamento “ . . .
L T 3 + 17 de licenciatura
pratica geografico” enquanto
estrutura cognitiva
“Boom” para
. e i li It
. Projeto da bacia foi simbo j7ar o satto RedLadGeo como
Figuras qis , ,, formativo mestrado- 9 c
Lo divisor de dguas”; « . semente que “germina
linguisticas . doutorado; “construir
, estudantes vistos como ~ . redes; sobrecarga da
Metaforas que conexoes” entre vida

enriquecem a
fala

“bacieiros”; formagao
critica como “ponte”
entre teoria e pratica

cotidiana e teoria;
entrevista vista como
“instrumento” a ser
“polido”

escola comparada a
“rolo compressor” de
trabalho docente




Elementos s

Escola-parque
“Cidade da Crianga”;
criag@o de disciplinas
Metodologia 1 & 2

A entrevista é
declaradamente
piloto; preocupagéo
explicita em testar
perguntas antes de

Critica a logica bienal do
evento; relato da
pesquisa Brasil-Chile

Elementos o sobre cartografia
. presentes num | (substituindo quatro encontros )
particulares AN X S escolar; defesa de que o
texto Didaticas); nternacionais;
- A encontro fomente redes
autodenominagio do estrutura de trés ; .
- continuas além das
grupo como blocos tematicos apresentaces
“bacieiros” detalhada ao p ¢
entrevistado
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
Quadro 18 — Analise das entrevistas
Reconhecimento do corpus
Entrevistas
Elementos
de analise/ Descricao Argentina Chile 1 Chile 2 Venezuela
Sujeitos
Roteiro padrio
. . 4 bl Entrevist
Roteiro de 4 Entrevista ot  H10c0S nirevista
s . (Didatica — semiestruturada
blocos (Didatica semiestruturada (~1 ~
~ . Formagao de (~1h)em 4
— Formagéo de h) organizada em
Professores — | blocos:
Professores — quatro blocos A
C Geografia — Didatica —
Geografia — (Didatica, SO ~
SO - Trajetoria/ Formagao de
Trajetoria/ Formagao de
Ordem dos RedLadGeo), Professores —
Estrutura do RedLadGeo), cada | Professores, .
elementos precedido por Professores de
texto . qual com 3 Geografia,
do discurso protocolo de Geografia —
perguntas; comeca | RedLadGeo + ”» .
~ s ética e Cierre/
com apresentagao trajetdria); com ~ . S
. apresentacao; trajetoria,
+ consentimento e | abertura de .
. encerra com conceito de
termina com protocolo e . N
. ) agradecimentos | didatica e
agradecimentos; encerramento de ~ .
~ . . Duragio termina com
duragao 1h agradecimentos . .
aproximada, 1h | agradecimentos
20min
Discurso
Entrevista de situado no
Situa-se no Chile doutorado sistema
. pos-ditadura, (UFG-Brasil) educativo
Situa-se nas
durante reformas com docente venezuelano
reformas L . .
. educacionais (lei de | chileno em regulado pelo
curriculares o . A
. acreditacdo meio as Ministério de
Coordenada | argentinas dos S N
N obrigatoria 2021) e | recentes Educacao;
s historias anos 1990-2000 e, o s Ny
Contexto em que se 10 presente. na projegdo de déficit | reformas de formagdo
historico q P ’ de 20 000 docentes | acreditagdo de | docente
ancoram a crise \ . i .
A o até 2025; menciona | pedagogias e combina
fala econdmica/eleigoe ”»
. politicas de bolsas debate sobre heranga
s nacionais e na . .
. . (Gratuidade, modelos condutista com
obrigatoriedade do ~ . )
L. Vocacao de multiplos de Visos
secundario ~ .
Professor, Beca formag@o construtivistas
Chile) docente no num cenario de
Chile reformas
curriculares




Trabalho em

Recorda

Trajetoria:
licenciatura em

Trajetoria:
inicia como

o , . . rafia (21
editorial na década | licenciatura (U. La gle(;)sg) i ii(clo docente de aula
de 1990, Serena 1989), . sob enfoque
~ terminal de .
convocagdo pelo mestrado na UPN- Pedagogia (22 condutista,
Ministério da Bogota (1990-92), £08 passa a
~ anos) — breve | . .
Educacao, doutorado na ASSACCM DoT investigar a
Referéncias coordenacao UNCuyo-Argentina passagem p propria pratica,
Lembrangas . , escola basica .
ao passado curricular, bolsa (2000s) e pos-doc aproxima-se de
. ., — doutorado; .
do Banco Mundial | em Goias; destaca . paradigmas
. menciona A
para mestrado + criagdo da evolucio das hermenéutico-
doutorado na UAB | RedLadGeo em “me togdolo as criticos, conclui
(2000-02), criagao | 2007 e efeitos de de ensino”gé doutorado e
do INDEGEO em | politicas neoliberais | ... publica artigos
i didatica .
2006 sobre territorios , sobre ensino de
especifica entre Geografia
1970-2000 g
. Escola—
Chile comunidade
Cita La Serena, (Santiago,
. , , local como
. Santiago, Bogota, Puchuncavi), L
Buenos Aires X . cenario
. San José del Brasil s
(UBA, Instituto de \ N n didatico;
Caguan, Quindio, (Goiania), s
Geografia, in s A territorio
Lugares que . , Mendoza, Goiania, | Colombia; .
Espagos Instituto Joaquin o . . habitado como
. cobram o , Itatiaia, Sdo Paulo, | universidades e
mencionado . V. Gonzélez), ; . livro” para
sentido do Los Angeles, pedagogicas; .
s Barcelona (UAB), . ensinar
texto Tampa ¢ Espanha, comunidades
escolas . Geografia;

L conectando rurais da .
secundarias . \ referéncia
areentinas vivéncias uva/arandano; enérica a0

& académicas e de hotel onde generiea
Ministério de
campo concede a ~
. Educagdo da
entrevista
Venezuela
De geografo
profissional a
professor
Percurso de universitario; ~
. . Evolugao de
Da licenciatura na | docente da escola 22 anos
o L . professor de
UBA ao editorial, | basica a ensinando . L.
e . . a ensino basico a
R depois Ministério, | universidade, com didatica,
Voltado a . ~ ~ formador em
S ~ pos-graduacdo na | atuagdo coordena
Trajetorias e | construgdo ~ . cursos de
. . UAB, fundagéo e multinacional cursos de ~
experiéncias | profissional | .. . A1 . graduagdo /
essoais do professor lideranga do (Chile-Colombia- Teoria os-oraduacio
p P INDEGEO; hoje, Argentina-Brasil) e | Geografica; pos-gracuacao,
formador a 1 , conferencista e
1* diretora mulher | foco continuo na reconhece .

: ~ . orientador de
do Instituto de formagdo de virada na .

. , teses em ensino
Geografia professores de carreira apos de Geoerafia
Historia/Geografia | feedback de ex- g

aluno e criagdo
da atividade
disputatio”




Entrevistador

Entrevistado; Fofessor
. entrevistador p )
Professora Entrevistado; (UFG); entrevistado;
(entrevistada); entrevistador univer;i dade Ministério de
entrevistador (UFG); U. La edacooica Educacao;
Suicitos (UFG); Serena, UPN, E hﬂeﬁf CNA- universidades
! ’ Atores do UBA/Instituto de UNCuyo; redes L venezuelanas
atores e . Chile; redes N
instituicdes discurso Geografia; RedLadGeo, IPGH, RedLadGeo e (implicitas nos
¢ Ministério da Geoforo, UGI; arcerias cursos);
Educagio; Comissao Nacional grasil Chile RedLadGeo
INDEGEOQ; de Acreditacdo (CNP como espago de
RedLadGeo (CNA-Chile) F ON]SliE CYT intercdmbio
RM ’ latino-
FORMA) americano
Merrick (tempo dci(c)lgct:iecr; gsgrgg
Enfoque da Discusséo de escolar), disciplina
problematizagio; didatica geral x Chevallard o rmi tiva:
triangulo didatico | disciplinar; PCK (transposicdo), mencio a ’
(o qué/para (Shulman); Shulman ara?li mas
Linhas qué/como/quem); | Vygotsky; Jared (PCK), g ste 1’%1 olo ,ias
teodricas e Referencial | perspectiva Diamond Vygotsky I’III) odelos glas,
autores tedrico sociocritica; (“Crisis/Colapso”); | (mediagdo), condutista +
citados referéncias a geografia perspectiva construtivista:
transposi¢ao ambiental, cultural | critico-social defesa da ’
didatica e do lugar; de Savianni e investicacio
(Chevallard) e pensamento Libaneo; énfase i détici Qara
curriculo critico geografico/espacial | na didatica de trans fomrq)ar .
especialidade -
pratica
Defesa de uma Critica a escola | Preocupacdo
L como espago de | com uso
Geografia Desvalorizagdo . . o
. . . N acolhida irracional do
inclusiva e de social da docéncia e s s .
o o . social” que territorio pelo
formagao cidada preferéncia juvenil . .
L . eclipsa capital,
critica; por carreiras g .
Elementos D L. contetdos; deterioro
consciéncia prestigiadas; " .
marcados da . Ao preocupacgao ambiental
Aspectos ambiental, urgéncia climatica .
. cultura que . com globalizado,
culturais ~ - historica e torna a Geografia . .
dao sentido s ~ precariedade necessidade de
midiatica; relevante; tensoes .
ao texto T laboral e integrar escola-
valorizagdo do entre modelos S .
. L . o contaminagdo comunidade e
intercambio latino- | criticos e .
. . ambiental (caso | promover
americano para tecnocraticos de p .
. Puchuncavi) aprendizagem
superar ensino e .
enciclopedismo como desafio significativa e
didético colaborativa
Didatica,
Didatica planejamento,
Didética das disci’plinar, Didéti'ca, curricu.lo,
n . curriculo como contetido como | aprendizagem
Ciéncias Sociais, . o .
N fonte, mediador, significativa,
problematizacao, . . N . N
A R epistemologia consisténcia investigacao
triangulo didatico, ; ~ . L .
~ geografica, padrdes | teoria-pratica, geografica,
Elaboracdes | geografia ~
. L : . de formacao, filtros pensamento
Conceitos conceituais inclusiva, . ,
. - pensamento contextuais, geografico,
mencionada | transposi¢do ; ) .
s . geografico, totalidade comunidade
didatica, curriculo, - . .
. progressoes espacial, habitada,
planejamento, . S .
L curriculares, mediacao, paradigmas
avaliacdo . . ~ L
formativa raciocinio espacial, | progressdo de cientificos,
interdisciplinaridad | habilidades modelos de
e formagédo

docente




“Problema-
nuvem” que
vai-e-volta para

em Buenos Aires

geografico do 1°
basico ao 4° médio

de programas
de disciplina ao
entrevistador

mostrar a Comunidade
« » . habitada
Plantar a semente” | totalidade; descrita como
« do interesse dos professor que -
. Problema de o o livro para
Figuras ) alunos; didatica que | corre pelos .
Lo ensinar « » ) , ensinar
linguisticas roblemas” se “nutre” de filtros coorafia™
Metaforas que probie ’ multiplas fontes; perdendo geog ’
. planejamento “ » ensino como
enriquecem @ Geografia como bragos e
como “hoja de “ ’ . facilitagao de
a fala i lentes” para (recursos) até »
ruta” docente X mudancas e
compreender o chegar a aula; ~
mundo saida transformacdes
. . ” na pratica
geografica vista p
como docente
movimento
recursivo
. Enfase na
Atividade deficiéncia
Lei chilena que “disputatio” de . .
teoria X pratica
Bolsa do Banco fecha cursos sem debate na formacio
Mundial; primeira | acreditacdo; Prova | epistemologico; inicial: ¢
diretora mulher do | Nacional pesquisas desta 116 a0
Instituto de Diagnostica; atuais sobre i terc%lmbio
Elementos Geografia; pos- previsoes de déficit | temporadas da L
Elementos , , cientifico e
. s6 presentes | doc de Lana docente; bolsas uva/arandano e
particulares . - . . lagos de
num texto Cavalcanti na Vocagéo de regimes de amizade
UBA; organizagdo | Professor; representacao roporcionados
do Coléquio progressdo de espacial”; gelf
RedLadGeo 2014 ensamento solicita envio
p RedLadGeo;

saudagdo final
a professora
Lana

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).




Quadro 19 — Anélise dos encontros

Reconhecimento do corpus
I £ OF 351 RS

Elementos de

analise/ Descrigao ABERTURA PAINEL 1
sujeitos
A transmissio ao vivo no
canal RedLadGeo Brasil
comegca com saudagdo e
informes técnicos
(inscrigdo, certificacao,
links no chat). Em seguida, T .~
. A mediagdo inicia com saudagdo e informes
a mediadora apresenta o . A
. técnicos; Sonia Castellar apresenta o tema e
tema geral e convida a Prof. . .
Sénia Castellar para a convoca cinco grupos de pesquisa (GPED-USP,
Estrutura do Ordem dos abertura: Sénia repassa a Grupo Castrogiovanni-UFRGS, LEGEL-UFT,
elementos do 2 pa CETEA-UNESP e Geopaideia-UPN). Cada
texto . palavra a Prof. Nubia .. . o,
discurso grupo dispde de 5 min para exibir historico,
Moreno Latte para relatara | 2 . .
o . linhas e site; segue rodada de debate guiada por
historia da rede. Depois
duas perguntas comuns e encerra com
apresenta a Prof. Bernadete . L . .
. agradecimentos e antincio dos painéis seguintes.
Gatti, que profere a
conferéncia de abertura; a
sessdo encerra com avisos
sobre os trés painéis
subsequentes e
agradecimentos gerais
Semindrio virtual
(YouTube) realizado pela
Sessdo Brasil da
Redladgeo, dedicado a
“p i fi S ~ .
na:rsé):cltlli::: :1361231;2; %o 1° Seminario virtual da Sessao Brasil da
Coordenadas P ’q v ¢ Redladgeo, transmitido no YouTube em plena
P Geografica”. Reflete o , X
Contexto historias que ] . fase remota pds-pandemia, com foco em
N esfor¢o pos-pandemia de » . .
historico ancoram a ~ Perspectivas e desafios na pesquisa em
fortalecer a cooperagao ~ . ~
fala . . Educag@o Geografica e formagao de
latino-americana em "
. ~ professores”.
pesquisa e formagao
docente, dentro de um
cenario de avaliagdo e
acreditac@o cientifica no
pais
Nubia recorda a fundagao
da rede em 2007 ¢ os
l6quios ja reali . ~ .
coloquios ja rea lzang . Menciona fundagéo da rede em 2007, coloéquios
(Colombia 2016, Goiania . s .
A . anteriores (Colombia 2016, Goidnia 2018) e
Referéncias 2018, etc.), mencionando - . . .
Lembrangas e trajetorias de amizade académica de mais de 20
ao passado historias que nos

congregam” ¢ a trajetoria
de amizade académica
entre Sonia, Helena Callai e
Lana Cavalcanti

anos entre grupos; Geopaideia celebra 26 anos e
GPED 20 anos de atuagao.




Lugares que

Universidade de Sdo Paulo
(USP), Universidad

Francisco José de Caldas —
Bogota, RedLadGeo Brasil

Sdo Paulo (USP), Porto Nacional-TO (UFT),
Marilia-SP (UNESP), Porto Alegre-RS

Espacos cobram o (YouTube), programas de , . o
mencionados | sentido do pos-graduagdo brasileiros; (UFRGS), Bogqtg (UPN), glem de referepma a
texto mencdes a Brasilia, Goiania espolas e municipios parceiros no Tocantins e
e “diferentes latitudes” Rio Grande do Sul.
latino-americanas
conectadas on-line
Breve curriculo de Castrogiovanni relata 13 anos do grupo de
Voltado a Bernadete Gatti: Pedagogia | formacdo continuada; Carolina narra criacdo do
Trajetorias e construgdo USP, doutorado Paris VIII, | LEGEL em 2008 ap6s projeto PROEXT; Silvia
experiéncias profissional po6s-docs Montreal & Penn | descreve transicdo do CETEA dos estudos
pessoais do professor State, pesquisadora da agrarios para ensino de Geografia; Alex destaca
formador Fundagao Carlos Chagas, 26 anos do Geopaideia e cooperacao latino-
ex-presidente do CEE-SP americana.
Mediador Daniel;
Profi oni 11 o — .
N?b?;sl\%?:eiglﬁ;iasw 4 | Moderadora Sonia Castellar; painelistas Antonio
Suieitos Bernadete Gatti- ’ Carlos Castrogiovanni (UFRGS), Carolina Piya
ot ;res . ’ Atores do RedLadGeo: I'l,l os de (UFT), Silvia Fernandes (UNESP), Alex Silva
instituicdes discurso esquisa bra’sigleifos (11 (UPN-Colémbia); grupos GPED, LEGEL,
¢ Ic) : tac(lios)' Fundacdio Carlos CETEA, Geopaideia; Rede Redladgeo e ptblico
Chagas; universidades on-line.
anfitrias
Bernadete apresenta os
uatro polos metodologicos . . .
Linhas ?teéricf epis temolégic%) Paradigma da .complex1fiade (Morin) para
tedricas e Referencial morfolédgico, técnico) formagdo continuada; discussao sobre -
autores teodrico inspirados em Bruyne ef al cartografia escolar ¢ pensamento espacial;
citados (1977), defendendo rigor " | énfase em epistemologia do ensino, curriculo
cienti ﬁ’co na pesquisaim critico e pesquisa colaborativa.
formag@o de professores
Enfase na colaboracdo
latino-americana frente ao
Elementos o ae . R . . . .
marcados da individualismo Valorizagdo da cooperagdo latino-americana
Aspectos cultura que académico; defesa da frente ao individualismo académico; defesa da
culturais dio sen‘?i do relevancia social da justiga territorial, incluso e interculturalidade
20 texto pesquisa e da educagao nas pesquisas em Educacdo Geografica.
geografica critica para a
justica territorial
Pesquisa, formagao de
professores, didatica da ~ .
Elaboracdes Geografia, bases Formagao contmugda, ca.rtogrgﬁa escolar,
Conceitos conceituais epistemologicas, avaliacao pepsamento &SP acial, raciocinio geograﬁco, .
mencionada de pesquisa, impacto social epistemologia da Geografia, curriculo, pesquisa-

redes de cooperacao,
perspectivas/desafios

agdo, extensao universitaria.




Soénia afirma que o

Figuras seminario ¢ uma “rede que | Sonia define a rede como “rede que nasce
linguisticas nasce grande”’; Bernadete grande”; Castrogiovanni compara duvidas do
Metaforas que comenta que “todo mundo | grupo a motor da pesquisa; Alex descreve
enriquecem a | esta arquipélago” para Geopaideia como “semente” que germina
fala simbolizar a multiplicidade | amizades.
de abordagens
Elementos Elementos s6 am'n’lc.io de trés paiqéis
particulares presentes tematicos (Perspectivas 1, 2
num texto e3)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Quadro 20 — Analise dos encontros

Elementos de

Reconhecimento do corpus
Secao Brasil RedLADGEO

trajetoria dos coletivos desde 2013;
Andréia retoma fundacao do Grupo
Elo (2006) e Atlas de 2010; Vitoria
menciona génese do grupo UBA
(2004) e entrada na Redladgeo em
2010.

analise/ Descrigao PAINEL 2 PAINEL 3
sujeitos
A mediadora Prof. Helena abre
Mediagdo (Prof. Alana) abre com com §auda<;oes ¢ crfecytos tecmcos
; . (Daniel, Duda, Valéria, Carolina);
cumprimentos, agradece bastidores »
. . ) apresenta o tema (‘“Fundamentos
(Daniel, Maria Eduarda) e explica a L .
dindmica: cada grupo dispde de 5 min {eoricos para as pesquisas em
Ordem dos ) A ensino de Geografia”). Cada um
Estrutura do para apresentar historico/linhas de . S
elementos do . . dos 4 grupos convidados dispde de
texto . pesquisa = debate guiado por .
discurso ~ . 5 min para mostrar
questdes sobre metodologias de TS .
. . . historico/linhas, seguido de duas
ensino-aprendizagem = avisos e .
. . . rodadas de debate guiadas por
agradecimentos finais. Painel dura 2h, ;
. . perguntas comuns; encerra com
transmitido ao vivo no YouTube. . S
agradecimentos e avaliagdo do
seminario. Duragdo total = 2 h.
Segundo painel do 1° Seminario Terceiro e ultimo painel do 1°
virtual da Sessdo Brasil (eixo Seminario virtual da Sessdo Brasil
Coordenadas | “Perspectivas e desafios na pesquisa da Redladgeo, transmitido via
Contexto historias que em Educagido Geografica”), realizado | YouTube em 2023-2024 como
histérico ancoram a em plena fase remota pds-pandemia resposta a etapa pos-pandemia,
fala para reforcar cooperagao latino- focado em fortalecer a cooperagdo
americana e divulgar grupos latino-americana em Educacio
brasileiros/argentinos. Geogréfica.
Rafael lembra migracdo do APeGel
da UFRIJ para Unicamp (2012) e
defesa recente de teses; Vander cita
criacdo do Cartologia (2017) e 7° Celebram 25 anos do grupo
Encontro Regional (2013-2023); EMGeoX; 25 anos do Geopaideia;
Referéncias Leonardo recorda eventos 10 anos do GCPE-UFMG em
a0 passado Lembrangas paranaenses do PIBID (2017) e 2024; recordam criacao da

Redladgeo (2007) e coloquios
anteriores (Colombia 2016,
Goiania 2018).




Lugares desde

Campinas-SP (Unicamp), Maringa &
Guarapuava-PR (UEM/Unicentro),
Porto Nacional-TO (UFT), Marilia-

Ijui-RS (UNIJUI), Guarulhos-SP
(UNIFESP), Belo Horizonte-MG

Espagos onde cobra SP (UNESP), Ribeirio Preto-SP (UFMQG), Santiago-CL (UMCE),
mencionados | sentido o (USP) Buenz)s Aires-AR (UBA) além de referéncias a Goiania-GO,
texto e ~ A ’ Porto Alegre-RS, Campinas-SP e
além de mencgdes a Goiania-GO, Espanha
Porto Alegre-RS e Espanha. P '
Helena coordena o EnGeocs ha 25
Destaqqes: Rafael coordena ApeGel anos, pesquisa cidade, cidadania ¢
Z(c))rli(;ir(;l; d?tliﬁtio;;l;?g:{c’m lugar; Jerusa, vice-coordenadora
Voltado a cartografias e tecnologias; Leonardo g?éi:figff:;;gﬂgiﬁg’em
Trajetorias e | construgéo descreve coordenagéo colegiada do ensino de Geoerafia: Valéria lidera
experiéncias | profissional Coletivo Parana (12 membros); o GCPE-UFMgG des’de 2012
pessoais do professor Andréia enfatiza 16 anos de reunides S o
. ~ trabalha raciocinio geografico e
formador semanais do Grupo Elo e produgdo de PCK: Marcelo dirice 0 Nicleo de
almanaques; Vitoria apresenta Grupo Inve; tigacio ¢ In te%ven(;éo
GI,AG (UléA) focado em geografia Territorial na UMCE-Chile e
critica ¢ genero. projeta agendas latino-americanas.
Mediadora Prof. Alana Cavalcanti; . .
painelistas Prof. Rafael Straforini & %fj;:?ﬂigji&?;ggg; tas
Vander (Unicamp), Prof. Leonardo Valéria Roque (UFMG) M,arcelo
Sujeitos, Deschenes (UEM/Unicentro), Prof. . S
Atores do e . Garrido (UMCE-Chile); equipe
atores e . Andréia La Storia (USP-RP), Prof. . . ..
A discurso e técnica Daniel, Duda, Valéria,
nstituigdes Maria Victoria Fernandes Sena Carolina; grupos EMGeoX, GCPE
(UBA); grupos ApeGel, Cartologia, GP G-UF’M G. Nicleo UM C’E ’
Coletivo Parana, Grupo Elo, GIAG; tblico on-lir’le da Redlad eoj
Rede Redladgeo e publico on-line. P £e0-
Teoria do discurso pos-critica (Laclau xiianfgﬁzo(sléif;dgé lrlrll%lfc)l,o)
& Mouffe), PCK (Shulman), Shulman (PCK), Vygotsky ’
Linhas Vygotsky & pedagogia histdrico- (mediacdo) Mo;in
teodricas e Referencial cultural, transposicdo didatica (com 1in d’a de). Chevallard
autores tedrico (Chevallard), pedagogia historico- (tran sp osicio) r’aciocinio
citados critica (Saviani, Libaneo), teoria da co rg ﬁcg al 1;abe tizacio
acdo (Lefebvre/Milton 'Santos), ' fien%i fica I’ne to dologiis
paradigma da complexidade (Morin). inves tigat’ivas ¢ webquests.
Valorizagdo da cooperagéo latino- R
Elementos americana frente ao individualismo Enfase na colaboragdo latino-
marcados da académico; defesa de justica americana, afetividade académica
Aspectos cultura que territorial, inclusdo social, educacao (“as trés Panteras™), defesa de
culturais dio sen?i do 20 ambiental critica e interculturalidade; | justiga territorial e inclusdo; critica
texto preocupagdo com politicas a precarizagdo docente e as
curriculares (BNCC, acreditagdo) e politicas curriculares neoliberais.
precarizagdo docente.
Raciocinio geografico, pensamento Cidade & cidadania, lugar,
Elaboracdes espacial, curriculo critico, formagdo pensamento/raciocinio geografico,
Conceitos concei tlfais continuada, cartografia escolar, alfabetizagdo cientifica, curriculo
. pesquisa-agao, juventudes e cidade, critico, metodologia investigativa,
mencionada ; . . ~ -
metodologia problematizadora, pesquisa-agao, PCK, transposicdao
competéncias/habilidades da BNCC. didatica.
Fiouras Leonardo compara o coletivo a um
ling Listicas “trenzinho” que pode virar “trem”; Comunidade cientifica comparada
, & Alex (Painel 01 citado) reaparece a “arvore” com tronco e galhos;
Metaforas que

enriquecem a
fala

como “semente” que germina; fala-se
em “polir” a entrevista-piloto e em
redes que “nascem grandes”.

grupo como “trenzinho que vira
trem”; rede que “nasce grande”.




Elementos
particulares

Elementos so
presentes num
texto

Meta de 5 min por grupo nunca
cumprida; bastidores elogiados; livro
recém-lancado pelo APeGel
(Politicas educacionais e ensino de
Geografia); almanaques gratuitos do
Grupo Elo; anuncios de semanas de
Geografia no Parana e do 7.°
Encontro Regional de Ensino de
Geografia.

Painel final do seminario;
apresentagdes com slides e nuvem
de palavras; aniversario de 25 anos
do Engeocs comemorado com
seminario interno as quartas-feiras;
brincadeira das “trés Panteras”
(Lana, Helena, Sonia); certificacdo
via chat do YouTube.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Quadro 21 — Analise dos encontros

Elementos de

Reconhecimento do corpus

VI COLOQUIO DA REDLADGEO CHILE 2021

PAINEL 1 VI Coléquio

60-70), ditaduras e guerras; mencao
a migracdes, “velhas e novas
geografias do sofrimento”.

analise/ Descrigao ABERTURA REDLADGEO, PANEL Desde la
sujeitos escuela y el territorio
A sessdo ao vivo
(YouTube/Facebook) abre com
avisos técnicos (microfones, Moderador Andoni abre com
cameras, links), segue com saudac¢do | apresentacdo do objetivo («escutar
do moderador Anthony e a voz de quem ensina Geografia na
apresentacdo histdrica da rede; o escolay) e explica a dindmica:
Ordem dos
Estrutura do Prof. Hugo Romero fala em nome da | quatro docentes falam em ordem
elementos do . . . . \
texto . Sociedade Chilena; em seguida a (Carlos — Camila — César —
discurso o . , ~
conferéncia de abertura de Rogerio Juan Jos¢), cada um expde = 10
Haesbaert (“Constelacdo geografica | min e depois ha didlogo aberto; a
de conceitos”) e debate com sessdo fecha com perguntas do
perguntas do Zoom/YouTube; publico e foto coletiva on-line
encerra com agenda da semana,
agradecimentos e foto coletiva.
VI Coloquio Redladgeo, realizado VI Coldoquio Redladgeo, realizado
on-line em 2021 devido a pandemia; | virtualmente a partir de Valparaiso
Coordenadas primeiro encontro virtual depois de em 2021 por causa da pandemia;
Contexto o adiar o evento presencial; citado o primeiro coloquio “total on-line” da
N historias que oo . .
histérico processo constituinte chileno rede, em meio ao processo
ancoram a fala L - o .
(eleicdo da Convengdo) e os constituinte chileno e a debates
protestos/situagdo de crise em pos-estallido social sobre educagéo
diversos paises latino-americanos. e territdrio
Carlos lembra 20 anos de escassez
hidrica e migragdo campo-cidade
~ . L. em Illapel; Camila recorda o
Rememoragao dos cinco coloquios .
S . despejo de relaves desde 1938 e o
presenciais anteriores (2007-2018) e . ~
~ ~ aluvion de 2015 em Chafiaral;
N da fundacdo da rede; evocagdes de . o
Referéncias Lembrancas eragdes passadas (pés-guerra, anos César remonta a criagao do
ao passado ¢ geracoes p pos-g ’ municipio de Hualpén (2004) e as

reformas curriculares que
reduziram Geografia; Juan José
remete ao toque de recolher e as
aulas remotas de 2020 que
motivaram seu projeto STEAM




Lugares que

Valparaiso, Santiago, favelas do Rio
de Janeiro, Bogot4, Brasil,
Venezuela, Argentina, Espanha;

Illapel (Reg. Coquimbo); Chafiaral
e deserto de Atacama; Hualpén—
Gran Concepcion; Santiago

Espagos cobram o referéncias a altiplano peruano, (Lampa, La Florida, La Pintana,
mencionados | sentido do Amazonia, universidades de varios Las Condes); comparagdes com
texto paises e as plataformas Santiago-centro, Nova York e
YouTube/Facebook como “palco Paris; referéncia a zonas de
mundializado”. sacrificio (Coronel)
* Carlos Rodriguez: professor e
coordenador académico, professor
em avaliagdo; ensina eletivo
“Geografia, Territorio y Desafio
Socioambiental” no ensino médio
Breves perfis: Rogerio Haesbaert de Illapel » Camila Gajardo:
\ (gebgrafo brasileiro, notorio por professora primaria em Chafiaral;
Voltado a RPIR o o
Traietorias e | construcio territorio”), Hugo Romero trabalha com 2° e 4° anos em
jetona 5 (presidente da Sociedade Chilena de | contexto de territorio “herido”
experiéncias profissional do en . R . .. .
essoais professor Ciéncias Geograficas), Anthony * César Barria: 15 anos de aula;
P (organizador do Lab-GEAS/UMCE); | magister em Geografia e Educagéo;
formador . . : . . ,
Anthony veste camisa colombiana leciona no Liceo Simdn Bolivar,
em solidariedade. Hualpén, conectando geografia e
cidadania  Juan José: licenciado
em Historia; professor em Las
Condes; desenvolve projetos
STEAM e aprendizagem baseada
em projetos sobre cidade ideal
Moderador Andoni; quatro
Lab-GEAS (UMCE-Chile); professores painelistas; suas escolas
Sociedade Chilena de Ciéncias (colégio particular subvencionado
Geograficas; Redladgeo (20 Illapel, Escuela Angelina Salas
Sujeitos, grupos/S paises); conferencista Olivares de Chaiaral, Liceo Simoén
Atores do .. , . .
atores e discurso Haesbaert; moderadores Patricio Bolivar de Hualpén, Liceo
institui¢cdes Pérez & Anthony; publico latino- Bicentenario Simo6n Bolivar Las
americano via Zoom/YouTube; Condes); Ministério da Educagio
apoiadores PUCV e vinculagao- do Chile; Redladgeo; publico
com-o-meio. latino-americano via
Zoom/YouTube
» Critica ao curriculo centralizado e
. « a desterritorializagdo (Carlos)
Haesbaert discute “geografia como A L
> - . * Didatica territorializada e
verbo”, constelagdo de conceitos . . .
. " interdisciplinar (Camila)
. (espago-tempo, territorio, regido, . .
Linhas . L * Educagdo cidadd como eixo para
. . lugar, paisagem, escala, limite);
tedricas e Referencial . . desenvolver pensamento
. dialoga com Milton Santos, Doreen . . .
autores teodrico geografico, didlogo com Morin,
. Massey, Harvey, Bruno Latour .
citados « i~ Vygotsky, Shulman (César)
(“Onde aterrar?”), Deleuze & « Metodologia STEAM e
Guattari, perspectivas decoloniais e colog .
) . . aprendizagem baseada em projetos
interseccionalidade. . . L
para motivar nativos digitais (Juan
José)
Tonica de solidariedade latino- Degup o da 1pY1§1b111dad§ de
X . e territorios periféricos, desigualdade
Elementos americana, denuncia da violéncia L. -
. digital e zonas de sacrificio; defesa
marcados da estatal e das desigualdades, defesa ,
Aspectos S . . . de saidas a campo, de uma
. cultura que da justi¢a socioespacial e ambiental; | S
culturais geografia que cure feridas” e da

dao sentido ao
texto

valorizagdo do contato “cara a cara”
perdido na pandemia e do potencial
ampliador da virtualidade.

cooperagao escola-comunidade;
valorizagdo da solidariedade
docente latino-americana




Espaco geografico, espago-tempo,
territorio, identidade,

Curriculo centralizado, territorios
invisiveis, estudantes

texto

Facebook/YouTube; chamada a
silenciar microfones; referéncia ao
massacre em favelas do Rio e as
eleigdes constituintes chilenas.

Elaboracdes trans/interterritorialidade, escala, desterritorializados, territorio
Conceitos conceituais limite, memoria espacial, geografia herido, educagdo cidada,
mencionada do sofrimento vs. geografia da pensamento geografico, raciocinio
esperanga, negociac¢do das critico, STEAM, viagens a campo,
diferencas, pensamento critico. territorializagdo do conhecimento
“Geografia do sofrimento” x
. “geografia da esperanca” (Romero);
Figuras “ ’s o e e e
Lo, geografia como “verbo” (Haesbaert); | “Territdrios invisiveis” e
linguisticas S ~ s « N v
. constelacdo de conceitos”; estudantes desterritorializados
Metéaforas que « - e A
enriquecem a pantallazos” que unem mas (Carlos); “territorio herido
falaq aprisionam; necessidade de (Camila)
encontrar a “boa distancia”
(referéncia indigena).
Exemplos curriculares centrados
Primeiro coloquio totalmente virtual; | em terremotos de 2010 que ndo
pedido para apagar cameras por dialogam com outras regides;
banda; camisa colombiana do desigualdade digital extrema em
Elementos Elementos s moderador; foto coletiva final; Chaiiaral; uso de STEAM-pixeles
particulares presentes num | transmissdo simultanea para criar video-cidades ideais;

reivindicacdo de plano regulador
unico para o Gran Concepcion,;
proposta de metodologias oficiais
para ensino geografico e estimulo
sistematico a saidas de campo

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Quadro 22 — Analise dos encontros

Reconhecimento do corpus

VI COLOQUIO DA REDLADGEO CHILE 2021

Cada um fala = 15 min;
segue debate com
perguntas do chat e
encerramento com foto
coletiva on-line

(UMCE), Alberto
Colima (UACh) e
Daniel Yancamil (UCT).
Encerram com rodada de
perguntas do chat e foto
coletiva on-line

Elementos PAINEL 2 ;Para donde
de analise/ Descricdo va la formacion PA.INEL 3 Geograﬁa' fle MESA GEAS
. , . Chile en transformacion
sujeitos geografica en Chile
Transmissdo simultanea 2/[?;1:;2&0;?;?03; o
Transmissdo simultanea | YouTube / Facebook; Ir) oieta PPT'Jca(;/a
YouTube/Facebook; moderadora Paulina ?nt eJ ante e;( Se 10
moderador Patricio abre apresenta propoésito do ming( An donip—>
com explicagdo do painel | painel (15 min por Maria José — Vict
e apresenta trés expositor + debate). aria Jose fetor
Ordem dos . — Patricio —
Estrutura do convidados (Hans < Falam, nessa ordem, .
elementos do . ) ., . Paulina); segue
texto . Viviana < Camilo). Froilan Cubillos
discurso rodada de perguntas

via chat (Raquel,
Mario, Benjamin,
etc.); sessdo fecha
com foto coletiva on-
line e convite para
painéis seguintes.




Primeiro coloquio
totalmente virtual
(pandemia Covid-19);

VI Coloquio (Valparaiso
virtual, 2021) — primeiro
totalmente on-line apos
adiamento pela

Mesa do VI
Coléquio Redladgeo
(Valparaiso virtual,
2021), primeiro
encontro 100 % on-

Coordenadas enquadrado no processo pandemia; realizado line pés-adiamento
Contexto historias que quadr: P \ durante o processo p .
RO constituinte chileno pos- . X pela pandemia;
historico ancoram a . . constituinte chileno e a -,
estallido social (2019) e . . [\ dialogo marcado pelo
fala . ~ crise sociopolitica .
discussdes sobre latino-americana pos- processo constituinte
mudanca de modelo 1 PO chileno e debates
. " 2019, com referéncia . .
sociopolitico L latino-americanos
explicita ao modelo sobre educacio ¢
neoliberal em “agonia” s
territorio.
H;ItliSCireZO;gano Coléauio Froilan recorda trajetéria | Recordam fundagéo
P pag -0l de debate critico “ha do GEAS em 2011,
2016 (Buenos Aires) e ., L
expedicdes glaciais: bastante tempo” sobre participag@o no
o . . conflitos territoriais; Coléquio Bogota
Viviana cita despejos de . .
. .. Alberto cita mais de 10 2016, fotos de campo
Referéncias rejeitos desde 1938 ¢
Lembrangas . anos como docente de com professores,
ao passado aluvion 2015 em . g . .. .
~ . ensino médio; Daniel visita de Horacio
Chanaral; Camilo lembra ~
“revolugio pingilina” lembra reformas Capel, restauragdo de
curriculares basicas mural chileno
(2006) ¢ decretos de chilenas e paradoxos do | exilado em Leeds
escassez hidrica em . P
sistema escolar (2017).
Petorca
, Instituto de
Vi et | Gongni ruCY
Cordilheira Central, ’ g0, (Valparaiso);
. Wallmapu/Araucania, ,
Valparaiso, Illapel, o Valparaiso urbano e
~ . zonas de sacrificio
Chaiiaral, Hualpén, , rural; Illapel,
Lugares que . . (Huasco, Puchuncavi, ~ ,
Santiago (diversas Chaifiaral, Hualpén,
Espagos cobram . Coronel), Illapel, .
. . comunas), Rio Loa ~ . Santiago (Lampa, La
mencionados | sentido do Chaifiaral, Hualpén; .
(Antofagasta), N Pintana, Las
texto , referéncia a o
Wallmapu/Araucania; . . Condes); Patagonia
. . universidades (UMCE, ~
universidades UMCE, UCT, UACh) e norte (estacao
PUCV, UAHC, UPA > cientifica); Leeds-
exportacdo de recursos Cr e s
. . UK Haiti, Sao
naturais para o exterior Paulo
Hans Silva: doutorando g ga
PUC-Chile, cofundador d?icigzléfl;f:tclﬁ;a’
da Fundagdo Glaciares Froilan: coordenador de | | 15[ar1’a Tosé: dou tor;
Chilenos, pesquisa Geografia na UMCE e em Leeds és Lisa
criosfera andina; Viviana | militante do Coletivo de resiliéncia; Erbgna
Salas: mestra U. Geografia Critica; Ss-incéndio 2014:
Voltado a Antofagasta, coordena Alberto: mais de 10 anos ?Vic tor: ’
Trajetorias e | construgdo zona norte da rede de aula e pesquisa sobre NN
A . \ . . . territorialidade
experiéncias | profissional Geografas Chile, trabalha | geografia & cidadania; docente rural andina:
pessoais do professor | com ruralidades do rio Daniel: chefe de « Patricio: micra F)es’
formador Loa; Camilo Mansilla: Pedagogia em - migrag

mestre em
Geografia/Geomatica
PUC-Chile, militante
Modatima, analisa
conflitos hidricos e
direito a dgua

Historia/Geografia na
UCT, pesquisa
competéncias e
habilidades geograficas

haitianas, atlas
colaborativos;

* Paulina: gedgrafa,
representagdes
espaciais infantis,
pragas padronizadas.




Moderadores Patricio &
Anthony; painelistas
Hans, Viviana, Camilo;
Fundagao Glaciares

Moderadora Paulina;
painelistas Froilan
Cubillos, Alberto
Colima, Daniel

Laboratério GEAS
(PUCV); professores
das escolas rurais e
urbanas chilenas;

Sujeitos, . , Yancamil; UMCE, migrantes haitianos;
Atores do Chilenos, Gedgrafas . ~
atores e . . . UACh, UCT, Sociedade | corporagdo La
A discurso Chile, Modatima; . o~ . S
instituicoes Sociedade Chilena de Chilena de Ciéncias Matriz; Ministério da
A . Geograficas, Pontificia Educagao-CL;
Ciéncias Geograficas; Lo R
RedL ADGEO; piiblico UC de Valparaiso; Redladgeo; ptblico
latino america’no on-line publico latino-americano | latino-americano no
via Zoom/YouTube Zoom/YouTube.
R . - Didatica da
Didatica critica e analise Gleo cafia:
Criosfera e recursos de conflitos territoriais pensi men;o
hidricos (geografia critica); .
. . . ~ ’ fico (Marcel
(hidroglaciologia); nogdo de pensamento %}ea(;fir;ol)c-(;/( 2:;:13 ©
Linhas geografia feminista geografico e Morin - VYEOISKY,
tedricas o Referencial interseccional; teoria da competéncias (complexidade)
autores tedrico controvérsia socio- geograficas; didlogo Freirg (leitura d:e
citados hidrossocial (Latour); com perspectivas de mundo):
critica ao neoliberalismo | cidadania critica e .
.. , . territorialidade
e modelo extrativista; curriculo situado; (Haesbaert):
educagdo geografica problematizagdo de coerafia dE’l vida
significativa zonas de sacrificio e (%0 tiiiana (Lindon):
modelo extrativista . o
urbanismo resiliente.
s Defesa d
Critica ao coeoezerla ?10 latino
neoliberalismo chileno; am eI; icafla educacio
Solidariedade latino- valorizagdo de co réﬁca’ criticage
Elementos americana; dentncia de identidades multiplas gus tig a socioespacial:
marcados da | 20133 de sacrificio, (nacional, local, Jv alofiza %o dep ’
Aspectos cultura que desigualdade hidrica e supranacional) ¢ da saberes lgocais
culturais o sen‘?i do violéncia estatal; cidadania perigosa interculturali d’a de
20 texto valorizagdo de saberes voltada a justiga social; (migrantes) e
locais e género na defesa do dialogo artgici acio
producao do espaco intercultural e da I(;’omunri) ¢ égr 3 nos
inclusdo de povos
oricindri processos
ginarios .
formativos.
P P t
Zona de sacrificio, gzgzzrl:flie(;o
. . trativi flit SO
Criosfera, glaciar-rocha, extrativismo, C,O.n o territorialidade
. . i territorial, didatica en
territorio ferido, agua critica. pensamento docente, resiliéncia
~ como bem comum vs. > P - urbana, cartografia
Elaboragdes ropriedade privada geografico, habilidades social infantil
Conceitos conceituais propriecace p ’ geograficas, cidadania I
mencionada cidadania perigosa, critica/perigosa espagos publicos de
curriculo geografico curriculo ’ infancia, atlas
situado, STEAM . migrante, diploma
. .. . problematizador, i .
aplicado a cidade ideal territorialidades Mudanca Climatica:
invisibilizadas compreender

ensinar — atuar”.




“Geografia do sofrimento

Alberto descreve a
“cidadania perigosa”

Escola vista como
“nicleo” de redes;
territério dos alunos

criosfera; participacdo de
rede feminista Geografas
Chile com > 150
membros

com aviso de 2 min;
transmissdo gravada e
disponivel on-line

Figuras x geografia da como ideal formativo; descrito como
linguisticas esperanga”; estudantes Froilan fala de um “espago ferido”
Metaforas que “desterritorializados”; sistema neoliberal que (incéndio/relaves);
enriquecem a | sistema neoliberal que “faz dgua” e de GEAS como “espago
fala “faz agua”; glaciares “territorios de sacrificio” | de convivéncia
como “arquivos de gelo” | que “ferem” humana”; cartografia
comunidades infantil como “lente”
para pertencer.
* Diplomado
itinerante sobre clima
. levado a Patagodnia;
Uso de Mentimeter para . gonia,
. . * Mapa interativo AR
enquete ao vivo; Uso de Mentimeter para
~ . : de mudanca
campanha da Fundacdo enquete ao vivo; painel S, fo.
. conTa . climatica (5 paises);
Glaciares “Néo proteger | patrocinado por ~
, . , . . * Restauragao de
Elementos s6 | os glaciares ¢ um ato de Sociedade Chilena de .
Elementos L, mural BRP na Univ.
. presentes violéncia”; chamada para | Geografia & PUCV;
particulares ST i . de Leeds;
num texto guias didaticas sobre cronémetro de 15 min

* Oficinas de hortas
mapeadas on-line em
Séo Paulo;

* Escrivaninhas
“situadas” para
criancas migrantes
durante a pandemia.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O primeiro giro do circulo hermenéutico-critico concentrou-se na leitura panoramica do

corpus. As matrizes e as categorias aplicadas para anélise permitiram desvelar um ecossistema

discursivo pluricéntrico, altamente coeso em torno da construcdo de uma comunidade latino-

americana e ancorado na defesa de uma Didatica da Geografia critica.

A caracterizagdo resultante delineia, ao menos, 10 atributos por meio dos quais €

possivel reconhecer a Rede LADGEO como fonte de conhecimento, um ponto de encontro

epistémico e uma agenda coletiva de pesquisa.

1.

Identidade latino-americana: a autopercep¢do da rede atravessa todo o
material analisado. Os pilares sobre os quais essa identidade é construida e ganha
significado sdo multiplos e revelam-se na fala direta por meio de metéaforas,
expressoes € modos de dizer. Um deles € o reconhecimento epistémico e
geografico: a producdo da Rede ¢ situada, responde a uma leitura critica das
desigualdades sociais e de suas implicagdes no campo educativo e pedagogico.
O outro se refere a solidariedade, um valor que consolida essa identidade

coletiva, que se manifesta de diversas formas: nos apelidos carinhosos entre os



pares, na divulgacdo das produ¢des dos membros e nas multiplas formas de
contribuicdo mutua em trabalhos diversos.

Teoria e pratica: o bindmio teoria-pratica ¢ um elemento de amplo debate nesta
pesquisa e no corpo dos documentos analisados. A questdo, que se resolve de
forma dialética com a praxis, transborda os documentos e projetam-se como uma
proposta emergente: o viés praxioldogico emergente, expresso na pesquisa-acao,
os projetos STEAM, as saidas de campo ¢ a cartografia escolar, como atividades
e modos de producdo de conhecimento académico e escolar. A presenga de
autores como Shulman, Vygotsky, Freire e Morin revela um mosaico
metodoldgico em que convivem os enfoques construtivistas, historico-culturais,
da complexidade e da critica social. Esse pluralismo sugere que a Rede assume
a didatica da Geografia como campo plurirreferencial.

Territério e justica socioambiental: ha uma constru¢ao de um vocabulario que
aponta para uma virada socioambiental critica pela defensa dos territdrios.
Demostra-se que a sensibilidade ante as problematicas contemporaneas ¢
fundamental, visto que ¢ delas que advém as demandas pedagogicas com as
quais o ensino de Geografia deve lidar. O protesto social na Colémbia e no Chile,
a crise hidrica, a desigualdade urbana, os efeitos nocivos da mineracao, entre
outros conflitos, atravessam a totalidade dos argumentos e justificam os estudos,
as propostas e as experiéncias, como as saidas de campo. Procura-se, entdo, um
conhecimento situado e sensivel.

Disputa curricular e regulacio da formacido: durante quase uma década
abarcada pelos textos, foi recorrente o segmento que conformam as politicas que
enquadram a acdo docente e sua formagao, entre as quais, as leis de acreditagao
chilenas, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) brasileiras e as reformas
argentinas, entre outras. A Rede entende esse processo de negociagdo como um
campo de tensdes marcado por trés pares em conflito. Em primeiro lugar, o
desejo da autonomia docente versus a onda de padronizacdo em matéria de
politica educativa, seguida pela relacdo conflitiva entre a pesquisa académica
versus o pragmatismo escolar induzido pela cultura de eficacia organizacional,
importada da administragdo de empresas, cuja linguagem e ag¢do pedagdgica
estdo mediadas por informes e padrdes. Por tltimo, a dupla, dessa vez ndo
conflitiva, mas de sintese confusa entre as competéncias e os conteudos, que

relembra o debate entre organizar o curriculo por disciplinas ou por habilidades,



ou problemas socialmente relevantes. Todos eles sdo chaves de analise que a
Rede propoe para refletir sobre a dimensdo curricular do ensino de Geografia.

5. Feminismo, género e alteridades: diversos trechos citam questdes de género,
autoras feministas, coletivos de professoras de Geografia, entre outras formas de
presenca de abordagens feministas, assim como a necessidade do
reconhecimento das alteridades, da educacdo antirracista e de valorizagdo dos
conhecimentos indigenas. Tais leituras estdo profundamente entrelagadas aos
debates sobre a precarizagdo e o reconhecimento profissional, sugerindo que a
Rede ¢ também palco de agendas que questionam a discrimina¢do na academia
e na pratica docente.

6. Interculturalidade: no Chile, na Colombia e no Brasil, evidenciam-se interesse
e sensibilidade intercultural, marcados pelo reconhecimento das identidades
locais e pela critica a invisibilizagdo curricular que silencia a diversidade,
principalmente, apagando as vozes dos povos indigenas.

7. Qualificacao: trata-se de um eixo transversal ao material de analise, ao apoiar,
de forma unanime, o diagndstico da necessidade urgente da qualificagdo do
professor, de sua formagao e como isso deve estar sempre na discussado politica.
E uma sugestdio recorrente que a melhora do setor passa por estratégias na area
continua e permanente da formacao docente.

8. Dimensao afetiva: as mengoes feitas a Rede estdo carregadas de manifestacdes
de afeto, de lagos vivos que abrem outra camada de complexidade aos

enunciados da Rede, que troca emogado e conhecimento.

Esse nivel de anélise introdutdria ou panoramica ja permite alcangar consideragdes que
valem a pena compartilhar. Do ponto de vista estrutural, os trés tipos de texto seguem roteiros
explicitos, o que facilita a comparacao transversal e viabiliza tragar pontes para o encontro de
horizontes de significado.

A linguagem usada ¢ predominantemente técnico-académica, embora haja nuances de
tons de emocionalidade que carregam os discursos e os significados para além das preocupagdes
conceituais e das intensoes tedricas e praticas da pesquisa. No balanco, o nivel 1 confirma a
coeréncia interna do grupo de textos analisados, ganhando mais valor como fonte de construcao
teodrica. Esse exercicio prepara o terreno para o nivel 2, uma vez que aponta temas que merecem

um olhar e um tratamento diferenciado.



4.4.1 Leitura interpretativa

No momento analitico-compreensivo da pesquisa hermenéutico-critica, o olhar do
investigador se introduz no centro dos discursos e em seu tecido de sentidos, identificando as
matrizes de significados ou os conjuntos estruturados de valores, crengas, referéncias culturais
e experiéncias histdricas que orientam a producdo e a interpretacdo dos discursos, as de quem
as pronunciou e as do intérprete, instaurando, desse modo, um encontro de horizontes que se
interpelam mutuamente, reconhecem proximidades e sinalizam distancias, sem anular as
singularidades de cada voz.

Tal movimento instiga, inevitavelmente, a interrogar os efeitos concretos que o texto
projeta sobre a vida pratica, bem como as ressonancias que, por vezes, ultrapassam as
finalidades declaradas e revelam impactos latentes. Ponto em que ¢ necessario rememorar que
o carater latente ¢ fundamental quando se estd impelido a aproximar-se do pensamento
geografico, o qual, semelhante ao que aconteceu no estado da arte, trata-se do nivel em que sua

presenca ¢ mais proeminente.

Quadro 23 — Achados da revisdo de literatura

Categorias

Didatica

Formagao inicial

Pensamento geografico

Subcategorias

Pensamento geografico latente: referéncias a
Geografia, mas sem mencionar o PG

Categorias centrais da pesquisa

Didatica do ensino superior Elementos achados no estado da arte e no reconhecimento do
Formag@o continuada corpus complementam ou aprofundam as categorias centrais.
Prética docente

Curriculo

Tematicas relevantes

Categorias emergentes Linha nova de pensamento

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Dessa forma, constroi-se uma leitura que conecta cada fragmento ao todo, sustenta a
coeréncia entre teoria e pratica e prepara o solo para a sintese dialética que dard sentido aos
achados da investigag@o. Nesse interim, por intermédio de cada tipo de material, empreendeu-
se um exercicio interpretativo conformado pelos itens que, no estado da arte, aplicado a revisdo
de literatura, evidenciaram-se pertinentes para questionar o sentido das falas, os quais foram
inseridos no Quadro 23. Diante disso, inicia-se a etapa de interpretagdo, orientada pela
possibilidade de revistar o texto a partir de um escopo particular: a busca pelos sentidos

organizados em torno das categorias centrais desta pesquisa.



4.4.1.1 Analise das entrevistas

A leitura das entrevistas implicou um desafio significativo na etapa de organizagao do
material, tendo em vista sua extensdo e densidade. A realizacdo de uma leitura geral, nesse
momento, apresentou-se dificil e pouco produtiva. Em virtude disso, optou-se por conduzir os
procedimentos analitico-interpretativos em blocos tematicos com alguma coeréncia interna. As
entrevistas forma, desse modo, dispostas em trés blocos: o primeiro, com os depoimentos de
professores colombianos; o segundo, com as falas do docentes brasileiros; e o terceiro, mais
diversos, reunindo as entrevistas com professores da Venezuela e da Argentina — com um texto
de cada pais —, além dos dois textos produzidos por docentes do Chile.

Com o intuito de poder relacionar o texto a ideia construida pelo autor, aplicou-se um
sistema de abreviaturas tanto para facilitar a leitura quanto para garantir maior fiabilidade. Esse
sistema permite localizar, rapidamente, as passagens no material original, favorecendo a

verificagdo e o aprofundamento interpretativo. Para tanto, assim foram designados:

1. B1, B2 e B3, conforme os nomes dos arquivos com as transcri¢des das
entrevistas, contidas nos anexos, nomeados: Entrevista Brasil 1, Entrevista
Brasil 2 e Entrevista Brasil 3.

2. CI, C2 e C3, conforme os nomes dos arquivos com as transcrigdes das
entrevistas, contidas nos anexos, nomeadas: Entrevista Colombia 1, Entrevista
Colombia 2 e Entrevista Colombia 3.

3. A, CHI, CH2 e VZ, em conformidade com os nomes dos arquivos com as
transcricdes das entrevistas, contidos nos anexos, nomeados: Entrevista
Argentina, Entrevista Chile 1, Entrevista Chile 2 e Entrevista Venezuela.

4. Para a analise dos documentos aplicaram-se os codigos: B4C16 para se referir
ao Balance IV Coloquio 2016 e ASC18 que Anais V Coloquio 2018.

5. Para o evento Rede LADGEO Secdo Brasil, estabeleceram-se os codigos CA
para a Conferéncia de Abertura; e P1, P2 e P3, conforme os nomes dos arquivos
com as transcrigoes das entrevistas, contidos nos anexos, nomeados Painel 1,
Painel 2, Painel 3.

6. Para o VI Coloquio, as abreviagdes dos documentos foram: ICVI — VI Coloquio

REDLADGEO. Inauguraciéon, GCT - Painel “Geografia de Chile en



transformacion; més — Mesa GEAS; PDE — Painel ;Para donde va la formacion

geografica en Chile?; e TER — Painel “Desde la escuela y el territorio”.

1. Bloco Brasil

1. Didatica

A didatica da Geografia ¢ compreendida, nas trés falas, como um processo reflexivo de
mediacdo que articula teoria, método e pratica. Essa abordagem intenta promover uma
aprendizagem efetiva, alinhada aos objetivos pedagogicos previamente definidos. Ou seja, a
didatica nao opera de forma isolada: esta ancorada em principios pedagdgicos que orientam a
aprendizagem em si, mas também o tipo de ensino que se pretende construir. As falas apontam,
assim, para uma conceitualizacdo da didatica fundamentada na conjugacdo das seguintes

caracteristicas:

a. Uma estrutura para a mediacio conceitual-metodolégica: em Bl, a
entrevistada define didatica como a articulagdo entre conceitos geograficos e
linguagens pedagogicas ajustadas a BNCC e ao projeto institucional. Em B2, o
entrevistado amplia: didatica ¢ o campo que organiza planejamento,
problematizagdo e avaliagdo em sala de aula. Em B3, refor¢a-se a inspiragao
vygotskyana: problematizagdo — sistematizagdo — sintese, para mobilizar e
apropriar conceitos cientificos e espontineos;

b. Consolida-se com praticas formativas ativas: B1 relata oficinas de maquete e
saidas de campo, nas quais os alunos produzem sentidos, de modo que recebem
a informagdo e refletem sobre ela. B2 destaca o protagonismo estudantil e a
avaliacdo processual como pilares da didatica, afirmando que “ndo basta saber
conteudo; ¢ preciso saber como aprendem”. B3 fala de percursos cognitivos que
integram o saber cotidiano e o conhecimento académico, garantindo a eficacia
do ensino;

c. Um elemento fundamental para a Formac¢io de formadores: todos os
participantes desse bloco mencionam que o dominio da didética se consolida em
espacos reflexivos (disciplinas na graduacao, grupos de pesquisa, eventos como
os da RedLadGeo), ndo apenas em aulas tedricas isoladas. O carater de aula

isolada ¢ problematico, tornando-se um desafio na formagao docente. A tarefa



central ¢ definir a didatica como a ponte em que os elementos disciplinares e

pedagbgicos se articulam na pratica do futuro profissional.

2. Formacao inicial

Nos textos, a formacao inicial de professores de Geografia € vista como um percurso

hibrido, unindo saber disciplinar e vivéncias profissionais:

a. Estrutura curricular “3+1” e estagio: Bl descreve o modelo “3 anos de
contetido + 1 de Pedagogia” na UNESP, ressaltando projetos de extensao em
bacia hidrografica como experiéncia formativa fundamental. B2 retoma esse
modelo, apontando mudangas curriculares que distribuem os contetdos
pedagbgicos ao longo de todo o curso, sendo o estagio supervisionado uma etapa
fundamental. B3 ressalta o papel da RedLadGeo e de eventos internacionais na
ampliacao da visao formativa.

b. Integracido teoria-pratica desde o inicio: na fala de B1, a atuacdo como
monitora em atividades de campo e a participagdo em projetos de extensao foram
decisivas para articular teoria e pratica e, num nivel superior dessa relacao,
pesquisa e ensino. B2 e B3 enfatizam programas de iniciagdo cientifica,
residéncias escolares e PIBID como espagos que introduzem a pesquisa e
reforgam a atuagao reflexiva em contextos reais.

c. Disciplinas de didatica: Bl e B2 mencionam a transi¢do de “Didatica 1 até 4”
para ‘“Metodologia 1 e 27, deixando em aberto o debate sobre a
instrumentalizag@o da disciplina, mas tendo a chance de promover a integracao
organica de fundamentos pedagdgicos e disciplinares. B3 observa que o estagio
supervisionado, orientado por eixos tematicos e pesquisa, fortalece o repertério

profissional dos licenciandos.

3. Pensamento geografico

O “pensar geograficamente” emerge como matriz interpretativa que orienta tanto a

formacgao quanto a pratica docente em:



a. O dominio de categorias estruturantes: B2 define pensamento geografico
como o uso de conceitos estruturantes (espaco, tempo, territorio, paisagem) para
organizar os conteudos, as analises e as praticas de ensino de Geografia. B3
refor¢a que sdo “estruturas mentais proprias da Geografia” que dao identidade e
coeréncia ao fazer docente.

b. O desafio da adequacdo ao desenvolvimento cognitivo: Bl aponta a
necessidade de explicitar ao licenciando os fundamentos tedricos que norteiam
cada disciplina para que ele reconheca o “DNA” do saber geografico. B2 ¢ B3
concordam que, embora o pensamento geografico seja Unico, sua
problematizago varia em consonancia com o nivel escolar (anos iniciais, médio,
superior), sendo esse um grande desafio para o professor.

c. Intersecao entre didatica e pensamento: B2 entende a didatica como o espago
de encontro entre contetido disciplinar, saber filoso6fico € método, permitindo ao
formador desenvolver o pensamento geografico proprio e, por consequéncia,
pretender formar nos alunos essa maneira especifica de compreender o mundo.
B3 enfatiza que a didatica habilita o professor a conectar “o que sabe” ¢ “onde
quer chegar”, transformando conceitos, problemas e leituras geograficas em

ferramentas cognitivas na mao do aluno.

Subcategorias
1. Pensamento geografico latente
a. Nas entrevistas, as perguntas foram orientadas a explorar o pensamento
geografico; por esse motivo, os interlocutores explicitaram o conceito em suas
falas e incorporaram-no de forma engajada. Assim, questionar sua presenga
latente ou implicita ndo se configurou como uma preocupacdo analitica neste

corpus empirico.

2. Didatica do ensino superior
a. Bl questiona “como ensinar melhor a um aluno de ensino superior?”,
enfatizando adaptacdes de uma didatica que priorize autonomia e pesquisa antes
do conteudo especifico. B2 aponta que “nao basta saber o contetido; € preciso
saber como aprendem”, adotando avaliagdo processual e protagonismo
estudantil como pilares didaticos. B3 relata resisténcia de professores de areas

técnicas a “fazer esse transito” do saber técnico ao saber didatico, refor¢ando a



necessidade de mediacao e reflexdo sobre métodos de ensino em todos os niveis

educativos.

3. Formacao continuada

a.

B3 destaca que a “residéncia pedagogica e PIBID como espagos de contato com
espacos de pesquisa” sdo a semente da qual emerge a busca do aprimoramento
profissional por parte dos professores em servigo. B2 menciona como as relagdes
académico-cooperativas, a exemplo das reunides dos grupos de pesquisa, sao
um espaco com a potencialidade de se estender a formagdo continuada,

integrando teoria e pratica na vida profissional.

4. Pratica docente

a.

5. Curriculo

a.

B3 narra como professores mobilizam seus conhecimentos em reunides para
adaptar livros didaticos e planejar aulas criticas, sinalizando que a pratica
reflexiva deve ser cotidiana. B1 relata oficinas de maquetes e saidas de campo
como estratégias essenciais para “produ¢do de sentido” em Geografia, muito

além da simples aula expositiva.

B1 detalha a transi¢do de “Didatica 1-4” para “Metodologia 1 e 2” na matriz
curricular de 2015. B2 e B3 comentam que o fortalecimento do estdgio e sua
incorporagdo definitiva ao curriculo de formagdo de professores modificaram,
radicalmente, o desenho tradicional dos cursos, colocando a pratica como

elemento central nas propostas de pensar a formagao docente.

6. Tematicas relevantes

a.

Por sua parte, B3 menciona a necessidade de discutir “geomorfologia” e
componentes fisico-naturais dentro da matriz de reflexdo critica, ainda que

alguns colegas resistam.

7. Categorias emergentes

a.

B3 identifica a “pesquisa colaborativa” como componente estruturante da

didatica, apontando como projetos de laboratdrio redefinem a formacao docente.



B2 sugere “metodologias problematizadoras” baseadas em Freire e Vygotsky,

apontando para um ensino dialdgico e critico.

II. Bloco Colombia
1. Didatica

A partir dos trés relatos enunciados pelos professores colombianos, se acrescentam a

conceitualizacao da didatica como um campo reflexivo e integrado, marcado por:

a. Definicio como campo de reflexdo e mediacdo: C1 apresenta a didatica como
“conjunto de conhecimentos sobre papéis e sujeitos nos processos de ensino-
aprendizagem”, enfatizando que ndo se trata de meras sequéncias de contetidos, mas de
um espaco continuo de reflexdo sobre 0 modo como as pessoas aprendem em momentos
distintos de seu desenvolvimento cognitivo, social e afetivo. C2 reforga esse carater
reflexivo ao definir a didatica como a intersecao indissociavel entre ensinar, aprender e
avaliar, destacando que o docente deve verificar, constantemente, se o outro, de fato,
apreendeu. Configurando-se como processo exdgeno, interno e autdbnomo, autoavaliar-
se ¢ apontado como fundamental pra o aprimoramento de processo. C3 posiciona a
didatica como disciplina académica autonoma, com objeto de estudo proprio (o0 ensino),
distinguindo-a de termos afins como “metodologia” ou “ferramenta” e sublinhando sua
articulag@o necesséria com a Pedagogia e a Psicopedagogia.

b. Apoiada em principios construtivistas e problematizadores: em C1, observa-se uma
“didatica da pergunta” centrada no questionamento permanente do docente e dos
sujeitos, alinhada a abordagens construtivistas que partem da estrutura mental prévia do
aluno, mobilizando problemas do contexto e reconstruindo, a partir de saberes antigos,
novos significados. C2 e C3 confirmam o valor de metodologias ativas (aprendizagem
baseada em problemas, investigacdao guiada, entre outras), mas que devem incorporar,
de forma definitiva, as ferramentas da era digital. Em vista disso, € preciso ensinar ndo
sO “0 qué”, mas “o como” e “o porqué” de usar ferramentas como ChatGPT e GIS.

c. Instrumentalidade reflexiva: os trés depoimentos convergem ao evidenciar a
importancia de planejar com objetivos claros embasamento teodrico, intervir em
ambientes concretos e pesquisar para gerar inovacdes didaticas. C1 aponta que a
pesquisa em didatica avanca lentamente por falta de investimento institucional,

defendendo a criagdao de grupos e agendas de investigacao colaborativa. C2 enfatiza a



comunicagdo auténtica como base para gerar verdadeiro conhecimento e didlogo
permanente. C3 sugere que a solida fundamentacdo teorica, aliada ao uso de novas

tecnologias, compde um repertorio necessario para o formador de futuros docentes.

2. Formacgao inicial

A formagao inicial de professores de Geografia, segundo os trés profissionais
entrevistados, configura-se como um processo que equilibra, em igual medida, o saber
disciplinar, as vivéncias e as reflexdes e praticas coletivas. Tal processo pode ser

problematizada a partir dos seguintes pontos:

a. Estrutura curricular e estagios: Cl descreve a tensdo entre curriculos
normatizados por padrdes nacionais e internacionais, com exigéncias como a
acreditacdo, em oposicdo a autonomia local. Disputa que exige do formador a
negociacdo entre as diretrizes oficiais e as necessidades contextuais. C2 explica
que, mesmo sem um modelo Unico de formagdo docente, as faculdades de
Educagao seguem politicas nacionais complementadas por projetos pedagogicos
institucionais e processos de autoavalia¢do. Trata-se, portanto, de um processo
complexo que ndo depende exclusivamente dos formadores, mas que deveria d
considerar, com mais peso, as contribuicdes desse grupo para orientar suas
futuras decisdes formativas. C3 relata trajetorias pessoais em escolas normais,
licenciatura e pos-graduacdes em ciéncias pedagogicas, demonstrando como
percursos diversos, a exemplo de estdgios em escolas ou as chamadas
residéncias pedagogicas, consolidam a atitude de ser reflexivo sobre o pratico.

b. Integraciio teoria-pratica-investigacdo: os entrevistados concordam que
metodologia, pratica e pesquisa nao podem vir em disciplinas estanques. C1
afirma que a formagdo deve expor futuros professores a cenarios reais de
negociacdo curricular, combinando estudo de politicas curriculares com a
reflexdo sobre casos concretos. C2 e C3 defendem que o estagio deve introduzir,
com maior impacto, a investigacdo como elemento central da licenciatura,
tornando o aprendiz capaz de questionar e gerar inovagdes didatico-
metodoldgicas.

c. Desafio da atualizacdo continua: houve consenso em que a formagdo nao se

esgota na graduacao, na medida em que a formagdo continuada ¢ indispensavel.



C1 e C2 apontam que, sem politicas robustas de tempo de pesquisa para docentes
em exercicio, a reflexdo didatica se cristaliza ¢ silencia-se, intensificando a

lacuna entre teoria universitaria e pratica escolar.

3. Pensamento geografico

O “pensar geograficamente” ¢ descrito como competéncia essencial que articula

categorias, escalas e narrativas presentes em:

a. Fundamentos conceituais: Cl1 ¢ C3 convergem na definicdo de PG como
“conjunto de estruturas mentais proprias da Geografia” (espago, tempo,
territorio, paisagem) que orientam a sele¢do de temas, métodos e representacdes
no ensino da disciplina. C2 expande essa ideia afirmando que PG envolve a
construcdo de resultados de aprendizagem que expressam a capacidade do aluno
de aplicar categorias geograficas a situacdes reais.

b. Multiescalaridade e interdisciplinaridade: os trés documentos destacam que
pensar geograficamente exige mobilizar escalas local-regional-global, integrar
variaveis naturais, sociais e culturais e questionar narrativas hegemonicas. C3
sublinha a importancia dos itinerarios de campo e da cartografia colaborativa,
praticas que tornam o aprendiz autor de seus proprios mapas e interpretacoes.

c. Pratica reflexiva e intervencio: PG ndo ¢ mero construto cognitivo etéreo, €
também a¢do ao se mobilizar para planejar intervengdes no territorio, conforme
enfatizam C1, quando aborda acerca de projetos de extensdo, e C2, a0 mencionar
desafios socioambientais presentes no entorno da sala de aula. C1 e C2
concordam que as saidas de campo e os mapas mentais sao possibilidades para
processos que aproximam alunos e professores de uma Geografia critica, ética e

colaborativa.

Subcategorias

1. Pensamento geografico latente

Nos trés depoimentos, surgem diversas alusdes ao raciocinio espacial e as tematicas

concretas da Geografia académica, como:



a. Em Cl, fala-se de “identificar a trama de relagdes entre povos e territorios”,

mobilizando categoria de territorio e rede. C2 menciona um exercicio de “anélise
das dinamicas de ocupagdo do solo” ao planejar trabalhos de campo, acionando
nogdes de espaco e escala. Em C3, descreve-se a experiéncia de “mapear as
tensdes socioambientais locais” em oficinas, evocando paisagem e escalas

multiplas.

2. Didatica do ensino superior

A didatica destinada a formacao de licenciandos aparece vinculada a trés eixos:

a. Mediacio critica: C1 questiona “como provocar no aluno de graduagdo uma

postura investigativa”. C2 defende o uso de seminarios invertidos, nos quais
alunos apresentam suas propostas de leitura geografica de um fendmeno, ao
passo que o docente deve mediar as discussoes.

Integracio tecnolégica: em C2, discute-se o “uso de plataformas colaborativas
para construcdo de mapas online”, mostrando énfase em SIG e ambientes
virtuais. C3 relata oficinas de realidade aumentada para sobrepor dados
histéricos a mapas fisicos.

Avalia¢do formativa: Cl1 e C3 propdem portfolios que se sistematizem o
trabalho e debates entre pares como instrumentos permanentes de avaliagdo,
superando em utilidade e capacidade formativa as provas pontuais. A didatica
do nivel superior deve reforcar a autonomia investigativa, o uso de tecnologias

e a avaliacdo continua como marcas centrais do professor em formacao.

3. Formacao continuada

A atualizacdo profissional se organiza, segundo os interlocutores, em trés modalidades

principais:

Programas institucionais: em CI, abordam-se os ‘“cursos de extensao em
2

geotecnologias” oferecidos pelas secretarias de educagao.

Redes colaborativas: C2 menciona encontros mensais de professores em

“circulos de estudo” para discutir praticas e compartilhar materiais.



C.

Aprendizagem baseada em projetos: C3 destaca “laboratérios moveis” que

levam docentes a comunidades, unindo formagao e intervengao social.

4. Pratica docente

a.

5. Curriculo

Saidas de campo reflexivas (C1 e C2): ndo apenas coleta de dados, mas
espacos de didlogo com liderangas locais, em que alunos confrontem teoria e
experiéncia.

Mapeamentos colaborativos (C2 e C3): uso de croquis ¢ aplicativos moveis,
em que estudantes e professores coproduzem representagdes do territorio.
Aulas hibridas (C1 e C3): combinagdo de encontros presenciais com modulos
virtuais que incluem féruns de discussao, leituras guiadas e elaboragao de videos

curtos.

C1 comenta a adog¢ao de “itinerarios formativos” que integram metodologias de
campo, assim como praticas de laboratorios ao curriculo basico. C2 relata a
revisdo de eixos tematicos, incorporando “justica espacial” e “sustentabilidade”,
como areas transversais necessarias. C3 descreve a flexibilizagdo curricular,
permitindo ao aluno escolher entre énfases em SIG, cartografia social ou

educacao ambiental.

6. Tematicas relevantes

a. Etica na pesquisa com comunidades: C1 discute sobre consentimento e coautoria em

projetos de campo.

b. Saiude mental docente: C2 manifesta a preocupagdo com burnout e autocuidado em

contextos de alta demanda.

c. Género e espaco escolar: C3 compartilha reflexdes acerca de representagdes de género

€m mapas € no uso de €spacos escolares.

7. Categorias emergentes



Cartografia sensorial: C2 evidencia o mapeamento a partir de percepcdes
tateis, olfativas e auditivas.

Territorialidades afetivas: C3 reflete acerca do estudo de vinculos emocionais
entre sujeitos e lugares.

Pesquisa-aciao caleidoscopica: C1 trata da abordagem que mescla métodos

quantitativos, qualitativos e artisticos em um s6 projeto.

3. Bloco Chile, Argentina, Venezuela

1. Didatica

A didatica da Geografia, definida nas falas do bloco de mais diversos de entrevistas,

registra as seguintes caracteristicas:

a.

Trabalho sobre a relacio entre teoria e pratica: as falas centram-se em
defender que a pratica ndo ¢ mero palco de aplica¢do, mas ponto de partida para
a producao de teoria, espaco da melhoria continua. A relacdo teoria-pratica deve
ser reciproca — investiga-se 0 que ocorre ao ensinar € aprende-se com essas
praticas para reelaborar fundamentos tedricos do ensino.

Um campo com fundamentacio epistemologica: exige do docente
compreender como o conhecimento geografico se produz, isto é, a epistemologia
da disciplina, mas também como esses fundamentos operam quando esse
conhecimento ¢ mobilizado em sala de aula. A didatica especifica toma para si
o arcabougo conceitual (espaco, tempo, territorio, paisagem) e os reconstroi em
objetos escolares via “transposic¢ao didatica” (A, CH1).

Possui uma dimensiao normativo-procedimental: ancora-se em teorias como
as de Vygotsky, Freire ou Piaget, definindo regras para a agdo docente que
aproveitam as formas em que a aprendizagem acontece, relacionando, ainda,
recursos para a intervencdo — o planejamento de sequéncias, a selecdo de
materiais, as estratégias avaliativas e o uso de problematizagdes
contextualizadas (CH1, VZ).

Exige medicdo reflexiva e ajustamento continuo: o docente projeta seu
itinerario de ensino, estabelece os objetivos, as finalidades, os procedimentos e

as caracteristicas do processo de avaliagao e, ao encontrar demandas no contexto



real, como condigOes individuais, estados emocionais, normativas escolares,
entre outras, revisita, continuamente, suas escolhas, promovendo autoavaliaciao
e ajustando a mediacdo para garantir consisténcia entre objetivos, acdes e
aprendizado (CH2).

E um espaco para o encontro de saberes: articula saber académico e saber
popular/comunitario. Para isso, pode integrar experiéncias multissensoriais,
cartografia colaborativa e narrativas locais, de modo que o contetido geografico
seja apropriado como ferramenta de cidadania critica, solidariedade e agdo

socioambiental (A, VZ).

2. Formacao inicial

Nas narrativas recolhidas neste bloco, a formacdo de professores organiza suas

problematicas entorno das seguintes questoes:

a.

Curriculo estruturado e flexivel: nos quatro ou cinco anos que durarem o
curso, deve haver blocos de disciplinas introdutorias, especificas e pedagogicas,
organizadas de modo a servir de aparato para garantir a aquisicao profunda do
arcabouco geografico e o desenvolvimento de competéncias didaticas.

Poderia ser positivamente impactado por: praticas de campo e estagios
progressivos desde o primeiro ano. Com um aluno que participa de oficinas,
saidas de campo, residéncias pedagogicas, laboratorios de ensino no territério e
projetos de extensdo. Essas vivéncias aproximam o futuro docente das
complexidades do mundo real, aumentando sua capacidade de problematizar e
adaptar saberes disciplinares ao contexto escolar (A, CH1, CH2).

E necessaria a integraciio pesquisa-ensino: transformar o “fazer investigacio”
em uma dimensao constitutiva da formacdo, ao estimular a reflexdo sobre
praticas, a coleta e analise de dados e a elaboracdo de inovagdes didaticas. Isso
elimina a barreira entre “aprender geografia” e “ensinar geografia”, favorecendo

uma postura reflexiva desde o inicio (A, C1-C3 equivalentes).

3. Pensamento geografico

O pensamento geografico ¢ interpretado a partir das vozes ouvidas, como:



a. Uma matriz interpretativa estruturante: definida como o dominio de
categorias da ciéncia geografica como espago, tempo, territério € paisagem,
capazes de orientar a selecdo de temas, métodos e representagcdes, os quais
conferem identidade propria ao raciocinio geografico (A, CHI).

b. Capaz de uma visio multiescalar e totalizante: consolida a habilidade de
perceber a simultaneidade das relagdes locais, regionais e globais, integrando
variaveis naturais, sociais e culturais, e de reconstruir o “todo” que emerge
desses fluxos e dinamicas (CH1, CH2, VZ).

c. Responsavel pela formacio da consciéncia critica: além da analise de mapas,
dados e narrativas sobre o espago, envolve projetar acdes de planejamento
participativo, justica espacial e sustentabilidade, capacitando estudantes e
professores a propor intervencdes informadas e justas no territorio (A, VZ).

d. Habilidade na construc¢ido de narrativas e representacdes: o desafio de
fundamentar o uso de mapas mentais, croquis, cartografia sensorial e
colaborativa, realidade aumentada e multimidia para articular relatos espaciais
que desafiem narrativas hegemonicas, desde perspectivas locais (CHI1, VZ).

e. E um processo continuo de problematizacio: o pensamento geografico se
ativa mediante problemas contextualizados, como as crises ocasionadas pelas

mudangas climaticas ou os desafios da mobilidade urbana.

Subcategorias

1. Pensamento geografico latente

a. A: fala-se em “relagdes entre atores e paisagens urbanas” ao descrever projetos
de extensdao, mobilizando nogdo de rede territorial. CHI1: discutem-se
“dindmicas de fronteira” ao abordar migragdes transnacionais, acionando
conceitos de escala e movimento. CH2: menciona “mapear vulnerabilidades”
de bairros costeiros, evocando paisagem e conexao ambiente-sociedade. VZ:
refere-se a “fluxos de agua e territdrio comunitario” em relatos de manejo

hidrico, sinalizando a categoria de hidroterritorio.

2. Didatica do ensino superior



a.

A: propde “tutorias dialdgicas”, inspiradas no didlogo metodoldgico entre o
semindrio invertido e estudo de caso. CHI: utiliza “laboratérios de campo no
deserto” como espagos didaticos hibridos, formados pela teoria em sala e a
pratica em campo com o uso de GPS. CH2: relata “oficinas de realidade
aumentada” para sobrepor informacgdes historicas a mapas fisicos, estimulando
aprendizagem multimodal. VZ: apresenta “portfolios digitais” avaliados por
pares, substituindo provas pontuais e fomentando uma releitura continua do

processo.

3. Formacao continuada

a.

A: menciona “oficinas mensais de pesquisa-a¢do” organizadas por redes de
geografos, focadas em metodologias emergentes. CH1: informa sobre “cursos
de extensdo em SIG e andlise espacial” promovidos por universidades e
secretarias regionais. CH2: fala de “circulos de estudo virtuais” em que docentes
compartilham casos de sucesso em ensino remoto e hibrido. VZ: descreve
“laboratorios moveis de educagdo ambiental” que levam professores a

comunidades ribeirinhas para troca de saberes.

4. Pratica docente

a.

5. Curriculo

a.

A: detalha “saidas de campo urbanas”, em que estudantes entrevistam
moradores e coletam imagens para andlise de paisagem. CHI1: descreve
“oficinas de constru¢do de croquis” em que alunos desenham percepgdes
sensoriais do deserto. CH2: mostra “mapeamentos colaborativos” usando
aplicativos em tablets, em que cada grupo propde rotas de evacuacdo em zonas
de tsunami. VZ: apresenta “rodas de didlogo comunitario” dentro da escola, nas

quais alunos e vizinhos debatem o uso sustentavel de recursos hidricos.

A: reflete sobre “blocos curriculares integrados Geografia-Sociologia”,
rompendo compartimentagdes classicas. CH1: destaca “itinerarios formativos”
que combinam trés eixos — a teoria, o laboratorio e a extensao comunitaria. CH2:
informa revisdo de “eixos tematicos obrigatdrios” para incluir a justica

ambiental e a resisténcia cultural. VZ: comenta “modulos eletivos” em educagao



ambiental e cartografia social, permitindo ao aluno escolher seu foco de

interesse.

6. Tematicas relevantes
a. A:discute “memoria urbana e patrimdnio imaterial” como recurso para conectar
teoria e experiéncia local. CH2: aborda “género e espaco publico” em exercicios
de mapeamento de percepcdes de seguranca. VZ: menciona “direitos territoriais

de povos originarios” como tema de oficinas de cartografia social.

7. Categorias emergentes
a. CHI1: “territorialidades dinadmicas” a partir andlise de fronteiras modveis
associadas a safras agricolas e fluxos migratorios. CH2: “educacdo geografica
ludica”, mediante o uso de jogos de realidade aumentada para simular cenarios
de gestdo de risco.

4.4.1.1 Analise dos documentos

1. Didatica

Nos documentos e produgdes colaborativas da Rede, observa-se a construcao da
Didatica como disciplina académica. Originalmente, concebida como um ramo da ciéncia
pedagdgica voltada a investigacdo das “condi¢des e formas que vigoram no ensino” (ASC18),
ampliando seu escopo para abarcar fatores sociais, politicos e culturais que moldam a relagao

entre docéncia e aprendizagem.

2. Formagao inicial

A formagao inicial de professores de Geografia aparece, consideravelmente, no Grupo
de Trabalho “Formacao docente” de 2016, ressaltando estagios supervisionados e “semilleros”

de pesquisa (B4C16). Destacam-se trés dimensdes essenciais:

a. Integracio teoria-pratica: articulacao entre disciplinas académicas (Geografia,
Didatica, Politicas Educacionais) e vivéncias em sala de aula e em campo;
b. Pensamento critico: capacidade de questionar curriculos oficiais e adaptar

conteudos as realidades locais;



c. Redes de cooperacgao: envolvimento de tutores, pesquisadores e pares em

grupos de pesquisa para desenvolver desde cedo competéncias investigativas.

3. Pensamento geografico

Os documentos, sobretudo os Anais, que reunem uma série de pesquisas, atestam um

volume consideravel de exercicios do pensamento geografico, distinguido por:

a. Amplitude tematica: além de localizagdo, envolve a relacdo natureza-
sociedade e a analise de praticas espaciais (B4C16);

b. Contextualizacido: uso de escalas multiplas e representacdo cartografica para
inferir sobre dinamicas socioambientais (ASC18);

c. Cientificidade critica: mobiliza saberes proprios da Geografia para interpretar,

explicar e transformar o espago.

Subcategorias

1. Pensamento geografico latente

a. Nos trabalhos de analise de livros didaticos, praticas de campo e cartografia
escolar, os autores descrevem: “compreender a dindmica socioambiental” ou
“relacionar processos naturais e sociais” (A5C18), evidenciando a internalizag¢ao
tacita de categorias da Geografia e deixando aberta a possibilidade da construcao
de pontes interdisciplinares com a Historia, a Sociologia e as Ciéncias

Ambientais.

2. Didatica do ensino superior
a. Pode ser potencializada pela construgdo coletiva do conhecimento (seminarios
investigativos, grupos de leitura), mas também pela integracao ensino-pesquisa-
extensao, via projetos de iniciagdo cientifica ou intervencao em territdrios e pela
avaliacdo formativa (B4C16). Assim, supera a logica expositivo-conteudista e
assume a didatica como “ambiente de problematizacdo” em que futuros

professores experienciam metodologias que depois replicardo na escola.



3. Formacao continuada

a.

Os relatos de oficinas e cursos de curta duragdo (A5C18) salientam que a
atualizacgao teorico-metodoldgica € necessaria frente a um contexto de mudancas
curriculares. Menciona-se que um caminho possivel para reflexao sobre a pratica

¢ que ela mesma esteja ancorada em comunidades de aprendizagem.

4. Pratica docente

a.

5. Curriculo

a.

Nos coldquios, destacam-se: planejamento didatico articulado a problemas
locais (B4C16); uso de saidas de campo como dispositivo de leitura espacial
critica; reflexdo in loco — diario de aula, gravagdo de videos, andlise
colaborativa. A pratica docente € tratada como espacgo dialético em que teoria e

experiéncia se reconfiguram continuamente.

Ambos os documentos compreendem que ha uma diferenga entre os documentos
oficiais (BNCC, Lineamientos colombianos) e os curriculos “vividos” nas aulas,
o que significa tensdes entre prescrigdes hegeménicas e realidades escolares. E
ideal manter niveis de flexibilidade curricular para incluir temas de cidadania,

género entre outros (ASC18).

6. Tematicas relevantes

a.

Assuntos tangenciais, mas recorrentes nas falas: educagdo ambiental e crise
climética; direitos humanos e educagdo para a paz; tecnologias digitais e cultura

cartografica colaborativa.

7. Categorias emergentes

a.

Da leitura comparada, surgem novos elementos: reconhecer a interculturalidade
e promover a valorizagdo de saberes indigenas e afro-latino-americanos nas

aulas de Geografia (A5C18).

4.4.1.2 Analise dos encontros

Seminario da RedLadGeo Secio Brasil



1. Didatica

No encontro da RedLadGeo, a didatica da Geografia ¢ concebida como um processo
intencional de mediacdo entre o conteudo cientifico e as experiéncias dos estudantes,
envolvendo trés momentos principais: (a) problematiza¢do, em que se apresenta uma situagao
que mobiliza o interesse e a curiosidade, conforme exposto no CA; (b) investigagdo ativa:
acompanhamento do levantamento de informagdes por meio de mapas, campo ou fontes
digitais, tema central do P1 e aprofundado em oficinas sugeridas no P2; (c) sintese reflexiva:
retomada tedrica que articula a experiéncia com conceitos geograficos, destacada no P3 como
etapa de avaliacdo formativa.

Em todos os textos, ressalta-se o papel do professor como facilitador, ndo meramente
transmissor de conhecimento, mas aquele que provoca questionamentos, organiza recursos

didaticos e orienta o percurso colaborativo (CA, P1, P2, P3).

2. Formacao inicial

Nas discussdes relacionadas a formacdo inicial de professores de Geografia,

estabeleceram-se seus componentes fundamentais:

1. Fundamentacio epistemolégica: dominio dos principais paradigmas do
pensamento geografico, enfatizado no primeiro bloco do CA que discute a
articulacdo entre espaco e sociedade.

2. Integracio teoria e pratica: vivéncias como o estagio supervisionado que
mesclam leitura de textos académicos (P1), com planejamento e aplicacdo de
sequéncias didaticas, conforme relatado em grupos de debate no P2. Nessas
atividades, o futuro docente reflete sobre suas escolhas metodologicas e ajusta
procedimentos.

3. Desenvolvimento de competéncias tecnolégicas: capacitacdo em ferramentas
de mapeamento e andlise de dados espaciais, presente nas oficinas do P3, que
mostram como inserir SIG e aplicagdes moveis no cotidiano escolar.

4. Dialogo com diretrizes curriculares: reflexdo permanente sobre as orientacdes
como BNCC e documentos estaduais, ressaltado tanto no CA quanto nos painéis

(P1, P2, P3). O sentido do didlogo deve ser ativo por parte do professor para



viabilizar o estabelecimento de objetivos de aprendizagem e planos de aula

coerentes com as demandas sociais contemporaneas.

3. Pensamento geografico

Nas distintas falas do evento, o pensamento geografico implica a capacidade de:

a. Relacionar escalas: analisar fenOmenos que ocorrem simultancamente em
niveis local, regional e global. No CA, ha discussdes sobre padrdes territoriais e
fluxos transnacionais; em P1, os participantes exemplificam com estudos de
caso sobre redes de producdo agricola; ja P2 e P3 trazem exercicios de
cartografia participativa para exercitar essa visdo multiescalar.

b. Articular atores e processos: entender as interagdes entre sociedade e natureza
discutidas em debates sobre justica ambiental (CA) e em projetos de estudantes
exibidos em P1.

c. Propor intervengdes: além de compreender o espago, o pensamento geografico
permite planejar acdes de ordenamento territorial e sustentabilidade, conforme
mesas-redondas do CA e forte énfase no P1 em projetos de extensdo

comunitaria.

Subcategorias

1. Pensamento geografico latente

Contido no paragrafo anterior.

2. Didatica do ensino superior
a. CA: destaque para metodologias ativas nas aulas da licenciatura. P1: relato de
oficinas praticas com estudantes de licenciatura, incluindo propostas de
Aprendizagem Baseada em Problemas. P2: uso de plataforma virtual para
debates sincronos, exemplificando o ensino hibrido. P3: avaliacdo formativa a

partir da sistematizagdo da propria experiencia nas disciplinas.

3. Formacio continuada



a.

CA: mengdo a “cursos de extensdao” em geotecnologias para professores da rede
basica; P1: grupos de estudo entre docentes, relatando ciclos de reflexdo sobre
pratica e teoria. P2: webindarios periddicos coordenados por pesquisadores. P3:
“laboratorio municipal de ensino” em que professores compartilhavam projetos

de intervenc¢ao comunitaria.

4. Pratica docente

a.

5. Curriculo

a.

CA: descricao de saidas de campo para coleta de dados ambientais em contexto
escolar; P2: relato de tutoria em projeto de mapeamento colaborativo com

alunos de graduagdo; P3: uso de enquetes digitais para ajustar roteiros de aula.

CA: alinhamento explicito a BNCC, citando competéncias gerais e especificas
de Geografia. P1: mencdo a diretrizes estaduais de curriculo, com exemplos de
objetivos de aprendizagem; P2: debate sobre flexibilizacdo curricular via
projetos interdisciplinares; P3: proposta de matriz curricular integrando saberes

locais e conhecimentos técnicos.

6. Tematicas relevantes

a.

CA: debate sobre inclusdo digital e infraestrutura escolar; P2: reflexdes sobre
género e diversidade no ensino de Geografia; P3: mencdes a desafios

socioecondmicos das comunidades atendidas.

VI Coloquio da RedLadGeo Chile

1. Didatica

A construcdo relacionada a definicdo da didética da geografica, construida nos cinco

momentos do VI coloquio, esta pautada por:

Mediacao conceitual e afetiva: em ICVI, Haesbaert insiste que a didatica deve
considerar afetos territoriais, criando vinculos entre alunos e lugares através de
narrativas orais. GCT apresenta oficinas de “geografia sensivel”, em que

estudantes usam didrios de campo e fotos pessoais para mapear memorias,



promovendo empatia e sentido de pertencimento. Na MES, especialistas
debatem a didatica dialdgica — o professor como copesquisador, conduzindo
rodas de conversa que integram saberes locais e teoria.

b. Aprendizagem baseada em problemas e projetos de campo: FOR evidencia
projetos de pesquisa-acdo em contextos urbanos do norte chileno, cujos alunos
identificam desafios hidricos, definem hipdteses, coletam dados e propdem
solucdes em parceria com ONG. Em TER, professores guiam grupos de alunos
no mapeamento de recursos comunitdrios, integrando Estatistica escolar e
Cartografia digital.

c. Tecnologias e recursos hibridos: GCT e PDE relatam uso de SIG em fablets e
plataformas colaborativas para produgdo de mapas tematicos em tempo real.
MES apresenta experiéncias de realidade aumentada para sobrepor camadas
historicas em mapas impressos, fomentando reflexdes transdisciplinares
(Historia e Geografia). IPH destaca a gamificagdo — hackers geograficos criam
“jogos de rol” em que alunos simulam gestao territorial, refor¢ando conceitos de
escala e processo.

d. Avaliacao formativa continua: em TER, portfolios digitais substituem provas.
Nele alunos compilam relatérios de campo, reflexdes criticas e
retroalimentagdes diretas, promovendo autoavaliagio. FOR expande para

“didrios de aprendizagem colaborativa”.

2. Formagao inicial

A formacdo de futuros gedgrafos e professores, discutida nos cinco momentos do

coloquio, apresenta varias dimensdes:

a. Territorialidade formativa: IPH e TER incluem moédulos “Comunidades em
Acdo”, em que graduandos vivem por semanas em territorios indigenas ou
rurais, aprendendo protocolos de ética e metodologias participativas. CHI relata
o Programa que treina licenciandos no planejamento de roteiros ecoldgicos,
alinhando a formacgao a economia local.

b. Integracio interdisciplinar: FOR enfatiza a articulagdo com Ciéncias Sociais
e Etica — futuros professores discutem temas como desigualdade ambiental e

movimentos territoriais, desenvolvendo postura critica. Em MES, oficinas



conjuntas com alunos de Engenharia e Biologia fomentam projetos de
reflorestamento urbano, refor¢cando a nocao de Espacialidade socioecolégica.

c. Supervisao critica e mentoria: MES ¢ TER destacam sistemas de mentoria
entre veteranos e novatos, cujos alunos de pos-graduacdo acompanham
estagiarios em sala de aula, oferecendo supervisdo reflexiva e constru¢dao

conjunta de planos de aula.

3. Pensamento geografico
O “pensar geograficamente” se configura como eixo central nas falas do coloquio

mediante:

a. Multiescalaridade e temporalidade: GCT explora fendmenos climaticos
articulando escalas locais, nacionais e globais. FOR e TER acrescentam analise
de séries temporais em plataformas abertas de dados, contextualizando
processos histéricos, como as migragdes, e situando os debates frente as
projecoes futuras (mudanga climatica).

b. Justica e sustentabilidade territorial: nos cinco momentos, insiste-se em
investigar desigualdades espaciais. MES foca em estudos de caso de periferias
metropolitanas; por sua parte, PDE apresenta métricas do acesso a agua potavel.
TER discute indicadores de vulnerabilidade socioambiental, configurando suas
diferentes teméaticas num eixo socioambiental forte.

c. Narrativas e representacdes criticas: [PH e MES propdem ‘“narrativas
cartograficas”, combinando texto, imagem e som, para contestar mapas
coloniais hegemonicos e dar protagonismo para vozes locais. Em GCT,
estudantes reescrevem “mapas de poder” com base em entrevistas a liderangas
comunitérias, mudando a logica tradicional da representacdo espacial de seus
proprios territorios

d. Intervencao e cogestio do espaco: FOR e TER finalizam com oficinas de
“planejamento participativo”, por meio das quais futuros profissionais elaboram
propostas de ordenamento territorial em parceria com conselhos comunitarios,
destacando o carater pragmatico e colaborativo do pensamento geografico

quando se articula com agdes coletivas.

Subcategorias



1. Pensamento geografico latente

a.

Em ICVI, mencionam “ritmos sociais do territorio” ao tratar de afetos locais.
GCT refere-se a “conexdes entre lugar e identidades” em relatos de estudantes,
mas ndo explicita o algum conceito geografico. MES traz “relacdes de
vizinhanca e redes comunitarias” em estudos de caso, sem articular

explicitamente categorias espaciais.

2. Didatica do ensino superior

a.

GCT defende PBL “aprendizagem baseada em problemas” em aulas de
graduacdo, com professores mediando debates interdisciplinares. MES
apresenta oficinas de realidade aumentada aplicadas em laboratérios de pos-
graduacgdo, criando ambientes hibridos de ensino. PDE enfatiza seminarios de
pesquisa-acdo em parceira com ONG, com estudantes construindo sequéncias
didaticas reflexivas. TER relata a adocdo de portfolios digitais em cursos de

extensdo, permitindo feedback continuo entre pares.

3. Formacéo continuada

a.

ICVI anuncia programas de extensdao em SIG para professores em servigo. GCT
relembra ciclos de discussdo permanentes que reinem docentes de diferentes

universidades.

4. Pratica docente

a.

5. Curriculo

a.

GCT fala de saidas de campo para identificacdo de paisagens agrarias. MES
detalha projetos de mapeamento comunitario conduzidos por educadores e
alunos em bairros periféricos. PDE traz narrativas de estdgios em escolas rurais

do deserto do Atacama, com oficinas de geotecnologia.

ICVI faz referéncia as diretrizes chilenas, estabelecendo eixos tematicos
obrigatdrios. GCT debate revisdo de diretrizes estaduais, propondo inclusdo de
temas de justica ambiental. MES sugere matriz curricular que integra saberes

tradicionais e académicos. PDE compara curriculos de distintas regides,



apontando lacunas em escalas temporais. TER propde flexibilizagdo curricular

via projetos interdisciplinares.

6. Tematicas relevantes
a. GCT traz discussdes sobre “satide mental docente”. MES aborda “perspectivas
de género no espago escolar”. PDE inclui reflexdes sobre “economia politica do

territorio”. TER cita “impactos do turismo comunitario” em zonas costeiras.

7. Categorias emergentes
a. TER: “ecopoéticas do espago escolar”, construcdo de narrativas poéticas em
mapeamentos. ICVI: “pedagogia do encontro” e a didatica centrada no didlogo

intercultural.

4.4.2 Leitura critica

O momento analitico-critico, uma leitura amadurecida pela compreensao empatica dos
passos anteriores, ingressa agora em terreno mais interrogativo. Pergunta-se de que modo os
discursos analisadas se constituem por elementos contraditorios, que, em ultima instancia,
podem operar como componentes de uma ideologia no sentido de falsa consciéncia, ou seja,
como elementos contrarios ao pensamento emancipador.

Consciente de sua propria historicidade, o pesquisador mergulha nos textos sem abdicar
da reflexividade, observando os condicionantes sociais, institucionais e politicos que moldaram
as falas, rastreia pressupostos pedagogicos tacitos e identifica siléncios, temas, atores ou
territorios que, por alguma razdo, permanecem a margem. Nesse sentido, busca-se desafiar a
opacidade do implicito, expor ideologias, promover um estranhamento que tensiona os limites
da propria leitura, revisando posi¢des idealizadas. Desse processo, devem surgir as tramas
socioideologicas que atravessam os discursos, as relacdes de poder e as estratégias de
legitimacdo de praticas hegemonicas.

O procedimento alterna entre aproximagao e distanciamento. A suspeita proposta por
Ricoeur e, finalmente, a critica habermasiana produzem uma compreensao que €, a0 mesmo
tempo, historica, linguistica e ideologica. Primeiro, acolhe-se a ldgica interna de cada discurso;
depois, interpela-se essa logica com perguntas de suspeita: que visdes de poder, territério ou

docéncia subjazem as palavras? Que valores sdo naturalizados? Que grupos ficam ausentes?



Diante disso, desnudam-se estruturas de dominagdo e mapeiam-se brechas para a agao
emancipadora, preparando o terreno para que a sintese final traduza os discursos da RedLadGeo
em possibilidades concretas de aporte a educagdo geografica. Compoe-se, desse modo, um
quadro dialético em que sentido, contexto e potencial de transformacgao se entrelacam, o que

pode ser expressado em pares dialéticos.

4.4.5.1 Pares dialéticos no campo da Didatica da Geografia

Nas entrevistas com educadores e professores de Geografia de diferentes paises da
América Latina, um conjunto complexo de tensdes e oposicdes ¢ desvendado, configurando-se
como pares dialéticos de nogdes que se opdem, definem-se mutuamente e produzem
movimento, reflexividade critica e a possibilidade de sintese criativa. Posteriormente,
considera-se como cada par esta relacionado dialeticamente, isto €, como as tensdes entre eles
impulsionam mudancas na didatica, na formagao inicial e no pensamento geografico e o que
significa “estar” nessa relagdo, experimentando e trabalhando continuamente nessas

contradigoes.

1.  Teoria X pratica: nos textos interpelados nesta pesquisa, vislumbra-se um acordo
sobre a relacdo contraditoria desse bindmio. A teoria, nesse caso, € 0 corpus € o
conhecimento validado por cédigos epistémicos que fazem parte da Ciéncia
Geografica. Ao abordar-se a pratica, o que se considera sdo as atividades efetivas de
ensino e aprendizagem em sala de aula ou no campo. Dialeticamente, teoria e pratica
nao sdo polos opostos, mas momentos contraditorios de um processo organico. Tese
(teoria): necessidade de embasamento tedrico para orientar escolhas didaticas e
metodoldgicas e garantir rigor cientifico e coeréncia conceitual. Antitese (pratica):
meras afirmagdes tedricas, separadas do campo que correm o risco de serem
ineficazes ou irrelevantes diante da complexidade real das realidades escolares.
Sintese (praxis): caracteriza-se por testar ideias baseadas na pratica, verificar
situacdes praticas e propiciar o retorno ao referencial tedrico para reformular e
reelaborar sentidos e significados. Assim, o ntcleo da ideia do carater reflexivo na
docéncia trata, justamente, de lidar com as relagdes contrarias entre ambas e mediar
o processo de sintese ou superacdo: a praxis. A pesquisa e a a¢do didatica reflexiva
moldam-se no percurso das interacdes dessa relagdo. Na didatica da Geografia,

deve-se reconhecer que qualquer intervencao didatica acontece nessa relagao



ii.

1il.

dialética em curso, em que um projeto ¢ desenhado com base na recepgdo € no
desempenho dos alunos, que sdo acompanhados e contestados, o que impde desafios
as estruturas tedricas quando insuficientes. Nesse movimento, emergem as
inovagoes pedagogicas para enriquecer o conhecimento académico.
Universalizacdo x contextualizacido: nos centros de formacao de educadores, ha
uma contradicdo traduzida em um debate acalorado, com seus respectivos
apoiadores, em que se confronta a busca por diretrizes gerais, que padroniza
competéncias e escuta as ondas nacionais e internacionais. Por outro lado, ¢
orientado pela qualificagdo tedrica, concentrando-se nas especificidades locais,
como os recursos, a cultura, as demandas especificas daquela regido, entre outras.
Tese (universalizacdo): as politicas governamentais e documentos de referéncia nas
quais se consignam os parametros curriculares, como BNCC, definem as
necessidades que todos os profissionais devem ter para agir desde sua identidade
profissional. Antitese (contextualiza¢do): o mundo de cada escola, em que cada
comunidade sustenta a necessidade de contextualizacdo, por exemplo: um curriculo
urbano ndo se aplica no campo, os problemas gestdo da 4gua no semidrido ndo
aplicam a uma darea costeira etc. Sintese (flexibilidade curricular): caminhos de
formacao que associam um nucleo obrigatorio com eletivas e projetos de extensao,
que permitem aos alunos eleger sua énfase de acordo com a realidade local em que
desejam atuar. Estar nessa relacdo significa residir entre um desejo de qualidade e
uma flexao criativa do curriculo. Também sugere uma posi¢ao critica a ser adotada
em relagdo aos manuais importados, bem como o cultivo de habilidades para
transitar entre documentos oficiais e realidades vivas, construindo sequéncias com
efeito didatico. A universalizacdo, portanto, ¢ a estrutura de suporte, ¢ a
contextualiza¢do, uma possibilidade para os elementos dispostos na estrutura.
Avaliacdo somativa X avaliacao formativa: a avaliagdo somativa enfatiza exames
e testes finais, enquanto a avaliacdo formativa destaca o monitoramento. Assumir
esse principio faz a atuagao docente necessariamente reflexiva. Tese (somativa):
instrumentos de medicao pontual que evidenciam o alcance dos objetivos ao final
momento avaliativo. Antitese (formativa): portfolios, didrios de aprendizagem,
retroalimentacdo de pares e autoavaliacdo que apoiam a aprendizagem. Sintese
(continua): uma abordagem de integragcdo, em que notas formativas e somativas
fluem em ambas as dire¢des e os resultados dos testes sdo usados para planejar novas

estratégias de ensino.



1v.

Atomizacio curricular X integracdo interdisciplinar: a atomizagdo isola o
conteudo em subcampos, enquanto a integracdo sintetiza o conteudo entre areas.
Tese (atomizagdo): curriculos estruturados em disciplinas isoladas, como Geografia,
Historia, Biologia etc. Cada um com seu proprio programa, sem ser afetado pelas
decisdes tomadas em outros espagos. Integracdo (antitese): projetos
interdisciplinares que ligam Geografia com Artes, Ciéncias, Economia e meio
ambiente. Sintese (pensamento geografico): a diversidade do pensamento
geografico oferece possibilidades para gerar conexdes com outras disciplinas, sem
perder o vinculo com o campo de origem.

Individualismo profissional x colaboracio entre professores: Tese
(individualismo): professores desconectados planejam aulas e produzem materiais
isoladamente. Antitese (colaboracao): laboratérios municipais, circulos de estudo e
grupos de estudo desenvolvem projetos juntos, avaliam-se mutuamente e esforcam-
se continuamente para aprender; (sintese): ao estar nessa relacdo, aprende-se a estar
disposto a abrir mao do protagonismo e confiar, a entender que o todo ¢ mais do que

a soma das partes.



5. UMA TESE POR DEFENDER: UMA DIDATICA EMERGENTE

Nesta se¢do, em que se representa o momento final da tese apresentada, questiona-se o
problema que guiou o processo de pesquisa como um todo, ou seja, em que medida o
redirecionamento epistemoldgico e metodoldgico da Didatica da Educacdo Superior para a
construcdo do pensamento geografico potencializa a formacdo inicial de professores de
Geografia na América Latina.

Trata-se de um encontro dialégico em que narrativas docentes, manifestos coletivos,
registros de eventos e praticas formativas emergem como contracantos empiricos capazes de
tensionar, corroborar ou deslocar as formulagdes da literatura especializada e do estado da arte.
Em virtude disso, o dialogo propiciado pelo circulo hermenéutico-critico permitiu a emergéncia
de principios constitutivos para uma didatica emergente guiada pelo pensamento geografico.

Esses principios sdo apresentados a seguir como nucleo desta tese, que defende que a
reorientacdo da Didatica do Ensino Superior, voltada para o desenvolvimento de um
pensamento geografico critico, ndo s6 contribui para a formagdo inicial de professores, mas
também contribui para o protagonismo docente na educagdo e na sociedade. Essa perspectiva
fomenta praticas educativas comprometidas com a justica socioespacial, a leitura critica do
mundo e a constru¢do de cidadanias enraizadas aos territorios.

A tessitura teorica delineada até este momento encontra seu ponto de inflexdo na
confluéncia entre as vozes da RedLadGeo ¢ o arcabouc¢o conceitual consolidado durante o
percurso investigativo, movimento que, sob a proposta hermenéutico-critica, delimita o
horizonte de sentido, a partir do qual emergem os principios de uma didatica emergente. Essa
friccdo, simultaneamente empatica e contestadora, ndo se limita a cotejar, de forma anacrdnica,
fontes teoricas e dados situados, mas potencializa a emergéncia de novos sentidos ao religar
dimensdes epistemologicas, politicas e pedagdgicas que atravessam a formacdo inicial de
professores.

Nesse cenario, a interlocu¢do concretiza o principio gadameriano da fusdo de
horizontes, a0 mesmo tempo que atualiza a exigéncia habermasiana de critica as formagdes
ideoldgicas que sustentam praticas hegemonicas na docéncia universitaria. As compreensoes
provisorias recolhidas na fase inicial sdo revisitadas em sucessivas camadas de interpretagao,
permitindo que cada voz empirica seja lida a luz de uma tradicao disciplinar que, longe de ser
monolitica, apresenta fissuras e tensdes fecundas. O resultado ¢ uma constelacdo de sentidos
que, ao iluminar-se mutuamente, deixa entrever continuidades paradigmaticas e deslocamentos

epistemologicos, compondo o pano de fundo indispensavel a defesa de uma Didatica da



Educacdo Superior para a formagao de professores de Geografia orientada pelo pensamento
geografico.

O processo de consolidacao desse horizonte configura um exercicio dialético de
negacao e superacao dos preconceitos metodologicos, culminando numa sintese provisoria que,
sem pretender o fechamento total do circulo hermenéutico, estabelece fundamentos solidos para
a elaboragdo de principios orientadores.

Ao privilegiar o intercaAmbio internacional, a rede promove uma circulagao de categorias
que se entrelacam a pratica pedagogica e redefinem o estatuto do saber geografico na formacgao
docente. Nesse entrecruzamento, emergem evidéncias de que a centralidade do pensamento
geografico ndo pode ser reduzida a um corpo de conteudos, mas deve ser compreendida como
pratica reflexiva, situada e transformadora.

Dessa forma, a sintese que ora se apresenta nao ¢ uma mera sobreposi¢ao de contetidos
empiricos e referenciais tedricos, mas a configuracdo de um campo de possibilidades que
alimenta a tese de que uma Didatica emergente, sustentada por principios investigativos,
colaborativos e emancipatérios, na verdade, ressignifica o processo formativo, ao reconhecer a
pluralidade de vozes na América Latina, ¢ a materialidade dos territérios em que se desenrola
o ensino de Geografia. O horizonte de sentido delineado viabiliza, portanto, a passagem do
nivel interpretativo ao propositivo, abrindo espago para a formulagao de orientagdes didaticas
que dialogam com a complexidade espacial latino-americana e respondem as exigéncias de uma
pratica docente socialmente comprometida.

No interior desse horizonte, os principios que serdo detalhados adiante constituem
explicitagdes provisorias de um nucleo normativo que se quer aberto, capaz de acolher futuros
desdobramentos empiricos e teoricos. O exame atento das contribui¢cdes da RedLadGeo revela,
assim, que a emergéncia de uma Didatica universitaria centrada no pensamento geografico ndo
decorre de enunciados prescritivos exteriores as praticas, mas brota do proprio didlogo situado
entre sujeitos, discursos e contextos que conformam o fendmeno investigado. Tais principios,
concomitantemente criticos e operativos, pretendem oferecer balizas para a reinvengdo de
curriculos, metodologias e processos avaliativos, de modo a promover a formagao reflexiva e
transformadora de futuros professores de Geografia.

Os resultados parecem demonstrar, de forma recorrente, que uma didatica autonoma
para a formagdo de professores estd fundada na superagdo da dicotomia entre teoria e pratica,
na problematizacdo do cotidiano escolar e na articulagdo dialética entre o conhecimento
cientifico e pedagdgico, o que aumenta, significativamente, a capacidade de os futuros

professores desenvolverem leituras do espago sensiveis as assimetrias de poder, as 16gicas de



reproducdo do capital, as epistemologias contra-hegemonicas e as urgéncias socioambientais
da contemporaneidade.

Em seguida, sdo compartilhadas as consideragdes sobre o caminho metodologico
desenvolvido na pesquisa, explorando os potenciais e limites do modo de proceder
hermenéutico critico, percebendo as possibilidades oferecidas pela triangulagcdo de fontes e
apresentando desafios de interpretagdo de discursos que sdo multiplos e situados no contexto.

Também sdo apresentadas linhas de discussao que fizeram parte do arcabougo empirico
analisado mas que nao tiveram o espago para seu desenvolvimento, assim como tematicas que
mesmo relevantes, ndo dialogavam diretamente com os objetivos centrais desta investigagao.

Por fim, agrupam-se consideragdes provisorias que abrem frentes de pesquisa sobre a
base de a didatica, entendida como ciéncia, exercicio do ensino, arte, identidade docente, €
pratica politica, ¢ continuamente reconstruida em didlogo com desafios histéricos, epistémicos
e éticos que atravessam a educagdo geografica neste continente, bem como com a tarefa urgente

de promover sociedades que sejam espacialmente justas e ambientalmente viaveis.

5.1 Elementos para a emergéncia de uma didatica especifica para formacao de

professores

No intuito de construir uma proposta de tese robusta, estabeleceram-se dois momentos
de sintese, de constru¢do indutiva, que, a partir da andlise empirica desde o escopo
hermenéutico-critico, conseguissem responder a pergunta-problema e aproximar-se, 0 maximo
possivel, do objetivo geral. O primeiro momento advém do primeiro nivel de emergéncia de
um campo especializado, o que significa que esse atende aos elementos gerais que ddo sentido
a esse campo de especializagdo. Para tratar da emergéncia de uma didatica para a formacao de
professores de Geografia, que seria o segundo momento de sintese, vale questionar quais sao
os elementos que permitiriam que se configurasse uma Didatica para a formagao de professores.

A resposta as duas perguntas ndo € enunciativa; esse €, na verdade, uma limitagao
relevante desta pesquisa que se desenvolve prioritariamente nas esferas tedricas e
bibliograficas. Nao parece viavel propor esse campo de pesquisa sem que para poder responder
aos elementos da proposta tenha de ser criado o campo de fato. Em outras palavras, pensar
sobre a proposta ja seria, em si, um movimento dialético. No entanto, para que se consolidasse
como ferramenta efetiva, seria necessario que a ideia estivesse em marcha: em movimento,
atuando na histoéria, enraizando-se no espaco, numa comunidade de pesquisa e acdo. E esse ndo

foi o caso.



A resposta ¢ propositiva, mas ndo especulativa, pois o embasamento ¢ o percurso
recorrido até este momento. Nesse sentido, como principios necessarios para a construgao desse
campo, instituiram-se nas falas 12 pontos. Tais principios compdem uma base possivel para a
emergéncia da Didatica universitaria para a formacao de professores como campo com objeto
(a formacao inicial de professores), com um método(s) e uma finalidade (formar profissionais

autdonomos).

5.1.1 Sintese hermenéutico-critica base: principios de uma Didatica para a formacao inicial de

Professores.

1. Par dialético: historicidade e territorialidade. No contexto da crise universitaria das
ultimas décadas como produto de transformagdes politico-economicas globais,
ressalta-se que toda inovacao didatica deve dialogar com o territério académico
concreto, reconhecendo tensodes locais entre expansao do acesso, mercantilizagdo do
saber e reivindicacdes por justica social. Assim, toda pratica formativa principia
pelo reconhecimento de seu tempo e de seu enraizamento em processos espaciais,
nao qualquer um, mas o de pertencimento, por isso, parte do territério, € nao do
espago.

2. Reflexividade critica: exemplos como o didrio de aula ou a aula invertida trazem
como principio epistemoldgico implicito a reflexividade, que converte experiéncia
em conhecimento investigavel para o docente no que concerne as suas apostas
pedagdgicas e didaticas e para o estudante e seus processos autoavaliativos.

3. Dialogicidade e intersubjetividade: curriculo coconstruido, alinhado a ética
habermasiana do entendimento com as dimensdes estruturais externas (composto
pelo espaco institucional e suas exigéncias particulares, os referentes externos, a
estrutura dos cursos e seus curriculos, a politica da educagao superior da entidade
territorial e entidades externas de avaliagdo), internas (a relagao entre professores,
alunos e contetdo), e os componentes dindmicos da didatica: relagdo professor-
aluno, relagdo professor-contetido, relagdo professor-professor, relacao aluno-aluno,
relagdo aluno-contetido e relacdo conteudo-contetido. A produgdo do cenario
didatico deve atender a esse tecido entre os protagonistas na sala de aula
universitaria. Tal aspecto situa a formagao inicial docente nas condi¢des reais de

aprendizagem.



Competéncia ética-politica: sem ter um nome ou partido, todas as vozes coincidem
minimamente, as vezes, relatam como cidadania, acompanhadas de muitos
adjetivos, que se encontram nas falas ao reforcar as possibilidades que a educagao
tem para construir um mundo melhor, e o papel do professor, tanto o docente
universitario como o que estd se formando nos cursos de licenciatura.
Comunidades de pratica investigativa: salas de aula transformadas em laboratdrios
de pesquisa-formagdo, fortalecendo a identidade profissional como motor de
desenvolvimento profissional continuo.

Delimitagdo epistemologica do campo (docéncia, curriculo, avaliagdo no nivel
superior): propde a universidade como objeto proprio de pesquisa didatica.

Voltar a Didatica e recuperar a centralidade da Didatica nos curriculos de
licenciatura em combate a fragmentagdo entre saber disciplinar e saber pedagogico,
apontada como problema central; j4 a identidade do professor universitario ¢ a
especificidade de sua pratica sdo praticas que ndo podem ser definidas por si
mesmas, nem pelo conteudo. Ambas as dimensdes sdo importantes, mas inserir a
Didatica no centro do processo de formagdo de professores exige lidar com a
complexidade das relagdes que a compdem, e ndo privilegiar s6 alguma delas,
segundo sua utilidade ou praticidade.

Competéncias docentes: planejar, mediar, avaliar, inovar, comprometer-se
eticamente, apoiadas pela gestao universitaria.

Metodologias ativas: exemplos trazidos na pesquisa, como a sala de aula invertida
e a aprendizagem baseada em projetos, metodologias situadas, exemplificadas pela
resolucdo de problemas territoriais e pelos programas de extensdao universitaria e,
principalmente, o estagio, exigem que se revisitem os fundamentos psicologicos da
aprendizagem quando o substrato biologico ja estd consolidado. Longe de se limitar
a infancia, o Construtivismo tem sido amplamente investigado no ensino superior.
Lima (2017), ao apresentar a espiral construtivista, explica como a media¢do
sociocultural continua a operar na formagdo universitaria, potencializando a
aprendizagem significativa em cursos de saude. De modo convergente, Lacerda e
Santos (2018) constataram que abordagens socioconstrutivistas proporcionam
resultados formativos superiores a Pedagogia universitaria tradicional, porque
articulam contetidos académicos a competéncias profissionais. Em um estudo
recente com estudantes do programa de arquitetura, Pinillos Benites e Santa Cruz

Teran (20210 mostraram como a adogao sistematica de metodologias construtivistas



favorece o desenvolvimento do pensamento divergente, indicador-chave de
raciocinio abstrato na idade adulta. Esses achados refutam a suposicdo de que
ingressantes universitarios dispdem, por mera idade, da maxima capacidade de
abstracdo, ao contrario, seu progresso depende de ambientes que combinem
linguagem académica, identidade profissional, habilidades de pesquisa e reflexdao
epistemologica, fortalecendo a investigagdo didatica no ensino superior, além de
sustentar praticas que reconhecem novos pontos de partida para o desenvolvimento
universitario, como a do pensamento geografico, as tradigdes epistemologicas que
fundamentam um saber e as habilidades que reforcam a identidade profissional na
formacao docente. Em sintese, hd muito ainda a desenvolver nos jovens e nos
adultos que ingressam nas faculdades. E ha pesquisa, ainda, sobre esses processos,
localizados em diferentes coordenadas teoricas como a histérico-cultural, que ndo
tem sido assimilada como ferramenta pelo trabalho docente.

10. A énfase na pratica e na articulagdo teoria-trabalho: ndo se trata de qualquer pratica.
A anélise aponta para a necessidade de repensar esse par dialético a luz das intengdes
emancipadoras. A pratica pedagogica, por si sO, ndo garante sentido; pode ser
preenchida, até mesmo, pelo esvaziamento, como um papel que “aguenta tudo”. Na
formacdo de professores, o par dialético central ndo ¢ apenas teoria e pratica, mas
teoria e trabalho, no sentido marxista: como for¢a transformadora orientada por um
proposito, caminho para a realizagdo das capacidades humanas.

11. Avaliagdo formativa: além da medicdo, a reflexdo do processo de aprender-ensinar.

12. Integracdo de tecnologias: multiplas pesquisam destacam a integracdo das

tecnologias como elemento fundamental.

Esses principios configuram pontos de partida dialoégicos para a consolidagcdo de uma
didatica que ultrapassa prescricoes metodolégicas e propde-se como  projeto
politico-pedagdgico de formacdo docente. Os principios delineados convergem para uma
concepedo de formagdo docente que valoriza a indissociabilidade entre conhecimento, trabalho,
reflexdo e compromisso ético-politico, delineando um horizonte no qual docentes e discentes
se reconhecem como coautores de processos formativos.

Em vista disso, o campo da didatica na educagao superior se consolida como objeto de
estudo e como eixo articulador entre pesquisa, ensino, pratica e extensao, capaz de reconfigurar

a identidade docente e promover uma cultura académica comprometida com as necessidades



de seu tempo, definidas pelo exercicio de uma razio dialogada e ndo instrumental, pratica e de

aplicagao.

5.2 Aportes da RedLadGeo

Neste ponto, em que se alicerca a consideracao da tese que pretende se defender, faz-se

necessario voltar ao nuclear — o elemento que acarretou esta inquietagao até a consolidacao da

tese: o pensamento geografico. Esse pode ser compreendido como a capacidade de interpretar,

explicar e intervir no mundo a partir de categorias, métodos e linguagens proprias da Geografia.

Essa capacidade assume diferentes dimensdes ou modos de manifestacdo, que sdo reflexo dos

cenarios sociais em que esse pensamento se insere. De forma breve, as dimensdes do

pensamento grafico sdo:

Pensamento geografico da vida ou do cotidiano: ¢ a forma como sujeitos, fora
dos circulos especializados, entendem e resolvem ac¢des em seu mundo, cujo
universo de significados apela para a sua compreensiao do espaco, ao decidir,
por exemplo, trajetos. Estd enraizado na experiéncia vivida e nas praticas sociais.
Pensamento geografico académico: ¢ o nivel tedrico, o nivel mais alto de
abstracdo em que a ciéncia ¢ moldada e acontece a formulacao de teorias, a
consolidacdo de conceitos e o uso e validacdo de metodologias. Esses tém base
em escolas epistemologicas e sdo exercidos por gedgrafos e pesquisadores em
suas pesquisas.

Pensamento geografico aplicado: refere-se ao uso da Geografia para resolver
problemas praticos, muitas vezes, interdisciplinares. E o pensamento presente
em dareas como planejamento urbano, gestdo ambiental, politicas publicas,
engenharia, direito ambiental, entre outras. E o “fazer geografico” voltado a
intervencao técnica e a politica no territorio.

Pensamento geografico escolar: estd no centro da pratica docente em Geografia.
E 0 pensamento geografico que o professor mobiliza para ensinar e que ele busca
formar nos estudantes. Seu desafio ¢ traduzir os saberes académicos e aplicados
em conteudos didaticos significativos, capazes de despertar nos alunos a

capacidade de pensar o mundo a partir da Geografia.



Cada dimensdo do pensamento geografico mobiliza, de maneira especifica, os
elementos fundamentais identificados por Cavalcanti (2019). Essas acomodagdes variam em
funcdo dos sujeitos envolvidos, dos objetivos de cada pratica e do lugar epistemologico de onde
se enuncia o pensamento geografico. Exemplo disso ¢ o pensamento geografico da vida, que se
relaciona com o espago de forma empirica e de enunciacdo ou lembranga. A dimensdo do
espaco relativo e relacional ¢ mais explicita. Esse tecido se conforma de forma intuitiva, as
vezes, imitada conforme os saberes dispostos na cultura proxima ao sujeito, baseado em
principios como localizagao e distancia, operando, sobretudo, com observacao e descrigao e
predominando a linguagem nao verbal e verbal, sem conceitualizagdo cientifica.

Ja as formas académicas e aplicadas dialogam consideravelmente entre elas, de modo
que suas configuracdes atravessam filtros de validagdo epistémica e politica e ambas se
retroalimentam. Todavia, o centro da construgdo desta tese € o pensamento geografico escolar,
dotado de uma situagdo diferenciada. Em primeira medida, justifica-se a necessidade de um
espaco proprio, distinto das generalizagdes do pensamento geografico aplicado, dada a
especificidade das questdes que levanta e sua finalidade formativa — a constitui¢ao de sujeitos.
Além disso, sua trajetdria histérica revela uma contribuicdo decisiva, por parte da escola e dos
professores, para a difusdo do pensamento geografico nas sociedades escolarizadas. Esse
desenvolvimento, mais amadurecido que o da maioria dos campos de aplicagdo, confere ao
pensamento geografico escolar legitimidade como uma dimensdo autdbnoma de pensar
geograficamente.

O pensamento geografico escolar conta, em primeiro plano, com dois sujeitos ativos em
sua consolidagdo: o docente e o grupo de estudantes. Considerando que o pensamento
geografico do aluno estd em processo de formacgao, o foco desta andlise recai, em primeira
instancia, sobre os elementos que compdem o pensamento geografico escolar do professor.

O professor de Geografia tem a tarefa de sintese mais complexa, porque o pensamento
escolar dialoga com a totalidade das outras dimensdes, sendo esse o primeiro exercicio de base
didatica em que esta fundamento o exercicio profissional e, portanto, elemento central na sua
formagao inicial, hipotese central desta pesquisa.

O pensamento geografico escolar age buscando articular o vivido e o cientifico para
formar, no aluno, uma consciéncia espacial critica. Desenvolvido gradualmente com base nos
principios (localizagdo, escala, conectividade) e nas operagdes cognitivas (compreensao,
descricao, sintese), tece uma articulagdo baseada em redes de significado em que os conceitos
ganham valor. A linguagem geografica ¢ diversa e tem o objetivo de ampliar o letramento

geografico, olhar o mundo por meio de lentes da Geografia. Cada forma de expressar a



espacialidade dos fendmenos constitui um recurso valioso para os processos de ensino dessa
ciéncia. Nesse contexto, ndo ha exclusdo da linguagem coloquial, ao contrario do que
frequentemente ocorre no campo do pensamento geografico aplicado.

O pensamento geografico escolar constitui a base do primeiro elemento propositivo
desta tese: a necessidade de reconhecer que, assim como a escola que pretende ensinar
Geografia desenvolve um pensamento geografico orientado por seus objetivos enquanto a¢ao
social, esse mesmo pensamento pode oferecer fundamentos para identificar e qualificar
elementos de especificidade, como a formagao de docentes. Nesse sentido, o pensamento
geografico escolar serve de base para refletir sobre as caracteristicas e as exigéncias do
pensamento geografico no contexto universitario.

O pensamento geografico universitdrio ¢ uma consequéncia didatica, resultante de
decisdes pedagdgicas sobre as perguntas formuladas, as linguagem escolhidas, a validag¢ao
epistémica do saber, seus usos e seus alcances na problematizagdo da espacialidade dos
fenomenos. Essa confirmagdo origina uma proposta que ¢, de fato, geografica no ambito da
formagao inicial de professores de Geografia. Por isso, esta tese parte da pergunta sobre quais
principios sdo necessarios para a emergéncia de uma didatica voltada a formagdo inicial de
professores de Geografia, dialogando com multiplas vozes, em especial, os aportes da
RedLadGeo e de pesquisadores da area na escala latino-americana.

Esses principios emergem em dois momentos: primeiro, no dialogo entre o pensamento
geografico escolar — agora universitario ou PGU — e os principios para a emergéncia de uma
didatica para a formacao inicial de professores, ja delimitados na sec¢do anterior; e, em segunda
instancia, nos aportes e implica¢des de uma didatica fundamentada no pensamento geografico

como proposta formativa, com base, especialmente, nos aportes da RedLadGeo.

5.2.1 Fechamento provisional do circulo hermenéutico critico: O pensamento geografico no

centro da didatica para formacao inicial de professores de geografia

1. Par dialético: historicidade e territorialidade — toda pratica formativa ¢ enraizada
em uma historicidade concreta e em territérios vividos, marcados por
contradic¢des sociais e disputas simbolicas. Uma proposta didatica orientada pelo
PGU reconhece que o espago da universidade nao € neutro, porque condensa as
forgas politicas, epistemologicas e institucionais de sua época. O
reconhecimento da territorialidade, nesse contexto, ultrapassa a mera

localizagdo, implica compreender os processos de producdo do espago



educacional e suas marcas de colonialidade, exclusido e resisténcia. Formar
professores de Geografia exige partir da realidade ndo como dado, mas como
campo de disputa e projeto.

Reflexividade critica: a formagao docente deve ser estruturada como pratica de
si e do mundo. O principio da reflexividade critica ndo se reduz a uma
autoavaliagdo pontual, exige uma disposi¢ao permanente de questionamento dos
pressupostos tedricos, das escolhas pedagdgicas e dos sentidos atribuidos a
pratica. O PGU opera como ferramenta epistémica que permite ao professor
interpretar o proprio raciocinio geografico em acao, identificando os limites e as
possibilidades de seu trabalho didatico. A formagdo cultiva a consciéncia da
docéncia como ato de responsabilidade politica e intelectual.

Dialogicidade e intersubjetividade: a aprendizagem ndo se dd no siléncio da
transmissdo, mas no entrelagamento de vozes, historias e perspectivas. O PGU
favorece a construcdo de cenarios formativos em que as relagdes sdo
compreendidas como constitutivas do conhecimento. Ao conceber o conteudo,
o sujeito e o territorio, como dimensdes em permanente interagdo,
fundamentam-se numa pratica pedagdgica centrada na intersubjetividade, na
escuta ativa e na coconstrucdo do saber. Ao mobilizar multiplas linguagens
geograficas, o professor assume a tarefa de articular saberes escolares,
académicos e territoriais de modo dialogico.

Competéncia ética-politica: a docéncia em Geografia, no contexto latino-
americano, ndo pode acontecer fora de um horizonte de compromisso com a
justica espacial, com os direitos dos povos € com a critica as estruturas que
naturalizam a exclusdo. O PGU oferece recursos tedricos para uma pratica
pedagbgica que tematiza o espago e confronta-o em suas contradigdes. A ética
ndo € um conjunto de valores abstratos, realizando-se na acdo, na escolha dos
contetidos, nas estratégias de ensino, nos modos de avaliagdo e no engajamento
com as lutas territoriais. Formar professores significa formar intelectuais
organicos capazes de intervir no mundo.

Comunidades de pratica investigativa: a formacao docente precisa se concebida
no interior de comunidades que pesquisam, compartilham e constroem saberes
em comum. O PGU deve estimular a producdo de conhecimento a partir da
experiéncia didatica, valorizando o cotidiano escolar como campo legitimo de

investigacdo. As comunidades de pratica investigativa rompem com o



isolamento docente e produzem sentido coletivo, fortalecendo a identidade
profissional. O professor pesquisador emerge como sujeito que compreende a
docéncia como acao situada, historicamente implicada e epistemologicamente
fundada. De forma que o PGU se desenvolve em espacos de formacao docente
que transita entre a pesquisa e a pesquisa-formacao-acao.

Delimitagdo epistemologica do campo: a Geografia escolar deve ter clareza
sobre sua identidade epistemologica e seus fundamentos conceituais. O PGU
contribui para delimitar esse campo ao organizar as categorias estruturantes
(lugar, territorio, paisagem) e operacionais (escala, rugosidades, espacialidades)
como base para o ensino e para a reflexdo critica sobre o que ensinar. A
delimitagdo epistemoldgica ndo ¢ fechamento, ¢ condi¢cdo para o dialogo com
outras areas, para o enfrentamento das disputas curriculares e para a afirmagao
da Geografia como campo estratégico de leitura e transformag¢do do mundo.
Voltar a didatica: reencantamento com a didatica é condi¢do para superar o
tecnicismo e a fragmentagao entre saber disciplinar e saber pedagogico. O PGU
permite recentrar a didatica como articulagdo viva entre o contetido geografico,
o sujeito que aprende € o mundo que se transforma. Com isso, desfaz-se a falsa
dicotomia entre ensinar conteudos e formar sujeitos. Na perspectiva formativa
mediada pelo PGU, o conteudo s6 se realiza didaticamente quando ganha sentido
na vida dos sujeitos e vincula-se a seus projetos. A didatica ndo pode ser um
apéndice da pratica, ¢ o nlcleo da formagao critica.

Competéncias docentes: a atuacdo docente requer o desenvolvimento de
competéncias complexas que ndo se resumem a técnicas ou habilidades isoladas.
O PGU estrutura essas competéncias a partir da articulacdo entre os principios
do raciocinio geografico e as operacdes cognitivas fundamentais (observar,
descrever, representar, sintetizar, explicar, compreender). Planejar, mediar,
avaliar e inovar sdo agdes que, sob a luz do PGU, ganham densidade
epistemologica e implicagdo politica. A competéncia docente se realiza na
capacidade de elaborar projetos formativos situados, coerentes e
transformadores.

Metodologias ativas: as metodologias ativas ndo sao um modismo didatico, mas
uma exigéncia epistemologica para a formagdo significativa. O PGU deve
oferecer o suporte conceitual para a organizagao de propostas didaticas baseadas

na problematizacdo da realidade, na investigacdo do territério € na mediacao



sociocultural. Ao integrar teorias da aprendizagem com os fundamentos do
pensamento geografico, o PGU orienta praticas como a aprendizagem baseada
em projetos, a sala invertida, o trabalho de campo, as cartografias participativas
e o uso de recursos audiovisuais. Tais praticas ativam a aprendizagem e o sujeito,
o pensamento e uma leitura diferente do mundo.

10. Enfase na pratica e na articulagdo teoria-trabalho: a superagdo da dicotomia
teoria-pratica exige reconceituar a pratica como trabalho formativo e a teoria
como forga critica organizadora da acdo. O PGU sustenta essa articulagao ao
reconhecer que o pensamento geografico se realiza plenamente na materialidade
da sala de aula, na elaboracdo de sequéncias didaticas e na media¢ao concreta
dos saberes. Inspirada na tradigdo marxista, a formag¢dao docente assume o
trabalho como momento de transformacao das capacidades humanas ¢ da
realidade. A praxis formativa, nesse sentido, ¢ trabalho com sentido,
conhecimento com dire¢do, educagdo com horizonte histérico-geografico.

11. Avaliacao formativa: avaliar ¢ mais que medir, significa compreender processos,
reconhecer singularidades e orientar aprendizagens. O PGU deve permitir
construir critérios avaliativos baseados no desenvolvimento do raciocinio
geografico, na mobilizagdo de conceitos, na elaboracdo de representagdes e na
capacidade de articular escalas e causalidades. A avaliacdo formativa, assim
concebida, torna-se processo dialdgico, ético e criativo, favorecendo o
crescimento do estudante como sujeito epistémico e politico. Avaliar é, também,
formar para pensar geograficamente.

12. Integracao de tecnologias: as tecnologias digitais, cartograficas e audiovisuais
sdo instrumentos, linguagens e praticas culturais que reconfiguram a produgao e
a circulagdo do conhecimento. O PGU orienta sua integragdo com base na
coeréncia entre objetivos formativos, fundamentos disciplinares e realidades
escolares. O uso de geotecnologias, softwares de mapeamento, ambientes
virtuais e redes digitais pode ampliar a capacidade de leitura do espaco e
promover formas colaborativas de construgdo do saber. A tecnologia, nesse

horizonte, ¢ mediagao, linguagem e territorio.

Momento 2: Aportes da RedLadGeo



1.

A formacdo do pensamento geografico requer a compreensdo de que o espago ¢
um cendrio fisico e uma constru¢do social, politica e historica. O trabalho
didatico deve considerar que os sujeitos produzem sentidos sobre o lugar e
posicionam-se diante das desigualdades que marcam os territorios. Quando
reconhecem o territério como espago de conflitos, experiéncias € memorias,
estudantes tornam-se capazes de problematizar sua propria espacialidade,
deslocando-se de uma percepcao descritiva para uma compreensao critica. Essa
abordagem ¢ indispensavel para que o espago se revele como categoria de
analise, e também como realidade vivida, e dai, como forma de pensar.

A didatica da Geografia deve problematizar os curriculos prescritos,
apropriando-se deles de forma critica e situada. Nao se trata de rejeitar os
documentos oficiais, mas de 1é-los a luz das necessidades formativas concretas
dos estudantes e das contradigdes do tempo presente. Ao ser reduzido a
contetidos meramente descritivos, o ensino da Geografia perde sua poténcia
critica. Por isso, € preciso operar uma transformacao pedagogica que revele as
implicacdes socioespaciais dos temas abordados e os rearticule as vivéncias
cotidianas e as disputas que atravessam os territorios.

A universidade e a escola devem ser concebidas como territorios educativos e
politicos, nos quais se articulam a espacialidade dos estudantes com as escalas
locais e globais. Essa concepgao permite integrar os saberes escolares com os
saberes enraizados no territorio, reconhecendo as multiplas identidades e
pertencimentos que coexistem nas comunidades escolares. O reconhecimento da
espacialidade dos sujeitos ndo pode ser reduzido a um exercicio ilustrativo, trata-
se de um processo de reterritorializacdo da escola e da universidade como
espacos de vida, conhecimento e resisténcia. O PG, projetado nos espagos de
formacdo, deve estar conectado com a realidade dos territérios em crise,
impactados pelo extrativismo, pelas desigualdades socioambientais e pelas
logicas coloniais de ocupagdo. Tratar do territorio sem considerar os conflitos
que o atravessam ¢ ocultar suas condi¢des materiais de existéncia. A didatica
para a formagdo de professores precisa mobilizar praticas investigativas que
revelem os processos de expropriacao, os modos de resisténcia e as disputas por
justiga territorial. Isso exige um trabalho educativo que nao tema o dissenso, mas

o integre como parte do processo formativo.



A formagdo docente em Geografia deve ser dialdgica, participativa e ancorada
em praticas territoriais concretas. Nao basta conhecer teorias e métodos, ¢
necessario que o professor em formagdo conhega o territdrio, interprete seus
conflitos e ative sua capacidade de escuta e andlise. Somente desse modo
conseguird propor aos seus estudantes praticas didaticas que favoregam o
pensamento geografico e a intervencdo no espaco vivido. A docéncia, nesse
sentido, deve ser entendida como pratica social situada e como forma de agao
politica e pedagogica.

O pensamento geografico ¢ inseparavel da dimensdo cidadad critica e da
formagdo de sujeitos politicamente implicados com a transformagao do mundo.
A finalidade do ensino de Geografia ndo ¢ apenas formar leitores do espago, mas
agentes que atuem nele de modo consciente e participativo. A cidadania que se
almeja pressupde o reconhecimento das assimetrias de poder que estruturam a
produgdo do espago, bem como a valorizagdo de praticas solidarias, coletivas e
contra-hegemonicas.

A universidade deve viabilizar propostas didaticas que desenvolvam
competéncias espaciais e¢ habilidades geograficas de ordem superior. E
necessario que esse nivel do ensino promova a observagao critica, o mapeamento
participativo, a andlise de problemas socioespaciais e a representacdo de
relagdes complexas entre os elementos do espaco. A pratica da cartografia
social, por exemplo, pode se tornar uma ferramenta pedagogica potente para que
os estudantes expressem sua visao de mundo e apropriem-se do territorio.

A didatica da Geografia deve operar como um campo de produgdo tedrica € nao
apenas como aplicacdo de métodos. E preciso reconhecer que o campo didético
¢ atravessado por disputas epistemoldgicas e politicas. A didatica ndo € neutra,
tampouco técnica, uma vez que expressa concepcoes de sujeito, conhecimento e
sociedade. Por isso, uma proposta didatica fundamentada no PGU exige uma
reflexdo permanente sobre os fundamentos da pratica educativa e sobre o papel
da Geografia na constituicdo do pensamento critico.

A experiéncia com o espago vivido deve ser o ponto de partida e de chegada da
aprendizagem geografica. A espacialidade dos sujeitos ndo ¢ um dado, mas uma
constru¢do que emerge da relagdo com o meio. A Didatica deve favorecer
praticas de investigacdo do cotidiano, leitura do bairro, analise dos trajetos,

conflitos e vinculos espaciais que os estudantes experienciam. Isso ndo elimina



a importancia das escalas globais e das categorias abstratas, mas exige que elas
sejam mediadas por aquilo que os sujeitos conhecem e vivenciam.

9. A docéncia em Geografia deve ser entendida como praxis situada e ética,
comprometida com a justica socioespacial. Esse compromisso nao ¢ retorico:
exige o engajamento ativo na luta por territérios mais justos, inclusivos e
sustentaveis. O ensino da Geografia deve mobilizar nos estudantes a
sensibilidade para as desigualdades, a disposi¢ao para o didlogo e a poténcia para
a acdo transformadora. Nesse sentido, a pratica docente torna-se uma forma de
interven¢do no mundo, ¢ ndo apenas uma tarefa curricular.

10. A proposta didatica fundamentada no PGU articula dimensdes cognitivas,
afetivas, politicas e territoriais, constituindo uma abordagem integral da
formagdo. Pensar geograficamente ¢ mais do que aplicar categorias, ¢ cultivar
uma atitude investigativa, uma ética do cuidado e uma compreensao critica das

relagdes espaciais.

Portanto...

Mediante tais principios, o pensamento geografico deixa de ser apenas um referencial
analitico para se constituir em projeto formativo, capaz de fundamentar uma didatica
universitaria para a formacao inicial de professores de Geografia. Em vez de reduzir a docéncia
aum conjunto de técnicas, essa proposta a reconhece como pratica social situada, politicamente
implicada e epistemologicamente orientada. Uma formacao assim construida habilita para o
exercicio da profissdo e convoca a autoria, a pesquisa € a acao coletiva. O PGU, como nucleo
nesse projeto, integra diferentes dimensdes do pensamento geografico (cotidiana, académica,
aplicada, escolar) com os elementos estruturantes da disciplina, criando uma base solida para
praticas educativas enraizadas no territdrio e orientadas pela transformacgao social.

Em sintese, defende-se que a formagao de professores de Geografia, orientada por uma
Didatica autobnoma e emergente, fortalece o pensamento geografico critico e potencializa
praticas pedagogicas reflexivas, capazes de transformar a experiéncia escolar em pratica de
emancipagdo socioespacial. A tese permanece em aberto, ndo por incompletude, mas por
reconhecer que a acdo docente se reinventa no tempo e que a Didatica, enquanto ciéncia da

acao, configura-se como projeto sempre em construgao.

5.3 Reflexdes paralelas, didlogos adiados e conclusdes provisorias



Reflexdes sobre o método: o itinerario hermenéutico-critico adotado partiu da
consciéncia de que toda interpretacdo se ancora em pré-compreensdes historicas, as quais,
segundo Gadamer, sdo inevitaveis e constituem o ponto de partida para a fusdo de horizontes
entre pesquisador e material empirico. Para converter essa compreensdo inicial em andlise
cientifica, foi necessdria uma vigilancia epistemologica permanente que, inspirada em
Habermas, introduziu o momento critico de desvelar ideologias, interesses e relagdes de poder
subjacentes aos discursos coletados.

A leitura circular de documentos institucionais, narrativas de entrevistas e registros de
eventos permitiu sucessivos ajustes interpretativos, nos quais as categorias emergentes foram
testadas de modo dialético entre compreensdo e critica. Assim, a triangulacdo reforcou a
coeréncia interna dos achados e iluminou contradi¢des que exigiram revisdes conceituais,
garantindo que a analise ndo se limitasse a confirmacao de expectativas prévias.

Essa estratégia metodologica implicou, ainda, repensar os critérios classicos de validade
em favor de um processo de legitimagdo discursiva junto aos sujeitos investigados. Inspirados
na ética do discurso habermasiana, submetemos interpretagdes provisorias ao crivo dos proprios
participantes, ampliando a intersubjetividade. A reflexividade do pesquisador, expressa em
memorandos analiticos, funcionou como registro publico do percurso hermenéutico e de seus
deslocamentos criticos, favorecendo transparéncia e auditabilidade. Desse modo, a confianga
nos resultados derivou menos de pretensdes positivistas de objetividade e mais da forca
argumentativa construida coletivamente, articulando evidéncias empiricas, rigor interpretativo
€ compromisso emancipatorio.

A Rede como sujeito de pesquisa: confirmou-se como espago relevante de producao
colaborativa de conhecimento no campo da didatica na América Latina. Assumi-la como
interlocutora central implicou reconhecer que o objeto de investigacdo ndo se limita a
individuos isolados, mas se configura em um coletivo dindmico, distribuido por multiplas
institui¢des, paises e tradi¢des académicas. A propria Rede, ao abrigar vozes diversas e
assimétricas, imp0s a necessidade de praticas de pesquisa dialdgicas que integrassem tradugao
cultural, negociacao de sentidos e validagdo coletiva dos achados, superando l6gicas unilaterais
de coleta de dados.

Dialogos adiados: nao houve tempo de fazer uma discussdo ou situar uma posicao,
entretanto o siléncio ndo corresponde a relevancia que teve a tematica presente em multiplos
relatos. Trata-se tdo somente de uma suspeita desde a leitura e o enfoque epistemologico que

estrutura a tese, seu desenvolvimento merece um aprofundamento maior e dedicacao exclusiva.



a. Correntes como a do Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (PCK) apresentam

relevancia reconhecida, ainda assim foram tratadas apenas tangencialmente por nao

constituirem eixo central deste estudo. Mesmo assim, deixa-se de manifesto a

desconfianca sobre a constitui¢do desse referencial nas pesquisas sobre ensino e

formagao de professores, a qual se resume em quatro pontos:

1.

Desde um ponto de vista hermenéutico, de reconhecimento das tradi¢des, esse
conceito ndo dialoga com as tradi¢des ja consolidadas na América Latina, que,
por uma parte, teve suas origens nas escolas franc6éfonas e da Alemanha, dai que
se reconheca a Didatica. Porém, o conceito de PCK advém do entendimento
anglo-saxdo estado-unidense, cujo objetivo era dar fundamento a reformas do
ensino norte-americano comeg¢ando na década de 1990. Nesse universo oral, ndo
se fala em Didatica, adotam-se outros termos, dai que o ponto de partida tira, de
fato, a possibilidade de inseri-lo na tradi¢do latino-americana. Outra questdo
relevante na interpretagdo historica em que se insere esse conceito € o
reconhecimento de que ideias como a do professor reflexivo ja estavam
presentes na literatura, em Freire, pelo menos, assim como o foco na pratica e
na reflexdo sobre ela. Nao se trata, portanto, de ideias inéditas no campo
académico. Por esse motivo, ha indicios de que esse conceito venha se
configurando mais como uma tendéncia ou moda no campo do discurso
educacional do que como uma real inovagao teorica.

Sua base epistemologica centrada exclusivamente na pratica aproxima-se de um
esvaziamento tedrico. A pratica, por si sO, ndo pode se analisar; ela necessita de
um marco referencial para ser compreendida criticamente. Esse contrassenso
epistemologico enfraquece a disciplina ao comprometer sua capacidade de
defender seu campo de pesquisa como legitimo e teoricamente fundamentado.
O conhecimento pedagégico do contetido coloca o foco exclusivamente no
contetdo. Além de ndo mencionar a Didatica, essa abordagem ignora todas as
demais relacdes que a Didatica busca considerar, para além da relacao aluno-
conteudo e professor-conteudo, como as dimensdes sociais, politicas, espaciais
e culturais envolvidas no processo educativo.

E necessaria a distingio entre quem uso a categoria e a proposta mesmo, muitos

académicos latino-americanos acabam por incorporar a PCK a suas agendas de



pesquisa, € acabam por aproximar esta proposta com outras bem consolidas,
superando suas limitacdes, fazendo que se aproxime a o que a didatica deveria
ser, mas esse esfor¢o social implica um abandono de outras agendas no campo

do ensino mais urgentes.

b. Embora esta pesquisa se empenhe em propor uma Didatica especifica capaz de transformar
a formagao de professores, sua finalidade nunca foi formular diretrizes ou recomendagdes
de politicas publicas. Desde o desenho metodoldgico, as etapas analiticas concentraram-se
em compreender praticas formativas e construir principios didaticos, sem incorporar
variaveis ou marcos regulatorios especificos das esferas estatais dos pais de origem dos
textos analisados. Além disso, a escala da pesquisa torna inviavel a delimitacdo de um
conjunto Unico de orientagdes normativas. Para isso, seria necessario analisar, caso a caso,
cada contexto juridico e politico nacional. Assim, o estudo mantém-se no plano epistémico-
pedagogico, oferecendo subsidios tedricos que poderdo, em investigagdes futuras, dialogar

com agendas governamentais ou desenhos de politicas educacionais.

Reflexdes paralelas

No decorrer da pesquisa, diversos temas chamaram a aten¢do, mas ndo chegaram a
incorporar o nucleo das conclusdes. Trata-se de questdes contemporaneas que exigem, para
uma analise mais aprofundada, a consideragdo do tratamento especifico dado por cada docente,

o que determina significativamente seu impacto. Entre esses temas, destacam-se:

a. A incorporacdo cada vez mais ampla do uso de ferramentas da cartografia
digital, presentes tanto no sensoriamento do deterioramento ambiental quanto
em praticas de cartografia social.

b. As dentuncias sobre o estado atual da dimensao politica que fragiliza a formacao
de docente, incluindo a participagdo do setor privado nas decisoes, a auséncia de
politicas efetivas de formagao continuada, o distanciamento entre a universidade
e escola, o proprio desenho curricular dos cursos de licenciatura, entre outros,
revelam multiplas camadas que precisam ser enfrentadas para transformar a
formagao de professores de Geografia. Defende-se, neste trabalho, que uma
didatica voltada a formag¢do do pensamento geografico ¢ elemento indissociavel

desse processo.



C.

Este estudo teve a oportunidade de mergulhar na pesquisa em educacdo
geografica por intermédio de uma base de dados que, embora ndo exaustiva, ¢
rica, e significativa. Por isso, serve como fonte confidvel para afirmar que hd um
balanco positivo no registro da emergéncia de tematicas que desestabilizam
concepgoes tradicionais da Geografia e do ensino, lancando multiplos desafios
reflexivos, 0 que mantém o campo vivo, critico e em constante transformacao.
Entre essas tematicas, destacam-se os estudos decoloniais, as perspectivas dos
povos originarios, os estudos sobre corpo, género e feminismo, as propostas
antirracistas de producdo cientifica e pratica educativa e as iniciativas de
transformagdo territorial a partir da sala de aula, entre outras, que atestam a

vitalidade e a poténcia critica do campo.
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