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RESUMO

O cenério vivenciado nas salas de aulas em Mocambique é complexo, pois temos o Portugués como lingua
oficial e, em areas urbanas, também materna, predominancia das linguas maternas Bantu e a presenca de idiomas
estrangeiros, como Inglés, Francés e algumas linguas asiaticas, entre eles o Hindi, o Gujarati, o0 Urdu, o Memoni,
o Arabe e o Mandarim. A situagio de pluralidade e de interculturalidade da sala de aula néo € reconhecida e as
praticas de ensino nas aulas de linguas estrangeiras ndo contemplam uma abordagem pedagdgica que promova
ou que potencialize a educagdo intercultural. Infelizmente, a auséncia de politicas educacionais inclusivas faz
com que, mesmo ap6s meio século de descolonizagdo, as salas de aula ndo sejam espagos acolhedores para
alunos(as) mogambicanos(as) cujas linguas e culturas ainda séo vistas como inferiores as do colonizador. Diante
dessa realidade, este estudo buscou questionar a pertinéncia de uma abordagem intercultural que valorize as
linguas e culturas Bantu mogambicanas no ensino da lingua inglesa. A pesquisa preenche uma lacuna teérica ao
abordar a auséncia de praticas pedagdgicas que promovam a interculturalidade no ensino de Inglés,
especialmente na formacéo de professores(as). O objetivo geral é promover a abordagem intercultural nas aulas
de Lingua Inglesa por meio do uso de provérbios que retratam conflitos sociais, como a opressdo feminina. Os
objetivos especificos incluem:(1) verificar se a componente (inter)cultural da lingua estd contemplada no
curriculo e nos programas de ensino de Inglés na Universidade Rovuma (2) estabelecer um dialogo intercultural
entre as linguas e os conhecimentos socioculturais inscritos nos provérbios; (3) observar se a abordagem
implementada na intervencdo pedagdgica criou condigdes favoraveis para o desenvolvimento da reflexdo critica
dos(as) alunos(as) e para a valorizacdo da diversidade cultural, identitaria e linguistica; (4) documentar o
material didatico produzido ao longo da pesquisa. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, fundamentada na Teoria
Social Critica, concebida como um projeto de conscientizacdo para transformar consciéncias e subjetividades em
relacdo as atitudes e posturas sociolinguisticas e socioculturais em préaticas de ensino de linguas em contextos e
situacdes multilingues. A metodologia adotada foi a pesquisa-acdo (Bell, 2008; Nunan, 2001), organizada em
ciclos de planejamento, acéo, observacéo e reflexdo. O estudo foi realizado no curso de Licenciatura em Ensino
de Inglés da Universidade Rovuma, envolvendo 20 participantes de oito grupos étnicos mogambicanos. A analise
dos resultados baseou-se na técnica de analise de conteldo (Barlin, 2014) e nos referenciais tedricos da
interculturalidade critica (Walsh, 2009; Tubino, 2011), do bilinguismo epistémico (Pimentel da Silva, 2019) e da
retomada e resgate de saberes ancestrais (Pimentel da Silva, 2017). A pesquisa destacou a importancia da
formacdo intercultural para professores(as) de Inglés em Mogambique, ressaltando os provérbios mogambicanos
como expressdes culturais fundamentais para valorizar as linguas Bantu e promover o diadlogo entre culturas. A
andlise desses provérbios também ressignificou a riqueza da cosmopercep¢do Bantu, especialmente no que se
refere & posi¢do social da mulher. Além disso, ao estimular a reflexdo critica sobre identidades culturais e
linguisticas, essa abordagem torna a aprendizagem mais significativa e alinhada a realidade sociocultural dos(as)
alunos(as). Nesse sentido, a tese reafirma a necessidade de integrar as linguas e culturas Bantu ao curriculo de
Inglés na formacdo docente intercultural em Mogambique, enfatizando a urgéncia de politicas educacionais
inclusivas e programas de formacéo que promovam a equidade linguistica e cultural, preservem e fortalecam as
linguas Bantu e incentivem um didlogo continuo entre culturas, garantindo uma educacdo mais justa, inclusiva e
representativa.

Palavras-chave: Formagdo intercultural. Professores(as) de Inglés em Nampula. Provérbios mogambicanos.



ABSTRACT

The classroom environment in Mozambique is complex, as Portuguese serves as the official language and, in
urban areas, also as a mother tongue, while Bantu languages dominate as native languages. Additionally, there is
the presence of foreign languages such as English, French, and several Asian languages, including Hindi,
Gujarati, Urdu, Memoni, Arabic, and Mandarin. However, the plurality and interculturality of the classroom are
not fully recognized, and teaching practices in foreign language classes fail to incorporate a pedagogical
approach that promotes or enhances intercultural education. Unfortunately, the absence of inclusive educational
policies means that, even after half a century of decolonization, classrooms are not yet welcoming spaces for
Mozambican students whose languages and cultures are still seen as inferior to those of the colonizer. In light of
this reality, this study sought to question the relevance of an intercultural approach that values Mozambican
Bantu languages and cultures in English language teaching. The research fills a theoretical gap by addressing the
lack of pedagogical practices that promote interculturality in English teaching, particularly in teacher education.
The general objective is to promote an intercultural approach in English language classes through the use of
proverbs that depict social conflicts, such as female oppression. The specific objectives include: (1) To examine
whether the (inter)cultural component of language is incorporated into the English curriculum and teaching
programmes at Rovuma University. (2) establishing an intercultural dialogue between languages and the
sociocultural knowledge embedded in proverbs; (3) observing whether the approach implemented in the
pedagogical intervention created favorable conditions for students' critical reflection and for valuing cultural,
identity, and linguistic diversity; (4) documenting the educational materials produced throughout the research.
This is a qualitative research study based on Critical Social Theory, conceived as an awareness-raising project
aimed at transforming consciousness and subjectivities regarding sociolinguistic and sociocultural attitudes and
perspectives in language teaching practices within multilingual contexts and situations. The methodology
adopted was action research (Bell, 2008; Nunan, 2001), organized into cycles of planning, action, observation,
and reflection. The study was conducted in the English Teaching Degree program at Rovuma University,
involving 20 participants from eight Mozambican ethnic groups. The analysis of the results was based on content
analysis techniques (Barlin, 2014) and theoretical references on critical interculturality (Walsh, 2009; Tubino,
2011), epistemic bilingualism (Pimentel da Silva, 2019), and the recovery and revitalization of ancestral
knowledge (Pimentel da Silva, 2017). The research highlighted the importance of intercultural training for
English teachers in Mozambique, emphasizing Mozambican proverbs as fundamental cultural expressions for
valuing Bantu languages and fostering dialogue between cultures. The analysis of these proverbs also redefined
the richness of the Bantu worldview, particularly regarding the social position of women. Furthermore, by
encouraging critical reflection on cultural and linguistic identities, this approach makes learning more
meaningful and aligned with students' sociocultural realities. In this sense, the thesis reaffirms the need to
integrate Bantu languages and cultures into the English curriculum for teacher training in Mozambique, stressing
the urgency of inclusive educational policies and training programs that promote linguistic and cultural equity,
preserve and strengthen Bantu languages, and encourage continuous intercultural dialogue, ensuring a more just,
inclusive, and representative education.

Keywords: Intercultural training. English teachers in Nampula. Mozambican proverbs.
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INTRODUCAO

Mocambique é um pais caracterizado por sua diversidade pluriétnica, pluricultural e
plurilingue. Composto por trés grandes regides Sul, Centro e Norte, cada uma delas reflete
um mosaico de povos, culturas, religiGes, etnias e linguas. Essa diversidade resulta da
convivéncia historica entre povos Bantu, bem como influéncias dos arabes, indianos, chineses,
portugueses, ingleses, franceses, belgas, entre outros. Como consequéncia dos grandes
movimentos migratorios dos Ultimos tempos, introduziram-se também outras linguas
africanas de paises como Burundi, Nigéria, Somalia, Suddo, Republica Democréatica do
Congo e Ruanda, embora a sua identificacdo e dimensdo carecam ainda de estudos e
sistematizacdo ( Chimbutane, 2022).

De acordo com o Censo 2017, essa diversidade linguistica se reflete no fato de que,
embora o Portugués seja a lingua oficial, apenas 16,8% da populacdo o indicou como lingua
materna, enquanto a maioria se comunica em linguas nacionais de origem Bantu (INE, 2019).
Entre estas, destacam-se 19 linguas j& padronizadas pelo Nucleo de Estudos de Linguas
Mocambicanas (NELIMO): Emakhuwa, Xichangana, Ciwutee, Cimanyika, Cinyanja,
Cinyungwe, Cisena, Cindawu, Xizronga, Gitonga, Kimwani, Ximakonde, Ciyaawo, Citshwa,
Cicopi, Echuwabo, Cibalke, Ekoti, Elomwe (Ngunga et al., 2022). Essa pluralidade é
complementada pela Lingua Mogambicana de Sinais, por linguas de origem europeia, como
Inglés e Francés, e por linguas asiaticas, entre as quais se destacam Hindi, Gujarati, Memoni,
Urdu, Arabe e Mandarim.

Nesse contexto, a cultura Bantu atua como uma forga unificadora, promovendo uma
identidade comum entre as comunidades. Contudo, o Portugués, legado da colonizacdo (1498
-1975), é a lingua oficial do pais e o principal idioma de instrucdo formal, enquanto o Inglés
ocupa um lugar de destaque como principal lingua estrangeira em Mocambique, sendo
amplamente utilizado em contextos de diplomacia e comércio internacional.

Apesar do reconhecimento da diversidade linguistica, o Portugués permanece como a
unica lingua de ensino e uso obrigatdrio nas institui¢cbes publicas. Historicamente, as linguas
Bantu em Mocambique ndo foram devidamente valorizadas, permanecendo, por muito tempo,
relegadas a um papel secundario. Seu uso limitou-se, em grande parte, a algumas esferas
especificas, como a instrucdo religiosa, a comunicacdo informal no seio familiar e
comunitario, e, mais recentemente, a certas iniciativas pontuais na comunicagdo social,
principalmente por meio de de r&dios comunitérias e provinciais. Embora também tenham

alguma presenca no espaco politico, em assembleias provinciais, e na administracao pablica,
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em campanhas de saude, educagdo e processos eleitorais, essas ocorréncias sdo isoladas e ndo
configuram uma politica linguistica consolidada. Essa restricdo decorre, em grande medida,
da heranca colonial e das politicas educacionais que priorizam o Portugués como unica lingua
oficial, em detrimento da promocdo efetiva das linguas Bantu. Embora as 19 linguas de
origem Bantu padronizadas tenham sido incluidas em programas de educacdo bilingue no
ensino primario, essas opc¢des permanecem limitadas e atuam apenas como suporte no
processo de bilinguismo, preparando os(as) alunos(as) para o uso do Portugués a partir do 4°
ano.

Em Mocambique, no contexto do bilinguismo de transi¢céo, o governo implementou o
Programa de Educacdo Bilingue (PEB): Linguas Mogambicanas de origem Bantu
L1/Portugués L2, com base no modelo transicional (INDE/MINED,! 2003, p. 31; p. 43-45).
No entanto, o ensino bilingue ndo estd presente em todas as escolas do pais, sendo a sua
implementacdo feita de forma gradual e em estabelecimentos selecionados, muitas vezes
rurais. Nesse programa, as linguas Bantu sdo utilizadas como meios de instru¢do apenas nos
primeiros anos de escolaridade, desempenhando uma funcdo de scaffolding? languages
(Chimbutane, 2011, p. 53) em prol do Portugués, que é estabelecido como meio principal de
instrucéo a partir do 4.° ano.

O ensino da lingua inglesa em Mocambique inicia-se na 72 classe, correspondente ao
1° ciclo do Ensino Secundéario, e estende-se ao longo de todo o percurso do Ensino
Secundario, com continuidade assegurada no Ensino Superior. No total, sdo contabilizados
seis anos de aprendizagem formal da lingua inglesa no subsistema de Ensino Geral. Cada aula
possui a duracdo de 45 minutos e a carga horaria semanal varia entre trés e cinco aulas,
conforme o nivel de escolaridade. Importa destacar que a 72 classe € a Unica etapa em que
os(as) alunos(as) tém cinco aulas semanais, ao passo que, nas classes subsequentes, a
frequéncia situa-se entre trés e quatro aulas.

No ensino superior, a disciplina de Inglés €, em geral, lecionada no primeiro ou no
segundo ano dos cursos de graduacao. Contudo, no curso de Licenciatura em Lingua Inglesa,
o Inglés constitui a principal lingua de instrucdo ao longo dos quatro anos de formagéo.

Apesar dos altos niveis de diversidade linguistica, cultural e epistemoldgica que
caracterizam Mocambique, na escola mogambicana prevalece o ensino centrado na lingua, na

cultura e na epistemologia de heranca colonial, a portuguesa, em prejuizo das linguas e da

! Instituto Nacional de Desenvolvimento de Educacéo/ Ministério da educagéo

2 Wood, Bruner e Ross (1976), citados por Cheyne e Tarulli (1996, p. 10), descrevem scaffolding como um
“processo que capacita a crianga ou principiante a resolver um problema, executar uma tarefa ou alcangar um
objetivo que estaria acima de sua capacidade” real.
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epistemologia Bantu mogambicana. A situacdo de pluralidade e de interculturalidade da sala
de aula ndo € reconhecida e as praticas de ensino nas aulas de linguas estrangeiras néo
contemplam uma abordagem pedagdgica que promova ou que potencialize a educacgédo
intercultural.

O cenério vivenciado nas salas de aulas em Mocambique é complexo, pois temos o
Portugués como lingua oficial, as linguas Bantu como as linguas maternas e as linguas
estrangeiras, como o Inglés, o Francés. O enfoque, nesta tese, recai sobre o Inglés como
lingua estrangeira. Essas linguas sdo percebidas e abordadas nas aulas e na tese nas suas
nuances corporal, linguistica, sentimental, espiritual e cultural, se inter-relacionando no
processo formativo.

A situacdo de sala de aula na escola mocambicana, portanto, requer uma pratica
pedagdgica mais digna, mais plural, em que o ensino da lingua inglesa, na perspectiva
intercultural, ocupe o seu espaco de forma prioritéria. Isto é, o ensino da lingua inglesa deve
assumir uma perspectiva intercultural e ocupar um lugar central no processo educativo,
articulando-se com as linguas e culturas Bantu mogambicanas e promovendo dialogos,
comparacgoes e o reconhecimento da diversidade.

Para muitas familias, a educacdo intercultural bilingue, na perspectiva epistémica, é
considerada uma ferramenta vital para a integragdo social e cultural, contribuindo para a
coesdo em uma sociedade heterogénea. Contudo, o sistema educativo atual apresenta barreiras
que dificultam a implementacdo dessa abordagem.

As reflexdes acerca de tais barreiras tém suas origens, motivacdes e contextualizacao
enraizadas em minha préatica docente no curso de Licenciatura em Formacdo Superior de
Professores e Professoras da Universidade Rovuma, com foco especifico no ensino de lingua
inglesa. Desde o inicio dessa jornada, essa tarefa me levou a questionamentos continuos sobre
o0 papel do ensino de linguas no contexto mogambicano, cujas respostas, a0 menos nas formas
provisorias em que consegui formula-las ao longo desse percurso, orientaram e definiram o
tom do que agora compartilho. Este processo reflete, assim, uma abordagem intercultural que
integra as dindmicas locais com as necessidades de uma educacgéo globalizada, sem perder de
vista as especificidades culturais e linguisticas do nosso contexto.

Desde as minhas primeiras interagdes com o plano estratégico do Ministério da
Educacdo e Cultura, bem como com o curriculo vigente na Universidade Rovuma,

experimentei uma sensacdo de desconforto e indignacdo, provocada por um fenémeno que
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venho observando ao longo da minha trajetéria. Refiro-me ao que chamo de "bantucidio®",

um conceito que se alinha ao que Mbembe (2007) descreve como a "colonialidade do saber"
em seus estudos sobre epistemologias africanas. Mbembe denuncia a marginalizacdo dos
saberes locais nos curriculos de instituicdes educacionais pds-coloniais. Da mesma forma,
Castiano (2019), filésofo mogambicano, também enfatiza a necessidade de descolonizar o
conhecimento e de integrar os saberes tradicionais no curriculo, para que este reflita a
realidade cultural e social das comunidades africanas.

Essa reflexdo revela a urgéncia de uma educacdo que valorize e preserve as
epistemologias locais, resgatando as tradigdes culturais das comunidades mogambicanas e
africanas, a0 mesmo tempo que desafia os padrdes eurocéntricos que ainda predominam no
sistema educacional.

O Plano Estratégico do Ministério da Educacdo e Cultura 2020-2029 (Mog¢ambique,
2020) estabelece, como visdo para Mocambique, a formagdo de cidaddos(as) com
conhecimentos, habilidades e valores culturais, morais, civicos e patrioticos, preparados para
contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade coesa e adaptada as transformacdes
globais. Sua missdo é implementar um sistema educacional nacional inclusivo, equitativo,
eficiente, eficaz e inovador, capaz de garantir uma aprendizagem de qualidade ao longo da
vida.

De facto, os principios de inclusdo, equidade e valores culturais presentes no plano
reconhecem a importancia de resgatar a cultura autdctone dos(as) alunos(as), mas falham na
sua aplicacdo pratica. Ndo se observa, na implementacdo do plano, uma estratégia clara que
integre os saberes culturais nacionais no curriculo, na producdo de material didatico ou na
formacdo de professores(as) sobre diversidade cultural. O curriculo atual ndo desafia as
estruturas existentes para eliminar a distancia entre as culturas locais e eurocéntricas, nem
promove uma harmonizacgdo das culturas que, muitas vezes, estdo em oposi¢do no contexto
educacional. Essa lacuna reflete uma oportunidade perdida de construir uma educacao
verdadeiramente intercultural, que valorize e reconheca as mdaltiplas identidades culturais de
Mogambique enquanto prepara os(as) alunos(as) para um mundo globalizado.

No contexto da formacgdo de professores(as) de Inglés na Universidade Rovuma em
Nampula, o plano curricular apresenta poucas iniciativas destinadas a tornar as salas de aula
mais acolhedoras e inclusivas. Essa limitacdo perpetua a desconexdo entre 0 ensino e as

culturas locais. Embora o curriculo de formagéo de professores(as) de Inglés na Universidade

® marginalizacéo ou destruico sistematica dos saberes, praticas e epistemologias Bantu nas esferas educacional,
politica e social.
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Rovuma contemple o respeito a diversidade e a valorizacdo das linguas mogambicanas, ha
uma necessidade evidente de integrar esses objetivos de forma pratica e efetiva no
desenvolvimento curricular.

Apesar das referéncias a importancia da diversidade cultural, das culturas e das linguas
locais, a implementacdo de uma educacdo intercultural requer uma formacdo docente mais
abrangente, que inclua:

« disciplinas em linguas Bantu ou contetdos que abordem diretamente as culturas locais

e suas interacdes, mesmo em um contexto de vasta diversidade étnica e linguistica;

« andlise critica dos aspectos sociais e culturais Bantu e sua aplicacdo no ensino do
inglés;

» formacdo prética de professores(as), voltada para a abordagem da interculturalidade na
sala de aula;

o desenvolvimento de recursos e estratégias especificas, que fomentem o didlogo
intercultural.

Somente por meio dessas agdes, o curriculo poderad ultrapassar o reconhecimento
tedrico e estabelecer uma préatica pedagdgica efetiva, que valorize e celebre a diversidade
cultural mogambicana.

Entretanto, os(as) professores(as) mogambicanos(as) de lingua inglesa ndo estdo sendo
preparados(as) para reconhecer e promover a relevancia das linguas Bantu e suas
epistemologias nas préaticas de ensino. Assim, o ensino do Inglés ocorre sem considerar a
identidade cultural dos(as) alunos(as) e, muitas vezes, reforca a ideia de que o Inglés é
superior as linguas Bantu de Mogcambique, perpetuando desigualdades culturais no ambiente
educacional.

Para transformar essa realidade, é essencial que os(as) professores(as) em formacéo
para 0 ensino da lingua inglesa compreendam a complexidade dos contextos sociais,
linguisticos e culturais que envolvem tanto as linguas de ensino quanto as linguas maternas
dos(as) alunos(as). Uma formacao intercultural promove a identidade critica dos(as) docentes,
despertando sua consciéncia intercultural para conectar os saberes socioculturais e linguisticos
dos(as) alunos(as) no ensino da lingua inglesa.

Em Mogambique, diversas pesquisas abordam a interculturalidade no ensino de
linguas, como a lingua portuguesa (Laisse, 2015), a lingua francesa (Pedro, 2018) e a lingua
inglesa (Maciel, 2007), entre outros trabalhos. O estudo de Laisse (2015) analisa se o corpus
literario obrigatorio para os(as) alunos(as) do 11° e 12° ano do Ensino Secundério Geral (ESG)

mocgambicano promove a interculturalidade, considerando a diversidade étnica do pais. O
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estudo conclui que o corpus atual tem limitaces nesse aspecto e propde um cénone literario
multicultural como alternativa. Pedro (2018) investiga como a abordagem intercultural é
aplicada no ensino do Francés como lingua estrangeira em Mocambique. O estudo argumenta
que a competéncia intercultural deve ser um componente essencial da aprendizagem de
linguas. Por sua vez, Maciel (2007) argumenta que professores(as) de Inglés em Mocambique
devem ser preparados para incorporar narrativas orais Bantu no ensino da lingua. O estudo
enfatiza como a analise dos valores culturais e a traducdo dessas narrativas para o Inglés
podem enriquecer o ensino da lingua estrangeira.

Infelizmente, a falta de politicas educacionais inclusivas faz com que, mesmo apds
meio século de descolonizacdo, as salas de aula em Mogambique ainda ndo sejam acolhedoras
para alunos(as) mocambicanos(as) que tém suas linguas e culturas consideradas inferiores as
linguas portuguesa e inglesa. Essa constatacdo levou ao questionamento sobre a pertinéncia da
abordagem intercultural que contextualizasse as linguas e culturas mogambicanas no ensino
da lingua inglesa na escola mogambicana, e foi isso que me propus a fazer.

Diante da problematica apresentada, promovi uma acdo pedagdgica baseada em um
tema contextual os provérbios mogambicanos nas aulas de lingua inglesa do Ensino Superior
de formacéo docente, com uma turma de 20 alunos(as) do 3° ano do curso de Licenciatura em
Ensino de Inglés na Universidade Rovuma, provenientes dos grupos étnicos do Centro, Norte
e Sul de Mocambique, pertencentes a oito etnias diferentes: Emakhuwa, Ximakonde,
Cinyungwe, Xitewe, Cisena, Echuwabo, Xichangana, Cicopi e Xizronga. Para tanto, parti da
premissa de que a sala de aula é intercultural, justificando, portanto, a reflexdo dos aspectos
socioculturais.

A acdo pedagogica implementada possibilitou ndo apenas a sistematizagdo e
ampliacdo do conhecimento sociocultural, mas também a valorizagdo das linguas Bantu no
ensino da Lingua Inglesa, contribuindo para a preservacdo e revitalizagdo da diversidade
cultural das tradi¢cdes Bantu, portuguesa e inglesa. Ao destacar os provérbios mogambicanos
como expressoes culturais, a acdo evidenciou a cosmopercepcao Bantu, especialmente no que
se refere & posicao social da mulher, e fomentou reflexdes criticas sobre identidades culturais
e linguisticas, tornando a aprendizagem mais significativa e conectada a realidade dos(as)
alunos(as). A anélise reforga a urgéncia de integrar linguas e culturas Bantu ao curriculo de
Inglés e de desenvolver politicas e programas de formacao docente que promovam equidade
linguistica, preservem as linguas Bantu e estimulem o dialogo intercultural, fortalecendo uma

educacdo mais inclusiva, justa e representativa.
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O ponto de partida € o pressuposto de que o mundo dos(as) alunos(as) e a sua
experiéncia sociointercultural constituem a sala de aula e deveriam ser a principal referéncia
ao selecionar temas e ao elaborar tarefas para as aulas (Neuner, 2003).

Na perspectiva de Lourenco (2020), a educacdo mocambicana e a africana tradicional
representam, sem divida, a riqueza da interculturalidade, pois sdo os contos, provérbios que
reconhecem a existéncia do outro; esta situacdo € notdria nos seguintes adagios populares:
“uma mao ndo lava a cara’; “o cdgado ndo trepa a arvore por si’’. Assim, a educacdo
intercultural visa incluir os grupos minoritarios promovendo, nesse contexto, o
reconhecimento de outras culturas, linguas, bem como de outras opcbes de vida e de
realizacdo humana.

Nesse viés, Laisse (2022, p. 86), escritora, critica de literatura e docente universitaria
mocambicana, no seu livro ‘O entre margens: Didlogo intercultural e outros textos’’,
apresenta um conjunto de crénicas, musicas, provérbios e outros tipos de textos
mogambicanos que falam sobre interculturalidade, sobre as experiéncias que nés alunos(as),
professores(as) podemos trocar como pessoas de culturas diferentes para fomentar o principio
da humanidade, de cuidar do outro.

A acdo pedagogica, prética intercultural na sala de aula de lingua inglesa virada para o
uso dos provérbios mocambicanos, preocupou-se em unir as premissas subjacentes nas
linguas Bantu, identificando diferencas e similitudes socioculturais nas diferentes linguas,
culturas e etnias, desenvolvendo, dessa forma, novas formas de entendimento cultural e
intercomunicacdo que podem ser Uteis no fortalecimento, no reconhecimento e na preservacao
das linguas nacionais.

Além dessa premissa, partimos do pressuposto que os provérbios mogambicanos
refletem a interculturalidade, o patriménio cultural Bantu: os provérbios representam
convengdes socialmente estabelecidas dentro das comunidades mogambicanas, sujeitas a
diferentes interpretacdes de acordo com o contexto sociogeografico em que ocorrem. Os
proveérbios sdo reflexo do conhecimento e da competéncia comunicativa, linguistica e cultural
das varias comunidades etnolinguisticas Bantu.

O trabalho com os provérbios promove o resgate e as lembrancas culturais e
linguisticas dentro da sala de aula (Lima, 2011, p. 241). O estudo dos aspectos socioculturais
nos provérbios vem, nesse momento, contribuir para o conhecimento das linguas Bantu,
portanto, ndo é necessario apenas ter conhecimento do vocabulério, mas saber as sutilezas dos

contextos em que as falas estéo inseridas.
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A prética intercultural na sala de aula de lingua inglesa em Mocambique com
pressupostos ligados aos provérbios mogambicanos reconhece o encontro entre as linguas
Bantu, portuguesa e inglesa, como linguas de conhecimento, sem assimetria, para estabelecer
dialogos epistémicos. O conhecimento cultural, assim como o conhecimento das linguas
Bantu e portuguesa sdo usados na pratica do ensino da lingua inglesa. Isto é, além do
conhecimento cultural e linguistico da lingua inglesa, os(as) alunos (as) constroem
conhecimentos linguisticos e culturais das suas linguas maternas, maioritariamente de origem
Bantu.

Assim se vai construindo o translinguajamento da pratica na educacgdo linguistica
intercultural. Nessa realidade, o bilinguismo se caracteriza como um encontro de
conhecimentos de varias origens culturais (Pimentel da Silva, 2019, p. 8). Na educacdo
intercultural, o bilinguismo epistémico ndo se limita a competéncia linguistica, mas constitui
uma estratégia cognitiva e epistemoldgica que permite aos(as) alunos(as) mobilizar multiplas
linguas para acessar, construir e integrar conhecimentos de diversas origens culturais. Por
meio do translinguajamento, ou seja, da pratica intencional de alternar e combinar linguas em
atividades de compreensdo e producdo de sentido, essa mobilizacdo favorece uma pratica
transdisciplinar, conectando saberes académicos, culturais e comunitarios, e articulando
dimens6es linguisticas, historicas, sociais e culturais em um processo de aprendizagem mais
amplo, critico e significativo.

Nesse contexto, entende-se que a educacao intercultural estabelece o equilibrio entre
varios saberes, desde os considerados cientificos até aos mais corriqueiros epistémicos Bantu
patentes nos provérbios provenientes de comunidades mogambicanas consideradas
minorizadas.

Nessa linha de pensamento, enfatizam Bizarro & Braga (2004, p. 60), ao indicarem
gue a escola atual deve promover o conhecimento das maiorias, mas também das minorias, o
respeito pelo outro, pela diferenca e pela diversidade, o conhecimento reciproco.

Numa sala de aula que se pauta pela pratica intercultural, ndo existe uma cultura
menor ou inferior a outra, ndo existe uma etnia superior as outras, os(as) alunos(as)
reconhecem que a sua existéncia € mais significativa e rica quando existe um outro diferente.

Nesses termos, ao propormos a pratica intercultural na sala de aula de lingua inglesa,
por meio do uso de proverbios, como estratégia de promocdo e potencializacdo da
interculturalidade, chamamos a atengdo para a necessidade de uma educacdo plural e

intercultural, entendida como um instrumento fundamental para o resgate e a construcdo do
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acervo cultural e linguistico mogambicano, visando o respeito a diversidade social e a
salvaguarda das linguas, das culturas e dos saberes nacionais.

Frente ao exposto, este estudo torna-se necessario e importante por estimular
pesquisas sobre 0 uso dos provérbios e sobre o ensino intercultural na sala de aula de lingua
inglesa em Mocambique, tendo em vista que essa area ainda carece de estudos mais
aprofundados com esse foco. Ademais, 0s provérbios, enquanto elementos linguisticos
marcados pelo seu uso generalizado, sdo estruturas que, quer do ponto de vista cultural, quer
do ponto de vista linguistico e epistemoldgico, possuem potencial como um importante
contributo para a promogéo do ensino intercultural das linguas.

A cultura é fruto da construcdo humana e deve ser um dos potenciais fortes na
elaboracdo do curriculo escolar, sobretudo, quando queira adaptar-se aos contextos nacionais
e internacionais no ensino da lingua estrangeira. Num estudo na area da cultura realizado por
Delgado (1918), com o objetivo de analisar aspectos pedagdgicos e culturais no ensino da
lingua inglesa, concluiu-se que os aspectos culturais nem sempre sdo analisados de forma
critica, o que faz com que os(as) alunos(as) ndo recebam uma preparacdo cultural adequada.

Sob a perspectiva e com a abordagem intercultural no ensino de lingua inglesa como
lingua estrangeira, o uso dos provérbios contribui também para a salvaguarda das linguas, das
culturas e dos saberes nacionais. As linguas Bantu ndo tém estatuto politico oficial; segundo o
artigo 9 da Constituicdo da Republica de Mogcambique, elas foram promovidas ao patriménio
cultural, o que é insuficiente, pois fazem parte fundamental da cultura e da vida das pessoas.

Diante do exposto, a presente pesquisa tem como objetivo geral promover a
abordagem intercultural nas aulas de Lingua Inglesa, utilizando provérbios que evidenciam
conflitos sociais, como a opressdo feminina. Os objetivos especificos incluem: (1) verificar se
a componente (inter)cultural da lingua esta contemplada no curriculo e nos programas de
ensino de Inglés na Universidade Rovuma (2) estabelecer um dialogo intercultural entre as
linguas e o0s conhecimentos socioculturais inscritos nos provérbios; (3) observar se a
abordagem implementada na intervencdo pedagogica criou condicGes favoraveis para o
desenvolvimento da reflex@o critica dos(as) alunos(as) e para a valorizagdo da diversidade
cultural, identitaria e linguistica; (4) documentar o material didatico produzido ao longo da
pesquisa.

A escolha por proverbios mogambicanos com recorte feminino decorre da necessidade
de problematizar provérbios que reforcam desigualdades de género em Mocambique e de dar
visibilidade a vozes historicamente silenciadas. Entre esses silenciamentos, destacam-se as

mulheres mocambicanas, sobretudo em contextos rurais, onde estruturas patriarcais e
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tradicGes legitimadas culturalmente restringem a presenca feminina no espaco publico e o
acesso a educacao.

Nasci, cresci e fui educada em uma sociedade marcada pelo patriarcado, na qual as
relacBes entre homens e mulheres sdo reguladas por normas que definem quem pode falar,
decidir e ocupar determinados espacos. Essas regras ndo se sustentam apenas em praticas
sociais, mas também em discursos culturais legitimadores entre eles, os provérbios, que
funcionam como instrumentos de transmissdo intergeracional de valores, expectativas e
hierarquias.

Em muitas familias, o acesso a educacdo seguia uma logica hierarquizada: primeiro os
homens e, somente se houvesse condi¢des, as mulheres. Essa ordem ndo era percebida como
desigualdade, mas legitimada como “sabedoria ancestral”, sustentada por expressdes
populares que ensinavam que o lugar da mulher é a casa, o cuidado e a obediéncia. Tais
provérbios circulavam como verdades culturais e naturalizavam a subalternizagdo feminina.

Essas dindmicas atravessam minha propria historia. Testemunhei minha mae ser
impedida de continuar os estudos quando o marido anulou sua matricula sem o consentimento
dela. A sociedade ndo apenas silenciou diante desse ato, como reconheceu-o como legitimo,
reforcando a ideia reiterada em provérbios de que a mulher esta sob a autoridade do marido e
ndo precisa ser consultada sobre decisdes que dizem respeito a sua propria vida. Esse tipo de
discurso cultural ensina que o saber da mulher é secundério ou dispensavel.

Ao tomar conhecimento de uma associacdo de escritores que publicava poemas e
narrativas, decidi apresentar minhas proprias producdes ao diretor-geral, buscando espaco
para publicacdo. Inicialmente, fui recebida com desconfianga: o diretor argumentou que eu
ndo possuia “bagagem” suficiente no mundo da publicagdo, subestimando minhas
capacidades literarias e o potencial das mulheres em ocupar esse espago cultural. Essa reacdo
inicial reflete padrbes sociais mais amplos que tendem a marginalizar vozes femininas no
campo literario, evidenciando como o patriarcado e a estrutura institucional definem quem é
considerado produtor legitimo de cultura.

No entanto, apds a leitura das minhas narrativas, tanto o diretor quanto o editor
disseram: “afinal, ela sabe escrever”, reconhecendo a qualidade da minha escrita. Esse
episédio evidencia a tensdo entre preconceito estrutural e mérito individual: apesar de
barreiras sociais e culturais que subestimam a mulher escritora, a pratica efetiva a producédo
concreta de textos mostrou que essas normas podem ser contestadas.

Sob uma perspectiva intercultural, é fundamental problematizar os provérbios nédo

como expressdes meramente tradicionais, mas como artefatos de regulacdo social que
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transmitem, naturalizam e perpetuam desigualdades. Analisa-los criticamente permite
tensionar as fronteiras entre cultura e opressdo, evidenciando como o patriarcado se inscreve
nos corpos, nas praticas e na linguagem. Reconhecer essas marcas nao significa rejeitar a
cultura, mas interroga-la a partir das vozes e experiéncias das mulheres que a habitam e a
transformam.

Essa critica encontra eco em autoras mogambicanas que refletem sobre a condicao
feminina nos sistemas socioculturais locais. Chiziane, ao pluralizar a experiéncia das
mulheres mogambicanas, evidencia a auséncia de representatividade simbdlica e divina,
afirmando:

No6s, mulheres, somos oprimidas pela condicdo humana do nosso sexo, pelo meio
social, pelas ideias fatalistas que regem as areas mais conservadoras da sociedade.

Dentro de mim, qualquer coisa me faz pensar que a nossa sorte seria diferente se Deus
fosse mulher. (Chiziane, 2013, p. 200)

Ao trazer esses elementos para o espago pedagdgico, a pesquisa ndo apenas analisa 0s
proverbios como ferramentas culturais, mas também os problematiza como dispositivos que
podem ser ressignificados no ensino intercultural, abrindo espaco para questionamento critico,
reconstrucdo identitaria e reconhecimento das vozes femininas silenciadas pela tradicéo.

Esta tese expande as discussoes iniciadas por outros pesquisadores em Mogambique,
como o Pedro, (2018), Laisse ( 2015), Maciel (2007), entre outros trabalhos. Além de
preencher lacunas existentes, como a falta de praticas pedagdgicas para a preservacdo da
heranca linguistica e sociocultural Bantu e a auséncia de formacdo do(a) professor(a) sob a
perspectiva de um ensino intercultural, aprofunda o debate sobre o ensino de Inglés a partir de
uma abordagem intercultural critica e do bilinguismo epistémico. Ao incorporar 0s provérbios
mogambicanos como loci politico, linguistico e epistemoldgico na formacédo intercultural de
professores(as) de Inglés, a pesquisa contribui para resgatar saberes tradicionalmente
marginalizados no contexto educacional.

Para fundamentar os resultados da acdo pedagogica, o arcabouco teodrico apoia-se
essencialmente na interculturalidade critica, conforme os estudos de Wash (2009) e Tubino
(2011), e na perspectiva do bilinguismo epistémico, defendida por Pimentel da Silva (2019).
Dessa forma, a tese questiona a hegemonia eurocéntrica no ensino de Inglés e propde
ressignificar o curriculo com base nas epistemologias locais, promovendo um dialogo
intercultural entre as linguas Bantu, portuguesa e inglesa que enaltece a diversidade de

saberes e culturas.
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A tese ndo apenas valoriza os provérbios como formas de expressao oral, mas os eleva
a categoria de ferramentas epistemologicas, explorando sua funcdo na construcdo do
conhecimento e na mediacdo intercultural. Essa perspectiva inovadora dialoga com as teorias
da interculturalidade critica, do bilinguismo epistémico e da colonialidade do saber, propondo
uma reestruturacdo curricular que va além da mera inclusdo simbdlica da cultura
mogambicana, promovendo um ensino que reconhega a riqueza das linguas e tradi¢ées locais.

Outro diferencial do estudo esta na analise das politicas educacionais mogambicanas,
conectando a pesquisa aos desafios contemporaneos do ensino de linguas no pais. Ao
examinar como o ensino de Inglés pode integrar as realidades socioculturais locais, a tese
propde um modelo de formacdo docente que ndo apenas capacite professores(as) na lingua-
alvo, mas os sensibilize para o papel das linguas e culturas Bantu na construcdo de uma
identidade educacional mais inclusiva e representativa.

Dessa forma, a tese representa um avancgo significativo na pesquisa sobre ensino de
linguas em Mocambique, fornecendo caminhos para uma educacdo que valorize o encontro
entre saberes, reconheca a diversidade cultural e contribua para a desconstrucdo de
paradigmas coloniais no ensino de Inglés. Além de contribuir para a preservacdo e valorizacao
das linguas nacionais, essa abordagem favorece um ensino mais significativo do Inglés como
lingua estrangeira, conectando-o as realidades e identidades dos(as) alunos(as).

Para a construcdo da fundamentacdo teérica, discussdao e problematizacdo dos
conteddos documentados, procedeu-se a um levantamento bibliografico amplo e sistemaético.
Vale ressaltar que, além de obras impressas consultadas, foram utilizadas diversas plataformas
e bases de dados académicas para o levantamento bibliografico. Entre as principais fontes
consultadas, destacam-se o Portal de Periddicos da CAPES, o Google Scholar (Google
Académico), bem como bases reconhecidas internacionalmente, como a SciELO, o
ResearchGate, a ERIC (Education Resources Information Center) e o repositério de teses e
dissertagcdes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Esses recursos foram
fundamentais para garantir o acesso a produgfes cientificas atualizadas e alinhadas aos
objetivos desta investigacao.

Para proporcionar ao leitor uma compreensdo das razfes subjacentes a organizagdo
deste trabalho, concluo esta introdugdo com uma descricdo dos distintos capitulos que
compdem a estrutura da tese. No primeiro capitulo, apresento elementos que facilitam a
compreensdo da situacdo historica, cultural e linguistica de Mogambique, abordando a
convivéncia entre o Portugués e diversas linguas nativas, além da descric¢éo do curriculo e dos

programas de ensino de Inglés na Universidade Rovuma, com o objetivo de verificar se a
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componente (inter)cultural da lingua esta contemplada. A andlise do curriculo é necessaria,
pois esses documentos sdo essenciais para o estudo do processo de ensino e aprendizagem de
uma lingua em um contexto especifico.

O segundo capitulo, intitulado “Interculturalidades: Distintos Saberes e
Problematizagdes Conceituais”, explora concepgdes de interculturalidade e os diferentes
posicionamentos relacionados a ela. A analise inclui a interculturalidade funcional, a
interculturalidade critica e sua funcdo ideoldgica no sistema educativo. Apresento as
contribuicdes de varios pesquisadores da América do Sul e de Mocambique, justificando
minha escolha tedrica e pedagdgica como pesquisadora e professora, focando na
interculturalidade no ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

No terceiro capitulo, intitulado “Abordagem Intercultural Os Provérbios Bantu
Mocambicanos”, realizo uma triangulacdo entre os principais temas da pesquisa: a
interculturalidade presente nos provérbios, o enunciado proverbial como expressdo da
cosmopercep¢do de um povo no contexto intercultural mogambicano e o uso dos provérbios
Bantu como um possivel caminho para a formacéo intercultural de professores(as) de Inglés.

Nesse processo, serdo discutidos os provéerbios como expressdes da interculturalidade,
analisando sua funcdo como veiculos de comunicacdo cultural e de dialogo entre diferentes
culturas. Além disso, sera explorada a forma como os provérbios refletem a visdo de mundo
dos povos Bantu, conectando essa cosmopercepgédo ao contexto multicultural de Mogambique.
Por fim, sera abordado o uso dos provérbios no ensino de Inglés, destacando seu potencial
como ferramenta para promover o dialogo intercultural e enriquecer a formacdo de
professores(as) e alunos(as).

O quarto capitulo, “Percorrendo Caminhos Metodologicos e Ciclos de Acdo:
Reconhecendo e Valorizando o(a) Outro(a) , detalha os fundamentos que guiaram a escolha
da metodologia adotada. Utilizo a pesquisa-a¢do (Bell, 2008; Nunan, 2001), organizada em
ciclos de planejamento, acdo, observacdo e reflexdo, ancorando-a na teoria social critica,
concebida como um projeto de conscientizagdo para transformar consciéncias e subjetividades
em relacdo as atitudes e posturas sociolinguisticas e socioculturais em préaticas de ensino de
linguas em contextos e situagBes multilingues. Apos definir a metodologia, descrevo a
implementacdo pratica da proposta de trabalho.

No quinto capitulo, “A interseccdo de culturas e saberes: 0s provérbios mogambicanos
como ponte entre linguas”, documento e discuto as vivéncias culturais e linguisticas dos(as)
alunos(as), durante a acdo pedagdgica, onde séo explorados os provérbios mogambicanos que

emergiram como loci politico, linguistico e epistemoldgico na formacdo intercultural de
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professores(as) de Inglés em Nampula, demonstrando como foram abordados os “Temas
Contextuais” apresentados, os quais foram emergindo durante as trocas de conhecimento,
incluindo-se, também, as producdes plurilingues dos(as) alunos(as).

Na conclusdo, apresento minhas considerac6es finais sobre o caminho percorrido, as
decisdes tomadas e as possiveis implicacGes deste estudo para o futuro. Discuto por que a
formagéo dos(as) professores(as) de Inglés deve estar situada numa abordagem intercultural
bi/plurilingue, capaz de promover um didlogo mais respeitoso e inclusivo com as
epistemologias dos(as) alunos(as) envolvidos(as) no processo de ensino e aprendizagem.
Além disso, destaco as limitagcdes encontradas ao longo da pesquisa e proponho sugestdes
para estudos futuros que possam aprofundar e expandir os resultados aqui apresentados. O
trabalho encerra com as referéncias bibliograficas utilizadas, seguidas por apéndices e anexos
gue contém os instrumentos de pesquisa aplicados, oferecendo uma visdo mais detalhada do

estudo.
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PANORAMA POLITICO, LINGUISTICO E CULTURAL DE MOCAMBIQUE

Falar é existir absolutamente para o outro.
Frantz Fanon(1952)

Neste capitulo, apresenta-se um panorama abrangente de Mocambique, considerando
0s aspectos politico, linguistico e cultural que moldam o contexto educacional e social do
pais. A analise visa fornecer uma base solida para compreender os desafios e oportunidades
presentes no ensino de linguas, especialmente na formacdo de professores de Inglés,
destacando como a diversidade sociocultural e linguistica influencia praticas pedagdgicas e
politicas educacionais.

A secdo 1.1, Notas breves sobre a situacdo politica, explora os principais marcos
historicos e o contexto politico contemporaneo de Mogcambique, enfatizando como decisdes
governamentais e dindmicas institucionais impactam o sistema educativo e a gestéo escolar.

A secdo 1.2, Diversidade de povos: um retrato sociolinguistico, aborda a complexa
composicdao étnica e linguistica do pais, identificando os principais grupos bantu, suas linguas
maternas e a interacdo com a lingua portuguesa como lingua oficial. Essa diversidade
constitui o pano de fundo para o desenvolvimento de politicas linguisticas e para a pratica
educativa em contextos plurilingues.

A secdo 1.3, Contexto cultural de Mo¢ambique: uma jornada de tradi¢bes, analisa a
riqueza cultural do pais, incluindo costumes, praticas comunitarias, manifestacdes artisticas e
religiosas, mostrando como o patrimdnio cultural influencia a vida quotidiana e a educacao,
especialmente no que se refere a preservacao e valorizacdo das culturas locais nas escolas.

Por fim, a se¢do 1.4, A formacdo de professores de Inglés na Universidade Rovuma, examina
o curriculo do curso de formagdo docente em lingua inglesa, a fim compreender em que

medida ele contribui para a formacdo intercultural de futuros(as) professores(as).

1.1 Notas breves sobre a situacdo politica

Mocambique é uma nagdo localizada na costa oriental da Africa Austral, abrangendo
uma éarea de aproximadamente 800.000 km2. A Republica de Mogambique compartilha

fronteiras geograficas com a Tanzénia ao norte, Malawi, Zdmbia e Zimbabue ao noroeste,
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Africa do Sul e Suazilandia ao sul, enquanto a costa sudeste e nordeste é banhada pelo
Oceano Indico.

De acordo com o Instituto Nacional de Estatistica (INE) de Mocambique, a populacao
estimada para o ano de 2025 é de 34.090.466 habitantes, distribuidos por 129 distritos e 11
provincias: Niassa, Cabo Delgado, Nampula, Zambézia, Tete, Manica, Sofala, Inhambane,
Gaza, Maputo e Maputo-cidade, conforme se vé pela Figura 1 a seguir.

Figura 1 - Distribuicdo geogréfica das 11 provincias Mogambicanas.

Fonte:https://www.researchgate.net/publication/337853527 Lheismo no Portugues de Mocambique Lheism in

the Portuguese of Mozambique. Acesso em: 12 dez. 2023.

Mocambique, assim como outros paises africanos, carrega consigo um contexto social,
historico e politico marcado pela exploracdo portuguesa e pela guerra civil. Ap6s uma década
de luta armada de libertacdo nacional liderada pela Frente de Libertacdo de Mogambique
(FRELIMO), Mogambique conquistou sua independéncia politica em 25 de junho de 1975.
Essa conquista resultou de negociagdes entre a FRELIMO e o Governo Portugués no Acordo
de Lusaka assinado em 7 de setembro de 1974, culminando na formacdo da Republica
Popular de Mogambique.

No dmbito deste acordo, constitui-se um Governo de Transicao, liderado por Joaquim

Chissano, composto por ministros designados pelo governo Portugués e outros indicados pela
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FRELIMO. A representagdo da soberania portuguesa ficou a cargo do Almirante Victor
Crespo na funcéo de Alto-comisséario (Chichango, 2009, p.5).

O governo da FRELIMO adotou uma estratégia para a transformacdo socialista da
sociedade mocambicana. Até ao final da década de 80, o governo implementou extensos
programas nas areas de educacao, salde e habitacao.

No entanto, os empreendimentos para a reconstrucdo nacional ndo se solidificaram, 0s
conflitos internos e as divergéncias politicas desencadearam a Guerra Civil que eclodiu em
1976, um ano apos a independéncia, envolvendo a FRELIMO e a Resisténcia Nacional
Mogambicana (RENAMO), liderada por Afonso Dhlakama. Segundo De Brito (2016, p. 27),
esta Ultima foi criada sob a influéncia dos governos vizinhos da Rodésia (atual Zimbabue) e
do regime de apartheid da Africa do Sul, como retaliacdo & ajuda do Mogambique aos
movimentos nacionalistas desses dois paises, particularmente o movimento nacionalista
Unido Nacional Africana do Zimbabue — Frente Patridtica ZANU-PF e o Congresso Nacional
Africano (ANC) da Africa do Sul, respectivamente. A guerra persistiu até 1992, quando o
Acordo Geral de Paz foi assinado em Roma, encerrando os conflitos e estabelecendo as bases
para a reconciliacdo nacional.

Os impactos da Guerra Civil foram devastadores, resultando em desestabilizagéo
econdmica, miséria e desolacdo, com mais de um milhdo de mortos, inimeros amputados
devido a minas terrestres e deslocamento massivo da populagdo. Com o apoio da Organizagéo
das Nacdes Unidas (ONU), o desarmamento das tropas beligerantes foi realizado pela
Operacdo das Na¢des Unidas em Mocambique (ONUMOZ), culminando na formacdo de um
exército unificado e na realizacdo das primeiras eleicGes gerais e multipartidarias em 1994,
resultando na vitoria do partido FRELIMO.

A fase pos-acordo de paz testemunhou esforgos de reconstrucéo e reconciliagdo em
Mogambique. Apesar das dificuldades, as primeiras elei¢cdes multipartidarias em Mogcambique
tiveram lugar de 27 a 29 de outubro de 1994, com a participacdo de 12 partidos politicos e
duas coligacdes, concorrendo nas legislativas, e 12 candidatos a presidéncia, concorrendo ao
cargo de Presidente da Republica (Honwana, 1996, p. 37). A FRELIMO, liderada por Joaquim
Chissano, emergiu como a grande vencedora.

Contudo, foram apontadas irregularidades nas elei¢des, levando a RENAMO a rejeitar
os resultados e promover manifestacdes em todo o pais. A comunidade internacional interveio
para resolver o impasse, concluindo que as elei¢des foram livres e justas. A FRELIMO e seu
candidato presidencial conquistaram a vitdria com 44,33% e 53,3% dos votos,

respectivamente, enquanto a RENAMO foi o segundo partido mais votado, obtendo 37,78%,
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e Afonso Dhlakama foi o segundo candidato presidencial mais votado, com 33,73%. Apenas a
Coligacdo (Unido Democratica) conseguiu superar a barreira de 5% estabelecida pela Lei
Eleitoral, garantindo a eleicdo de membros para a Assembleia da Republica (Honwana, 1996,
p. 37).

A FRELIMO tem estado no poder desde a independéncia, marcando a transi¢do em
2005, quando Armando Guebuza sucedeu a Chissano, seguido por Filipe Nyusi em 2014, mas
observa-se também um crescimento e fortalecimento do Movimento Democratico de
Mocambique (MDM), partido de oposicdo fundado em 2009 e liderado por Daviz Simango,
originado a partir de uma dissidéncia da RENAMO.

A segunda metade da década de 2010 trouxe desafios significativos, incluindo surtos
de violéncia armada, questfes de corrup¢do e governanca, impactando a estabilidade politica
e social. Em 2023, Mocambique enfrenta desafios multifacetados, incluindo questdes de
seguranca, desenvolvimento econdmico, governanca e reconciliagdo social. A capacidade do
governo de abordar essas questdes moldara o futuro do pais, embora eventos subsequentes

possam ter impactado a situacdo politica desde a Gltima atualizacdo em janeiro de 2023.

1.2 Diversidade de povos: um retrato sociolinguistico

A situacdo linguistica em Mocambique € caracterizada pela presenca de uma notavel
diversidade de povos e linguas. Nesse contexto, a semelhanca da maioria dos paises africanos,
é possivel afirmar que Mogambique € uma nacgdo caracterizada pela diversidade linguistica.
Isso evidencia-se pela coexisténcia do Portugués com uma variedade de linguas nativas, todas
pertencentes a ampla familia linguistica Bantu.

Rego (2012) descreve o pais como um intricado mosaico de povos, culturas, religides,
etnias e linguas. Esse cenario é o resultado da convivéncia de diversos grupos autoctones,
como khoi-khoi e san, que coexistiram com povos Bantu, persas (arabo-swahilis), arabes,
indianos, chineses, portugueses, ingleses, franceses, belgas e outros, todos contribuindo para a
rica tapecaria cultural de Mogambique.

As Linguas Mocambicanas estdo distribuidas pelo pais, sendo enquadradas em quatro
zonas (G, P, N, S) e oito grupos, referentes a classificacdo de Guthrie (1967-1971),
nomeadamente: Zona G, Grupo G40 (Swahili); Zona P, Grupo P20 (Yao) e Grupo P30
(Makhuwa-Lomwe); Zona N, Grupo N30 (Cewa-Nyanja) e Grupo N40 (Nsenga-Sena); e
Zona S, Grupo S10 (Shona), Grupo S50 (Tswa-Ronga) e Grupo S60 (Copi).

Cada grupo linguistico apresenta um conjunto de linguas que compartilham tragos

fonéticos e gramaticais comuns, apresentando um elevado nivel de inteligibilidade mutua. Em
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outras palavras, os falantes de cada grupo conseguem se comunicar entre si com relativa
facilidade.

E relevante mencionar que algumas das linguas Bantu faladas em Mogambique tém
uma natureza transfronteirica, 0 que implica variagdes ortograficas significativas em
diferentes obras publicadas por autores nacionais e internacionais. Essas divergéncias refletem
ndo apenas a diversidade linguistica, mas também os desafios de padronizagdo e registro
académico, impactando a pesquisa, 0 ensino e a valorizacdo dessas linguas no contexto
educacional. O Ximakonde, Kimwani e Swahili sdo idiomas falados tanto em Mocambique
quanto na Tanzénia; Ciyaawo é falado em Mocambique, Tanzania e Malawi; o Cinyanja é
falado em Mogambique, Malawi e Za&mbia; o Cimanyika € falado em Mocambique e
Zimbébue; e o Xichangana é falado em Mocambique, Africa do Sul e Suazilandia.

Os estudos sobre a situacdo linguistica de Mocambique desenvolvidos de 1975 a
atualidade n&o sdo unanimes em relagdo ao nimero de linguas mogambicanas faladas no pais.
Os numeros propostos variam entre oito e 44 linguas mogambicanas (Ngunga, 2014). Ainda
assim, a verdade indiscutivel é que a maioria das Linguas Mogambicanas apresenta uma
riquissima diversidade em termos de variantes ou dialetos. Conforme os dados do INE (2019),

as linguas faladas em Mocambique s&o apresentadas no quadro 1.



Quadro 1 - Linguas faladas em Mogambique
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Classificagéo Grupo o o
Ord. de Guthrie (Guthrie Provincias ?(Ileizgilg(r)](t)% ?‘Ceﬁzgilggﬁi
(1967-71) 1967-1971)
1. G42 Swabhili N Cabo Delgado 15.255 26.261
2. G45 Mwani G40 Swahili Cabo Delgado 77.915 88.035
3. P23 Makonde P20 Ya0 Cabo Delgado 268.910 58.984
4. P21 Yao Niassa 314.796 433.790
5. P31 Makhuwa _ CaboDelgado 4.097.788 5.813.083
Niassa, Nampulae Zambézia
6. P32 Lomwe P30 Makhuwa — Nampula, Zambézia 1.136.073 1.574.237
7. P34 Chuwabu Elomwe Zambézia 716.169 1.050.696
8. P31C Lolo Zambézia 73.003
9. P35 Koti Nampula 60.771 57.423
10. N31 Nyanja N30 Cewa-Nyanja Niassa e Tete 903.857 1.790.831
11. N43 Nyungwe N40 Nsenga- Sena Tete 475.292 488.235
12. N44 Sena Sofala e Manica 1.218.337 1.578.164
13. S13a Manyika Manica 133.961 137.310
14, S13b Tewe Manica 259.790 200.849
15. S15a Ndau S10 Shona Sofala e Inhambane 702.464 836.038
16. N45 Balke Manica 112.852 127.140
17. S10 Shona Tete 35.878 48.811
18. S51 Tshwa Inhambane 693.386 836.644
19. S53 Changana S50Tswa-Ronga Gaza e Maputo 1.660.319 1.919.217
20. S54 Rhonga Maputo 235.829 273.441
21. S61 Copi S60 Copi Inhambane e Gaza 303.740 227.652
22. S62 Tonga Inhambane 227.256 194.643
23. Lingua de sinais Todo o pais 7.503 4.173
24. Portugués Todo o pais 1.693.024 3.686.890
25. Outras linguas estrangeiras Todo o pais 310.259 112.385
26. Linguas desconhecidas Todo o pais 407.927

Fonte: Adaptada a partir de Ngunga (2014); Ngunga & Bavo (2011) e INE (2019).
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Segundo Timbane (2017), além das linguas mencionadas anteriormente, é relevante
incluir as linguas de origem asiatica trazidas por imigrantes e comunidades que se
estabeleceram nas principais capitais provinciais de Mog¢ambique, engajando-se em atividades
comerciais. Estas linguas incluem o Gujarati, 0 Memoni, o Hindi, o Urdu e o Arabe. Esta
diversidade linguistica confirma a natureza multiétnica e multilingue de Mogambique.

A politica linguistica escolar mogcambicana, por sua vez, evoluiu em resposta a
dindmica socio-politica, econdmica e cultural que o pais experimentou ao longo do tempo.
Inicialmente, adotou uma abordagem monolinguistica, concentrando-se na promocao e
incentivo da Lingua Portuguesa (LP), legitimada como lingua oficial.

Apo6s a independéncia nacional em 1975, a LP tornou-se automaticamente a lingua
oficial e Unica de ensino, de uso obrigatdrio na educacdo e em institui¢cbes publicas, contudo,
a maior parte da populacdo tem como lingua materna linguas Bantu, como o Emakhuwa,
Xichangana, Cisena, entre outras. 1sso caracteriza uma politica linguistica exoglossica, pois a
lingua oficial ndo é a primeira lingua da maioria dos falantes, mas sim uma lingua herdada do
periodo colonial. Esse status como lingua de unidade nacional foi estabelecido como
estratégia do Estado Mocambicano para consolidar a coesdo entre 0s mogambicanos, facilitar
a comunicacao internacional e a transmissdo do conhecimento cientifico.

Posteriormente, houve a adocdo de uma estratégia de bilinguismo eurocentrista
(exd6geno), incorporando além da LP, as linguas inglesa e francesa no Sistema Nacional de
Educacdo (SNE). A partir da primeira década dos anos 2000, a politica linguistica escolar em
Mocambique passou a integrar as linguas Bantu mocambicanas como meios de instrucdo no
processo de bilinguismo de transicdo e de aprendizagem na educagéo formal.

Neste movimento, de apropriacdo e adaptacdo do Portugués em Mocambique,
observa-se 0 surgimento de uma nova variedade dessa lingua, ndo originaria da Europa, mas
sim uma variante mocambicana, caracterizada por suas proprias particularidades resultantes
de modificagGes nos diversos niveis de analise linguistica.

De acordo com Dias (2009, p. 410), a lingua portuguesa em Mocambique é
caraterizada como uma “hibridizacdo cultural e linguistica”, sendo significativamente
moldado pelas linguas Bantu e pela rica heranca cultural africana. Além disso, a autora
argumenta que a escola enfrenta dificuldades em desempenhar o papel de “guardia e difusora
da norma europeia”, uma vez que os valores linguisticos e culturais incorporados no cotidiano

dos(as) alunos(as) ndo coincidem com os principios ensinados na instituicdo escolar.
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E impossivel ignorar tais transformagBes na situacdo linguistica de Mogambique,
como argumenta Brito (2013), sem refletir sobre como essas alteragdes influenciam a

comunicagdo no contexto mogambicano:

a diversidade etnolinguistica que caracteriza o atual espago mogambicano precisa
considerar o uso das diferentes linguas (locais, Portugués e linguas estrangeiras,
nomeadamente o inglés) que os individuos praticam nas variadas situagdes de
interacdo comunicativa, reconhecendo os papeis sociais que a lingua portuguesa e as
autoctones desempenham, como resultado da sua incorporacdo nas atividades sociais
ocorrentes em Mogambique (Brito, 2013, p.119).

Embora o Inglés desempenhe um papel central nas relagbes internacionais, no
comércio e no sistema educacional, outras linguas estrangeiras também circulam em
contextos especificos. Entre elas, destacam-se o Francés, cuja relevancia se deve a
proximidade geografica com paises francdfonos da Africa Austral; o Arabe, presente
sobretudo em comunidades mugulmanas e contextos religiosos; e linguas de origem asiatica,
como Hindi, Gujarati, Urdu e Memoni, utilizadas por comunidades de origem indiana. Mais
recentemente, 0 Mandarim tem ganhado espaco em funcdo do fortalecimento das relagdes
diplomaticas e econémicas com a China. Esse cenario confirma que Mocambique é um
espaco plurilingue, onde o Portugués, as linguas Bantu e diferentes linguas estrangeiras
interagem de maneira dindmica, evidenciando a necessidade de uma abordagem educacional
sensivel a diversidade linguistica.

A diversidade linguistica evidenciada pelos dados mencionados aponta para a urgente
necessidade de tragar politicas linguisticas que valorizem as linguas e culturas das massas nos
servicos publicos e em outros contextos oficiais, incluindo o processo de ensino e
aprendizagem. Essas linguas, usadas pela maioria da populacdo, sdo os principais veiculos de
transmissao de costumes, tradi¢Ges, masicas e toda a riqueza da vida cotidiana para as futuras
geragdes. Dessa forma, é fundamental implementar praticas de letramento que favorecam o
pluralismo linguistico e epistemoldgico, promovendo e fortalecendo as linguas Bantu de
Mocambique. Isso implica a capacidade de comparar as diferencas e semelhancas entre
culturas, valorizando as expressdes culturais proprias e promovendo o didlogo entre 0s grupos

culturais Bantu e a lingua inglesa, sem desmerecer ou inferiorizar as linguas Bantu.

1.3 Contexto cultural de Mogcambique: uma jornada de tradic6es

Mogambique € um pais marcado por uma impressionante diversidade cultural,
resultado de sua rica histéria e da coexisténcia de mais de 60 grupos étnicos, cada um com

suas proprias tradicdes, linguas e praticas. A vasta geografia do pais, que vai desde o litoral do
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Oceano Indico até o interior montanhoso, contribui para a pluralidade de costumes e
celebragfes que moldam o tecido cultural mogambicano. Em cada regido, as tradi¢des locais
sdo preservadas como um legado vivo, transmitido de geracdo em geracao.

Mocambique esta dividido em territérios de linhagens, onde cada individuo pertence a
uma linhagem territorial, que pode ser matrilinear ou patrilinear. Na zona Norte do pais, a
maioria da populagdo segue a linhagem matrilinear, enquanto nas zonas Centro e Sul,
predomina a linhagem patrilinear, sendo esta a mais comum em todo o territorio. As tradigcdes
de cada linhagem influenciam aspectos importantes da vida comunitaria, como casamentos e
ritos tradicionais.

Cada territério de linhagem é liderado por um chefe tradicional conhecido como
régulo. A palavra “régulo” tem origem no latim regulus, que significa “pequeno rei” (rex = rei
+ -ulus = diminutivo). Contudo, essa interpretacdo ndo é neutra e deve ser problematizada.

A designagao “pequeno rei” decorre de uma légica linguistica e politica eurocéntrica,
herdada do periodo colonial, que tende a minimizar simbolicamente a autoridade dos lideres
tradicionais africanos. No contexto sociocultural mogambicano, o régulo ndo exerce um poder
secundario; ao contrario, constitui a autoridade maxima no territério de linhagem, com
legitimidade politica, social, espiritual e territorial. As suas funcdes abrangem a gestdo da
terra, a mediacdo de conflitos, a manutencdo da ordem social e a salvaguarda dos valores
culturais e espirituais da comunidade.

Além disso, os régulos atuam frequentemente como pontes entre as comunidades
locais e as administracdes publicas, desempenhando um papel crucial, sobretudo nas zonas
rurais, onde a sua autoridade tradicional se mantém fortemente enraizada. Historicamente,
assumem a mediacao de questdes sociais, culturais e, em muitos casos, juridicas, recorrendo a
praticas de justica costumeira baseadas nos conselhos de ancidos e nos usos locais.

Enquanto guardibes da memoria coletiva e da identidade comunitaria, os régulos
preservam e transmitem tradi¢Ges, costumes e valores, contribuindo para a coesdo social.
Assim, referir-se a esta autoridade como “pequeno rei” invisibiliza a complexidade e a
soberania dos sistemas tradicionais africanos de governagdo. Numa perspectiva intercultural e
decolonial, imp6e-se reconhecé-lo como rei, ndo no sentido monarquico europeu, mas
enquanto autoridade plena e legitima no seu proprio universo sociopolitico e cultural,
rompendo com categorias diminutivas impostas externamente.

Desde a independéncia de Mocambique, em 1975, o papel dos régulos passou por
varias mudancas, especialmente durante o periodo socialista, quando o governo tentou reduzir

a sua influéncia. No entanto, com o tempo, 0 governo reconheceu sua importancia,
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particularmente na década de 1990, durante o processo de descentralizagdo, integrando as
autoridades tradicionais ao sistema politico moderno. Hoje, os régulos colaboram com o
Estado em areas como desenvolvimento local, saude publica, educagéo e seguranca, ajudando
a implementar politicas publicas de forma culturalmente adequada.

Além dos régulos, outras autoridades tradicionais desempenham papéis importantes na
comunidade, como curandeiros(as), lideres religiosos, ervanarios (responsaveis por plantas
medicinais) e médiuns (pessoas que recebem espiritos). Esses individuos reGinem-se
temporariamente para resolver problemas que afetam a comunidade, sendo responsaveis por
encontrar solucdes para os desafios que surgem.

Os ritos de iniciagdo constituem um elemento central da vida cultural mogambicana.
Em muitas comunidades, a passagem da infancia para a vida adulta é marcada por ceriménias
gue transmitem ensinamentos sobre o papel do individuo na sociedade, as responsabilidades
familiares e os valores éticos.

Segundo Dade (2012, p. 47), os ritos de iniciagdo consistem em passar de uma idade para
outra e revela a separacdo entre 0 mundo da infancia e o mundo adulto. Esses rituais sdo
momentos importantes de aprendizado cultural, onde os/as mais velhos(as) transmitem
sabedorias ancestrais e valores, preparando os(as) jovens para os desafios da vida adulta.
Estes valores sdo principios, dos quais se destacam: a €tica, a moral, o respeito, a humildade,
0 caracter, 0 amor, a compaixdo, a estima, a responsabilidade, a cidadania, entre outras
qualidades, todavia, hoje em dia, a maior crise que o ser humano pode enfrentar é uma crise
de valores e essa crise vai afetar a natureza humana, que passa a viver de forma egoista, cruel
e violenta. A seguir, apresenta-se a Figura 2, que retrata rapazes durante os ritos de iniciagdo
em Mogambique.

Figura 2 - Rapazes durante os ritos de iniciacdo em Mocambique

b DW/ti. Carvalho
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De acordo com Dade (2012, p. 54), os efeitos da iniciacdo sdo de ordem psicoldgica e
de ordem estrutural. O jovem, quando sai da iniciacdo, leva arreigado no espirito o sentido de
dignidade que o separa ja dos outros rapazes, e 0 seu comportamento reflete esta consciéncia
como se fosse verdadeiramente um homem novo.

De acordo com Chiziane (1990, p. 48-49), “ no Norte, sem o0s ritos de iniciagdo ndo és
gente, és leve que o vento. Nao podes casar, ninguém te aceita, e se aceitar, logo depois te
abandona. N&o podes participar em nenhum funeral dos seus pais ou mesmo dos seus proprios
filhos, ndo podes aproximar-te de nenhum cadaver por falta de maturidade, és considerado
como sendo ainda crianca. Todos filhos que por acidente nascem antes dos ritos de iniciagéo
dos pais sdo considerados lixos, impureza, inexistente. J4 no Sul 0 homem que nio lobola’ a
sua mulher perde o direito a paternidade, ndo pode realizar o funeral da esposa nem dos filhos
é considerado como sendo inferior, menos homens, filhos nascidos de um casamento sem
lobolo ndo tém pétria, ndo podem herdar a terra dos pais muito menos da mée e estes ficam
com apelido materno”.

A musica e a danca ocupam um lugar de destaque na cultura mog¢ambicana, sendo
expressdes artisticas que refletem a identidade e a histéria do povo. Para os habitantes de
Mocambique, as dangas constituem uma parte intrinseca da esséncia humana, sendo
expressdes vibrantes que celebram tanto a vida quanto a morte. Cada regido do pais possui
suas préprias dancas distintas, que sdo representacOes tipicas das tradi¢fes, principalmente
das crencas religiosas de cada etnia.

Estas dancas sdo dedicadas a celebrar uma variedade de rituais, incluindo os de
iniciacdo, passagem para fases importantes da vida, celebragdes das colheitas, matriménios,
honras funebres, entre muitos outros.

Nas trés regides do pais, podemos destacar 0s seguintes ritmos tradicionais: Xigubo,
Muthini, Marrabenta, Nyau, Mapiko e Tufo que s&o acompanhados por dangas cheias de
energia, transmitindo historias e celebrando eventos importantes.

O Xigubo distingue-se pela disposicdo dos homens em uma ou duas filas. Nas
extremidades dessas formac@es, € comum a presenca de duas dangarinas que parecem entrar
em confronto simbolico, acompanhando o ritmo grave dos tambores. Os dangarinos executam

passos marcados a frente e atrds com o0s pés, em sintonia com batidas intensas, engquanto

* Lobola do verbo lobolar que € o um mogambicanismo resultante do empréstimo da lingua Bantu Xichangana
Kulovola que significa - ato de pagar dotes a familia da noiva
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realizam movimentos vigorosos que combinam golpes de azagaias contra 0s escudos e 0
impacto destes contra o chio (Mazuze, 2022°).

A danca Muthini assume um papel significativo como simbolo da resisténcia contra a
ocupacdo colonial portuguesa na regido Sul de Mocambique, entre o final do século XIX e 0
inicio do século XX. Essa tradicdo cultural é celebrada de forma mais intensa durante a
cerimonia de Gwaza Muthini, realizada todos os anos, no dia 2 de fevereiro, no distrito de
Marracuene. A homenagem presta-se aos guerreiros Nwamatibyana, Zihlahla, Mahazule e
Mulungu, que tombaram na histérica batalha de Gwaza Muthini, também conhecida como
quadrado de Marracuene, em 1895.

A danca Muthini é executada por homens, cuja indumentaria consiste numa saia feita
de pele de animais, um chapéu feito de penas de aves a mistura de pele de animais de pequeno
porte, um puldver feito de pele de animais geralmente dura para servir de protecdo da parte
superior do corpo (Mazuze, 2022). A danca, portanto, vai além de uma simples manifestacdo
artistica, constituindo-se também como memoria histdrica e expressao da identidade cultural
da comunidade.

A Marrabenta é um género musical e danca tradicional mogcambicana, surgido em
Maputo no inicio do século XX. Seu nome deriva do verbo “rebentar”, aludindo as cordas das
guitarras artesanais (Mazuze, 2022). Combina ritmos locais com influéncias europeias e
modernas, sendo marcada por movimentos enérgicos e tornando-se um importante simbolo
cultural e identitario de Mocambique. Os homens trajam cal¢6es acompanhados de camisas,
gue podem ser brancas ou confeccionadas em capulana, complementando o visual com uma
fita de tecido combinada aos cal¢Bes. Ja as mulheres usam capulanas a cintura, blusas e
adornam a cabega com um lenco.

O termo Nyau designa simultaneamente a danga, o dancarino, o culto, a irmandade e
tambeém figuras de inspiracdo zoomorfica, como o ngombe (boi), njovu (elefante) e chilembwe
(antilope). Essa pratica é predominante no Norte da provincia de Tete, especialmente nos
distritos de Angodnia, Chifunde, Chiuta, Macanga, Maravia, Moatize, Tsangano e Zumbo.

O Tufo é uma danca predominantemente feminina, praticada sobretudo por mulheres
adultas, enquanto aos homens cabe, geralmente, a fun¢do de acompanhar com instrumentos
musicais. De origem éarabe e associada a tradicdo muculmana, essa manifestacdo cultural
ocorre em cerimoénias, festividades e em datas especificas do calendario islamico,

particularmente no norte do pais (Mazuze, 2022).

> Mazuze é membro e mestre da danga Muthini do grupo dos guerreiros Muthini; membro fundadorda associc&o
cultural Nyuku wa Mudrimi
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Além disso, as festividades tradicionais, como o Mapiko, oferecem uma visdo
fascinante das praticas culturais mogambicanas, com suas mascaras elaboradas e
performances teatrais. Para uma melhor compreensdo dessas dancas, faz-se a seguir a

apresentacdo das imagens fotogréaficas.

Figura 3 - Retratos das dancas Xigubo (1), Marrabenta (2) e Muthini (3)

Fonte: Mazuze (2022).

Figura 4 - Retratos das dancas Mapiko (1), Tufo (2) e Nyau (3)

Fonte: Mazuze (2022).
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A culindria mogambicana é uma fusdo deliciosa de influéncias africanas, portuguesas e
orientais. Pratos como o matapa (folhas de mandioca e amendoim), a xima (acompanhamento
a base de farinha de milho), as chamussas, pastéis fritos recheados com carne, legumes ou
peixe e temperados com especiarias de origem indiana conhecidos na India como samosas, a
feijoada (feijdo cozido com carne e vegetais, inspirado na tradi¢cdo portuguesa) e o periperi
(molho picante) sdo exemplos da riqueza gastrondmica que caracteriza a diversidade culinéria
do pais. As receitas, passadas de geracdo em geracdo, sdo parte integrante das celebracbes
tradicionais, como casamentos, colheitas e cerimdnias espirituais.

Além disso, a riqueza cultural de Mocambique se manifesta em suas manifestacGes
artisticas contemporaneas. A literatura mocambicana, por exemplo, tem ganhado
reconhecimento internacional com autores como Mia Couto e Paulina Chiziane cujas obras
exploram temas culturais, sociais e historicos do pais.

Em resumo, a diversidade cultural de Mogambique é um tesouro precioso que reflete a
riqueza de sua historia e o convivio harmonioso de diferentes comunidades. Essa mistura
Unica de tradicdes, linguas, artes e culinaria contribui para a identidade vibrante e
multifacetada deste pais africano, tornando-o um lugar fascinante para explorar e apreciar.
Integrar tradicOes, linguas, artes e praticas locais no curriculo, para além de constituir um
valioso recurso pedagoégico para a educagdo intercultural, fortalece identidades culturais,
promove respeito mutuo e desafia abordagens homogéneas e eurocéntricas. Essa exploracéo
permite articular saberes locais e globais, incentivando cidadania critica, autoestima cultural e

dialogo intercultural em um contexto globalizado.

1.4 A formacéo de professores de Inglés na Universidade Rovuma

Analisamos aqui o plano curricular do curso de Licenciatura em Ensino de Lingua
Inglesa (2014), da Universidade Rovuma, em Nampula, no Norte de Mogambique. Essa
analise é fundamental para a pesquisa, uma vez que o curriculo € um dos pilares da formacéo
de futuros(as) professores(as). Ao discutir a formacéo intercultural no ensino da lingua inglesa,
torna-se indispensavel compreender como esse curriculo esta estruturado e em que medida
responde as necessidades do contexto educacional mogambicano. Portanto, ndo se trata de
estuda-lo em si, mas de examina-lo como um elemento estruturante que pode fortalecer ou
limitar a integracao de perspectivas interculturais no processo formativo.

Uma pesquisa com foco na formacao intercultural de professores(as) de lingua inglesa,
caracterizada por seu carater interventivo, precisa considerar a abordagem intercultural como

parte integrante do processo de ensino-aprendizagem. Por isso, torna-se essencial analisar o
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curriculo utilizado no cotidiano académico, a fim de identificar se ele favorece ou impde
barreiras a implementacéo efetiva dessa abordagem na formacéo docente.

Nesta analise, buscamos entender se o programa integra componente (inter)cultural da
lingua e se constitui, nesse sentido, uma ferramenta de apoio para os(as) professores(as)
mocgambicanos(as) na implementagdo da abordagem intercultural em suas aulas. Esse estudo
nos fornece informagdes sobre como a cultura local e o intercultural sdo abordados no
curriculo, ou seja, 0s meios e estratégias propostos para a apresentagdo da componente
(inter)cultural e a aplicacdo da abordagem intercultural em sala de aula.

Inicialmente, fago uma descricao geral do curriculo e dos planos tematicos, concluindo
com a andlise do espaco destinado a cultura local e ao intercultural nesses dois tipos de
documentos. Em Mocambique, o curriculo possui uma importancia significativa, pois, no
contexto mocambicano é o Unico instrumento de referéncia. Os planos tematicos sdo
ferramentas a servico do curriculo, sendo utilizado para alcancar os objetivos definidos.

Dessa forma, o estudo do curriculo e dos planos tematicos também permite questionar,
ainda que indiretamente, as praticas de formacdo docente (inclusive as nossas) no que diz

respeito a abordagem intercultural.

1.4.1 Interrogando o curriculo

O curso de Licenciatura em Ensino de Lingua Inglesa, atualmente oferecido pela
Universidade Rovuma, foi herdado da antiga Universidade Pedagogica, refletindo a
continuidade das bases académicas e pedagdgicas estabelecidas antes da transicdo
institucional em 2014. Este curso foi desenvolvido com o objetivo de formar professores(as)
altamente qualificados(as) para atuar nos niveis de ensino secundario, técnico-profissional e
superior em Mogambique. O programa combina uma formacéo teodrica solida com praticas
pedagdgicas, alinhando-se aos desafios educacionais contemporaneos e a necessidade de
desenvolver competéncias profissionais no contexto do ensino da lingua inglesa
(Universidade Pedagdgica, 2014).

Ser um(a) professor(a) qualificado(a) restringe-se apenas ao dominio da lingua
inglesa e de sua didatica, ou também exige uma compreensdo critica do contexto sociocultural
e linguistico mogambicano? A formagdo oferecida considera as realidades das escolas
secundarias, técnico-profissionais e superiores do pais?

Outra questdo relevante diz respeito a concepcdo de uma formacdo teorica sélida. O
curriculo prioriza uma abordagem eurocéntrica ou ha espaco para epistemologias africanas e

abordagens interdisciplinares? Existe um equilibrio adequado entre teoria e pratica? Além
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disso, no que tange as competéncias profissionais necessarias para o ensino da lingua inglesa
em Mogcambique, é essencial questionar se os(as) professores(as) formados(as) estdo
preparados(as) para lidar com o ensino bilingue e a diversidade linguistica do pais. O curso
promove praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas?

Esses questionamentos nos permitem analisar criticamente o curriculo, assegurando
que a formacdo dos(as) professores(as) seja altamente qualificada e alinhada as necessidades
do ensino em Mocambique. Além disso, ressaltam a importancia de um curriculo que va além
da simples transmissdo de conhecimento linguistico. O ensino de Inglés deve ser entendido
como um processo que valoriza a interculturalidade e dialoga com a realidade educacional
mogambicana, preparando os(as) professores(as) para enfrentar os desafios do ensino no pais
de forma critica e contextualizada.

O programa tem como principal finalidade capacitar professores(as) para lecionar a
Lingua Inglesa, a0 mesmo tempo que promove o desenvolvimento de habilidades criticas e
praticas. Além disso, busca atender as demandas do mercado, fornecendo conhecimentos que
permitam aos(as) graduados(as) aplicar a lingua inglesa em diversos setores além da sala de
aula.

A estrutura curricular esta organizada em trés componentes principais: Componente de
formacdo especifica (65%). Esta é a base do curso e abrange disciplinas diretamente
relacionadas ao dominio da Lingua Inglesa e sua aplicacdo no ensino (Universidade
Pedagogica, 2014, p. 13), conforme apresentado no Anexo A desta tese.

As principais disciplinas incluem:

e Lingua Inglesa | a VI. Desenvolvimento progressivo das competéncias
linguisticas em inglés.

e Linguistica Geral, Fonética e Fonologia, Morfologia e Sintaxe: Fundamentacdo
teorica sobre a estrutura e funcionamento da lingua.

e Literatura em Lingua Inglesa: Estudo de textos literarios e seu uso no ensino.

e Sociolinguistica e Psicolinguistica: Analisa como fatores sociais, como cultura,
idade, género, classe social e contexto, influenciam o uso da lingua, bem como
a forma como o ser humano adquire, processa, compreende e produz a
linguagem.

Componente de Formacdo Educacional (25%). Focada nas teorias pedagdgicas e nas
praticas de ensino, esta componente € essencial para preparar os(as) futuros(as) professores(as)

para o ambiente educacional. Inclui disciplinas como:
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e Fundamentos da Pedagogia e Didatica Geral: Introducdo as préaticas
pedagdgicas.

e Didatica de Inglés I a IV: Técnicas especificas para o ensino de Inglés.

e Planejamento Curricular: Desenvolvimento e gestao de curriculos.

e Estagio Pedagogico: Experiéncia pratica em sala de aula, aplicada ao longo do
curso.

Componente de Formacdo Geral (10%). Voltada para ampliar o conhecimento cultural
e cientifico dos alunos, esta componente engloba disciplinas como:

e Historia da Lingua Inglesa: Contextualizacdo historica e cultural.

e Antropologia Cultural Mogambicana: Abordagem sobre a diversidade cultural
do pais.

e Métodos de Estudo e Investigacdo Cientifica: Ferramentas para pesquisa
académica.

O curso tem duracdo de quatro anos, organizados em oito semestres, totalizando 240
créditos. Este modelo segue o sistema de Bolonha, no qual 180 créditos correspondem ao
“major” (Ensino de Lingua Inglesa) e 60 creditos ao “minor” (Traducdo Inglés-Portugués)
(Universidade Pedagbgica, 2014, p. 13).

A avaliacdo dos(as) alunos(as) é continua e formativa, incorporando diversas
metodologias como trabalhos tedricos e praticos, seminarios, testes, exames e relatorios de
estdgio. No Ultimo ano, os(as) alunos(as) podem optar por finalizar o curso com uma
monografia cientifica ou por meio de um exame de conclus&o.

Os(As) graduados(as) estdo qualificados(as) para atuar como professores(as) de Inglés
em escolas publicas e privadas, em instituigdes técnico-profissionais e no ensino superior.
Contudo, um aspecto a ser aprofundado é a preparacdo para 0 ensino superior, uma vez que as
abordagens e praticas especificas para esse nivel ndo sdo explicitamente detalhadas no
curriculo.

Além disso, podem trabalhar em setores administrativos e pedagdgicos, bem como em
projetos de pesquisa educacional. Aqueles(as) com habilitacdo em traducdo podem atuar em
organismos nacionais e internacionais, oferecendo servicos de traducédo especializada.

O curriculo evidencia um esforgo significativo para formar professores(as) com uma
base tedrica sélida e competéncias pedagdgicas alinhadas as demandas do ensino de Inglés em
Mocambique. No entanto, alguns desafios ainda precisam ser superados para garantir uma

formacéo mais abrangente.
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Um dos aspectos que requer maior aprofundamento é a preparagdo para 0 ensino
superior, ja que o curriculo ndo explicita detalhadamente as abordagens e préticas especificas
para esse nivel de ensino. Além disso, algumas lacunas ainda persistem, como a necessidade
de incorporar uma abordagem intercultural ao ensino de Inglés, permitindo que o0s(as)
alunos(as) ndo apenas dominem a lingua, mas também desenvolvam a capacidade de transitar
entre codigos culturais e linguisticos, articulando suas linguas maternas com a lingua de
ensino.

Essas reflexdes expdem problemas estruturais na formacdo de professores(as) de
Lingua Inglesa em Mogambique. A separacdo entre teoria e préatica resulta num ensino que
ignora as realidades socioculturais dos(as) alunos(as) e inviabiliza a construgéo de sentido e o
pensamento critico. A auséncia de uma abordagem intercultural marginaliza saberes, linguas e
valores das comunidades locais e reforca a l6gica de silenciamento. Nesses contextos, a
formagé@o ocorre de forma descontextualizada e produz sujeitos desconectados de outras
matrizes culturais, no plano local e global. O desenvolvimento educacional reflete opgdes
curriculares e epistemoldgicas que mantém hierarquias histéricas e perpetuam a inferiorizacao
de conhecimentos ndo hegeménicos.

O curriculo de Licenciatura em Ensino de Lingua Inglesa enfatiza a formacdo de
professores(as) para atuar no ensino secundario, técnico-profissional e superior, além de
possibilitar a insercdo em setores administrativos e pedagdgicos ligados a educacdo. No
entanto, um dos desafios mencionados no proprio documento € a necessidade de diversificar
as habilitacbes para melhor atender as demandas do mercado de trabalho, visto que a
formacao atual esta maioritariamente voltada para o ensino e a traducao.

Além disso, o curriculo destaca que o(a) graduado(a) pode atuar em setores
administrativos, institutos de pesquisa e 6rgdos do Ministério da Educagdo e Cultura. No
entanto, ndo ha uma andlise detalhada sobre a real demanda do mercado por esses(as)
profissionais, 0 que levanta questdes sobre a capacidade de absor¢do de todos os(as)
graduados(as). A introducdo do minor em traducdo busca ampliar as oportunidades, mas ainda
ha limitagdes quanto a diversificacdo das saidas profissionais.

Dessa forma, apesar de o curso proporcionar uma base sélida de conhecimentos, a
inser¢do no mercado de trabalho pode ndo ser garantida para todos(as) os(as) graduados(as),
especialmente quando ha um distanciamento entre a formacéo tedrica e as demandas reais do
setor empregador. Nesse cenario, observa-se que a falta de articulacdo entre o curriculo
universitario e o mercado de trabalho pode resultar em experiéncias de frustracdo por parte de

graduados(as) que encontram dificuldades na transicdo para 0 mundo profissional.
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1.4.2 A Abordagem Intercultural no Curriculo de Inglés

Os objetivos gerais do curso de formacdo de professores(as) de Inglés revelam que a
abordagem intercultural é tangencial e implicita, carecendo de uma articulacdo mais robusta e
explicita. A seguir, avaliaremos cada objetivo em relacdo a concepcéo de interculturalidade e
de abordagem intercultural como exposto no Anexo B desta tese.

(1) Formar em nivel superior professores(as) de Lingua Inglesa com o nivel de
Licenciatura para atuar no ensino secundario, técnico profissional e superior
(Universidade Pedagdgica, 2014, p. 9).

Esse objetivo foca na formacdo de professores(as) para diferentes niveis educacionais,
mas ndo explicita a necessidade de considerar a diversidade cultural dos(as) alunos(as) ou de
integrar praticas interculturais no ensino. Em contextos como o de Mo¢ambique, marcados
por intensa diversidade cultural e linguistica, a auséncia de uma abordagem intercultural
evidencia limitages na relevancia e inclusividade do ensino de Inglés. Além disso, observa-se
uma lacuna significativa: o curriculo ndo faz referéncia explicita a incorporacao de contetdos
culturais mocambicanos nem a valorizacdo das linguas locais como instrumentos de
aprendizado. Essas omissdes revelam restricdes estruturais na formacdo docente e indicam a
reproducdo de préaticas educativas que pouco dialogam com as realidades socioculturais dos
(as) alunos(as) .

(i)  Formar professores(as) de Inglés que possam desenvolver uma capacidade de
analise critica do processo de ensino e aprendizagem de modo a garantir um
autodesenvolvimento da competéncia profissional (Universidade Pedagdgica, 2014,
p. 9).

O objectivo evidencia a preocupacdo com a reflexdo sobre a pratica pedagogica e o
autodesenvolvimento profissional dos(as) professores(as). No entanto, essa formulacdo é
limitada sob a perspectiva intercultural. Ela ndo indica como a analise critica deve englobar a
diversidade cultural e linguistica dos(as) alunos(as) mocambicanos(as), nem como incorporar
saberes, linguas e valores locais no ensino de Inglés. Essa lacuna implica que a reflexdo
docente corre o risco de permanecer centrada em perspectivas tedricas eurocéntricas,
desconectadas das realidades socioculturais. Como resultado, 0 processo de
autodesenvolvimento profissional pode formar professores(as) pouco preparados(as) para
lidar com a pluralidade cultural presente em sala de aula ou para articular conteddos globais e

locais de forma significativa.
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(iii)  Habilitar professores(as) de Lingua Inglesa a responder aos desafios e exigéncias
mais recentes da educacdo e de outros sectores de trabalho, proporcionando o
desenvolvimento de competéncias tedricas ou resultados de aprendizagem,
instrumentais e praticas (Universidade Pedagogica, 2014, p. 9)

O objetivo destaca a importancia de preparar os(as) professores(as) para os desafios
contemporaneos, incluindo a interagdo com alunos(as) de diferentes contextos culturais e
sociais. No entanto, o objetivo apresenta limitacbes significativas sob a perspectiva
intercultural. Ele ndo especifica como os(as) professores(as) devem lidar com a diversidade
cultural e linguistica dos(as) alunos(as), nem como essas competéncias se traduzem em
praticas pedagdgicas sensiveis as realidades locais de Mogambique. A énfase em “desafios e
exigéncias mais recentes” permanece genérica e tende a privilegiar perspectivas eurocéntricas,
sem considerar como o ensino de Inglés deve se articular com saberes, linguas e valores das
comunidades locais.

(iv)  Habilitar professores(as) para a lingua Inglesa em outras profissdes fora do &mbito
do ensino da Lingua Inglesa, de modo a garantir o seu autoemprego (Universidade
Pedagogica, 2014, p. 9).

O objetivo enfatiza a versatilidade profissional, mas ndo explora como a competéncia
intercultural pode ser um diferencial em ambientes profissionais diversos. Em contextos de
trabalho fora da sala de aula, como traducdo, mediacdo cultural e negdcios internacionais, a
sensibilidade intercultural desempenha um papel crucial, mas esse aspecto ndo é abordado no
texto.

Em sintese, a andlise dos objetivos gerais do curso revela que a abordagem
intercultural no curriculo de formacdo de professores(as) de Inglés € apenas tangencial e
implicita, sem articulagdo clara ou operacionalizacdo pratica. Em todos os objetivos, observa-
se uma lacuna consistente: a diversidade cultural, linguistica e social dos(as) alunos(as)
mogambicanos(as) é pouco considerada, e as competéncias interculturais ndo s&o
explicitamente integradas como parte do desenvolvimento profissional. Consequentemente, 0
curriculo tende a privilegiar perspectivas eurocéntricas, desconectadas das realidades locais e
das maultiplas identidades culturais presentes nas salas de aula e em contextos profissionais
mais amplos. Essa auséncia limita a capacidade do(a) professor(a) de Inglés de atuar de forma
contextualizada, inclusiva e sensivel as especificidades culturais de Mogambique,
comprometendo tanto a qualidade da aprendizagem quanto a relevancia social da formacéo
docente.
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1.4.3 A Abordagem Intercultural nas Competéncias do Curriculo de Inglés

A andlise das competéncias delineadas no perfil do(a) graduado(a) em Ensino de
Lingua Inglesa revela aspectos que podem favorecer a educacdo intercultural, embora o
curriculo possa ser mais explicito e consistente ao promover essa abordagem. Abaixo, analiso
as trés dimensbes do saber: saber-conhecer, saber-fazer e saber-ser e estar, em relagdo a

educacéo intercultural conforme consta no Anexo C.

1.4.3.1 Dimenséo Epistemoldgica (Conhecimentos): Saber-conhecer

Nesta dimenséo, o curriculo menciona competéncias essenciais para o ensino eficaz
da Lingua Inglesa, sem priorizar a integracdo de uma abordagem intercultural ou a
confluéncia entre diferentes saberes (Santos, 2023).

Os pontos principais dessa dimensdo incluem: “Conhecimento das teorias e modelos
de ensino de inglés” (Universidade Pedagbgica, 2014, p. 11) e “Dominio das quatro
habilidades linguisticas (Universidade Pedagdgica, 2014, p. 11).”

Considerando que o curriculo funciona como uma diretriz, ele permite certa
flexibilidade para adaptacdo ao contexto sociocultural de Mocambique, possibilitando o
ensino em diferentes realidades culturais e linguisticas. No entanto, essa flexibilidade nao
especifica como os(as) futuros(as) professores(as) devem lidar com a diversidade presente nas
salas de aula.

A auséncia de referéncia explicita a incorporacdo das culturas locais e das linguas
Bantu evidencia que o curriculo permanece centrado em uma perspectiva eurocéntrica. Esse
posicionamento reflete o que discute segundo Silva (1999), em seus estudos sobre politicas de
curriculo, ao afirmar que o curriculo ndo € um simples conjunto neutro de conteddos, mas um
artefato cultural que reflete relagdes de poder e disputas ideoldgicas. Neste viés, a formacao
em audicdo, fala, leitura e escrita pode, portanto, reproduzir hegemonias culturais se nao
houver consideracdo das epistemologias Bantu. O fato de o curriculo ndo enfatizar
diretamente a necessidade de integrar as culturas Bantu mogambicanas no ensino do Inglés
demonstra o que Silva chama de “curriculo como texto politico”, ou seja, um espago onde
certas culturas sdo legitimadas enquanto outras sdo silenciadas.

Na perspectiva intercultural, Gomes (2012) aponta que a interculturalidade deve
promover o reconhecimento e a valorizacao das diferencas culturais. No curriculo analisado, a
falta de mencdo as linguas Bantu indica limitagbes na atencdo a diversidade cultural e
linguistica de Mogcambique. Em sintese, a dimensdo epistemologica estabelece fundamentos

teoricos e praticos importantes, mas apresenta restri¢cdes estruturais a abordagem intercultural,
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refletindo a predominancia de perspectivas monoculturais e limitando a articulagdo entre

conhecimentos globais e contextos socioculturais locais.

1.4.3.2 Dimenséo Praxeologica (Habilidades): Saber-fazer

Esta dimensdo trata de habilidades praticas previstas para os(as) graduados(as).
Algumas dessas habilidades se articulam com elementos que podem favorecer interagoes
entre diferentes referéncias culturais, enquanto outras sdo formuladas de modo genérico e nao
deixam evidente como se relacionam com contextos marcados pela diversidade. Um exemplo
¢ a competéncia “Adaptar os programas de ensino as necessidades dos(as) alunos(as)”
(Universidade Pedagdgica, 2014, p. 11), cuja abrangéncia permite multiplas interpretacdes,
inclusive no que diz respeito as realidades socioculturais presentes nas salas de aula
moc¢ambicanas.

Essa competéncia indica uma abertura interpretativa que pode abranger diferentes
modos de organizacdo pedagdgica. No contexto mocambicano, marcado por pluralidade
sociocultural, essa flexibilidade pode incluir a presenca de saberes oriundos de comunidades
diversas, ainda que o curriculo ndo detalhe como isso ocorreria na pratica. A possibilidade de
articulacdo entre conhecimentos Bantu e contetudos escolares varia conforme a leitura e
atuacdo dos(as) profissionais, podendo refletir diferentes abordagens pedagdgicas, selecdo de
materiais e praticas avaliativas. Nesse sentido, a dimensdo praxeoldgica revela espacgos de
interpretacdo que podem ou ndo incorporar experiéncias, epistemologias e referéncias
culturais distintas.

Em “Utilizar tecnologias de informagdo e comunicagdo” (Universidade Pedagogica,
2014, p. 11), identifica-se uma oportunidade de abertura para a abordagem intercultural. O
uso das TICs pode funcionar como um canal de promocéo da diversidade cultural, ao oferecer
aos(as) alunos(as) acesso a recursos que representam uma variedade de culturas. No entanto, o
curriculo ndo explicita de que forma essas tecnologias podem se articular as diferentes
referéncias culturais presentes nas praticas pedagogicas, deixando em aberto os modos de
mediagdo que podem emergir nesse processo.

A competéncia “Desenvolver projetos de investigacdo relacionados com o ensino do
inglés” (Universidade Pedagodgica, 2014, p. 11) apresenta um carater amplo que admite
diferentes tematicas de estudo, incluindo aquelas vinculadas a préaticas sociais e culturais
diversas. Em contextos como o mogambicano, marcados por mdltiplas tradi¢des orais e
sistemas de conhecimento, essa abertura pode resultar em investigacbes que evidenciem

relacGes entre o ensino da lingua inglesa e modos Bantu de producdo de sentido. A forma
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como essas pesquisas sdo conduzidas depende das escolhas epistemoldgicas e metodoldgicas
dos(as) investigadores(as), ja que o curriculo ndo delimita abordagens especificas nem indica
como os contextos culturais devem ser considerados nos processos de pesquisa.

Nas culturas Bantu, a oralidade constitui um meio central de transmissao de valores,
memoria historica e formas de conhecimento. Esse lugar conferido a palavra falada configura
um repertorio sociocultural que pode ou ndo ser mobilizado no ensino de lingua inglesa,
dependendo das concepcdes pedagdgicas adoptadas. Elementos como provérbios, narrativas e
mausicas tradicionais compdem praticas discursivas que expressam modos especificos de
significacdo e interacdo social. Quando observadas a partir do ensino da lingua inglesa, essas
formas de oralidade evidenciam possiveis pontos de contato e tensdo entre diferentes sistemas
linguisticos e culturais, sem que o curriculo determine como essa relacdo deve ser
estabelecida.

A investigacdo de préaticas enraizadas em contextos culturais Bantu permite evidenciar
modos plurais de compreender o ensino da lingua inglesa, articulando-o as experiéncias
sociolinguisticas e identitarias dos(as) aprendizes. A incorporacdo dessas pesquisas na
formacdo docente estd condicionada as interpretacGes institucionais e as concepcbes de
educacdo que orientam as praticas pedagodgicas, 0 que implica disputas sobre quais
epistemologias sdo consideradas legitimas.

Nesse cenario, tensionam-se projetos educativos que promovem modelos
homogéneos e eurocéntricos de ensino e aqueles que reconhecem a heterogeneidade cultural
e interculturalidade como elemento constitutivo do espaco escolar. Essas tensdes atravessam a
configuracdo curricular e revelam embates sobre a validacdo ou a marginalizacdo de saberes
Bantu no ensino da lingua inglesa, evidenciando que o curriculo é também um campo de

disputa intercultural.

1.4.3.3 Dimensédo da Atuacéao (Atitudes): Saber-ser e estar

Nesta dimensdo, o curriculo tem maior abertura de potencial para promover a
educacdo intercultural, pois muitas das competéncias mencionam explicitamente a
consideracdo de valores, culturas e a interacdo com a comunidade, como em: “Respeitar
valores, culturas e individualidades” e “Considerar e respeitar diferencas culturais e pessoais”
(Universidade Pedagdgica, 2014, p. 12). Esses pontos demonstram uma sensibilidade para a
diversidade cultural, que é essencial para uma educagdo intercultural.

As competéncias “Trabalhar em equipa” e “interagir com a comunidade”

(Universidade Pedagdgica, 2014, p. 12) podem ser fundamentais para a educacéo intercultural,
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pois incentivam a colaboracdo e a integracdo comunitaria, permitindo que o0s(as)
professores(as) se conectem com as culturas Bantu e promovam um ensino mais
contextualizado e significativo.

A competéncia “Integrar-se em projetos de desenvolvimento comunitario e sustentavel”
(Universidade Pedagogica, 2014, p. 12) sugere uma conexdao com as comunidades Bantu, o
que pode promover uma educacdo mais sensivel as culturas e linguas Bantu. Essa
competéncia pode ser um pilar da educacéo intercultural, se for desenvolvida com enfoque
nas tradi¢des culturais locais.

Portanto, o curriculo de formacdo de professores(as) de Lingua Inglesa contém
elementos que podem favorecer a educacéo intercultural, especialmente na dimenséo “saber-
ser e estar”, em que ha um claro incentivo ao respeito pelas diferencgas culturais e a interacdo
com a comunidade. No entanto, as outras dimens@es, como 0 “saber-conhecer” e 0 “saber-
fazer”, embora ndo sejam propriamente fechadas, carecem de uma conexdo mais explicita
com a interculturalidade.

Essa estrutura indica que, embora o curriculo demonstre sensibilidade a diversidade
cultural, ele ainda apresenta limitagdes na incorporacdo consistente de préaticas e conteudos
interculturais, dificultando a articulacdo entre os saberes Bantu, as experiéncias dos(as)
alunos(as) e os conhecimentos globais na formagao docente.

1.4.4 A Interculturalidade nos Planos de Estudo

Nesta subsecdo, sera realizada a avaliacdo dos planos de estudo de quatro disciplinas,
a saber: Historia da Lingua Inglesa, Lingua Inglesa I, Introducdo aos Estudos Literarios e
Literatura em Lingua Inglesa, conforme consta no Anexo D (Universidade Pedagdgica, 2014,
p. 21). A analise tera como foco identificar se esses planos incorporam a abordagem
intercultural, avaliando os conteudos programaticos e sua relevancia no contexto
moc¢ambicano. Para tanto, inicia-se pela avaliacdo do plano tematico referente a Historia da
Lingua Inglesa.

O plano tematico da disciplina Historia da Lingua Inglesa apresenta topicos relevantes
sobre a evolucdo e expansdo da lingua inglesa; no entanto, seu enfoque intercultural é
limitado. Embora forneca uma base solida para a compreenséo historica e sociolinguistica do
Inglés, ha oportunidade de explorar mais profundamente o potencial intercultural, conectando
os contetdos & diversidade linguistica e cultural de Mogambique. A seguir, analiso cada
aspecto do contetdo sob essa perspectiva.
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Tema 1 — Lusophone World

A inclusdo do conceito de “mundo lus6fono” no ensino de Inglés em Mocambique
reflete uma escolha ideoldgica que merece analise critica. O plano ndo estabelece conexao
com as linguas Bantu e as tradi¢es orais mogcambicanas, fundamentais para a educacao
intercultural no pais. Ao priorizar o “mundo lus6fono”, o curriculo refor¢a uma narrativa
eurocéntrica, vinculando o Inglés a cultura portuguesa, enquanto desvaloriza a diversidade
linguistica mogcambicana e o papel das linguas Bantu na formacdo identitaria dos(as)
alunos(as).

Esse apagamento ndo é isolado, mas parte de uma estrutura historica que privilegia
saberes coloniais em detrimento dos conhecimentos Bantu. A auséncia de tdpicos que
integrem o ensino de Inglés as linguas Bantu limita o potencial de uma educacéo intercultural
genuina, impedindo que os(as) alunos(as) reconhecam o valor de sua prépria cultura no
aprendizado de novas linguas. Portanto, a introdugdo do “mundo lus6fono” sem o devido
reconhecimento das linguas Bantu revela um direcionamento ideoldgico que precisa ser
questionado. E necessério ampliar o espaco de dialogo intercultural para valorizar diferentes

culturas e formas de conhecimento, promovendo uma educagdo mais inclusiva e critica.

Tema 2 — Historia da Expanséo do Inglés

O estudo da expansdo do Inglés é essencial e revela implicacBes profundas nas
culturas Bantu, especialmente na Africa e em Mogambique. A difusdo da lingua inglesa,
associada a processos histéricos de colonizacdo e hegemonia cultural, evidencia como o
idioma se inscreve em dindmicas de poder que afetam identidades, modos de transmissao de
conhecimento e hierarquias linguisticas. No contexto mog¢ambicano, essa expansao ndo ocorre
num vazio sociocultural, mas se articula a praticas que historicamente desvalorizam as linguas
Bantu e os sistemas de saberes que as sustentam, configurando uma continuidade simbdlica
do colonialismo linguistico.

O imperialismo linguistico do Inglés é um fendmeno profundamente ligado aos
processos histdricos de colonizacdo, globalizacdo e dominacdo cultural. A imposi¢do do
Inglés como lingua franca global ndo ocorreu de maneira neutra ou natural, mas sim por meio
de relagbes de poder que privilegiam determinados grupos e marginalizam outros. Esse
fendmeno reflete uma hierarquia linguistica, onde o Inglés se torna a lingua dominante em
espacos de conhecimento, ciéncia, negdcios e comunicacdo internacional, muitas vezes em

detrimento das linguas Bantu.
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Na Africa, e particularmente em Mogambique, 0 impacto da expansdo do Inglés
inscreve-se nas dinamicas do colonialismo linguistico, evidenciando continuidades histéricas
de hierarquizacdo e deslocamento de linguas Bantu. Embora Mocambique tenha o Portugués
como lingua oficial devido a colonizagédo portuguesa, o Inglés exerce uma forte influéncia por
conta das relagdes econdmicas e politicas com paises angléfonos vizinhos, como Africa do
Sul, Malawi, Tanzania e Zimbabue. Isso cria um ambiente em que o dominio do Inglés é
frequentemente visto como sinénimo de progresso e mobilidade social, reforcando a
marginalizacao das linguas Bantu, que séo as linguas maternas da maioria da populacéo.

A pretensdo do Inglés de se tornar a lingua franca de todas as fronteiras esta
diretamente ligada a l6gica do neocolonialismo cultural, em que a valorizagdo excessiva desse
idioma deslegitima os conhecimentos transmitidos por meio de linguas Bantu. A academia, a
tecnologia e 0 mercado de trabalho internacional exigem proficiéncia em Inglés, criando
barreiras para aqueles(as) que ndo tém acesso ao ensino de qualidade nesse idioma. Esse
processo contribui para um apagamento das identidades linguisticas e culturais, a medida que
muitas pessoas internalizam a ideia de que suas linguas maternas sdo menos Uteis ou menos
prestigiadas.

No campo da educacdo, a expansdo do Inglés revela tensbes entre hegemonia
linguistica e diversidade cultural. O ensino do idioma, em muitos contextos, reproduz
estruturas que privilegiam o Inglés como lingua central na producdo de conhecimento, 0 que
evidencia a permanéncia de hierarquias coloniais. Em Mogambique, essa dindmica ocorre em
meio a presenca das linguas Bantu e das tradi¢Ges orais, que coexistem com o Inglés e o

Portugués, mas historicamente ocupam posi¢des marginalizadas no espaco educativo formal.

Tema 3 — Inglés na Africa

A presenca desse tema no contexto mocambicano evidencia as tensdes geradas pelo
ensino do Inglés em sociedades de tradicdo oral, como Mocambique, onde as linguas Bantu
estruturam préaticas identitarias, historicas e epistemoldgicas. A auséncia de qualquer
referéncia as linguas Bantu mogambicanas no plano temético revela a continuidade de uma
I6gica que centraliza o Inglés e apaga os repertorios linguisticos ancestrais, deslocando formas
locais de producdo e transmissao de conhecimento.

A expansdo do Inglés na Africa ocorreu principalmente como consequéncia da
colonizagdo britanica e do avanco do imperialismo europeu. Durante esse periodo, poténcias
coloniais, incluindo o Reino Unido, ocuparam e administraram extensas areas do continente

africano, impondo seus sistemas politicos, econémicos e culturais. A lingua inglesa tornou-se
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um elemento central na organizagdo dessas colonias, sendo adoptada como idioma oficial da
administragdo publica, da educacdo e das transacdes comerciais. Como resultado, muitas
linguas africanas foram gradualmente marginalizadas, perdendo espaco nos ambientes
formais e oficiais.

O Império Britanico estabeleceu o controle sobre diversos territérios africanos,
incluindo Nigéria, Gana, Quénia, Africa do Sul, Zimbébue, Uganda e Tanzénia. O Inglés foi
instituido como a lingua da burocracia colonial, servindo como meio de administracdo e
controle. O sistema educacional foi moldado pelos britanicos, e as escolas missionarias
desempenharam um papel fundamental na disseminacao do Inglés como lingua de instrucéo,
consolidando sua importancia para as geracdes futuras. Em paises africanos com grande
diversidade linguistica, como Nigéria, Quénia e Africa do Sul, o Inglés passou a ser utilizado
como lingua franca, facilitando a comunicacao entre falantes de diferentes linguas locais.

A predominéncia do Inglés no ensino formal e no mercado de trabalho contribui para a
marginalizacdo de linguas Bantu, enfraquecendo a transmissdo de conhecimentos Bantu e
afetando a identidade cultural das populacbes. Além disso, a exigéncia de proficiéncia em
Inglés pode criar barreiras para aqueles(as) que ndo tém acesso a uma educacgdo de qualidade
nesse idioma, aprofundando desigualdades sociais.

Assim, a presenca do Inglés na Africa ndo pode ser compreendida apenas como um
fendmeno linguistico, mas também como um reflexo das estruturas de poder herdadas do
colonialismo e reforcadas pela globalizacdo. O ensino do Inglés, quando desvinculado das
linguas e culturas africanas, tende a reproduzir relacdes de exclusao e desigualdade, refletindo

a permanéncia de estruturas coloniais no campo educativo.

Tema 4 — Instituigdes do Mundo Anglofono

O estudo das instituicdes do mundo anglofono evidencia tensdes entre o Inglés e as
linguas Bantu em Mocambique, revelando uma hierarquizacdo linguistica que privilegia o
Inglés e marginaliza saberes autdctones, embora essas relacbes de poder ndo sejam
explicitamente abordadas.

Essa tematica é relevante, pois permite compreender as estruturas politicas,
educacionais e econdmicas dos paises onde o Inglés é a lingua predominante. No entanto, essa
abordagem muitas vezes ignora ou minimiza as relacbes de poder que historicamente
favoreceram o Inglés em detrimento das linguas Bantu, especialmente em contextos africanos

e, mais especificamente, em Mogambique.
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A expansdo do Inglés no continente africano ndo ocorreu de forma neutra, mas sim
como um reflexo das dindmicas coloniais e neocoloniais. Durante a colonizacdo britanica, o
Inglés foi imposto como lingua da administracdo publica e da educacéo formal, tornando-se
um simbolo de status e progresso. Mesmo ap0s a independéncia, muitos paises africanos
mantiveram o Inglés como idioma oficial, ndo apenas por razdes praticas de comunicagdo
entre grupos linguisticos diversos, mas também devido a hegemonia cultural e econdmica das
nacOes anglofonas. Essa realidade perpetua uma hierarquia linguistica em que o Inglés
continua sendo um passaporte para oportunidades académicas e profissionais, enquanto as
linguas africanas permanecem marginalizadas.

Em Mocambique, a situacdo € ainda mais complexa, pois o pais foi colonizado por
Portugal, e o Portugués se consolidou como lingua oficial. No entanto, a influéncia do Inglés
tem crescido significativamente devido a proximidade com paises angldfonos, como a Africa
do Sul, e a globalizacdo. Essa presenca do Inglés, embora muitas vezes justificada como uma
necessidade para a inser¢cdo no mercado global, pode reforgar um duplo apagamento das
linguas Bantu: primeiro, pelo Portugués e, depois, pelo Inglés. A falta de uma abordagem
critica sobre essa dinamica nas instituicbes académicas mocambicanas contribui para a
naturalizacdo do dominio dessas linguas coloniais, sem questionar seus impactos sociais e
culturais.

Portanto, é fundamental que o estudo das instituicdes do mundo angléfono inclua uma
analise critica das relacfes de poder entre o Inglés e as linguas Bantu. Isso significa examinar
como politicas linguisticas, curriculos educacionais e praticas institucionais reforcam a
hegemonia do Inglés, ao mesmo tempo em que enfraquecem as linguas mogambicanas. Além
disso, deve-se incentivar um debate sobre praticas pedagdgicas para promover um ensino de
Inglés que respeite e valorize a diversidade linguistica e cultural, em vez de contribuir para o
seu apagamento.

A andlise das instituicGes do mundo angléfono em Mogambique mostra que o Inglés
ndo atua apenas como lingua de comunicagdo, mas como instrumento de poder que reorganiza
hierarquias linguisticas e culturais. Sua presenca reforca continuidades coloniais ao privilegiar
determinados saberes e silenciar linguas Bantu, especialmente nos espacos académicos e
institucionais. Nesse sentido, compreender o Inglés no contexto mocambicano implica
reconhecer seus efeitos historicos, simbolicos e identitarios na configuracdo das relacdes de
legitimidade linguistica.
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Tema 5 — Estudos de Caso e Variedades do Inglés

A andlise das variedades de Inglés configura um ponto relevante na construcao de uma
sensibilidade intercultural, sobretudo pela exposicdo as multiplas expressdes sociolinguisticas
do mundo anglofono. Entretanto, essa abordagem costuma limitar-se & descricdo dessas
variedades, sem problematizar as relacbes que se estabelecem com linguas Bantu em
contextos multilingues, como 0 mogambicano. A discussdo sobre o Inglés como lingua franca
frequentemente ignora os modos como esse idioma se articula a dinamicas historicas e
culturais especificas, o que inclui sua insercdo nos sistemas educativos em sociedades de
tradig&o oral.

Embora a disciplina Histdria da Lingua Inglesa aborde a diversidade sociolinguistica
do Inglés, essa perspectiva ndo se traduz em uma analise que considere a realidade
mogambicana. Observa-se uma tendéncia a privilegiar a expansdo do idioma em paises
centrais do mundo angléfono, como Reino Unido, Estados Unidos, Canada e Australia, com
referéncias pontuais a Africa e & Asia. Nesse enquadramento, as linguas Bantu permanecem
ausentes como objeto de reflexdo, o que evidencia a reproducdo de uma légica eurocéntrica
sobre a historia das linguas.

A expansdo do Inglés em contextos coloniais e pds-coloniais € frequentemente tratada
como um fendmeno global, sem o devido aprofundamento nas dinamicas de poder que
sustentaram esse processo. Em Mocambique, onde o Portugués ocupa o estatuto de lingua
oficial desde a colonizagcdo portuguesa, 0 Inglés tem ampliado sua presenca por vias
econdmicas, politicas e académicas. Esse movimento ocorre paralelamente a manutencdo das
linguas Bantu em posic6es periféricas, o que revela sobreposicdes de hegemonias linguisticas.

Quando a disciplina aborda a expansdo do Inglés, raramente problematiza os efeitos
dessa presenga sobre linguas Bantu. A auséncia de uma perspectiva critica sobre o
colonialismo linguistico contribui para a naturalizacdo de relacBes assimétricas entre o Inglés
e os idiomas autdctones. Nesse cenario, a historia da lingua inglesa pode reforcar uma
narrativa de legitimidade do Inglés como idioma de prestigio global, sem considerar 0s
deslocamentos identitarios e epistemoldgicos que tal centralidade provoca.

Assim, a maneira como o conteudo € estruturado evidencia tensdes entre a valorizagao
do Inglés e o siléncio em torno das linguas Bantu. Essa configuracdo curricular revela
continuidades coloniais e contribui para a manutencao de hierarquias que posicionam o Inglés
como idioma de mobilidade, ciéncia e ensino, enquanto os saberes transmitidos em linguas

africanas permanecem invisibilizados nos espacos institucionais.
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Encerrada esta avaliacdo, passa-se a analise do plano temético de Lingua Inglesa I,
buscando identificar como este se articula com os objetivos formativos e complementa o
estudo historico anteriormente abordado.

O plano tematico da disciplina Lingua Inglesa | revela diversas oportunidades e
lacunas em termos de uma abordagem intercultural. A seguir, abordarei os contetdos que

poderiam ser aprimoradas com uma perspectiva intercultural:

Conteudos 1 — Uso do Presente Simples, Continuo e Passado

Embora esses topicos sejam essenciais para a compreensdo da gramatica, a forma
como esses tempos verbais sdo trabalhados costuma desconsiderar 0s contextos socioculturais
dos (as) alunos(as), o que revela uma dissociacdo entre a gramatica ensinada e as préaticas
linguisticas reais dos(as) mogambicanos(as). Por exemplo, ao ensinar o Present Simple, é
comum utilizar frases como | have breakfast at 7 a.m. ou | go to work by car, que refletem
rotinas tipicas de contextos ocidentais urbanos, mas que ndo correspondem necessariamente
as vivéncias de muitos estudantes mocambicanos, cujas rotinas podem incluir atividades
como ir ao campo, buscar dgua ou ajudar em tarefas familiares logo ao amanhecer.

A auséncia de referéncias as rotinas, habitos e formas de narrar experiéncias em
contextos mogambicanos evidencia a permanéncia de modelos pedagdgicos importados, nos
quais as realidades dos paises angl6fonos sdo tomadas como padréo linguistico e cultural.
Nesse enquadramento, o ensino da gramatica tende a reforcar assimetrias simbdlicas, ao
invisibilizar os repertorios culturais e linguisticos Bantu que poderiam tensionar ou

reconfigurar a centralidade normativa do Inglés.

Conteudos 2 — Expressdes de quantidade e comparativos

O ensino de expressdes de quantidade e comparativos tende a centrar-se na estrutura
linguistica e na corregdo gramatical, mas raramente articula essas formas a contextos culturais
dos(as) alunos(as). Ao abordar diferencas nas tradicOes alimentares e sociais, seria possivel
evidenciar como 0 uso dessas expressdes reflete praticas e valores distintos em sociedades
diversas.

A auséncia dessa articulagéo revela uma abordagem pedagdgica que privilegia normas
linguisticas anglofonas, mantendo a centralidade cultural dos paises de referéncia e
marginalizando os saberes e praticas locais mogambicanas. Dessa forma, a disciplina tende a
reproduzir um ensino gramatical desvinculado da realidade sociocultural dos(as) alunos(as),

reduzindo o potencial intercultural do contetdo.
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Conteudos 3 — Condigdes (Conditionals)

O estudo das estruturas condicionais revela tensdes entre o ensino gramatical
tradicional e a integracdo de saberes culturais Bantu. Quando analisadas a partir de cenarios
proximos a realidade mocgambicana, essas estruturas evidenciam a relacdo entre formas
linguisticas e préaticas sociais, permitindo observar como a lingua inglesa se articula com
contextos culturais especificos. Provérbios africanos traduzidos, como If you want to go fast,
go alone; if you want to go far, go together, exemplificam essa intersecdo entre linguagem e
cultura: linguisticamente, ilustram relagdes de condicdo e consequéncia; culturalmente,
refletem valores de cooperacgéo e solidariedade presentes nas sociedades africanas.

Essa abordagem evidencia que a gramatica nao € neutra, mas sim mediada por praticas
sociais e identitarias, mostrando como a aprendizagem da lingua se conecta com experiéncias
culturais e modos de vida Bantu, promovendo um olhar intercultural critico sobre o ensino de

Inglés.

Contetidos 4 — Estudo de verbos frasais e leitura

Os verbos frasais, frequentemente contextualizados em ambientes angléfonos,
refletem usos idiométicos que carregam valores, normas e formas de interacdo especificas
desses contextos. A leitura de textos que abordam temas como tradicdes e celebraces Bantu,
alimentacdo e habitos culturais, expressfes artisticas e literatura permite observar como a
lingua inglesa se articula a experiéncias socioculturais diversas.

Entretanto, quando essas préaticas nao dialogam com a realidade mogambicana ou com
os saberes Bantu, a aprendizagem pode reforcar uma centralidade cultural estrangeira,
invisibilizando repertorios linguisticos e culturais mogambicanos. Dessa forma, a disciplina
tende a reproduzir modelos anglofonos de interpretacdo e uso da lingua, destacando a
necessidade de considerar as intersecdes entre linguagem, cultura e experiéncias sociais para

uma abordagem verdadeiramente intercultural.

Conteudos 5 — Redacéo e estrutura de ensaios

Os temas abordados nas atividades de escrita refletem a centralidade de modelos
linguisticos e culturais angléfonos, muitas vezes sem articular-se as experiéncias e saberes
Bantu. Ao examinar questdes de identidade, multilinguismo e interacdo entre Portugués,
linguas Bantu e Inglés, torna-se possivel perceber tensdes entre as normas da lingua padréo e

0s repertdrios culturais dos(as) alunos(as). As producdes textuais que incorporam referéncias
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literarias e culturais mogambicanas, incluindo provérbios, narrativas orais e experiéncias
pessoais, revelam como a escrita pode funcionar como um espago de negociacdo entre a
gramatica normativa e praticas socioculturais Bantu. Dessa forma, a disciplina evidencia que
a construcdo de ensaios ndo se limita a aspectos formais da lingua, mas esta imersa em

dindmicas interculturais que articulam linguagem, identidade e contexto sociocultural.

Conteudos 6 — Integracdo de experiéncias locais

A integracdo de experiéncias locais evidencia a relacdo entre o uso da lingua inglesa e
0s contextos socioculturais mogambicanos. A préatica de conversacdo e producéo textual em
temas ligados a realidade local revela como o Inglés se articula com problemas sociais,
experiéncias comunitarias e formas de expressdo cultural especificas. Essa perspectiva
permite observar tensfes entre normas linguisticas angléfonas e os repertorios culturais dos(as)
alunos(as), mostrando que a aprendizagem da lingua ndo ocorre isoladamente, mas em
didlogo com identidades, préaticas e saberes Bantu. Dessa forma, o Inglés atua ndo apenas
como ferramenta de comunicacdo, mas também como espaco de negociacdo cultural e

reflexdo sobre o contexto social em que € usado.

Conteudos 7 — Analise critica de textos

A analise critica de textos revela como a lingua inglesa se entrelaca com construgdes
culturais e identitarias. Textos que abordam diversidade cultural, incluindo as mdultiplas
linguas e tradicbes de Mocambique, evidenciam as tensbes entre modelos culturais
anglofonos e saberes locais. A leitura desses textos permite observar como as praticas
discursivas refletem valores, normas e formas de percep¢do de mundo distintos, a0 mesmo
tempo em que a auséncia de referéncias locais pode reproduzir centralidades culturais
estrangeiras. Dessa forma, a interpretagéo textual ndo se limita a compreensdo linguistica, mas
se insere em um contexto intercultural, no qual a lingua atua como mediadora de significados
e como instrumento de reflexdo sobre as relagdes de poder, identidade e diversidade cultural.

Embora o plano temético de Lingua Inglesa | estabeleca uma base solida para o
aprendizado do Inglés, ele carece de uma abordagem intercultural que valorize e integre as
realidades culturais e sociais de Mogcambique. A auséncia de elementos que articulem as
culturas anglofonas com as realidades Bantu indica uma perspectiva curricular que prioriza
modelos externos sem problematizar as relagdes de poder, identidade e pertencimento que

atravessam o ensino de linguas em contextos pos-coloniais. Essa lacuna dificulta a construcéo
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de sentidos capazes de refletir sobre como os diferentes contextos socioculturais influenciam
0 uso da lingua e suas préticas discursivas.

Do mesmo modo, a abordagem adoptada ndo evidencia um compromisso com a
analise critica das representacfes culturais inscritas nos textos e na propria lingua, o que
limita a possibilidade de os(as) alunos(as) desenvolverem uma compreenséo situada de si e do
outro. Ao ndo mobilizar as experiéncias e referéncias culturais Bantu como parte do processo
de aprendizagem, o plano mantém uma distancia entre o contetdo trabalhado e as identidades
dos sujeitos que dele participam, reforcando uma légica curricular que marginaliza saberes e
préticas situadas.

Concluida a avaliacdo do plano de estudos de Lingua Inglesa I, segue-se para a
avaliacdo de Introducdo aos Estudos Literarios, onde se pretende compreender de que forma o
estudo introdutdrio da literatura dialoga com as competéncias linguisticas ja exploradas.

O plano de estudos da disciplina Introducdo aos Estudos Literarios, sob uma
perspectiva intercultural revela tanto oportunidades quanto lacunas para integrar conceitos e

praticas que promovam a diversidade cultural e a compreensao mutua.

Conteudo 1 — Definicdes de Literatura

Ao explorar defini¢Bes de literatura, seria util incluir discussdes sobre o que constitui
literatura em diferentes culturas, incluindo tradi¢cbes orais que sao frequentemente
negligenciadas na literatura escrita. Ao discutir o conceito de literatura, € necessario
confrontar a visdo que a restringe a escrita, uma heranca eurocéntrica que ainda domina 0s
canones académicos. Eagleton (2011) observa que o que chamamos literatura € menos uma
esséncia do que uma construgdo historica, evidenciando que a definicdo do que é literario
depende de critérios culturais e politicos.

Na tradicdo ocidental, autores como Ong (2012) e Lord (2000) continuam a tratar a
oralidade como etapa preliminar ou incompleta do desenvolvimento literario, vinculando-a a
uma ideia evolucionista do conhecimento. Em contraste, perspectivas africanas contestam
essa hierarquia. Ngtgi (2018) afirma que a palavra oral é a primeira casa da imaginacéo,
reivindicando a centralidade da oralidade como forma plena de criagdo estética e producéo de
saber. Na mesma direcdo, Mbembe (2020) destaca que as epistemologias africanas néo
separam voz, memoria e conhecimento, 0 que desmonta a oposicao entre escrita e oralidade
imposta pela modernidade colonial.

Para Martins (2003, p. 77), a “literatura oral” ainda se ancora em categorias derivadas

da literatura escrita, tratando a oralidade como um meio de transmissdo de conteddos
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legitimados por uma logica letrada. Nessa perspectiva, narrativas, provérbios, contos e demais
formas orais permanecem subordinados a um padrdo que lhes confere estatuto secundario ou
transitério. Em contraste, a autora propde o conceito de oralitura, que representa a intersec¢do
entre oralidade e escrita, reconhecendo que as tradi¢Ges orais possuem estrutura, estética e
relevancia equivalentes a literatura escrita.

Segundo Martins, “a oralitura instaura-se COmMo um campo de escritura e performance,
uma escritura que ecoa a voz ¢ se desdobra em multiplos sentidos” (Martins, 2003, p. 77),
enfatizando que a performance, a coletividade, o corpo e a ancestralidade sdo dimensdes
legitimas de produgdo simbolica. Martins argumenta que a oralidade ndo deve ser
compreendida como um estagio primitivo da escrita, mas como um sistema autbnomo de
producdo e transmissdo do conhecimento. Esse conceito rompe com a dicotomia entre
oralidade e escrita, demonstrando que as narrativas orais sdo construcGes literarias
sofisticadas e fundamentais para a identidade cultural. A literatura ocidental tradicionalmente
escrita tende a marginalizar essas tradi¢des, considerando-as efémeras ou de menor valor.

No entanto, a autora destaca que “a performance oral contém uma carga significativa
de memoria, identidade e resisténcia” (Martins, 2003, p. 78), evidenciando a profundidade e
complexidade dessas manifestacOes, cuja marginalizacdo reflete dindmicas coloniais e
eurocéntricas que privilegiam a escrita como principal meio de preservacgéo cultural.

Em Mocambique e em outros paises africanos, a oralidade sempre desempenhou papel
crucial na transmissdo do conhecimento. Provérbios, contos, mitos e narrativas orais
compdem a identidade coletiva e carregam valores centrais das comunidades. Incorporar a
oralitura nos estudos literarios permite resgatar e valorizar essas manifestac@es, reconhecendo
sua legitimidade dentro do campo da literatura. Conforme Martins (2003) ressalta, as
narrativas orais sdo simultaneamente verbo e gesto, corpo e voz, memoria e historia,
destacando sua riqueza, complexidade e importancia para a preservacao cultural.

A incorporacgdo do conceito de oralitura no campo dos estudos literarios evidencia
tensGes histdricas entre oralidade e escrita e expde os limites de uma concepcéo de literatura
centrada exclusivamente na cultura letrada. Nesse quadro, a literatura deixa de ser entendida
apenas como produgdo escrita e passa a abarcar formas diversas de expresséo cultural que
foram, ao longo do tempo, deslocadas para posi¢des marginais nos canones académicos. A
presenca dessas manifestacdes desafia hierarquias estabelecidas e evidencia que diferentes
matrizes culturais produzem sentidos, conhecimentos e formas de criagdo que ndo se

enquadram nos parametros tradicionais da escrita.
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Conteudo 2 — Importéncia da Literatura no Ensino de Lingua Inglesa (ELT)

A literatura, como componente curricular da formagdo em lingua inglesa, tem sido
historicamente associada a uma compreensdo limitada de cultura. Em vez de funcionar como
espaco de problematizacdo e dialogo intercultural, muitas vezes serve para reforcar um
modelo de ensino centrado em valores eurocéntricos e identidades hegeménicas. O vinculo
entre lingua, literatura e identidade é evidente: ao selecionar determinadas obras como
referéncia, o curriculo define quais vozes ganham legitimidade e quais s&o silenciadas.

No contexto do ensino de Inglés, a escolha de textos literarios segue, em grande
medida, a I6gica do canone britanico e norte-americano, mantido como modelo de prestigio e
autenticidade. Essa selecdo ndo apenas exclui producGes de outras geografias, mas também
naturaliza a ideia de que a lingua inglesa pertence prioritariamente ao seu eixo colonial de
origem. Com isso, perpetua-se uma hierarquia simbolica que limita a pluralidade de narrativas
e invisibiliza experiéncias historicas e culturais de paises do Sul Global.

A centralidade de autores e obras consagradas no Ocidente sustenta um ideal de
literatura vinculado a dominacdo epistémica. Ao invés de favorecer a construcdo de
significados situados, essa escolha curricular reafirma fronteiras culturais e produz exclusoes.
O ensino de literatura, nesse modelo, deixa de ser um espaco de confronto critico entre
identidades e torna-se um dispositivo de manutencdo de narrativas dominantes.

Assim, a literatura no ensino de Inglés pode operar como mecanismo de colonialidade
simbdlica ao definir o que conta como producdo cultural legitima. A auséncia de vozes
africanas, asiaticas e diasporicas ndo é neutra: implica a desautorizagdo de outras formas de
imaginar o mundo e de narrar experiéncias. Mais do que um problema de selecdo de
conteudos, trata-se de uma disputa por reconhecimento e poder discursivo.

Nesse cenario, pensar a literatura como pratica intercultural exige questionar o lugar
de onde se fala, quem é autorizado a falar e quais epistemologias estruturam a formacéo
docente. O desafio ndo é apenas diversificar obras, mas deslocar 0 eixo que sustenta a

hegemonia cultural no ensino de linguas.
Conteudo 3 — Caracteristicas Definidoras da Literatura

a) Linguagem e Registro

A linguagem literaria, em qualquer cultura, resulta de escolhas que ndo sdo neutras:
refletem valores, cosmologias, sistemas de poder e epistemologias. Analisar registros

literarios apenas como formas estilisticas descritivas ignora que cada tradicdo expressiva €



68

moldada por contextos histéricos e disputas simbdlicas. Comparar linguagens literérias entre
culturas ndo deve servir a hierarquizacdo, mas & compreensdo critica de como diferentes
sociedades constroem sentidos por meio da palavra escrita ou oral.

A nocao ocidental de literatura como objeto escrito, fixado e normativo consolidou-se
como padrdo universal, desqualificando outras formas narrativas. Ao longo da histdria, o
canone atribuiu legitimidade a producdo europeia escrita, enquanto tradigdes africanas,
indigenas e asiaticas foram reduzidas a “folclore”, “tradi¢do oral” ou “pré-literatura”. Essa
classificacdo ndo € inocente: deriva de estruturas coloniais que hierarquizaram linguas, estilos
e registros, impondo o privilégio epistémico da escrita europeia sobre outras formas de
producdo estética.

As diferencas entre registros literarios evidenciam esses contrastes historicos e
politicos. O Inglés do periodo elisabetano, associado a Shakespeare, carrega uma formalidade
e estrutura tipicas de uma elite letrada. Ja os textos de Toni Morrison, Chimamanda Ngozi
Adichie ou Salimo Cassamo revelam a presenca de memorias coloniais, marcas da oralidade e
vivéncias diaspdricas que tensionam a nogao de um “Inglés legitimo”. A literatura ocidental
classica canonizou formas rigidas, como o soneto, enquanto tradi¢cGes orais africanas e
amerindias estruturam-se pela interacdo com o publico, pelo uso de provérbios, repeticdes,
ritmo e performance como forma de construcdo coletiva de sentido. O predominio da escrita
como critério de legitimidade excluiu essas expressdes do estatuto de literatura.

Essa marginalizagdo sustenta um modo colonial de definir o que ¢ “linguagem
literaria”. A oralitura, como discute Martins (2003), desmonta a ideia de que a oralidade ¢
uma etapa inferior da escrita; revela, ao contrério, que ela constitui um sistema estético
autbnomo, com estruturas proprias de criagé@o e circulagdo. A producéo literaria pés-colonial
desestabiliza a hegemonia ocidental ao produzir textos hibridos, plurilingues e performativos.
Chinua Achebe incorpora o igbo no Inglés e reinscreve a sabedoria proverbial africana no
romance. Gloria Anzaldda recorre ao Spanglish como linguagem de fronteira que recusa a
padronizacdo colonial. Paulina Chiziane mobiliza a oralidade e o multilinguismo
mogambicano como afirmacdo de identidades historicamente silenciadas.

Essas produgdes ndo apenas ampliam repertorios, mas confrontam a colonialidade
linguistica ainda presente nos curriculos e nos canones. O dominio eurocéntrico imp6s normas
linguisticas coloniais, invisibilizou linguas Bantu, desvalorizou o hibridismo e consolidou
uma ideia de literatura que exclui experiéncias coletivas, ndo europeias e ndo escritas. A
resisténcia aparece justamente na friccdo entre registros, no multilinguismo, na ironia com

que essas obras desafiam a ideia de pureza linguistica e uniformidade estética.
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Superar esse paradigma exige uma abordagem critica e intercultural no ensino da
literatura. Nao se trata apenas de adicionar autores “de outras culturas”, mas de questionar
quais concepcbes de linguagem, registro e estética tém sido legitimadas e quais tém sido
apagadas. A interculturalidade, nesse campo, implica reconhecer a oralidade como producéo
literaria valida, compreender o hibridismo como criacdo epistémica e ndo como desvio, e
recusar a ideia de que o canone europeu é a medida universal do literario.

Quando a literatura é ensinada a partir desse horizonte, ela deixa de ser instrumento de
reproducdo de hierarquias e torna-se um espaco de disputa, dialogo e reconstrucdo de
sentidos. Isso permite que multiplas vozes ingressem no campo literario sem subordinagéo,
reconfigurando os modos de ensinar, interpretar e legitimar a linguagem em perspectiva

decolonial e intercultural.

b) Contexto

A andlise do contexto literario ndo pode restringir-se as dimensdes historicas ou
estilisticas tradicionais. Para que o estudo da literatura seja critico e formativo, € necessario
incorporar a compreensdo de que toda producdo textual é atravessada por relacdes de poder,
pertencimento cultural e disputas de significado. A forma como 0s textos sdo escritos,
interpretados e legitimados estd profundamente vinculada aos contextos sociopoliticos e
culturais que os produzem. No entanto, o ensino da literatura, sobretudo no campo do ELT,
ainda privilegia perspectivas eurocéntricas, desconsiderando modos narrativos e
epistemoldgicos de outras matrizes culturais.

A cultura influencia de maneira decisiva ndo apenas os contetudos e temas das obras
literarias, mas também as suas estratégias discursivas e estruturas narrativas. Nas literaturas
africanas, por exemplo, a oralidade constitui mais do que um recurso estilistico: € uma forma
de preservar memoria coletiva, organizar o conhecimento e estruturar identidades. Autores
como Chinua Achebe e Paulina Chiziane incorporam provérbios, circularidade narrativa e
marcas de performance que dialogam com tradigdes comunitarias e cosmopercepgdes locais.
Ja nas literaturas afro-diasporicas, como as produzidas por Maya Angelou ou Louise Erdrich,
emergem experiéncias de resisténcia, deslocamento e reconstrucgdo identitaria que desafiam
modelos literarios homogéneos. Em contextos asiaticos, influéncias filosoficas como o
taoismo e o budismo reconfiguram a construcdo de personagens, temporalidades e desfechos
narrativos, como se observa em autores como Haruki Murakami.

Ignorar essas especificidades culturais leva a interpretacbes reducionistas ou

distorcidas, sobretudo quando textos nao ocidentais séo lidos a partir de critérios normativos
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impostos pela tradicdo europeia. A prépria nogdo de canone literario global é resultado de
processos histéricos assimetricos, nos quais a literatura ocidental foi consagrada como
universal, enquanto producbes africanas, indigenas, asiaticas ou latino-americanas foram
classificadas como periféricas, folcloricas ou “nao literarias”. Essa hierarquizacdo ndo ¢
neutra: ela reproduz relacGes coloniais que definem quais vozes tém legitimidade para narrar

0 mundo.

c¢) Estudo Comparativo de Participantes em Textos Literarios e Nao

Literarios:

A anélise dos papéis discursivos como sender, addresser, addressee e receiver revela
que as relagdes comunicativas ndo sdo universais ou neutras, mas configuradas por valores
culturais, hierarquias sociais e regimes de poder. A forma como esses (as) participantes sdo
construidos nos textos varia conforme o contexto cultural, e essa variacdo evidencia diferentes
concepgdes de autoridade, coletividade, género, idade e pertenca comunitaria. Em muitas
tradicdes ocidentais, por exemplo, o emissor tende a ser individualizado e centralizado,
enguanto em narrativas de matriz africana ou indigena a voz discursiva pode ser coletiva,
ancestral ou comunitaria, essa perspectiva é amplamente evidenciada em obras de autores
africanos como Mia Couto, Paulina Chiziane e Ngtigi wa Thiong'o, cujas producdes literarias
incorporam oralidade, memoria coletiva e cosmologias locais. De forma semelhante, na
literatura indigena, autores (as) como Eliane Potiguara, Graca Gralna, Daniel Munduruku,
Ailton Krenak e Olivio Jekupé evidenciam formas de narrar que rompem com a centralidade
individualista, valorizando vozes plurais, a ancestralidade e a relagdo comunitaria com o
mundo, desfazendo a ideia de um sujeito Gnico que “envia” a mensagem. Ja a figura do
destinatario, em contextos angl6fonos hegemdnicos, costuma ser imaginada como um leitor
abstrato e universal, ao passo que, em producdes afro-diaspdricas, asiaticas ou mogambicanas,
o0 interlocutor pode ser situado, relacional e inscrito em lacos de parentesco, oralidade ou
ancestralidade.

Desse modo, a comparagdo entre diferentes culturas ndo € apenas ilustrativa, mas
critica: permite observar como as relagcdes interpessoais representadas nos textos sdo
atravessadas por desigualdades historicas e por modos distintos de conceber quem fala e quem
escuta. Essa perspectiva evidencia que as categorias de analise textual ndo podem ser tratadas
como estaveis ou homogéneas, ja que o estatuto do emissor e do receptor se reconfigura em

funcdo de epistemologias locais, experiéncias coloniais e préaticas de resisténcia cultural.
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d) Funcgdes da Linguagem em Textos Literarios e Nao Literarios

A comparacao das funcbes da linguagem revela que os usos e finalidades do discurso
ndo sao universais, mas atravessados por matrizes culturais distintas. Em contextos africanos,
por exemplo, a funcdo poética e a funcdo fatica frequentemente se articulam a oralidade, a
memoria coletiva e a performance, enquanto em tradicBes ocidentais escritas tende a
prevalecer uma separacdo mais rigida entre estética, informacéo e argumentacao.

Textos que abordam questdes sociais e culturais evidenciam essas diferencas ao
mobilizar estratégias discursivas especificas: nas literaturas afro-diaspdricas, o uso de
provérbios, metaforas ancestrais e plurilinguismo opera como inscricdo identitaria e
resisténcia simbdlica; ja em producgdes europeias candnicas, a funcédo referencial muitas vezes
se sobrepbe a outras dimensdes expressivas, reforcando uma concepc¢do individualizada do
sujeito enunciador.

No plano de estudos da disciplina Introducdo aos Estudos Literarios, observa-se uma
estrutura que privilegia tradi¢des ocidentais como eixo formativo do conceito de literatura.
Essa configuracdo curricular revela a persisténcia de hierarquias culturais que legitimam
determinadas epistemologias enquanto marginalizam outras formas de expresséo,
especialmente as vinculadas a oralidade africana e as producdes literdrias de paises
historicamente colonizados. A auséncia de textos mocambicanos ou de outras tradicdes
africanas ndo indica apenas lacuna de contetdo, mas evidencia um modelo formativo que
naturaliza a literatura escrita europeia como referéncia principal e ignora outras genealogias
narrativas. A andlise critica desse enquadramento permite problematizar como os canones séo
constituidos e quais experiéncias historicas sdo silenciadas nesse processo.

A presenca ou auséncia de determinadas literaturas no curriculo interfere diretamente
na forma como os(as) alunos(as) compreendem identidade, cultura e linguagem. Ao
privilegiar exclusivamente matrizes europeias, consolida-se uma visdo restrita da literatura,
que desconsidera producdes marcadas pela ancestralidade, pela oralitura, pela diaspora e pela
pluralidade linguistica. Uma leitura intercultural dos registros literarios permite evidenciar
que as funcdes da linguagem operam de modos diferentes conforme as experiéncias coloniais,
comunitarias ou diasporicas que moldam os textos. Nesse sentido, o estudo da literatura deixa
de ser apenas uma andlise formal ou estilistica e passa a revelar disputas epistémicas,

memorias coletivas e modos diversos de producdo de sentido.
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ApoOs esta etapa, procede-se a andlise de Literatura em Lingua Inglesa, a fim de
verificar como o aprofundamento literario se estrutura e se relaciona com as bases
introduzidas na disciplina anterior.

Uma leitura critica ao plano de estudos dessa disciplina revela que, embora exista
potencial para a exploracdo de multiplas perspectivas, persiste a predominancia de uma visdo
eurocéntrica da literatura, em que textos do canone britanico e norte-americano ocupam

posicao central.

Contetido 1 — O Conto

Os objetivos de aprendizagem relacionados ao conto, enfatiza a estrutura narrativa, a
caracterizacdo das personagens e a préatica de leitura e producdo textual. A primeira vista, a
proposta parece abrangente e estimulante, ao indicar que os estudantes devem ler pelo menos
dez contos “do mundo” e criar a sua propria narrativa. No entanto, uma leitura critica e
intercultural revela tensdes importantes.

Primeiro, a expressdo from around the world sugere diversidade, mas nao garante que
0s contos incluam vozes africanas, mocambicanas ou de outras tradi¢cbes marginalizadas pelo
canone literario eurocéntrico. Sem uma orientacdo explicita, ha o risco de selecionar
narrativas predominantemente ocidentais, apagando epistemologias locais e formas de narrar
préprias de contextos africanos, asiaticos ou indigenas. A interculturalidade ndo se realiza
apenas com a presenca de textos estrangeiros, mas com o didlogo critico entre diferentes
matrizes culturais, inclusive aquelas historicamente silenciadas.

Além disso, a referéncia a “natureza e apresentacao das personagens” pode limitar-se a
modelos narrativos classicos se ndo houver abertura para formas orais e coletivas de
construcdo de personagens, muito presentes na literatura tradicional africana, como nos contos
makhuwas, changanas, chuabos, sena, rongas ou macondes. A énfase exclusiva na “estrutura”
do conto pode privilegiar formatos lineares, individuais e escritos, em detrimento de
narrativas orais, circulares ou comunitarias que sao parte constitutiva das culturas locais.

Outro ponto critico é a producgdo do conto pelos(as) alunos(as). A recomendacdo para
que “escrevam uma historia propria” pode reforcar uma visao individualista da autoria, tipica
de tradigdes literarias ocidentais, desconsiderando o carater coletivo, performativo e
comunitario presente em muitas literaturas africanas. Ao mesmo tempo, esse exercicio pode
ser uma oportunidade potente para valorizar repertdrios culturais locais, desde que o0s
estudantes sejam incentivados a integrar linguas, memorias, provérbios, mitos e modos de

vida de suas comunidades.
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Por fim, a proposta carece de explicitagdo sobre a mediagdo docente e 0s critérios de
escolha das narrativas. Uma abordagem intercultural exige problematizacéo critica de poder,
lingua, identidade e representacao, ndo apenas uma coleta de contos “de fora”. A diversidade
sO se concretiza quando inclui o local como produtor de conhecimento, e ndo apenas como
leitor do outro.

Em suma, o tema conto apresenta uma ideia com potencial formativo, mas, sem uma
perspectiva intercultural critica, tende a reproduzir hierarquias coloniais de conhecimento e
estética. Para cumprir o objetivo de formar leitores(as) e produtores(as) de narrativas com
consciéncia cultural, seria necessario explicitar a inclusdo de contos africanos, mogambicanos
e de outras tradi¢des subalternizadas, alem de promover a reflexdo sobre como se constréi a

personagem, a voz narrativa e a autoria em diferentes contextos culturais.

Conteudo 2 — Comparacao entre o Conto e 0 Romance

O trecho do plano tematico apresenta uma proposta centrada na comparacdo entre
conto e romance, com foco na estrutura narrativa, no efeito produzido e no desenvolvimento
de personagens, incluindo elementos como enredo simples e complexo, subtramas, eventos
“necessarios” ou “desnecessarios”, personagens planas e complexas, protagonistas e
personagens secundarias, bem como a “unidade de efeito” no conto em contraste com o
romance. Embora essa organizacdo seja pertinente para a analise literaria tradicional,
evidencia limites quando observada sob uma perspectiva critica e intercultural, sobretudo no
contexto mogambicano.

A auséncia de referéncia explicita a literaturas africanas, mocambicanas ou a
narrativas orais pode levar a reproducdo de um canone eurocéntrico, especialmente quando se
utilizam categorias derivadas da critica formal ocidental, como as noc¢des de personagens flat
e round ou de unidade de efeito, que nem sempre se aplicam a estéticas narrativas proprias de
sociedades de tradicao oral.

Além disso, a énfase na leitura de “trés romances do mundo” ndo garante diversidade
real, podendo privilegiar obras ocidentais e marginalizar epistemologias Bantu. Para que a
proposta tenha carater intercultural efetivo, seria necessario incorporar textos africanos e
mocgambicanos, considerar a oralidade como forma legitima de producdo narrativa,
problematizar a ideia de autoria individual e reconhecer que, em muitas culturas, o enredo e as
personagens cumprem funcbes pedagogicas, morais e comunitarias, que ndo se enquadram em

modelos lineares ou psicoldgicos.
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Também ¢ importante compreender que eventos considerados “desnecessdrios” numa
l6gica literaria ocidental podem ter valor ritual, simbdlico ou formativo em outras tradicdes.
Dessa forma, embora o conteldo apresente um arcabouco teorico classico util, sua
implementacdo, se ndo mediada criticamente, corre o risco de reforcar hierarquias coloniais
de conhecimento e desvalorizar formas narrativas Bantu; para que cumpra uma fungéo
formativa plural e contextualizada, € indispensavel que dialogue com as formas de contar,
representar personagens e construir sentidos presentes nas culturas mogcambicanas e africanas

em geral.

Contetido 3 — Narracdo, Estilo e Didlogo em Ficcao Prosa

O conteldo apresenta uma organizacdo tematica consistente com a tradicdo dos
estudos literarios ocidentais, ao abordar categorias como modos de narracdo, ponto de vista,
estilo e didlogo em textos de ficgdo. A anélise de diferentes tipos de narrador (primeira versus
terceira pessoa, subjetivo versus objetivo, onisciente versus limitado, dramatizado versus néo
dramatizado, foregrounded versus backgrounded) € util do ponto de vista técnico, mas revela
limitacGes quando observada sob uma lente critica e intercultural.

Em primeiro lugar, as categorias utilizadas séo fortemente enraizadas na teoria
literaria europeia e norte-americana moderna, o que pode levar a marginalizacdo de formas
narrativas africanas e mogambicanas que nao se enquadram nesses modelos, especialmente as
de base oral, em que a autoria pode ser coletiva, o narrador pode assumir vozes multiplas e a
fronteira entre narrador, personagem e audiéncia é fluida. A proposta de comparar o diadlogo
literario com a fala transcrita € pertinente, mas pode tornar-se problematica se desconsiderar
que, em muitas culturas africanas, o discurso indireto, o provérbio, a repeticao, a entoagdo e a
performatividade ndo seguem a logica da “fala espontanea” escrita a partir de padrdes
eurocéntricos.

Além disso, a producdo de textos pelos(as) alunos(as) poderia ser uma oportunidade
de valorizacao das praticas discursivas Bantu como o uso de provérbios, metaforas culturais,
plurilinguismo ou o recurso a narradores comunitarios, mas o plano ndo explicita essa
possibilidade, o que sugere uma continuidade de modelos hegeménicos. A auséncia de
referéncia a narragcdo em linguas Bantu, ao dialogo intercultural entre formas escritas e orais
ou a analise de efeitos de estilo provenientes de contextos africanos reforca um viés
universalizante, como se esses conceitos fossem neutros e aplicaveis em qualquer realidade.

Do ponto de vista didatico, a leitura de excertos de romances e contos pode favorecer

uma abordagem plural apenas se houver curadoria consciente de obras africanas,
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mogambicanas e de outras tradigdes ndo ocidentais caso contrario, a comparagdo entre
narradores e estilos se restringira ao canone eurocéntrico, invisibilizando modos diversos de
contar e representar o mundo. A andlise critica da narracdo, para ser intercultural, deve
problematizar quem narra, a partir de que lugar epistemolégico, com que lingua(s) e em que
relacdo com a comunidade, o tempo e a memdria. Também é fundamental reconhecer que, em
contextos africanos, a narragdo pode envolver oralidade performativa, alternéncia de vozes,
dialogo com ancestrais, coletividade e até dimensGes espirituais que ndo se traduzem numa
oposicao simples entre narrador limitado e onisciente ou entre subjetivo e objetivo.

Por fim, a énfase na andlise técnica, sem questionar a historicidade e a localizacéo
cultural das categorias, corre o risco de reproduzir um ensino literario descontextualizado, que
ndo dialoga com o repertdrio sociocultural dos(as) alunos(as). Para que esse contetdo seja de
fato formativo e intercultural, € necessario incorpora-lo criticamente, articulando as categorias
ocidentais com as préaticas narrativas locais, reconhecendo que hd multiplas formas legitimas
de narrar, representar o tempo, construir personagens e produzir efeitos estéticos e sociais nos

textos literarios.

Contelido 4 — Estilo

O trecho centra-se na analise do estilo literario especialmente vocabulério, sintaxe e
uso de recursos expressivos € na comparacdo entre fala literaria e fala genuina transcrita,
incluindo diferentes formas de apresentacdo do discurso e do pensamento (discurso direto,
indireto, livre, mimético etc.). Embora o contedo seja tecnicamente relevante para o estudo
da estilistica e da narrativa, revela uma abordagem ancorada em modelos eurocéntricos de
escrita, baseados em linguas hegeménicas e em tradigdes literarias ocidentais.

A comparacdo entre genuine speech e didlogo literario, por exemplo, parte de uma
nocdo de oralidade padronizada, geralmente associada a lingua inglesa ou ao Portugués
escrito normativo, ignorando a diversidade linguistica e sociocultural de contextos
multilingues como 0 mogambicano, onde a fala se constrdi por meio de alternéncia de cddigos,
uso de proveérbios, expressdes idiomaticas, entoagdes culturais e performances narrativas.

Além disso, a discussao sobre estilo parece descolada de variagdes culturais, pois ndo
considera que escolhas lexicais e sintaticas estdo ligadas a identidade, a memoria coletiva, a
oralidade e as cosmologias locais. Do ponto de vista intercultural, falta problematizar como o
discurso literario pode incorporar marcas das linguas nacionais, estratégias narrativas orais e
modos comunitarios de construcdo de sentido que ndo seguem a logica da linearidade sintética

ou da distincao rigida entre fala e narracéo.
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As categorias de apresentacdo do discurso como free direct speech ou narrative report
sdo Uteis para andlise formal, mas tornam-se limitadas se ndo incorporarem contextos onde a
fala ficcional pode se fundir com canto, performance, metafora cultural, siléncio significativo
ou evocacdo ancestral. Assim, o contetdo, embora rico do ponto de vista técnico, demanda
uma mediacdo critica que reconheca outras epistemologias narrativas, valorize repertdrios
estilisticos Bantu e evite a naturalizacdo de um dnico modelo linguistico-literario como
padrdo universal de andlise e producéo textual.

A disciplina Literatura em Lingua Inglesa revela um potencial significativo para uma
formacao critica e plural, mas esse potencial s6 se concretiza quando o curriculo rompe com a
centralidade eurocéntrica que historicamente define o que é “literatura mundial”. Ao invés de
tratar a producdo angléfona somente a partir de autores do Norte global, é fundamental que o
plano contemple vozes africanas, asiaticas, latino-americanas e diaspéricas, ndo como adicao
ilustrativa, mas como eixo estruturante do processo formativo.

Essa inclusdo ndo deve servir apenas ao ‘“contato com a diversidade”, mas a
problematizacdo de temas universais sob perspectivas distintas, possibilitando que os(as)
alunos(as) reconhecam que os conflitos humanos, as relacbes de poder, os afetos, as
identidades e as memdrias sdo narrados de modos plurais e situados. Além disso, ao dialogar
com producBes literarias que emergem de contextos colonizados e pds-coloniais, cria-se
espaco para tensionar hierarquias simbdlicas e refletir sobre quem tem legitimidade para
contar histérias, em que lingua e a partir de que experiéncia.

Desse modo, a disciplina deixa de ser apenas um estudo da “literatura em inglés” e
passa a ser um campo de leitura critica das relagdes entre lingua, cultura e poder, permitindo
que os(as) alunos(as) comparem suas proprias identidades e repertorios com o0s textos
estudados, reconhecam-se como sujeitos culturais e compreendam a literatura como espaco de
encontro, confronto e producéo de sentido intercultural.

A anélise do curriculo de Licenciatura em Ensino de Lingua Inglesa da Universidade
Rovuma revela um contraste entre 0s avancos institucionais e as limitagdes estruturais no que
diz respeito a interculturalidade. A organizacdo curricular demonstra solidez ao articular
componentes tedricos e praticos, incluindo areas como lingua inglesa, literatura, linguistica e
praticas pedagogicas, 0 que evidencia um investimento na formacdo docente e na insercao
profissional. Disciplinas como Historia da Lingua Inglesa, Literatura em Lingua Inglesa e
Sociolinguistica indicam a presenca de conteudos que poderiam favorecer a problematizacdo
de contextos culturais e linguisticos diversos, embora essa potencialidade permaneca latente.
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A interculturalidade aparece de modo difuso, sem tratamento conceitual ou
pedagogico sistematico, 0 que se evidencia pela auséncia de articulacdo direta com a
diversidade linguistica e cultural mogcambicana. Elementos centrais para uma leitura critica do
ensino de Inglés como a presenca das linguas Bantu no processo educativo, as marcas do
colonialismo linguistico e a relevancia das tradi¢des orais ndo sdo tematizados de forma
consistente. Da mesma forma, referéncias ao mundo lus6fono ou a circulagdo do Inglés no
continente africano sdo apresentadas sem problematizacdo das dinamicas de poder que
configuram tais fendmenos.

A permanéncia de epistemologias eurocéntricas no desenho curricular produz
silenciamentos sobre saberes Bantu e limita a emergéncia de um ensino de linguas ancorado
em realidades plurais. Nesse sentido, o curriculo reflete tensdes entre modernizacao
académica e continuidade de paradigmas colonializantes, evidenciando uma interculturalidade
mais presumida do que construida no plano formativo.

Nesse contexto, a oralitura emerge como um campo de producao de conhecimento que
desafia a hegemonia da escrita ocidental. Ao articular tradicdo oral e memadria comunitéria,
elementos como proveérbios, narrativas e contos passam a ser reconhecidos como expressoes
literdrias e epistemologicas legitimas. Essas manifestacGes refletem valores, histdrias e
saberes coletivos, evidenciando que a literatura e a linguagem ndo sdo neutras, mas
atravessadas por dindmicas de poder, identidade e cultura.

Encerramos o primeiro capitulo ao evidenciar que o contexto politico, sociolinguistico
e educacional mocambicano € profundamente marcado pela convivéncia entre mdaltiplas
linguas, culturas e epistemologias. Todavia, apesar dessa riqueza, o0 sistema de ensino
permanece ancorado em paradigmas coloniais, com pouca abertura para praticas interculturais
que valorizem os saberes locais.

Diante desse cenario, torna-se necessario aprofundar a discussdo tedrica que orienta
este estudo. Assim, no capitulo seguinte, examinamos diferentes perspectivas de
interculturalidade na literatura nacional e internacional, de modo a fundamentar a proposta de
formacéo intercultural defendida neste trabalho e situar os proverbios mogambicanos como

elemento central no didlogo entre linguas, culturas e epistemologias.
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INTERCULTURALIDADES: DISTINTOS SABERES E PROBLEMATIZACOES
CONCEITUAIS

Interculturalidade ndo é uma celebracdo da
diversidade; é uma luta contra as condi¢des
gue produzem desigualdades.

(Catherine Walsh, 2009)

Neste capitulo, aborda-se o cenario de diversidade cultural, linguistica e epistémica
presente nas salas de aula em Mogambique, enfatizando os desafios que essa realidade impde
as politicas educacionais, as instituicdes de ensino e aos(as) professores(as). A abordagem
adotada busca refletir sobre a necessidade de transi¢cdo de um paradigma centrado no ensino
para um paradigma orientado pelo compartilhamento e pela construcdo coletiva do
conhecimento, considerando a complexidade dos contextos histdricos, sociais, linguisticos e
culturais que permeiam as linguas utilizadas no processo educativo.

A secdo 2.1 aborda a concepcdo sul-americana de interculturalidade, destacando suas
maultiplas dimensdes tedrico-praticas relacional, funcional e critica e suas implicacfes para a
pratica educativa, segundo autores como Mendes (2012), Tubino (2011) e Walsh (2009). Na
secdo 2.2, discute-se a perspectiva mogambicana da interculturalidade, enfatizando seu carater
politico, existencial e epistémico. Na secdo 2.3, examina-se a educacdo linguistica
intercultural, entendida como um projeto que transcende o ensino de estruturas linguisticas
para incluir a formacdo docente, o desenvolvimento curricular, os materiais didaticos e as
politicas linguisticas. Essa abordagem articula-se com a perspectiva critica da
interculturalidade, buscando superar desigualdades historicas, promover a justica epistémica e
consolidar préaticas pedagdgicas que integrem, de forma significativa, os saberes e as
experiéncias culturais dos(as) alunos(as), especialmente em contextos bilingues e plurilingues
em Mocambique. Por fim, a secdo 2.4, intitulada Educacdo Intercultural Bilingue e
Plurilingue em Perspectiva Epistémica, problematiza o contexto linguistico mogambicano,
caracterizado por falantes que vivenciam diversas experiéncias de bi- e plurilinguismo, tanto

enddgeno quanto exdgeno.
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2.1 Concepgdes Sul-Americana de Interculturalidade

A interculturalidade é um conceito amplo, revestido de diferentes trajetorias e
perspectivas mediante o contexto educacional em que se encontra inserido. Para Mendes

(2012, p. 360), linguista brasileira, interculturalidade é

um esforgo, uma acdo integradora, capaz de suscitar comportamentos e
atitudes comprometidos com principios orientados para o respeito ao outro,
as diferengas, a diversidade cultural que caracteriza todo o processo de
ensino-aprendizagem, seja ele de linguas ou de qualquer outro contetdo
escolar. E o esforgo para a busca da interagdo, da integracdo e da cooperagao
entre os individuos de diferentes culturas. E o esforgo para se partilhar as
experiéncias, antigas e novas, de modo a construir novos significados em
processo de partilha.

Da concepcdo de Mendes, depreendo que a interculturalidade é um conjunto de
préticas de convivéncia entre diferentes culturas, a partir do reconhecimento e da valorizacdo
da diversidade que as compfe, com vista a propiciar a troca de experiéncias e 0
enriquecimento muatuo dos sujeitos.

A realidade mocambicana é caracterizada por uma vasta diversidade cultural,
linguistica e étnica, tornando a interculturalidade um elemento essencial no contexto
educacional do pais.

No entanto, a sua integracdo enfrenta desafios significativos, como a hegemonia do
Portugués enquanto lingua oficial e do Inglés como lingua de ensino nas escolas privadas de
ensino primario e secundario de expressao inglesa, bem como no curso de Licenciatura em
Lingua Inglesa da Universidade Rovuma em detrimento das linguas Bantu, a predominancia
de uma epistemologia eurocéntrica sobre a epistemologia Bantu mogcambicana e a necessidade
de superar desigualdades histdricas e sociais.

Se, por um lado, a interculturalidade pode ser vista como um principio orientador para
a valorizagdo das mdaltiplas culturas existentes em Mogambique, por outro, sua concretizacao
ainda esbarra em politicas educacionais que, muitas vezes, reforcam um modelo monocultural
e centralizador. A escola, que deveria ser um espaco de troca e construgdo de significados
entre diferentes grupos culturais, nem sempre consegue integrar praticas pedagdgicas que
respeitem e promovam essa diversidade de maneira equitativa.

A interculturalidade, como aponta Mendes (2012), envolve um esfor¢o continuo para a
cooperagdo e o compartilhamento de experiéncias. Em Mogambique, esse esforgo poderia se
traduzir em ac¢bes como a introducdo mais efetiva das linguas e culturas Bantu nos curriculos
escolares, a formacéo de professores(as) com sensibilidade intercultural e o desenvolvimento

de materiais didaticos que reflitam a riqueza cultural do pais. Isso implica ir além dos
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discursos formais e garantir que esses elementos estejam presentes no processo de ensino-
aprendizagem, nas salas de aula, nos livros e nas praticas pedagogicas.

Além disso, é essencial que o conceito de interculturalidade néo se restrinja apenas ao
ensino formal, mas que esteja presente também nas interacdes sociais e comunitarias,
promovendo um diélogo real entre os diferentes grupos que compdem a na¢do mogambicana.

Portanto, para que a interculturalidade seja efetiva no contexto mogambicano, é
necessario um compromisso ndo apenas no discurso, mas na pratica, por meio de politicas
educacionais inclusivas e da valorizacdo das diversas identidades culturais do pais.

Tubino (2011) e Walsh (2009) apresentam duas perspectivas de interculturalidade: a
funcional e a critica. Mongilardi (1909-1973), sacerdote, tedlogo, advogado e professor
peruano, é o precursor dessa teorizacdo na América Latina. Ele destaca a diferenca existente

entre a interculturalidade funcional e a interculturalidade critica.

Las diferencias entre el interculturalismo funcional y el interculturalismo
critico son sustantivas. El punto de partida y la intencionalidad del
interculturalismo critico es radicalmente diferente. Mientras que el
interculturalismo neoliberal busca promover el didlogo sin tocar las causas
de la asimetria cultural, el interculturalismo critico busca suprimirlas. No hay
por ello que empezar por el dialogo, sino con la pregunta por las condiciones
del dialogo®. (Tubino, 2011, p. 6)

A argumentacdo de Tubino destaca as consideracGes epistémicas em torno da
interculturalidade funcional, concebendo-a como uma abordagem funcionalista que promove
a coexisténcia harmoniosa entre diversas culturas. No entanto, essa perspectiva tende a
obscurecer as assimetrias de poder subjacentes, buscando assim integrar as minorias a cultura
predominante. Em outras palavras, a interculturalidade funcional estd alinhada com os
interesses e exigéncias das instituicdes sociais.

A interculturalidade critica, ao contrario, emerge como uma construcdo originada e
impulsionada por individuos que experimentaram uma longa histria de submissdo e
subalternizacdo. Seu objetivo primordial € fomentar uma consciéncia mais profunda tanto de
si mesmo(a) quanto do(a) outro(a). A perspectiva critica da interculturalidade destaca e
guestiona as raizes das desigualdades e, antes de estabelecer qualquer dialogo entre culturas
diferentes, indaga sobre as condi¢cBes dos “didlogos” para todas as partes envolvidas.
Comprometida com iniciativas de erradicacdo das disparidades, essa abordagem néo alimenta

a iluséo da harmonia acritica entre as diferencas.

® As diferengas entre interculturalidade funcional e interculturalidade critica séo substanciais. O ponto de partida
e a intencdo da interculturalidade critica sdo radicalmente diferentes. Enquanto a interculturalidade neoliberal
busca promover o didlogo sem tocar nas causas da assimetria cultural, a interculturalidade critica busca suprimi-
las. Ndo é necessario comecar pelo didlogo, mas pela questéo das condicoes do didlogo.
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Walsh (2009, p. 2), pedagoga estadunidense radicada no Ecuador, insurgente do
(re)existir e do reviver, por sua vez, seguindo as problematiza¢6es de Tubino, defende que a
interculturalidade pode ser entendida a partir de trés dimensdes teorico-praticas,
nomeadamente: a dimens&o relacional, a dimensdo funcional e a dimensdo critica. A dimenséo
relacional delimita a ideia da interculturalidade aos contactos, as relagGes interpessoais,
menorizando as tensdes existentes nessas relacdes, isto &, as relaces de poder, dominacao e
colonialidade.

No nivel dos contextos em que os provérbios mogambicanos ocorrem, a dimensdo
relacional manifesta-se principalmente nas relagbes interpessoais na familia, na comunidade,
em geral, e no casamento, em particular.

A dimensao funcional toma em conta a diversidade e a diferenca, mas apenas do ponto
de vista de uma logica que é funcional ao sistema social capitalista neoliberal vigente, isto é,
visa tolerar e/ou integrar o diferente as matrizes sociais ja instituidas, sem contestar as razdes
das assimetrias de poder e das desigualdades sociais. A interculturalidade funcional, nos
paises latino-americanos, esta ao servi¢o dos interesses neoliberais (Walsh, 2009, p. 3).

Historicamente, no paradigma integracionista, os saberes do povo Bantu mog¢ambicano
sdo invisibilizados por serem considerados inferiores aos do colonizador. Portanto, a educacao
foi planejada para os(as) mogambicanos(as), seguindo um modelo eurocéntrico, sem
considerar a diversidade cultural, os saberes autdctones e as cosmopercep¢des do povo
mogambicano.

A cultura mocambicana esta na escola apenas porque os(as) alunos(as), assim como
os(as) seus(suas) respetivos(as) professores(as), sS40 mocambicanos(as), mas passa
despercebida, em funcao do predominio dos saberes ocidentais, na maioria das vezes.

Por altimo, a interculturalidade critica, conforme Walsh (2009, p. 4), contesta a ordem
social vigente, compreendendo a interculturalidade como um processo e um projeto, que parte
das experiéncias dos(as) “subjugados(as)”, daqueles(as) que foram vitimas, de diversas
maneiras, do preconceito, com o fim de procurar a alteracdo das estruturas sociais,
institucionais e epistémicas, (re)construindo diferentes formas de ser, estar e de se relacionar
gue incluam ndo apenas 0 mero reconhecimento e tolerancia de outras culturas, mas também a
sua valorizacdo, em dialogo e interacao reciprocos.

Considerando a abordagem intercultural na educacdo mocambicana, percebemos que
ainda ha desafios significativos a serem superados para que a interculturalidade critica se
torne uma realidade efetiva no ensino. O sistema educacional mogambicano, historicamente

estruturado sob influéncia eurocéntrica, perpetua assimetrias de poder ao nao reconhecer
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plenamente os saberes e praticas culturais autoctones. Embora existam politicas educacionais
que mencionam a diversidade cultural e linguistica, sua aplicacdo muitas vezes se alinha a
interculturalidade funcional, limitando-se a coexisténcia das diferencas sem questionar as
desigualdades estruturais existentes.

A falta de materiais didaticos e curriculos de formacdo de professores(as) que
integrem efetivamente os saberes locais reforca a marginalizagdo das epistemologias
mocambicanas. Além disso, a hegemonia do Portugués e do Inglés impede uma maior
valorizacdo e insercdo das linguas nacionais no ambiente escolar, o que compromete 0
desenvolvimento de uma educacéo verdadeiramente intercultural e inclusiva. Dessa forma, a
auséncia de um diélogo equitativo entre os diferentes sistemas de conhecimento reflete a
necessidade de uma revisdo profunda nas politicas educacionais e na formacao docente.

Para que a interculturalidade critica se concretize na educacdo mocambicana, €
fundamental um compromisso com a desconstrucdo das hierarquias epistémicas que
privilegiam os saberes ocidentais em detrimento das cosmopercepcdes locais. Nesse sentido,
Rezende e Rodrigues (2020, p. 121) afirmam que “a interculturalidade ndo ¢ apenas dialogo
entre culturas, mas uma préxis critica que desestabiliza hierarquias coloniais.” Essa definigdo
reforca o carater transformador desse paradigma.

Isso implica ndo apenas a inclusdo de contetidos sobre a cultura mogambicana nos
curriculos escolares, mas também a criacdo de espacos de didlogo genuino entre os diferentes
grupos culturais, promovendo a valorizacdo dos conhecimentos tradicionais e sua integracao
nas praticas pedagogicas.

Nesse sentido, a formagdo de professores(as) desempenha um papel central na
transformacio do cenario educacional. E imprescindivel que os docentes sejam capacitados
para trabalhar com a interculturalidade de maneira critica, reconhecendo e problematizando as
relacbes de poder que permeiam o ambiente escolar. Isso inclui a adopgcdo de abordagens
pedagdgicas que estimulem a participacdo ativa dos(as) alunos(as) na construcdo do
conhecimento, a partir de suas proprias experiéncias e referéncias culturais.

Portanto, a interculturalidade critica na educacdo mocambicana deve ser concebida
como um processo continuo de luta e ressignificacdo, que vai além da mera aceitagdo da
diversidade e busca efetivamente transformar as estruturas de ensino. Somente por meio desse
engajamento é possivel construir um sistema educacional mais justo, democratico e
representativo das multiplas identidades e saberes que comp&em a sociedade mogambicana.

Castiano (2005), ao questionar essa abordagem educacional em Mogambique,

argumenta que os(as) alunos(as) sdo doutrinados(as) a enxergarem o branco e a cultura
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europeia como superiores e, simultaneamente, sdo instruidos(as) a menosprezar a sua propria
cultura, ou pelo menos, a relegar as suas culturas locais de origem a um ambito privado,
afastado da esfera publica.

Nesse contexto, Lister (1973, p. 39, citado por Buckman, 1973) argumenta que 0s
sistemas educativos em Vvarios paises, incluindo Mocambique, tendem a encarar o processo de
aprendizagem como mercadorias, em que “todos os envolvidos no sistema escolar tendem a
confundir escolaridade com educacdo, tratando a aprendizagem como uma mercadoria
embalada”. A imposicdo do autoritarismo do sistema educativo eurocéntrico, conforme
descrito pelo autor, ndo permite a abertura para o dialogo com e entre as linguas e culturas
locais. Essa abordagem néo cultiva valores, atitudes e conhecimentos destinados a atender as
necessidades individuais e coletivas dos(as) cidadaos(as), desvalorizando, assim, a
perspectiva intercultural no ensino em Mogambique.

A nocdo de interculturalidade que adopto neste trabalho esta relacionada com a

perspectiva critica. Entretanto, segundo Walsh, a interculturalidade

entendida criticamente ain no existe, es algo por construir. Por eso, se
entiende como una estrategia, accion y processo permanentes de relacion y
negociacion entre, en condiciones de respeto legitimidad, simetria, equidad
e igualdad. Pero alin mas importantes es su entendimiento, construccion y
posicionamiento como proyecto politico, social, ético y epistémico — de
saberes y conocimientos —, que afirma la necesidadde cambiar no sélo las
relaciones, sino también las estructuras, condiciones y dispositivos de poder
gue mantienen la desigualdad, inferiorizacién, racializacion vy
discriminacion’ (Walsh, 2009, p. 4).

Esta pesquisa situa-se na dimensao critico-relacional da interculturalidade, uma vez
que contesta, explicitamente, a ordem cultural, linguistica, epistémica e social vigente que
sustentam as desigualdades, as discriminagdes e as inferiorizagdes dos povos em Mogambique.
Além disso, compreende a interculturalidade como uma pratica pedagdgica, com o fim de
encontrar estruturas sociais, institucionais e epistémicas que resultem ndo apenas em mero
reconhecimento e condescendéncia das linguas e culturas Bantu, mas também na sua
valorizacgéo, salvaguarda, conferindo-lhes um estatuto superior ao que elas tém.

Dessa maneira, a educagéo intercultural, numa perspectiva critica, precisa desconstruir

visOes negativas da diferenca que foram naturalizadas no contexto escolar e concebé-la “como

"[...] compreendida criticamente ainda ndo existe, é algo a ser construido. Portanto, é entendida como uma
estratégia, acdo e processo permanente de relacionamento e negociacdo entre, em condi¢cdes de respeito,
legitimidade, simetria, equidade e igualdade. Mas ainda mais importante € a sua compreensdo, construgao e
posicionamento como um projeto politico, social, ético e epistémico de saberes e conhecimentos, que afirma a
necessidade de mudar ndo s6 as relagdes, mas também as estruturas, condicdes e dispositivos de poder que
mantém a desigualdade, a inferioridade, a racializaco e a discriminacéo.
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riquezas que ampliam nossas experiéncias, dilatam nossa sensibilidade e nos convidam a
potencializa-las como exigéncia da construgdo de um mundo mais igualitario” (Tubino, 2011,
p. 6).

A Educacdo Intercultural parte da afirmacdo da diferenca como riqueza, promove
processos sistematicos de didlogo entre diversos sujeitos individuais e coletivos, saberes e
préticas na perspectiva da afirmacgdo da justica social, econémica, cognitiva e cultural, assim
como da construcdo de relacdes igualitarias entre grupos socioculturais atraves de politicas
que articulam direitos da igualdade e da diferenca (Candau, 2014, p. 1).

Nesse contexto, considero que a abordagem intercultural & educagdo reconhece e
potencializa que a sala de aula € um espaco intercultural por colocar em didlogo diferentes
culturas relacionadas estruturalmente. Para potencializar a sequéncia enunciada, cabe ao (a)
professor(a) ampliar esse espago, fazendo com que cada momento da aula se torne num
momento de compartilhamento de saberes e, se necessario, de retomada de saberes ancestrais
(Pimentel da Silva, 2017). Ao considerar a sala de aula como um espago de encontro entre
saberes, torna-se essencial observar experiéncias em que a interculturalidade se materializa
como pratica politica e epistémica, como ocorre nas propostas de educacdo voltadas aos
povos indigenas.

A interculturalidade indigena, sob uma perspectiva critica, desempenha um papel
politico fundamental ao restaurar a voz e a dignidade dos povos indigenas, valorizando suas
linguas, epistemologias e culturas originarias. Ela se traduz na criacdo de espacos
pluriepistemoldgicos, onde diferentes formas de conhecimento coexistem sem hierarquizacao,
promovendo o reconhecimento e a valorizacdo mutua entre os saberes indigenas e ocidentais
(Nazareno, Magalhées e Freitas, 2019). Essa abordagem vai além do simples reconhecimento
da diversidade cultural; busca também reduzir desigualdades sociais e superar a colonialidade
do saber, criando um espaco de didlogo entre distintas epistemologias.

No Brasil, os programas de educacéo intercultural indigena promovem a valorizacgao e
0 ensino das linguas indigenas nas escolas destinadas a essas comunidades, assegurando que
tenham o mesmo reconhecimento e importancia que o Portugués. Além disso, defendem que a
instrucdo nessas instituicdes seja realizada na lingua materna de cada povo, respeitando suas
formas de ensino e aprendizagem.

No contexto do Curso de Educacdo Intercultural, no Instituto de Formacéo Superior
Indigena Takinahaky da Universidade Federal de Goias, onde tive a oportunidade de ensinar o
Inglés intercultural, a interculturalidade constitui um principio orientador das praticas

pedagdgicas de letramento, fundamentado no pluralismo historico, espiritual, linguistico,
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cultural e episttmico dos povos indigenas. Seu objetivo é fortalecer os conhecimentos
tradicionais nas escolas, promovendo a construcdo de novas matrizes curriculares
interepistémicas que integrem saberes indigenas e afro-brasileiros, articulando-os também
com epistemologias de origem portuguesa e inglesa.

Nesse processo, a selecdo e construcdo dos Temas Contextuais assume papel central,
pois possibilita que o contetdo educativo se conecte diretamente a realidade, as experiéncias e
aos saberes prévios dos(as) alunos(as), promovendo uma aprendizagem significativa e
engajada. Como destacam estudiosos da educacdo intercultural: A construcdo de Temas
Contextuais é um processo colaborativo que respeita as especificidades culturais e linguisticas
dos(as) alunos(as), promovendo uma aprendizagem significativa e conectada as suas
realidades (Silva, 2019).

No inicio da minha jornada no para Instituto de Formacdo Superior Indigena
Takinahaky da Universidade Federal de Goias, tanto eu, como professora, quanto os(as)
alunos(as), construimos conjuntamente o programa do curso. A partir da ementa prevista,
discutimos os temas contextuais, definimos abordagens e selecionamos materiais de estudo de
maneira colaborativa, considerando as necessidades, expectativas e realidades do grupo. Essa
pratica evidenciou o dialogo entre diferentes epistemologias: a indigena, centrada na
oralidade, na ancestralidade e na vida comunitaria; a portuguesa, estruturada pela
escolarizacdo formal e pelas tradigbes textuais; e a inglesa, marcada por metodologias
comunicativas e praticas educacionais globalizadas.

A integracdo dessas epistemologias nos Temas Contextuais fortalece o engajamento
dos(as) alunos(as) e consolidou o Instituto de Formagao Superior Indigena Takinahaky da
Universidade Federal de Goias como um espaco de resisténcia epistémica e reexisténcia
cultural, onde os saberes indigenas se articulam criticamente com saberes globais,
promovendo uma aprendizagem plural, critica e socialmente comprometida. Dessa forma, 0s
Temas Contextuais ndo apenas orientam o curriculo, mas também constituem uma estratégia
pedagdgica potente para a valorizacdo da diversidade, da interculturalidade e da justica
epistémica no ensino intercultural de linguas.

Essa abordagem torna o processo de ensino-aprendizagem mais significativo e
alinhado a realidade dos(as) participantes, promovendo uma educacdo mais inclusiva e
conectada as suas vivéncias, ao mesmo tempo em que desafia a visdo disciplinar e
monocultural ocidental, incentivando praticas pedagdgicas que valorizam o0s saberes

originarios dos povos indigenas.
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ApoOs esse breve apontamento sobre a concepc¢do de interculturalidade na educagé&o,
com a perspectiva da América do Sul, com contexto, portanto, sul-americano, importa

apresentarmos a percepc¢do do termo interculturalidade no contexto mogambicano.

2.2.Perspectivas Mogambicanas da Interculturalidade

Partindo do pressuposto que o cenario mogcambicano € multilingue e multicultural,
dialogando com Garcés (2007), compreendo interculturalidade como um espaco politico de
encontro e de luta entre as linguas e 0s conhecimentos, com o proposito de corrigir as
assimetrias de poder presentes no cenario atual e a recriagdo das culturas ao implementar o
principio do reconhecimento reciproco. Dessa forma, é uma chave de compreensdo dos
fendmenos e base de projetos politicos e epistémicos para sociedades linguistica e
epistemicamente plurais.

Neste viés, remeto-me a minha existéncia como professora negra Bantu mogambicana.
Para mim, a interculturalidade, antes de se configurar como uma proposi¢édo tedrica ou uma
abordagem metodologica, revela-se como uma préatica ou vivéncia existencial que demanda
ser experimentada e sentida, percebendo o meu corpo no mundo, marcado por deslocamentos
e travessias: as minhas origens e a minha ancestralidade estéo enraizadas na regido Sul, 0 meu
crescimento no Centro e, no momento, vivo no Norte.

Na dimensdo epistémica, linguistica e cultural, vou atravessando, cruzando, submersa
em didlogo e numa vivéncia constante com os distintos saberes, linguas, culturas
mogambicanas oriundas dos diversos polos do meu pais.

Na vivéncia profissional, sou professora de Inglés, uma lingua imperialista em todo o
mundo, em confluéncia com o idioma oficial Portugués, a lingua colonialista em Mog¢ambique
e em parte de Africa, e com as linguas nacionais Bantu. Cada uma dessas linguas carrega
consigo historias de dominacdo, resisténcia e reinvencdo, e o desafio que encontro
diariamente é construir um espaco de convivéncia entre essas linguagens e culturas tdo
distintas, mas igualmente presentes na minha pratica educacional.

Em um processo dindmico, busco aprimorar a compreensdo entre a “janela” e o
“espelho”, explorando a intersecdo entre 0 mundo interior e o0 exterior. Essa jornada visa
capacitar-me a interagir melhor com o0s outros, criando um ambiente propicio para
compartilhar e reconhecer tanto meus conhecimentos quanto minha riqueza cultural.

No contexto da sala de aula mogambicana, onde os(as) alunos(as) representam
diversos grupos étnicos provenientes do Centro, Norte e Sul de Mogambique, a

interculturalidade, que esta na vida, em toda parte, manifesta-se por meio do dialogo, da
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experiéncia e da comunicacdo entre diferentes linguas e culturas. Nesse cenério, 0s(as)
alunos(as) constroem conhecimentos ao atravessar fronteiras territoriais, linguisticas, culturais
e espirituais, tornando-se protagonistas ativos e produtores(as) do seu proprio entendimento
cultural e linguistico. Além de adquirirem conhecimentos culturais e linguisticos relacionados
a lingua inglesa, eles(elas) também constroem saberes linguisticos e culturais em suas linguas
maternas, predominantemente de origem Bantu.

Numa sala de aula intercultural, como é em Mocambique, é importante que a pratica
pedagdgica se paute pela educacdo intercultural, em que ndo existe uma cultura menor ou
inferior a outra, ndo existe uma etnia superior as outras. Assim, os(as) alunos(as) reconhecem
que a sua existéncia é mais significativa e mais rica quando existe um(uma) outro(a) diferente,
mas igual em equidade.

Portanto, a educacéo intercultural estabelece a equidade entre os varios saberes, desde
os considerados cientificos até aos mais corriqueiros epistémicos Bantu, conhecimentos que
emergem da experiéncia comunitéria, mas que ndo sdo formalmente reconhecidos. Quando na
sala de aulas valorizamos e promovemos 0 conhecimento Bantu mogambicano, estamos
dizendo aos(as) alunos(as) que eles(elas), como pessoas, tém valor, que 0S seus corpos tém
valor, tém significado, que o sistema de referéncia Bantu tem valor, que as cosmopercepcdes
Bantu tém valor e séo importantes para a educacdo e a escolarizacdo do povo Bantu.

Essa presenca da interculturalidade na escola reflete um fenémeno mais amplo,
profundamente enraizado no cotidiano do povo mocgambicano, evidenciado nas praticas
linguisticas, sociais, ritualisticas, artisticas e ambientais. A convivéncia entre diversas linguas
como o Portugués e as linguas Bantu, os valores comunitarios como o respeito pelos mais
velhos e a solidariedade, os rituais e celebragfes que misturam elementos culturais distintos, a
producdo simbolica expressa em musicas, dancas, poesias e provérbios, bem como as formas
tradicionais de relagdo com o ambiente, mostram como diferentes saberes e culturas se
articulam e coexistem. A escola, ao ndo reconhecer essas praticas, corre 0 risco de
desvalorizar os saberes locais e afastar os(as) alunos(as) de suas proprias raizes culturais,
fragilizando o potencial formativo da interculturalidade ja existente na sociedade.

Vale recuperar que na cosmopercepcdo Bantu mogambicana, os provérbios sdo
praticas linguisticas do povo Bantu que constroem significacdo de mundo e d&o sentido a vida.
Os provérbios abordam temas de interesse geral e de identificacdo imediata, por meio de uma
linguagem familiar para o(a) aluno(a). Lourenco (2020) ressalta que o0s provérbios

representam a riqueza da interculturalidade pois reconhecem a existéncia do outro.
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Os provérbios desempenham um papel significativo na promocéo da interculturalidade,

pois refletem a sabedoria acumulada ao longo do tempo por uma determinada comunidade ou

cultura. Apresento, aqui, algumas maneiras pelas quais os provérbios possibilitam vislumbrar

a relacdo intercultural na vida e a promocdo da interculturalidade na educacéo escolar:

Transmissdo da sabedoria cultural: os provérbios frequentemente encapsulam os
valores, normas e conhecimentos de uma cultura especifica. Ao compartilhar e
compreender provérbios de diferentes culturas, as pessoas tém a oportunidade de
explorar e apreciar a diversidade de perspectivas e experiéncias culturais.

Pontos de Convergéncia: muitas vezes, os provérbios abordam questdes universais,
como ética, moralidade, relacbes sociais e experiéncias humanas comuns. Esses
pontos de convergéncia podem ser usados como pontes para promover a compreensao
mutua entre culturas diversas, facilitando o dialogo intercultural.

Reconhecimento da Existéncia do Outro: em muitos provérbios, especialmente
aqueles que destacam a importancia da cooperacao, respeito e compreensao, ha uma
implicita aceitagdo da existéncia do outro. Isso contribui para uma mentalidade
intercultural ao reconhecer e valorizar as diferencas.

Expressdo de Experiéncias Compartilhadas: Provérbios frequentemente derivam de
experiéncias e desafios comuns enfrentados por uma comunidade. Ao compartilhar
essas expressdes, as culturas podem encontrar pontos de conexdo através de
experiéncias compartilhadas, fortalecendo lagos interculturais.

Consciéncia da Complexidade Cultural: Muitos provérbios sdo intrinsecamente
complexos, exigindo interpretacdo contextual e cultural para serem compreendidos
completamente. Isso destaca a riqueza e a profundidade das diferentes culturas,
incentivando uma apreciagdo mais profunda da complexidade cultural.

Partindo do pressuposto de que 0 mundo e as experiéncias sociais interculturais dos(as)

alunos(as) permeiam a sala de aula, justifica-se, assim, a reflexdo sobre os aspectos

socioculturais mogambicanos nas praticas educacionais. Os provérbios, integrantes do rico

repertorio sociocultural mogambicano, desempenham um papel fundamental ao facilitar

intercambios linguisticos e culturais, compartilhar valores e criar pontos de encontro entre

diversas tradi¢cdes das linguas Bantu, portuguesa e inglesa.

Consequentemente, isso contribui para a preservagéo das linguas Bantu mogambicanas,

ao mesmo tempo em que aprimora a eficacia do ensino da lingua inglesa como lingua

estrangeira, proporcionando uma aprendizagem mais significativa.
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Os provérbios, como simbolo da cosmopercepcdo Bantu, parte do sistema simbolico
Bantu, que da sentido a vida das pessoas, dos(as) alunos(as) e professores(as) na escola, com
a abordagem intercultural, visto que a sala de aula € mesmo intercultural, potencializa uma
educacdo linguistica, uma educacéo escolar, no ensino da lingua estrangeira, no caso, a lingua
inglesa, ainda que ao lado da lingua oficial, sem inferiorizar as linguas Bantu. Isso protege a
autoestima e aumenta a seguranca sociolinguistica dos(as) alunos(as), sustentando o
desempenho escolar em qualquer outro ambiente de aprendizagem.

Freire e Hooks (2013) destacam que a valorizacdo dos provérbios e das linguas Bantu
na escola representa uma resisténcia ao monolinguismo colonial, reforcando que o
conhecimento e a cultura séo plurais e ndo hierarquicos. Dessa forma, a sala de aula se torna
um espaco de resisténcia e revalorizacdo das culturas Bantu, promovendo o encontro entre
diferentes formas de saber, que se reconhecem, se respeitam e se enriguecem mutuamente.

Hooks (2013) argumenta, ainda, que o ensino da lingua inglesa ndao deve ser um
instrumento de subordinacdo cultural, mas sim uma oportunidade para fomentar a

multiplicidade linguistica.

2.3 Educacdo linguistica intercultural

Remetendo-se ao processo de educacdo linguistica em lingua estrangeira, Silva (2019)
ressalta como a abordagem intercultural, ou seja, o reconhecimento da relacdo e do

intercambio entre culturas, visa transcender o ensino de estruturas linguisticas e dedica-se a
entender as estruturas sociais que formam e sustentam a lingua em si. Nesse sentido, a

interculturalidade interpGe-se de modo a realcar as diferentes culturas, trazendo-as proximas e
entrelacadas através de suas relagdes.

No campo da educacdo linguistica, na escolarizacdo de povos oOu grupos
subalternizados pela hegemonia, a interculturalidade € um projeto construido pelos povos ou

com 0s povos. Para Mendes (2022, p.125), a educagdo linguistica intercultural representa

uma dimensao mais ampla da democratizagdo do acesso as linguas, maternas
e estrangeiras/segundas, e inclui ndo apenas o processo de ensino-
aprendizagem de linguas em si, mas também a formacéo de professores(as), 0
desenvolvimento de curriculos, o desenho de materiais instrucionais, 0s
processos de avaliacdo e certificacdo e as politicas linguisticas criadas, em
contextos institucionais ou ndo, para a promocao e a valorizagdo das linguas,
para o ensino-aprendizagem de linguas, para a formagdo de novos(as)
professores(as), entre outros aspetos.

Assim, a educacdo linguistica intercultural € um campo de acdo que ndo esta centrada

no(a) professor(a), no(a) aluno(a), nem nos(as) gestores(as), mas na construcdo de
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conhecimentos advindos da experiéncia de convivéncia e de interacdo construidas a muitas
mdos. Segundo Dias (2010, p. 6), Mocambique é uma sociedade multilingue, pluriétnica,
multirracial e socialmente estratificada. Dessa forma, uma abordagem intercultural para a
educacdo linguistica e as praticas de letramentos, em Mocambique, implica considerar
positivamente a existéncia da diversidade cultural no pais. Implica saber comparar diferencas
e semelhancas entre culturas e valorizar as expressdes culturais proprias, permitir o diadlogo
entre grupos culturais Bantu com a lingua inglesa, sem desmerecer ou inferiorizar as linguas
Bantu.

A educacdo linguistica intercultural mogambicana representa a valorizacdo da
diversidade linguistica e o0 aproveitamento desse potencial para trazer mais valia
sociolinguistica e aumentar a autoestima na formacao de jovens, adolescentes e adultos(as). A
existéncia de muitas linguas no pais exige uma formacdo sélida e profunda dos(as)
professores(as) de linguas e das condi¢bes das escolas mogcambicanas (Timbane; Vicente,
2017, p. 108).

Num pais multicultural como Mocambique, a concepcao intercultural de educacéo
linguistica representa a integracdo dos contetdos eleitos pelas culturas consideradas sem
expressdo no ensino formal. Ela aparece como mecanismo de incluséo dos saberes das etnias
minoritarias, com o fim de fomentar e construir no cotidiano escolar relacdes e interaces que
reconhecam a diversidade sociocultural e linguistica dos(as) alunos(as).

A compreensdo da praxis educacional linguistica em Mocambique deve ser
fundamentada em elementos que emergem da realidade dos(as) alunos(as), como 0s usos
especificos que as comunidades fazem da lingua, suas cosmopercepcfes e 0s temas
contextuais (Pimentel da Silva, 2016). Esses aspectos estdo diretamente ligados a ideia de
integrar contextos reais, bagagens culturais e realidades sociais nas praticas educativas. Os
temas contextuais, nesse sentido, atuam como uma ponte entre as experiéncias vividas
pelos(as) alunos(as) e o conhecimento académico que eles(elas) estdo adquirindo,
proporcionando um marco para uma aprendizagem significativa (Pimentel da Silva, 2016).

Ao conectar as atividades em sala de aula as realidades locais dos(as) alunos(as), 0s
Temas Contextuais tornam o processo de ensino mais relevante e envolvente (Pimentel da
Silva, 2016). Eles(Elas) refletem as realidades culturais, sociais e histéricas dos(as) alunos(as),
especialmente em contextos multilingues ou multiculturais. Além disso, ao serem
incentivados a participar ativamente na constru¢do do conhecimento, por meio de discussoes,
os(as) alunos(as) sdo desafiados(as) a analisar e criticar suas proprias realidades, promovendo,

assim, um senso de agéncia e empoderamento (Pimentel da Silva, 2016).
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Ao incorporar Temas Contextuais, os(as) educadores(as) buscam criar um ambiente de
aprendizagem que respeite as identidades dos(as) alunos(as), estimule o pensamento critico e
amplifique a relevancia da educacgéo nas suas vidas cotidianas (Pimentel da Silva, 2016). Esse
conceito esta alinhado com pedagogias interculturais e transformadoras, que valorizam a
integracdo de perspectivas diversas no processo educacional (Pimentel da Silva, 2016).

De acordo com Pimentel da Silva (2016), os Temas Contextuais podem ser
classificados como intraculturais, interculturais e, até mesmo, transculturais. Os temas
intraculturais enfocam as especificidades e particularidades internas de uma cultura, sem a
necessidade de interagir com outras culturas ou contextos. Por outro lado, os temas
interculturais se fortalecem pela articulacdo de saberes distintos, considerando suas naturezas
e contextos variados. Além disso, muitos desses temas, ao se expandirem, tornam-se
transculturais, rompendo fronteiras epistémicas e alcancando uma dimensao universal.

Com base em Pimentel da Silva (2016), os provérbios mogambicanos, enquanto temas
contextuais intraculturais e interculturais, desempenham um papel central na formacdo de
professores de Inglés em Nampula, destacando-se como loci de relevancia politica, linguistica
e epistemoldgica. Eles déo significado ao contetdo programatico e sdo fundamentais para o
desenvolvimento de uma educacdo que se conecta profundamente com a realidade e a
identidade local.

Hé& provérbios mogambicanos intraculturais, interculturais e transculturais, conforme
sua capacidade de refletir e dialogar com diferentes contextos culturais, dependendo da
maneira como sdo usados e interpretados. Eles sdo intraculturais quando utilizados no
contexto das comunidades que os originaram, representando os valores, crencas e a sabedoria
acumulada de uma cultura especifica. Por exemplo, um provérbio makhuwa, que ensina
respeito aos mais velhos, reflete praticas sociais e morais exclusivas desse povo, funcionando
como um meio de reforcar a identidade e a coesdo cultural. Nesse caso, 0S provérbios
transmitem conhecimentos locais que fortalecem as tradi¢des e os lagos dentro da comunidade.

Os provérbios tornam-se interculturais quando usados para dialogar com outras
culturas, promovendo a troca de saberes e a compreensdo mutua. Por exemplo, ao explicar um
provérbio mogambicano em Inglés durante uma aula, o(a) professor(a) pode conectar o
significado desse provérbio com valores ou praticas de outras culturas, como a inglesa,
destacando semelhancas ou diferencas. Esse uso permite que 0s proverbios sirvam como
pontes culturais, ajudando pessoas de diferentes origens a compreenderem os valores e 0s

contextos da cultura mogambicana.
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Por fim, os provérbios se tornam transculturais quando ultrapassam suas raizes
culturais especificas, alcancando uma aplicabilidade universal e ressignificando valores
humanos amplamente compartilhados. Um exemplo é o provérbio mogambicano em lingua
Xitewe Gunye rimwe ariwurayi inda (Da unido nasce a forca), que transmite a ideia de que
uma pessoa sozinha consegue realizar muito pouco, sendo sempre necessario 0 apoio de
outros.

Esse provérbio destaca a importancia da coletividade e da interacdo entre os membros
de um grupo. Nesse sentido, evidencia que melhores resultados sdo alcancados por meio da
cooperacdo, pois cada individuo depende da contribuicdo dos demais para, juntos,
promoverem o desenvolvimento da comunidade, da escola, do bairro, do pais e do mundo.

A variante em Portugués que corresponde ao provérbio acima é: “A unido faz a forca.”
Enquanto que na lingua inglesa é United we stand, divided we fall que aborda a importancia
da unidade e da colaboragdo, o qual pode ser entendido e valorizado em varias sociedades,
mesmo que as palavras ou imagens utilizadas sejam culturalmente especificas. Nesse sentido,
0s provérbios transcendem as fronteiras culturais e linguisticas, contribuindo para o
patrimdnio da humanidade ao abordar questbes como ética, moralidade ou experiéncias
comuns.

Portanto, os provérbios mocambicanos sdo intraculturais ao preservarem e
transmitirem conhecimentos locais; interculturais ao estabelecerem dialogos e conexdes entre
culturas diferentes; e transculturais ao romperem barreiras culturais e linguisticas, abordando
questdes que ressoam em qualquer contexto. Assim, eles sdo ferramentas poderosas de ensino
e promocao do entendimento cultural.

Na minha pratica docente, procuro aprofundar nesse exercicio de valorizagdo da
diversidade linguistica, que agora entendo como um dialogo interepistémico. Essa abordagem
estd fundamentada na concepgdo de que a contextualizagdo das préaticas pedagogicas na sala
de aulas deve acompanhar o dinamismo e a contingencialidade das vidas experimentadas
pelos(as) alunos(as).

Esta percepcdo tornou ainda mais evidente o meu préprio papel dentro de uma
estrutura racista e patriarcal que herda tracos do colonialismo, onde as vivéncias que
experimento suscitam questionamentos e reflexdes, proporcionando-me a oportunidade de
buscar percepcGes mais abrangentes para orientar de maneira mais eficaz a minha pratica
pedagogica. A descolonizacdo da mente de uma professora negra mogambicana, habituada a

seguir regras impostas pela colonizagdo, que priorizavam o uso exclusivo da lingua e da
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cultura lus6fonas e briténicas, passa pela conscientizagdo sobre a pluralidade na sala de aula e
pelo reconhecimento dessas diferencas, em favor das cosmopercepces e linguas Bantu.

De acordo com Espirito Santo e Santos (2018), no contexto do ensino de linguas
estrangeiras, 0 mito de monoglossia é utilizado para preservar a hegemonia das linguas
dominantes, reforcando a idealizacdo do(a) falante nativo(a), em detrimento da
marginalizacdo do(a) aprendiz, que frequentemente se encontra a sombra do dono da lingua.

Nessa luta constante e continua, depreendo que uma educacao linguistica desvinculada
da experiéncia da vida e do mundo ao nosso redor, sem a oportunidade de incorporar as
vivéncias mogambicanas na sala de aula, “cria vazios” no sentido de viver em sociedade e na
prépria compreensao da experiéncia da vida de um(a) mogambicano(a).

A “luta” desempenha um papel necessario na educacdo linguistica intercultural; uma
expansdo urgente € crucial “em direcdo a criacdo de espacos interculturais nos quais as
experiéncias da diferenga se tornam a principal forga motriz” (Mendes, 2022, p. 125).

Assim sendo, na educagdo linguistica intercultural, € imperativo, em primeiro lugar,
reconhecer as diferencas e, em segundo, atribuir-lhes valor, proporcionando-lhes um espaco
intercultural e respeitando os passos e 0 tempo no processo de construcao de conhecimento.

Esse papel prescinde, entre varios outros privilégios, da reflexdo sobre a minha
existéncia fundamentada na valorizacdo da diversidade epistémica mocambicana, onde o
acontecimento dialdgico intercultural que se faz na aula por intermédio da construgdo de
conhecimento plural na perspectiva da sociolinguistica, ndo deixa espa¢o ao monolinguismo,
porque além do conhecimento linguistico da lingua inglesa, eles(elas) constroem
conhecimentos linguisticos das suas linguas Bantu.

Dessa forma, nesta tese, almejo desenvolver a compreensdo de que fomentar o
acesso a uma educacdo linguistica intercultural durante as aulas de Inglés possui implicaces
epistemoldgicas e pedagogicas fundamentais. Denomino esse enfoque de educacgéo linguistica
intercultural etnobantumocambicana® ou interbantulingua®, no qual se promove a valorizagdo
da diversidade linguistica por meio de provérbios que abordam os conflitos sociais da mulher
em Mocambique. Considero que essa abordagem é uma estratégia eficaz para evitar a
perpetuacédo da opressao linguistica, especialmente sobre as classes menos privilegiadas. Meu
compromisso € fortalecer a voz daqueles(as) que lutam pela reducdo da desigualdade no

ambiente escolar.

® identidades culturais, linguisticas e sociais das comunidades Bantu de Mogambique
® didlogo intercultural que ndo s6 preserva as tradicdes e sabedorias locais, como também as projeta para o
ensino e compreensdo de outras linguas, como o inglés, de forma mais contextualizada.
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2.4. Educacéo Intercultural Bilingue e Plurilingue em Perspectiva Epistémica

O contexto linguistico em Mogambique é marcado por falantes que gozam de variadas
experiéncias de vida (bi- ou plurilinguismo enddgeno ou exdgeno) que nomeia a funcéo da
lingua portuguesa como lingua segunda, as linguas Bantu mocambicanas como linguas
maternas e a lingua inglesa como lingua estrangeira.

O estudo apresentado por Cuamba e Cigarros (2023), com uma reflexdo em torno do

letramento em Mocambique, contempla e fortalece minha proposta:

A democratizagdo do ensino surgiu associada as demandas de interesses
nacionais e internacionais ligadas & necessidade, por um lado, de superar o
fracasso escolar e, por outro, de atender aos compromissos internacionais
voltados para as exigéncias das agéncias que financiam o Sistema Nacional
de Educagdo. Essas demandas parecem estar profundamente vinculadas ao
modelo autbnomo de letramento centrado no sujeito e nas capacidades de
usar o texto. A partir desse modelo, avaliam-se as competéncias dos sujeitos
em relacdo a leitura de determinados textos, sem olhar para os usos sociais,
historicos e culturais que esses mesmos sujeitos fazem desses textos.
(Cuamba; Cigarros, 2023, p. 6).

O letramento intercultural bilingue, em Mocambique, deve preconizar a transformacéo
das linguas de tradicdo predominantemente oral (linguas Bantu) em lingua escrita,
considerando-se a predominancia do sistema ocidental de escrita, e a conservagdo de uma
lingua estrangeira como segunda lingua. Essa segunda lingua, sendo lingua oficial (lingua
portuguesa), tem um papel importante em muitas areas sociais, como a comunicacao oficial
do Estado e os contatos internacionais (Lopes, 2023, p. 322). Nessa perspectiva, partindo do
pressuposto que o cenario mogambicano é multilingue e multicultural, € importante que os
processos de letramento privilegiem o modelo ideolégico como prética social.

Essa visdo de letramento como pratica social, restabelece o protagonismo do(a)
aluno(a), estabelecendo uma conexao intrinseca com o seu contexto sdcio-histérico, politico,
econdémico e cultural, conferindo espaco para a expressdo de suas subjetividades,
reconhecendo o direito & voz e a escuta ao sujeito do processo. E através desse letramento
corpoficado, vinculado ao lugar que eu e meu corpo ocupamos, que nossas identidades se
formam e nossa percepcao do(a) outro(a) é moldada, de acordo com 0s “campos sociais” aos
quais estamos envolvidos(as).

Com base nesses pressupostos tedricos, a proposta de formacéo intercultural para
professores(as) de Inglés, em Nampula, centrada nos provérbios mogambicanos como loci
politicos, linguisticos e epistemologicos, dentro do contexto plurilingue, que abraga a vida,

saberes e conhecimento dos(as) alunos(as) mogambicanos(as), representa uma iniciativa de
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promover dialogos que legitimem seus saberes, seus conhecimentos, suas linguagens e
processos de construcdo do conhecimento. No ensino da lingua inglesa, em Nampula, o
desafio &, portanto, trazer o direito das diferentes formas de conhecimento a uma existéncia
sem marginalizacéo e assimilacao cultural (Pimentel da Silva, 2019).

Esta proposta pedagdgica por meio de Temas Contextuais intracultural e intercultural
por meio dos provérbios Bantu mogambicanos acarreta uma composi¢do de conhecimentos,
como modos de pensar, conhecer e problematizar a realidade, revelando as diferentes
dindmicas da vida. Desse modo, ela favorece, além da articulacdo de saberes, o esticamento
do conhecer, fendbmeno que se realiza com a co-aprendizagem, transitando do paradigma de
ensino para o paradigma da construcdo de conhecimentos (Pimentel da Silva, 2019).

Na prética intercultural de letramento, envolvendo as linguas portuguesa e inglesa, as
linguas Bantu, assim como as outras, sdo percebidas como linguas de conhecimento, sem
assimetria, para estabelecer dialogos epistémicos. Essa abordagem pedagdgica esta ancorada
na nocao de bilinguismo epistémico, que é o reconhecimento das linguas em articulacéo
episttmica a servico da co-aprendizagem em praticas pedagdgicas intraculturais e
interculturais (Pimentel da Silva, 2019).

Nessa realidade, o bilinguismo epistémico caracteriza-se como um encontro de
conhecimentos de varias origens culturais (Pimentel da Silva, 2019). Isto é, no contexto da
educacao intercultural, o bilinguismo epistémico transcende a mera competéncia linguistica
ou a aprendizagem de duas linguas, configurando-se como a capacidade de mobilizar
estrategicamente todos os repertdrios linguisticos disponiveis para construir, negociar e
integrar conhecimentos de multiplas origens culturais, promovendo aprendizagens criticas,
significativas e contextualizadas.

Cabe ao(a) professor(a) ampliar esse espaco, fazendo com que cada momento da aula
se torne um momento de compartilhamento e, se necessario, de retomada de saberes
ancestrais (Pimentel da Silva, 2017), que somente é possivel pelas linguas ancestrais. A
retomada de saberes Bantu sé é possivel pelas linguas Bantu, que € uma forma de valorizar e
de potencializar o prestigio das linguas locais.

Assim, defendemos que a educagéo intercultural em contextos plurais, como o de
Mocambique, especialmente no contexto de formacdo intercultural de professores(as) de
Inglés na UniRovuma exige uma abordagem que integre o bilinguismo ou plurilinguismo em
uma perspectiva epistemolédgica que valorize o conhecimento produzido nas diferentes
linguas e culturas. Essa integragdo ndo se limita & mera inclusdo das linguas no curriculo, mas

propde uma cosmossignificacdo, pelo encontro entre as linguagens cosmicas (Santos, 2015),
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das préaticas pedagdgicas, reconhecendo o potencial epistemolégico das linguas Bantu, do
Portugués e do Inglés como veiculos de aprendizagem, producdo de saberes e construgcdo
identitaria.

Estou abordando um pressuposto teérico de bilinguismo ou plurilinguismo epistémico
no contexto do letramento bilingue ou plurilingue intercultural, no qual o conhecimento é
construido a partir das vivéncias e experiéncias que surgem da convivéncia entre as linguas de
ensino e as linguas ensinadas. Exemplos incluem a interacdo entre uma lingua Bantu e o
Inglés ou a interacdo de varias linguas Bantu com o Portugués e o Inglés.

Durante uma aula de Lingua Inglesa, no tema habits and routines, perguntei a um
aluno: What do you usually have for lunch on Wednesdays? O aluno respondeu mobilizando o
Inglés, mas simultaneamente acionando seu repertorio cultural e linguistico local para
construir o significado: | have matapa and xima.

Essa resposta exemplifica uma pratica de bilinguismo epistémico, na qual o
conhecimento € produzido a partir da interacdo entre linguas e culturas. O aluno n&o traduz
sua realidade cultural para caber na lingua inglesa, evitando termos como maize porridge, e
ao mesmo tempo reconhece a legitimidade de seu saber culinério e cultural dentro do
enunciado em inglés. As palavras matapa e xima carregam saberes e praticas que ndo se
apagam nem podem ser substituidas por equivalentes estrangeiros.

Nessa situacdo, o Inglés funciona como meio de expressdo, mas o0 conteudo €
construido a partir da experiéncia vivida numa lingua Bantu e em um contexto cultural
mocgambicano. A construcdo do sentido ndo ocorre apenas na gramatica do Inglés, mas no
translinguajamento, isto é, na mobilizacdo integrada de multiplas linguas, identidades e
praticas sociais para produzir significado.

O translinguajamento é compreendido ndo apenas como uma pratica linguistica, mas
como um espaco transdisciplinar de producédo de sentidos, no qual se articulam lingua, cultura,
identidade e préticas sociais. Segundo Anzaldua (2009), o translinguajamento constitui um
espaco de travessia epistemoldgica, onde diferentes sistemas de conhecimento e experiéncias
socioculturais se encontram e se transformam. Nessa perspectiva, a construgéo do sentido néo
ocorre exclusivamente na gramética da lingua inglesa, mas na mobilizagdo integrada de
multiplas linguas e saberes, ultrapassando fronteiras disciplinares rigidas.

Assim, o translinguajamento sustenta uma educagdo intercultural de natureza
transdisciplinar, desenvolvida entre mundos linguisticos e culturais que se conectam e

dialogam continuamente.
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Essa mobilizacdo de mudltiplos repertorios linguisticos permite que diferentes
epistemologias coexistam e se complementem na constru¢do do conhecimento, sem que a
cultura dominante sobreponha-se a local. Assim, o aluno produz conhecimento em Inglés a
partir de seu préprio universo cultural, e ndo apesar dele, ilustrando a dimensao intercultural e
epistémica da aprendizagem de linguas em contextos plurilingues. Essas praticas refletem
diretamente a rica e diversa realidade sociolinguistica de Mogambique.

Apdbs apresentar os principais aportes teoricos sobre interculturalidade especialmente
no contexto mogcambicano e sul-americano destacando sua relevancia para o ensino de linguas
em contextos pluriculturais, prossegue-se para o aprofundamento do saber cultural que orienta
esta pesquisa: 0s proverbios mogambicanos.

O capitulo seguinte, portanto, investiga os provérbios como manifestacbes da
cosmopercepcdo Bantu e como dispositivos pedagogicos capazes de promover a reflexdo
critica, o dialogo entre culturas e a valorizacéo das identidades linguisticas dos(as) alunos(os).
Nesse sentido, analisamos a presenca da interculturalidade nesses enunciados e discutimos

seu potencial para a formacdo de professores(as) de Inglés em Mogambique.
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ABORDAGEM INTERCULTURAL OS PROVERBIOS BANTU MOCAMBICANOS

A lingua é um repositorio de cultura,
historia e identidade. Destruir uma
lingua é destruir um mundo.

(Ngtigi wa Thiong’o, 1986)

Neste capitulo, aprofunda-se a discussdo sobre o papel dos provérbios bantu
mocambicanos como Vveiculos de interculturalidade no contexto educacional, enfatizando o
seu valor na construcdo de didlogos entre diferentes saberes e culturas. A abordagem adotada
procura evidenciar a articulacdo entre dimens@es linguisticas, culturais e epistemologicas,
valorizando os provérbios como formas de expressdo do conhecimento local e como
instrumentos relevantes no ensino de linguas.

A secdo 3.1 apresenta uma reflexdo sobre a relacdo entre interculturalidade e o
significado dos provérbios, destacando o seu valor simbdlico, comunicativo e pedagogico. Em
seguida, Na secdo 3.2, analisa-se a natureza dos provérbios enquanto expressbes da
cosmopercepcdo de mundo dos povos mocambicanos, inserindo-os num quadro de didlogo
intercultural que permite a valorizacdo de multiplas racionalidades. Por fim, na secdo 3.3,
discute-se a potencialidade dos provérbios no ensino da lingua inglesa, argumentando que a
sua integracdo pedagoOgica constitui um caminho promissor para a promocdo de uma
formacdo intercultural, capaz de articular aprendizagem linguistica, valorizacdo da

diversidade e fortalecimento da identidade cultural.

3.1 Interculturalidade: Conceito e significado dos provérbios

Os provérbios sdo considerados o produto mais auténtico da literatura africana, porque
sdo conservadores, isto €, mesmo que aparegcam novos proverbios o valor do antigo ndo se
altera. Os aforismos mocambicanos, na sua faceta cultural, fazem parte do chamado
patrimonio comum a toda a humanidade, encerrando normas de moralidade e de guia seguro
para a vida pratica, que nos maravilham e enchem de espanto, que deve ser repassado as
futuras geracdes (Matos, 2008).

No corpo dos provérbios mogcambicanos, reflete-se, vivamente, toda a vida do povo,
deixando descobrir as suas fontes inspiradoras: crencas, acontecimentos, historias reais,

fabulas, ditos laconicos e elegantes, habitos dos homens e dos animais e, principalmente, a
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observacdo atenta até aos ultimos pormenores dos caprichosos segredos da natureza
circundante.

Para Manjate (2014), os provérbios em Mocambique sdo instituicdes, pois, dentro da
comunidade em que se realizam, no quadro geral da expressdo comunicativa, refletem
convencles socialmente estabelecidas, atraves de multiplos aspectos composicionais,
cumprindo mdaltiplas funges, reconhecidas dentro das comunidades que os criam, recriam,
enunciam e vivificam em cada momento em que sao proferidas.

Para mim, os provérbios sdo viajantes interculturais que cruzam as diversas fronteiras
linguisticas e culturais, refletindo as cosmopercepcBes Unicas de cada regido. Durante essa
jornada, seus significados e interpretacGes se resignificam, espelhando as vivéncias, 0S
valores e as narrativas culturais que enriguecem a identidade coletiva .

Os provérbios sdo parte do repertorio linguistico dos(as) falantes de qualquer lingua
em Mocambique. O uso dos provérbios em sala de aula, na perspectiva intercultural, faz-se
necessario na medida em que se procura maior entendimento da cultura por meio da
assimilacdao das manifestacdes dos(as) falantes da lingua.

Os provérbios tém uma ligacdo estreita com a cultura. Por isso, é importante que
sejam contemplados na sala de aula com o intuito de reconhecer e fortalecer os saberes locais,
revitalizar a diversidade cultural e dinamizar o processo de educacgdo linguistica, ligando o
ensino da Lingua Inglesa, lingua estrangeira, a cultura nacional.

Os proveérbios, portanto, desempenham um papel no ensino de Inglés como lingua
estrangeira para uma comunicacdo eficaz, além de contribuirem para o desenvolvimento de
uma percepcao critica da cultura. Schmidt e Lacaz-Ruiz (2006) utilizaram provérbios em suas
aulas de Inglés para resgatar os valores por meio de temas como, cidadania, solidariedade,
entre muitos outros. Os provérbios na sala de aula podem melhorar as experiéncias de
aprendizagem dos(as) alunos(as), as habilidades do idioma e sua compreensédo, fornecendo
oportunidade de desenvolver contetddos linguisticos para ampliar os seus horizontes, enquanto
partilham as suas experiéncias e elaboram seus significados de compreensdo deles.

Assim, os provérbios tornam-se uma fonte de aprendizagem de varios ensinamentos
socioculturais do quotidiano que podem proporcionar um espaco para que os(as) alunos(as)
partilhem as suas experiéncias e elaborem seus significados de compreensdo, a0 mesmo
tempo em que valorizam os componentes de sua cultura e abrem caminho para ampliar o
conhecimento linguistico das linguas Bantu e da Lingua Inglesa.

O uso dos provérbios como atividade sociocultural entra na sala de aula através da

leitura do mundo dos(as) diferentes alunos(as), fazendo, desse modo, com que a aula seja um



100

acontecimento, e quando o0 acontecimento se instaura, ha possibilidade de construir
conhecimento, de construir o saber a partir desse encontro sociocultural.

Com esse conhecimento, seu significado vai ser construido e anunciado nas linguas
Bantu, portuguesa e inglesa. Ao falarem as linguas Bantu, portuguesa e inglesa, os(as) alunos
(as) assumirdo a travessia entre 0s mundos Bantu, Portugués e Inglés, séo mundos que se
encontram. O acontecimento intercultural é plural, esse pluralismo é importante, e é dele que
nasce o conhecimento.

Vamos assumir 0s provérbios como parte da riqueza intercultural mogambicana, porque sé
assim € que seremos fortes, s6 assim vamos evoluir em todas as areas da ciéncia. Sem o0s
preconceitos europeus de olhar para a ciéncia, historia, linguas e culturas africanas como
diabdlica (Chiziane, 2022).

3.2 Os provérbios como marca da cosmopercepcao intercultural mogambicana

Os provérbios revelam cosmopercepcdes que estruturam modos especificos de ver e
interpretar 0 mundo. Como destaca Rezende (2021, p. 48), “cosmopercep¢des tradicionais
revelam outras epistemologias de mundo que desafiam a racionalidade moderna ocidental.”
Essa diferenca epistémica é central para compreender a riqueza dos provérbios Bantu.

Os provérbios Bantu representam uma forma de educar e orientar, a0 mesmo tempo
em que fortalecem a coesdo social e reafirmam a pertenca a um grupo cultural. A oralidade,
caracteristica marcante das sociedades Bantu, assegura que esses provérbios continuem vivos,
adaptando-se as novas realidades sem perder sua esséncia tradicional.

Além disso, 0s provérbios mocambicanos sdo profundamente simbolicos,
representando uma cosmopercepcao que conecta o individuo a natureza, aos ancestrais e a
comunidade. Ao analisa-los, é possivel compreender como os valores de coletividade, respeito
e harmonia estdo intrinsecamente ligados a0 modo de vida das comunidades locais. Dessa
forma, os provérbios se tornam ndo apenas ferramentas linguisticas, mas também espelhos
culturais que revelam a visdo de mundo mogambicana.

Ao destacar essa relagé@o intrinseca entre os proverbios e a cultura, reconhece-se sua
importancia como elementos fundamentais para preservar e valorizar o patrimdnio cultural do
pais, especialmente em contextos de ensino e pesquisa.

Mogambique, sendo um pais multilingue e multicultural, reflete uma diversidade de
povos, cada um com sua historia, tradigcdes, simbolismos e valores. Através da lingua, as
praticas que definem um grupo séo construidas e manifestadas. Essas praticas abrangem mitos,

rituais, crengas, cangoes, conhecimentos, comportamentos e outros elementos culturais. Cada
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lingua dialoga diretamente com a cultura em que estd inserida, e 0s conhecimentos s&o
transmitidos e preservados por meio de préaticas e usos cotidianos.

Os provérbios, neste contexto, ocupam um lugar central como praticas populares de
expressao cultural, frequentemente carregando licdes morais ou conselhos sobre a vida diéria.
Geralmente andnimos e baseados no senso comum, os provérbios sdo frases curtas que
condensam pensamentos e sabedoria coletiva. Servem para aconselhar, advertir e sintetizar
uma situacdo que, de outro modo, demandaria um discurso longo. Ao serem transmitidos
oralmente de geracdo em geracdo, os provérbios reforcam o elo dos individuos com a sua
cultura e histéria, desempenhando uma fungdo moral ao moldar a forma como as pessoas
agem e interagem no mundo.

Em Mocambique, como em outras sociedades africanas, os provérbios sdo mais do
que meras palavras; eles fazem parte de um sistema de crencas que molda a identidade
cultural e linguistica das comunidades. A sabedoria condensada nos provérbios influencia as
acOes dos individuos e descreve a relacdo deles com sua comunidade. Assim, ao serem
utilizados, os provérbios ndo requerem traducdo dentro de um mesmo contexto cultural, pois
sua mensagem € compreendida intuitivamente por aqueles que compartilham a mesma
cosmopercepgao.

Os provérbios funcionam como “chave mestra” para acessar um mundo de ideias e
valores, sendo cada lingua uma porta para a sabedoria acumulada de um povo. Em
Mocambique, onde varias linguas Bantu coexistem, o uso de provérbios reflete tanto a riqueza
cultural quanto um caminho de preservacdo dessas linguas. Frequentemente, o narrador
isenta-se da autoria, atribuindo-a aos seus antepassados com expressfes como: “0s mais
velhos dizem... ” ou “meu av6 costumava dizer... ”. Essa anonimidade reforca a ideia de que o
conhecimento transmitido pertence a coletividade e carrega uma ligdo moral profunda.

A estrutura dos proverbios mocambicanos, assim como em outras culturas africanas, é
marcada pela concisdo e pela capacidade de capturar experiéncias humanas de forma
metaforica e sugestiva. Os proveérbios frequentemente sdo utilizados em eventos sociais
importantes, como cerimdnias de casamento, funerais, e encontros familiares, desempenhando
um papel regulador e exortativo. Em eventos como o lobolo, por exemplo, os provérbios sdo
usados de forma ritualizada para mediar e formalizar os didlogos entre as familias envolvidas.

Os provérbios possuem uma estrutura que revela significados morais e reforca a
identidade linguistica, cultural e histérica de um povo. Eles sdo instrumentos poderosos de
resisténcia cultural e de preservacdo da identidade mocambicana, especialmente em um

contexto em que as linguas nacionais enfrentam desafios crescentes. Como uma marca vital
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da cosmopercep¢do mogambicana, 0s proverbios ajudam a resistir ao apagamento cultural e

linguistico.

3.3 Os provérbios no ensino da lingua inglesa: Um caminho para a formacao

intercultural

O ensino de linguas estrangeiras, como o Inglés, vai muito além da simples
transmisséo de vocabulario e regras gramaticais. Envolve também a compreenséo dos valores,
crencas e comportamentos culturais associados a lingua. Nesse contexto, o uso de proverbios
pode desempenhar um papel fundamental na formacg&o intercultural dos (as) alunos(as),
especialmente em paises com forte identidade cultural, como Mogambique.

Ao integrar provérbios locais e estrangeiros no ensino da lingua inglesa, é possivel
criar uma ponte entre diferentes culturas, estimulando o didlogo e o respeito pelas diferencas
culturais. Os proveérbios, por serem expressdes compactas de sabedoria popular, revelam
muito sobre as crencas e formas de pensar de uma sociedade. Quando comparados aos
equivalentes na lingua estrangeira, eles podem enriquecer a aprendizagem de forma
significativa, promovendo a reflexdo critica sobre valores universais e especificos de cada
cultura.

Por exemplo, um provérbio Bantu de Mogambique como “A unido faz a forca” pode
ser comparado ao provérbio em Inglés United we stand, divided we fall. Ao refletir sobre
essas semelhancas, os(as) alunos(as) percebem que, embora as culturas sejam diferentes,
certas licdes sobre a vida e a convivéncia sdo comuns. Isso os ajuda a desenvolver uma
consciéncia intercultural, entendendo que a diversidade cultural ndo é uma barreira, mas sim
uma oportunidade para o aprendizado mutuo.

O ensino intercultural, por meio de provérbios, também promove uma educagdo mais
inclusiva. Ao reconhecer e valorizar a sabedoria contida nos provérbios de culturas locais,
como a dos povos Bantu, o(a) professor(a) aproxima o contetido escolar da realidade dos(as)
alunos(as), tornando o ensino de Inglés mais significativo e motivador. Esse método respeita
as raizes culturais dos(as) alunos(as), ao mesmo tempo em que 0S prepara para interagir de
forma eficaz em contextos internacionais.

Portanto, o uso de proveérbios no ensino da lingua inglesa em Mogambique pode ser
um caminho eficaz para a formacdo intercultural, promovendo ndo apenas o aprendizado
linguistico, mas também o desenvolvimento de competéncias interculturais essenciais para o

mundo globalizado. Ao trazer a tona as vozes culturais dos(as) alunos(as), 0 ensino
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transforma-se em um espaco de troca e enriquecimento mutuo, onde a aprendizagem se da de
forma holistica e contextualizada.

Ao reconhecer os provérbios mogambicanos como loci politico, linguistico e
epistemoldgico e como instrumentos relevantes para o ensino intercultural de inglés, torna-se
imprescindivel compreender como essa abordagem pode ser aplicada na prética pedagdgica.

Assim, o capitulo seguinte descreve os caminhos metodoldgicos adotados nesta
pesquisa. Nele apresento o desenho da pesquisa-acdo, 0 contexto da intervencdo, 0s
participantes, os ciclos de implementacdo e a posicdo da pesquisadora nesse processo. Esse
percurso tedrico-metodoldgico oferece o suporte necessario para analisar, posteriormente, as

experiéncias vividas em sala de aula e os resultados alcangados.
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PERCORRENDO CAMINHOS METODOLOGICOS E CICLOS DE ACAO:
RECONHECENDO E VALORIZANDO O(A) "OUTRO(A)"

Ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho caminhando.
(Paulo Freire, 1992)

De modo a alcancar 0s objetivos propostos, busca-se promover a abordagem
intercultural no ensino de Lingua Inglesa por meio do uso de provérbios que retratam
conflitos sociais, como a opressdo feminina. Para isso, estabelecem-se 0s seguintes objetivos
especificos: (1) verificar se a componente (inter)cultural da lingua esta contemplada no
curriculo e nos programas de ensino de Inglés na Universidade Rovuma (2) estabelecer um
didlogo intercultural entre as linguas e os conhecimentos socioculturais inscritos nos
proverbios; (3) observar se as estratégias implementadas na intervencdo pedagogica criaram
condicdes favoraveis para o desenvolvimento da reflexdo critica dos(as) alunos(as) e para a
valorizacdo da diversidade cultural, identitaria e linguistica; (4) documentar o material
didatico produzido ao longo da pesquisa.

Neste capitulo, sdo apresentados os procedimentos adotados para a definicdo e
delimitacdo do objeto de estudo, levando em consideracédo as diferentes perspectivas culturais
envolvidas. A abordagem busca integrar as dimensdes locais e globais, respeitando a
diversidade de saberes e praticas. O processo de obtencdo, descricdo e analise dos
conhecimentos dados foi orientado por uma viséo intercultural, permitindo a interpretacdo dos
resultados de forma a valorizar as diferentes experiéncias e contextos, promovendo uma
compreensdo mais ampla e inclusiva.

A secdo 4.1 apresenta a contextualizagdo da metodologia adotada na acdo pedagogica,
evidenciando a integracdo de abordagens interculturais que respeitam a pluralidade de
contextos socioculturais. Em seguida, na se¢do 4.2, o lugar da pesquisadora: uma travessia
intercultural e decolonial, reflito sobre a minha posi¢do no processo investigativo, articulando
minhas perspectivas pessoais, epistemologicas e decoloniais. Na sec¢do 4.3, descrevo o0 cenario
educacional da pesquisa na Universidade Rovuma. Ja na secdo 4.4, apresento a jornada formal

da pesquisa, com foco na construcdo da materialidade empirica e na adaptacdo metodolégica
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a realidade local e intercultural. No item 4.5, analiso o perfil sociolinguistico dos(as)
participantes, considerando as influéncias das linguas Bantu, portuguesa e inglesa nas
interacdes e nos processos de aprendizagem. Por fim, na secdo 4.6, apresento 0S COrpos
empiricos, destacando as vozes e narrativas diversificadas dos(as) participantes, cuja riqueza e
complexidade contribuiram para uma interpretacdo sensivel as diferentes realidades

socioculturais.

4.1 Contextualizacdo da metodologia adotada na acéo pedagogica

Foi realizada uma pesquisa qualitativa (Flick, 2009), fundamentada no compartilhamento
de saberes e vivéncias em sala de aula de lingua inglesa, com o objetivo de compreender 0s
complexos atos e modos de significacdo de mundo. O estudo apoiou-se na Sociolinguistica
Existencial (Balosa, 2018) e na Sociolinguistica Alterativista (Almeida, 2021), buscando
transformar consciéncias e subjetividades quanto as atitudes e posturas sociolinguisticas e
socioculturais no ensino de linguas em contextos multilingues.

A sala de aula foi concebida como um espaco vivo de trocas, no qual saberes e
epistemologias Bantu, portuguesa e inglesa coexistiram e dialogaram, gerando novas formas
de conhecimento. Os(as) participantes falantes de linguas Bantu de diferentes grupos étnicos
co-construiram significados, ampliando suas percepcfes culturais e linguisticas. Essa co-
construcdo foi entendida como um processo dindmico, em que o conhecimento se entrelacou
com a acao sobre a realidade vivida nas salas de aula mogambicanas.

A pesquisa adotou uma abordagem de pesquisa-acdo (Bell, 2008; Nunan, 2001),
conduzida em ciclos de planejamento, acdo, observacdo e reflexdo. O objetivo ndo foi
fornecer respostas definitivas, mas aprofundar questdes relacionadas ao lugar e valor da
mulher em Mogambique, com base no estudo de provérbios mogambicanos como género
textual cotidiano dos povos Bantu.

A acgdo pedagagica foi realizada em comunhdo com os(as) participantes, considerando a
sala de aula como espago de didlogo e co-construcdo de saberes a partir de multiplas
perspectivas culturais e epistémicas. O pluralismo linguistico Bantu presente nas salas de aula
mogambicanas foi valorizado, fortalecendo a diversidade de vozes e experiéncias do Centro,
Sul e Norte do pais.

Todos(as) os(as) envolvidos(as), incluindo pesquisadora e participantes, atuaram como
agentes do processo de ensino-aprendizagem e de transformacdo coletiva, participando
ativamente nas decisbes da pesquisa, como a selecdo e andlise dos provérbios e o

planejamento das aulas. As atividades decorreram em diferentes formatos pedagogicos:
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inicialmente, em aulas e rodas de conversa conduzidas pela pesquisadora, seguidas de
simulacbes de aulas realizadas pelos(as) participantes. Essa combinacdo metodoldgica
permitiu articular momentos de exposicao tedrica com praticas colaborativas e dialdgicas,
favorecendo a construcéo coletiva do conhecimento e a reflexao intercultural.

As primeiras quatro aulas foram conduzidas pela pesquisadora, centradas na selecéo dos
provérbios, na analise das met&foras relacionadas & mulher, e na compreensdo da
configuracdo simbolica e dos ensinamentos socioculturais presentes nas linguas Bantu. Nas
sessOes subsequentes, os(as) participantes, organizados em quatro grupos, assumiram a
conducdo das aulas. Em cada sessdo, dois(duas) participantes lecionaram de forma
colaborativa: a primeira parte foi ministrada por um(a) participante do Grupo 1 e a segunda
parte por um(a) participante do Grupo 2; na aula seguinte, a primeira metade esteve a cargo de
um(a) integrante do Grupo 3 e a segunda de um(a) integrante do Grupo 4. Todas as aulas
foram planejadas coletivamente pelos grupos, garantindo coeréncia metodol6gica e
articulagdo entre os contetidos.

Nesta tese, documentamos trés aulas ministradas pela pesquisadora e trés aulas em que
os(as) professores(as) em formacdo exploraram temas como relagdes de parentesco,
categorias de filiacdo, conceitos de tempo e caracteristicas sintatico-gramaticais dos
provérbios, descrevendo e analisando cada componente a partir da perspectiva intercultural
proposta.

Essa dinamica favoreceu uma participacéo ativa, reflexiva e horizontal, fortalecendo o
carater colaborativo da pratica pedagogica. O desenvolvimento das atividades seguiu quatro
momentos interligados, estruturados como dialogo intercultural:

e Apresentacdo do provérbio: Leitura na lingua Bantu, preservando sua forma
original, seguida de traducdo para Portugués e Inglés para permitir reflexdo
compartilhada.

e Trabalho em grupos: Discussdo sobre sentidos culturais atribuidos as mulheres e
conhecimentos linguisticos presentes nos proveérbios, a partir das experiéncias pessoais
e cosmopercepcdes dos participantes.

e Socializagdo em plenario: Compartilhamento das reflexdes em Emakhuwa,
Portugués e Inglés, promovendo comparacdo intercultural e construcdo coletiva de
significados.

e Sintese coletiva: Condugdo de uma reflexdo final para ressignificagdo das concepgoes

de género a luz das cosmopercepcdes emergentes do dialogo.
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Foram utilizados recursos pedagdgicos simples e acessiveis um material didatico
auténtico, na forma de uma brochura intitulada “Préticas Interculturais no Ensino de Inglés:
Metaforas que Enlacam Sabedoria sobre a Mulher Bantu Mogambicana”, composta por uma
coletanea de provérbios, ficha de apoio, guido de atividades, imagens, projetor multimidia e
cadernos para anotagcdes como instrumentos de mediacdo intercultural, permitindo que os
saberes circulassem e fossem registrados coletivamente.

Em coeréncia com o paradigma da pesquisa-acdo e com o0s principios da educacgédo
intercultural critica, o material didatico utilizado na intervencao foi construido coletivamente,
conforme descrito a seguir. O material didatico utilizado na a¢do pedagdgica foi desenvolvido
de forma colaborativa ao longo do processo de ensino-aprendizagem. Inicialmente, a
pesquisadora apresentou a tematica central provérbios mogcambicanos que normalizam papéis
atribuidos as mulheres e introduziu a discussdao com um exemplo retirado da obra Niketche:
Uma Historia de Poligamia, de Paulina Chiziane: “ Mulher é como terra: sem semear, sem
regar, nada produz.”

A partir dessa provocacao, os(as) participantes foram convidados(as) a trazer provérbios
de suas zonas de origem, representando diferentes regifes e linguas Bantu de Mocambique.
Com os proveérbios coletados, procedeu-se a compilacdo e organizacdo conjunta do material,
agrupando-o conforme categorias de sentido e ensinamento cultural, sempre respeitando os
significados atribuidos pelos proprios participantes de acordo com suas experiéncias e
pertencimentos socioculturais.

Esse processo resultou na construcdo coletiva de um material didatico auténtico, que
assumiu a forma de uma brochura posteriormente intitulada “Préaticas Interculturais no Ensino
de Inglés: Metéaforas que Enlagam Sabedoria sobre a Mulher Bantu Mogambicana”. Para
enriquecer o conteudo e favorecer o dialogo intercultural, foram incorporadas imagens
representativas para cada categoria de ensinamento, tornando o recurso pedagdgico
visualmente significativo e culturalmente situado.

A brochura funcionou como texto de apoio para as aulas, servindo ndo apenas como
repositorio de provérbios, mas como instrumento reflexivo e critico, permitindo que os(as)
participantes e pesquisadora analisassem, problematizassem e ressignificassem os discursos
culturais sobre as mulheres presentes na tradi¢éo oral Bantu.

A proposta apresentada nesta pesquisa foi organizada de modo a respeitar o tempo
estipulado pelo sistema educativo mogambicano. Cada simulacdo pedagdgica teve a duracdo
total de 90 minutos, divididos em dois momentos de 45 minutos cada tempo esse equivalente

ao previsto para as aulas no ensino secundario.
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Na primeira parte da aula, o(a) professor(a)-participante trabalhava contetdos ligados a
cultura Bantu, valorizando saberes locais e promovendo um primeiro movimento de reflex@o
cultural. Na segunda parte, conduzida por outro(a) professor(a)-participante, estabelecia-se o
dialogo com a cultura britanica, articulando as perspectivas culturais e permitindo que os(as)
alunos(as) percebessem convergéncias, tensdes e complementaridades entre os dois contextos.

Essa organizacao, em regime de co-docéncia e com uso racional do tempo, demonstra que
a abordagem intercultural pode ser integrada ao curriculo sem comprometer o cumprimento
do programa. Pelo contrério, ela amplia as possibilidades formativas dentro do tempo
formalmente previsto, oferecendo estratégias realistas e aplicaveis em ambientes escolares
mogambicanos.

Dessa forma, as simulacdes permitiram aos(as) futuros(as) professores(as) vivenciar
praticas colaborativas e desenvolver competéncias pedagdgicas alinhadas a abordagem
intercultural proposta. Esse formato favoreceu o dialogo horizontal, a troca de saberes e a
valorizacdo das linguas e cosmopercep¢des locais, fortalecendo a educacdo linguistica
intercultural e a formacéo docente critica e colaborativa.

Como pesquisadora participante, documentei e analisei 0s saberes co-construidos durante
a acdo pedagdgica em cadernos de campo, integrando minhas vivéncias pessoais a analise das
praticas interculturais e das multiplas interpretaces que emergiram ao longo do processo.

4.2 O lugar da pesquisadora: uma travessia intercultural e decolonial

Nesta pesquisa, a posicdo da pesquisadora ndo € neutra; ela é atravessada por
experiéncias, identidades e trajetdrias que orientam a construcdo do conhecimento, a
interpretacdo dos conhecimentos construidos e a condugdo metodoldgica do estudo. Enquanto
mulher negra Bantu mocambicana, minha vivéncia ocorre em um contexto multilingue e
multicultural, marcado por deslocamentos entre as regides Sul, Centro e Norte de
Mogambique e por uma trajetdria de ensino e aprendizagem que envolve as linguas Bantu, o
Portugués, e o Inglés.

Cada uma dessas linguas carrega uma epistemologia distinta: a epistemologia Bantu,
enraizada na oralidade, na ancestralidade e no coletivo; a epistemologia portuguesa, vinculada
a escolarizacao formal e a tradicdo literaria ocidental; e a epistemologia inglesa, relacionada
as metodologias comunicativas e as dinamicas globalizadas de ensino. Reconhecer essas
epistemologias em interacdo constitui um eixo central da minha préatica docente e da presente

pesquisa.



109

Apesar de falar o Portugués e o Inglés, é nas linguas Bantu que encontro a plenitude
da minha experiéncia, onde posso expressar de forma auténtica os polos opostos que déo
sentido a minha vida minha alegria e minha faria conectando-me com minha histodria,
ancestralidade e as formas préprias de sentir e comunicar o mundo. Essa consciéncia
identitaria e linguistica ndo é apenas uma dimensdo pessoal, mas uma escolha epistémica e
politica diante da colonialidade que atravessa o ensino de linguas em Mogambique. Assim,
ensinar Inglés torna-se um exercicio de negociacdo entre histdrias, saberes e culturas em
tensdo.

Com base em Ribeiro (2019), compreendo que o lugar de fala ndo se reduz a
experiéncia individual, mas constitui uma posicao historica e social de enunciacgdo, a partir da
qual se produzem conhecimentos e resisténcias. Reconhecer o meu lugar de fala ndo é buscar
centralidade, mas assumir uma responsabilidade epistémica diante das vozes silenciadas pela
colonialidade do saber (Quijano, 2005; Mignolo, 2010).

Minha formacéo na Universidade Federal de Goias (UFG), no ambito do Projeto de
Cooperacdo entre a Universidade Rovuma e a Instituicdo de Ensino Superior brasileira, foi
uma experiéncia profundamente formativa e intercultural. Durante esse periodo, pude dialogar
com diferentes epistemologias, refletir criticamente sobre saberes e praticas, e, sobretudo,
questionar e transformar minha mentalidade colonial. Essa vivéncia contribuiu para ampliar
minha compreensdo sobre conhecimento, identidade e atuagdo docente, fortalecendo minha
capacidade de integrar perspectivas locais e globais na pratica pedagdgica.

Em um ambiente composto por surdos, mogambicanos(as), brasileiros(as) e indigenas,
Vvivi um processo intenso de intercambio intercultural. Na disciplina de Estudos Interculturais,
ministrada pela professora Tania Rezende, tive o primeiro contato tedrico com o conceito de
interculturalidade e percebi a relacdo direta entre essa perspectiva e minhas praticas
pedagogicas. O que a professora Rezende denominava “praticas interculturais” correspondia
ao que eu ja realizava intuitivamente em sala de aula, ainda que sem nome ou enquadramento
teorico.

Permitam-me relatar uma dessas praticas ocorridas em uma das disciplinas que leciono
no segundo ano do curso de Licenciatura em Lingua Inglesa. Na disciplina “Histéria da
Lingua Inglesa”, ao abordar os critérios de nomeacéao britanica previstos na ementa, apos a
exposicéo e as reflexdes dos(as) alunos(as) sobre a nomeacao britanica, realizamos uma roda
de questionamentos sobre o significado dos nomes e os critérios de atribuicdo de nomes
préprios em seus contextos socioculturais. Finalizamos o debate com uma actividade “Como

os diferentes grupos étnicos do Sul, Norte e Centro de Mogambique atribuem os nomes? ”
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Essa prética revelou o grito sufocado contido em minha garganta, dando voz aos
saberes silenciados das linguas Bantu que estavam adormecidos dentro de mim, mesmo
qguando eu ainda ndo possuia plena consciéncia conceitual dos elementos que compdem o
“cardapio” de saberes denominado interculturalidade critica em perspectiva epistémica.

Essa experiéncia revelou a necessidade de uma formacdo intercultural docente que
articule teoria e prética, permitindo que professores(as) como EU compreendam criticamente
as bases epistemoldgicas de suas escolhas pedagogicas. Essa travessia ampliou e ressignificou
minha compreensdo do ensino e da pesquisa, especialmente no contexto pés-colonial de
Mogambique ao evidenciar que a formacao intercultural exige consciéncia politica, epistémica
e pedagdgica.

A minha estadia na UFG significou vivenciar uma experiéncia decolonial (Walsh,
2009), confrontando e desestabilizando hierarquias epistémicas que sustentam epistemologias
eurocéntricas, enraizadas na minha mente de professora negra colonial, habituada a seguir
regras impostas e uma ementa previamente determinada.

No Instituto de Formagéo Superior Indigena Takinahaky da Universidade Federal de
Goiés, lecionei a disciplina Inglés 4 Intercultural em um espaco voltado para a construcéo
coletiva de saberes, evidenciando o caréater politico do ensino. A experiéncia de trabalhar com
alunos(as) de diferentes etnias permitiu-me perceber que epistemologias indigenas, afro-
brasileiras e inglesas podem dialogar entre si, gerando novas formas de aprender e ensinar que
valorizam a diversidade linguistica, cultural e os multiplos modos de conhecer.

Nesse ambiente, o Takinahaky configurou-se como um quilombo de saberes
(Nascimento, 1985), onde a interculturalidade critica se expressava como resisténcia e
reexisténcia. A minha préatica docente assumiu um carater transdisciplinar onde escolhemos
Eu e os(as) alunos(as) os conteidos com base nos interesses, necessidades e experiéncias
dos(as) alunos(as), permitindo a construgdo de Temas Contextuais que articulavam saberes
linguisticos, sociais e culturais.

Foi nesse processo que compreendi que os provérbios usados na acdo pedagdgica
promovida no curso de Inglés, na Universidade Rovuma ndo eram apenas ferramenta
pedagdgica, mas também Temas Contextuais capazes de conectar a aprendizagem linguistica
aos saberes ancestrais, as experiéncias de vida e as identidades dos(as) alunos(as). Essa
constatacdo marcou uma transformacdo no decurso da minha pesquisa, ao revelar que a
escolha de contetdos ndo € neutra ela carrega implicacbes epistemoldgicas, politicas e

linguisticas. Assim, a pratica intercultural exige ndo apenas o uso de elementos culturais, mas
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uma consciéncia critica sobre como esses elementos dialogam com as vivéncias dos(as)
alunos(as), promovendo reconhecimento, valorizagéo e pertencimento.

Nesse percurso, o Takinahaky funcionou como espelho do mosaico Bantu de saberes,
evidenciando que a interculturalidade critica se realiza em praticas que valorizam a oralidade,
a ancestralidade, o coletivo e a espiritualidade como fundamentos da aprendizagem. Essa
experiéncia reforca, na tese, a relevancia de abordagens pedagodgicas que integrem
epistemologias locais, reconhecam os sujeitos como produtores de conhecimento e promovam
a transdisciplinaridade como prética de reexisténcia e descolonizacéo.

Ao narrar minhas experiéncias e deslocamentos, assumo a escrevivéncia como parte da
metodologia. Como afirma Rezende (2021, p. 45), “a escrevivéncia atua como pedagogia da
memoria e da libertacdo, permitindo que sujeitos escrevam suas dores, territérios e
existéncias.” Essa abordagem torna-se central para compreender as praticas que emergiram na

sala de aula.

4.3 Contexto da Pesquisa

O Ensino Superior em Mogambique tem passado por um processo de expansao e
diversificacdo, visando formar profissionais qualificados e responder as necessidades
socioculturais e linguisticas do pais. O acesso € reservado a alunos(as) que concluiram a 122
classe ou equivalente, sendo que, nas institui¢cbes publicas, a admissdo ocorre principalmente
por meio de exames de ingresso. No Ensino Superior privado, a admissdo costuma ser mais
flexivel, e em muitos casos nao exige exames formais, recorrendo antes a analise documental.

O sistema organiza-se em trés ciclos: o 1° ciclo corresponde ao grau de Licenciatura,
voltado para a formacdo inicial; o 2° ciclo corresponde ao Mestrado, destinado ao
aprofundamento cientifico; e o 3° ciclo refere-se ao Doutoramento, centrado na investigagcdo
avancada e inovagéo.

De acordo com a nova Lei n°® 1/2023, Lei do Ensino Superior, 0s cursos de
Licenciatura tém duracdo de trés a quatro anos, ou um numero equivalente de créditos, exceto
aqueles com duracgdo de cinco anos. Ja os cursos de Mestrado tém duracdo de um a dois anos,
e os de Doutoramento variam entre trés e quatro anos.

Neste cendrio, destaca-se a Universidade Rovuma (UniRovuma), criada em 2019 a
partir da reorganizacdo dos polos de Nampula, Lichinga e Montepuez da antiga Universidade
Pedagdgica. Localizada na regido Norte do pais, a instituicdo atua nas provincias de Nampula,
Niassa e Cabo Delgado, formando profissionais em areas como educacdo, engenharias,

ciéncias sociais, economia, agricultura, etc. A UniRovuma tem como missao contribuir para a
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qualificacdo de docentes e técnicos especializados, respondendo as demandas regionais e
promovendo o desenvolvimento social e educacional. (Universidade Rovuma, 2023).

A pesquisa foi realizada no campus de Napipine, situado no bairro do mesmo nome,
uma zona suburbana da cidade de Nampula. O campus € constituido por blocos
administrativos e pedagdgicos que recebem nomes tradicionais do Norte de Mogambique, 0s
quais ndo sdo meras designacdes toponimicas, mas evocam memorias de resisténcia e
identidade coletiva. O Bloco A Khupula Munu, o Bloco B Mphula Munu, o Bloco C
Monomutapa, e 0 Bloco D Mukuttu Munu remetem a figuras guerreiras que, nas narrativas
locais, se destacaram nas lutas contra o regime colonial Portugués. A ado¢ao desses nomes no
espaco académico representa uma afirmacdo simbodlica da histéria de enfrentamento,
preservacdo cultural e valorizacdo dos herdis ancestrais, muitas vezes silenciados nos
discursos oficiais. Esses blocos integram salas de aula, bibliotecas, laboratérios, gabinetes
docentes, auditdrios, restaurante e &reas de convivéncia estudantil, proporcionando um
ambiente propicio a aprendizagem, a pesquisa e a extensdo universitaria.

Este estudo centra-se na formacdo de professores(as) de Inglés ao nivel da graduacéo.
O curso de Licenciatura em Ensino de Lingua Inglesa estrutura-se em oito semestres,
organizados em trés eixos principais: formacdo geral, formacdo pedagdgica e formacao
especifica. Durante o percurso académico, o0s(as) alunos(as) participam de disciplinas tedricas
e praticas, desenvolvem projetos de investigacdo e realizam estagios supervisionados em
escolas, o que lhes permite vivenciar situacdes reais de ensino, aplicar estratégias pedagogicas
e refletir criticamente sobre a sua pratica.

Além disso, os(as) alunos(as) elaboram relatorios e participam de seminarios,
promovendo a integracdo entre teoria e pratica, bem como o desenvolvimento de
competéncias investigativas e reflexivas. Ao final do curso, cada aluno(a) deve produzir e
defender um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), consolidando sua identidade
profissional e capacidade de articular conhecimento académico, experiéncia pratica e contexto
cultural e linguistico mogambicano.

A acdo pedagogica foi realizada no quinto semestre da turma do terceiro ano, cujas
aulas decorrem no periodo da manha, das 7h00 as 11h30, na sala 66, situada no primeiro
andar do Bloco D. O espago mede aproximadamente 10 por 6 metros, com paredes brancas,
grandes janelas nos lados esquerdo e direito, oito ventoinhas no teto e iluminacdo natural
complementada por lampadas fluorescentes, sem persianas ou cortinas. Essa configuragéo

fisica evidencia tanto potencialidades quanto limitagdes do ambiente de aprendizagem:
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embora a sala receba boa iluminagdo natural, a auséncia de mecanismos para controlar a
luminosidade compromete a visibilidade de materiais projetados.

A sala estd organizada com carteiras individuais dispostas em filas voltadas para o
quadro branco. Embora existam recursos audiovisuais, como projetor e colunas de som, nem
sempre estavam disponiveis. Os(as) alunos(as) mantinham, de forma recorrente, 0s mesmos
lugares, evidenciando padrfes de organizacdo e convivéncia pré-estabelecidos. A disposicdo
das carteiras permitia ao(a) professor(a) circular, supervisionando e orientando
individualmente.

A UniRovuma, como uma instituicdo comprometida com a formagéo de professores(as)
de Inglés, desempenha um papel fundamental no fortalecimento da educagéo e na melhoria da
qualidade do ensino em Moc¢ambique. Diante da pluralidade epistémica presente nas salas de
aula, a universidade enfrenta o grande desafio de contribuir para o desenvolvimento de um
pais mais inclusivo e igualitario. Nesse contexto, as praticas pedagdgicas devem transcender a
simples transmissdo de informagfes e promover ambientes de aprendizagem ativos e
colaborativos. E essencial reconhecer e valorizar a diversidade cultural e epistemoldgica
dos(as) alunos(as), considerando seus contextos socioculturais. Para isso, o curriculo precisa
ser ajustado para integrar multiplas perspectivas e realidades, harmonizando o conhecimento
local e global, de forma a enriquecer o processo educativo e fomentar uma formacdo mais

significativa e transformadora.

4.4 A jornada formal da pesquisa

A acdo pedagdgica ocorreu no primeiro semestre de 2024, entre 0os meses de marco e
junho, e teve como tema contextual nos termos de Pimentel da Silva (2016) uma abordagem
bilingue e intercultural centrada no uso de provérbios mocambicanos, explorando suas
interseccdes com questdes socioculturais e linguisticas nas linguas Bantu, portuguesa e
inglesa.

A acdo pedagdgica foi desenvolvida em quatro fases principais. Na primeira fase,
procedeu-se a selecdo de um total de 30 provérbios. Destes, 15 provém da lingua Emakhuwa,
falada predominantemente nas provincias do Norte de Mogambique (Nampula, Cabo Delgado
e Niassa); 10 da lingua Xichangana; os mesmos proverbios também podem ser encontrados na
variante Tsonga, utilizada principalmente no sul do pais (Maputo, Gaza e Inhambane); 3 da
lingua Xitewe, falada na regido Centro de Mogambique, especialmente em Tete; e 2 da lingua

Cisena, também da regido Centro, com maior incidéncia nas provincias de Sofala e Zambézia.
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O primeiro proverbio foi extraido por mim, a partir da obra Niketche, de Paulina
Chiziane: “Mulher é terra, sem semear, sem regar, nada produz. ” Essa escolha inicial teve
como objetivo introduzir, de forma explicita, o recorte feminino da tematica problematizadora
que orienta o estudo. Os outros vinte e nove provérbios compartilhados pelos(as) alunos(as)
sdo apresentados e discutidos no capitulo 5 e apresentado no seguinte link
https://drive.google.com/file/d/1ILXPSuCZONjpk8D3Y 1ucGzn1INPY Shys7_/view?usp=drive_link.

A selecdo geral foi orientada por dois critérios principais. O primeiro foi o da
representatividade regional, contemplando provérbios provenientes das comunidades Bantu
das regides Sul, Centro e Norte de Mocambique. Esse critério assegurou a preservacdo da
diversidade etnolinguistica, a valorizagdo da memoria coletiva e o fortalecimento das
identidades culturais locais. O segundo critério considerou o0s papéis sociais e as
representacdes identitarias atribuidas a mulher nessas comunidades, com destaque para:
mulher geradora de vida; mulher esposa e cuidadora do lar; mulher mée; mulher mentora e
educadora; moralidade da mulher mogambicana; e relagBes assimétricas de género.

A dindmica da atividade foi organizada em quatro grupos, cada um composto por
cinco participantes, o que favoreceu a interacao e a negociacdo de sentidos entre alunos(as) de
diferentes etnias. Essa configuracdo coletiva possibilitou que os proveérbios circulassem como
instrumentos de diadlogo e de confronto critico entre distintas cosmopercep¢des culturais.
Apos as discussdes em grupo, realizou-se uma reflexdo conjunta com a pesquisadora, durante
a qual também foram promovidos momentos de intervencdo individual. Esses momentos
asseguraram a expressdo singular de cada participante e permitiram reconhecer a pluralidade
de repertdrios culturais presentes na sala de aula.

Na segunda fase, com os provérbios selecionados, os(as) alunos(as) apresentaram suas
percepcdes sobre os significados e ensinamentos de cada provérbio. Eles(Elas) também
compartilharam o0s contextos sociais associados a esses provérbios, levando em conta as
diferentes interpretacdes presentes nos diversos grupos étnicos das regides Norte, Centro e Sul
do pais. Durante essa etapa, a professora e pesquisadora participante registrou as reflexdes no
diario de campo.

Posteriormente, foram elaboradas atividades com enfoque no Tema Contextual, com
consideracdes intraculturais e interculturais, como: metaforas que enlacam sabedoria sobre a
mulher em culturas Bantu mocambicanas, a configuracdo simbolica dos proveérbios, os
ensinamentos que transmitem, as relacfes de parentesco, as categorias de filiacdo, o conceito
de tempo e as caracteristicas sintatico-gramaticais. Essas atividades integraram aspectos

linguisticos e culturais, conectando os provérbios as experiéncias vividas pelos(as) alunos(as).
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As atividades exploraram as interse¢des entre as linguas Bantu, portuguesa e inglesa,
promovendo préticas de translinguajamento e interacdo intercultural. Em outras palavras, 0s
provérbios foram utilizados como pontos de encontro entre diferentes sistemas linguisticos e
culturais, favorecendo o dialogo e a aprendizagem entre o local (linguas Bantu), o nacional
(Portugués) e o global (Inglés).

A finalidade dessa atividade foi permitir que os(as) participantes atravessassem as
fronteiras linguisticas e culturais das linguas Bantu do Centro, Sul e Norte de Mogambique,
do Portugués e do Inglés, criando novos significados, afirmando identidades fronteiricas e
resistindo a imposi¢des monolingues. Dessa forma, os(as) participantes puderam transitar
entre as trés linguas ao interpretar, discutir provérbios, construindo significados coletivos de
maneira dindmica. A seguir, apresento o guido elaborado para orientar a realizacdo de uma das
atividades, construido de forma participativa e sensivel as diferentes perspectivas culturais
dos(as) participantes. Nele descrevo os passos que nortearam o desenvolvimento da atividade
em sala de aula desde a introdugdo do tema até o0 momento de reflexéo final garantindo uma

conducéo gradual, participativa e alinhada aos principios da abordagem intercultural.

Quadro 2 - Guido da atividade: di&logo entre as relagdes de parentesco Bantu e Britanica

) Traducéo / Significado
Cultura/ Lingua Provérbio
Portugués Inglés
) Muthupi onoyariha O galo faz os pintainhos, The rooster makes
Mocambicana — . .
axaana, nave axaana ta mas estes pertencem a the chicks, but they
Emakhuwa .
mwalakhu. galinha. belong to the hen
o ) Family relationships
. A Blood is thicker than | Os lacos de sangue sdo 0s
Britanica — Inglés ) are stronger than
water. mais fortes. )
other ties.
1. Identificacdo cultural e linguistica
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Descrigdo: Os(as) alunos(as) realizaram a leitura e interpretacdo do provérbio em Emakhuwa,
Portugués e Inglés.

Objetivo: Reconhecer aspectos da relagdo de parentesco na cultura makhuwa, compreendendo os

valores socioculturais do sistema matrilinear.

Base Tedrica: O provérbio como ponto de encontro entre linguas e culturas, funcionando como

ferramenta de translinguajamento.

2. Comparacdo intercultural interna

Descrigdo: Em pequenos grupos, os(as) alunos(as) compararam a comospercepgao de parentesco
presente na cultura makhuwa (Norte de Mogambique) com as préaticas de parentesco e filiacdo das

regides Centro e Sul.

Objetivo: Valorizar a diversidade cultural interna e reconhecer diferencas entre os sistemas

matrilinear e patrilinear.

Base Tedrica: O translinguajamento como prética de mediagéo cultural entre diferentes comunidades

linguisticas.

3. Diélogo intercultural mogambicano-britanico

Descricdo: Apobs a reflexdo sobre as relagbes de parentesco no contexto mogambicano, 0s(as)
alunos(as) participaram de uma atividade de comparagcdo com o contexto britanico, discutindo o
provérbio Inglés "Blood is thicker than water".

Objetivo: Estabelecer pontes entre diferentes sistemas culturais, refletindo sobre semelhancas,

diferencas e valores familiares em contextos culturais distintos.

Base teorica: A interculturalidade como pratica de diadlogo entre cosmopercepcdes diversas,

promovendo consciéncia critica e reconhecimento de multiplas epistemologias.

4. Construcdo de significados translinguisticos

Descricao: Foram identificadas e discutidas categorias de filiacdo (mde, irméo, primo(a), tio, tia) em
linguas Bantu, comparando-as com o Portugués e o Inglés. A reflexdo incluiu o impacto da

colonizacdo na terminologia de parentesco.

Obijetivo: Desenvolver consciéncia intercultural e ampliar repertdrios linguisticos por meio da analise

critica.

Base Tedrica: O translinguajamento como processo de criagdo de significados hibridos, que afirma
identidades fronteiricas e resiste & ideologia monogléssica.

5. Reflexdo e socializacéo dos resultados

Descricdo: Apos as discussdes em grupo, cada equipe apresentou suas interpretacdes e conclusdes ao
coletivo. A pesquisadora mediou o didlogo, promovendo uma reflexdo conjunta sobre as semelhancas,

tensdes e aprendizagens emergentes das diferentes culturas representadas.
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Objetivo: Consolidar a aprendizagem intercultural por meio da escuta ativa, da valorizagdo dos
saberes locais e do reconhecimento da diversidade linguistica e cultural presente na sala de aula.

Base teodrica: A pedagogia intercultural critica ( Walsh, 2009) como espaco de didlogo horizontal

entre saberes, onde o conhecimento é construido de forma coletiva e situada.

Fonte: elaborado pela autora(2024).

No primeiro momento, denominado identificacdo cultural e linguistica, os(as) alunos (as)
realizaram a leitura e interpretacdo do provérbio em Emakhuwa, Portugués e Inglés. Essa
etapa inicial teve como objetivo despertar a consciéncia linguistica e cultural dos
participantes, levando-os(as) a reconhecer os significados socioculturais que 0s provérbios
encerram no contexto mogambicano. A tarefa permitiu compreender como o provérbio atua
como ponto de encontro entre linguas e culturas, funcionando como uma ferramenta de
translinguajamento e de valorizacdo da sabedoria ancestral, ao mesmo tempo que introduz o
didlogo entre diferentes sistemas linguisticos e epistemolégicos. O translinguajamento
afirma-se como uma base tedrica solida para praticas educativas que valorizam a diversidade
linguistica e cultural, fomentam o dialogo entre areas do conhecimento e contribuem para a
formacédo de sujeitos criticos, conscientes e interculturalmente competentes.

O segundo momento, correspondente a comparacao intercultural interna, foi realizado em
pequenos grupos, nos quais os(as) alunos(as) compararam as cosmopercepcgoes de parentesco
presentes na cultura makhuwa de carater matrilinear, predominante no Norte de Mo¢ambique
com as das regides Centro e Sul, onde prevalecem sistemas patrilineares. Essa comparacgéo
favoreceu a identificacdo de diferencas e complementaridades entre as formas de organizagéo
social, promovendo o reconhecimento da diversidade cultural interna do pais. Nesse contexto,
o0 translinguajamento foi mobilizado como pratica de mediacdo cultural, permitindo que
os(as) alunos(as) refletissem sobre como as linguas expressam e ressignificam os valores das
suas comunidades de origem.

O terceiro momento foi de dialogo intercultural mogambicano-britanico, onde apos as
discussbes e reflexdes sobre as relagbes de parentesco no contexto mogambicano, os(as)
alunos(as) participaram de uma atividade de comparacdo com o contexto britanico. Nesse
momento, introduziu-se o provérbio Inglés Blood is thicker than water, como ponto de partida
para o didlogo intercultural. Os(as) alunos(as) foram convidados(as) a analisar e discutir o
significado do provérbio, identificando as semelhancas e diferencas em relagdo as

cosmopercecdes de parentesco e vinculos familiares presentes nas suas proprias culturas.
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A atividade permitiu explorar como valores, normas e praticas sociais Sd0 expressos
linguisticamente em diferentes contextos culturais, estimulando a reflexdo critica sobre as
maultiplas formas de entender e organizar as relacbes familiares. Esse passo reforcou a
importancia da interculturalidade como préatica de didlogo entre cosmopercepg¢des diversas,
promovendo o reconhecimento das multiplas epistemologias e a construgdo de significados
compartilhados entre culturas distintas.

O quarto momento, designado construcdo de significados translinguisticos, envolveu a
identificacdo e discussdo de categorias de parentesco como mae, irmao, sobrinho(a) primo(a),
tio e tia em diferentes linguas Bantu, comparando-as com o Portugués e o Inglés. Durante as
discussdes, problematizou-se o impacto histérico da colonizacdo na terminologia e nas
relacBes de parentesco, destacando-se como a imposicao de categorias linguisticas coloniais
influenciou as identidades e reconfigurou as relagdes familiares. Essa etapa visou ampliar 0s
repertérios linguisticos e culturais dos(as) participantes, fomentando uma consciéncia
intercultural critica e a criacdo de significados hibridos, em que o uso das linguas se torna um
ato de resisténcia as ideologias monogldssicas e coloniais.

Por fim, o quinto momento consistiu na reflexdo e socializacdo dos resultados. Apos as
discussdes em grupo, cada equipe apresentou suas interpretaces ao coletivo, num exercicio
de escuta ativa e de dialogo horizontal. Eu mediei o debate, estimulando a problematizacéo
das diferentes leituras e a co-construcdo de significados compartilhados. Esse momento final
consolidou a aprendizagem intercultural, fortalecendo o reconhecimento da pluralidade de
vozes, experiéncias e repertérios culturais presentes na sala de aula. Fundamentado na
pedagogia intercultural critica ( Walsh, 2009), esse passo reafirmou o espaco educativo como
lugar de encontro, dialogo e reconstrucao identitaria.

Isso possibilitou que os(as) alunos(as) co-construissem significados, resgatassem
saberes locais e revisitassem conhecimentos culturais adormecidos. Ressalta-se que o uso dos
provérbios representa um registro linguistico e cultural, que, ao ser textualizado na literatura
escrita, expressa a visdo da mulher em uma sociedade especifica, consolidando-se como
ferramenta pedagdgica para reflexdo critica e valorizacdo da cultura local.

Durante e ao final da acdo, a pesquisadora analisou o material didatico produzido e o
trabalho desenvolvido com os(as) alunos(as). Essa andlise buscou verificar a acessibilidade e
aceitacdo das propostas pelos(as) participantes, aléem de identificar condi¢des favoraveis ao
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo dos(as) alunos(as). Observou-se tambem a

valorizacdo da diversidade cultural, identitaria e linguistica, bem como a reativagdo de
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conhecimentos locais. Ademais, destacou-se a promogédo do aprendizado das linguas inglesa e
Bantu, o respeito a diversidade e a cosmossignificacdo dos saberes culturais mogambicanos.

Para promover a acdo pedagogica, o estudo tedrico foi feito por meio da discussédo
dos documentos que problematizam a auséncia da abordagem intercultural no curriculo de
Licenciatura em Ensino de Lingua Inglesa, das tarefas realizadas por meio de provérbios com
vistas ao desenvolvimento linguistico e sociocultural dos(as) alunos(as), promovendo a
construcdo de uma consciéncia intercultural (Balosa, 2018).

As notas de campo serviram como um registro das percepc¢des e interpretacGes dos
provérbios trabalhados na pesquisa. Também documentaram as praticas desenvolvidas com
os(as) alunos(as). Essas notas foram fundamentais para avaliar a acessibilidade e aceitacdo do
material por parte dos(as) alunos(as), além de identificar condi¢cdes favoraveis para o
desenvolvimento da consciéncia intercultural (Balosa, 2018).

A traducdo das narrativas produzidas nas linguas Bantu para o Portugués e para a
lingua inglesa permitiu registrar e analisar os eventos na lingua materna dos(as) alunos(as),
ampliando a compreensao e o dialogo entre as culturas e linguas Bantu, portuguesa e inglesa.

As entrevistas realizadas de forma individual com cada um(a) dos(as) participantes no
final da acdo pedag6gica foram transcritas para observar diversos aspectos, como a avaliagdo
dos(as) participantes sobre seu papel enquanto alunos(as) reflexivos(as) e criticos(as) apos a
acdo pedagodgica intercultural. Também foram analisados o0s impactos da abordagem
intercultural no esticamento dos conhecimentos e na retomada de saberes, além das
percepcOes dos(as) alunos(as) sobre a abordagem como um novo paradigma no ensino e
aprendizado da Lingua Inglesa em Mocambique.

Os conhecimentos co-construidos foram discutidos com base na teoria de
interculturalidade critica (Walsh, 2009; Tubino, 2011), da retomada e valorizacdo dos saberes
ancestrais (Pimentel da Silva, 2017) e da construgdo da consciéncia intercultural (Balosa,
2018), por meio da técnica de anélise de conteudo (Bardin, 2014), com o propdsito de mostrar
os resultados da proposta da acéo intercultural usada na sala de aula de Lingua Inglesa.

Bardin (2014) define a técnica de analise de contetddo “(...) como um conjunto de
técnicas de comunicagdo, visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetdo das mensagens, indicadores que permitem a interferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo e recepgao destas mensagens”. O enfoque
foi dado a co-construcdo de conhecimentos entre as culturas Bantu, portuguesa e inglesa, e
aos desdobramentos pedagdgicos dessa interacao.
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As categorias utilizadas para a documentacdo e discussdo dos saberes e 0s
conhecimentos linguisticos e culturais co-construidos durante esta pesquisa foram definidas
com base em trés eixos principais: (i) o registro descritivo das percepcdes dos(as)
participantes sobre os provérbios; (ii) os conhecimentos linguisticos e culturais construidos
pelos(as) participantes durante as atividades em sala de aula; e (iii) a percepgéo da construcéo
da consciéncia intercultural dos(as) participantes como cidaddos(as) e potenciais falantes da
lingua estrangeira, com énfase na preservacdo de suas linguas maternas, ameacadas pelo

predominio da lingua oficial portuguesa em Mocambique.

4.5 Perfil sociolinguistico dos(as) participantes

A turma onde decorreu a acdo pedagdgica era composta por alunos(as) provenientes
das trés regides de Mocambique, abrangendo diversas etnias que representam os polos
culturais do pais. Todos(as) os(as) participantes eram falantes de linguas Bantu, evidenciando
a riqueza linguistica e cultural do contexto mogambicano.

A acdo pedagdgica intercultural foi implementada no quinto semestre do curso, numa
turma ja em funcionamento e resultante do processo de exame de admissdo, para 0 ingresso
na universidade, na qual a pesquisadora ja estava alocada. Participaram 20 alunos(as)
pertencentes a oito etnias mogambicanas: Emakhuwa, Ximakonde, Cinyungwe, Xitewe,
Cisena, Echuwabo, Xichangana, Cicopi e Xizronga. A participacdo de 100% dos alunos(as)
matriculados garantiu a total adesdo a acdo pedagdgica, fortalecendo o dialogo entre culturas
locais no ensino de Inglés.

A diversidade étnica e linguistica dos(as) participantes destacou a pluralidade presente
na sala de aula, enfatizando a necessidade de uma abordagem pedagdgica que integre
diferentes culturas e promova o intercdmbio de saberes. Os critérios de selecdo dos(as)
participantes foram:

o Estarem matriculados(as) no curso de Licenciatura em Ensino de Inglés;

o Terem disponibilidade e interesse em participar da pesquisa;

e Serem maiores de 18 anos e estarem em conformidade com o cumprimento do
curriculo académico.

Todos(as) os(as) participantes consentiram formalmente em participar do estudo. Para
garantir o anonimato, foram utilizados pseudénimos, em conformidade com as normas éticas

estabelecidas pelos Comités de Etica em Pesquisa da UFG e da UniRovuma.
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Os pseuddnimos escolhidos pelos(as) participantes representam, em sua maioria,
manifestacbes culturais mogambicanas e africanas, incluindo dangas tradicionais,
instrumentos musicais e estilos de canto ou performance coletiva.

A pesquisa seguiu rigorosamente as normativas éticas previstas pela Resolu¢cdo CNS
n° 510/16. Os(As) participantes foram informados(as) detalhadamente sobre os objetivos, 0s
riscos e os beneficios da pesquisa e tiveram liberdade para se retirar do estudo a qualquer
momento, assegurando o respeito aos principios éticos e a autonomia individual. No Quadro

(3), a sequir, é apresentado o perfil sociolinguistico dos(as) participantes da pesquisa.

Quadro 3 - Perfil dos(as) participantes do estudo

- Pseu-d(j)nimo do/a [ . Ocupacio Lingua Nivel de
Participante materna Inglés
1. Timbila 38 M Professora Emakhuwa Bl
2. Xitende 26 M Aluno Emakhuwa Bl
3. Tufo 27 F Aluna Cinyungwe Bl
4. Marimba 20 M Aluno Xitewe Bl
5. Ngoma 26 M Aluno Cisena Bl
6. Xigovia 28 M Aluno Xitewe Bl
7. Likembe 26 F Aluna Cinyungwe Bl
8. Chikokoto 22 F Aluna Emakhuwa Bl
9. Ngalanga 28 M Aluno Emakhuwa Bl
10. Hungo 28 M Aluno Xichangana Bl
11. Djembe 26 F Aluna Cisena Bl
12. Batimba 30 M Professor Xichangana Bl
13. Txipuku 32 M Professor Xichangana Bl
14. Mapiko 26 F Aluna Emakhuwa Bl
15. Makwaela 22 F Aluna Emakhuwa Bl
16. Makwa 28 M Aluno Ximaconde Bl
17. Citembe 23 M Aluno Cicopi Bl
18. Nyanga 22 M Aluno Xizronga Bl
19. Puita 28 M Aluno Emakhuwa Bl
20. Mutimba 30 M Aluna Emakhuwa Bl

Fonte: Elaborado pela autora a partir das informagdes declaradas pelos(as) participantes (2024).
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As informac0es apresentadas no Quadro 3 foram declaradas pelos(as) participantes e
representam suas percepgdes sobre filiagdo linguistica e pertencimento étnico. Isso significa
que a forma como cada povo, lingua, cultura e conhecimento sdo referenciados foi informada
diretamente pelos(as) proprios(as) participantes, conforme sua autodeclaracdo. Essa escolha
ndo é apenas um ato de nomeacdo, mas também uma afirmacdo politica e identitéaria,
reafirmando sua existéncia e resisténcia dentro da diversidade sociocultural mogambicana,
alinhando-se a abordagem intercultural adotada na acéo pedagogica.

Os(as) participantes, ao compartilharem suas experiéncias e saberes, indicaram ter
uma lingua Bantu como lingua materna, enquanto a lingua portuguesa é uma L2 e ocupa 0
estatuto de lingua oficial e de ensino em Moc¢ambique. O Inglés, por sua vez, foi reconhecido
como lingua estrangeira e de estudo no curso de Inglés, desempenhando uma funcao essencial
nas relacdes interculturais.

Dos oito grupos etnolinguisticos, a lingua Emakhuwa revelou-se a mais representativa,
com oito falantes, confirmando a sua predominancia sociolinguistica no Norte de
Mocambique. Em seguida, aparecem o Xichangana, com trés alunos (as), e o Xitewe, 0
Xisena e o Cinyungwe, cada um com dois(duas) falantes. Por fim, o Ximaconde, o Cicopi e 0
Xizronga representados por apenas um (a) participante cada, funcionando como expressao da
diversidade cultural que compde a turma.

A faixa etéria dos(as) participantes varia entre 20 e 38 anos, sendo a maior
concentracdo entre os 20 e 30 anos, 0 que caracteriza um publico maioritariamente jovem. Em
relacdo a distribuicdo por sexo, ha uma leve predominancia masculina, com 12 homens e oito
mulheres. No que se refere a ocupacdo, a maioria é composta por alunos(as) 17 participantes,
enquanto apenas trés sao professores(as) em exercicio.

A anéalise desse perfil evidencia a complexidade da diversidade linguistica e
sociocultural no contexto mogambicano, onde multiplas identidades coexistem e interagem
dentro do espaco educativo. A presenca marcante de linguas Bantu, associada ao bilinguismo
oficial com o Portugués e ao papel emergente do Inglés como lingua de conex&o intercultural,
reflete os desafios e as potencialidades da educacdo em contextos Plurilingues. Esse cenério
reforca a importancia de préaticas pedagogicas que reconhecam e valorizem as experiéncias
linguisticas e culturais dos sujeitos, promovendo um ensino que dialogue com a realidade

sociocultural dos(as) aprendentes.
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4.6 A diversidade do corpo-voz-narrativa na sala de aula

Para problematizar a formacao intercultural de professores(as) de Inglés no contexto
de Mocambique, a Unica opcao viavel foi trabalhar diretamente nas instituicbes responsaveis
pela formacéo de professores(as) e nos niveis de ensino onde a lingua inglesa é ensinada. Essa
abordagem me permitiu compreender as praticas pedagdgicas em seu ambiente concreto,
levando em consideracéo a diversidade cultural, linguistica e social dos(as) participantes.

Dentro dessa perspectiva, optei pela Universidade Rovuma, que considero uma das
maiores e mais representativas instituicbes de ensino superior da regido Norte de
Mogambique. A escolha foi fundamentada na relevancia da Universidade Rovuma para a
formacédo de futuros(as) professores(as) de Inglés e na sua diversidade étnica e cultural, que
representa o contexto plural de Mogambique. Essa diversidade € evidenciada pela presenca de
candidatos(as) provenientes das regides Sul, Centro e Norte do pais.

No contexto de uma pesquisa de agdo intercultural, as vozes e as narrativas
diversificadas tém um papel fundamental na construcdo e compreensdo das experiéncias
dos(as) participantes, permitindo que suas identidades culturais e perspectivas sejam
reconhecidas e valorizadas (Clandinin e Connelly, 2011).

As “vozes” referem-se as experiéncias e perspectivas dos(as) participantes, que, por
meio de suas histérias e relatos, ganham espaco para expressar suas realidades, valores e
interpretacdes. Em uma pesquisa intercultural, reconhecer o protagonismo, respeitar a voz e 0
direito de escuta dos(as) participantes significa reconhecer a diversidade de identidades
culturais e linguisticas presentes, permitindo que cada um(a) compartilhe sua experiéncia de
maneira auténtica e significativa. As vozes, portanto, sdo fundamentais para assegurar que
os(as) participantes ndo sejam apenas objetos da pesquisa, mas sujeitos ativos, cujas
experiéncias culturais e individuais sdo parte integrante da analise.

As “narrativas” envolvem o0s relatos de experiéncias que os(as) participantes
compartilham, utilizando a linguagem como meio de construcdo de sentido. No contexto de
uma pesquisa de acdo intercultural, as narrativas sdo fundamentais para o entendimento dos
processos de ensino e aprendizagem, pois permitem que se explorem as dinamicas culturais,
as trocas de saberes e as interagOes entre diferentes contextos. Ao focar nas narrativas, a
pesquisa busca entender como os(as) participantes percebem suas proprias culturas e como
essas percepcOes influenciam suas praticas e atitudes, especialmente em situacGes que

envolvem o intercdmbio entre culturas distintas.
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As vozes e narrativas na acao intercultural contribuiram significativamente para a
geracdo de conhecimentos. Durante a pesquisa, as aulas foram documentadas por meio de
gravacdes em audio e video, enquanto as observacOes realizadas no decorrer das atividades
foram registradas em notas de campo detalhadas.

Optei por estender as observagdes a todo o processo da agdo pedagdgica, pois acredito
que uma materialidade empirica mais ampla proporciona uma analise qualitativa mais rica e
credivel. Isso me permitiu captar as nuances das interacbes em sala de aula, as dindmicas
interculturais em jogo e as reflexdes dos(as) alunos(as) sobre a importancia da abordagem
intercultural no ensino de inglés.

As entrevistas foram realizadas em periodo extraclasse, de modo a ndo interferir nas
atividades letivas regulares, e foram previamente agendadas pela pesquisadora em didlogo
com cada aluno(a), respeitando a sua disponibilidade. O processo decorreu em uma sala no
centro de linguas, do campus universitario de Napipine, escolhida por oferecer condicGes
adequadas de conforto, privacidade e concentracdo. O ambiente, simples mas funcional, foi
organizado de forma a favorecer o dialogo aberto e respeitoso, criando um espacgo seguro para
que todas as vozes pudessem ser ouvidas.

Durante as entrevistas, utilizou-se um gravador para registrar as informacoes
partilhadas pelos(as) participantes, garantindo a fidelidade dos relatos e permitindo uma
analise detalhada posterior. A pesquisa contou também com um guido elaborado com
perguntas abertas que permitiam aos(as) participantes expressar livremente as suas
percepcOes, experiéncias e expectativas em torno da acdo pedagodgica intercultural (ver
Apéndice B). Cada entrevista teve a duragdo média de 30 a 40 minutos, tempo suficiente para
garantir profundidade nas respostas, sem se tornar cansativo.

Durante o processo, a pesquisadora adotou uma postura ética, empatica e atenta,
incentivando a participacdo de todos(as) e assegurando que cada depoimento fosse valorizado
igualmente. Os(As) entrevistados(as), por sua vez, demonstraram envolvimento e interesse,
partilhando reflexdes pessoais, relatos culturais e opinides criticas sobre a préatica vivenciada.

A decisdo de realizar as entrevistas no final da acdo pedagdgica foi fundamental para
recolher uma visdo mais completa, pois o0s(as) participantes ja tinham experimentado as
diferentes etapas da pratica e puderam refletir com maior clareza sobre os seus significados,
impactos e aprendizagens. Este momento configurou-se, portanto, como um espaco de
didlogo intercultural em que os(as) participantes de diversas origens étnico-linguisticas se

reconheceram como sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem do Inglés.
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Embora a amostra selecionada ndo tenha a intencao de ser generalizavel para todas as
instituicbes superiores de formacdo de professores(as) de Inglés, ela oferece informagdes
valiosas sobre as praticas pedagogicas de um numero significativo de educadores. Essas
informagdes sdo fundamentais para a compreensdo das préticas de ensino e das dificuldades
enfrentadas no processo de integracdo da interculturalidade no curriculo de Inglés, fornecendo
dados relevantes para a melhoria das praticas de formacdo de professores(as) e para o
desenvolvimento de abordagens pedagdgicas mais inclusivas e contextualizadas.

Concluida a exposicdo dos procedimentos metodoldgicos e do percurso da agéo
pedagOgica, avancamos agora para a documentacdo e discussdo dos conhecimentos
construidos. O quinto capitulo analisa as vozes, experiéncias e produc¢des dos(as) participantes,
evidenciando como os provérbios mogambicanos atuaram como ponte simbdlica, linguistica e
cultural no processo formativo. A partir dessas vivéncias, emergem reflexdes sobre identidade,
linguagem, tempo, parentesco e o lugar da mulher na sociedade Bantu elementos que revelam

a poténcia transformadora da abordagem intercultural no ensino de Inglés em Mogambique.
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A INTERSECCAO DE CULTURAS E SABERES: OS PROVERBIOS
MOCAMBICANOS COMO PONTE ENTRE LINGUAS

E necessario reconhecer as epistemologias
gue emergem dos corpos territoriais que

foram historicamente silenciados.
(Tania Ferreira Rezende, 2021)

Neste capitulo, documentamos e analisamos as vivéncias culturais e linguisticas
dos(as) alunos(as), bem como o desenvolvimento de recursos, materiais didaticos e estratégias
no ambito de uma acdo pedagdgica intercultural, concebida para responder a lacuna existente
nos objetivos do curriculo de formacéo de professores(as) de Inglés na Universidade Rovuma,
nomeadamente a auséncia de uma formagdo docente ancorada em uma abordagem
intercultural critica e no bilinguismo epistémico. Desse modo, a acdo pedagdgica ndo apenas
supre a lacuna identificada, como também contribui para a formacdo de professores(as) mais
preparados(as) para promover um ensino de inglés intercultural, inclusivo, contextualizado,
critico e socialmente relevante.

Destacamos a rica interconexdo entre o valor simbolico e o valor pratico dos
provérbios e o seu papel no fortalecimento de dialogos interculturais no ambito da acéo
pedagdgica. As descobertas emergentes durante a acdo pedagdgica sdo exploradas,
posicionando os provérbios como mediadores de aprendizagem e como pontes para promover
a compreensdo mutua e o respeito entre diferentes culturas no contexto educacional.

Na discussdo dos conhecimentos co-construidos, adotamos uma abordagem integrada
e progressiva, organizada em seis se¢des principais. Na primeira se¢do, sdo apresentados 0s
registros de notas de campo, que refletem as percepcdes culturalmente situadas sobre as
mulheres nas culturas Bantu, documentadas durante as acGes em sala de aula. Essa analise
fundamenta-se nos conceitos metaforicos de Lakoff e Johnson (1980, 2002), permitindo
questionar e ampliar as interpretacdes emergentes em contextos culturais especificos. Nesse

processo, 0s provérbios sdo reconhecidos como expressdes multifacetadas, carregadas de

significados profundos que revelam a complexidade das praticas e valores culturais.
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Em seguida na segunda secéo, dedica-se a analise das relagdes de parentesco, a partir

de uma perspetiva comparativa entre as culturas Bantu mogambicanas com destaque para a

sociedade makhuwa e a cultura britanica. Destaca-se, assim, a flexibilidade dos papéis

familiares e a estrutura do parentesco linguistico, problematizando diferencas epistemoldgicas,
sociais e culturais que emergem no ensino intercultural da lingua inglesa.

A terceira secdo examina as concepgdes de tempo nas culturas Bantu e ocidentais,

evidenciando como distintos modos de percecionar e organizar o tempo refletem
cosmopercepcOes especificas e produzem implicagbes diretas no processo de ensino-
aprendizagem de linguas.

A quarta segéo centra-se na Sabedoria e Espiritualidade da Mulher Bantu, analisando o
papel da mulher como guardia de conhecimentos ancestrais, mediadora entre 0 mundo visivel
e o invisivel e agente fundamental na transmissao de valores éticos, espirituais e culturais no
seio das comunidades. Esta se¢do problematiza, ainda, as formas como a espiritualidade
feminina se manifesta nos provérbios, nos rituais e nas praticas quotidianas, evidenciando a
sua centralidade na construcdo das cosmopercepcfes Bantu e na resisténcia epistemoldgica
face as leituras eurocéntricas e patriarcais.

Na se¢do quinta, analisam-se as dimensdes linguisticas e semanticas dos provérbios
mogambicanos, com especial atencdo as suas caracteristicas sintatico-gramaticais nas linguas
Bantu e ao contraste com as estruturas canonicas do Portugués e do Inglés. Esta analise
possibilita problematizar hierarquias linguisticas herdadas da colonialidade e reafirmar a
legitimidade das linguas Bantu como sistemas plenos de producdo de sentido e conhecimento.

Por fim, a sexta secdo discute os impactos da acdo pedagodgica na aprendizagem,
evidenciando a emergéncia do plurilinguismo epistémico, a multiplicidade de fontes culturais
e o0 resgate de saberes locais no ensino do inglés. Nesta parte, analisam-se os efeitos da
abordagem intercultural critica na formacdo dos(as) futuros(as) professores(as), com énfase
no fortalecimento da consciéncia cultural, da autonomia e do pensamento critico.

Dessa forma, o Capitulo 5 consolida-se como um espaco de andlise e problematizacdo
dos dados empiricos, articulando teoria e pratica, e reafirmando a centralidade dos provérbios
e das linguas Bantu na construcdo de um ensino de Inglés intercultural, critico e decolonial no

contexto mogambicano.

5.1 Metéaforas que enlacam sabedoria sobre a mulher em culturas Bantu mogcambicanas

As diferencas estdo no mundo e fazem parte da vida, ndo ha problema com elas. O

problema instaura-se quando percepgdes socioculturais criam distingdes, acarretando
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hierarquias de valores entre as diferengas, com privilégio de uns em detrimento de outrem.
Para sustentar as hierarquias e os privilégios que as hierarquias mantém, sdo propostas
explicacOes para a existéncia das diferencas, sejam elas de raca, género, classe, nacionalidade,
territorio ou outra.

De acordo com Oyéwumi (2021, p. 27), no Ocidente, os pressupostos biologicos sdo
privilegiados em detrimento de outras formas de explicacdo das diferencas de raca, género e
classe ¢ “a diferenga ¢ expressa como degeneragdo”. Seja de que perspectiva for, para
confirmar ou para refutar a degeneracéo, a biologia do corpo é sempre acionada para explicar
a diferenca, com base em um corpo referencial.

O homem, a criatura original, é quem define as regras cientificas do padrdo de
existéncia, com base nele mesmo, e morais do padrdo de comportamento, com base no seu
préprio comportamento, considerado adequado. Dessa forma, o homem estabelece também os
desvios do padrdo (ndo-padréo), a diferenca. A mulher, portanto, é diferente do homem, de
cujo corpo foi derivada, e ndo o contrario.

Instaura-se a hierarquia de género, em que a mulher € inferior ao homem, explicando a
diferenca e confirmando a relacdo de poder historicamente estabelecida. Considerando que
quem estd em posicdo determinante do poder toma seu padrdo como superior, essa logica
aplica-se a outras relagdes, como raga e classe.

O corpo é um texto, ou seja, € um sistema de signos (Oyéwumi, 2021), carregado de
semioses, simbolos e simbologias, passivel de leitura, interpretacdo, significacdo e
ressignificacdo. Para isso, sdo criadas e ensinadas regras: 0s protocolos (guias) de leitura do
corpo-texto. Dada a tradicdo bioldgica de explicacdo ocidental dos sistemas de signos que
compdem o mundo, afirma Oyéwumi (2021, p. 29), “o olhar ¢ um convite a diferenciar”,
logo, na perspectiva que ora propomos, o protocolo de leitura do corpo-texto esta na base da
pedagogia de ensino do diferenciar.

Admitindo que as sociedades, por serem diferenciadas, se distinguem em seus
fenotipos, suas linguagens, epistemologias e percepcdes (culturas, espiritualidades,
sentimentos), compreendemos que ha outras abordagens e significacfes das diferencas, além
da biol6gica, com seu Unico protocolo de leitura do corpo-texto. Sdo as muitas abordagens
baseadas nas diversas cosmopercep¢des dos povos.

Para Oyéwumi (2021, p. 29), cosmopercepcao ¢ adequada “para descrever os povos
iorubas ou outras culturas que podem privilegiar sentidos que ndo sejam o visual ou, até

mesmo, uma combinagdo de sentidos”. Por isso, se cosmovisdo, na cultura ocidental, se
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mostra restritivo por privilegiar o visual, cosmopercepcao, conforme o propde Oyewumi
(2021), é mais adequado para esta discussdo, por ser mais ampla e inclusiva.

Reconhecemos que a lingua € uma expressdo viva da cosmopercepcdo de um povo e
propomos que 0s proveérbios sao praticas linguisticas impregnadas de significado simbélico e
sociocultural e de ideologias que delineiam as caracteristicas distintivas de um grupo
especifico. O provérbio do mesmo modo, o adégio, a maxima, o aforismo, o axioma, o ditado,
a proposicdo, a sentenca com origem nos plurais saberes ancestrais mocambicanos,
caracteriza-se por explicitar em poucas palavras uma regra ou principio de alcance moral,
referente a vida pratica. Com relacdo ao estilo, trata-se de um texto curto e sucinto, com ritmo
e rima, de natureza semidtico-discursiva, de modo a facilitar sua rapida apropriacdo e
repeticdo. As funcBes do provérbio na vida cotidiana sdo o ensinamento moral e a
normatizacdo de condutas.

Seguindo Bakhtin (2017), o provérbio pode ser abordado como um dos géneros da
vida cotidiana. Nesse sentido, o provérbio pode ser compreendido também como uma
importante ferramenta no estabelecimento de protocolos de leitura de mundo e de texto, e de
compreensdo textual. Concebido dessa forma, o provérbio, naturalizado como parte da
esséncia da cultura de um povo, é potencializador das tradicdes e, assim, € um aliado na
manutencdo dos protocolos que ensinam a ler para hierarquizar as diferencas.

Os provérbios, de que ora nos propomos tratar, organizam-se por meio de conceitos
metaforicos (Lakoff; Johnson, 2002), os quais constroem e resguardam saberes de um povo
sobre 0 mundo. A cosmopercepcdo de um povo € constituida também pelos sistemas de
referéncias (os atos e modos de significacdo) e os sistemas conceituais (ordinario e
extraordinario). Segundo Lakoff e Johnson (2002, p. 45), “nosso sistema conceptual ordinério,
em termos do qual ndo s6 pensamos, mas também agimos, é fundamentalmente metaférico
por natureza”. As metaforas fornecem apoio de significado, a partir de sentidos familiares,
para a construcdo de outros sentidos, a fim de se alcancar efeitos de sentidos concretos. Os
conceitos metaforicos ordinarios sdo tdo naturalizados na vida cotidiana que deixam de ser
percebidos como metaforicos.

As metaforas sdo fundamentais para a (des/re)construcdo do que estamos
compreendendo, de acordo com os estudos culturais (Chartier, 1996), como protocolos de
leitura, que guiam a leitura do corpo-texto. Os protocolos de leitura criam regularidades e

regulagdes nas praticas de leitura e de compreensdo de textos, tais como 0s provérbios, e
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contribuem para a constituicdo das subjetivacdes e das consciéncias em dadas culturas™® e
cosmopercepcdes™.

Os provérbios estabelecem uma conexao entre o individuo, a comunidade e 0 mundo
através da linguagem e da cultura, assegurando a manutencdo das ideologias dos grupos
dominantes de forma pedagdgica. Para Bernardo (2018), através dos provérbios, é possivel
notar como a lingua e a cultura desempenham papéis fundamentais na formacdo das
identidades individual e coletiva, cuja manifestacéo se percebe nas interacdes.

Historicamente, os provérbios em Mocambique tém servido para encapsular conceitos
complexos e transmitir sabedorias ancestrais, como as crencas, e conservar as ideologias dos
povos, tendo um carater pedagdgico. Além disso, para 0s povos, eles representam sua voz,
tornando-se um discurso de autoridade credivel, ndo admitindo questionamento,
frequentemente circulando como adverténcias ou conselhos que levam a reflexdo seu
destinatario.

A partir da cosmopercep¢do Bantu mocgambicana, neste estudo, propomos
problematizar algumas percepcdes sobre as mulheres, naturalizadas nas culturas Bantu, por
meio de provérbios que circulam nas linguas Emakhuwa, Xitewe, Cisena e Xichangana das
regides Norte, Centro e Sul de Mogambique, respectivamente. Focamos, especificamente, em
conceitos metaforicos, nos termos de Lakoff e Johnson (1980; 2002), que entrelacam a
sabedoria sobre a mulher na comunidade Bantu, buscando problematizar o lugar no mundo, os
papéis sociais e as relacdes politicas das mulheres, construidas nessas sociedades.

Propomos problematizar os provérbios, por meio de seus sentidos e das fun¢des que
desempenham, trazendo a tona os protocolos de leitura e de compreensdo de textos que os
provérbios estdo construindo, por meio dos conceitos metafdricos que 0s constituem, em
contextos culturais especificos. Ao explicitar os protocolos de leitura e de compreensdo de
texto, pretendemos também discutir o papel dos provérbios na compreensdo coletiva da
sabedoria ancestral mogambicana acerca do lugar e do papel das mulheres na vida cotidiana,
na tomada de decisbes comunitarias e na cultura e tradigdes Bantu, por meio dos conceitos
metaforicos.

Para o desenvolvimento da nossa proposta, selecionamos proveérbios que falam dos

papeis tradicionais da mulher, como geradora de vida, a mae, a esposa e cuidadora do lar,

19 Teja de sentidos organizada e expressa em atos e modos de significagdo de mundo (Obiah, 2025)
" Diversificados modos outros de perceber e descrever o mundo para além da visdo, como na cosmovisao
ocidental (Oyéwumi, 2021).
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mentora e educadora; e de provérbios que mantém a moralidade da mulher, como um ideal
feminino, definindo as relac6es de género.

Os provérbios selecionados para esta discussdo integram a brochura, a qual foi
elaborada como material didatico na acdo pedagdgica realizada com vinte alunos(as) do curso
de Inglés, na Universidade Rovuma representantes dos grupos etnolinguisticos Emakhuwa,
Xitewe, Cisena e Xichangana, provenientes do Centro, Norte e Sul de Mogambique™.

Ao problematizar os conceitos metaforicos que constituem o0s provérbios, nessa
diversidade etnolinguistica mocambicana, buscamos compreender as percepcGes e
expectativas em torno da mulher na sociedade Bantu, no intuito de compreender os sentidos e
ensinamentos dos enunciados, como também reconhecer as significacbes de mundo na
sabedoria cultural incorporada nessas expressdes linguisticas. Nessa abordagem, considerando
gue o sistema conceitual ordinario da vida é metaférico, compreendemos que a metafora é
uma maneira de conceptualizar a propria existéncia humana: os modos de pensamento, de
experiéncias e de acdo. Portanto, a metafora conceptualiza nas culturas Bantu o que é ser
mulher para os grupos etnolinguisticos Emakhuwa, Xitewe, Cisena e Xichangana, do Centro,
Norte e Sul de Mocambique.

Alinhadas a afirmacao de Hampaté¢ Ba (2010, p. 189) de que “o que ¢ aprendido na
escola ocidental, embora seja Gtil, nem sempre ¢é vivenciado”, com esta discussdo, chamamos
a atencdo para a existéncia e importancia de outras epistemologias. Com isso, esperamos
contribuir para o debate sobre a relevancia das linguas Bantu de Mocambique para o sistema
conceptual e na cosmopercepcdo mogambicana, dos provérbios como modos de significacdo
de mundo intrinsecamente ligados as identidades e as existéncias das comunidades Bantu, e
para desestabilizar as concepcdes e ideologias que inferiorizam a mulher nas culturas Bantu

da sociedade mogambicana.

5.1.1 Os provérbios nas culturas Bantu mogambicanas

Mogambique € um pais pluricultural, com uma diversidade de povos, linguas, cultura e
conhecimentos. Cada povo com sua propria historia, sua cosmopercepcdo, suas tradigdes,
simbolismos e seus valores intrinsecos. Nesse contexto, a lingua é central na construcao e
expressao das praticas que definem e identificam um grupo especifico na diversidade nacional.

Sd0 muitas e variadas as praticas, 0s repertorios e as performances socioculturais e

12 projeto de pesquisa aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Goias com anuéncia da
Universidade Rovuma, Parecer de Aprovacdo n° 6.577.746, no &mbito do Acordo de Cooperacdo firmado entre
as duas instituicdes em 31 de marco de 2021.
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sociolinguisticas que condensam as sabedorias mogambicanas, vinculadas a oralitura (Martins,
2003) e a literatura.

Comp0Gem as praticas socioculturais mogcambicanas 0s mitos, 0s rituais, as crencas, as
mausicas, expressas em diferentes formas de conhecimentos e de comportamentos, em suas
diferentes linguas e linguagens. A lingua de cada povo ou de cada grupo interage com a
cultura na qual esta imersa, contribuindo para a preservacao e manutencdo dos conhecimentos
nas praticas cotidianas. Uma das formas de expressao dos conhecimentos dos povos Bantu
mocgambicanos é por meio de provérbios, os quais, com base em Stella de Oxdssi (2012),
podemos afirmar que condensam as sabedorias ancestrais mogambicanas.

Os provérbios fazem parte de um sistema sociocultural, de préaticas sociolinguisticas e,
como tal, sdo tanto performances de oralitura quanto género literario, exercendo influéncia
sobre as acdes das pessoas. Em suas mensagens, 0s provérbios descrevem as relacfes entre 0s
individuos e a comunidade, ao mesmo tempo em que refletem um contexto especifico de uso
nas comunidades.

Nesta discussao, abordamos o provérbio como um género da vida cotidiana, altamente
elaborado e conciso, que representa a expressao do povo, por meio de conceitos metaféricos.
S80 mensagens a respeito de uma experiéncia de vida que resultam numa licdo ou num
conselho. O provérbio tem origem na oralidade, podendo ser documentado na escrita, por isso,
ele pertence tanto a performance da oralitura quanto ao género literario. A incorporagdo da
oralitura, por meio dos provérbios, na acdo pedagdgica permitiu ndo s6 resgatar e valorizar
essas manifestacdes, reconhecendo sua legitimidade no campo da literatura, como também
confrontou a visdo presente no curriculo especificamente no plano de estudos da disciplina
Introducéo aos Estudos Literarios que restringia a literatura a escrita, refletindo uma heranca
eurocéntrica ainda dominante nos canones académicos.

A metéfora, por sua vez, nesta discussdo, € compreendida como um modo de
expressao da significacdo de mundo de um povo, baseada na experiéncia e no quotidiano da
vida dos seres humanos. Ndo se trata, portanto, de um processo linguistico ou estilistico de
transporte de sentido. Nesta discussdo, assumimos que a metafora é parte do sistema
conceptual humano e, por estar intrinsecamente vinculada as culturas, compfe a
cosmopercepcdo dos povos.

Conforme Lakoff e Johnson (2002), os conceitos estruturam a percep¢do de mundo,
isto €, eles estruturam nossos pensamentos e nossas percepcdes (sentimentos, subjetivagdes,
consciéncia), nosso comportamento e nossas agdes, como nos relacionamos com as pessoas €

com o mundo a nossa volta. Os conceitos, portanto, com base em Lakoff e Johnson, ancoram



133

e direcionam o0s atos e os modos de significacdo de/no mundo, fundamentando as
cosmopercepgoes.

Uma vez que a cosmopercepcdo é fundada no sistema conceptual que usamos para
significar o mundo, do qual nem sempre temos consciéncia 0 tempo todo, a linguagem ¢é
central para a compreenséo tanto do sistema conceptual quanto da cosmopercepg¢éo dos povos.
Por isso, Lakoff e Johnson (2002, p. 46) afirmam que, com base em evidéncias linguisticas,
eles puderam constatar que “a maior parte do sistema conceptual ordinario ¢ de natureza
metaforica”. Assim, a partir dessa constatagdo, foi possivel encontrar “um modo de comegar a
identificar em detalhes quais sdo as metaforas que estruturam nossa maneira de perceber, de
pensar e de agir”, assumindo que a “esséncia da metafora é compreender e experienciar uma
coisa em termos de outra”. Em resumo, “o conceito é metaforicamente estruturado, a
atividade é metaforicamente estruturada e, em consequéncia, a linguagem é metaforicamente
estruturada” (Lakoff; Johnson, 2002, p. 48, destaque dos autores).

Com base em Lakoff e Johnson (2002, p. 48), para quem “o sistema conceitual
humano ¢ metaforicamente estruturado e definido”, propomos que os modos e os atos de
significacdo de mundo dos povos, da forma como estamos construindo no Obiah Grupo de
Estudos Interculturais da Linguagem (2025), estejam metaforicamente estruturados e
definidos. Logo, a cosmopercepcdo dos povos é constituida de conceitos culturalmente
situados, linguistica e epistemicamente orientados. Assim, seguindo 0s autores,
compreendemos que metafora é conceito metaforico.

Dessa forma, tendo por fundamento Lakoff e Johnson (2002, p. 50), as expressdes
metafdricas de uma dada lingua, por exemplo, a Xichangana, sdo ligadas, sistematicamente, a
conceitos metaféricos do sistema conceitual do mundo, a cosmopercepc¢do, Xichangana. Por
isso, podemos empregar expressdes metafdricas linguisticas Xichangana para estudar os
conceitos metafdricos do sistema conceitual Xichangana, de modo a compreender a natureza
das atividades socioculturais, isto é, os atos e os modos de significacdo de/no mundo do povo
Xichangana.

A sistematicidade dos conceitos metaféricos € argumentada pelos autores na forma
“como as implicagdes metaforicas podem caracterizar um sistema coerente de conceitos
metaforicos e um sistema coerente de expressdes metafdricas correspondentes a esses
conceitos” (Lakoff; Johnson, 2002, p. 52), ou seja, a sistematicidade permite compreender um
aspecto de um conceito em termos de outro, mais saliente, com a desvantagem de encobrir

alguns aspectos do conceito, menos saliente, por diversas raz6es. Dessa forma, é fundamental
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atentar para o fato de que a estruturacdo metaférica dos conceitos € parcial, nunca total
(Lakoff; Johnson, 2002).

A saliéncia e a opacidade dos aspectos conceituais, na relacdo de compreensao entre 0s
conceitos metaforicos, nos permitem também compreender as ideologias que embasam o
sistema conceitual, por meio das metaforas, e, por consequéncia, as cosmopercepgdes. Enfim,
ndo podemos idealizar nem romantizar o mundo. Equivale a dizer que as cosmopercepcoes
ndo sdo neutras, pois nao sdo isentas de ideologias.

Diante disso, € importante reconhecer que os conceitos metaféricos ndo se limitam
apenas aos estruturais, nos quais um conceito é compreendido metaforicamente em termos de
outro. Existem também outros tipos, tais como os orientacionais, em referéncia a orientacdo
do corpo no espaco, para cima, para baixo, dentro, fora, para frente, para tras etc.; ainda que
essas orientacfes tenham a ver com postura fisica, para cima, e arcado para baixo, algumas
dessas metéaforas remetem também ao sistema de referéncia, como estar feliz € estar para cima,
em direcdo ao céu, e estar triste é estar para baixo, em direcdo a terra ou ao inferno (inferno
astral); seguir em frente, olhar para frente, o futuro é adiante: positivacdo; olhar para tras,
preso ao passado, atraso: negativo; superior/inferior; os ontoldgicos, em que estados de coisas
ou emocOes sdo entidades que nos controlam ou nos movem na vida: 0 medo de chuva me
paralisa, 0 espirito natalino me motiva a viajar etc.; os personificados, sdo também tipos
ontolégicos de humanizacdo do ndo humano, como em: a vida lhe traiu, o casamento lhe
roubou a alegria de viver, o0 novo emprego lhe trouxe vida; a personificacdo nao é somente a
pessoalizacdo de uma entidade ndo humana, mas um modo de experienciar, de agir e de atuar
em relacdo ao fato ou evento; mais do que dar sentido aos conceitos metaféricos, a
personificacdo atua sobre a no¢do ontoldgica metaforizada; os metonimicos, uma entidade por
outra: estamos a ler Paulina Chiziane (estamos a ler o que a escritora escreveu); as sinédogues,
quando a parte ¢ tomada pelo todo: A Globo (TV Globo, rede de comunicacdes) se fez
presente na cobertura; diferentemente da metéafora, que um conceito é concebido em termos
de outro, na metonimia, uma entidade é representada por outra, portanto, sua funcgéo
primordial é referencial, a compreensao ¢é fungdo secundaria.

A metonimia, como a metafora, indica escolha ideoldgica, posicionamento politico e
tomada de decisdo. Segundo Lakoff e Johnson (2002, p. 93), elas “fazem parte da maneira
como agimos, pensamos ¢ falamos no dia a dia”. Tanto a metafora quanto a metonimia sao
muito importantes para nossa proposta de discussao sobre protocolos de leitura do corpo-texto,

considerando, por exemplo, a metonimia do “rosto pela pessoa”, na cultura ocidental.
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Segundo Lakoff e Johnson (2002, p. 94), “nds percebemos o mundo em termos de uma
metonimia, quando identificamos uma pessoa pelo rosto e agimos de acordo com essa
percepgao”. Nao se trata de casualidade nem ¢ aleatorio.

Os processos seletivos ou entrevistas de emprego em Mocambique frequentemente
mantém ideologias, valores e preconceitos enraizados. Embora a cor da pele possa ndo ser o
fator central, a aparéncia continua a ser um critério de exclusdo. O estilo do cabelo e a
presenca de tatuagens, por exemplo, tornam-se marcadores sociais que influenciam a
cosmopercepc¢ado sobre a idoneidade e a competéncia de um candidato.

Cortes de cabelo considerados “extravagantes”, como coloragdes vibrantes (rosa,
verde, azul) ou dreadlocks em homens, sdo vistos com desconfianca e frequentemente
associados a rebeldia, marginalidade, consumo de drogas ou falta de seriedade. Ja a
cosmopercepcdo social sobre mulheres com tatuagens € fortemente influenciada pelo
machismo e pelo sexismo. Em muitos contextos, tatuagens no corpo feminino sao
interpretadas como um desvio dos padrdes sociais e associadas a rebeldia ou até mesmo a um
comportamento imoral.

Esse julgamento carrega consigo valores elitistas, machistas, sexistas e até religiosos,
que moldam o que € considerado “aceitdvel” em determinados ambientes. Como resultado,
ainda predomina a valorizacdo de um padrdo estético que exige cabelo curto, natural, sem
cores chamativas e sem tatuagens visiveis. Esse ideal reforca um elitismo que associa
formalidade e competéncia a um visual “limpo” e padronizado, ignorando a diversidade
cultural e as identidades individuais.

Além de perpetuar desigualdades de classe e raca, esse ideal também reforca
estereotipos que marginalizam determinados grupos, ecoando preconceitos histdricos que
associam a estética afro a algo “fora do padrdo”. O perfilamento visual, portanto, continua a
funcionar como uma barreira invisivel para muitos profissionais, desconsiderando suas
qualificacdes reais em prol de uma estética arbitraria e excludente.

Para superar essas barreiras, € fundamental questionar esses padrdes e promover uma
cosmopercep¢do mais inclusiva do profissionalismo, na qual a competéncia seja valorizada
acima da aparéncia e a diversidade seja reconhecida como um diferencial positivo, e nédo
como um obstaculo.

Nesse sentido, a andlise critica das metaforas presentes nos provérbios torna-se um
caminho importante para compreender e transformar tais padrdes culturais, permitindo que

novas formas de percepcdo mais inclusivas e plurais sejam construidas. Na sequéncia,
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descreveremos uma aula lecionada a luz da teoria da metafora conceptual, na qual essas

reflexGes foram aplicadas no contexto pedagdgico.

5.1.1.1 Metaforas Conceptuais nos Provérbios Mogambicanos

As problematizagbes dos provérbios desenvolvidas nesta discussdo baseiam-se nos
estudos sobre metaforas que fundamentam os provérbios selecionados para este estudo,
conforme a proposta de “dominio conceptual” apresentada por Baiocco e Siqueira (2018).

Seguindo essa linha tedrica, iniciAmos a nossa primeira aula analisando proverbios
mogambicanos a luz da metafora conceptual. Propusemos que os conceitos metaforicos que o0s
constituem estéo ancorados em duas bases fundamentais: a natureza como a terra, 0s rios, as
plantas e os animais e a vida cotidiana, que representa aspectos da experiéncia humana, tais
como relacionamentos, emocgfes e praticas sociais. Dessa forma, as metaforas refletem a
cosmopercep¢do das comunidades Bantu.

Essa aula foi realizada numa manha de terca-feira quente e luminosa, as 8.35 o sol
atravessava as janelas largas da sala 66, situada no primeiro andar do Bloco D, iluminando as
carteiras dispostas em semicirculo. O espaco era simples, com paredes brancas onde algumas
borboletas sobrevoavam suavemente, oito ventoinhas que giravam lentamente no teto e uma
brisa leve que vinha da janela do lado direito, trazendo consigo os sons do patio: vozes,
passos e o rumor distante de outras aulas a acontecer.

Entrei na sala sorridente, trazendo comigo a brochura com a coletanea de proveérbios
partilhados pelos(as) participantes, ficha de apoio, um pequeno cartaz colorido com a imagem
de uma mulher e da terra, onde se lia o provérbio “Wansati i misava...”, e um marcador azul.
Assim, a brochura constituiu uma estratégia didatica que operacionalizou a competéncia da
dimensdo praxeoldgica (saber-fazer) do curriculo, ao materializar, em termos praticos, a
adaptacdo curricular as necessidades dos(as) alunos(as) e ressignifica-la a luz de uma
abordagem intercultural critica, contribuindo para uma formacdo docente mais
contextualizada, inclusiva e socialmente relevante.

O ambiente revelava expectativa, e a presenca do material suscitou curiosidade,
reforcando o carater colaborativo da atividade e a valorizagdo das vozes e saberes culturais
dos(as) alunos(as).

A turma, composta por alunos(as) de diferentes origens étnicas e linguisticas, foi
silenciando aos poucos. Pousei 0 material sobre a mesa com um sorriso sereno e
cumprimentei os(as) alunos(as) em Xichangana “Dzixile!”, depois em Emakhuwa

“Moxeleliwa!”, em Cisena “Matcherua!”, em Portugués “Bom dia!” e, por fim, em Inglés
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“Good morning, everyone!”, num gesto simbdlico de transito entre mundos. O coro respondeu
quase em unissono, entre risos timidos e sotaques diversos.

A aula iniciou-se com a leitura da ficha utilizada como material didatico e com a discussdo do
conceito de metafora, fundamentada nos estudos de Lakoff e Johnson (1980; 2002) e de
Baiocco e Siqueira (2018, p. 5). Tomou-se como exemplo a metafora inglesa Time is money,
culminando com a ilustracdo do funcionamento dos dominios fonte e alvo, conforme

apresentado na ficha abaixo.

Metaphor: Understanding Ideas Through Other Ideas
(Based on Lakoff & Johnson, I980; 2002; Batocco & Signeira, TO0I8)
1. What is a Metaphor?
= DMletaphors help shape how people perceive the world and interact cultaralls.
» They allow us to nnderstand abstract comcepts by relating thenn to familiar ideas.
=+ By sharing elements from the same domain of knowledgse, metaphors create bridges of

understanding across different dimensions of hman experience.

2. Example: Time is MMomeay

Source AMoney — a concrete and faowmliar | Dinheire — conceite concreto e

Dommain concept related to economy, value, and | familiar., relacionado a economia,
exchange wvalor e troca

Target Time — an abstract concept understood | Tempo — conceito abstrato

Dommain through the characteristics of the | compresmdido através das
source domain caracteristicas do dominio fonte

Projecton Qualhities of money {(spending., saving. | Qualidades dio dimnbweiro {gastar.
investing) are projected onto timne poupar, imvestir) sio projetadas sobre

o tempo

3. Key Takeawavs:

= DMetaphors are cognitive tools to understand complex ideas.
» They reflect cultural perceprions and social values.
=+ UUnderstanding metaphors helps connect knowledge across different domains.

Seource: Adapted from Lakoff & Johnson (1980; 2002) and Baiccco & Sigueira (2018}

Na metafora “O tempo ¢é dinheiro”, amplamente usada em sociedades ocidentais,
“dinheiro” € 0 dominio fonte ou seja, 0 campo de experiéncia concreta e familiar a partir do
qual se projetam significados, enquanto “tempo” é o dominio alvo, o conceito abstrato que
buscamos compreender. Assim, expressdes como “gastar tempo”, “investir tempo”, “perder
tempo” OU “economizar tempo” revelam como a experiéncia econdmica (fonte) é usada para
estruturar e entender a experiéncia temporal (alvo).

De acordo com Lakoff e Johnson (2002, p. 50), essas projecbes metafdricas ndo séo
meras figuras de linguagem, mas modos de organizar o pensamento e a a¢do. Elas moldam a
forma como as pessoas percebem o mundo e interagem culturalmente, pois, ao compartilhar
fragmentos de um mesmo dominio de conhecimento, criam-se pontes de compreensao entre
diferentes dimensdes da experiéncia humana.

Com base nesse conceito, apresentamos a seguir o material didactico utilizado nesta

aula, que inclui imagens representando a mulher e a terra, acompanhadas do provérbio em
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andlise e da primeira atividade proposta. Esse conjunto teve como objetivo estimular a
reflexdo dos(as) alunos(as) sobre os dominios presentes no provérbio.

Figura 5 - Material didactico a luz da metafora conceptual

Wansati
Mulher

Woman

Mulher é terra. sem semear, semn regar, nada produz.
A woman is like the earth; without sowing andwatering nothing is produced.

Task 1l —Identify Meaning Domains

e e Your
Guiding Question \ g

Element to
Analvze
Source Domain What concrete im age or scenarno does the proverbuse?

Which reallife situation or human behavior does it

Target Domain coferto?

Fonte: Elaborado pela autora (2024). Imagem criada no Canva

O proveérbio foi lido em voz alta, primeiro em Xichangana, depois em Portugués e, por
fim, em Inglés. Cada repeticdo parecia abrir um novo entendimento a passagem de uma lingua
a outra revelava nuances, gestos e sentidos que iam muito além da traducéo literal. Divididos

em quatro grupos, os(as) alunos(as) foram orientados(as) a identificar:

e O dominio fonte e 0 dominio alvo do provérbio;

e As possiveis implicacfes sociais do provérbio.

Os(as) alunos(as) mergulharam na tarefa. Apds alguns minutos, comecaram a dialogar
em voz alta. As vozes se misturaram. O som das linguas formava uma sinfonia de

compreensdo coletiva. Em um dos grupos, o Nyanga comentou, pensativo:

[1] Na nossa cultura, a mulher € mesmo vista como a terra....porque a mulher e a terra
séo fontes da vida .

(Trecho da fala do Nyanga, da regido Sul de Mogcambique, falante do Xizronga)
A Makwaela acrescentou:

[2] Sim, por isso ela é sagrada.
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(Trecho da fala da Makwaela, da regido Norte de Mogambique, falante do Emahkuwa )
A professora aproximou-se, escutou atentamente e provocou:

[3] What happens when a woman is seen only as fertile soil? (O que acontece quando
a mulher é vista apenas como terra fértil? )

(Trecho da fala da professora)

O grupo ficou em siléncio por um instante. Alguns (algumas) alunos(as) desviaram o
olhar, outros(as) sorriram, pensativos(as). A reflexdo tocava ndo apenas o plano linguistico,

mas o intimo da cultura e da identidade de cada um.

A Mutimba levantou-se e disse em inglés:

[4] When a woman is seen only as “fertile soil,” her identity is diminished, her
dreams and talents are ignored, and society loses an important part of her creativity.
(Quando a mulher ¢ vista apenas como “terra fértil”, sua identidade é reduzida, seus
sonhos e talentos sdo ignorados, e a sociedade perde parte importante de sua
criatividade. )

(Trecho da fala da Mutimba, da regido Norte de Mogambique, falante do Emahkuwa)

O Xigovia acrescentou:

[5] A woman should be recognized not only for giving life but also for dreaming and
creating, being both a guardian of tradition and an agent of change.(A mulher deve
ser reconhecida ndo s6 por gerar vida, mas também por sonhar e criar, sendo ao
mesmo tempo guardid da tradi¢do e agente de transformacéo.)

(Trecho da fala do Xigovia, da regido Centro de Mogcambique, falante do Xitewe)

A Djembe interrompe a fala da Mutimba:

[6] If we pay close attention, both women and the land are usually the ones who take
care of others. However, they also need to be cared for in order to produce and
flourish. Let us take care of our women. (Se prestarmos atencdo, tanto a mulher
quanto a terra sdo, geralmente, as que cuidam dos outros. Porém, elas também
precisam ser cuidadas para produzirem e florescerem. Cuidemos das nossas mulheres. )

(Trecho da fala da Djembe, da regido Centro de Mocambique, falante do Cisena)

Como podemos constatar pelas falas dos(as) participantes, e com base em Lakoff e
Johnson (1980), ao compartilharmos fragmentos de um dominio de conhecimento, podemos
compreender-nos melhor culturalmente. Baiocco e Siqueira (2018, p. 5), seguindo a teoria do
Lakoff e Johnson, defendem que, em termos mais técnicos, “uma metafora envolve um

dominio conceitual fonte, definido como o tdpico ou a categoria de que falamos literalmente,
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e um dominio alvo, aquilo que queremos dizer”, para estabelecer projeces metaféricas nos
campos conceituais. O dominio se refere & esfera de influéncia ou a area de atividade sobre a
qual algo exerce controle ou influéncia.

Dessa forma, a comparacao entre “terra” e “mulher”, no contexto do provérbio em
Xichangana (1), permitiu que os(as) alunos(as) identificassem os seguintes dominios, de

acordo com as proje¢des metaforicas para “mulher”, documentadas como material didactico

na Figura 6.
Figura 6: Projecfes metaforicas para Mulher
Dominio
Domituo fonte Dun:;_{nio alvo
I
Terra Mulher
(origem da vida)Fonte | 1% Fonte da vada

de recursos naturais.

i

Precisa ser cuidada,

= nutrida e investida

para florescer e
oroduzir

Precisa ser semeada e

7

regada para produzir

Fonte:Elaborado pela autora a partir do acervo construido pelos(as) alunos(as) (2024).

A projecdo da figura no quadro, que teve a duracdo de aproximadamente 20 minutos,
despertou envolvimento e participacdo entre os(as) participantes. ApOs a projecdo, a
professora enfatizou que, segundo Baiocco e Siqueira (2018), as metéaforas estabelecem

relacdes entre dominios conceituais e contribuem para a construcdo de significados culturais.

[7] The earth, explicou a professora, is both material and spiritual. In Bantu
cosmologies, it nourishes, sustains, and gives life. So is the woman. But remember
metaphors also tell us how society expects us to behave.

A terra, explicou a professora, € a0 mesmo tempo material e espiritual. Nas
cosmologias Bantu, ela nutre, sustenta e da vida. Assim é também a mulher. Mas
lembrem-se as metaforas também nos revelam como a sociedade espera que nos
comportemos.

(Trecho da fala da professora)
A sala tornou-se um espaco de atencdo plena. A teoria e a cultura dialogavam,

revelando-se uma na outra. No provérbio Xichangana, em (1), portanto, o dominio fonte é a

“terra” ¢ o dominio alvo ¢ a “mulher”. Isso significa que o provérbio utiliza 0 conceito
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metaforico “terra” dominio fonte para descrever uma caracteristica, comportamento ou
qualidade da mulher o dominio alvo. Esse conceito metaforico esta vinculado a culturas Bantu
mogambicanas que relacionam a “mulher” a “terra”, que € um modo de conceber a mulher nas
cosmopercepgdes Bantu.

Nas cosmopercepcdes Bantu mogambicanas, a terra € um simbolo de grande valor,
para além do material, € espiritual, principalmente, e é frequentemente empregada para
representar as mulheres e destacar sua importancia no cuidar, nutrir. E importante investir
nelas para que possam florescer e produzir resultados significativos. Assim como a terra, a
mulher precisa ser semeada e regada para produzir boas colheitas. Esse conceito metaférico
fornece uma pista da percepcdo de mulher na cultura Xichangana, ao mesmo tempo em que
ensina para que serve a mulher e que para que a mulher cumpra com sua funcgéo sociocultural,
a de “florescer e produzir resultados significativos”, ela deve ser cuidada,
“semeada/fecundada e regada/alimentada”.

Para Sardinha (2007, p. 30), para se fazer parte da sociedade, ou seja, interagir, ter
entendimento, compreender 0 mundo, é necessario obedecer as metaforas que a cultura coloca
a disposicdo. No que tange aos conceitos metafdricos que constituem proveérbios, portanto,
que ensinam como € a vida e como a realidade deve ser vivida, “obedecer as metaforas”
dispostas pela cultura significa obedecer aos protocolos de leitura de mundo estabelecidos
pela sociedade dominante. Protocolos de leituras sdo normatiza¢des de modos de vida.

Entretanto, mais do que ser interpretados e compreendidos, € fundamental que os
proverbios e os conceitos metaféricos que os constituem sejam problematizados de modo a
desestabilizar tanto as realidades que os fundamentam quanto os protocolos de leitura que
ensinam como eles devem ser lidos. Dessa forma, para além de descrever os provérbios, por
meio dos conceitos metaforicos, para explicar a realidade, intentamos problematizar a cultura
e a cosmopercepgdo dos povos, interrogando suas linguagens e seus conhecimentos para
transformar o mundo.

A aula encerrou-se as 10h05, com a professora retomando o0s principais pontos
discutidos e destacando a importancia de compreender as metaforas como formas de

interpretar e transformar a realidade.

[8] Concluimos, entdo, que as metaforas ndo sdo apenas palavras bonitas. Elas
mostram como pensamos, sentimos e agimos dentro da nossa cultura. Se entendermos
as nossas metaforas, conseguimos entender melhor 0 nosso modo de viver.

(Trecho da fala da professora)
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Os(As) alunos(as) demonstraram atencdo e concordancia, alguns (algumas) fazendo
anotac0es finais e outros comentando entre si sobre como as metéforas estudadas descreviam
a vivéncia das suas comunidades. O ambiente manteve-se harmonioso e reflexivo, revelando
que o tema despertou consciéncia sobre o papel social da mulher e sobre a importancia dos
saberes culturais na construcéo de significados.

Para além da analise dos conceitos metafdricos presentes nos provérbios selecionados,
¢ fundamental considerar a configuracdo simbolica dessas expressdes. Dessa forma, a
problematizagdo dos provérbios, baseada nos estudos do “dominio conceitual” de Baiocco e
Siqueira (2018), permite compreender como 0s simbolos e imagens evocadas nessas
expressodes linguisticas estruturam significados culturais e sociais.

Na segunda aula a seguir, exploraremos a configuracdo simbdlica nos provérbios,
evidenciando como esses enunciados refletem e reforcam valores, crengas e comospercepcdes

de mundo.

5.1.2 Configuracao simbolica nos provérbios

A aula ocorreu pela manha de quinta feira, em um ambiente arejado e iluminado pela
luz natural. As janelas abertas permitiam a entrada de uma brisa suave, criando um clima
agradavel e favoravel a concentracdo. As carteiras estavam organizadas em pequenos grupos,
0 que favoreceu a interacdo e o trabalho colaborativo. Logo no inicio, as 7h00, os(as)
alunos(as) comecaram a chegar, demonstrando entusiasmo e curiosidade em dar continuidade
ao estudo sobre metaforas conceituais em provérbios Bantu mogambicanos.

A professora iniciou a aula revisitando brevemente os conceitos discutidos no
encontro anterior especialmente o funcionamento dos dominios fonte e alvo fundamentados
em Lakoff e Johnson (1980; 2002) e Baiocco e Siqueira (2018). Conforme ja adiantado na
aula anterior, as metaforas que constituem os provérbios Bantu mogambicanos estdo
sustentadas em duas bases conceituais: os elementos da natureza terra, rios, plantas e
animais; e os aspectos da vida cotidiana relacionamentos interpessoais, as emogoes e as
experiéncias humanas. Os(as) alunos(as) ouviram atentamente e ja se mostravam
motivados(as), alguns(algumas) comentando entre si sobre provérbios que haviam discutido
em casa com familiares apds a aula anterior.

Em um clima de grande interesse, a professora apresentou o objetivo do dia: explorar a
configuragdo simbolica nos provérbios, evidenciando como esses enunciados refletem e
reforcam valores, crencgas e percep¢fes de mundo. Ao anunciar que analisariam provérbios

em linguas Bantu Xichangana e Emakhuwa observou-se um brilho nos olhos de muitos(as)
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participantes, que se mostraram orgulhosos(as) de reconhecerem seus patrimonios linguisticos
e culturais no contetdo académico. Para dar sequéncia a aula iniciamos o debate com a

seguinte atividade:

Figura 7 - Atividade de ensino sobre a configuragdo simbdlica de proverbios

What symbolism can
you identify in the
proverbs below?

(1) Wansati i misava, loko ungabzali, ucheletela mati, awubindzuli nchumu.
Mulher é terra, sem semear, sem regar, nada produz.
A woman is like the earth; without sowing and watering, nothing will grow.

(2) Muthupi onoyariha axaana, nave axaana ta mwalakhu.

O galo faz os pintainhos, mas estes pertencem a galinha.
The rooster makes the chicks, but they belong to the hen.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Durante a leitura dos provérbios em trés linguas Xichangana, Portugués e Inglés a sala
adquiriu uma atmosfera vibrante. Cada versdo mobilizava reacdes distintas, expressdes faciais
e gestos de reconhecimento cultural. Alguns comentarios espontaneos surgiram logo ap6s as
leituras, demonstrando que os(as) participantes estavam a vivenciar cognitivamente e
emocionalmente a analise proposta. O ambiente foi marcado por respeito, escuta ativa e
efervescéncia intelectual.

Apds as discussdes em grupos, varios(as) participantes pediram a palavra para
partilhar suas analises e experiéncias pessoais, trazendo exemplos de suas casas, aldeias e
tradicbes familiares. O diélogo atravessou saberes académicos e saberes comunitarios,
fortalecendo o espaco intercultural da sala de aula.

Na variedade dos elementos explorados como base dos conceitos metaféricos que
constituem os provérbios, emergiram, durante a atividade em sala de aula, duas categorias
principais: o simbolismo animal (animal/animal) e a relagcdo conceito/natureza, as quais se
somam 0s provérbios de ensinamento. Essa categorizacdo foi constatada a partir das falas, e
observagOes partilhadas pelos(as) participantes, conforme apresentado nas subsecoes

seguintes, que passamos a problematizar na sequéncia.
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5.1.1.1 Proveérbios que estabelecem a relagdo animal/animal

Os provérbios que exploram a relacdo entre animais frequentemente mobilizam conceitos
metaforicos para caracterizar comportamentos animais com o propdsito de descrever atitudes

humanas ou aspectos da vida social. Um exemplo é o provérbio em Emakhuwa:

)

Muthupi onoyariha axaana, nave axaana ta mwalakhu.
O galo faz os pintainhos, mas estes pertencem a galinha.
The rooster makes the chicks, but they belong to the hen.

[9] Neste provérbio o galo representa o homem e a galinha representa a mulher.
Embora o galo, assim como o homem, participe na geracdo dos pintainhos ou dos
filhos, é a galinha assim como a mulher quem permanece e assume 0s cuidados,
dedicando-se a criacdo e protecdo da prole.

(Trecho da fala do Ngoma, da regido Centro de Mogambique, falante do Cisena )

O Ngalanga completou:

[10] Sou makhuwa no meu sistema familiar os filhos pertencem a linhagem da mée,
eu tenho o apelido da minha méde e ndo do meu pai. Na nossa cultura, hd sempre
certeza sobre a mée da crianga, mas ndo sobre o pai, 0 que reforca o papel central da
made na transmissao de identidade, heranca e pertencimento familiar.

(Trecho da fala de Ngalanga, da regido Norte de Mogambique, falante do Emakhuwa)

Como podemos constatar apartir dos excertos da voz do Ngalanga, esses conceitos
metaféricos sdo fundamentados em analogias da experiéncia da vida cotidiana que buscam
compreender ou comunicar ideias sobre comportamento, relacGes sociais e valores culturais
por meio de referéncias a natureza animal.

A turma observou que esse provérbio é constituido de um conceito metaférico
fundamentado nas relagcdes familiares e sociais sobre fecundacdo e criagdo de filhos(as).
Especificamente, compara os papeis do galo e da galinha na reproducdo e criacdo dos
pintainhos com os papéis de pais e mées na sociedade mogambicana. Os(As) filhos(as) séo de
suas mdes, ou seja, o vinculo de pertencimento é com a mae.

Assim, concluimos que essa comparacdo entre elementos do reino animal, nao
humanos como galos e galinhas, e humanos como pais e maes, € feita utilizando principios da
biologia e do comportamento animal para ilustrar conceitos relacionados a familia e a
paternidade/maternidade humanas. Pela met&fora conceitual, a correlagdo entre humano e ndo
humano, percebemos, em (2), o estabelecimento da énfase no papel da mulher na sociedade
mocambicana pela explicacdo bioldgica da reproducdo, o macho/o masculino, e a atribuicéo

do afetivo a fémea/a mulher, obscurecendo o aspecto reprodutivo da fémea/mulher para
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destacar a importancia da mulher no vinculo de pertencimento e afetivo, apesar de o papel

reprodutivo da fémea/ mulher ser muito valorizado na cultura Bantu mogambicana.

5.1.2.2 Proveérbios que estabelecem a relac¢do conceito/natureza

Nesse tipo de relagéo, os conceitos sdo definidos de acordo com os valores que se
atribuem aos simbolos que os definem. O simbolismo dos provérbios embasados na natureza
mostra a profundidade das relacdes entre os seres humanos e o mundo natural ao seu redor,
destacando como os principios e padrbes observados na natureza podem ser aplicados aos
desafios e dilemas da vida humana. Retornemos ao provérbio (1) da cultura Changana.

1)
Wansati i misava, loko ungabzali, ucheletela mati, angabindzuli nchumu
Mulher é terra, sem semear, sem regar, nada produz.
A woman is like the earth; without sowing and watering, nothing will grow.
A leitura do provérbio foi feita em trés linguas Xichangana, Portugués e Inglés, permitindo

que cada versdo evocasse sentidos diferentes. O Txipuku comentou:

[11] Professora a leitura em Xichangana, parece mais forte. A palavra ‘misava’ traz a
ideia de vida e também de respeito, porque a terra é sagrada.

(Trecho da fala do Txipuku, da regido Sul de Mogambique, falante do Xichangana )
A Likembe acrescentou batendo as palmas:

[12] Disseste tudo irmdo, alguns aspectos da nossa vida e da nossa identidade se
expressam melhor nas nossas linguas, refletindo experiéncias, valores, espiritualidade
e saberes culturais.

(Trecho da fala de Likembe, da regido Centro de Mocambique, falante do Cinyungwe)
[Kikiki ....risos de concordéancia ]

[13] Quando diz que a mulher é terra, quer dizer que ela é quem faz crescer as coisas
filhos, comida, harmonia. Mas também quer dizer que precisa ser cuidada, como a
terra precisa de chuva.

(Trecho da fala de Tufo, da regido Centro de Mogambique, falante do Cinyungwe)

Segundo relato das falas dos(as) alunos(as) acima, esse provérbio carrega uma
simbologia que remete a conexdo entre a mulher e a terra. A comparacdo entre a mulher e a
terra sugere uma série de associacbes simbdlicas em toda a cosmopercepcdo Bantu
mocambicana. A terra €, frequentemente, vista como um simbolo de vida, de fertilidade,

nutricdo e criacdo. Da mesma forma, a mulher é frequentemente associada a capacidade de
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gerar e sustentar vida, tanto literalmente, atraves da gravidez, parto e lactacdo, quanto
metaforicamente, por suas habilidades de cuidar.

Além disso, a segunda parte do excerto da Tufo “........ mas também quer dizer que a
mulher precisa ser cuidada, ........ ” € um registo de ressignificacdo do conceito de semear e
regar a terra, para que produza, remete ao cuidado e ao trabalho &rduo necessérios para que
algo floresga e prospere. Da mesma forma, sugere-se que a mulher, quando devidamente
cuidada e valorizada, pode alcancar todo o seu potencial e contribuir de forma significativa
para 0 bem-estar e o crescimento da comunidade.

Durante a aula, a recorréncia da expressdo “mulher-sagrada” nas falas dos(as)
participantes evidencia que a producdo de sentidos ultrapassa os limites formais da lingua
inglesa, configurando-se como um processo de translinguajamento no qual se entrecruzam
linguas, experiéncias, memorias coletivas e epistemologias ancestrais. Tal recorréncia ativa
referenciais mitico-religiosos proprios das cosmologias Bantu mogambicanas, nas quais o0
feminino é concebido como forca genitora, espiritual e mediadora entre 0 mundo visivel e 0
invisivel.

A luz de Rezende (2023), compreende-se que a linguagem, longe de ser neutra,
constitui um territério de poder no qual emergem conhecimentos e cosmologias ancoradas na
oralidade, na memoria ancestral e na experiéncia espiritual das mulheres negras.

Essa compreensédo dialoga diretamente com Hampéaté Ba (2010), para quem a tradicao
oral africana constitui um sistema complexo de transmissdo de saberes, no qual o sagrado, o
social e o0 ambiental sdo indissocidveis. Nesse sistema, a mulher ocupa um lugar central como
guardid da meméria, da vida e da continuidade do grupo, sendo frequentemente associada a
terra, a fertilidade e a regeneracdo do mundo.

Assim, a emergéncia da no¢do de “mulher-sagrada” nas falas dos(as) alunos(as) néo
pode ser interpretada apenas como um recurso metaférico, mas como a atualizagdo de uma
epistemologia ancestral que resiste as logicas patriarcais e coloniais. Essa atualizagéo,
mediada pelo translinguajamento, reafirma a sala de aula intercultural como um espaco de
travessia entre mundos, no qual o ensino da lingua inglesa pode contribuir para a valorizagdo
das espiritualidades africanas, das linguas nacionais e dos saberes das mulheres, promovendo
uma educacao bi/plurilingue e socialmente situada.

Feitas essas consideracdes, a aula foi encerrada as 8h30. Em seguida, prosseguimos
para a terceira aula, dedicada aos provérbios constituidos por conceitos metaféricos que

representam a mulher em seus papéis tradicionais nas comunidades Bantu mocambicanas.
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Nessa etapa, buscamos problematizar 0 modo como esses provérbios sdo empregados nas

culturas Bantu, considerando seus propositos como ensinar, aconselhar, alertar, entre outros.

5.1.2.3 Provérbios de Ensinamentos

A aula ocorreu em um ambiente tranquilo e acolhedor, com as carteiras dispostas em
circulo, de modo a favorecer o dialogo e a troca de ideias entre os(as) participantes. A
disposicdo em roda de conversa criou uma atmosfera de proximidade e respeito mutuo,
permitindo que cada alumo(a) pudesse olhar nos olhos dos(as) colegas e da professora
enquanto falava. O clima era de interesse e curiosidade, refletido nas expressdes atentas e na
postura participativa dos(as) alunos(as). A professora iniciou a aula com um tom sereno e

convidativo, explicando o objetivo do encontro:

[14] Hoje, vamos refletir sobre o papel e o lugar da mulher nas culturas Bantu
mogambicanas, a partir dos provérbios que compilamos na nossa brochura. Quero que
pensemos juntos sobre o que esses provérbios ensinam e também sobre o que eles
escondem.

(Trecho da fala da professora )

Essa introducdo abriu espaco para uma reflexdo critica, marcando o inicio da roda de
conversa. Os(as) alunos(as) envolveram-se desde o primeiro momento. A medida que liam
cada provérbio projectados no quadro em voz alta, iam agrupando-os de acordo com seus
ensinamentos, 0s quais estdo ancorados na cultura e na cosmopercep¢do do povo Bantu. Tais
provérbios funcionam como protocolos de leitura que regulam préaticas socioculturais e
contribuem para a manutencdo dessa cosmopercepcdo. Em seguida, documentamos 0s

ensinamentos mais recorrentes presentes nesses proverbios.

i.Mulher geradora de vida

Na sociedade Bantu mocambicana, o papel reprodutor da mulher desempenha uma
funcdo de suma importancia, ndo apenas no contexto familiar, mas também na comunidade
como um todo. A capacidade da mulher de gerar e criar vida € valorizada e respeitada, sendo
considerada preciosa e uma responsabilidade sagrada. Seguem alguns provérbios Emakhuwa

constituidos de conceitos metaforicos que concebem a mulher como geradora de vida.

©)

Muthiyana munika, waakuva winnuwa. (Emakhuwa)

A mulher é como a bananeira, que depressa se
desenvolve.

A woman is like a banana tree that grows quickly.
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(4)

Muthiyana onlikana ni meele. (Emakhuwa)

Mulher é semelhante & mapira®, cuja raiz se renova
num surto de admiravel produtividade.

A woman is like mapira, whose roots renew themselves
in a burst of admirable productivity.

()

Muthiyana ephatu. (Emakhuwa)
Mulher é geracéo.

A woman is a generation.

Os provérbios (3) e (4) Emakhuwa, estdo constituidos de conceitos metaféricos que
comparam a mulher ao processo de florescimento e (re)produtividade das plantas, com
celeridade e renovacdo. Em (5), para além de comparacGes, a metafora destaca a capacidade
reprodutiva da mulher.

Em (3), a mulher, ao ser comparada a bananeira, é caracterizada como fecunda,
simbolo de fertilidade, é, nessa cultura, valorizada para os propdsitos dessa comunidade.
Assim, essa metafora ndo apenas celebra a maternidade como um papel fundamental da
mulher, mas também destaca sua capacidade de se sustentar e proteger a sua familia, nutrindo
seus(suas) filhos(as) com um amor que é comparavel ao suporte firme dos cachos de bananas
douradas aos bracos laboriosos da bananeira. Esse provérbio diz a mulher o que é ser mulher.

Em (4), na expressiva semiose construida no segundo rifdo, a mulher, ao ser
equiparada a mapira, cujas raizes se renovam em uma reveréncia admiravel a produtividade,
por trés ou mais anos consecutivos, é incentivada a constante reprodutividade. Esse conceito
metaforico sugere que o legado da mulher se estende indefinidamente através da geracéo de
filhos, perpetuando assim o cla e intensificando o valor da mulher nessa perpetuacéo.

Por esse motivo, é comum entre algumas culturas, ndo somente na Emakhuwa, preferir
ter filhas em vez de filhos. Em certas ocasides, ao visitar uma familia makhuwa, encontramos
essa preferéncia manifestada. Se o bebé que a mulher segura nos bracos ou carrega as costas
for do sexo masculino, podemos expressar nossos parabéns. No entanto, ela, ao iluminar seu
rosto com um sorriso significativo e critico, pode nos responder com um ditado: “O homem ¢

como o milho grosso, cujas raizes ndo geram brotos por anos a fio”.

3 E uma espécie de planta da familia das gramineas, do género Sorghum, de regides tropicais e subtropicais,
com espigas e gréos semelhantes aos do milho.
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(6)

Mhangela loko vyingana vana, mavala ntsena.
(Xichangana)

Galinha do mato sem filhos s&o so cores.

A wild chicken without chicks is just color.

(7)

Akuyamabala i mavala, kuveleka i wukosi. (Xichangana)
Vestir-se bem séo soO cores, riqueza é ter filhos.

Dressing well is just colors; wealth is having children.

No que concerne a mulher, os provérbios Xichangana (6) e (7) enfatizam o papel
reprodutivo, essencializando o que significa ser mulher e seu proposito na cultura Xichangana.
Nessa cultura, se a mulher ndo tem filho, sua esséncia se esvai, restando apenas sua fugaz e
pobre aparéncia. Nesses provérbios, encontramos reflexos das marcas e valores culturais da
cosmopercep¢do Bantu, em que as cores (0 colorido da aparéncia) e riquezas sao consideradas
bens passageiros, ao passo que o legado humano dos seres humanos é reconhecido como a
forca central que assegura a continuidade.

Na sociedade Bantu, o papel reprodutor da mulher ndo é apenas uma questdo bioldgica,
é um aspecto vital para a preservacao da cultura, da coesdo comunitaria e da continuidade da
linhagem familiar. E através dela que se perpetua a heranca cultural e se garante o futuro da
comunidade. Assim, os proveérbios (3)-(7), das culturas Xichangana e Emakhuwa, reproduzem
a cosmopercepcdo Bantu mocambicana desses povos, sobretudo no que diz respeito a
concepgdo dos(as) filhos(as), vista como um processo unidirecional, exclusivamente atribuido
a mulher. Os conceitos metaféricos que constituem esses proverbios ressaltam o papel central
da mulher, frequentemente associado a sua funcéo reprodutiva ao valor que os(as) filhos(as)
tém para a familia e a comunidade.

Por isso, retomamos o provérbio (2), Emakhuwa, discutido anteriormente, para
contraposigéo:

2)

Muthupi onoyariha axaana, nave axaana ta mwalakhu.
O galo faz os pintainhos, mas estes pertencem a galinha.
The rooster makes the chicks, but they belong to the hen.

Lakoff e Johnson (2002) afirmam que, na vida cotidiana, ndo é possivel abordar todos
0s aspectos de um conceito metaforico, por isso, alguns aspectos aparecem mais salientes e
outros ficam mais opacos. O provérbio (2) € uma amostra desse pressuposto, pois, na

importéncia da capacidade reprodutiva, valorizada pelas culturas Bantu e um dos aspectos na
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essencializacdo do conceito mulher, de acordo com esse provérbio, 0 macho/homem € o
reprodutor e a fémea/mulher garante o vinculo afetivo, cuidado e pertencimento, deixando
opaco o papel reprodutivo da mulher. Em outras palavras, no provérbio (2), ndo esta negado o
papel reprodutivo da mulher, mas o aspecto que se quer enfatizar € o vinculo de
pertencimento dos(as) filhos(as) com a mae.

Essas meté&foras constroem uma concepcdo da mulher profundamente ligada a
maternidade e ao papel social de nutrir, gerar, perpetuar. Contudo, a leitura critica dos(as)
participantes evidencia como tais cosmopercepcdes, embora culturalmente legitimas e
historicamente coerentes, podem reproduzir assimetrias e limitar possibilidades
contemporaneas de identidade feminina. Durante a roda de conversa, essa tensdo entre
tradicdo e critica emergiu de forma emblematica no provérbio (6) quando a Tufo observou o

seguinte :

[15] A mulher é valorizada, mas s6 por gerar filhos. Parece que o valor dela depende
disso.

( Trecho da fala da Tufo, da regido Centro de Mocambique, falante do Cinyungwe)

Sua fala expde a dimensao condicional da valorizagdo feminina, identificando um ponto de

friccdo entre reconhecimento cultural e limitacdo identitaria. Na sequéncia, Xigovia refletiu:

[16] E se a mulher nédo tiver filhos? Ela perde valor? A cultura pode valorizar a
maternidade, mas ndo pode definir a mulher com base nisso.

(Trecho da fala do Xigovia, da regido Centro de Mogambique, falante do Xitewe)

Essa intervencdo simboliza 0 movimento reflexivo critico promovido pela abordagem
intercultural: reconhecer o valor cultural, mas desnaturalizar o determinismo social. Nessa
perspectiva, os(as) alunos(as) nao rejeitam a cultura Bantu, mas a reinscrevem criticamente no
presente, articulando tradicdo e reflexdo social. Essa intervencdo indica que, por meio da
abordagem intercultural, se materializa uma resposta pratica ao objetivo Il do curriculo:
formar professores(as) de Inglés capazes de desenvolver uma andlise critica do processo de
ensino e aprendizagem, promovendo o autodesenvolvimento da competéncia profissional
(Universidade Pedagogica, 2014, p. 9). Apods a discussdao dos provérbios que destacam a

mulher como geradora de vida, a professora avangou para a proxima categoria tematica.
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ii. Mulher, esposa e cuidadora do lar

Na sociedade Bantu, a mulher é ensinada a desempenhar um papel crucial como
esposa e cuidadora do lar. Ela é vista como a pedra angular da familia, responsavel por
garantir o bem-estar e a harmonia dentro do lar. Como esposa, a mulher Bantu apoia o marido
em suas atividades diarias, fornecendo suporte emocional, pratico e, muitas vezes, financeiro.
Esse € seu valor e ela é mais valorizada quanto mais desempenha eficazmente sua acumulagéao
de papéis e fungdes. Assim ela € ensinada pela valorizacao.

Como cuidadora do lar, a mulher Bantu é encarregada de uma série de tarefas
domésticas, incluindo a preparacdo de alimentos, a limpeza da casa, o cuidado dos/das
filhos(as) e, em muitos casos, também o cuidado de idosos(as) e outros(as) membros(as) da
familia que necessitam de assisténcia.

E importante ressaltar que o fato de o papel da mulher Bantu como esposa e cuidadora
do lar ser tradicionalmente valorizado oculta outro fato, o de muitas mulheres também
desempenharem papéis fora do lar, contribuindo para a economia familiar e para o
desenvolvimento da comunidade em diversos campos, como a educacao e a agricultura. Entéo,
a mulher, muitas vezes, antes de preparar, produz ou prové o alimento para a familia. Essa
acumulacdo de funcdes fica encoberta por sua valorizagdo como mulher, a senhora do lar, para
ndo tirar a dignidade do homem, o senhor da rua, provedor da familia.

Os provérbios Bantu mogambicanos mostram tanto a supremacia do papel da mulher

quanto a acumulacao de fungdes pela mulher nas culturas mogambicanas.

(8)

Etthoko ti yamuthiyana. (Emakhuwa)
O lar é da mulher.

The home belongs to the woman.

9)

Ng'anga wa nkazi angakonza, analang’ana dzwua.
(Cisena)

Uma curandeira, quando trata dos doentes, olha para o
sol (para a hora).

A healer, when treating the sick, looks at the sun (to tell
the time).

(10)

Malopwana, epaso; muthiyana, ehipa. (Emakhuwa)
O homem é machado; a mulher é enxada.

The man is an axe, the woman is a hoe
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(11)

Muthiyana onamaka Musi. (Emakhuwa)

A mulher é quem constroi a familia.

The woman is the one who builds the family.

(12)

Muthiyana owatthuna aiyane, (Emakhuwa)
Unaxelekhe

N ohiyu eriyari.

A mulher que ama o marido,

Cozinha para ele

Mesmo a meia-noite.

The woman who loves her husband

Cooks for him

Even at midnight.

13

(Am)unti wokala wansati, awuhelelanga . (Xichangana)
Uma casa sem mulher, ndo é completa.
A house without a woman is not complete.

Nos proveérbios (8)-(13), podemos inferir uma concepcdo de lar nas culturas Bantu
Xichangana, Emakhuwa e Cisena. Nessas culturas, o lar é diferente de casa, pois é muito mais
do que apenas um espaco fisico, € o centro da vida familiar e comunitaria, é onde os lagos sao
fortalecidos, os valores sdo transmitidos e as tradi¢bes sdo preservadas. O lar € um reflgio de
seguranga e conforto, onde as pessoas encontram apoio emocional e protecao.

Nas culturas representadas nos provérbios (8), (11) e (13), cabe a mulher,
fundamentalmente, garantir a formacdo e a manutencdo da estrutura familiar, através da
criacdo de um ambiente acolhedor e harmonioso. A mulher é concebida como a guardid da
familia, responsavel por cuidar das necessidades diarias da familia e por cultivar um ambiente
de amor, respeito e unido. Além disso, nessas culturas, espera-se que a mulher desempenhe o
papel de cuidadora doméstica, o que inclui preparar as refeicbes para 0 marido,
independentemente das condigdes.

No provérbio (12), Emakhuwa, a regra adscrita é que, se, por acaso, 0 marido
manifestar vontade de saborear algo distinto do que foi inicialmente preparado, € esperado e é
comum que a mulher atenda ao seu desejo, mesmo que isso implique fazer outra refeigéo,
independentemente do horario. O provérbio (12) é usado como uma adverténcia as mulheres
para nédo se esquecerem da sua condicdo no lar, destacando o papel de esposa e dona de casa
da mulher. Mesmo se ela estiver engajada em trabalhos comunitéarios, como o de curandeira, é

fundamental que jamais se esqueca de suas responsabilidades como esposa e gestora do lar,
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pois esta é sua condi¢do primordial. Essa dualidade de papéis é essencial para manter o
equilibrio entre suas responsabilidades familiares e suas contribuigdes para o bem-estar da
comunidade.

Por isso, o provérbio (9) indica que mesmo que no cuidado de doentes, um papel
importante das mulheres, deve-se estar atenta para 0 sol para ndo perder a hora de suas
responsabilidades primordiais, com sua familia, maximamente, com seu marido. Aconteca o
que acontecer, esteja ela fazendo o que for, suas obrigacdes domésticas tém de ser atendidas a
tempo ¢ a contento. Afinal, “uma casa sem mulher ndo ¢ completa” (13), e cabe a mulher
garantir essa completude.

Esses provérbios constroem uma concepcao de Lar que ultrapassa o espaco fisico o lar
é o centro moral, afetivo e espiritual da vida comunitaria. E, nesse universo simbdlico, cabe a
mulher garantir sua preservacdo e estabilidade. Durante as intervencgdes, essa visdo cultural de

que “o lar ¢ da mulher” suscitou questionamentos.

A Likembe observou:

[17] E bonito dizer que o lar € da mulher, mas isso também significa que se o lar
falhar, a culpa é dela. E uma responsabilidade pesada.

(Trecho da fala da Likembe, da regido Centro de Mocambique, falante do Cinyungwe)
A Chikokoto complementou:

[18] E mesmo quando a mulher trabalha fora, continua a ser vista como responsavel
principal pela casa. A obrigacgdo € sempre dela.

(Trecho da fala da Chikokoto, da regido Norte de Mogambique, falante do Emakhuwa)

A professora, mediando a reflexdo, enfatizou o carater ideoldgico da linguagem proverbial:

[19] Percebam como o elogio pode funcionar como mecanismo de controle. Ao
exaltar a mulher como base do lar, a cultura também define o lugar dela. Precisamos
analisar o que esté sendo celebrado e o que esta sendo exigido.

(Trecho da fala da professora)

As leituras de Likembe e Chikokoto revelam um deslocamento epistemoldgico
importante: o elogio cultural passa a ser compreendido também como mecanismo de
responsabilizacdo e controle. Tal postura dialoga com a nocéo de interculturalidade critica,
proposta por Candau (2014), segundo a qual o reconhecimento da diversidade cultural deve
vir acompanhado da problematizagéo das desigualdades que ela pode encobrir. Nesse sentido,
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os(as) participantes exercitam uma leitura critica da cultura, percebendo como a linguagem
proverbial pode simultaneamente valorizar e limitar a mulher. Essas leituras demonstram o
movimento critico dos(as) participantes, que reconhecem o valor cultural dos provérbios mas
problematizam sua normalizacéo.

O provérbio Cisena (9) reforca essa légica: mesmo quando a mulher assume um papel
comunitario relevante como o de curandeira espera-se que ela permaneca atenta as tarefas
domésticas e as demandas conjugais. A cultura assegura, assim, que, independentemente da
amplitude de sua atuacdo social, o lar permaneca sua responsabilidade primordial. Essa
sobreposicdo de papéis aparece sintetizada no provérbio Xichangana (13): “Uma casa sem
mulher ndo é completa”. Em sala, ao Batimba fez uma leitura critica:

[20] Esse provérbio diz que a mulher completa o lar... mas sera que ela também néo
completa a sociedade inteira? Por que o lar é o limite dela e ndo o do homem?

(Trecho da fala do Batimba, da regido Sul de Mogambique, falante do Xichangana)

Essa pergunta marca uma ruptura epistemoldgica significativa: desloca a mulher do
espaco doméstico para o espaco publico, sugerindo a necessidade de ressignificacdo dos
proverbios. De seguida a professora projectou no quadro os provérbios da categoria Mulher

mae.

iii.Mulher mae

Nas culturas Bantu, a maternidade é referenciada como uma béncédo sagrada, em que a
mulher é vista como a personificacdo do cuidado, da nutricdo e do amor incondicional. Essa
mulher, pelo instinto da maternidade, consegue além de dar a vida, garantir o sustento da vida,
alimentando a cria. Admirada por sua capacidade de sacrificio e forca, ela é considerada o
coracdo da comunidade, cujo amor e dedicacgdo sdo essenciais para o florescimento e o bem-
estar de todos(as) ao seu redor. Sua importancia como rocha sobre a qual a familia se apoia é
reconhecida, oferecendo apoio emocional e orientacdo em todos os momentos. Os provérbios
Bantu mantém essa cosmopercepc¢éo, ensinando as regras culturais que a sustentam.

(14)
Munyaka khonamulemela mwaneene. (Emakhuwa)

Os cornos nunca pesam ao animal que os tem.
The horns never weigh down the animal that wears them.

(15)

Nzoo ayiremerwi ngo muchinga wayo. (Xitewe)
A La ndo é pesada ao carneiro.

The wool is not heavy for the ram.
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(16)

Vele la mamana lingavani nhlokonho. (Xichangana)
O seio da m&e néo pode ter lepra.

A mother's breast cannot have leprosy.

(17)

Mwanankhulu angasowa mache, nee anakula bi!
(Cisena)

O pintainho que ndo tem méae nao cresce!

The chick that has no mother does not grow!

(18)
Muratti wunla mwanawe t'ukhwiye. (Emakhuwa)
A primeira (mulher) a chorar é aquela a quem morreu o
filho.
The first woman to cry is the one whose child has died.

19
ﬁ/laili ndi mayi, chawunoda unoreya. (Xitewe)
Mae é sempre mae.
A mother is always a mother.

Os provérbios (14)-(19) essencializam a maternidade, naturalizando o instinto
maternal na naturalidade da relacdo mae-filho(a), de maneira reciproca, fortalecendo a
naturalizacdo dos lacos de amor e cuidado que permeiam essa conexdo. Observa-se que 0
provérbio (14), pela comparacdo com a mulher que tem varios(as) filhos(as), afirma sua
capacidade de cuidar deles(as) todos(as), com igual dedicacdo e amor, proporcionando-lhes os
cuidados necessarios para sua saude e bem-estar, sem que eles(elas) Ihes pesem.

Do amanhecer ao anoitecer, ela os(as) atende sem sentir o peso do trabalho. Se
algum(a) deles(as) adoecer, ela prontamente o(a) leva para receber tratamento no posto de
salde, sem considerar o tempo gasto no trajeto ou na espera como desperdicio. Se alguém a
elogia pelos sacrificios que constantemente faz, ela responde com a sentenca do provérbio,
indicando que os(as) filhos(as) nunca sdo um fardo para o amor de uma mae. Além disso, o
provérbio (14) é um alerta as jovens sobre a inevitabilidade das obrigacdes que vém com a
idade adulta e a maternidade, enfatizando que o que € seu nunca deve ser encarado como um
fardo insuportavel, mas sim como algo a ser suportado com dignidade e amor.

O mesmo principio esta aplicado no provérbio (15) a uma dona de casa que vai ao
mercado comprar mantimentos. Ela adquire itens aqui, ali e acola, acumulando uma
quantidade consideravel de mercadorias que pode ser dificil de transportar. Se nao tiver ajuda,

ela mesma carregara tudo, sem lamentar, pois, reconhece que sdo produtos essenciais para a
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vida de sua familia. O alimento para a familia ¢ uma béncdo, nunca um peso, e “quem corre
por gosto ndo cansa”, indicando que quando se faz algo com prazer e proposito, o esfor¢o ndo
é sentido como um fardo.

Da mesma forma, adverte o proverbio (16), os(as) filhos(as) ndo se sentem
envergonhados(as) nem hesitam em buscar o conforto do seio materno. Ainda que 0 seio
materno seja uma imagem repulsiva de feridas advindas de doengas contagiosa, como € a
lepra.

O provérbio (17) condensa conhecimentos e sentimentos profundos acerca da
importancia e do impacto da presenca materna na vida da comunidade Bantu. A auséncia da
mae influéncia negativamente no desenvolvimento fisico e emocional da crian¢a, devido as
situacbes desafiadoras e cruéis a que os(as) Orfdos(ds) estdo expostos(as), uma vez que
eles(as), muitas vezes, ndo tém acesso ao cuidado e protecao que outros(as) podem receber de
suas mées, mas também é a mée que, culturalmente, demonstra a dor mais intensa pela perda
de um(a) filho(a). Embora outras pessoas possam estar presentes durante esse momento, é a
mée que experimenta essa perda de forma mais profunda, conforme condensa o provérbio
(18).

O provérbio Xitewe, (19), “Mae é sempre mae”, sintetiza a cosmopercep¢do Bantu
descrita nos provérbios Xichangana, Emakhuwa, Cisena e Xitewe (14)-(17), que essencializa
a maternidade da mesma forma que essencializa a condicdo reprodutora da mulher. H4 uma
coeréncia no sistema conceitual, para além dos conceitos metaféricos que constituem os
provéerbios Bantus mocambicanos, no que diz respeito a percepcdo Bantu mocambicana de
mulher, seja nas projecBes metaféricas, nos conceitos metaféricos ou na estrutura
proposicional classica, como em (5) Mulher é geracdo e em (19) Mé&e é sempre mée. A mulher
é menos mulher se ndo for mée, e méde de muitos(as) filhos(as). E a mée é naturalmente mae,
porque ser mde faz parte de sua natureza de mulher, cumpre seu instinto materno, como
podemos depreender dos excertos das falas dos(as) participantes :

[21] Parece bonito dizer que os filhos nunca pesam, mas isso também pode esconder
que a mée carrega tudo sozinha e ninguém deve ajudar, porque é “ natural” dela.

I”
(Trecho da fala do Hungo, da regido Sul de Mogambique, falante do Xichangana)
A professora interveio, incentivando o pensamento critico:

[22] Muito bem observado. A metéafora pode funcionar como elogio, mas também
como refor¢o de uma obrigagdo permanente.

(Trecho da fala da professora)
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O provérbio (16) reforca a pureza e a inviolabilidade da funcdo materna, enquanto
(17) e (18) ressaltam o papel indispensavel da mée na sobrevivéncia e no desenvolvimento

emocional da crianca, além da intensidade do sofrimento materno diante da perda.

Nesse momento, o Batimba acrescentou:

[23] Esses provérbios mostram que a crianga depende muito da mée, mas onde fica o
pai? Parece que a maternidade é essencial, mas a paternidade pode ser dispensavel.

(Trecho da fala do Batimba, da regido Sul de Mogambique, falante do Xichangana)
A turma murmurou em concordancia, e a Makwaela complementou:

[24] E quando a mulher ndo pode ter filhos? Ou decide ndo ter? A cultura pode fazé-la
sentir que ela falhou como mulher.

(Trecho da fala da Makwaela, da regido Norte de Mogambique, falante do Emakhuwa)

Ao questionarem a centralidade exclusiva da maternidade na definicdo da mulher,
Batimba e Makwaela acionam uma leitura critica que rompe com o essencialismo de género.
Esse gesto reflexivo aproxima-se da perspectiva freireana de leitura do mundo, na qual a
educacdo possibilita aos sujeitos compreenderem que os discursos culturais ndo sdo neutros,
mas historicamente construidos (Freire, 1996). Assim, a aula transforma-se em um espago de
problematizacdo das cosmopercep¢des tradicionais, sem nega-las, mas interrogando seus

efeitos sobre as identidades femininas contemporaneas.

A professora retomou a analise:

[25] Exato. Percebam como o discurso cultural cria uma fronteira simbdlica entre a
“mulher” completa a mae e a que ndo tem filhos.

(Trecho da fala da professora)
Por fim, o provérbio (19) sintetiza esse sistema de valores, representando a maternidade como
esséncia feminina e marcador identitario irrefutavel.
O Txipuku finalizou a reflexao:

[26 ] Entdo, mesmo quando valorizam a mae, € uma valorizacdo condicionada: ela
vale porque € mée, e, quanto mais filhos, mais é considerada mulher.

( Trecho da fala do Txipuku, da regido Sul de Mogambique, falante do Xichangana)

Nesse momento, a Tufo levantou a mao e disse com firmeza:
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[27] Entdo, professora, se continuarmos a usar esses provérbios sem questiona-los,
vamos perpetuar essa cosmopercepcdo. E importante refletirmos sobre eles no
contexto escolar e nas comunidades e, quando possivel, ressignifica-los.

(Trecho da fala de Tufo, da regido Centro de Mocambique, falante do Cinyungwe)
A turma reagiu com murmurios de aprovacdo. A professora, sorrindo, concluiu a rodada:

[28] Excelente observagdo. A educagdo intercultural também significa revisitar
tradicbes com consciéncia critica, para preservar o que humaniza e transformar o que
limita.

(Trecho da fala da professora)

Os(as) alunos(as) anotaram em seus cadernos enquanto refletiam sobre como o0s
provérbios podem tanto fortalecer identidades quanto perpetuar desigualdades. Dando
sequéncia a aula, a professora projectou no quadro a imagem de mulher no seu papel de

educadora e 0s seus respectivos provérbios .

iv. Mulher mentora e educadora

A familia é considerada a base da comunidade e a mulher, por desempenhar um papel
central na construcdo e manutencdo desse nucleo familiar, € quem garante a sustentacdo e a
coesdo dessa base comunitaria. Para além da criacdo dos(as) filhos(as), a mulher é
responsavel pela transmissdo dos ensinamentos e valores culturais que moldardo seu carater e
sua identidade. Dessa forma, sistematicamente, a mulher é a responsavel pela manutencdo de

uma cultura e de uma cosmopercepcao que a inferioriza e oprime.

(20)

Kutlula ka mhala kuleleta nwana wale ndzeni.
(Xichangana)

O salto do antilope ensina-se a cria no ventre.

The antelope’s leap is taught to the calf in the womb.

(21)

Mwaaxana a amannya, mwalakhu owurya, awehaka
musulu. (Emakhuwa)

Quando o pintainho bebe, erguendo a cabeca, imita a
sua mée.

When the chick drinks, lifting its head, it imitates its
mother.

(22)

Nwana wa noyi angakhohlwi hi nchumu. (Xichangana)
O filho do bruxo sabe tudo a respeito da bruxaria.

The witch's child knows everything about witchcraft.
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(23)

Lapé, ayara, khannuna? (Emakhuwa)

Porventura a ratinha Lapé'®, quando tem filhos, ndo
engorda?

Doesn't the little mouse Lapé get fat when she has
children?

24

E:hi)tiyo kwenda kutsare kuwona nga atsvwari. (Xitewe)
A pior cunha é a do mesmo pau.
The worst wedge is one made from the same wood.

A transmissdo de ensinamentos ou conhecimentos aos(as) filhos(as) é uma
responsabilidade sagrada e uma parte essencial do processo de socializacdo. Nos provérbios
(20), (21) e (22), ha uma referéncia metaforica a ensinamentos, habilidades adquiridas, isto €,
como 0s pais sdo exemplos de comportamento regrado, amizade e dedicagdo ao trabalho, e
que os(as) filho(as) absorvem, naturalmente, as virtudes de seus pais e de suas maes,
sobretudo, desde o utero.

O provérbio (23), por sua vez, destaca o poder de autoridade pela imposi¢ao de ordem
e de obediéncia aos(as) filhos(as) de forma a moldar o seu comportamento na comunidade,
onde, por exemplo, num momento repentino de irritacdo, a mée repreende os(as) filhos(as)
qguando, ap0s distribuir a comida entre todos(as), alguns(algumas) ousam pedir mais. Com
senso de justica, ela os admoesta com firmeza, questionando se ela mesma, ao se comparar
com a ratinha Lapé, ndo tem também o direito de comer, lembrando-lhes o ditado: “A cada
um aquilo que € seu”.

O provérbio (24) destaca a relevancia dos pais como exemplos de conduta a ser
seguida, uma vez que as crian¢as tendem a imitar seus comportamentos e absorver suas
crencas e valores. Por exemplo, quando um pinto decide defecar no matagal, muitas vezes, é
porque observou sua mée fazendo o mesmo, internalizou aquele comportamento como um

modelo a seguir.

[29] Entendo que a mae é vista como modelo, mas isso ndo coloca pressdo demais
sobre a mulher? Parece que ela nunca pode errar, pois qualquer falha seria vista como
ma influéncia para a crianca.

(Trecho da fala da Makwa, da regido Norte de Mogambique, falante do Ximaconde )

A professora estimulou a reflexao:

¥E um animal de pequena estatura, bonita, com manchas brancas que lembram as de um coelho. Ela vive em
plantacGes e tem muitos filhotes.



160

[30] Exatamente, Makwa. E importante perceber que a valorizacdo da maternidade
também carrega expectativas que podem ser opressivas.

(Trecho da fala da professora)

E comum que, em sociedades Bantu, onde se valoriza fortemente o papel materno na
educacdo dos(as) filhos(as), as mées sejam responsabilizadas pelo comportamento de
seus(suas) filhos(as), especialmente das filhas. Se as filhas de uma casa ndo obedecem as
normas sociais ou ttm um comportamento inadequado, € comum que se culpe a mae. Assim, a
influéncia das maes na formacdo do comportamento de seus(suas) filhos(as), particularmente
de suas filhas, € uma manifestacdo da transmissdo cultural e da continuidade de padrbes
comportamentais ao longo das geracGes. Portanto, € importante reconhecer o papel central das
mées na transmissdo de valores e comportamentos dentro de uma cultura, e como suas a¢oes
podem impactar diretamente o desenvolvimento e a conduta de seus(suas) filhos(as),
moldando assim as dindmicas sociais e familiares de uma comunidade. O Txipuku

acrescentou:

[30] Entdo a mae é responsavel pelo comportamento de todos na familia. Mas e o pai?
Ele também ndo deve ensinar regras? Parece que a culpa cai sempre na mae.

(Trecho da fala do Txipuku, da regido Sul de Mogambique, falante do Xichangana)
Outro comentario veio do Citembe:

[31] E se a filha ndo segue as normas, toda a responsabilidade recai sobre a mée.
Esses provérbios mostram que a cultura espera que a mulher seja perfeita na educagéo
dos filhos, mas ninguém questiona os homens.

(Trecho da fala do Citembe, da regido Sul de Mogambique, falante do Cicopi).

A reflexdo dos(as) participantes evidenciou que, apesar de a maternidade e a educacao
serem valorizadas, h4 uma naturalizacdo da desigualdade de género, em que a mulher assume
a maior carga de trabalho e de responsabilidade, enquanto sua autoridade é limitada pelo
contexto sociocultural. A responsabilizacdo da mulher na educacdo dos(as) filhos(as),
sobretudo na conduta social e moral das filhas, exige da mulher, mée, a reproducdo dos
valores socioculturais tradicionais. Portanto, a mulher contribui para a manutencdo das
tradigdes socioculturais, ainda que as tradigdes perpetuem valores que as mantenham em
inferioridade e opressdo. Vamos de seguida nos ater a provérbios que ensinam a mulher a

preservar a moralidade.
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v. Moralidade da mulher mo¢ambicana

Nas culturas Bantu mocambicanas, a moralidade da mulher ¢ intrinsecamente ligada
aos valores tradicionais e aos papéis de género estabelecidos pela comunidade. A mulher
Bantu mogambicana é frequentemente valorizada por sua integridade, dignidade e habilidades
em manter a coesdo familiar e comunitéria. Sua conduta é, muitas vezes, medida pelo respeito
as normas sociais e culturais estabelecidas, incluindo a valorizacdo da familia, o cuidado com
0s mais velhos e a preservacao das tradicdes.

A moralidade da mulher Bantu mogambicana também esta associada a sua conduta em
relagdo a sexualidade, ao casamento e a maternidade. A fidelidade conjugal é geralmente
valorizada, assim como o cuidado com os filhos e a preservacdo da linhagem familiar. A
mulher Bantu mogcambicana, muitas vezes, desempenha um papel de guardid da moralidade e
da ética dentro da comunidade, resguardando e transmitindo valores importantes para as
geracOes futuras.

Os provérbios sdo importantes aliados na manutencdo dos valores da moralidade da
mulher Bantu mogcambicana, conforme podemos perceber:

(25)

Nraka khannaasa ekuluwe; ekuluwe t'enaasa nraka.
(Emakhuwa)

N&o é a melancia que procura o porco selvagem; o
porco selvagem € que vai por ela.

It is not the watermelon that seeks the wild boar; the
wild boar goes for it.

(26)Nikhuku khinnaasa epila; epila t'inaasa nikhuku.
(Emakhuwa)

N&o é a gruta que demanda a marmota; a marmota é
que demanda a gruta.

It is not the cave that seeks the marmot; the marmot
seeks the cave.

(27)
Nttehi khinnasa muthupi; muthupi t'unasa nttehi.
(Emakhuwa)

Ndo é a galinha que procura o galo; o galo é que
procura a galinha.

It is not the hen that seeks the rooster; the rooster seeks
the hen.
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Nraka é uma variedade de melancia pequena e redonda, cujas sementes, depois de
secas, sdo utilizadas pelas mulheres para criar temperos variados, especialmente para o caril*.
Contudo, os porcos do mato, em suas incursdes noturnas as plantacdes, frequentemente,
causam danos consideraveis a essas cucurbitaceas doces, justificando assim a origem do
provérbio.

Dessa forma, quando indagada sobre seu estado civil, uma jovem Bantu mogambicana
madura pode prontamente recorrer ao ditado como resposta. Em esséncia, ela esta
expressando que, assim como a melancia, ndo € a mulher que busca um parceiro; € 0 homem
que tradicionalmente assume esse papel, cortejando-a e propondo casamento. No contexto do
casamento, para os povos Bantu, uma mulher que assume o papel ativo na busca por um

parceiro é frequentemente vista como alguém de comportamento questionavel.

Durante a roda de conversa, a participante Chikokoto observou criticamente:

[32] Esses provérbios mostram que a mulher ndo pode tomar iniciativa no amor. Mas
por que a cultura pune a mulher que busca um parceiro? Parece injusto que apenas 0
homem tenha liberdade de escolha.

(Trecho da fala da Chikokoto, da regido Norte de Mocambique, falante do Emakhuwa)
O Mutimba complementou:

[33] A cultura limita o papel da mulher nas relagdes, reforcando que ela deve ser
passiva. Isso evidencia uma desigualdade historica.

(Trecho da fala do Mutimba, da regido Norte de Mogambique, falante do Emakhuwa)
A professora interveio para problematizar:

[34] Exatamente, Mutimba. A leitura critica dos provérbios permite perceber que,
enquanto valorizam a moralidade da mulher, eles também a restringem, definindo o
que é aceitavel ou questionavel na sua conduta.

(Trecho da fala da Professora)
O Puita comentou:

[35] Se a mulher tomar iniciativa, ela é julgada de forma negativa, mas o homem é
elogiado,consolidando assimetrias de género.

(Trecho da fala do Puita, da regido Norte de Mogambique, falante do Emakhuwa)

% E um nome dado a determinados pratos, cuja principal caracteristica é ter um molho cozinhado com
especiarias e outros ingredientes tipicos da cozinha de uma cultura.
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Em resumo, os provérbios Emakhuwa (25)-(27) reprimem a mulher, desestimulando
suas atuacOes ativas nas relaces de género, acirrando as assimetrias. Como evidenciado pelos
comentarios dos estudantes, a leitura critica desses ditados revela que a moralidade feminina,
tradicionalmente exaltada, também funciona como mecanismo de regulacdo e limitacdo da
autonomia da mulher dentro da sociedade Bantu mocambicana. As relacBes assimétricas de
género sdo mais bem marcadas no provérbio da regido Sul de Mogambique, problematizado

no item 6, adiante.

vi. RelacOes assimétricas de género
As relagdes de poder nas culturas Bantu mogambicanas sdo, muitas vezes, assimétricas,
em decorréncia de uma diviséo tradicional de papéis que privilegia 0 masculino em termos de
lideranca e tomada de decisfes. Essa assimetria € mantida e reforcada por meio de praticas
sociais e culturais, incluindo rituais, sistemas de heranca e casamento, e a transmissao de
conhecimento e propriedade.
(28)
Nhwanyana i huku yokhomela vayendzi. (Xichangana)
Uma filha é galinha que se agarra para (oferecer) aos

visitantes.
A daughter is a hen to be caught for visitors

(29)

Awasati mutsandza nanzdu. (Xichangana)

A mulher n&o pode resolver problemas.

A woman cannot provide the solution to a social case.

30
slav)asati avana huvo. (Xichangana)
As mulheres ndo tém tribunal (palavra).
Woman have no court
O provérbio (28) sugere que as filhas sdo um recurso valioso e, em certo sentido,
representam uma forma de hospitalidade ou honra para a familia frente a um visitante. A
comparagdo com a galinha, que é um alimento precioso e, muitas vezes, reservado para
ocasifes especiais ou para receber visitantes importantes, nas culturas Bantu mocambicanas,
indica que a filha também ¢ valorizada e vista como uma “oferta” de grande valor, tal qual
uma nobre iguaria.
Tradicionalmente, os casamentos sdo formas de fortalecer lagos sociais e politicos

entre familias e comunidades. As filhas, ao se casarem, podem ser significadas como
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presentes que unem familias e criam aliangas. Assim, oferecer a filha a um visitante pode
simbolizar o ato de casé-la, algo que é visto como um movimento estratégico e respeitavel.

O provérbio (29) sugere que as mulheres sdo incapazes de enfrentar ou resolver
problemas, manifestando uma percepcdo depreciativa e discriminatéria da mulher
mogambicana. Historicamente, em muitas sociedades, as mulheres tém sido concebidas como
menos aptas do que os homens para lidar com desafios fora da esfera doméstica. Entretanto, a
experiéncia tem mostrado que, ainda que sejam 0s homens a pronunciar as sentencas na esfera
publica, sdo as mulheres que desenrolam as questdes na esfera do privado, como observou o
Marimba:

[36] Na prética, sdo as mulheres que gerem os problemas em casa e na comunidade,
mas a cultura reconhece pouco esse papel. Isso evidencia uma contradicdo entre a
experiéncia real e a representacdo simbolica.

( Trecho da fala do Marimba, da regido Centro de Mogambique, falante do Xitewe)
O provérbio (30) € mais um a expressar uma realidade de desigualdade de género,
enraizada em muitas sociedades tradicionais Bantu de Mocambique, que moldam as
interages sociais, pela exclusdo das mulheres. Historicamente, muitas culturas Bantu
mocambicanas tém sido patriarcais, onde as mulheres sdo relegadas a papéis secundarios em
relacdo aos homens, desvalorizando o papel das mulheres e suas capacidades intelectuais e de
lideranga. Esse provérbio destaca a exclusdo das mulheres das esferas de poder e decisdo,
enfatizando a hierarquia de género que privilegia os homens.

[37] Esse provérbio mostra claramente a hierarquia de género: a mulher € relegada a
passividade, sem voz formal. Mas na vida diaria, ela muitas vezes resolve mais do que
0 homem percebe.

( Trecho da fala do Xitende, da regido Norte de Mogcambique, falante do Emakhuwa)
A professora interveio para problematizar e promover reflexao critica:

[38] Percebam como os provérbios, embora parecam apenas ditados populares,
carregam regras de conduta e reforcam desigualdades. Nossa andlise critica permite
guestionar essas normas e pensar em formas de mudanca.

(Trecho da fala da professora)

Como podemos constatar das reflexdes acima apresentadas, os provérbios Bantu
mogambicanos revelam uma complexa rede de valores, crengas e normas que moldam e
sustentam as relacbes sociais e de género dentro das comunidades. Eles funcionam como
veiculos poderosos para a transmissdo de conhecimento cultural, ensinando e reforcando os

papéis e as expectativas associadas as mulheres na sociedade Bantu mogambicana.
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Por meio desses provérbios, podemos observar a valoriza¢do da mulher como geradora
de vida, esposa e cuidadora do lar, mde, mentora e educadora, além de sua importancia na
manutencdo da moralidade e ética dentro da comunidade. No entanto, também € evidente a
presenca de relagdes assimétricas de genero, onde a mulher muitas vezes é colocada em
posicOes de subordinagdo e desvalorizagdo em relagdo aos homens.

E importante reconhecer que, embora os provérbios desempenhem um papel vital na
preservacdo da cultura e na transmissédo de valores, também podem perpetuar estereotipos de
género prejudiciais e contribuir para a manutencdo de relacdes desiguais de poder. A reflexdo
critica dos(as)participantes demonstrou como é possivel problematizar essas narrativas,
promovendo a consciéncia sobre os direitos das mulheres e a necessidade de maior igualdade

de género.

[39] Hoje, conseguimos perceber que os provérbios ndo sdo apenas ensinamentos; eles
sdo instrumentos de construgdo social e cultural. Devemos aprender com eles, mas
também questiona-los, buscando entender como podemos promover igualdade,
respeito e valorizacdo da mulher em todas as esferas da vida. Com isso, encerramos
nossa roda de conversa sobre provérbios de ensinamento. Agradeco a participacdo de
todos e todas pela reflexdo critica e engajamento.

(Trecho da fala da professora)

O conjunto das falas dos(as) participantes demonstra que a roda de conversa funcionou
como um espaco de negociacdo intercultural de sentidos, no qual os provérbios foram
simultaneamente reconhecidos como patriménio cultural e questionados em seus efeitos
normativos.

Esse movimento confirma que a educacdo intercultural ndo se limita a valorizacdo da
diferenga, mas envolve, conforme argumenta Rezende (2022), um entrelacamento critico de
conhecimentos, modos de existéncia e linguagem, permitindo que 0s sujeitos reinterpretam a
cultura a partir de suas experiéncias, identidades e posicionamentos criticos.

Em dltima andlise, os provéerbios Bantu mogambicanos oferecem insights valiosos
sobre as complexidades das relacGes de género e o papel da mulher na sociedade, a0 mesmo
tempo em que nos desafiam a refletir sobre formas de promover a igualdade e o
empoderamento das mulheres dentro dessas comunidades.

Apols a documentacdo das aulas ministradas pela pesquisadora, passamos agora a
apresentar as simulacGes pedagdgicas conduzidas pelos(as) participantes, dando continuidade
ao processo de andlise e reflexdo desenvolvido no contexto da pesquisa.
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5.2 Explorando a Interculturalidade no Ensino de Inglés em Mocambique: Diélogos
sobre Relacgdes de Parentesco entre as Culturas MakhO,uwa e Britanica

Inicidmos com as simulacBes das aulas ministradas pelos(as) participantes. Como
referido previamente, cada aula teve a duracdo de 90 minutos, sendo conduzida por dois(duas)
participantes-professores(as), que lecionaram aproximadamente 45 minutos cada. A primeira
professora, Timbila, abordou as relagdes de parentesco na cultura makhuwa, enquanto a
segunda, Tufo, tratou do mesmo tema no contexto britanico, estabelecendo um didlogo
comparativo entre as realidades socioculturais mocambicana e britanica.

As aulas foram preparadas com antecedéncia e, no inicio da aula, as professoras
apresentaram o respetivo plano de aula, explicitando objetivos, conteldos e estratégias
pedagdgicas. A sala encontrava-se organizada de forma a favorecer a interacdo e o contato
visual entre os(as) participantes, com mesas dispostas em formato semicircular e recursos
didaticos (quadro e projetor) disponiveis. O ambiente demonstrava ser acolhedor,
participativo e propicio ao didlogo, marcado pela concentrag&o, respeito e curiosidade.

A postura das professoras evidenciou responsabilidade pedagogica e dominio do
conteddo. Procuraram estimular a participacdo por meio de questdes, exemplos
contextualizados e explicagdes claras. Embora se observassem sinais naturais de nervosismo,
caracteristicos da pratica docente inicial, mantiveram atitude profissional, voz adequada e
atencdo as respostas e reacBes dos(as) colegas, incentivando a interacdo e esclarecendo
duvidas sempre que necessario.

Os(as) demais participantes, juntamente com a pesquisadora, desempenharam o papel de
alunos(as), demonstrando envolvimento ativo nas atividades. Houve escuta atenta e
intervencdes pertinentes, reforcando o carater colaborativo e formativo da acdo pedagogica.
Os(as) alunos(as) mostraram abertura para a abordagem intercultural e interesse em analisar
0s aspectos culturais apresentados.

A estratégia intercultural adotada buscou promover o dialogo entre culturas,
especialmente entre a cultura Bantu mogambicana e a cultura britanica, tornando o ensino da
lingua inglesa mais significativo, contextualizado e inclusivo. Ao integrar diferentes
repertérios linguisticos e culturais, essa abordagem ampliou a compreensdo mdtua e
fortaleceu a integragé@o de diversas perspectivas no processo educativo.

Para enriquecer as explicacdes e promover o dialogo intercultural, as professoras
desenvolveram essa atividade a partir dos seguintes provérbios das culturas makhuwa

“Muthupi onoyariha axaana, nave axaana ta mwalakhu” e britanica “Blood is thicker than
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water” e de duas fotos cujos nucleos familiares sdo distintos. A escolha dos provérbios
permitiu explorar como préticas socioculturais e estruturas de parentesco podem ser
integradas no ensino de Inglés, valorizando o repertorio cultural dos(as) alunos e criando

pontes com o conteudo da lingua-alvo.

Figura 8: Material didactico sobre nucleo familiar Bantu e Britanica

Questions Proposed to the Participants

» What are the main aspects of kinship relations in Makhuwa culture?

e What are the main aspects of kinship relations in your culture?
» What are the main aspects of kinship relations in British culture?
 Talk about your concept of family and about your own family.
» Comment on the family structures represented in the pictures.

Fonte: Elaborado pela autora, (2024). Imagem criada no Canva

Esse material visual permitiu identificar elementos culturais, refletir sobre valores
associados a familia e problematizar a influéncia das culturas na organizacdo social e nas
relagdes de parentesco.

A discussdo fundamentou-se no principio de que, em contextos educativos plurais, o
ensino de uma lingua estrangeira ndo deve limitar-se a lingua-alvo, mas reconhecer e
valorizar todas as linguas presentes na sala de aula nomeadamente o Portugués, como lingua
oficial, e as linguas Bantu, como linguas locais. Cada uma expressa cosmopercepcdes, saberes
e préaticas socioculturais que enriquecem a constru¢do do conhecimento e contribuem para
uma compreensdo mais ampla e critica da realidade.

Considerando os objetivos da intervencdo pedagdgica, a aula iniciou-se as 8h35 com
os(as) alunos(as) compartilhando reflexdes sobre a relacdo de parentesco na cultura
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mogambicana, com foco na comunidade makhuwa, no norte do pais. A primeira atividade

proposta pela professora Timbila foi a seguinte:

Quadro 4: Atividade sobre relagdo de parentesco Makhuwa

Provérbio em Emakhuwa Traducéo literal em portugués Traducédo literal em
Inglés

Muthupi onoyariha axaana, nave | O galo faz os pintainhos, mas estes | The rooster makes the
axaana ta mwalakh pertencem a galinha chicks, but they belong to
the hen.

Fonte: Elaborado pela autora apartir do acervo construido pelos(as)alunos(as)(2024).

Os(As) alunos(as) constataram que 0 aspecto cultural relevante nesse contexto é a
relacdo de parentesco, que é implicitamente abordada no provérbio. O provérbio menciona o
pai, a mée e os filhos, refletindo sobre os papéis e responsabilidades familiares. Na cultura
mogambicana, embora a responsabilidade legal pela protecdo dos(as) filhos(as) recaia sobre
0s pais, cada regido do pais possui particularidades culturais em relagdo a pertenga dos(as)
filhos(as), regidas pelo direito costumeiro.

Em Mocambique, encontramos dois modelos de organizacdo social tradicional:
sociedades matrilineares, ao norte do rio Zambeze, e as sociedades patrilineares, ao sul do rio
Zambeze. No modelo matrilinear, o sistema de descendéncia e parentesco é estabelecido

através da linhagem da mée.

[40] Sou makhuwa da regido Norte de Mocambique, na minha familia seguimos a
tradicdo matrilinear. Eu carrego o apelido da minha mae e, desde pequena, ouvi que
guem passa 0 nome e a responsabilidade pela familia sdo os parentes da méde. O meu
tio materno é considerado uma figura de muita autoridade na nossa casa.

(Trecho da fala da Mapiko, da regido Norte de Mogambique, falante do Emakhuwa)

A Txipuku do Sul de Mogambique:

[41] Na minha cultura é diferente. Eu levo o apelido do meu pai, e na nossa




169

familia quem decide e transmite os bens e 0 nome é sempre o lado paterno. O
papel do pai é central na organizacéo da familia.

(Trecho da fala da Txipuku, da regido Sul de Mocambique, falante do Xichangana).

Na sociedade matrilinear ocorre a transferéncia de autoridade, poder e a heranca pela
linha feminina, quer dizer, da mée ou parentes da mée para os(as) descendentes da mée.
Entretanto, geralmente implica que os tios maternos (irmé&os das mées) passam os poderes e
propriedades para seus sobrinhos (filhos das irmés). A unidade familiar elementar nas
sociedades matrilineares é formada pela mae, seus(suas) filhos(as) e netos(as).

Por outro lado, no modelo patrilinear, a descendéncia e o parentesco sdo tracados pela
linhagem do pai. A familia é composta pelo homem-marido, suas co-esposas e seus(suas)
filhos(as). O provérbio enfatiza a responsabilidade e o papel central da méae na criacdo e
cuidado dos(as) filhos(as). Embora o pai tenha um papel na concepcdo, € a mée que nutre,
protege e educa os(as) filhos(as), reforcando o valor dado a figura materna na sociedade
makhuwa.

O provérbio também reflete a organizacdo social dos(as) makhuwas, onde a linhagem
é transmitida pela méae. Isso destaca a importancia da mulher na estrutura familiar, mesmo
guando o pai contribui para a procriacdo, a mde é quem tem a responsabilidade e o direito
sobre os(as) filhos(as). Isso alinha-se com a tradicdo matrilinear, onde a heranca e a pertenca
sdo transmitidas através da linhagem materna.

Na cultura makhuwa, por exemplo, os(as) filhos(as) pertencem & linhagem materna,
pois essa sociedade segue um sistema matrilinear. Os makhuwas acreditam que o(a) filho(a)
pertence a sua tribo, pois ele(ela) nasceu do ventre de uma filha ou irma da familia. Contudo,
h& duvidas sobre a pertenca de um(a) recém-nascido(a) quando este(a) e filho(a) de um
homem da tribo, pois a criangca pode ser fruto de uma relagdo extraconjugal da mulher. O
papel do tio materno e a desconfianca em relacdo a paternidade é parte da cosmopercepcao e
sustenta a percepg¢do da familia, onde a responsabilidade pelos(as) filhos(as) é compartilhada
entre os membros da familia materna.

Nesses casos, 0 papel de chefe familiar é atribuido ao tio materno e ndo ao pai. Esse
tio materno, chamado de Ataata, assume a responsabilidade de proteger e orientar os(as)
sobrinhos(as), desempenhando um papel central na estrutura familiar. Isso reflete a
importancia da linhagem materna e da autoridade que recai sobre os parentes da mée, e ndo do

pai, na educacao e protecéo dos(as) filhos(as).
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Martinez (2008, p. 56) referiu-se a essa organizacdo como uma forma de autoridade
familiar, destacando a forga dos vinculos na sociedade makhuwa. A autoridade dentro do grupo
familiar (Nloko) € exercida por um homem, especificamente o tio materno mais velho, o
irm&o uterino mais velho da mée de uma determinada linhagem. E importante ressaltar que o
termo “Ataata” se refere a essa posicao especifica no sistema de parentesco.

Neste contexto, a percep¢do cosmoldgica sobre o pertencimento e a identidade dos(as)
filhos(as) revela que a conexao a tribo e a familia esta profundamente enraizada na linhagem
materna. Essa ligacdo pode suscitar debates sobre a identidade cultural e destacar a relevancia
dos lagos maternos na formacao da identidade individual.

Os homens eram considerados membros auténticos da familia quando ocupavam as
posicBes de filhos, irmaos, tios, sobrinhos e netos. No entanto, maridos, cunhados e pais, que
viviam no erukulu (ventre/unidade uterina de suas esposas), ndo eram vistos como membros
auténticos. Isso devia-se a ideologia que sustentava que todos(as) aqueles(as) que nasceram
do mesmo ventre e foram alimentados(as) pelo mesmo seio se percebiam como iguais, ou seja,
pertencentes a0 mesmo grupo.

Assim concluimos que a relacdo de parentesco na sociedade makhuwa, como
evidenciada pelo proverbio discutido, reflete a centralidade da linhagem materna e a
importancia dos lagcos familiares através da figura materna. A responsabilidade pela protecéao e
educacao dos(as) filhos(as) é compartilhada pela familia materna, especialmente pelo tio
materno, que assume um papel de autoridade. Esse sistema de parentesco é parte da
cosmopercepcdo local que valoriza o papel da mulher na manutencdo da heranca e na
estrutura familiar, destacando a forca dos vinculos maternos na construgdo da identidade
individual e cultural dos makhuwas.

Durante a aula, também observamos a ocorréncia de encontros que possibilitam a
representacdo visual das relacbes familiares, evidenciando as categorias de filiagdo. No
contexto mogambicano, as terminologias e categorias de parentesco, especialmente no sistema
linguistico makhuwa, sdo frequentemente estruturadas dentro de uma logica coletiva. Nessa
abordagem, os papéis familiares sdo compartilhados entre diversos membros da comunidade,
refletindo a interconex&o e a solidariedade que permeiam as relagdes sociais.

Na comunidade makhuwa, por exemplo, os termos de parentesco ndo possuem um
significado fixo e podem abranger varias relaces familiares, refletindo uma dindmica onde o
papel de cada pessoa na familia é determinado mais pela sua funcéo social do que por lagos
bioldgicos estritos. No Quadro (5), exploramos o acervo cultural documentado pelos(as)

alunos(as). O acervo foi documentado nas linguas Bantu e traduzido para as linguas
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portuguesa e inglesa pelos(as) alunos(as) que foi usada como material didactico quando o0s(as)
alunos(as) comparam as categorias de filiagdo makhuwa com 0s seus grupos etnolinguisticos .
Uma vez que a escrita do relato académico segue o idioma oficial de Mocambique, o

portugués, os registos sdo plurilingues.

Quadro 5 - Categorias de filiagdo Makhuwa

Apaapa Amaama AN LS Ataata Ataata Aya_k a AITIELELE
(neto/a) (marido) (esposa)
_Pal Mae I Filhoiadafilha | __1'© Tio Filho da | r2 da filha
biolégico biolégica materno materno filha
Marido da
sobrinha | Tiamaterna | Filho dairma Sogro Sogro Marido Esposa
materna
Sobrinha R R
materna AVO AVO

Fonte: Elaborado pela autora a partir do acervo construido pelos(as) alunos(as) (2024).

Nas categorias de parentesco Bantu, e na lingua emakhuwa em particular, observa-se a
ocorréncia de extensdo semantica, na qual o significado de certas palavras se expande para
englobar outros relacionamentos dentro da cultura. Um exemplo dessa ampliacdo é o termo
ataata, que, embora se refira especificamente ao tio materno, também pode ser usado para
designar o sogro e o avd.

Como podemos observar no Quadro (5), a palavra “méae” possui um significado muito
mais amplo do que “mée bioldgica”. Na cultura makhuwa, “mée” pode também referir-se a tia
materna e até mesmo a sobrinha materna, demonstrando a flexibilidade e a complexidade das
relagOes de parentesco nessa sociedade com uma estrutura familiar mais ampla.

Essa ampliacdo do conceito de “mae” constitui a estrutura social e a importancia dos
lacos comunitarios e familiares extensos, nos quais a relacdo de pertencimento, o papel de
cuidado e apoio ndo esta restrito a mée bioldgica. As tias maternas, por exemplo, podem ter
responsabilidades semelhantes as da mae biologica, sendo vistas como figuras maternas
equivalentes. Além disso, em alguns casos, as sobrinhas também podem ser referidas como
“mae”, especialmente em sistemas onde a linhagem materna é altamente valorizada e o
cuidado entre geragOes é compartilhado, com uma flexibilidade e importancia da coletividade
nas relagdes familiares mogambicanas.

Durante a acdo pedagdgica e a construcdo do acervo cultural emakhuwa, conforme
documentado no Quadro 5, os(as) alunos(as) observaram algumas semelhancas nos critérios

utilizados pelos makhuwas e por outros grupos étnicos em Mogambique. A fala da Nyanga, da
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regido sul de Mogambique, onde o sistema € patrilinear, revela uma similaridade cultural,
quando ela lembrou que sua mée se refere ao filho da irmé&, seu sobrinho, como “marido”,
durante a exposicéo sobre a relacdo do parentesco makhuwa.
[42] E interessante, isso também acontece na minha lingua e cultura Xizronga ,
minha mde se refere ao filho da minha irmd como “marido™. Isso mostra
como as nossas relagdes de parentesco sao Unicas e refletem a nossa forma de
entender a familia. Essa terminologia vai além do simples vinculo de sangue;

ela carrega um significado profundo sobre os papéis que cada um desempenha
dentro da nossa comunidade.

(Trecho da fala do Nyanga, da regido Sul de Mocambique, falante do Xizronga)

Para além da similaridade cultural, a fala da Nyanga simboliza um processo de
retomada e revalorizacdo cultural que se constréi a partir da comparacgdo situada do uso do
termo mée nas linguas Emakhuwa e Xizronga. Segundo Pimentel da Silva (2017), a
linguagem é um espaco de construcdo e negociacao de sentidos, que permite aos individuos
ressignificar saberes culturais. Nessa perspectiva, a analise do termo mée evidencia uma
dindmica de interculturalidade critica (Walsh, 2009), na qual diferentes repertérios culturais e
linguisticos interagem, exigindo do(a) aluno(a) ndo apenas participacdo ativa, mas reflexdo
critica sobre sua prépria insercdo no processo. Essa pratica constitui uma forma de
translinguajamento (Anzaldua, 2009), em que o(a) aluno(a) mobiliza de modo integrado seus
conhecimentos linguisticos e identitarios para produzir sentido. Esse envolvimento reflexivo
transforma a experiéncia linguistica e cultural em praxis educativa, permitindo que o(a)
aluno(a) desenvolva consciéncia critica sobre os valores culturais e os papéis socialmente
construidos que emergem da lingua.

Uma das carateristicas fundamentais que marcam o reconhecimento e a existéncia de
uma pessoa entre 0s mogambicanos é o0 nome, que carrega um sentido profundo, vinculado a
um ilustre falecido ou a um ancestral. Observamos que, em algumas etnias de sociedades
patrilineares, quando uma menina nasce e recebe o nome da falecida avé paterna, ela assume
o status de matriarca da familia. Nessa posi¢do, a crianga, passa a ser tratada como méae
pelos(as) filhos(as) da antiga matriarca e como avo pelos(as) netos(as). Essa pratica é
confirmada pelas tradigdes expressas nas falas da Djembe, da lingua Cisena, e Txipuku, da
lingua Xichangana.

[43] Eu tenho o nome da minha falecida av6 paterna (matriarca da familia),
por isso sou tratada como mée pelos filhos da antiga matriarca e como avd
pelos netos...

(Trecho da fala da Djembe, da regido Centro de Mogambique, falante do Cisena)
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[Txipuku interrompe a fala da Djembe]

[44] O mesmo acontece comigo, mas eu acho que é uma grande
responsabilidade, porque a tradigdo me coloca nesse lugar de respeito e
lideranca dentro da familia, desde cedo eu tive que me comportar como
adulta por causa dessa heranca cultural.

(Trecho da fala da Txipuku, da regido Sul de Mocambique, falante do Xichangana)

Tal pratica confirma que os termos de parentesco, nas linguas Bantu, operam como
categorias socioculturais e discursivas, e ndo como meras descri¢bes bioldgicas, conforme
defende Pimentel da Silva (2017). As falas de Djembe e Txipuku ilustram de forma evidente
esse fendmeno, ao revelarem que o tratamento como “mae” e “avo” decorre do nome
ancestral que carregam. Nesses contextos, a linguagem materializa relacGes de poder, respeito
e hierarquia no seio da familia, atribuindo as falantes posicGes sociais especificas,
independentemente da idade cronoldgica.

Numa perspectiva critica e intercultural, Walsh (2009) permite interpretar essas
experiéncias como saberes construidos na préatica social, ancorados nas vivéncias histéricas e
culturais dos sujeitos, que desafiam concecbes ocidentais universalizantes e lineares sobre
infancia, maturidade e lideranca. A assuncdo precoce de papéis de respeito e lideranca,
relatada por Txipuku, evidencia que a identidade social da mulher Bantu é forjada a partir de
praticas culturais que articulam ancestralidade, linguagem e organizacdo social, constituindo
um elemento central para a compreensdo das dindmicas culturais mogcambicanas e para a
valorizacdo desses saberes no contexto educativo intercultural.

No contexto Bantu mogambicano, 0s termos primo e prima nao existem da mesma
forma que nas culturas ocidentais, como nas linguas portuguesa e inglesa cousin. Em vez
disso, essas relagdes familiares sdo frequentemente referidas como irmdo ou irm&, em
portugués, e brother ou sister, no inglés, ganhando novas significacbes na cosmopercepcao
Bantu mogambicana, refletindo a forte conexdo e o sentido de proximidade dentro das
familias e comunidades.

Essa diferenca demonstra como as linguas tém distintas formas culturais e sociais de
conceber as relagdes familiares, destacando a diversidade de sistemas de parentesco e
cosmopercepcbes de mundo. Em diferentes contextos linguisticos e culturais (Bantu-
Portugués-Inglés), esses sistemas expressam modos plurais de pertencimento, conexao e

organizagé&o social.
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As palavras que nomeiam o parentesco carregam consigo memorias, modos de
pertencimento e organizagdo do mundo. No universo Bantu mogambicano, as relagdes de
parentesco sao tradicionalmente definidas por um laco de comunidade e coletividade, no qual
0s conceitos de primo(a), tio( a) ganham contornos diferentes dos sistemas eurocentrados. A
colonizagdo em Mocambique introduziu novas terminologias, mas ndo apagou as estruturas
sociais ancestrais. Em vez disso, ha uma convivéncia, uma ressignificacdo dessas palavras,
que podem ser compreendidas sob a perspectiva do translinguajamento, de Anzaldia, e do
bilinguismo epistémico, de Pimentel da Silva.

Anzaldia (2009) nos convida a pensar a linguagem ndo apenas como um cédigo de
comunicagdo, mas como um espaco de negociacdo, pertencimento e resisténcia. Para ela, o
translinguajamento é um ato de criacdo, onde diferentes linguas se entrelacam e produzem
novas formas de ser e estar no mundo. Os povos Bantu mogambicanos, ao adotarem os termos
coloniais de parentesco, os resignificam, fundindo o idioma do colonizador a sua
cosmopercepg¢do originaria. Primos continuam sendo irmaos, tios e tias assumem papeis de
pais sociais, mostrando que a lingua ndo é apenas um codigo, mas um espaco Vvivo de
recriacdo cultural. Assim a incorporacdo dos termos coloniais de parentesco na vivéncia Bantu
mogambicana é um ato de translinguajamento, onde as palavras em movimento, viajam, mas
carregam consigo suas raizes.

Pimentel da Silva (2019) propGe que o bilinguismo epistémico ndo é uma questdo de
falar duas linguas, mas de reconhecer e legitimar diferentes sistemas de conhecimento. No
contexto mogambicano, os termos ocidentais foram adotados sem, no entanto, dissolverem as
formas tradicionais de organizacdo social. O bilinguismo epistémico permite que esses
saberes coexistam e dialoguem, sem que um se sobreponha ao outro. Assim, a familia extensa
bantu ndo desaparece com a chegada dos padrdes coloniais de parentesco; pelo contrério,
ressignifica os termos ocidentais para que caibam dentro de sua prépria cosmopercepcao de
mundo. Instaura-se dessa forma uma disputa de sentidos onde os sujeitos reafirmam suas
cosmologias, mesmo dentro de uma lingua que lhes foi imposta.

A lingua é um territério onde se disputam sentidos, onde se erguem memorias e se
constroem futuros. No contexto mogambicano, as palavras do colonizador foram
reapropriadas e inseridas dentro de uma ldgica Bantu, evidenciando que as linguas sdo
campos de negociacao cultural. A partir de AnzaldUa, compreendemos esse fenbmeno como
um translinguajamento que resiste a imposicdo linguistica, transformando a lingua do

colonizador em um espaco de continuidade da tradicdo Bantu. Pelo olhar de Pimentel da Silva,
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reconhecemos o bilinguismo epistémico como uma forma de preservagdo do conhecimento
ancestral dentro das novas configuragdes linguisticas.

Essa convivéncia de sistemas linguisticos € uma persisténcia de formas de vida e de
conhecimento que se recusam a desaparecer. As palavras podem atravessar fronteiras, mas
carregam consigo a forga de seus povos.

A confluéncia entre os saberes das linguas Bantu e das linguas ocidentais, como o
Portugués e o Inglés, constitui o plurilinguismo epistémico, que ndo se limita apenas as
linguas identitarias dos(as) alunos(as) a lingua oficial e de instru¢do portuguesa e a lingua
ensinada inglesa mas também aos conhecimentos e perspectivas que elas carregam. Essas
linguas, através de seus falantes, promovem ndo s6 a circulacdo de saberes, mas também
modos especificos de pensar, compreender e interagir com o mundo, criando um espaco
dindmico e enriquecedor de intercdmbio entre diferentes tradi¢bes culturais e sistemas de
conhecimento.

Da mesma maneira, nas linguas Bantu mogambicanas, os termos especificos para
sobrinho e sobrinha, tal como em Portugués e, niece e nephew do Inglés, também nédo existem
da forma habitual. Nessa cultura, os(as) filhos(as) dos(as) irméos(as) sdo considerados(as)
como os(as) proprios(as) filhos(as), e ndo como sobrinhos ou sobrinhas. Isso deve-se a
organizacgéo social que privilegia lagos familiares amplos, em que a criagéo e a educacgéo das
criangas sdo responsabilidades compartilnadas por toda a comunidade. Assim, a familia
extensa desempenha um papel central no desenvolvimento social e cultural, reforcando o
senso de pertencimento e unidade coletiva.

Dentro de uma perspectiva intercultural, essa préatica desafia a I6gica eurocentrada da
familia, mostrando que ha diferentes modos de estruturar o pertencimento e a coletividade. O
translinguajamento, nesse caso, ndo é apenas linguistico, mas também social, na medida em
que termos ocidentais sdo reaproveitados para expressar valores Bantu, mantendo a coesao
comunitaria.

Isso € resisténcia a imposi¢do linguistica, transformando a lingua do colonizador em
um espacgo de continuidade da tradicdo Bantu preservando o conhecimento ancestral Bantu
dentro das novas configuraces linguisticas ( Wash, 2009; Anzaldua, 2009 ; Pimentel da Silva,
2019).

Além dos aspectos mencionados, em determinadas situacdes na cultura mogambicana,
uma pessoa pode se referir a membros de qualquer comunidade Bantu mogambicana
pertencente a qualquer regido do pais, que ndo fazem parte de sua familia consanguinea como

maée, pai, irm&o ou irmd. Consideremos a fala dos(as) alunos(as):
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[45] Na minha comunidade, eu trato as pessoas mais velhas como pai e mae porque é
uma forma de demonstrar respeito e reconhecer o papel que elas tém na nossa vida.
Mesmo gue ndo sejam da minha familia de sangue.

(Trecho da fala da Mapiko, da regido Norte de Mocambique, falante do Emakhuwa)

[Likembe interrompe a fala da Mapiko]

[46] Para além dos termos pai e mae, n6s usamos a palavra irmdo ou irmad quando nos
referimos a um membro da nossa comunidade da mesma faixa etaria, por exemplo,
guando eu vou ao mercado do meu bairro, pergunto ao vendedor, da seguinte forma:
“irmdo quanto custa um molho ou lugar de tomate™?

(Trecho da fala da Likembe, da regido Centro de Mogambique, falante do Cinyungwe)

Na cultura Bantu mogambicana, o respeito aos(as) mais velhos(as) e a valorizacdo dos
lacos de afinidade fazem com que membros da comunidade sejam tratados como figuras
parentais. Esse costume reflete uma nogdo ampliada de familia, em que a comunidade é vista
como uma grande familia estendida, onde todos(as) tém responsabilidade pelo bem-estar
uns(umas) dos(as) outros(as). Assim, ao chamar uma pessoa mais velha ou respeitada de mae
ou pai, expressa-se ndo apenas respeito, mas também a ideia de que ela ocupa um papel
semelhante ao de um parente préximo, fortalecendo os lagos sociais e comunitarios.

De igual modo, ao chamar alguém de irmdo ou irmd, mesmo sem lagcos de sangue,
expressa a forte énfase da cultura Bantu nos valores comunitarios e coletivos. Nesse contexto,
o0 termo irm&o ou irma ndo se limita a uma relacdo bioldgica, mas €é utilizado para expressar
lagos de solidariedade, confianca e pertencimento dentro da comunidade.

Esse uso expressa a ideia de que todos os membros da comunidade fazem parte de
uma familia estendida. A nocdo de irmandade vai além da genética, simbolizando uma relacao
de igualdade, apoio matuo e respeito. Ao chamar alguém de irmdo ou irmd, as pessoas
demonstram que consideram essa pessoa como parte integrante de sua vida, muitas vezes,
compartilhando experiéncias, responsabilidades e desafios porque séo realmente irméos. Essa
pratica reforca a coesdo social e o sentido de interdependéncia que sdo centrais nas sociedades
mogambicanas.

Como destacam Walsh (2009) e Santos (2010), essas praticas refletem formas de
conhecimento e organizagao social que resistem a imposi¢do de modelos ocidentais lineares
de familia e individualidade, mantendo os saberes e cosmologias locais.

Em alguns contextos, a construcdo das categorias de parentesco ndo é determinada
pelo sexo hioldgico, especialmente na sociedade patrilinear. Ela é, na verdade, construida por
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meio da l6gica cosmoperceptiva coletiva Bantu, ganhando, assim, outras significaces, como

demonstrado nos trechos a seguir:

[47] Se, na auséncia fisica do meu pai, a irmd mais velha do meu pai levar-
me ao altar ou a casa do homem com quem me envolvi, todos saberdo que,
tradicionalmente, ali estou com o meu pai.

(Trecho da fala da Batimba, da regido Sul de Mogambique, falante do Xichangana )

[48] Quando um jovem engravida uma adolescente o0s pais/tios da
engravidada pedem para falar com os pais do jovem. Na impossibilidade do
pai do jovem fazer-se presente, por motivos de forga maior e devidamente
justificados, a irma do pai do jovem acompanha a méde do jovem e faz o
papel de pai. Essa senhora (no caso seria irma do pai e cunhada da mée do
jovem) apresenta-se, a familia da engravidada, como pai do jovem e é
tratada, pelos familiares da engravidada como pai do jovem.

(Trecho da fala do Marimba, da regido Centro de Mogambique, falante do Xitewe)

Essa interpretacdo aplica-se as mulheres do lado paterno, como as irmés mais velhas,
que sdo vistas como representantes da linhagem paterna de uma pessoa. Em algumas
situacOes, especialmente no casamento nas regifes Sul e Centro de Mocambique, essas
mulheres sdo reconhecidas como pai na auséncia fisica do pai biol6gico. Nesse contexto, as
estruturas de parentesco ndo sdo determinadas pelo sexo bioldgico, permitindo que mulheres
da linhagem paterna assumam o papel de pai ao cumprir as fungdes e responsabilidades
associadas a esse papel.

Dessa forma, podemos afirmar que as categorias de parentesco Bantu sdo mais
flexiveis e podem ir além das defini¢des tradicionais baseadas na consanguinidade e no sexo
bioldgico, como nas culturas ocidentais. Quando a mée chama a irmé do marido, sua cunhada,
de marido, isso expressa uma atribuicdo simbolica de papéis e responsabilidades sociais
dentro da estrutura familiar.

No contexto de certas sociedades patrilineares, em Mocambique, as categorias de
parentesco ndo sdo rigidamente determinadas pela consanguinidade, pelo género ou pelo
papel biologico. A irma do marido pode ser vista como uma figura que representa a autoridade
masculina, assumindo o papel social de marido dentro da familia. 1sso ocorre porgue,
culturalmente, o parentesco é estruturado ndo apenas em termos biolégicos, mas também em
funcédo das responsabilidades, do status social e da importancia que a pessoa tem na dinamica
familiar.

Ao chamar a cunhada de marido, a mée reconhece o papel influente e autoritario que a

irmad do marido pode desempenhar, comparavel ao papel tradicionalmente atribuido ao
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homem na familia. Esse uso flexivel dos termos de parentesco expressa a maneira como as
relacbes familiares sdo vividas em muitas sociedades mogambicanas, onde o respeito e a
funcdo social podem redefinir categorias ocidentais tradicionais, mostrando que a noc¢éo de
parentesco vai além da biologia.

[49] Minha mde quando vé minha tia, que é a irma do meu pai e, portanto,
sua cunhada, minha mae a chama de marido, na ceriménia do lobolo foi a
minha tia que colocou alianga no dedo da minha mée e ndo o0 meu pai, por
isso, ela é marido.

(Trecho da fala da Tufo, da regido Centro de Mogambique, falante do Cinyungwe)

Além disso, em muitas sociedades africanas patrilineares, quando um homem néo tem

poder de decisdo, ele também pode ser simbolicamente considerado uma mulher.

[50] Professora, eu sou Masena €, na minha comunidade, 0 homem que nao
tem autoridade dentro da familia é um pau mandado (Rirrrrrrr) ou é
submisso, é geralmente apelidado de mulher.

(Trecho da fala do Ngalanga, da regido Centro de Mogambique, falante do Cisena)

Isso mostra a percepcdo de mulher dessa sociedade. Essas praticas demonstram que
existem outras abordagens e significacbes das categorias de parentesco além das bioldgicas,
que oferecem uma Unica leitura do corpo.

Assim, concluimos que as categorias de parentesco nas sociedades Bantu
mocgambicanas indicam uma flexibilidade seméntica e uma complexidade cultural que
transcendem os limites da biologia e mostram aspectos ideoldgicos sobre as concepcbes de
género. O uso ampliado de termos como mae, pai, irmdo e irma expressa a énfase nos lacos
comunitarios e na coletividade, onde o respeito, a afinidade e o papel social sdo centrais para
a construcdo dessas relagoes.

As interacGes familiares sdo moldadas por uma nocdo de familia estendida, onde a
comunidade como um todo compartilha responsabilidades, apoio e cuidados mutuos. Isso
demonstra que, nas sociedades mogambicanas, o parentesco e as identidades de género sao
interpretados e vividos de maneira mais abrangente, valorizando a fungdo social e a
interdependéncia acima dos lacos estritamente bioldgicos, baseados na consanguinidade,
como é na cosmovisdo ocidental.

Como podemos constatar, cada sujeito se identifica com e através de outro(s) sujeito(s)

numa relacdo de alteridade. Dessa maneira, a identidade de cada sujeito € respeitada, ao
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mesmo tempo em que, ao se identificar com o(s) outro(s) membros do grupo, cada um(a)
constrdi novas interpretacdes.

Durante a acdo pedagdgica, constatou-se que os(as) participantes, por intermédio de
um proverbio Bantu, se tornaram agentes ativos na constru¢do do conhecimento. Os relatos
indicam que tanto os(as) alunos(as) quanto a professora adotaram uma postura proativa,
caracterizada pela busca autbnoma por informacgoes e pela crescente independéncia em suas
formas de pensar. Esse comportamento criou um espaco aberto a diferentes argumentacdes,
sem a imposicdo de pontos de vista, promovendo o desenvolvimento da autonomia e uma
percepcdo critica das identidades, historias e herancas culturais dos(as) participantes.

Nessa direcdo, a préatica dialoga com a interculturalidade critica proposta por Walsh
(2009), ao promover o encontro e o dialogo entre saberes ancestrais e conhecimentos
escolares, reconhecendo a legitimidade das experiéncias culturais dos(as) participantes. Além
disso, essa pratica pedagogica constitui um gesto de valorizacdo de saberes historicamente
marginalizados, permitindo a sua recontextualizacdo no espaco académico sem subordinacédo
epistemoldgica (Santos, 2010).

Portanto, essa préatica proporcionou um espaco para a reflexao critica sobre as relacfes
de parentesco, mas também fomentou uma compreensdo mais ampla e rica da cultura dos(as)

alunos(as), onde todos os saberes séo valorizados.

[51] Eu percebi que, como alunos(as), pudemos refletir sobre nossas proprias
vivéncias e conhecimentos. 1sso gerou um ambiente de aprendizagem
colaborativa, onde o saber ancestral foi valorizado e recontextualizado
dentro do contexto moderno, promovendo uma identidade cultural mais forte
e uma compreensdo mais rica de nossas raizes.

(Trecho da fala da Mapiko, da regido Norte de Mogambique, falante do Emakhuwa)

O relato da participante Mapiko reforca essa analise ao evidenciar que a reflexdo sobre
as proprias vivéncias e 0 conhecimento ancestral promoveu um ambiente de aprendizagem
colaborativa, no qual os saberes tradicionais foram resignificados no contexto moderno,
fortalecendo a identidade cultural e aprofundando a compreensdo das raizes socioculturais
dos(as) alunos(as). Assim, a acdo pedagodgica analisada demonstra o potencial emancipatério
do ensino intercultural ancorado em praticas culturais locais.

Ap0s a exposicao e as reflexdes dos(as) alunos(as) sobre as relacdes de parentesco em
seu contexto sociocultural mogambicano, conduzidas pela professora Timbila, iniciou-se a
segunda parte da aula, que teve como objetivo estabelecer um dialogo entre os contextos

mocambicano e britanico. Nessa fase, a professora Tufo conduziu a discussdo sobre as
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relacbes de parentesco no contexto britdnico. Nesse momento, ela instigou a turma,

perguntando:

Quadro 6 - Atividade sobre relacdo de parentesco Britanica

Provérbio Inglés Traducéo literal em Portugués Equivaléncia em Portugués
Blood is thicker than O sangue € mais espesso que a Os lacos de sangue sé&o 0s
water agua mais fortes

Fonte: Elaborado pela a partir do acervo construido pelos(as) alunos(as) (2024).

Os(As) alunos(as) constataram que o proverbio Blood is thicker than water sugere que
os lacos de parentesco, especialmente os baseados em relacdes bioldgicas, sdo mais fortes e
duradouros do que outros tipos de conexdes, como amizades ou lagos sociais formados fora

da familia.

[52] Parece que, nessa cultura, a familia é definida pelos lagos de sangue.

(Trecho da fala da Likembe, da regido Centro de Mogambique, falante do Cinyungwe)

A Djembe complementou:

[53] E diferente da nossa cultura, porque aqui a familia ndo é s6 sangue ou relagdes
bioldgicas.

( Trecho da fala da Djembe, regido Centro de Mogambique, falante do Cisena)

A professora Tufo confirmou e expandiu:
[54] Exatamente. Observem que aqui 0 sangue representa o vinculo biol6gico. Em
contraste, em muitas culturas africanas, incluindo as Bantu mogambicanas, a ideia de

familia € mais ampliada e inclui relagdes sociais e comunitéarias.

( Trecho da fala da professora Tufo)

Nesse contexto, o provérbio enfatiza o parentesco bioldgico, no qual o “sangue”
simboliza o vinculo natural entre membros consanguineos, enquanto a “agua” representa
outros tipos de lacos sociais considerados menos fortes. A expressao reforca uma concepgéo
de familia centrada na consanguinidade e na legitimidade bioldgica caracteristica das culturas
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ocidentais, como a portuguesa e a inglesa em contraste com as sociedades Bantu

mogambicanas, nas quais o parentesco se estende para além dos vinculos bioldgicos.

O Batimba observou:

[55] Entdo, na Inglaterra, o parentesco é mais individual e nuclear? Diferente daqui,
onde a familia é grande e coletiva.

(Trecho da fala do Batimba, da regido Sul de Mogambique, falante do Xichangana)
A professora Tufo respondeu:

[56] Sim, exatamente. No contexto inglés, a familia é frequentemente entendida como
pai, mae e filhos(as). Essa estrutura € limitada.

( Trecho da fala da Professora Tufo)

Na cultura inglesa, a estrutura familiar tende a ser nuclear, composta essencialmente
por pai, mae e filhos(as). A educacdo e o cuidado das criangas sdo entendidos como uma
responsabilidade partilhada entre ambos os progenitores. A medida que os(as) filhos(as)
alcancam a idade adulta, espera-se que adquiram autonomia e construam suas proprias
trajetorias pessoais e profissionais, embora os vinculos afetivos e o apoio familiar ndo se
desfagam completamente.

Durante a atividade, a professora Tufo solicitou ao aluno Batimba que ilustrasse a
estrutura familiar inglesa, mobilizando o conhecimento prescrito no provérbio Blood is
thicker than water e relacionando-o0 ao modelo ocidental de parentesco. Essa participagdo
fomentou a reflexdo sobre como o provérbio reforca a centralidade dos lagos bioldgicos e a
organizacdo familiar restrita ao nicleo consanguineo.

Conforme demonstrado, o sistema de parentesco na lingua inglesa estrutura-se
predominantemente sobre relacBes biologicas diretas. Na figura (9), documentamos as
categorias de filiacdo no contexto Inglés construidas pelos(as) alunos(as) durante a atividade.

Figura 9 - Categorias de filiacdo inglesa

Father —— Mother

Son ) ¢ - Daughter

Fonte: Elaborado pela autora a partir do acervo construido pelos(as) alunos(as)(2024).
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Nesse contexto sociocultural, as relagdes de parentesco sdo predominantemente
definidas pela consanguinidade, considerada a base mais estavel e duradoura das relacoes
humanas. A lingua inglesa evidencia essa logica ao empregar terminologias especificas para
cada vinculo familiar: Father (pai) e Mother (mée) designam os pais bioloégicos ou adotivos;
Son (filho) e Daughter (filha) referem-se apenas aos(as) descendentes diretos(as); Brother
(irmé&o) e Sister (irmd) indicam filhos(as) dos mesmos pais; Uncle (tio) e Aunt (tia)
denominam os irmdos e irmas dos progenitores; e Cousin (primo(a) aplica-se exclusivamente
aos(as) filhos(as) dos(as) tios(as). Essa nomenclatura evidencia uma organizacdo familiar
centrada em vinculos bioldgicos diretos e individualizados demonstrada nas imagens abaixo
como recurso didatico durante a aula para apoiar a compreensdo das terminologias familiares

no Inglés e sua relacdo com o Portugués.

Figura 10 - Material didatico sobre a nomenclatura centrada em vinculos bioldgicos

GRAND -
SRENRs ] pamenTs
AUNTS UNCLES

[cousins
CHILDREN

MNIECES
AND NEPHEWS
- &

FILHOS

GRAND -
CHILDREN

SOBRINHOS
E SOBRINHAS
-~ o

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos conhecimentos documentados na aula(2024). Imagem

gerada Nno canvas

A diversidade linguistica e cultural Bantu mogambicana, possibilitou um dialogo entre
diferentes formas de conhecimento, enriquecendo a formagdo intercultural dos(as) futuros(as)
professores(as) de Inglés.

A interacdo entre os saberes culturais e linguisticos de diferentes contextos, como o
Bantu mogambicano e o das culturas portuguesa e inglesa, revela a complexidade das relacdes
de parentesco e a necessidade de abordagens pedagdgicas que considerem a interculturalidade
como um meio de enriquecer a formacéo educacional (Timbane; Vicente, 2017, p. 108).

[57] Observem que, quando usamos apenas 0 modelo ocidental, parece que so existe
uma forma de organizar a familia. Mas nds temos outras formas de ver o mundo e de
construir relagcdes. Cada lingua traz um conhecimento. Como podemos aprender
Inglés valorizando também o nosso modo de pensar a familia?

(Trecho da fala da professora Tufo)



183

[58] Professora, isso mostra que aprender Inglés ndo significa deixar 0 nosso sistema.
Devemos sempre estabelecer didlogos.

(Trecho da fala da Makwaela, da regido Norte de Mocambique, falante do
Emakhuwa)

[59] Sim, e quando dizemos irmao ou irmd no nosso contexto, ao termo primo no
contexto ocidental estamos a ensinar outra forma de familia. O Inglés aprende
connosco também, ndo s6 nés com ele.

(Trecho da fala do Batimba, da regido Sul de Mogambique, falante do Xichangana)

[60] Excelente observacdo. Isso é o que chamamos de pluralismo epistemologico
reconhecer que ha muitos modos legitimos de construir conhecimento. Cada lingua
ndo traz apenas palavras: traz uma forma de entender o mundo.

(Trecho da fala da professora Sonia)

A prética intercultural desenvolvida na simulagdo de aula evidenciou caminhos
concretos para superar uma limitagao do curriculo de formacao de professores(as) de Lingua
Inglesa. A articulagdo do provérbio makhuwa “Muthupi onoyariha axaana, nave axaana ta
mwalakhu” com o provérbio britanico “Blood is thicker than water”, aliada a integragdo das
linguas Bantu, do Portugués e do Inglés, evidencia a Dimensao Praxeoldgica (saber-fazer) do
curriculo. Por meio dessa intervencdo, as participantes-professoras transformaram a reflexao
docente em pratica situada e intercultural, promovendo analise critica de contextos culturais
diversos, valorizacdo dos repertorios linguisticos dos(as) alunos(as) e fortalecimento de
competéncias para um ensino de Inglés inclusivo, contextualizado e socialmente relevante.

E importante destacar que os(as) alunos(as) notaram como as categorias de parentesco,
como primo(a), em Portugués, e cousin, em Inglés, ndo tém equivalentes diretos nas linguas
Bantu. As falas dos(as) alunos(as) revelam que a pratica pedagdgica ndo se limitou a uma
comparacdo linguistica, mas proporcionou uma reflexdo epistemoldgica, na qual o0s(as)
alunos(as)reconheceram as suas proprias cosmopercepcdes como legitimas, dialogando com
outras formas de conhecimento. A sala de aula tornou-se, assim, um espaco de valorizagédo
das epistemologias Bantu, promovendo o dialogo e a equidade entre saberes.

Ao encerrar a aula as 10h05 as professoras participantes deixaram ficar a sua reflexao

sobre a Pratica pedagdgica onde observaram :

[61] Hoje fizemos mais do que comparar palavras ou estruturas familiares.
Caminh&mos entre mundos 0 nosso e o do outro e percebemos que aprender uma
lingua é também aprender uma forma de existir no mundo. Ao observarmos que, no
inglés, a familia tende a ser nuclear e definida pelos lagos de sangue, enquanto nas
culturas Bantu os vinculos se expandem para além da biologia, mostramos que o
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conhecimento ndo é Unico nem universal: ele é construido a partir da historia, das
experiéncias e da cosmopercecdo de cada povo.

(Trecho da fala da professora Tufo)

[62] O mais importante é que ndo estivemos apenas a aprender Inglés estivemos
também a ensinar o Inglés a reconhecer-nos. Levo daqui a certeza de que ensinar e
aprender Inglés significa carregar varios modos de ver, sentir e compreender a vida,
tanto Bantu quanto britanica, com respeito, curiosidade e consciéncia critica.

(Trecho da fala da professora Timbila)

Nos sistemas linguisticos ocidentais como o portugués, lingua oficial e de ensino em
Mogambique, e o inglés, ensinado como lingua estrangeira as categorias de parentesco séo
mais marcadas em termos de género. No portugués, distingue-se entre “primo” e “prima”, € o
masculino prevalece em grupos mistos “primos”. Ja o Inglés tende a empregar termos neutros,
como cousin, que ndo distingue gramaticalmente o género, contrastando com a rigidez do
sistema portugués.

Essas reflexdes ilustram a importancia do plurilinguismo epistémico, que ultrapassa a
simples coexisténcia de linguas e reconhece nelas portadoras de diferentes formas de saber e
modos de ver o mundo. Segundo Santos (2007), este conceito implica o reconhecimento de
epistemologias diversas, expressas e transmitidas através das linguas, enriquecendo a
aprendizagem e o entendimento intercultural.

O diélogo entre vozes e perspectivas distintas, possibilitado pelo plurilinguismo
epistémico, foi essencial para a construcdo coletiva do conhecimento e para a formacao
intercultural dos(as) professores(as) em formacdo. Além disso, essa abordagem contribuiu
para suprir um dos problemas estruturais na formacdo de professores(as) de Lingua Inglesa
em Mogambique, que ignora a necessidade de integracdo das realidades socioculturais dos(as)
alunos(as), bem como dos saberes, linguas e valores das comunidades locais, permitindo que
os(as) alunos(as) ndo apenas dominem a lingua, mas também desenvolvam a capacidade de
transitar entre codigos culturais e linguisticos, articulando as suas linguas maternas com a
lingua de ensino. Essa pratica pedagdgica promoveu travessias culturais, fundamentais para
gue o(a) aluno(a) aprenda uma lingua de modo profundo, respeitando as especificidades
culturais que ela carrega. Aprender uma lingua, nesse contexto, € também aprender sobre o
povo que a fala as suas tradi¢coes, valores, crencas e concepgdes do mundo.

Portanto, ensinar Inglés em Mogambique sob a perspectiva do plurilinguismo
epistémico requer uma abordagem que va além do ensino tradicional, integrando as

epistemologias dos(as) alunos(as), refletindo as suas realidades culturais e promovendo um
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ambiente inclusivo e reflexivo. Ao reconhecer e incorporar diferentes modos de saber, 0
ensino torna-se um espaco de interculturalidade, valorizagdo da diversidade e construcdo de

uma educacdo mais critica e transformadora.

5.2.1 Semelhangas e diferengas entre as culturas Makhuwa e Britanica

Durante a acdo pedagdgica, os(as) alunos(as) demonstraram capacidade de estabelecer
associacbes entre as realidades britdnica e mocambicana, identificando semelhancas e
diferencas nas formas de organizacgdo social e cultural. Esse processo evidencia uma pratica
pedagdgica alinhada a interculturalidade critica, conforme proposta por Walsh (2009), na
medida em que promove um dialogo horizontal entre diferentes sistemas de conhecimento,
sem hierarquizar culturas ou subordinar os saberes locais as matrizes eurocéntricas. Nesse
contexto, aprender a lingua inglesa significou também dialogar com a prépria cultura e
reconhecer a pluralidade de modos de vida e de organizacdo social existentes em diferentes
contextos socioculturais.

Os resultados dessa acdo pedagdgica revelam que os saberes e conhecimentos Bantu
mocgambicanos podem ser integrados de forma produtiva ao ensino da lingua inglesa,
contribuindo para praticas pedagdgicas mais contextualizadas e significativas. A luz das
epistemologias do Sul (Santos, 2010), tal integracdo representa um gesto de valorizacdo de
saberes historicamente marginalizados, afirmando a legitimidade dos conhecimentos
produzidos nas experiéncias sociais locais e rompendo com a monocultura do saber
eurocéntrico no ensino de linguas.

O diélogo intercultural estabelecido entre a cultura Bantu, especificamente a
makhuwa, e a cultura inglesa, mediado pela lingua portuguesa, evidenciou diferencas
significativas nas relacbes de parentesco e nas formas como estas sdo concebidas e
organizadas. Cada cultura expressa as suas particularidades, manifestando valores
socioculturais profundamente enraizados nas experiéncias historicas e nos modos de vida dos
seus povos. Esse movimento de comparagdo cultural permitiu aos(as) alunos(as) compreender
gue os termos e conceitos associados a familia e ao parentesco ndo possuem sentidos
universais, mas sdo construidos social e culturalmente.

Durante as aulas, também foram identificadas semelhancas entre as culturas briténica,
portuguesa e mocambicana, especialmente no reconhecimento da familia como unidade
central da organizacdo social. Em todas essas culturas, os pais desempenham um papel
fundamental na criagcdo e no cuidado dos(as) filhos(as), e valores como o respeito pelos(as)

mais velhos(as) e a protecdo das criancas séo amplamente partilhados, ainda que se expressem
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de formas distintas. Essas convergéncias favoreceram a construgdo de pontes interculturais e a
relativizagcdo de cosmopercecdes culturais essencialistas.

Apesar dessas semelhancas, as diferencas estruturais tornaram-se evidentes. Na cultura
Bantu, como na makhuwa, as estruturas familiares podem organizar-se de forma matrilinear,
sobretudo ao norte do rio Zambeze, onde a linhagem é tragada pela mée, ou patrilinear, ao sul,
onde a heranga e a autoridade s&o transmitidas pela linhagem paterna. Tais configuragdes
resultam em arranjos familiares nos quais, por exemplo, o tio materno pode exercer maior
autoridade sobre os(as) filhos(as) do que o pai biologico, em contextos matrilineares,
enguanto, nos sistemas patrilineares, o pai assume a centralidade da autoridade familiar.

Em contraste, nas culturas inglesa e portuguesa, a descendéncia é predominantemente
patrilinear, e a familia nuclear composta por pai, mae e filhos(as) constitui o nucleo central da
organizacdo social, com menor énfase nos parentes da familia extensa. A analise comparativa
dessas estruturas permitiu aos(as) alunos(as) compreender que as formas de parentesco e de
organizacdo familiar sdo culturalmente situadas e ndo universais.

Nesse processo, o plurilinguismo epistémico vivenciado na acdo pedagodgica
intercultural (Pimentel da Silva, 2019) possibilitou que diferentes sistemas de conhecimento
coexistissem e dialogassem no espaco educativo. Ao transitar entre o0 emakhuwa, o Portugués
e 0 inglés, os(as) alunos(as) ndo apenas aprenderam a lingua, mas também desenvolveram
uma compreensdo mais profunda dos povos e das particularidades culturais que cada lingua
carrega. Assim, a aprendizagem da lingua inglesa foi ressignificada como um processo de
formacdo intercultural critica, sensivel as diferencas culturais e comprometida com a

valorizagdo dos saberes locais.

5.2.1.1 Flexibilidade de Papéis Familiares nas Culturas Makhuwa e Britanica

Nas sociedades Bantu, os papeis familiares sdo mais flexiveis. Por exemplo, uma tia
materna pode ser considerada mée e, em certos casos, uma irma do pai pode assumir o papel
de pai. Essa flexibilidade expressa uma abordagem comunitaria, onde a responsabilidade pela
criacdo e protecdo dos(as) filhos(as) é compartilhada entre diversos membros da familia
extensa. Na cultura inglesa, por outro lado, os papéis familiares sdo mais rigidos e
individualizados. Cada membro da familia tem um papel bem definido, com pouca
sobreposicdo de fungdes. O pai é 0 “pai”, a made € a “mae” e esses termos dificilmente se
estendem a outros membros da familia.

Como podemos perceber, ao ensinarmos uma lingua estrangeira, devemos dialogar

com a cultura dos(as) alunos, reconhecendo a importancia da interculturalidade como parte
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essencial do processo de aprendizagem. Segundo Walsh (2009), a interculturalidade é um
didlogo critico que desafia hierarquias epistemoldgicas e busca a coexisténcia equitativa de
saberes. Nesse sentido, o papel do(a) professor(a) ndo é apenas ensinar a lingua, mas também
promover uma reflexdo sobre as relagbes culturais e sociais subjacentes, sensibilizando o(a)
aluno(a) para esse encontro com o(a) outro(a) e permitindo que ele(a) se reconheca através
dessa alteridade.

No contexto Bantu mocambicano, o parentesco ndo se limita apenas aos lagos de
sangue. Termos como “irmdo” ou “irma” podem ser usados para se referir a membros da
comunidade, mesmo sem relacdo bioldgica direta, manifestando um enfoque coletivo e
comunitario. Essa perspectiva se alinha a proposta de Walsh(2009), que defende a
interculturalidade como um espaco de construcdo coletiva do conhecimento, onde diferentes
formas de organizacéo social e cultural podem ser valorizadas e ressignificadas.

Na cultura inglesa, o parentesco esta firmemente enraizado nos lagos de sangue, como
exemplificado pelo provérbio Blood is thicker than water. As relagdes familiares sdo
predominantemente bioldgicas, e ha uma separacdo clara entre a familia e outros tipos de
lacos sociais.

Ao analisarmos essas diferengas sob uma perspectiva intercultural, podemos
compreender que a aprendizagem de uma lingua envolve muito mais do que a aquisi¢do de
estruturas gramaticais e vocabulrio; trata-se de um processo de imersdo em diferentes formas

de ver e viver o mundo.

5.2.1.2 Estrutura do Parentesco Linguistico nas Culturas Makhuwa e Britanica

No sistema de parentesco makhuwa, 0s termos sdo polissémicos e flexiveis,
abrangendo uma variedade de relagbes. Por exemplo, Ataata pode se referir tanto ao tio
materno quanto ao avé ou ao sogro. Em inglés, os termos sdo mais especificos e
individualizados. Father refere-se apenas ao pai biolégico ou adotivo, mother a mae biologica
ou adotiva, e assim por diante. Ndo ha a mesma extensdo semantica observada nas culturas
Bantu.

Essas diferencas mostram abordagens distintas de organizacdo social: uma mais
coletiva e flexivel (Bantu) e outra mais individualizada e bioldgica (inglesa). A cultura Bantu,
especificamente a makhuwa, e a cultura inglesa apresentam diferencas significativas nas
relagOes de parentesco e na forma como essas relagfes sdo concebidas e organizadas. Ambas
as culturas possuem suas particularidades, refletindo valores socioculturais profundamente

enraizados.
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Nesse contexto, torna-se importante a abordagem intercultural no ensino de Inglés de
modo a incluir e respeitar as especificidades culturais dos(as) alunos(as) mogambicanos(as).
As diferencas culturais desempenham um papel fundamental na compreensdo e no uso dos
sistemas linguisticos das linguas mocambicanas em relacdo as linguas europeias, e vice-versa.

Para que o ensino da lingua inglesa seja bem-sucedido nesse contexto mogambicano,
onde a realidade sociolinguistica das salas de aula é pluriétnica, pluricultural e plurilingue, é
essencial que os futuros professores(as) compreendam a complexidade dos contextos sociais,
linguisticos e culturais que constituem as linguas, as de ensino e as ensinadas e que
reconhecam as confluéncias entre os saberes socioculturais e sociolinguisticos da lingua
materna dos(as) alunos(as) e lingua inglesa.

E nesse sentido que buscamos durante a acdo pedagogica desenvolver entre
professores(as) em formacdo a consciéncia e a capacidade de fazer com que cada momento da
aula se torne um momento de compartilhamento e, se necessario, de retomada de saberes
ancestrais (Pimentel da Silva, 2017), que somente é possivel pelas linguas ancestrais. A
abordagem intercultural, assim como discutido antes, é parte essencial da aula e faz com que
desenvolvamos atitudes de valorizacdo e respeito pela cultura do outro, além de possibilitar
interconexdes pertinentes para o desenvolvimento da aprendizagem do(a) aluno(a).

Assim, concluimos que o uso pedagdgico dos provérbios, neste trabalho, assume um
papel importante, visto que a partir desse patrimonio cultural mogambicano ndo sé
desenvolvemos a aprendizagem do Inglés intercultural, mas também fortalecemos atitudes de

valorizacdo, respeito e sensibilizacdo para o conhecimento de linguas e culturas Bantu.

5.3 Conceitos de Tempo nas Culturas Bantu e Ocidentais

Esta aula foi conduzida pelos participantes Batimba e Xigovia, no formato de simulagao
pedagdgica. Batimba assumiu a conducdo da primeira parte da aula, centrando-se na
cosmopercepcdo de tempo na cultura Bantu. Com postura calma e voz pausada, procurou
aproximar os alunos(as) das vivéncias cotidianas africanas, partindo do provérbio em lingua
Sena, Ng’'anga wa nkazi angakonza, analang’ana dzwua (Uma curandeira, quando trata dos
doentes, olha para o sol). Utilizou a imagem do sol como recurso visual para explicar como
na tradicdo Bantu, o tempo é orientado pelos movimentos da natureza e pelos ritmos
comunitarios.

Na segunda parte da aula, Xigovia deu continuidade a sessdo, trazendo a concep¢édo
britanica de tempo. Adotou uma postura mais formal, caminhando pela sala e projetando a
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imagem de um relégio como ponto de partida para explicar o tempo linear e cronoldgico
regulado por horérios e calendérios.

Os(as) alunos(as) mantiveram uma postura participativa e curiosa, observando as
imagens e consultando a brochura com o provérbio. A dindmica da aula, marcada pela
alternancia entre os dois professores-participantes em formacéao, favoreceu uma compreensao
comparativa e dialdgica entre as cosmopercepg¢des Bantu e a cosmovisao ocidental de tempo.
Para apoiar o desenvolvimento da sessdo, foram utilizados materiais didaticos visuais,
incluindo imagens do sol, de um reldgio e de uma curandeira, além de uma brochura com o

provérbio mogambicano selecionado para atividade.

Figura 11: Material didatico sobre conceito de tempo nas culturas Bantu e Ocidental

CONCEITO DE TEMPO NAS CULTURAS
BANTU E OCIDENTAIS

Sol e Sombra - Cultura Bantu Relégio - Cultura Ocidental

Fonte: Elaborado pela autora,(2024). Imagem criada no Canva

Assim, nesta sessdo, buscou-se evidenciar como diferentes culturas constroem
relacbes distintas com o tempo: a concepcdo Bantu, enraizada nos ritmos naturais, nas
memorias ancestrais e na presenca comunitria; e a concepcdo britanica, estruturada na
linearidade, na precisdo e na projecdo para o futuro. Ao destacar o papel da mulher Bantu

particularmente da curandeira na transmissdo de saberes e na preservacdo da harmonia
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comunitaria, a aula reforcou o valor epistemologico das tradicbes mogambicanas,
promovendo uma educagdo ancorada no respeito, na pluralidade e na interculturalidade.

5.3.1 Conceito de Tempo nas Cosmopercepg¢des Bantu: O Sol como Reldgio Natural

Era inicio de manhd, exatamente as 7h00, quando a aula teve inicio. O campus
encontrava-se envolvido por uma fina camada de cacimba aquele nevoeiro leve que
caracteriza as manhds frias de junho em Mocambique. A humidade pairava no ar, tornando o
ambiente silencioso e quase meditativo; o sol surgia timidamente por tras da névoa,
iluminando aos poucos o pétio e os corredores da universidade.

Na sala de aula, as janelas abertas deixavam entrar uma brisa fresca. As mesas
estavam organizadas em semicirculo para favorecer o didlogo. Os(As) alunos, ainda
embrulhados em casacos leves, demonstravam curiosidade e expectativa para iniciar a sessao.

O professor Batimba entrou na sala com postura serena e, apds cumprimentar os(as)
alunos(as), deu inicio a aula. A atividade comegou com a imerséo em um provérbio
mocambicano da lingua Cisena, cujo objetivo era explorar como a nog¢do de “tempo” esta
profundamente ligada a natureza, especialmente ao sol e aos ciclos naturais. Essa abordagem
buscou cosmossignificar a compreenséo do tempo, valorizando tanto a perspectiva Bantu, que
associa 0 tempo aos ritmos naturais, quanto a visao ocidental, que o percebe de forma linear e

padronizada. Seguindo essa linha tedrica, analisamos o seguinte proveérbio Sena:

Ng anga wa nkazi angakonza, analang”ana dzwua.

Uma curandeira, ao tratar os doentes, olha para o sol (para saber as
horas).

A healer, when treating the sick, looks at the sun (to tell the time).

Diante desse provérbio, surge a questdo central da primeira parte da aula:

Os(As) alunos(as) constataram que o provérbio evidencia que o tempo, na comunidade

Sena, é percebido através dos elementos naturais, como o sol, ao invés de dispositivos
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artificiais como relégios. O nascer do sol marca o inicio do dia e o por do sol sinaliza o
término das atividades.

Cada fase do sol no céu determina os momentos importantes do dia, como “meio-dia
(quando o sol esta no ponto mais alto) ou “fim da tarde” (quando o sol estd baixo no
horizonte). Esse sistema ¢ fluido, organico e enraizado no cotidiano, e reflete uma concep¢édo
do tempo que ¢é ciclica, conectada a vida comunitaria e aos ritmos da natureza, conforme os
excertos da vivéncia retratada nas falas do Djembe demonstram.

[63] Ao amanhecer o sol surgi do mar. Comparando com o0 meu corpo, ele
fica mais ou menos na altura da barriga. Nessa posicdo, sei que sdo
aproximadamente 5 h30 e que esta perto de chegar as 6 horas.

(Trecho da fala do Djembe, da regido Centro de Mocambique, falante do Cisena)

[64] Quando o sol estd completamente no alto e vejo os raios diretamente
sobre minha cabeca, ja sei que esta perto do meio-dia. Por volta das 17 horas,
0 sol comeca a descer, ficando aproximadamente na metade do céu, e sua cor
comega a mudar, indicando que o pdr do sol esta préximo sinalizando a
chegada da noite.

(Trecho da fala do Djembe, da regido Centro de Mogambique, falante do Cisena )

[Wow! Aplausos]
[65] Eu sabia que o sol representa as horas, mas ndo tinha esse conhecimento
gue o Djembe partilhou.

(Trecho da fala do Citembe, da regido Sul de Mogambique, falante do
Xichangana)

Tradicionalmente, o sol define o ritmo das atividades diarias, com o nascer e o0 por do
sol indicando o inicio e o fim do dia de trabalho. N&o é incomum que os momentos do dia
sejam descritos com base na posi¢do do sol no céu, em vez de nimeros precisos como nas
culturas ocidentais. Por exemplo, o termo equivalente a meio-dia pode ser expresso como
guando o sol esta no ponto mais alto em vérias linguas Bantu.

Além disso, o sol tem significados espirituais e culturais. Ele é frequentemente visto
como um simbolo de vida, calor, protecédo e, muitas vezes, esta associado a comunicagdo com
0S ancestrais e a participagdo em rituais comunitarios representando a forca vital que sustenta
as comunidades. Algumas tradi¢Ges incluem rituais matinais que sdo realizadas durante o por
do sol. Essas préaticas enfatizam o respeito e a reveréncia pela natureza, que é central as
crencas Bantu. Assim, o conceito de hora, em muitas culturas Bantu mocambicanas, esta
intrinsecamente ligado a observacéo do sol, refletindo uma maneira orgénica e simbdlica de

compreender o tempo, que vai além do simples uso de reldgios e calendarios.
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Essa préatica intercultural foi fundamental para expandir o conhecimento dos(as)
alunos(as), permitindo que eles ndo apenas ampliassem sua compreensdo da cultura Bantu,
mas também refletissem sobre suas préprias experiéncias e saberes. Além disso, incentivou
os(as) alunos(as) a reconhecerem e resgatarem saberes (Pimentel da silva, 2017) que
poderiam ter sido subestimados ou esquecidos, promovendo uma identidade cultural mais
forte e uma compreensdo mais profunda de suas raizes,conforme podemos atestar no excerto
acima da fala do Citembe.

Os(As) alunos(as) mostraram que para além do sol a sombra pode estar relacionada a
nocdo de tempo ou hora, especialmente em contextos tradicionais, o que pode ser notado na
fala da Tufo.

[66] Por exemplo, eu posso saber as horas observando como a sombra se
estende e se move, funcionando como um rel6gio natural. Uso a sombra para
me orientar nas atividades diarias, como na agricultura. Quando estou na
machamba, a sombra me indica o horario em que o sol vai se por.

(Trecho da fala da Tufo, da regido Centro de Mo¢ambique, falante do Cinyungwe)

A sombra €, muitas vezes, conectada aos ciclos naturais do dia e da noite,
simbolizando a passagem do tempo. Essa conexdo entre sombra e tempo reflete a relacdo dos
Bantu com a natureza e a importancia da observacdo dos elementos naturais para
compreender os ritmos da vida. Dessa forma, a relacdo entre o sol e a hora, no contexto do
provérbio Sena, permite identificar dois papéis distintos o sol como referéncia temporal e o
sol como referéncia simbolica. O provérbio analisado funcionou como uma narrativa ancestral
que preserva saberes coletivos Bantu, os quais se diferenciam do saber ocidental. Como
aponta Rezende (2021, p. 40), “as narrativas das matas e dos ancestrais operam como

resisténcia simbolica contra a modernidade/colonialidade.”

5.3.2 Conceito de Tempo nas Culturas Ocidentais Britanica e Portuguesa: O Reldgio
como Medida Precisa

Apbs a reflexdo sobre o conceito do sol como referéncia temporal na cultura Bantu, o
professor Xigovia deu continuidade a aula, abordando as culturas britanica e portuguesa e
aprofundando a discussao sobre o papel do relégio como medida e referéncia do tempo com a

seguinte actividade.
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A Likembe respondeu:

[67] Eles usam relégios, professor. Tanto de pulso quanto de parede, e até rel6gios
digitais em celulares e computadores.

(Trecho da fala da Likembe, da regido Centro de Mocambique, falante do
Cinyungwe)

O Ngalanga concordou:

[68] E verdade. O tempo é linear, dividido em horas, minutos e segundos. Diferente
das culturas Bantu, em que o tempo é percebido através dos ciclos naturais.

(Trecho da fala do Ngalanga, da regido Norte de Mogambique, falante do Emakhuwa)

Nas culturas britanica e portuguesa, o conceito de tempo é medido de forma precisa e
padronizada por dispositivos como reldgios (hora) e calendarios (dias). Aqui, o tempo € linear
e fracionado em unidades rigidas horas, minutos e segundos estabelecidas para organizar as
atividades sociais, econémicas e politicas.

O uso do reldgio e do calendario é essencial para garantir a pontualidade e a eficiéncia,
elementos centrais na organizagcdo da vida diéria nessas culturas. O tempo é frequentemente
associado a produtividade, com horarios pré-estabelecidos para cada parte do dia. A abstracédo
numérica da hora facilita a comunicacdo e a coordenacdo em contextos urbanos e industriais,
mas pode ser vista como desconectada dos ritmos naturais.

Ao estabelecer o didlogo entre a cultura Bantu e a cultura ocidental, os(as) alunos
participaram ativamente da construgdo do conhecimento sobre a percep¢do do tempo em
diferentes contextos culturais. Na Fig.12, exploramos o material documentado pelos(as)
alunos(as), que foi registrado e organizado como acervo didatico, servindo para mostrar e
valorizar a percepgéo do tempo nas culturas Bantu, britanica e portuguesa.
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Figura 12 - Projec@es Culturais do Tempo: O Sol e o Reldgio nas Culturas Bantu e Ocidentais

Projecc¢des da conexao do tempo (hora) com o

sol
| Cultura Bantu | Culturas Ocidentais
x Significado Espiritual e Conexéo do Tempo com 0
Conexé&o do Tempo com o Sol Simbalico Rel6gio

Nascer do Sol (Manha): Vidae/Erotecao;

Inicio das atividades
(agricultura, caca, rituais, cura).

) Relégio como medida de
O sol representa a forca vital, tempo: O tempo é desconectado
protecdo € energia central para as da natureza.
atividades didrias.

Sol no Ponto Mais Alto (Meio- Conexao com os Ancestrais: Tempo Linear (Cronologico):
dia): O Sol como meio de O tempo ¢ tratado de forma
Atividades comunitarias, hora de comunicagdo espiritual com os continua e independente dos ciclos
refeicdo, encontros importantes. ancestrais, refletindo ligagao naturais.
espiritual.
N . Hora Exata:
P6r do Sol (Tarde/Noite): = - ° ~a a a.
Fim das atividad < Rituais de Saudacao: Segmentagdo em minutos e
IM das atividades, preparacdo Rituais de agradecimento e segundos para precisdo no controle
para rituais e descanso. : N do t
saudag¢ao ao nascer ou por do 0 tempo.

Sol.

Tempo Fracionado em Unidades
Rigidas:
O tempo € dividido em horas,
minutos e segundos, para
planejamento e organizag&o.

Sombra como Relogio:
Movimento da sombra marca as

horas em diversos momentos do Tempo marcado pelo
dia. nascimento, crescimento,

maturidade e morte,
sincronizado com o ciclo solar.

Simbolismo de Ciclo:

Fonte: Elaborado pela autora a partir do acervo construido pelos(as) alunos(as) (2024).

5.3.2 Ressignificando o Tempo: Construindo uma Educacéo Intercultural

Ao trazer para a sala de aula o provérbio Ng'anga wa nkazi angakonza, analang ana
dzwua (Uma curandeira, quando tratava dos doentes, olhava para o sol), os(as) alunos(as)
foram incentivados a refletir sobre como o sol atuava como uma referéncia temporal e
simbolica na cultura Sena. A acdo intercultural ndo apenas promoveu a compreensdo desse
conceito, mas também instigou uma comparagao com a cultura ocidental.

Ao analisar o provérbio em contraste com as concepg¢des ocidentais de tempo, o0s(as)
alunos(as) observaram que, nas culturas ocidentais, o tempo é regulado por dispositivos
mecanicos, enquanto nas comunidades Bantu o tempo estd profundamente enraizado nos

ciclos naturais e comunitarios.
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A analise sugere que essa diferenca reflete ndo apenas modos distintos de organizar a
vida diaria, mas também diferentes filosofias de vida. Nas culturas bantu, o tempo ndo é
apenas um recurso para organizar atividades, mas um elemento vital que conecta as pessoas a
terra e a comunidade. Isso abre espaco para uma abordagem intercultural que reconhece a
riqueza e a sabedoria contida tanto na observagdo natural do tempo quanto na sua preciséo
calculada. A troca de ideias sobre o tempo pode facilitar uma abordagem mais inclusiva no
ensino, promovendo o respeito e a valorizacdo das tradi¢cdes locais.

A proposta de utilizar essa ressignificacdo intercultural do tempo no ensino de Inglés
em Mocambique é muito pertinente. Isso ndo s6 ajuda os(as) alunos(as) a entenderem melhor
as diversas formas de organizacdo temporal, mas também os prepara para interacoes
interculturais em um mundo cada vez mais globalizado, conforme podemos constatar no

excerto a seguir:

[69] A abordagem intercultural enriqueceu o0 processo de ensino-
aprendizagem, pois me permitiu ver a diversidade como uma fonte de
aprendizado. Através da comparacdo de diferentes culturas, desenvolvi
empatia e respeito pelas tradi¢cGes e saberes dos outros, além de uma maior
consciéncia de minha propria identidade... como também estimulou minhas
habilidades criticas e reflexivas, que sdo essenciais em um contexto plural.

(Trecho da fala de Ngoma, da regido Centro de Mocambique, falante do
Cisena)

Por meio dessas praticas, a acdo intercultural na sala de aula permitiu aos (as)
alunos(as) desenvolverem uma compreensdo mais profunda de suas préprias tradicdes, ao
mesmo tempo em que 0S preparou para interacdes com outras culturas. Além disso, essa
abordagem promoveu o reconhecimento e a valorizacdo da sabedoria contida nas culturas
bantu, criando um espaco de troca que facilitou uma abordagem inclusiva e significativa no
ensino de inglés. Essa abordagem néo apenas estimulou o respeito pelas tradi¢es locais, mas
também conectou os(as) alunos(as) a uma visdo mais ampla de mundo, essencial para o

desenvolvimento de uma educacéo critica e globalizada.

5.4 Sabedoria e Espiritualidade da Mulher Bantu

A ultima atividade da aula consistiu em uma reflexdo sobre a figura da curandeira,
reconhecida como central nas comunidades Bantu como expressa o provérbio Sena: Ng anga
wa nkazi angakonza, analang”ana dzwua, que significa “Uma curandeira, quando trata dos

doentes, olha para o sol (para saber a hora) ™. Finalizamos o debate com a seguinte atividade:
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Este provérbio reflete a importdncia da mulher na cura, sabedoria e mediagdo
espiritual. Os(As) alunos(as) identificaram que a mulher é vista como detentora de um
conhecimento profundo sobre a natureza e a espiritualidade, liderando a salide comunitaria e 0
cuidado das familias.

O Puita destacou:

[70] Ela é muito mais do que uma profissional de salde; ¢ uma guardiad da
tradicdo e da espiritualidade do povo.

(Trecho da fala do Puita, da regido Norte de Mog¢ambique, falante do Emakhuwa )

Nas comunidades tradicionais de Mocambique, a mulher Bantu, especialmente no
papel de curandeira, desempenha func¢des que vao além da saude fisica, abrangendo aspectos
espirituais, culturais e sociais. Ela € uma figura respeitada, considerada guardid do
conhecimento ancestral, transmitindo saberes e tradigdes de geracdo em geracdo. Esses
saberes incluem o uso de ervas medicinais, rituais de cura e a gestdo de doencas fisicas e
espirituais, que estdo interligadas nas cosmologias Bantu, como no caso da doenca espiritual

descrita pela Makwa.

[71] Um exemplo é o ritual de “amarrar a barriga”, realizado por curandeiras
guando uma mulher enfrenta repetidas perdas gestacionais. Acredita-se que
esse ritual protege a mae e o bebé contra forgas espirituais negativas. Apos o
nascimento da crianga, a curandeira da ao bebé o nome “nhamazawene”, que
significa “carne deles”. “Eles” se refere aos feiticeiros que teriam interferido
nas gestacdes anteriores, mas que agora foram superados. O nome simboliza
a vitoria da crianca sobre essas forcas negativas.

(Trecho da fala de Makwa, da regido Norte de Mogambique, falante do Ximaconde )

No contexto Bantu, a salde esta profundamente ligada ao bem-estar espiritual e a
curandeira age como mediadora entre 0 mundo dos vivos e 0 dos ancestrais. Ela conduz
rituais para restaurar o equilibrio espiritual, como ilustrado no relato de uma ceriménia de
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evocacao espiritual realizada ap6s um funeral, onde o espirito do falecido aparece incorporado
na curandeira para transmitir orientagdes a familia.
[72] Depois do funeral do meu pai, nés chamamos uma curandeira e fizemos
uma cerimdnia de evocacdo para trazer o espirito dele de volta ao seio
familiar. Durante a ceriménia, com cénticos e batuques, a curandeira, com
seus poderes sobrenaturais, entrou em transe e o espirito do meu pai

apareceu incorporado nela e nos transmitiu orientacGes importantes sobre o
que deveriamos fazer para que seu espirito retornasse a nossa casa.

( Trecho da fala de Ngoma, da regido Centro de Mogcambique, falante do Cisena )

Para os(as) mocambicanos(as), 0 espirito de um ente querido permanece ativo na vida
da familia, ndo apenas na memdria, mas através de intervengdes espirituais. Essa crenca
reflete a conexdo profunda entre o mundo dos vivos e dos mortos, onde 0s ancestrais
desempenham um papel essencial na protecéo e orientacdo dos descendentes. A morte, assim,
ndo é vista como um fim, mas como uma transi¢do para uma forma de existéncia espiritual
que continua a influenciar os vivos.

Nesse contexto, as mulheres, como curandeiras, exercem um poder significativo. Elas
tém uma relagéo especial com o mundo espiritual e sdo capazes de atuar diretamente na vida
dos vivos, como afirma Passador (2010). Ao agenciar a presenca dos espiritos, elas garantem
a manutencdo de uma ordem social desejada. O desequilibrio espiritual pode resultar em
doencas, méa sorte ou problemas familiares. Por isso, a curandeira realiza ceriménias para
apaziguar os espiritos e trazer protecdo. Vejamos a seguir um exemplo cultural relevante no
sul de Mogambique:

[73] Quando um homem vive maritalmente com uma mulher sem realizar o
casamento tradicional, o lobolo. Se essa mulher falece, a familia exige que o
lobolo seja realizado antes do funeral, sob a supervisdo de uma curandeira,
para apaziguar os antepassados e garantir paz espiritual tanto para a falecida
quanto para a familia.

(Trecho da fala do Hungo, da regido Sul de Mocambique, falante do Xichangana)

O lobolo néo é apenas uma formalidade social, mas um elo espiritual entre as familias

e 0s ancestrais. A auséncia desse rito pode causar inquietacdo no espirito da falecida,

perturbando a paz entre as duas familias. O lobolo realizado antes do funeral assegura que a

mulher seja devidamente honrada e que a unido seja reconhecida espiritualmente, permitindo
que os rituais funerarios acontecam em harmonia.

Apesar de viverem em uma sociedade patriarcal, as mulheres encontram poder e

autoridade no papel de curandeiras. No sul de Mogambique, 0s vanyamisoro, um grupo de

curandeiros(as), formado predominantemente por mulheres, é considerado o mais poderoso

no sistema médico tradicional da regido. As mulheres curandeiras trabalham com espiritos
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linhageiros e outros espiritos ancestrais, e sua sabedoria é transmitida de forma oral,
preservando a identidade cultural Bantu e contribuindo para a coeséo social.

Ainda que as curandeiras enfrentem desafios contemporaneos, como a influéncia da
medicina ocidental e religiGes estrangeiras, sua presenca continua essencial, especialmente em
areas rurais onde 0 acesso a medicina moderna é limitado, sendo um ponto central na
preservacdo da identidade cultural e na construcdo do papel da mulher dentro dessas
sociedades tradicionais.

A aula terminou as 8h30. A atividade possibilitou que os alunos compreendessem
como, na cultura Bantu, o conhecimento ancestral, a espiritualidade e a observacdo da
natureza estdo interligados, tornando a curandeira uma figura de lideranca e sabedoria dentro
da comunidade.

Na sequéncia desta acdo pedagogica, procede-se a descri¢cdo da Ultima simulacdo
documentada nesta tese, a qual aprofunda a estrutura linguistica e seméantica dos provérbios

mogambicanos.

5.5 Estrutura Linguistica e seméantica dos provérbios mogambicanos

A professora Djembe e o professor Citembe chegaram & sala alguns minutos antes do
inicio da aula, organizaram o0 espaco e dispuseram 0s materiais necessarios a brochura de
provérbios produzida na acdo pedagogica, o projetor, o quadro branco, marcadores e 0S
cartdes com exemplos de estruturas linguisticas em linguas Bantu, Portugués e Inglés. A
preparacdo cuidadosa evidenciava o carater intercultural e dindmico da aula, que seria a
ultima simulacdo da agdo pedagdgica.

A professora Djembe e o professor Citembe conduziram esta aula com base numa
abordagem intercultural centrada nos provérbios mogambicanos, integrando linguas e culturas
locais (como o Changana e 0 Emakhuwa) ao ensino de Inglés. Tal abordagem busca promover
uma educacdo linguistica intercultural, isto €, inclusiva e respeitosa das tradi¢bes e linguas
nacionais. Ao valorizar o saber proverbial, a pratica pedagogica reconhece a complexidade
linguistica e cultural desses enunciados, articulando saberes tradicionais e praticas escolares
formais, contribuindo para a formagdo de professores(as) de Inglés com sensibilidade
intercultural e consciéncia critica (Balosa, 2018).

Nesta aula constatou- se que os proverbios, de modo geral, incluindo os bantu
mocgambicanos, possuem caracteristicas sintatico-gramaticais especificas que 0s tornam

unicos e eficazes na partilha de conhecimento e sabedoria. Geralmente, consistem em oragoes
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curtas, cuja concisdo facilita tanto a memorizacdo quanto a veiculacdo oral. Muitos
apresentam uma estrutura binaria, nas quais partes contrastantes ou complementares sdo
colocadas lado a lado para realcar uma licdo ou moral. Alguns utilizam o modo imperativo
para fornecer conselhos ou instrugdes diretas.

Para manter a concisdo, € comum a omissdo de artigos definidos ou indefinidos, bem
como de pronomes, quando ndo sao essenciais para a compreensdo da mensagem. O uso de
verbos no presente também € frequente, expressando verdades atemporais ou fatos da vida,
reforcando a ideia de que a licdo do provérbio é aplicavel em qualquer momento. Essas
caracteristicas sintatico-gramaticais contribuem para a eficidcia dos provérbios no
compartilhamento de sabedoria e ensinamentos de maneira clara, memorével e impactante.

Ao iniciar a aula, a professora Djembe apresentou a estrutura candnica da lingua
portuguesa e da lingua inglesa, contrastando-a com a estrutura dos provérbios nas linguas
Bantu. Esse movimento permitiu aos(as) participantes perceberem que, embora 0s provérbios
comuniquem ideias completas e culturalmente significativas, eles frequentemente ndo seguem
rigidamente as regras de funcionamento das linguas de referéncia.

Assim, em alguns casos, pode-se encontrar certa regularidade na ordenacdo das
oragOes; contudo, de forma predominante, a disposicéo das palavras nos provérbios apresenta-
se incompleta, invertida ou condensada, caracteristica tipica de discursos sentenciosos e
metafdricos. Com base nessa observacdo, € possivel destacar alguns aspectos fundamentais da

composicdo sintatica dos provérbios Bantu, que serdo descritos a seqguir.

Quadro 7 - Estrutura canbnica ocidental colonial

Provérbio
Lingua Sujeito Verbo Objecto
Changana Awasati Mutsandza Nanzu
Portugués Uma mulher nao pode resolver Problemas
Inglés A woman cannot provide the solution to a social case

Fonte: Elaborado pela autora a partir do acervo construido pelos(as) alunos(as),(2024).

No quadro 7 percebemos uma estrutura canénica ocidental colonial, que segue o padrao
de sujeito, verbo e objeto nas trés linguas: a lingua de origem, o Xichangana, a lingua oficial,
0 Portugués, e a lingua de ensino, o Inglés. Todavia, devido a ordem tendencialmente flexivel
das linguas Bantu, a ordem padrdo SVO (sujeito, verbo e objeto), muitas vezes, pode ser
alterada, sem que isso resulte em oragdes agramaticais ou ambiguas, tomemos como exemplo

as oracOes no quadro abaixo:
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Quadro 8 - Estrutura Bantu

Lingua Oracéo Traducéo literal

Xichangana Waudile nyama wena tolo Comeu carne vocé ontem

Mwaanace nguwo ampeele a

Yao Saide

A crianca pano deu a Saide

Fonte: Adaptado de NGUNGA, A. Introducéo a Linguistica Bantu, (2004).

As oracOes apresentadas no Quadro (8) revelam uma ordem distinta dos constituintes
qgue as compBem. Embora, a primeira vista, as traducGes literais parecam destoar das
estruturas sintaticas do Portugués e do Inglés, os(as) falantes Bantu dessas linguas consideram
tais construcdes perfeitamente correctas. Durante a aula, alguns(algumas) participantes
comentaram:

[74] Para nds, essa frase esta certa assim mesmo. N&do precisamos mudar a
ordem das palavras.

(Trecho da fala da Batimba, da regido Sul de Mogambique, falante do
Xichangana )

[75] Quando traduzimos literalmente para o Portugués parece estranho, mas
na nossa lingua é normal.

(Trecho da fala do Marimba, da regido Centro de Mocambique, falante do
Xitewe)

Esses comentarios reforcam que, apesar das diferencas na ordenacao dos constituintes,
as oracdes resultantes dessa movimentacdo ndo sdo agramaticais. Pelo contrario, sdo
totalmente aceitaveis dentro da Idgica das linguas Bantu.

De acordo com Ngunga (2004), a liberdade de localizagdo das palavras em uma
oracdo tem uma explicacdo morfologica: o nucleo da oracdo, que é a forma verbal, contém
todos os elementos morfossintaticos organizados em uma ordem especifica. Essa ordem
interna confere a forma verbal total liberdade enquanto um Udnico elemento, tornando
irrelevante a ordem externa que poderia ser estabelecida em relagdo aos demais membros da
oracdo. Uma dos participantes sintetizou essa percepcdo de forma espontanea durante a

discussao:

[76] O verbo j& carrega tudo, entdo ndo precisamos colocar as palavras
sempre no mesmo lugar

(Trecho da fala da Mapiko, da regido Norte de Mocambique, falante do Emakhuwa)
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Para ilustrar esse funcionamento, tomemos o proveérbio da etnia Xitewe: Kufa kehanga
manda arowa “morrer galinha do mato ovo perder-se” no codigo linguistico bantu é uma
oracdo gramaticalmente correcta. Isto €, galinha do mato é o sujeito de morrer e ovo € o0 que
se perdeu como consequéncia da morte da galinha.

Na lingua Bantu, isso pode estar implicito no verbo, por meio de marcas morfoldgicas
que indicam o sujeito e o objeto. Portanto, ndo é necessario seguir uma ordem rigida de
sujeito-verbo-objeto, como no portugués. Mesmo com a ordem morrer galinha do mato ovo
perder-se, o sentido é preservado porque a estrutura morfologica dos verbos nas linguas Bantu

ja contém as informacdes essenciais. Durante a aula, uma participante concluiu:

[77]A nossa lingua é mais livre. Mesmo mudando a ordem, continuamos a
entender.

(Trecho da fala da Txipuku, da regido Sul de Mogambique, falante do xichangana)

Essa percepcédo dos(as) participantes confirma, na préatica, o que a literatura linguistica
ja descreve: a sintaxe Bantu é profundamente orientada pela morfologia verbal, e ndo pela
posicdo dos constituintes. Ao analisarmos juntos os exemplos apresentados tanto das
estruturas canonicas ocidentais quanto das construcBes presentes nas linguas Bantu,
portuguesa e inglesa tornou-se evidente que a flexibilidade da ordem dos elementos néo
implica erro ou falta de I6gica, mas sim um funcionamento distinto, sustentado por marcas
morfolégicas que ja carregam as informacfes necessérias sobre sujeito, objeto e outras
funcbes gramaticais.

A partir dessa constatacdo, encerramos a primeira parte da aula compreendendo que,
para interpretar adequadamente a estrutura linguistica nas linguas Bantu, é fundamental
deslocarmo-nos da logica ocidental e valorizarmos 0s mecanismos morfolégicos que
caracterizam essas linguas.

Dando continuidade a aula, o professor Citembe retomou a discussdo destacando que
as caracteristicas gramaticais das linguas Bantu apresentam diferencas profundas em relacdo
as linguas indo-europeias, como o Portugués e o Inglés. Ele explicou aos(as) participantes
que, ao contrario do que ocorre nessas ultimas linguas onde ha um sistema rigido de
determinantes, incluindo artigos definidos (o/a/os/as; the) e indefinidos (um/uma/uns/umas;
a/an) as linguas Bantu, de modo geral, ndo dispdem desse tipo de marcagéo.

O professor Citembe sublinhou que em vez de artigos, as linguas Bantu
frequentemente utilizam outros mecanismos gramaticais para indicar a especificidade ou a

generalidade de um substantivo dentro de uma oragdo. Algumas linguas Bantu podem usar
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prefixos nominais que indicam classe gramatical e, indiretamente, a especificidade ou a
generalidade do substantivo. Esses prefixos podem funcionar de maneira semelhante aos
artigos em outras linguas, mas nao sao exatamente equivalentes.

Por exemplo, a formacdo do singular e do plural segue um sistema de classes de
nomes, em que cada classe € marcada por prefixos especificos. Essas classes ndo s6 indicam
namero, mas também podem transmitir informagdes sobre forma, entre outras caracteristicas.
Um dos critérios mais relevantes para a classificacdo dos nomes é a sua estrutura (Ngunga,
2004, p. 107). Uma das caracteristicas fundamentais das linguas Bantu é a morfologia dos
nomes, cuja estrutura atraiu a atencdo de diversos estudiosos, como Bleek (1869), Bryan
(1959), Guthrie (1967), Meinhof (1906) e Werner (1915). Esses pesquisadores, desde cedo,
observaram a rigorosa organizacdo dos homes em grupos chamados classes hominais, que sdo
identificados por meio de prefixos.

O nome destaca-se pela forma como se organiza em relagéo aos prefixos, que indicam
tanto o nimero quanto o género, diferindo da oposicéo binaria entre feminino/masculino ou
neutro, presente na lingua portuguesa. Os prefixos nominais nas linguas Bantu variam de
lingua para lingua, de acordo com a evoluc¢édo fonética dos idiomas particulares. Como tal, ndo
se deve esperar que seja obrigatorio que as linguas apresentem todas as vinte e trés classes da
lista de Bleek/Meinhof/werner ou todas e somente as dezanove da lista de Guthrie.

O Changana é uma das linguas com o maior nimero de classes nominais, que seguem
uma certa regularidade de 1 a 15. No entanto, a partir desse ponto, observa-se uma certa
inconsisténcia, com o quase desaparecimento dos prefixos nominais locativos (Ngunga, 2004),
cujas funcdes sdo desempenhadas pelo sufixo -ini e, em alguns casos, pelo prefixo ka-. Em
ambos 0s casos, ndo ha distin¢do entre locativos situacionais, direcionais e de interioridade,
como ocorre nas classes pa- (classe 16), ku- (classe 17) e mu- (classe 18) do proto-bantu. A
seguir, apresento a tabela das classes e prefixos nominais do Changana.

Os nomes que indicam graus de parentesco tendem a apresentar uma estrutura
diferente. E importante ressaltar que, em alguns casos raros, a marca do singular da classe 1 é

wa- em vez de mu-, enquanto o plural correspondente é vava- em vez de va-.
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Classes Prefixos Exemplos Significados
munhu ajile ‘a pessoa comeu’
, n’wana wa mina ajile ‘o meu filho comeu’

1 mun’wn) . o ,
ntsongwana ajile a crianga comeu’8
sivale ajile2 ‘o(a) cunhado(a) comeu’
Vanhu vajile ‘as pessoas comeram’

2 Vav vana va mina vajile ‘os meus filhos comeram’
vatsongwana vajile ‘as criangas comeram’
vasivale vajile ‘o(a)s cunhado(a)s comeram’

12 Wa- wasati ajile ‘a mulher comeu’
wanuna ajile ‘0 homem comeu’

2 vava- vavasati vajile ‘as mulheres comeram’
vavanuna vajile ‘os homens comeram’

. ‘0 espinho quebrou-se’
muntwa wutshovekile o esp quebrou
. - a casa destruiu-se
munti wuhahlukile ‘a cauda cortou-se’
ncila wutsemekile ‘Ao em aue se pos orios a
3 munn’w@ ntsuvi g q pos g
, . fermentar
n’wamba wukulile o ,
o . Sp. arvore cresceu
n’wan’waselo wuwomile A ;
. a irrigagdo secou
khancu wuwile . j !
o vestido caiu
Mincila yitsemekile ‘as caudas cortaram-se’
min’wamba yikulile ‘as arvores cresceram’
Lo min’wan’waselo yiwomile ‘as irrigagdes secaram’

4 Mimimi . o . ) R
mikhancu yiwile os vestidos cairam
mimintwa yitshovekile ‘os espinhos quebraram-se’
miminti yihahlukile ‘as casas destruiram-se’
rito ritwiwile ‘a palavra foi ouvida’

5 o rihlevo ritwiwile ‘a caltnia foi ouvida’
bomu riwupfile ‘0 limdo amadureceu’
d’in’wa riwupfile ‘a laranja amadureceu’
Mamarito matwiwile ‘as palavras foram ouvidas’

6 Ma mahlevo matwiwile ‘as caltinias foram ouvidas’
mabomu mawupfile ‘os lim3es amadureceram’

. xingove xifile ‘0 gato morreu’

7 Xi- - . . ] -

xikhovha xiyetlelile o corvo dormiu
. svingove svifile ‘0s gatos morreram’

8 Svi- . . . . .,
svikhovha sviyetlelile 0s corvos dormiram
mbuti yijile ‘a cabra comeu’

9 (yi)N- yingwe_yiji!e ‘0 leopardo comeu’

nyd nyala yibolile ‘a cebola apodreceu’8
huku yifile ‘a galinha morreu’
timbuti tijile ‘as cabras comeram’
tiyingwe tijile ‘os leopardos comeram’

. tinyala tibolile ‘as cebolas apodreceram’

10 ti(N)- . i . : ,
tihuku tifile as galinhas morreram
titiho titshovekile ‘os dedos partiram-se’
tigaja titshovekile ‘0s ramos partitram-se’

11 fi- ritiho ritshovekile ‘0 dedo partiu-se’

rigaja ritshovekile’

‘0 ramo partiu-se’
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14 Wu- wulombe (ri)bzihqlile ‘0 me.:l arrefeceg’
wukwele (ra)bzasimama ‘0s ciimes persistem’
Kurila kusungulile ‘0 chorar comegou’

15 Ku kufamba kuhelile ‘0 andar terminou’
kuyan’wa kuhelile ‘0 mamar ja acabou’

Fonte: Ngunga; Simbine (2012).

O professor Citembe deu continuidade a explica¢do, aprofundando o aspecto da
morfologia nominal, com especial atencdo ao fendmeno do pré-prefixo. Vamos nos ater ao
exemplo do nome observado no provérbio a seguir, Awansati mutsandza nandzu , A mulher
ndo pode resolver os problemas, The woman cannot solve the problems.

E importante notar que na lingua xichangana, o prefixo de classe nominal pode ser
precedido por outro formante, conhecido como pré-prefixo. Geralmente, o pré-prefixo se
manifesta no substantivo, bem como nos adjetivos e nos numerais quando estes estdo em
construcdo com o substantivo, especialmente em oracGes afirmativas da clausula principal.

Essa distribui¢do pode ser observada nos exemplos a seguir:

Quadro 10 - Estrutura nominal singular e plural na lingua Changana

Singular
Nome pré-prefixo Prefixo Nominal Raiz Nominal Significado
A-wa-nsati A Wa N’sati A Mulher
Plural
Nome pré-prefixo Prefixo Nominal Raiz Nominal Significado
A-vava-sati A Vava N’Sati As Mulheres

Fonte: elaborado pela autora propria a partir do acervo construido pelos/as alunos (as), 2024.

Na palavra Awansati, observamos a presenca do pré-prefixo “A-”, que precede 0
prefixo nominal wa- da classe 1 singular, associado a raiz nsati (mulher). Assim, a estrutura

se apresenta como: A- (pré-prefixo) + wa- (prefixo de classe) + nsati (raiz nominal).
O preé-prefixo desempenha fungdes importantes na lingua Bantu:

e destaca o substantivo, reforcando o sujeito da oracao;

e pode indicar definitude ou especificidade, aproximando-se da funcdo do artigo
definido em linguas indo-europeias;

e tem papel pragmatico, podendo ser opcional, dependendo do contexto ou da énfase

desejada.
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Além disso, a sua presenca ou auséncia é frequentemente determinada por fatores
sintaticos, como o fato de o substantivo aparecer em uma oragdo principal ou subordinada, ou

surgir apds um verbo afirmativo ou negativo, entre outros contextos.
Comparando com o Portugués e o Inglés, percebemos diferengas estruturais:

e Portugués: “A mulher ndo pode resolver os problemas” - o artigo definido “A” indica
definitude e é obrigatorio;

e Inglés: The woman cannot solve the problems - o artigo The cumpre funcédo
semelhante, mas a posicao do substantivo e do artigo € rigida;

« Xichangana: Awansati - o pré-prefixo é flexivel, reforca o sujeito, mas sua omissao
ndo torna a oracdo incorreta, pois a informacdo de numero e género ja esta codificada

no prefixo de classe “wa-" para o singular e “vava-" para o plural .

Portanto, a frase exemplifica como a sintaxe Bantu é profundamente orientada pela
morfologia, e ndo apenas pela ordem dos constituintes, como ocorre em linguas indo-
europeias. Durante a aula, os(as) participantes comentaram que a presenca do pré-prefixo
torna o substantivo mais visivel na frase e que a flexibilidade da ordem das palavras é
surpreendente, mas intuitiva para os(as) falantes nativos(as).

Essa analise permitiu que os(as) participantes compreendessem a singularidade da
estrutura gramatical Bantu, reforcando a importancia de uma abordagem intercultural no
ensino de inglés, em que se reconhece e valoriza a riqueza linguistica e cultural dos
provéerbios mocambicanos.

Também é importante salientar que o uso de pré-prefixo “A”, no Xichangana, é um
fendmeno peculiar e particularmente exclusivo a ele, ndo comum no sistema linguistico das
linguas Bantu mogambicana em geral, 0 que torna esse aspecto digno de uma analise mais
profunda.

No entanto, h& muitos exemplos de provérbios compostos por duas oracGes
coordenadas sindéticas, ligadas por uma virgula, ambas com estrutura similar, contendo
sujeito, verbo de ligacao e predicativo do sujeito. Nesses casos, 0 verbo aparece como sujeito,
flexionado com o objetivo de enfatizar certas ideias, transmitir sabedoria de forma poética e
ressaltar valores culturais, como veremos a seguir:

Akuyambala i mavala, kuveleka i wukosi. (Xichangana)

Vestir-se bem sdo soO cores, riqueza é ter filhos.
Dressing well is just about colors; wealth is having children.
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A sentenca é composta por duas oragfes coordenadas sindéticas, ligadas por uma
virgula, e ambas apresentam uma estrutura similar, com sujeito, verbo de ligacdo (ser) e
predicativo do sujeito. A primeira oracdo destaca uma visdo superficial (vestir-se bem como
algo so cores), enquanto a segunda oracdo sugere uma perspetiva mais profunda, associando a
verdadeira riqueza ao ato de ter filhos.

A primeira oragdo: akuyambala i mavala, vestir-se bem sdo s6 cores, o sujeito:
akuyambala, “vestir-se bem” é uma oracdo reduzida de infinitivo, formada pelo verbo ku-
yambala, “vestir’ no infinitivo pronominal (reflexivo) aku-yambala, “vestir-se” . Esta
construcdo faz com que o sujeito seja uma agédo abstrata (o ato de akuyambala, “vestir-se” ). O
verbo “i” estd conjugado no plural e estabelece uma relacdo de equivaléncia ou identidade
entre o sujeito (akuyambala) e o predicativo (mavala).

Na segunda oracdo: kuveleka i wukosi (riqueza é ter filhos), o sujeito wukosi,
representa o conceito abstrato de riqueza ou prosperidade. O verbo “é=i" estd conjugado no
singular, concordando com o sujeito wukosi (riqueza). H& uma relacdo de equivaléncia ou
identidade, mas agora entre wukosi (riqueza) e kuveleka i (ter filhos). O predicativo € uma
oracao reduzida de infinitivo, composta pelo verbo “ter=i” e pelo complemento kuveleka (um
substantivo plural). O predicativo qualifica o sujeito wukosi (riqueza), associando a ideia de
“riqgueza=wukosi” a capacidade ou ato de kuveleka i, sugerindo que essa é a verdadeira
riqueza.

Existem ainda outros casos com diferentes estruturas, 0 que nos permite observar que
0s proverbios sdo um conjunto de frases com caracteristicas especificas e completamente
variaveis quanto ao encadeamento dos elementos da sintaxe. As ocorréncias do sujeito nos
provérbios também podem ser bastante variadas, apresentando marcas pessoais ou impessoais,

sujeitos indeterminados, sujeitos abstratos, genéricos ou inexistentes.

5.5.1 Sujeitos indefinidos ou impessoais

Existe um grande namero de provérbios que apresentam marcas de impessoalidade ou
indefinigc&o do sujeito, como se eles representassem uma regra ou uma ordem geral:
Munyaka khonamulemela mwaneene.

Os cornos nunca pesam ao animal que os tem.
The horns never weigh down the animal that wears them.

Na oracdo “Os cornos nunca pesam ao animal que os tem”, o sujeito € impessoal. 1sso

porque nao se refere a um animal especifico, mas sim a uma condicdo geral ou uma verdade



207

universal. O uso do pronome “o0s” antes de “tem” indica que estamos falando de uma

caracteristica genérica que se aplica a todos 0s animais que tém chifres.

5.5.2 Os sujeitos genéricos:

Existem provérbios que utilizam um sujeito definido e concreto para representar
profissdes ou niveis sociais por meio de substantivos genéricos.

Nyanga wa nkazi angakonza, analang”ana dzwua.

Uma curandeira, quando trata dos doentes(pacientes), olha
para o sol (para a hora).

A healer, when treating the sick, looks at the sun.

Neste contexto, o termo “uma curandeira” ¢ um substantivo genérico que se refere a

qualquer mulher que exerce esse trabalho em geral, ndo a uma especifica.

5.5.3 Os sujeitos simbolicos:

Os sujeitos simbdlicos sdo termos ou conceitos que nao se referem a uma entidade
fisica ou concreta, mas que representam ideias abstratas, valores culturais, conceitos
filoséficos, ou sdo utilizados de forma metaférica para transmitir significados mais amplos ou
simbolicos.

Na linguagem, especialmente na literatura, filosofia e em expressdes idiomaticas, 0s
sujeitos simbdlicos sdo frequentemente empregues para evocar emocoes, reflexdes ou
transmitir mensagens nao literais, por exemplo, o sujeito € representado por coisas ou animais
gue simbolizam uma situacdo humana.

Mulopwana epas6, muthiyana ehipa.
O homem é machado, a mulher é enxada
The man is an axe, the woman is a hoe

Quanto a ocorréncia dos tempos verbais nos proverbios, poderiamos afirmar que ha
uma predominancia do emprego do presente na terceira pessoa do singular, devido a presenca
constante de sujeitos genéricos ou impessoais e também a questdo da atemporalidade, quando
partimos do principio que o conhecimento transmitido pelo provérbio é suposto que seja
culturalmente universal e inegavel, ocorrendo com mesmos resultados em qualquer situagéo e
momento, independentemente do local onde ele for executado, na visdo dos seus criadores.
No entanto, também existem casos de frases elipticas nas quais o verbo é omitido, como
exemplificamos nos provérbios a seguir.

Quanto a ocorréncia dos tempos verbais nos proverbios, poderiamos afirmar que ha

uma predominancia do emprego do presente na terceira pessoa do singular, devido a presenca
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constante de sujeitos genéricos ou impessoais e também a questdo da atemporalidade, quando
partimos do principio que o conhecimento pelo provérbio é suposto que seja culturalmente
universal e inegavel, ocorrendo com mesmos resultados em qualquer situacdo e momento,
independentemente do local onde ele for executado, na visao dos seus criadores. No entanto,
também existem casos de frases elipticas nas quais o verbo é omitido, como exemplificamos
nos proveérbios a seguir:

Muthiyana ephatu. (Emakhuwa)
Mulher é geracéo
A woman is a generation

Muthiyana munika, waakuva winnuwa. (Emakhuwa)
A mulher é como a bananeira, que depressa se desenvolve.
A woman is like a banana tree that grows quickly.

Muthupi onoyariha axaana, nave axaana ta mwalakhu.
(Emakhuwa)

O galo faz os pintainhos, mas estes pertencem a galinha.

The rooster makes the chicks, but they belong to the hen.

O primeiro exemplo, “Mulher é geracdo”, apresenta uma construcdo simples, nominal
(averbal), como pode se notar, esta sentenca € constituida por duas unidades nominais
Muthiyana — mulher e ephatu — geracdo. No entanto, neste caso, na lingua Emakhuwa
estamos diante de uma sentenga simples, averbal e atributiva, pois o predicado (segundo nome)
representa uma qualidade do primeiro. Assim, o verbo atributivo nas linguas Bantu, embora
possa ocorrer naturalmente na ordem candnica S + V + O, este pode ser opcional para certos
casos, e sintaticamente inaceitavel para outros. Nestes casos e os mais frequentes utiliza um
verbo de ligacdo (ser) implicito, no presente do indicativo. O tempo verbal empregue sugere
uma verdade atemporal, reforcando uma caracteristica essencial e inerente & mulher.

No segundo exemplo, estamos diante de uma sentenga complexa de subordinagéo por
justaposicéo, isto é, a primeira e segunda clausula séo ligadas por uma virgula. Contudo, a
primeira clausula Muthiyana munika representa o nucleo do provérbio ao transmitir o
conteldo essencialmente de equidade comparativa que se estabelece entre uma mulher
(Muthiyana) e uma bananeira (munika). Observa-se, ainda neste caso, que se trata de uma
sentenga nominal comparativa-atributiva, mas sem o uso explicito do verbo atributivo ou de
ligacdo (ser) conjugado.

Na segunda clausula waakuva winnuwa semanticamente dependente da primeira, a
principal, é constituida por dois elementos, o verbo Okuva no presente do indicativo, na

terceira pessoa do singular. Esta clausula é um complemento argumentativo e carregado de
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simbolismo concreto material explicito e conotativo-pejorativo atribuido ao corpo e ao sujeito
mulher.

Com a pardbola comparativa - explicita e tangivel, prende-se, no facto, o mulherédo
desenvolver-se rapidamente quanto a bananeira, no entanto, a segunda parabola ¢, também
comparativo - implicita ou conotativa e pejorativa, j& que nestas sociedades, ao sujeito da
mulher associa-se & figura doméstica entre outras atribuicbes, sendo que a de procriar,
gerando filhos e mais filhos, a semelhanca da bananeira, que no mesmo lugar e num curto
ciclo gera muito frutos. Isto justica a subalternizacdo deste sujeito nos processos de
escolarizacdo, entre outros projetos sociais, pois o fim Gltimo é sempre sabido, cuidar de um
lar, junto do seu marido, a quem ira fazer filhos. A escolha desse tempo verbal indica uma
verdade geral e atemporal, reforcando a associacdo entre a mulher e a comparacdo com a
bananeira, sugerindo um traco universal e constante.

No ultimo exemplo, o provérbio apresenta dois verbos principais: faz (do verbo fazer),
conjugado na terceira pessoa do singular, e pertencem (do verbo pertencer), conjugado na
terceira pessoa do plural, ambos no presente do indicativo. A escolha desse tempo verbal
reforca uma relacdo imediata e continua de acdo e posse, conferindo ao provérbio uma
verdade perene.

Portanto, em todos os proveérbios analisados, o presente do indicativo é empregado de
forma estratégica para transmitir verdades universais e atemporais. A simplicidade da
estrutura gramatical, combinada com o uso de verbos de ligacdo e de acdo, potencializa a
clareza e a forca das mensagens, reforcando a perenidade dos significados e a acessibilidade
da linguagem.

A seguir, a analise das entrevistas oferece uma nova perspectiva sobre a acdo
pedagogica, desta vez a partir das percepcdes dos(as) participantes, permitindo compreender
como os(as) alunos(as) vivenciaram e interpretaram as experiéncias propostas durante as

atividades.

5.6 Andlise das Entrevistas: Percepcdes dos(as) Participantes sobre a Acdo Pedagogica

Esta subsecdo apresenta a analise das entrevistas realizadas com os(as) participantes
apos a implementacdo da acdo pedagdgica intercultural. O objetivo é compreender como 0s
alunos(as) se posicionaram enquanto sujeitos reflexivos e criticos e como experienciaram a

integracdo de provérbios Bantu no ensino de Lingua Inglesa.
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Quadro 11 - Categorias emergentes das entrevistas

Categqna Evidéncias Discursivas dos Estudantes Base Teorica Articulada
Tematica
Aprendi a pensar sobre o significado dos
provérbios e sobre nossa cultura. ) .
) ] Freire (1996) consciéncia
3 Nunca tinha refletido sobre como os i
Formacéo de o critica
) provérbios moldam o comportamento das
postura reflexiva Wash(2009)

pessoas ha comunidade.
Percebi que conhecer provérbios é também

conhecer a vida das pessoas.

Intercuturalidade critica

Resgate de

saberes locais

Os proveérbios sdo a nossa tradicdo e mostram
nossa sabedoria.
Senti orgulho da minha cultura .

Aprendi como usar o sol para saber 0 tempo .

Ngiigi (1986) Educacao
como instrumento de
valorizagdo da cultura

local; Walsh (2009)
interculturalidade critica;

Pimentel da Silva(2017)

Resgate e integracdo de

saberes locais no ensino.

Pluriepistem

icidade

Aprendemos Inglés sem deixar de lado nossa
cultura.

Foi bom ver que a nossa lingua e o Inglés
podem caminhar juntas.

Ao Comparamos a relacdo de parentesco
Bantu e britanico ajudou a entender que ha

diferentes formas de conhecimento.

Mbembe (2017)
Pluriepistemicidade,
valorizagdo de maltiplos
saberes; Castiano (2019)
Educacdo intercultural e
dialogo epistemoldgico

entre culturas.

Inovacéo

pedagdgica

Foi diferente das aulas onde domina a
monocultura; aprendemos através do dialogo
culturas.
Gostei das simulagbes porque usamos a
brochura que elaboramos como material
didatico.

Gostei de ouvir colegas falando suas linguas e

partilhando seus conhecimenos .

Walsh (2009)
Interculturalidade critica
aplicada a prética
pedagogica; Pimentel da
Silva (2017) Estratégias
pedagogicas inovadoras
para integracdo de saberes
locais e ensino

intercultural.

Fonte: Autora, 2024. Entrevista
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A proposta pedagogica mobilizou os(as) alunos(as) para reflexfes profundas sobre
identidade, cultura, lingua e poder. Tal movimento dialoga com a concepcdo freireana da
educacdo como pratica de liberdade, na qual o educando ¢ chamado a “ler o mundo” antes de
“ler a palavra” (Freire, 1996). Nesse sentido, o exercicio intercultural propiciou

deslocamentos epistemoldgicos visiveis nas narrativas coletadas.
Como afirmou Participante Timbila:

[74] Antes eu pensava que aprender Inglés era deixar de lado a minha cultura. Na acgéo
pedagdgica percebi que posso aprender Inglés sem fugir das minhas raizes. Na
verdade, posso levar a minha cultura junto com o inglés.

( Trecho da entrevista da Timbila)

Essa percepcdo esta alinhada com Walsh (2009) e Tubino (2011), que defendem a
interculturalidade critica como um movimento de contestacdo das hegemonias coloniais e de
valorizagéo epistémica dos saberes subalternizados. Nesse processo, as epistemologias Bantu
emergem como recursos legitimos para ensinar e aprender.

Para Ngiigi (1986), a lingua carrega memoria, identidade e poder. Essa compreensao
tornou-se evidente quando os(as) alunos (as) colocaram por exemplo proveérbios das linguas
Emakhuwa, Cisena e Xichangana como fontes epistemoldgicas validas. Segundo o

Participante Xigovia:

[78] Quando usamos os provérbios da nossa lingua na aula de inglés, senti
gue a nossa cultura também produz conhecimento e pode dialogar com
qualquer lingua do mundo.

( Trecho da entrevista de Xigovia)

Tal experiéncia ecoa Mbembe (2017), Castiano (2019) ao defender a reinvencao da
subjetividade africana como centro epistémico. Além disso, conforme Pimentel da Silva
(2017), o professor deve atuar como mediador, pesquisador e facilitador de experiéncias
socioculturais, funcdo exercida na pesquisa-acdo, onde o protagonismo dos(as)participantes

foi evidente. Como destacou a participante Tufo:

[79] Néao ficamos s6 a copiar regras. Tivemos que pesquisar, perguntar aos
mais velhos, interpretar. Foi uma aprendizagem viva.

(Trecho da entrevista da Tufo)
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Esse movimento contribuiu para a construgdo da consciéncia intercultural, permitindo que 0s

estudantes pensassem criticamente sobre si, 0 outro e 0 mundo.

5.6.1 Emergéncia de Estudantes Reflexivos e Criticos

A acdo pedagogica desencadeou deslocamentos cognitivos e discursivos evidentes
entre os(as) alunos(as), conduzindo-os(as) a uma postura investigativa e critica frente aos
discursos hegemonicos que permeiam o0 ensino de Inglés. Nesse processo, emergiu a
consciéncia de interrogar e reinterpretar a propria realidade cultural e linguistica, rompendo
com modelos de ensino reproduzidos de forma acritica.

Segundo Freire (1996), a educacdo como pratica da liberdade exige que o educando
seja sujeito na leitura e transformacédo da realidade ler o mundo antes de ler a palavra. Em
consonancia, Maria da Silva Pimentel da Silva (2017) afirma que uma educacéo intercultural
se funda em epistemologias plurais, capazes de valorizar saberes, linguas e culturas dos
sujeitos, promovendo rupturas com a colonialidade do saber.

Neste mesmo horizonte, Castiano (2005; 2019) sustenta que os saberes locais e 0
direito costumeiro constituem referenciais epistemoldgicos legitimos para a construgdo
curricular em Mocambique, devendo o processo educativo reconhecé-los como fontes validas
de conhecimento e identidade. Para o autor, a escola torna-se espago de coexisténcia de
discursos, onde o curriculo deve dialogar com as referéncias culturais dos(as) alunos(as),
promovendo cidadania critica e pertenca.

Esse triplo fundamento freireano, intercultural e afro-epistemolégico permitiu
compreender que a ac¢do pedagdgica ndo foi apenas linguistica, mas sociocultural e politica:
ao trazer provérbios locais, ao valorizar o que ¢ “nosso” e ao permitir que a voz dos(as)
alunos(as) emergisse no ensino de Inglés, promoveu-se uma pratica intercultural

emancipatoria.

O participante Nhanga expressou esse movimento:

[80] No ensino tradicional, nds apenas repetimos. Aqui fomos convidados a pensar, a
questionar e a falar do que € nosso.

(Trecho da entrevista do Nhanga)

Outra participante, Likembe, acrescentou:
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[81] Antes acreditava que ensinar Inglés era seguir apenas a cultura dessa lingua. Hoje
percebo gque posso valorizar a minha cultura no processo e coloca-la em didlogo com
outras realidades culturais.

(Trecho da entevista da Likembe)

Ja o Marimba destacou:

[82] Quando apresentdmos os provérbios e discutimos em Inglés, senti orgulho.
Percebi que posso valorizar a minha cultura e ainda assim aprender outra lingua.

(Trecho da entrevista do Marimba)

Essas narrativas ratificam o que Castiano (2019) defende ao afirmar que reconhecer
saberes locais é condicdo para fortalecer identidades e promover justica cognitiva. Assim,
observa-se ndo apenas o desenvolvimento da competéncia linguistica, mas sobretudo a
emergéncia da consciéncia critica, e da autoestima cultural dos(as) alunos(as). Portanto, o
processo vivenciado reflete a aprendizagem transformadora mencionada por Freire (1996),
aprofundada e fundamentada epistemologicamente pela Pimentel da Silva (2017) e por
Castiano (2005; 2019), sustentando um modelo educativo que articula saberes locais,

identidade e pluralidade cultural no ensino de Inglés em Mogambique.

5.6.2 Expanséo do Conhecimento e Resgate de Saberes

A experiéncia formativa ndo apenas ampliou o repertério linguistico dos(as)
alunos(as), mas também potencializou o resgate e a valorizacdo de saberes ancestrais e
comunitarios. Ao mobilizar provérbios e praticas culturais locais como dispositivos
pedagogicos, os(as) participantes ativaram memorias familiares e retomaram conhecimentos
muitas vezes marginalizados pelo curriculo.

Esse movimento vai ao encontro da defesa de Pimentel da Silva (2017), para quem a
escola deve constituir-se como espaco de reconhecimento e revitalizagdo de epistemes
originarias, integrando-as ao processo educativo como forma de fortalecer identidades e
promover justica cognitiva. De maneira convergente, Walsh (2009) sustenta que a
reexisténcia emerge quando sujeitos subalternizados afirmam seus modos de ser, saber e
viver, resistindo as imposi¢Bes coloniais e produzindo novas possibilidades de existéncia

social e educativa.

A narrativa do Participante Mapiko ilustra essa dinamica:
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[83] Eu fui perguntar & minha av6 sobre o provérbio. Ela ficou orgulhosa. Senti que a
escola valorizou o que ela sabe.

(Trecho da entrevista do Mapiko)

Esse relato evidencia a ponte entre geracOes, a valorizacdo da ancestralidade e a
quebra da ldgica escolar monocultural. O conhecimento que antes habitava apenas o espaco
familiar passa a integrar o espago escolar, legitimando epistemologias comunitérias. Outros

relatos reforcam esse deslocamento. Conforme expressou o participante Makwaela:

[84] Quando pesquisei 0 provérbio com meu tio, ele contou histdrias antigas. Aprendi
mais do que s6 o significado aprendi a histéria da nossa familia.

( Trecho da entrevista do Makwaela)

Ja o participante Chikokoto destacou o orgulho comunitério despertado pelo processo:

[85]Mostrei o exercicio a minha mae e ela disse que nunca imaginou ver 0S NOSSOS
provérbios numa aula de universidade. Ela falou que isso é respeito pelas nossas
raizes.

(Trecho da entrevista do Chikokoto)

Essas narrativas revelam um processo de dupla aprendizagem da lingua inglesa e das
matrizes culturais locais, contribuindo para o que Castiano (2019) denomina de curriculo
ancorado nos saberes do territério, capaz de legitimar o conhecimento local como fonte
epistemolégica e ndo como mero recurso ilustrativo.

Assim, a expansdo do conhecimento ndo ocorreu de forma vertical ou impositiva, mas
em um movimento dialégico em que saberes escolares e comunitarios se entrelacaram. Trata-
se de um exercicio de epistemologia situada, que rompe com modelos homogeneizantes e
abre espaco para a presenca ativa das ancestralidades no processo educativo.

Consequentemente, os resultados apontam para uma aprendizagem que ultrapassa o
dominio linguistico, promovendo consciéncia cultural, orgulho identitério e participacdo ativa
das familias e comunidades no percurso formativo. Esse € o cerne da educacdo intercultural
critica: reconhecer o valor dos saberes locais e promover praticas que assegurem sua

continuidade, dignidade e transformacéo.

5.6.3 Multiplicidade de Fontes Culturais e Plurilinguismo Epistémico na Aprendizagem

A analise das entrevistas demonstra que os(as) participantes reconheceram a

legitimidade de mdltiplas fontes culturais e linguisticas no processo de aprender inglés. Este
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reconhecimento reflete aquilo que eu denomino de plurilinguismo epistémico a coexisténcia
de varias linguas como produtoras de conhecimento. No contexto da pesquisa, 0 USO
articulado do Emakhuwa, Cisena, Xichangana, Portugués e Inglés ndo foi apenas um recurso
pedagdgico, mas uma afirmacdo politica e epistemologica contra a hierarquizacdo colonial
das linguas.

Essa postura rompe com a tendéncia escolar de privilegiar o Inglés como lingua
superior e cientifica, abrindo espaco para que linguas Bantu também funcionem como
plataformas legitimas de pensamento, elaboracdo cultural e construcdo de sentido. Tal
perspectiva ecoa Walsh (2009) e Tubino (2011) ao afirmar que a interculturalidade critica ndo
celebra apenas a diversidade, mas promove deslocamentos epistemolégicos e enfrenta a

I6gica monolingue e monocultural herdada da colonialidade.
A Ngalanga relatou:

[86] No inicio, pensei que era estranho usar makhuwa e depois Inglés na mesma
explicagdo. Mas percebi que isso ajudou a pensar melhor. As ideias vém primeiro na
nossa lingua, e depois passam para o inglés.

(Trecho da entrevista da Ngalanga)

Esse comentario reforca a defesa de Ngligi (1986) sobre o papel da lingua materna
como lugar de memoria e poder cognitivo. Ao permitir que os(as) participantes pensem e
expressem em linguas Bantu, o processo pedagdgico evitou o epistemicidio linguistico e
permitiu que modos Bantu de conhecer permanecessem vivos no espaco de ensino.

Um exemplo concreto ocorreu durante uma das aulas, quando os(as) participantes
discutiram o provérbio Muthupi onoyariha axaana, nave axaana ta mwalakhu, que aborda
relacbes de parentesco. O dialogo desenvolveu-se inicialmente em makhuwa e portugués,
sendo posteriormente analisado em inglés. Essa alternancia linguistica estruturada resultou em

maior compreensdo conceitual, como destacou a participante Djembe:

[87] Quando nds traduzimos o provérbio para o inglés, ndo perdemos o sentido. Pelo
contrario, ganhamos mais significado porque entendemos o contexto cultural antes de
falar.

( Trecho da entrevista da Djembe)

Esse processo evidencia, conforme Pimentel da Silva (2017), que a retomada dos

saberes ancestrais em contexto educativo reativa memobrias coletivas e fortalece
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pertencimentos, deslocando o (a) aluno(a) do papel de mero receptor para o de produtor de

conhecimento.
Finalmente, como resumiu o participante Citembe:

[88] Aprender Inglés ndo significa virar Inglés. Podemos aprender Inglés com os
nossos provérbios, com as nossas linguas. Isso mostra que o saber ndo vem s6 do livro
vem da nossa vida cotidiana.

( Trecho da entrevista do Citembe)

Esse posicionamento reforca que a construcdo de conhecimento no projeto ndo foi
linear, mas pluriepistémica e plurilingue, configurando uma pratica de reexisténcia (Walsh,
2009) que valida e articula saberes locais com o Inglés como lingua internacional.

Assim, o plurilinguismo epistémico emergiu como pratica transformadora, permitindo
gue os(as) alunos(as) ocupassem 0 espaco educativo com suas identidades linguisticas e

culturais, contribuindo para uma aprendizagem critica e situada.

5.6.4 Interculturalidade como Paradigma Inovador

Os(As) participantes reconheceram a abordagem intercultural como inovadora,
motivadora e capaz de promover uma aprendizagem significativa, capaz de conectar
conteddos escolares a realidade sociocultural dos(as) alunos(as). Ao contrario da pedagogia
de monocultura do conhecimento, a pratica intercultural posicionou os(as) alunos(as) como
sujeitos ativos, autores do préprio processo de aprendizagem, estimulando a reflexdo critica
sobre suas identidades e saberes. O participante Nyanga expressou esse movimento:

[89] Aqui fomos sujeitos, autores, ndo recipientes vazios. 1sso muda a motivacéo de
aprender.

(Trecho da entrevista do Nyanga)

Essa fala evidencia que a pedagogia intercultural rompe com a ldgica bancaria da
educacdo, promovendo uma aprendizagem dialdgica, critica e reflexiva, como defendido por
Freire (1996). Nesse paradigma, o educando ndo apenas recebe conhecimento, mas participa

ativamente da construcéo do saber, dialogando com madltiplas culturas e epistemologias.
O participante Makwa reforgou essa percepcao:

[90] Aprender Inglés discutindo proveérbios e historias da nossa cultura fez tudo mais
interessante. Percebi que posso ser eu mesmo enquanto aprendo outra lingua.
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( Trecho da entrevista do Makwa)

Ja a participante Likembe destacou o efeito motivacional da abordagem:

[91] Agora me sinto envolvida porque o que digo, 0 que sou e 0 que sei
importa na aula.

(Trecho da entrevista da Likembe)

E o participante Xigovia acrescentou:

[92] Discutir nossa cosmopercepg¢éo, nossa tradicdo na aula de Inglés me fez perceber
que ndo precisamos escolher entre nossa cultura e a lingua que estamos aprendendo
podemos unir as duas.

( Trecho da entrevista do Xigovia)

Essas falas evidenciam como a interculturalidade, enquanto paradigma pedagdgico,
permite a emergéncia de sujeitos criticos, reflexivos e culturalmente engajados, alinhando-se
também as ideias de Pimentel da Silva (2017), que defende a valorizacdo de saberes locais
como parte integrante da aprendizagem e da construgdo de conhecimento.

Além disso, a abordagem favoreceu a reconhecimento da diversidade linguistica e
cultural como recurso epistemolégico, estimulando ndo apenas a competéncia linguistica, mas
também o respeito, a empatia e a capacidade de mediar diferentes perspectivas culturais
dentro da sala de aula.

Portanto, a abordagem intercultural demonstrou ser inovadora ndo apenas pela
metodologia, mas sobretudo por sua capacidade de transformar a relacdo entre educador(a) e
educando(a), entre lingua e cultura, promovendo uma aprendizagem que € a0 mesmo tempo
motivadora, critica e emancipadora.

Os relatos demonstram que a acdo pedagogica favoreceu a construcdo de sujeitos
criticos, capazes de dialogar entre culturas, reafirmar identidades locais e interrogar discursos
coloniais presentes no ensino de Inglés. Assim, o uso de provérbios como ferramenta
intercultural consolidou-se como catalisador de aprendizagens significativas e socialmente
transformadoras.

Na agdo pedagdgica, realizada no curso de licenciatura em ensino de Inglés na
Universidade Rovuma, os provérbios mogambicanos emergiram como loci de poder politico,
linguistico e epistemologico, se mostrando significativos e fundamentais para a compreensédo
das vivéncias culturais e linguisticas dos(as) alunos(as). Esse enfoque confirmou como o0s

provérbios atuam como dispositivos de manutencéo e resisténcia cultural, contribuindo para a
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construgcdo do conhecimento e a preservacdo da identidade em um contexto educacional
predominantemente influenciado por valores e préticas ocidentais.

As vivéncias culturais dos(as) alunos(as) destacam uma conexao estreita com o valor
simbolico e préatico dos provérbios, que, ao serem compartilhados entre geracGes, incorporam
ensinamentos essenciais sobre normas de convivéncia, papéis sociais e valores comunitarios.
Esses provérbios, profundamente enraizados nas culturas locais, serviram ndo apenas como
veiculos de sabedoria ancestral, mas também como pontes para o entendimento de outras
culturas, construindo o dialogo intercultural no processo de aprendizagem da lingua inglesa.
Ao serem discutidos em sala de aula, os provérbios oferecem uma oportunidade de
compartilhar aspectos da cultura mogambicana, além de problematizar as relacdes de poder e
a estrutura social das comunidades Bantu, destacando questdes de género e o papel da mulher.

Politicamente, os provérbios assumiram um papel de resisténcia cultural, criando um
espaco onde a cultura mogambicana é valorizada, compartilhada e posicionada no centro do
processo educativo. Dessa forma, os provérbios tornam-se loci politicos, desafiando praticas
coloniais e eurocéntricas que historicamente marginalizaram as linguas e culturas locais. A
acao pedagogica possibilitou que o ensino de Inglés se conectasse diretamente a realidade
dos(as) alunos(as), funcionando como uma ponte entre diferentes culturas e saberes. Essa
abordagem na formacdo de professores(as) promoveu autonomia, senso critico e a capacidade
de dialogar com a cultura local, a0 mesmo tempo em que se ensinava uma lingua estrangeira.

Linguisticamente, o uso dos provérbios ndo apenas dinamizou a pratica do Inglés, mas
também promoveu a compreensdo de diferentes sistemas linguisticos fortalecendo desta
forma a capacidade dos (as) alunos (as) de transitar entre cddigos culturais e linguisticos nas
linguas locais, na lingua oficial, o Portugués e na lingua inglesa. Essa pratica foi fundamental
para que os(as) futuros(as) professores(as) construissem um ensino intercultural mais
inclusivo e plurilingue, essencial em um pais com uma diversidade linguistica tdo rica. A
experiéncia da acdo pedagogica realizada proporcionou a retomada e valorizacdo dos saberes
locais, dos sentidos da vida inferiorizados pelo ocidentalismo colonial.

Foi, também, uma forma de valorizar os atos e modos de significar o mundo, por meio
dos proverbios em translinguajamento, em mundos e linguas diversas, ndo pela representago
da realidade, mas pela re/co/construcdo do real, que foi quase desmantelado pelo
ocidentalismo colonial muito fortalecido e legitimado pela educacéo escolar, principalmente
pela educacdo linguistica dominadora e opressora, revitalizando, assim, a diversidade cultural

das culturas em dialogo.
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Epistemologicamente, os provérbios mocambicanos tornaram-se fontes auténticas de
conhecimento, permitindo que as(0s) alunos (as) resgatassem e reconhecessem a profundidade
e a validade dos saberes tradicionais Bantu, bem como a cosmopercepcao local. Esse
conhecimento € valioso, pois os(as) alunos(as) perceberam que o aprendizado ndo se limita a
livros e teorias estrangeiras, mas também se encontra na histdria e na vida cotidiana de suas
comunidades. Assim, passaram a entender o conhecimento como algo que vai além dos
conteddos importados das culturas ocidentais, emergindo igualmente de suas proprias
experiéncias e vivéncias locais. Essa abordagem transformou a formacéo de professores(as),
possibilitando um ensino que integra e respeita a epistemologia local, fazendo da sala de aula
um espaco de confluéncia de saberes diversos e significativos.

O uso de provérbios mocambicanos na formacdo de professores(as) em Nampula
significa um avanco para um ensino de Inglés que respeite as realidades socioculturais e
linguisticas de Mogambique. Ao integrar elementos culturais e linguisticos locais na sala de
aulas, os(as) futuros(as) professores(as) de Inglés desenvolveram uma préatica pedagdgica

mais  significativa e alinhada com as  vivéncias dos(as)  alunos(as).



220

CONSIDERACOES FINAIS

A presente tese evidenciou que a integracdo de proverbios mogcambicanos no ensino
de Lingua Inglesa, no ambito da formacgdo docente na Universidade Rovuma, constitui um
caminho epistemolodgico, politico e pedagdgico indispensavel para a construcdo de uma
educacdo intercultural critica em Mogambique. A analise realizada ao longo dos ciclos da
pesquisa-acdo demonstrou que 0S proverbios, enquanto registros culturais, linguisticos e
epistemoldgicos das comunidades Bantu, emergiram como instrumentos privilegiados de
producdo de conhecimento, resisténcia identitaria e reconstrucdo do real. Ao serem inseridos
na sala de aula como mediadores linguisticos e culturais, tornaram-se dispositivos que
permitem revisitar, ressignificar e sistematizar saberes ancestrais frequentemente silenciados
pelo curriculo escolar de matriz colonial.

Os resultados alcangados permitem afirmar que o objetivo geral da pesquisa promover
uma abordagem intercultural no ensino de Inglés por meio de provérbios que tematizam
conflitos sociais, em especial a opressdao feminina foi plenamente atingido. A préatica
pedagdgica desenvolvida proporcionou um ambiente formativo em que os(as) participantes
puderam dialogar criticamente sobre as relagdes de género, as cosmopercepcdes Bantu e as
tens@es historicas entre epistemologias locais e praticas educativas ocidentalizadas. O uso dos
provéerbios favoreceu a emergéncia de posicionamentos criticos e de reflexdes
contextualizadas sobre identidades culturais e linguisticas, fortalecendo o entendimento de
que aprender Inglés ndo implica abandonar, invisibilizar ou subalternizar repertdrios culturais
préprios, mas sim articular saberes de diferentes proveniéncias de forma consciente e situada.

No que diz respeito aos objetivos especificos, os resultados revelam que a proposta
conseguiu, em primeiro lugar, estabelecer um dialogo intercultural efetivo entre linguas e
conhecimentos socioculturais inscritos nos provérbios. A circulagdo entre linguas Bantu,
Portugués e Inglés marcada por praticas de translinguajamento e bilinguismo epistémico
confirmou que os(as) participantes transitaram entre diferentes repertérios linguisticos com
autonomia critica, mobilizando referéncias comunitarias, memarias ancestrais e saberes locais
como fontes legitimas de conhecimento. Essa dindmica demonstrou que a sala de aula
plurilingue mocambicana €, por natureza, um espaco de coexisténcia de madltiplas
epistemologias, exigindo praticas pedagdgicas que reconhecam e valorizem a diversidade
linguistica presente.

Em relagdo ao segundo objetivo especifico, constatou-se que a abordagem

implementada criou condic¢des favoraveis para o desenvolvimento da reflexdo critica e para a
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valorizacdo da diversidade cultural, identitéria e linguistica. As entrevistas, as notas de campo
e as narrativas produzidas pelos(as) participantes revelaram que estes(as) passaram a
questionar discursos hegemonicos, a compreender de modo mais profundo as intersecdes
entre lingua, cultura e poder, e a reconhecer que as linguas Bantu sdo patrimonios simbdlicos
fundamentais na producéo de sentidos sobre si e sobre 0 mundo. Os(as) alunos(as) assumiram
um papel ativo como sujeitos reflexivos e criticos, ampliando seus repertorios culturais e
resgatando saberes adormecidos que o modelo escolar tradicional tende a desconsiderar.

O terceiro objetivo especifico documentar o material didatico produzido ao longo da
pesquisa também foi cumprido. A tese registra de forma sistematica os provérbios
selecionados, as atividades elaboradas, os ciclos de acdo pedagdgica, as reflexdes dos(as)
participantes e os materiais gerados em sala de aula, constituindo um conjunto robusto de
evidéncias que podera servir de referéncia para novas praticas de ensino intercultural em
Mogambique e em outros contextos multilingues.

De um ponto de vista mais amplo, a acdo pedagdgica demonstra que a formacéo
docente, quando orientada por principios de interculturalidade critica, pode transformar a sala
de aula num espaco de encontro entre mundos e de legitimacédo de epistemologias plurais. Os
provérbios, enquanto expressdes culturais densas, revelaram-se instrumentos potentes para
promover aprendizagens significativas, fortalecer identidades, ampliar a consciéncia critica e
operacionalizar uma pedagogia que articula lingua, cultura e poder de forma integrada. O
estudo reafirma que o conhecimento escolar ndo deve restringir-se a teorias importadas e
descontextualizadas, mas deve emergir também das vivéncias comunitarias, das
ancestralidades e dos modos de vida localmente significativos.

Por fim, os resultados obtidos apontam para a urgéncia de politicas educacionais que
institucionalizem o reconhecimento das linguas Bantu e de suas epistemologias no sistema
educativo mocambicano. Tais politicas devem promover equidade linguistica e cultural,
valorizar identidades locais e consolidar praticas pedagogicas plurais, criticas e
descolonizadoras. A tese, portanto, reforca que o ensino de Inglés em Mogambique, quando
ancorado na interculturalidade critica, no translinguajamento e no bilinguismo epistémico,
configura-se como um ato de resisténcia politica, afirmacdo identitaria e producao de futuros
plurais. Ao reconhecer as linguas e culturas locais como fundamento, e ndo como adereco
pedagdgico, abre-se caminho para a formacdo de professores(as) capazes de dialogar com o
mundo globalizado sem renunciar as raizes culturais que estruturam suas existéncias e suas

praticas educativas.
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Limitagdes do Estudo

O presente estudo apresenta algumas limitacbes que devem ser consideradas na
discussdo dos resultados. Em primeiro lugar, a pesquisa foi conduzida em apenas uma
instituicdo de ensino superior, a Universidade Rovuma, com uma turma especifica do curso de
Licenciatura em Ensino de Inglés. Essa delimitacdo institucional restringe a possibilidade de
generalizar os resultados para outros cursos de formacdo docente em Mogambique, cujos
curriculos e préticas pedagdgicas podem apresentar diferencas significativas.

Outro limite refere-se ao numero reduzido de participantes. Apesar de a diversidade
étnica da turma enriquecer a discussdo intercultural, a participacdo de apenas 20 alunos(as)
representou um recorte especifico desse amplo mosaico cultural e linguistico mocambicano.
Assim, suas percepcdes e experiéncias ndo esgotam a pluralidade de identidades presentes no
pais.

Finalmente, a prépria selecdo de provérbios como corpus, embora fundamentada,
focalizou principalmente expressdes relacionadas a mulher. Essa escolha, necessaria para o0s
objetivos da pesquisa, limitou a exploracdo de outras dimensdes socioculturais contidas nos

provérbios mogambicanos, como politica, convivéncia comunitaria ou economia moral.

Sugestdes para Pesquisas Futuras

A presente acdo abriu caminhos importantes para compreender como 0s provérbios
mocgambicanos podem operar como dispositivos interculturais e epistémicos no ensino de
inglés. Contudo, inimeras possibilidades emergem a partir dos limites e potencialidades
identificados, convidando a novas agendas de pesquisa. A seguir, apresentam-se sugestoes
para futuros estudos que podem aprofundar, expandir ou tensionar as conclusfes aqui
alcancadas.

Uma primeira linha de investigacdo futura diz respeito ao alargamento das linguas
envolvidas nos estudos sobre o ensino intercultural. A presente tese centrou-se no uso de
provérbios em algumas linguas Bantu de Mocambique; contudo, pesquisas futuras poderdo
abranger um conjunto mais amplo de linguas faladas nas diferentes regides do pais. Nesse
sentido, poderdo ser incluidas linguas como Ciwutee, Cimanyika, Cinyanja, Cindawu,
Gitonga, Kimwani, Ciyaawo, Citshwa, Echuwabo, Cibalke, Ekoti, Elomwe, entre outras,
contribuindo para o aprofundamento de uma abordagem verdadeiramente intercultural e

plurilingue no campo da educacdo linguistica. 1sso permitiria compreender de forma mais
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abrangente como diferentes epistemologias Bantu conceptualizam valores sociais, relagdes
familiares, género, educacao e espiritualidade. Estudos comparativos entre linguas Bantu de
Mocambique podem contribuir para identificar padrdes culturais comuns, bem como
especificidades locais que enriquecem o repertorio intercultural nacional.

Além disso, investigacOes subsequentes podem aprofundar a relacdo entre formagéo
inicial e formacdo continua de professores(as). Seria pertinente investigar, por meio de
estudos longitudinais, como professores(as) formados sob uma abordagem intercultural critica
implementam essas praticas ao longo de seus primeiros anos de docéncia. Perguntas como: de
que forma os docentes mantém, transformam ou ampliam o uso de saberes tradicionais? Quais
desafios encontram nas escolas? Como negociam tensdes entre epistemologias locais e
politicas educacionais centralizadas? Esses acompanhamentos poderiam gerar recomendacdes
estruturais para politicas de formacdo docente em Mogambique.

No mesmo sentido, outra possibilidade é a realizacdo de pesquisas colaborativas
(pesquisa-agdo participativa) envolvendo professores(as) em exercicio, lideres comunitarios,
sébios(as) locais e alunos(as). Estudos que integrem os “detentores de saberes” ao processo
educativo ndo apenas valorizariam as epistemologias ancestrais, como também permitiriam
compreender mais profundamente como tais saberes podem ser retrabalhados em praticas
pedagogicas contemporaneas. Essa interlocucdo intergeracional pode enriquecer a construcdo
de materiais didaticos contextualizados e culturalmente significativos.

Um campo emergente para futuras investigacdes € o uso das tecnologias digitais na
preservacdo, circulacdo e didatizacdo dos provérbios mogcambicanos. Seria relevante explorar
como plataformas digitais, arquivos sonoros, videos comunitérios, aplicaces madveis ou
ambientes multimodais podem contribuir para revitalizar tradi¢des orais e, simultaneamente,
ampliar o acesso dos(as) alunos(as) a recursos auténticos. Estudos podem interrogar se 0 uso
de tecnologia facilita a apropriacdo critica dos provérbios, se cria novas formas de interacéo
intercultural ou se introduz tensGes no cruzamento entre tradicdo oral e mediacéo digital.

Outra linha de pesquisa possivel diz respeito a anélise discursiva dos provérbios, com
foco nos temas sociais que abordam, como género, autoridade, justica, trabalho, solidariedade,
familia e espiritualidade. Investigacdes dessa natureza poderiam examinar como diferentes
comunidades interpretam tais temas e como esses discursos podem ser mobilizados
criticamente no ensino de linguas, sobretudo para discutir desigualdades de género, conflitos
comunitarios e desafios sociopoliticos contemporaneos de Mogambique.

Também se sugerem estudos que investiguem a relacdo entre provérbios e literaturas

orais mais amplas, como contos, adivinhas, narrativas miticas e canticos. Ao articular essas
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expressdes culturais no ensino de Inglés, seria possivel criar abordagens interculturais mais
complexas e ricas, explorando como diferentes géneros orais constroem cosmopercepgoes de
mundo, modos de convivéncia e formas de resisténcia cultural.

Finalmente, destaca-se a necessidade de pesquisas que examinem de maneira critica as
politicas linguisticas e curriculares mogambicanas. Estudos futuros podem analisar como 0s
documentos oficiais tratam das linguas nacionais, se contemplam ou marginalizam as
cosmopercepcbes Bantu e como poderiam ser reformulados para integrar praticas
interculturais como as desenvolvidas nesta tese. Essa vertente pode contribuir diretamente
para transformagdes estruturais no sistema educativo, alinhando-o a diversidade linguistica e

cultural do pais.
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ANEXO A

DESCRICAO DO CURRICULO

13

8. Duracio do curso
O curso de Licenciatura em Ensino de Lingua Inglesa (major), tem uma duracio de 4 anos,
ou seja, 8 oito semestres, correspondentes a 240 créditos - Bolonha , sendo 180 créditos de

major e 60 créditos de minor.

9. Componentes de organizacio do curso
O curso € constituido por 3 (trés) componentes de formagio que tém os seguintes pesos
relativos:

a) Componente de Formagio Especifica (CFEs) — 65%;

b) Componente de Formagio Educacional (CFEd) — 25%;

c) Componente de Formagio Geral (CFG) — 10%.

9.1 Componentes do Major
9.1.1 Componente de Formacio Especifica
A Componente de Formacgio Especifica € composta pelas seguintes disciplinas:
f) Lingua Inglesal;
g) Lingua Inglesa II;
h) Lingua Inglesa III;
i) Lingua Inglesa IV;
j) Lingua Inglesa V;
k) Lingua Inglesa VI;
1) Lingufstica Geral;
m) Técnicas de Expressio em Lingua Inglesa I;
n) Técnicas de Expressiio em Lingua Inglesa II;
o) Introdugiio aos Estudos Literdirios;
p) Fonética e Fonologia;
q) Morfologia;
r) Literatura em Lingua Inglesa;
s) SintaxeI;
t) Sintaxe II;
u) Sociolinguistica;
v) Semiintica e Anilise de Discurso;

w) Psicolinguistica
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ANEXO B
OBJETIVOS DO CURRICULO

A missiio da UP € formar a nivel superior, professores para todo o ensino (infantil,

primidrio, secunddrio, especial, técnico, profissional e superior) e técnicos para as dreas

educacional e outras dreas afins (cultural, social, econémica, desportiva, entre outras).

3. Designagiio da Licenciatura

O diploma do lincenciado deste curso terd a seguinte designagio:

“Licenciatura em Ensino de Lingua Inglesa”

O curso oferece os seguintes habilitagoes:

(i) Tradugio el Inglés- Portugués

(i1) Ensino de Lingua Inglesa

4. Objectivos gerais do curso

Constituem objectivos do curso os seguintes:

®

(i)

(iii)

(iv)

Formar a nivel superior professores de Lingua Inglesa com o nivel de
Licenciatura para o ensino, secunddrio, técnico profissional e superior.

Formar professores de Inglés que possam desenvolver uma capacidade andlise
critica do processo de ensino e aprendizagem de modo a garantir um
outodesenvolvimento da competéncia profissional

Habilitar professores de Lingua Inglesa a responder aos desafios e exigéncias
mais recentes da educagido e de outros sectores de trabalho, proporcionando o
desenvolvimento de competéncias teéricas ou resultados de aprendizagem,
instrumentais e priticas.

Habilitar professores para a lingua Inglesa em outras profissionais fora do

ambito do ensino da Lingua inglesa de modo a garantir o seu auto- emprego.
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COMPETENCIAS DO CURRICULO
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- Participar em projectos de pesquisa educacional.

Os sectores de trabalho do Licenciado em Ensino de Lingua Inglesa siio:

- Escolas de Ensino de Lingua Inglesa nas escolas secundirias, técnico profissional, etc.;

- Gestio e administragiio de escolas secundiirias, técnico profissional, etc.;

- Coordenacgio de 6rgiios e sectores administrativos e pedagégicos relacionados com o
ensino de Lingua Inglesa nos sectores da educagio e em Institutos de investigagio

educacional.

Os sectores de trabalhe do graduado em tradugiio sio:
- Exercicio da traduciio nos diferentes organismos nacionais e ou internacinais;
-  Oferecimento de servigos de traducdo a particulares ou privados;

- Tradugao de matérias de ensino e aprendizagem nos diferentes niveis de Educagio.

7. Perfil do graduado (competéncias)
As competéncias do graduado em Ensino de Lingua Inglesa incorporam trés dimensdes do
saber: saber-conhecer (conhecimentos), saber-fazer (habilidades) e saber ser e estar
(atitudes).
Ao nivel do saber-conhecer, o Licenciado em Ensino de Lingua Inglesa deve:
a) Dominar conceitos fundamentais sobre o ensino de Lingua Inglesa e dos métodos de
trabalho adequados;
b) Estruturar o raciocinio de uma forma légica e coerente;
c) Conhecer teorias e modelos sobre o ensino de Lingua Inglesa;
d) Demonstrar conhecimento aprofundado da Lingua Inglesa.
e) Estar familiarizado com a fundamentag¢io do ensino das quatro habilidades (audigio,
fala, leitura e escrita) e demonstrar ser capaz de os desenvolver nos alunos, usando
técnicas apropriadas e adoptando os papeis que mais facilitam a aprendizagem por

parte dos alunos;

Ao nivel do saber-fazer, o Licenciado em Ensino de Lingua Inglesa deve:
a. Usar correctamente a lingua Inglesa;
b. Utilizar tecnologias de informagao e comunicagao;
c. Registar dados e recolher informagdoes;

d. Participar na elaboracio de planos de desenvolvimento institucional;
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b. Promover aprendizagens sistemadticas dos processos de trabalho
Intelectual;
c. Desenvolver estratégias pedagdégicas diferenciadas;
d. Adaptar os programas de ensino as necessidades dos alunos com base em principios

e técnicas de planificagio actualizados;

e. Ser capaz de p6ér em pritica os principios de avaliagio e testagem utilizando
diferentes modalidades e dreas de aplicagiio para uma boa aprendizagem e formagio;

i) Planificar actividades de aula, unidades e semestres demonstrando, no caso de aulas,
conhecimentos das virias etapas e controlo de tempo;

j) Organizar alunos em grupos que melhor favorecem a pritica e a interacgio, utilizando
os recursos duma forma adequada e manter uma disciplina apropriada;

k) Desenvolver projectos de investigagio relacionados com o ensino da lingua Inglesa;

1) Saber organizar o ensino e promover, individualmente ou em equipa, as aprendizagens
no quadro de modelos epistemolégicos das dreas do conhecimento e de opgdes
didicticas fundamentadas, recorrendo a actividade experimental sempre que esta se
revele pertinente;

m) Saber utilizar, em func¢io das diferentes situagdes, linguagem diversa e suportes
variados, nomeadamente tecnologias de informagio e de comunicagio, promovendo

a aquisi¢io de competéncias bdsicas neste dominio;

Ao nivel do saber ser e estar
a) Trabalhar em equipa;
b) Interagir com individuos, colectividades e populagio;
c) Respeitar valores, culturas e individualidades;
d) Considerar e respeitar diferengas culturais e pessoais;
e) Integrar-se em projectos de desenvolvimento comunitdrio e sustentivel;
f) Reflectir sobre aspectos éticos e deontolégicos inerentes a profissdio, avaliando os
efeitos das decisdes tomadas;
g) Manter-se aberto a novas ideias, teorias, metodologias, concepgdes, inovagoes;
h) Saber gerir conflitos.
i) Saber analisar a sua prépria pritica e modifici-la se necessirio e saber receber criticas;
j) Saber que para a génese dos problemas, concorre uma vasta gama de factores cuja

resolugiio necessita muitas vezes de uma aproximagio multidisciplinar.
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ANEXO D
PLANOS TEMATICOS

HISTORIA DA LINGUA INGLESA

67

Faculdade de Ciéncias da Linguagem Comunicacio e Artes
Curso de Inglés 4]

Curso de Licenciatura em Ensino da Lingua Inglesa

Plano Temitico
Disciplina — Historia da Lingua Inglesa

Codigo — Tipo — Nuclear
Nivel — 11 Ano —2°ano
Semestre — 3 Créditos— 4 = 100 horas (48 horas de contacto e 52 horas de estudo)

1. Competéncias

a) Distinguir os paises que constituem o Mundo angl6fono separando os aspectos comuns e
os diferentes;

b) Descrever uma parte da histéria e da expansio do inglés pelas Ilhas Britinicas e pelo
mundo;

¢) Explicar o evoluir da Lingua Inglesa desde o antigo ate ac moderno;

d) Reconhecer diferentes situagdes sociolinguisticas e institucional do Mundo angléfono e
explicar seu funcionamento.

2. Objectivos gerais

a. Adquirir conhecimentos gerais sobre o Mundo angl6fono (numa perspectiva intercultural
partindo da realidade que eles jd conhecem que € o contexto da Lusofonia em
Mogambique e noutros paises lus6fonos). ...

b. Desenvolver capacidade de anilise sobre alguns aspectos histéricos, politicos, sociais,
econémicos, linguisticos e culturais dos paises angléfonos.

c. Aplicar metodologias inclusivas e comparativas no ensino da lingua inglesa numa
perspectiva da comunidade BANA ( Britdnica, Australiana e Norte Americana)

3. Pré-requisitos

Nenhum
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N° Tema Horas de | Horas
contacto | de
estudo
1 Lusophone World: Countries, History, Geography, | 9.6 10.4
Institutions, Habits, Customs and Traditions
e Concepts of Lusophone World and
Anglophone World.
e Discussion on “What do we know when we
know a language?”
e Variation at different levels of Linguistic
Structure.
2 Introduction to the Issue of the Anglophone World: | 9.6 104
Definitions, Geography of this linguistic, political
and cultural group
e The British Isless/ The Roman
Conquest
e Origin of the English Language/ The Anglo
Saxons
e Old English Versus Modern English
Changes within the English language
(Vocabulary, grammar, pronunciation, word
order)
e Current and Future Status of the English in
the World.
3 1. History: The Expansion of English around the | 9.6 10.4
World with the focus on the African Continent.
e Engish in America
e English in Australia
e New Englishes
e English and the Web
4 2. The Anglophone World Institutions: What are | 9.6 10.4
they? What do they do? Which countries are
members? What is their impact in the World
today?
e The Commonwealth Institutions
5 3. Case Studies: 3 Anglophone World countries | 9.6 10.4
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from different continents and analysis of their
sociolinguistic situation (the status of English in
these countries, the power relation between
English with local languages, some linguistic
particularities of English in such countries).

Variation and Change within English
English Dialects and Varieties

Received Pronunciation and Standard
English

English as an International Language
English as a lingua franca

Total

48

52

5. Métodos de ensino — aprendizagem

A disciplina de Historia da Lingua Inglesa terd um car4cter tedrico e pritico.

A parte tedrica incluird aulas expositivas e semindrios preparados pelos estudantes.

6. Meétodos de avaliacio

Nesta disciplina prevé-se a realizagio de 2 testes para avalia¢do das horas de contacto. No
tange a avaliagiio das horas de estudo independente os estudante deveram fazer 1 trabalho de
investigagio escrito, o qual devara ser apresentado em semindrio. Também serd tomada em

consideragdo a participagio do estudante nas aula bem com a realizagio do TPCs.

7. Lingua de ensino

Inglés

8. Bibliografia

CRYSTAL, David. “History of English” The English Language: A Guide Tour of the Language

by the Presenter of BBC Radio 4 ’sEnglish Now. London Books, 1988. 143- 172

DERBYSHIRE, John. “The Future of English: A Mi

2000. www.Encyclopedia.com

DUBOIS, Sylvie and BARBARA, Horvarth.

ghty Language and its Prospects " 28 Agosto

“When Music Changes, You Change Too: Gender

and  Language in Cajum English.” Language Variation and Change. Cambridge: Cambridge
University Press,

2000. 2877-313.
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FINEGAN, Edward. “English”. The World Major Languages. Ed Bernard Comrie. London:
Rutledge, 1989. 77- 109.

GOSHGARIAN, Gary. Exploring Language. New York: Longman, 2001, 9™ed.

“Language lIdentity, and Nation.” Quirk Randoph and Gabriel stein. English use. Londen:
Longman Group Limited, 1994. 27-40.

OWENS, Robert E. “Language Differences: Dialects Bilingualism.” Ed. Vicky Knight. New
York: Merril  Publishing Company, 1988.

MCcMANIS, Carolyn et al. (Comp.) Language Files: Materials for Introduction to language.
Reynoldsburg: Advocate Pub. Group, 1988.

“ The Light of History.” Pyles, Thomas and John Algeo. An Introduction to Language. New
York: Harcourt, Brace & World, Inc. 1983.

TODD, Loreto & HANCOK, Ian. International English Usage. London: Croom Helm, 1986

“yariation Within English.” Quirk Randolph and Gabriele Stein. English in Use. London:
Longman Group Limited, 1994. 41-50.

“Your Documentation, Please” Scharton, Maurice and Janice Neuleib. Things Your Grammar
Never told You.New York. Longman, 2001. 115-180.

9. Docente

Esta cadeira serd leccionada por um docente do Curso de Inglés, com formag¢ao em ensino de
Lingua Inglesa.
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Faculdade de Ciéncias da Linguagem Comunicacao e Artes
Curso de Inglés
Curso de Licenciatura em Ensino da Lingua Inglesa ( Major)
Programa Temitico

Disciplina — Lingua Inglesa I

Codigo—-LI1 Tipo - nuclear

Nivel -1I Ano 1°

Semestre -1 Créditos — 6 = 150 hrs (80 hrs de contacto; 70 hrs de estudo)
1. Competéncias

a) Caracterizar e usar discursos de nivel académico e literdrio;

b) Fazer descri¢des usando estruturas morfolégicas e sinticticas correctas;

c) Explicar fen6menos e processos usando técnicas do discurso em Inglés;
3. Objectivos Gerais

a) Adquirir conhecimentos sélidos que facultem a autonomia e dominio do Inglés;

b) Desenvolver capacidades de andlise critica e uso da lingua;

c) Desenvolver capacidades de aprendizagem auténoma e continua do Inglés.
4. Pré-requisitos

Nivel de conhecimento da lingua
5. Conteiidos (plano temitico)
Unit Contents Horasde | Horasde
N° contacto | estudo
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Present Simple +adverbs of frequency

1.1 To express an action that happens again and again,
that is, a habit. E.g. He smokes twenty cigarettes a
day.

1.2 To express something which is always true about a
person or about the world. E.g. The sun rises in the
east.

1.3 To express a fact that stays the same for a long
time, that is a state. E.g. She works in a bank.

[}¥]

Present Continuous
1.1 To express an activity happening at the moment of
speaking. E.g. I can’t answer the phone. I’'m having
a bath.

1.1 To express an activity that is happening for a limited
period at or near the present, but is not necessarily
happening at the moment. E.g. Please don’t take that
book. Annie’s reading it.

Past Simple + definite time expressions (e.g. yesterday,

ago, etc.)

1.1 To express an action which happened at a specific time
in the past and is now finished. E.g. I went to Vilankulos
for my holiday last year.

Past Continuous
1.1 To express an activity in progress around a point of
time in the past. E.g. What were you doing at 8:00
last night? I was watching television.
1.2 For descriptions. E.g. This morning was really
beautiful. The sun was shining, the birds were
singing.

Expressions of quantity (some, any, much, many, a lot of, a

few, a little) + articles (a, the + the zero article)

1.1 To introduce articles and expressions of quantity to talk
about countable and uncountable nouns. E.g. We’ve got
some books . How many books do you have?

Want to, hope to, wish I had, would like to, like doing

Versus like to do

1.1 To express plans and ambitions. E.g. I would like to
be a doctor.

1.1 To express general and specific likes. E.g. I like dancing.

Going to Versus Will

1.1 To introduce (going to) to express a future intention
(e.g. We’re going to move to Nacala)and (will) to
express a future intention or decision at the moment
of speaking. E.g. It’s Jane’s birthday. Is it? I’ll buy
her some flowers.

124/27
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What...like +comparatives and superlatives
1.1 To ask for the description of somebody or
something
1.2 Comparing and contrasting people’s personalities
1.1 Describing places for a visit. — adverfising a site.

Present Perfect Simple with ever and never + since and for
1.1 To express experience. E.g. Have you ever been to
Russia?
1.2 To express unfinished past. E.g. 1 have lived here for

ten years.
1.1 To express present result of a past action. E.g. She has

broken her legs.

Can/Could you ...?/ Will/Would you...?
1.1 To introduce the language for asking people to do
things. E.g. Could you open the door, please?
1.2 Discussing people’s ability — be able to
1.3 Reading factual texts — geniuses people
1.4 Reading factual texts — great discoveries

Will and shall
1.1 For making offers. E.g. Shall I open the window?
1.2 To express willingness. E.g. I will help you with your
homework.
1.1 To express suggestion or invitation. E.g. Shall we go out
for a meal tonight?

Would like

1.1 For making offers — would like + object

1.2 For expressing ambition — would like to be
1.1 For intentions — would like + verb

First, Second and Zero Conditionals

1.1 To introduce the first conditional to express a possible
condition and a probable result. E.g. If you leave
before 10.00 you will catch the train easily.

1.2 To introduce a hypothetical condition and its probable
result. E.g. If I had enough money, I would eat in
restaurants all the time.

1.3 To introduce Conditions that are always true, with
automatic or habitual results. Flowers die if you don’t
water them.

Passive
1.1 To introduce the passive which moves the focus
from the subject to the object of active sentences. E.g.
!Europe imports a lot of cars — A lot of cars are imported
into Europe
1.1 Reading a procedural text — how wine is made,
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coffee, paper and gold is mined

Past Perfect — narrating facts in the past

1.2 Past perfect vs simple past

1.3 Past perfect continuous vs Past perfect simple
1.2 Telling a story — fables and short tales

Future Continuous
1.1 to express an activity that will be in progress at a
specific time in the future. E.g. Don’t phone at 8.00
- I’ll be having supper.
1.2 Events that are certain to happen naturally, in the
future. E.g. We’ll be flying at 30.000 feet —said by
a pilot.

Relative Clauses

1.2 Relative clauses which tell us what something or
somebody is (i.e. defining relative clauses). E.g. A
philatelist is a person who collects stamps which add
extra information of secondary importance and could be
left out of the sentence. E.g. Mr. Jenkins, who has written
several books, spoke at the meeting last night.

Limit versus Gradable Adjectives
1.2 to introduce limit adjectives to express strong
meaning. E.g. The meat is delicious not the meet is
very delicious.
1.1 To introduce gradable adjectives to express qualities that
can exist in different strength. E.g. Maths is very difficult
or Maths more difficult than physics.

Future Perfect
1.1 to express an action that will be finished before a
definite time in the future. E.g. I will have
finished cooking before you get back.

Third conditional

1.1 To express imaginary situations about the past

1.2 To express regret

1.3 To speculate events contrary to the present state
a. To reprimand a person’s faults.

Should have done, should have been doing, wish

1.1 should have (done)/should have been (doing) to
express advice, obligation, or criticism about a past
action. E.g. You should have hit him/ you should have
been watching the road.

26.1Wish to say that we would like things to be different the
way they are. E.g. We live in the country. I wish we
lived in the city

126/270
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Get used to versus used to and to be used to
1.1 Getting used to, to express a process of change. E.g.
I’m getting used to the climate.

As versus like

1.1 as and like used in comparison

1.2 as used to state the role, job, or function of a person or a
thing.

1.3 as used in a similar way as because to give the reason for
something

a. as used to talk about actions that take place at
the same time

Writing — simple sentences

1.2 Complex sentence writing

1.3 The concept of a paragraph
1.4 Paragraph writing

The structure of a paragraph

1.2 Controlling idea

1.3 Supporting arguments / arguments
1.4 Analyzing the content of a paragraph

Essay analysis I
1.3 Reading academic essays
1.4 The structure of an essay

Essay analysis IT

1.2 Identifying the thesis statement in an essay
1.3 Writing thesis statements for essays

1.4 Writing an arecument about a topic

Essay writing practice

1.2 Brainstorming

1.3 Taking notes for an essay
1.4 Writing an essay

1.5 Editing an essay

1.6 Proof-reading essays

The concept of paraphrasing ideas
1.2 Reading newspaper articles and abstract papers
1.3 The procedures for paraphrasing an article or ideas
1.4 Paraphrasing techniques and approaches
1.1 Further practice on paraphrasing

Citing or quoting techniques
1.1 Reading research papers
1.2 Taking notes of relevant points for citing or quoting
1.1 The APA style for citing and quoting authors and
relevant bibliography.
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1.

Relative pronouns

1.2 Defining relative clauses

1.3 Non-defining relative clauses

1.4 Using relative pronouns in context

Phrasal Verbs.
1.3 Verb + a particle that have literal meaning.
1.1 Verb + a particle that have non-literal meaning

Reading I
1.1 Micro skills — scanning and skimming
1.2 Comprehension — true and false
1.3 Multiple choice questions
1.4 Completing sentences with information from the
text
Information transfer

Reading IT
1.2 Reading and taking notes
1.3 Discussion about the topic
1.4 Debates

Reading II1
1.2 Gathering knowledge about current affairs
1.3 Learning about the subjects — mammals, reptiles,
birds, fish and the environment
1.4 Scientific reading
o Science fiction

ha

Expressing opinions
1.1 Agreement
1.2 Disagreement
Neutral

Discussion - topics
1.2 Simulated discussions
1.3 Debates about topics of common interest

Comparisons
1.2 Superlative
1.3 As-as
1.4 The use of like
b. Extremely — huge — hyper — super — enormous — vast

Suffixation
b. Prefixes
c. Suffixes
o Compound words

14.

Revision — Evaluations 1- 2 and 3
Final Exam

Subtotais

30

70
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ﬁ I Total 150 I

6. Métodos de Ensino - Aprendizagem

A disciplina de Lingua Inglesa inclui aulas teéricas que abordam as regras gramaticais, as
estruturas discursivas e o universo linguistico e cultural do Inglés. As aulas préticas
complementam a teoria ¢ incluem a aplicagdo dos conhecimentos teéricos adquiridos em
situagdes reais de comunicagio oral e escrita.

7. Métodos de Avaliagao

Nesta disciplina os estudantes serdo avaliados de acordo com 0 regulamento académico em
vigor. Assim, prevé-se a realizagdo de 2 testes escritos para avaliagdo das horas de contacto.
Quanto as horas de estudo independente serdo avaliadas com base em dois trabalhos escritos
e uma apresentagio oral. No fim dos emstre, todos os estudantes admitidos seriio submetidos
a um exame escrito

8 Lingua de Ensino
- Inglesa

9. BIBLIOGRAFIA

BROWN, C.P. and Mullen, D.P. English for Computer Science. Oxford University Press.
Oxford, 1984

CUNNINGHAM S and Moor P. Cutting Edge Pre Intermediate English Course Longman,
Essex, 2003. J

SOARS, J & L. Headway. Pre-intermediate. Oxford University Press, "1
Oxford, 1989.

SOARS, J & L. Headway. Intermediate. Oxford University Press, Oxford, 1989.
SOARS, J & L. Headway. Upper-intermediate. Oxford University Press, Oxford, 1989.
SOARS. J & L. Headway. Advance. Oxford University Press, Oxford, 1989.

SOARS J & L. The New Headway Upper-Intermediate the 3rd Edition — Workbook Oxford

University Press, Oxford 2003

10. O Docente
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Todos os docentes formados na direa do ensino da lingua inglesa poderdo leccionar esta
disciplina. Docentes formados em outras dreas, tais como Literatura, Linguistica, Diddctica
poderdo também leccionar a cadeira lingua inglesa.
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INTRODUCAO A LITERATURA

180

Faculdade de Ciéncias da Linguagem Comunicacfo e Artes
Curso de Inglés

Curso de Licenciatura em Ensino da Lingua Inglesa
Programa Temiitico

Disciplina - Introdugéo a Literatura

Codigo - Tipo — Nuclear
Nivel - 1I Ano -2° ano
Semestre — 3 Créditos — 6=150 hrs (64 hrs de contacto; 86 hrs de estudo)

1. Competéncias
c¢. Distinguir o texto literdrio do texto ndo literdrio;
d. Descrever as similaridades e diferengas da linguagem usada nos textos literdrio e niio
literdrio;
e. Explicar as fungdes da linguagem nos textos literdrio e ndo literdrios.
2. Objectivos gerais
a. Adquirir conhecimentos sobre a literatura na sua generalidade;
b. Desenvolver capacidades de andlise e compreensdo de discurso de textos literdrios e nio
literdrios;
c. Aplicar conhecimentos da literatura para o ensino da lingua Inglesa...
4. Pré-requisitos

Nenhum

5. Conteiidos (plano temético)

N° Tema Horas de | Horas de
contacto | estudo
1 Introduction to Literature 8 19.2
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= Definitions of Literature)
* Importance of Literature in ELT)

The Defining Features of Literature 12 19.2

= Language and Register)
® Identifying a particular Register)
= Register variation)

Context 8 19.2
Context and Register

Context of situation

Features of context

The absence of specific context in poetry

20 192
Comparative Study of Participants in literary and
non-literary texts

The sender in literary text

The sender in non-literary text
The addresser in literary text

The addresser in non-literary text
The addressee in literary text
The addressee in non-literary text
The receiver in literary text

The receiver in non-literary text

16 19.2
Functions of language in literary and non-literary
texts

The transactional, interactional and aesthetic functions
The functions of literary texts compared to the
functions of non-literary texts

Subtotais 64 86

Total 150

2. Métodos de ensino — aprendizagem
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A disciplina de Introducio aos Estudos Literdrios terd um cardcter tedrico e pritico.

A parte teérica incluird aulas expositivas do professor e semindrios preparados pelos
estudantes. Esta parte vai equipar os estudantes com conhecimentos bésicos que possibilitam
a distingdio de textos literdrios e ndo literdrios os quais serdio posteriormente aplicados na
prética.

Nas aulas praticas, os estudantes irdo fazer estudos comparativos dos elementos presentes no
acto de comunica¢io num texto literdrio e ndo literdrio e serem capazes de distinguir os

diferentes elementos.

3. Métodos de avaliacdo

Nesta disciplina prevé-se a realizago de 2 (dois) testes para avaliagdo das horas de contacto.
Em relagio as horas de estudo independente os estudantes serio avaliados com base em 1
(um) trabalho escrito que se seguird uma apresentagdo oral do mesmo. A avaliagdo final serd
um exame escrito, de acordo com o regulamento académico vigente.

4. Lingua de ensino
- Inglés
5. Bibliografia

BOOTH, W. The Rhetoric of Fiction. Australia. Penguin, 1997.

BROWN, G.& YULE, G. Discousre Analysis. Cambridge, CUP, 1983.

BRUMEFIT& CARTER. Literature in Language Teaching. Oxford, OUP, 1978.
EAGLETON, T. Literary Theory. Oxford. Blackwell Publishers, 1979.

GOWER & PEARSON. Reading Literature. Canada. Longman, 1986.

LEECH & SHORT. Style in Fiction. London. Longman, 1981.

LEECH, A. Linguistic Guide to English Poetry. UK. Longman, 1983.

SHAW, V. The Short Story. London. Longman, 1984.

WIDDOWSON, H. G. Stylistics and the teaching of Literature. UK. Longman, 1975.
WIDDOWSON, H. G. Practical Stylistics. UK. Longman, 1977.

6. Docente
O docente desta cadeira provém do grupo de docentes da Literatura em Lingua Inglesa.
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LITERATURAEM LINGUA INGLESA

187

Faculdade de Ciéncias da Linguagem Comunicacio e Artes
Curso de Inglés

Curso de Licenciatura em Ensino da Lingua Inglesa

Programa Tematico

Disciplina — Literatura em Lingua Inglesa

Codigo — Tipo — Nuclear
Nivel —II Ano -2° ano
Semestre - 4 Créditos — 6 = 150 hrs (80 urs de contacto; 70 hrs de estudo)

1. Competéncias
a. Distinguir as caracteristicas de contos e de romances;
b. Descrever a estrutura dos contos, as caracterfsticas e efeitos de diferentes tipos de
narragao;
c. Explicar os diferentes métodos de apresentagdo do discurso.
2. Objectivos gerais
a. Adquirir conhecimentos sobre os elementos que constituem o conto literdrio;
b. Desenvolver capacidades para analisar e compreender o discurso dos textos literdrios e
nao literdrios;
c. Aplicar conhecimentos da literatura para o ensino da lingua Inglesa.

3 Pré-requisitos

Introdugio aos Estudos Literdrios
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16. Conteiidos (plano tematico)

N° Tema Horas de | Horas de

Contacto | Estudo
24 21

The short story

This section focuses on the structure of short stories and
the nature and presentation of characters in the short
story. Students are expected to read at least 10 short
stories from around the world, and to write a story of
their own.

a) The classic ‘arc’ structure of short stories is
analysed, i.e. the constituents of the ‘beginning’
(introducing  the  protagonist, introducing
conflict, etc.) ‘middle’ (ascending crises and
climax, etc.) and ‘end’ (resolution of the initial
conflict, etc.) of a story.

b) The ‘arc’ structure is compared with different
types of plot, and their effects are discussed.

¢) Story (the chronological sequence of events) and
Plot (the sequence of events in the short story)
are compared. The effects that can be achieved
through sequencing events in different ways are
discussed.

d) Suspense and its effects are analysed.

€) The nature of the Protagonist in the short story
is discussed.

f) The role of the Protagonist is compared with that
of minor characters.

2) Methods of presenting characters in a short
story are analysed.

h) The symbolism of the setting in the short story
is analysed.

i) The unity of ‘effect’ or ‘function’ of the short
story is discussed, as well as the unity of setting,
time, plot and theme.

17.

2 Comparing the short story and the novel 12 9

In this section, the structure and effect of the short story
is compared with that of the novel. The nature and
presentation of characters is also compared. Students are
expected to read at least three novels from around the
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world.

a) Comparing the structure of the novel with that
of the short story, focusing on: simple and
complex plots; main and sub-plots; ‘necessary’
and ‘unnecessary’ events;

b) Character development and suitabukity.

c) ‘Flat’ and ‘Round’ characters.

d) The role of the Protagonist/s and minor
characters.

e) Unity of effect in the short story in terms of
unity of character, point of view, setting, time,
plot and theme/message, compared with the
novel.

f) The general effect of the short story compared
with that of the novel is discussed.

Narration, Stvle and Dialogue in Prose Fiction

This section focuses on the characteristics and effects of
different types of narration and analyses some features
of literary style and their effects. Literary dialogue is
analysed by comparing it with genuine transcribed
speech. Methods of presenting speech and thought in
literature are discussed. Students will read numerous
extracts from novels and stories and will be expected to
produce their own stories and dialogues.

Narration and Point of View

a) First person narration is compared with Third
person narration.

b) Subjective narration is compared with objective
narration.

¢) Omniscient narration is compared with limited
narration.

d) Dramatized narration is compared with
undramatized narration.

e) Foregrounded narration is compared with
backgrounded narration.

22

Style

Features of a writer’s style (focusing mainly on
vocabulary, syntax and use of devices) are discussed
and their effects are analysed.

Speech presentation

20

18
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Characteristics of genuine speech are discussed.

Literary dialogue is compared with genuine transcribed
speech.

Different methods of presenting speech and thought acts
in literature are presented and their effects are analysed:

f) Free Direct Speech

g) Direct Speech

h) Mimetic Indirect Speech

i) :Indirect Paraphrase

j) Narrative Report of Speech Act

Subtotais 80 70
Total 150
Métodos de ensino — aprendizagem

A disciplina de Literatura em Lingua Inglesa terd um caricter tedrico e pratico.

A parte teérica incluird aulas expositivas do professor ¢ semindrios preparados pelos
estudantes. Os estudantes vio consolidar os conhecimentos basicos adquiridos no médulo
anterior (Introdugio aos Estudos Literdrios) na identificagiio e descrigdo de diferentes
elementos presentes num discurso literdrio.

Nas aulas préticas, os estudantes irdo fazer um estudo comparativo dos elementos presentes
no discurso literdrio e serem capazes de explicar as suas fungdoes.

Meétodos de avaliagiio

Nesta disciplina prevé-se a realizagdo de 2 testes escritos como avaliagio das horas de
contacto. Os estudantes deverio fazer 1 trabalho escrito seguido da sua apresentagdo oral do
mesmo, coma forma de avaliagdo das horas de estudo independente.

Lingua de ensino
- inglés
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. Docente
Esta cadeira serd leccionada por um docente da drae de literatura.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARTICIPANTES)

Consentimento da Participacdo na Pesquisa: Para maiores de 18 anos

= ,
abaixo
assinado, concordo em participar do estudo intitulado proposta de formagéo intercultural

de professores de Inglés em nampula: os provérbios mocambicanos como loci politico,
linguistico e epistemoldgico. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha
participagdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado (a) e
esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) responsavel Sénia Sara Cumbe, sobre a pesquisa, 0s
procedimentos e métodos envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes
de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo

com a minha participagdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Mocambique, ........ de o de .o

Assinatura por extenso do (a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel



262

APENDICE B

PERGUNTAS PARA A ENTREVISTA APOS A ACAO PADAGOGICA

INTERCULTURAL
‘ UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS (UFG)
FACULDADE DE LETRAS ‘...HFG
;-UF@ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E ¢~
LINGUISTICA

PROPOSTA DE FORMACAO INTERCULTURAL DE PROFESSORES DE INGLES
EM NAMPULA: OS PROVERBIOS MOCAMBICANOS COMO LOCI POLITICO,
LINGUISTICO E EPISTEMOLOGICO

PESQUISADORA: Sénia Sara Cumbe
ORIENTADORA: Prof? Dr? Tania Ferreira Rezende

GUIA DE ENTREVISTA (PARTICIPANTES)

1. Vocé pode falar um pouco sobre os provérbios usados nas aulas?
2. Vocé gostou dos provérbios? Porqué (ndo)?
3. Vocé viu alguma relacdo entre os provérbios e sua vida?

4. Houve alguma discrepancia entre o que vocé havia compreendido sobre os provérbios e a
interpretacdo da pesquisadora? Caso positivo, qual das interpretagdes melhor se enquadra no

contexto mogambicano?

5. Consideras que as atividades propostas nas aulas te ajudaram a refletir sobre a tua propria
identidade social e cultural? Caso positivo, Porqué?

6. Consideras que nas aulas em causa foram abordados aspectos socioculturais relacionados
com a realidade mogambicana e inglesa?

7. Fala um pouco da presenca de ambas as realidades na aula (inglesa e mogambicana).

8. Identifica os aspectos caracteristicos das culturas bantu e inglesa abordados nas aulas.

9. Quais os beneficios do uso dos provérbios?
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10. Como € que a intervencdo intercultural ajudou no processo do esticamento do conhecer e
da retomada de saberes?

11. Vocé usaria a abordagem intercultural em suas aulas? Porqué (ndo)?

Assinaturas:

\So'm‘g éam ()J ML@

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura da orientadora e pesquisadora participante
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APENDICE C

PRATICAS INTERCULTURAIS NO ENSINO DE INGLES
Metéforas que Enlacam Sabedoria sobre a Mulher Bantu Mogambicana

Documento acoplado a parte

Trata-se de um conhecimento autoral compartilhado resultante em um material pedagogico
construido em conjunto com as turmas durante a pesquisa. Devido a dimensdo e a natureza do
material, que se configura como um livro, que pretendemos publicar, esse material esta
enviando a parte.



