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RESUMO

PEREIRA, Leila dos Reis. Percepcdes de egressos do curso de licenciatura em letras: libras
da UFG sobre 0 estagio supervisionado vivenciado na escola de educagéo bésica. 2021. 126
f. Dissertacdo (Mestrado em Letras e Linguistica) — Faculdade de Letras da Universidade
Federal de Goiéas, Goiania, 2021.

Esta pesquisa tem como objeto de estudo o Estdgio Supervisionado, fazendo um recorte nas
percepcOes de professores(as) de lingua brasileira de sinais (Libras), egressos(as) do curso de
Letras: Libras da Faculdade de Letras (FL), da Universidade Federal de Goias (UFG), com foco
nas contribuicdes da escola de educacgéo basica no processo formativo. Trata-se de uma tematica
gue vem ganhando destaque no meio académico, em razdo da reconhecida importancia da
relacdo teoria e pratica na formacdo de professores(as). O objetivo do estudo é identificar e
analisar as percepc¢des de egressos(as) sobre a contribuicdo das escolas publicas de educagéo
béasica na sua formacao profissional, durante o periodo de vivéncias e experiéncias adquiridas
no estagio supervisionado. O aporte tedrico tem como base os autores Tardif (2017), Tardif e
Lessard (2014), Pimenta (2020), Pimenta e Lima (2012, 2018), Santana (2010), Libaneo (2013),
Candau e Oliveira (2010), Sacristan e Gomes (2000) e N6voa (1992). A pesquisa é do tipo
exploratério, com abordagem qualitativa. Participam da pesquisa alunos(as) egressos(as), que
estudaram entre os anos de 2013 a 2020 e, atualmente, se encontram atuando como
educadores(as) na rede béasica de ensino. A investigacdo foca, especificamente, na analise das
vivéncias e experiéncias ocorridas durante o periodo de estagio de docéncia nas escolas-campo
de ensino bésico. A coleta de dados envolve entrevistas semiestruturadas. A analise e discussao
dos resultados sugerem uma necessaria renovacao no formato colaborativo de formagéo, em
que as instituicdes de ensino superior e basico assumam, de fato, a co-responsabilizacdo na
formagéo dos futuros profissionais da Educacdo. Espera-se que a pesquisa contribua com a
reestruturacdo da proposta de formacao de professores de Libras, aproximando a relagédo entre
universidade e escolas-campo de estagio, dinamizando todo o processo educacional e
promovendo ganhos mutuos entre as trés partes incluidas no processo: institui¢cdo de ensino
superior, escola de educacéo basica e licenciandos(as).

Palavras-chave: Letras: Libras. Licenciatura. Estagio. Escola-campo. Formacdo de
professores.



ABSTRACT

PEREIRA, Leila dos Reis. Perceptions of graduates of the Licentiate Degree course in Letters:
Libras from UFG about the supervised internship experienced in the basic education school.
2021. 126 f. Dissertation (Masters in Arts and Linguistics) — Faculty of Arts, Federal University
of Goias, Goiéania, 2021.

The object of study of this research is the Supervised Internship, based on the perception of
Brazilian Sign Language teachers (Libras), graduates of the Letters course: Libras, Faculty of
Letters (FL), Federal University of Goias (UFG), focusing on the contributions of the basic
education school in the formative process. This topic has been gaining prominence in the
academic world, due to the recognizing importance of the relationship between theory and
practice in teacher education. This study aimed to identify and analyze the perceptions of
graduates about the contribution of public schools of basic education in their professional
training, during the period of experiences acquired in the supervised internship. The theoretical
contribution is based on the authors Tardif (2017), Tardif and Lessard (2014), Pimenta (2020),
Pimenta and Lima (2012, 2018), Santana (2010), Candau and Oliveira (2010) and No6voa
(1992). The research is exploratory, with a qualitative approach. The participants in this
research are students who attended between 2013 and 2020, and, currently, they are acting as
teachers in the basic education schools. The focus of the investigation is, specifically, on the
analysis of experiences during the teaching internship period in basic education schools. Data
collection involves semi-structured interviews. The analysis and discussion of the results
suggest a necessary renewal in the collaborative training format, in which higher and basic
education institutions assume, in fact, co-responsibility in the training of future professionals in
Education. It is expected that the research will contribute to the restructuring of the proposal
for training teachers in Libras, bringing the relationship between university and internship
schools closer together, streamlining the entire educational process and promoting mutual gains
between the three parties included in the process: higher education institution, basic education
school and licentiate(s).

Keywords: Letters: Libras. Graduation. Trainee. Internship-school. Teacher training.
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MINHA RELACAO COM O TEMA DA PESQUISA

O interesse por desenvolver esta pesquisa se justifica pela sua relagdo com minha
historia de vida académica, na qual, muitas lembrancas sdo ainda latentes no meu pensamento
sobre a escolha profissional, que comecou se formar, a partir dos anos iniciais do Ensino
Fundamental I, denominado, a época, de Ensino de 1° grau (BRASIL, 1971, p. 1).

Nesta época, ja havia a preocupacao de ofertar ensino pensando em nucleo comum e na
parte diversificada, peculiares aos locais e diferengas individuais dos alunos. Talvez, este tenha
sido um dos motivos de identificagdo com o ensino naquele momento. Consta no art. 4° no
dispositivo legal que “Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos
estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos” (BRASIL, 1971, p. 1).

As orientagdes no sentido de se atender as necessidades individuais eram seguidas pela
professora primaria, que acompanhou ao longo do percurso de todo o ensino de 1° grau. A
identificacdo com o ensino e com a professora me iniciou na agdo imitativa do ser docente.
Como forma de brincadeira, repetia todos os conteidos ensinados no periodo contrério a aula,
imitando os trejeitos dela.

Esta etapa de estudos, destinada ao ensino de criancas e pré-adolescentes, tinha duracéo
de oito anos e se subdividia em duas etapas, conforme consta no art. 17: “O ensino de 1° grau
destina-se a formacdo da crianga e do pré-adolescente, variando em contedo e métodos
segundo as fases de desenvolvimento dos alunos” (BRASIL, 1971, p. 3).

Ao concluir o ensino primario, precisei trocar de escola, para dar sequéncia aos estudos,
agora, no secundario (BRASIL, 1971). Em outra escola, com professores, colegas e ritmos bem
diferenciados, o envolvimento com a profissdo perdeu forca. A pré-adolescéncia, na fase de
desenvolvimento fisico e psicologico proprio da infancia, com obrigacOes e exigéncias
inerentes ao periodo, acarretou o desencantamento pela profissdo. Entretanto, ndo sé a afinidade
com profissionais, métodos, metodologias, materiais didaticos, estudos tedricos, e outros
elementos pertencentes a esse meio, nos ensina ao longo da vida académica. Aprendemos
observando e vivenciando no cotidiano escolar, durante todo o percurso educacional com erros
e acertos, modelos e atitudes pedagogicas diversas, de professores(as) de qualquer disciplina,

nivel, género e outras possibilidades mais.
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Pesquisas mostram a importancia da histéria de vida dos professores para sua formacao
profissional. Tardif e Raymond (2000, p. 235) afirmam que, “Um professor ‘ndo pensa somente
com a cabega’, mas ‘com a vida’, com o que foi, com o que viveu, com aquilo que acumulou
em termos de experiéncia de vida”. Mais a frente, completam dizendo, que o professor, por
meio de seu sistema cognitivo, busca em sua memoria, esquemas, procedimentos e
representacdes, para compreender, interpretar e construir suas proprias agoes.

Portanto, mesmo em um periodo mais delicado, dificil e de menos aproximacgdo com
professores, certamente, toda a experiéncia vivenciada nesse periodo deixaram marcas na
memoria, reproduzidas no meu fazer pedagdgico, agora, como profissional. Apds formar no
ensino médio, o vestibular de licenciatura foi o escolhido. Cursei licenciatura em Geografia, na
Universidade Estadual de Goias (UEG), na cidade polo de Anapolis-GO, entre os anos de 1997e
2000. Foi neste curso que ocorreu o primeiro desconforto com a formacéo de profissionais da
educacao, especificamente, na disciplina de estéagio.

A atual Lei que dispOe sobre estagio de estudantes, em seu artigo 1°, paragrafo segundo
2°, diz que “O estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional
e a contextualizacdo curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidada
e para o trabalho” (BRASIL, 2008, p. 1). Segundo esta lei, 0 estagio visa a preparacdo para 0
trabalho, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias e habilidades do educando
(BRASIL, 2008). Entretanto, ndo foi 0 que me ocorreu quando assumi a sala de aula, apds me
formar, pois ndo me senti suficientemente preparada para enfrentar todos os desafios da
docéncia. E definido na lei n° 12.061, de 27 de outubro de 2009, que altera o inciso Il do
paréagrafo Unico do artigo 61 da LDB, lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que a disciplina
de estagio curricular supervisionado faga “associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagdo em servico” (BRASIL, 2009, p.1).

O primeiro modelo de estagio vivenciado foi o tradicional, denominado como etapista
por alguns autores, como Pimenta (2012), Lima (2012) e Khaoule e Carvalho (2014). De forma
muito distinta e separada, as trés etapas do estagio (observacao, semirregéncia e regéncia) foram
desenvolvidas em escolas publicas basicas situadas em Silvania - Goias, em virtude de se tratar
de uma licenciatura em Geografia, que prepara professores para atuar no ensino fundamental e
médio. Sendo assim, precisei estagiar nos dois niveis do ensino basico, dado que, com base na
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 61, sdo considerados profissionais da educacéo
escolar basica, dentre outras exigéncias, aqueles que tenham sido formados em cursos

reconhecidos, e habilitados como professores em nivel médio ou superior para a docéncia na
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educacdo infantil e nos ensinos fundamental e medio. Sendo assim, foi oportunizado participar
de duas etapas, com as horas obrigatorias exigidas de estagio (BRASIL, 1996).

A atuacdo como professora inicia no ano seguinte a minha formacéo, em 2001. Até
entdo, minha experiéncia, como professora profissional, se restringia as horas de pratica
incluidas na matriz curricular do estagio. Foi quando o desafio proprio da profissdo docente se
mostrou real. O despreparo, tanto para lidar com o ensino quanto com as relagfes intra e
interpessoais, era desmedido! Os sentimentos que sobressaiam eram: desespero, inseguranca,
decepcdo, desequilibrio, insatisfacdo, frustracdo, angustia, tristeza, pavor e sensacao de total
incapacidade para enfrentar a realidade que a profissdo exigia no momento.

As relacOes intrapessoais e interpessoais sao abordadas na pesquisa de Caires (2006,
p.94), em que menciona que a categoria interpessoal revela evolucéo da capacidade de interacao
com o outro, com a comunidade educativa, assertividade e maior atributo de negociacdo e
persuasdo. Ao passo que no nivel intrapessoal, os ganhos estdo relacionados & autoestima,
autoconfianca e autonomia dos estagiarios, trabalhando neles a responsabilidade pelo trabalho
executado.

A principio, a atuacao se deu em uma escola conveniada e catélica, de freiras Salesianas.
Inicializar a carreira nesta instituicdo de cultura tradicional, exigente e rigida, oferecendo ao
alunado os direitos garantidos na secdo |, capitulo 11, da lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, voltados a educacdo basica (BRASIL, 1996), sdo tarefas desafiadoras, para
professores em inicio de carreira: adequac6es curriculares; avaliacdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, fazer prevalecer os aspectos qualitativos aos quantitativos; aceleracao
de estudos aos alunos com atraso escolar; recuperacdo paralela etc. Tudo isso, a época, causava
sentimentos de incapacidade, preocupacdo e agonia.

Assim, o ano de 2001 foi de empoderamento profissional, devido aos aprendizados
ocorridos na profissdo. No ano seguinte, me mudei para a capital do Estado. Em Goiania, segui
firme na profissdo, sempre atuando em escolas da rede béasica. Todavia, na condicdo de
professora regente de Geografia, a atuacdo se deu apenas nos dois primeiros anos de trabalho.
Em 2003, fui modulada em uma escola especial para surdos, a ja extinta Escola Estadual
Especial Maria Lusia de Oliveira que, apesar de conter o termo especial no nome, se encontrava,
naquele momento, em um processo de inclusdo de alunos ouvintes, pois se tratava de uma
instituicdo que atendia, até entdo, apenas a alunos surdos.

Nesta escola, inicia-se o contato com a educacdo especial, como € definido no capitulo
V, artigo 58 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao: “Entende-se por educacdo especial, a

modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para



15

educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo” (BRASIL, 1996, p. 23). Foi entdo que comecei minha jornada no ensino para
alunos com surdez.

Logo de inicio, me matriculei em um curso de Libras (lingua brasileira de sinais) e, na
sequéncia, deu inicio a minha atuagdo como intérprete de Libras educacional, em escolas
inclusivas das redes estadual e municipal de Goiania. A inclusdo de alunos com deficiéncia nas
escolas de ensino regular foi instituida pela LDB 9394/1996 e corroborada também pela Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, e institui que é “[...] destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusao social e cidadania” (BRASIL, 2015, p. 1).

Permaneci trabalhando nas duas redes de ensino publica (estadual e municipal) até que
fiz 0 concurso, no ano de 2009, e me tornei efetiva da Rede Estadual de Ensino como Intérprete
de Libras educacional. Ainda nesta escola foi oportunizada a participagdo, no ano de 2003, de
uma experiéncia com uma turma de estagio supervisionado advinda do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da UFG (FE/UFG). No momento, a professora de estagio desenvolveu
um projeto que envolvia, ativamente, todos(as) os(as) participantes do processo
(professores(as) da escola de ensino publico regular e os(as) professores(as) em formacéo).
Enquanto os(as) licenciandos(as), em pares, assumiam as turmas, lidando e experienciando 0s
desafios pertinentes ao ambiente e, consequentemente, exercitando, habilidades e competéncias
da docéncia, as professoras da escola participavam de uma formacao preparada pela professora
de estagio da instituicdo formadora, a FE/UFG, com debates, reflexdes tedricas e crescimento
matuo.

Esta experiéncia foi marcante, porque ficou mais evidente como todos(as),
simultaneamente, contribuiam e ganhavam em conhecimento. Enquanto o0s(as)
licenciandos(as), ao assumirem, em tempo integral, a sala de aula daquele dia, exercitavam a
autonomia, criticidade docente e vivéncias praticas por meio da acéo-reflexdo-acéo, pois 0s
estudos eram estendidos da escola para a universidade; as professoras experientes da escola
recebiam formacgdo de temaéticas variadas, condizentes com a realidade daquela escola; e as
professoras da universidade, entrando em contato com o ambiente escolar, com o0s(as)
alunos(as) do nivel basico e com os(as) profissionais da escola, eram expostos a contextos e
realidades que talvez fossem desconhecidos ou, talvez, até esquecidos por ela. O estagio
acontecia uma vez por semana, durante todo um semestre. Ao final daquele periodo, além da

satisfacdo e do prazer por terem vivenciado uma experiéncia inédita e exitosa, era notorio o
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aprendizado ocorrido por meio das trocas entre a triade (professor(a) da academia,
professores(as) atuantes da escola-campo e professores(as) em formagao) das duas instituicoes.
Foi uma experiéncia Unica, que agregou em minha carreira docente maior clareza sobre a
importancia da relacdo conciliavel entre as instituicdes académicas responsaveis (universidade)
e co-responsaveis (escolas), pela formacao inicial dos(as) professores(as).

Conforme consta do Parecer CNE/CP 27/2001 “O estagio obrigatorio definido por lei
deve ser vivenciado durante o curso de formacdo e com tempo suficiente para abordar as
diferentes dimensdes da atuacdo profissional.” (BRASIL, 2001, p. 1). O envolvimento e
parceria das duas instituicbes criam uma rede de apoio e instrucdo teorica e pratica, auxiliando
os(as) licenciandos(as) em seu processo de formacdo, proporcionando-lhes condicbes de
aprendizagem nas diferentes dimensdes da atuacdo profissional.

No ano de 2009, surgiu a oportunidade de participar de uma nova graduacdo na area da
educacdo. Ingressei no curso de licenciatura em Letras: Libras da UFG e, assim, pude frequentar
mais uma disciplina de estagio supervisionado. Conforme determinado na Resolugdo CNE/CP
n° 2, de 2002 (BRASIL, 2002), a carga horaria de estagio supervisionado foi acrescida para 400
horas, conforme consta no Projeto Pedagdgico do curso de Letras: Libras: “Desse modo, o aluno
devera cursar quatro disciplinas de estagio supervisionado, distribuidas em quatro semestres e
oferecidas a partir da segunda metade do curso.” (UFG, 2014, p. 59). Essa experiéncia como
estagiaria foi bem distinta da anteriormente presenciada enquanto profissional da escola.

Devido ao fato de ndo ter ocorrido, ainda, a inclusdo da disciplina de Libras nos
curriculos escolares no Brasil de forma obrigatdria, o projeto do curso de Licenciatura em
Letras: Libras, apresenta regras da aplicacdo do estagio mais flexiveis e com diversidade de
possibilidades (se comparada as duas experiéncias anteriores relatadas), no processo de escolha
da escola-campo, ainda que enfatizando a preferéncia por escolas publicas que tenham
alunos(as) surdos(as). Consta no Projeto de estagio de Letras: Libras que: “Sera realizado,
preferencialmente, em escolas publicas [...] e em instituicBes especificas para o ensino de
Libras, por meio de convénio institucional” (UFG, 2014, p. 60).

Incluem-se, também, no projeto acima citado, as varias facetas do estagio
supervisionado que, de forma complementar e diversificada, ampliam o universo de exploragéo
de conhecimento e pesquisa do(a) aluno(a) estagidrio(a) na escola. Entretanto, na pratica
vivenciada, os estudos do(a) estagiario(a) na escola se limitaram a apenas 0s momentos de
observacdo e regéncia. A etapa de observagdo foi realizada, uma parte na escola acima
mencionada, Escola Estadual Especial Maria Lusia de Oliveira, na qual eu ja havia trabalhado,

e outra parte no Centro de capacitagdo de profissionais da educacédo e atendimento as pessoas
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com surdez (CAS) em Goiania-Goias. Da mesma forma, a regéncia (compartilhada com um ou
mais colegas de sala), também, foi dividida em duas instituicGes, uma parte realizada no CAS
e a outra parte executada na forma de Oficinas de Libras, na ocasido, na formacao profissional
para conhecimentos em Libras para funcionarios publicos em uma unidade da Caixa Econémica
Federal (CEF) da cidade de Goiania.

Por ser uma nova modalidade de ensino e, por antemé&o, poder contar com a experiéncia
de anos na profissao, a participacdo desta disciplina, neste momento, se deu com outros olhos,
aproveitando as oportunidades para melhorar o desempenho na docéncia. Acho valido pontuar
que me foi oportunizada a observagdo da acao e reacdo dos(as) colegas de curso. Foi possivel
analisar atentamente cada momento e cada fala carregada de emogéo que ocorria nos grupos
focais (em sala de aula na universidade), mediados pelos(as) professores(as) de estagio. Via-
me neles(as), como em minha primeira licenciatura, em que tudo o que ocorria na escola, era
percebido com olhar de inexperiéncia. Percebi, ai, um momento de emancipagdo da minha
capacidade critica de analisar o processo.

Pontuo que, na condicdo de aluna estagiaria, considerei a formacéo recebida durante o
tempo de permanéncia na escola um tanto quanto limitada, pois se restringiu a observacdo e
regéncia, ndo oportunizando a participacao das demais atividades docentes da escola. Porém,
como pesquisadora, a qualifico como experiéncia impar, que agugou ainda mais meus
questionamentos a respeito do estagio supervisionado.

No mesmo ano em que ingressei no segundo curso de licenciatura, em 2009, também,
fui trabalhar em outra escola, no Colégio Estadual Colemar Natal e Silva. Nesta instituicdo atuei
durante dez anos. Além disso, tive a oportunidade de atuar como supervisora do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), vinculada ao subprojeto de Letras:
Libras da UFG, durante seis anos. O Pibid é um Programa que oferece bolsas para estudantes
de cursos de licenciatura, que desenvolvem atividades de iniciacdo a docéncia em escolas
publicas, visando a promover a qualidade de ensino tanto na formacdo inicial da docéncia
qguanto nas escolas publicas brasileiras. A Portaria Ministerial, sobre o Programa de Bolsa
Institucional de Iniciacdo & Docéncia Pibid deixa claro, em seu artigo primeiro, que o Programa
foi instituido “com vistas a fomentar a iniciagdo a docéncia de estudantes das institui¢des
federais de educacdo superior e preparar a formacao de docentes em nivel superior, em curso
presencial de licenciatura de graduacao plena, para atuar na educagdo basica publica” (BRASIL,
2007, p.1).

Atuar como co-formadora de licenciandos(as), acompanha-los(as) em seus erros e

acertos, compartilhar dos momentos alegres, mas também dificeis e desafiantes, comungar de
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seus processos de acao-reflexdo-acao, tudo isso me auxiliou a compreender que este momento
chamado de prética, na verdade, ¢ um momento investigativo, de participacdo do todo para
apreender o ato educativo. O Parecer 27/2001, estabelece, “conforme o projeto de cada curso,
0 estdgio precisa ser desenvolvido reservando-se um periodo final para a docéncia
compartilhada, sob a superviséo da escola de formacéo, preferencialmente na condicdo de
assistente de professores experientes” (BRASIL, 2001, p. 1).

Assim, como supervisora do subprojeto do Pibid, foi possivel perceber a importancia da
participacdo efetiva da escola basica, para a formacdo dos estagiarios. Talvez, minha
participacdo no Programa de incentivo & formagdo docente, me tenha proporcionado a
percepcéo de fatores e elementos que auxiliam os alunos em formacao no processo de aquisi¢éo
de saberes e competéncias especificas da docéncia que ocorrem dentro da escola.

No6voa (2018) valoriza o aprendizado construido dentro da escola e afirma a importancia
da compreenséo dos sentidos da instituicdo escolar, pontuando a necessidade do integrar-se na
profissdo para aprender com os colegas mais experientes, por meio do didlogo com os outros
professores. E segue afirmando como elementos indispensaveis, o registro das praticas, a
reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliacdo. Portanto, para ele, é imprescindivel a
participacdo na rotina escolar para construir o aprendizado da profissdo docente. “Ser professor
é compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se numa profissdo, aprender com 0s
colegas mais experientes. E na escola e no dialogo com os outros professores que se aprende a
profissdo” (NOVOA, 2018, p. 3)

Desde os anos 1990, ao tracar o movimento do sistema educativo que passa por
investimento nas escolas como lugar de formacdo, Ndvoa valoriza 0s espacos escolares para a
formagéo de professores, afirmando que “o que se passa numa sala de aula é mais importante
do que as aprendizagens que ai se fazem. A comunicacdo, a partilha, o dialogo, o trabalho em
comum, a cooperagdo: eis 0s verdadeiros saberes que importa aprender numa escola”
(NOVOA, 1992, p. 19).

ApoOs participar da experiéncia no Pibid, no ano de 2017, ingressei no curso de
Especializagdo das Linguas de Sinais ofertado pela Faculdade de Letras da UFG. Mesmo
estando ao final do subprojeto Letras: Libras, meu Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC),
com o tema formacao de professores, pesquisou os efeitos da escola na formacao dos bolsistas
Pibidianos(as). Parte deste estudo foi publicado por Faria et al. (2019). Neste trabalho, a
principio, foi feita uma revisdo bibliografica, analisando a percepcao dos(as) alunos(as) sobre

0 universo escolar. Também, por meio de entrevista, foram analisados os reflexos e as
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influéncias desse contato dos(as) professores(as) em formacgdo com a realidade do mundo do
trabalho para a qual estéo se profissionalizando.

Em ambos os procedimentos, foi possivel detectar os efeitos da participacdo dos
licenciandos(as) nas duas facetas (teoria e pratica) na formacdo, simultaneamente, nas
instituicbes académicas de ensino béasico e superior. Tanto no levantamento bibliogréafico
qguanto nos estudos realizados com os(as) participantes do Pibid, dados e evidéncias
comprovaram a importancia de um trabalho articulado entre a instituicdo formadora e a escola-
campo, para ampliar as possibilidades de experiéncias que auxiliardo no processo de
aprendizado do fazer pedagdgico. Além disso, o contato com a realidade escolar auxiliou 0s(as)
alunos(as) a terem maior clareza e certeza de sua escolha profissional. E, por fim, a aproximagao
entre a educacdo superior e basica transforma a realidade do ensino superior, antes apenas
instrucionista, em estudos teodrico-praticos, favorecendo ndo somente aos(as) formandos(as),
como a toda a sociedade.

Na sequéncia, elaborei o projeto, novamente com o tema formacgdo inicial de
professores, para participar do processo seletivo do mestrado. Todavia, ao ser extinto o
subprojeto Letras: Libras do Pibid, por Portaria da Capes adaptei o objeto de pesquisa para
estagio curricular supervisionado. Faco aqui um aparte, visto que, uma das justificativas pela
qual me dediquei para esta investigacdo, foi o rumo que tomei na construgdo da minha carreira.
Minha trajetéria na docéncia e a curiosidade de investigacdo me motivaram entrar nesta
pesquisa. Esse fato, me faz lembrar das ideias de Paulo Freire, quando considera que somos
seres inacabados, em constante aprendizado. Sendo assim, minha formacdo foi sendo
construida paulatinamente, por meio de todas as oportunidades de estudos praticos e tedricos,
por meio dos quais tive oportunidade de observar, experimentar, analisar, refletir e elaborar o
meu proprio fazer docente. Logo, minha carreira continua sendo construida, por meio de
estudos e experiéncias na docéncia, que, ainda, ndo permitem me considerar pronta e acabada,
visto que permaneco trilhando novos caminhos nessa area, em busca de melhorias para a

formagé&o docente.



INTRODUCAO

A lingua é segundo Quadros (2005, p.7), “um sistema de signos compartilhado por uma
comunidade linguistica comum”. A lingua ¢ a forma ou o meio de uma comunidade se
comunicar, expressar sentimentos e emoc¢des, compartilhar ideias e conceitos, além de
proporcionar formas de resolver ou satisfazer outras necessidades proprias das vivéncias e
convivéncias em sociedade.

O termo comunidade remete ao que é coletivo e compartilhado. Nesse sentido, Quadros
(2005) segue afirmando que lingua é um sistema coletivo de uma determinada comunidade
linguistica. Da mesma maneira, Fiorin (2013, p. 14) afirma que: “A lingua é um sistema de
signos especificos aos membros de dada comunidade” e, portanto, as linguas de sinais podem
ser consideradas como 0 meio de comunicacdo da comunidade surda. Quadros (2005) nos
mostra que as linguas de sinais sdo utilizadas pelas comunidades surdas e apresentam, da
mesma forma que as linguas naturais, propriedades especificas e, por esse motivo, sdo
reconhecidas como linguas pelo campo de estudos da linguistica.

Nesta pesquisa, que tem como objeto de estudo o estagio em um curso de licenciatura
em Letras, a lingua em questdo desta modalidade de curso é a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), reconhecida, oficialmente, como meio de comunica¢do das comunidades surdas
brasileiras, conforme estabelece a Lei n® 10.436/2002, em seu artigo primeiro: “E reconhecida
como meio legal de comunicacao e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros
recursos de expressao a ela associados” (BRASIL, 2002, p.1).

Neste contexto de reconhecimento e empoderamento da Libras, cursos na area, de niveis
médio e superior, ganharam forca, em especial, 0s cursos de formacéo de professores(as) de
Libras. Segundo dados de Oliveira-Silva, Figueiredo e Duarte (2020), no Estado de Goias,
inicialmente, surgiu o curso de licenciatura em Letras: Libras, na modalidade a distancia (EaD),
ofertado pelo Instituto Federal de Goias (IFG) e, posteriormente, houve a criacdo do curso na
modalidade presencial, na Universidade Federal de Goias (UFG).

Ainda de acordo com o0s autores acima citados, os tramites para a implementagdo do
curso na UFG decorreram desde o ano de 2007, por meio do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), que permitiu a criacdo de
novos cursos. A implementagdo do curso foi efetivada com a oferta de 40 vagas, para a primeira
turma, no ano de 2009. O curso foi aprovado e oferecido na modalidade presencial, no turno

noturno. De acordo com Figueiredo, Oliveira-Silva e Duarte (2021, p. 27), “O Projeto Politico-
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Pedagdgico do curso foi aprovado numa reunido do Conselho Diretor, no dia 3 de dezembro de
2008, dando ensejo ao primeiro curso de Letras: Libras na modalidade presencial no Brasil.”

E neste contexto que a nossa pesquisa se estrutura. A pesquisa tem como tema o estagio
supervisionado, por meio de um recorte das percepc¢des de ex-alunos(as) sobre esta disciplina
do curso de Letras: Libras da Universidade Federal de Goias (UFG). Os sujeitos da pesquisa,
atualmente, sdo professores(as) da rede basica de ensino e esta investigacao procura resgatar as
vivéncias deles nas escolas de educacdo basica, durante o processo formativo ocorrido na
disciplina de Estagio Supervisionado. O tema se refere a formacéo de professores(as) de lingua
brasileira de sinais (Libras), tendo como pano de fundo o complexo cenario em que se encontra
a educacdo no Brasil, reflexo da desvalorizacdo da carreira docente, dos baixos salérios, da
carga horéria extensa e das mas condi¢cfes de trabalho, que levam a falta de estimulos e ao
consequente desinteresse pela carreira (AGUIAR; SCHEIBE, 2010).

Neste contexto, nos cursos de licenciatura, o estagio supervisionado vem ganhando
relevancia como campo de conhecimento da préatica docente, justamente porque € 0 momento
privilegiado de contato com o real cenario que envolve a profissdo. Vale destacar que Tardif e
Lessard (2014) alertam a categoria dizendo que o saber dos(as) professores(as) é povoado de
representagdes mentais; ligado a uma situacao de trabalho com outros, a comunidade escolar;
ancorado na complexa tarefa de ensinar; situado no espaco de trabalho, que € a sala de aula; e
enraizado na instituicdo de ensino e em uma sociedade.

Sabendo disso, o estadgio na formacdo de professores(as), sobre o qual temos como
referéncia Pimenta e Lima (2012), oportuniza a insercao do(a) aprendiz de professor(a) no meio
escolar. Em seus estudos, as autoras definem o estagio como um componente curricular, um
campo de conhecimento, que resulta da interacdo entre os cursos de formacao e o campo social
e gque desenvolve préticas educativas. Sendo assim, pode ser visto nele, também, uma atividade
de pesquisa e, portanto, os desdobramentos obtidos com base na formacdo vivenciada nas
escolas de educacdo bésica é a principal motivacdo desta pesquisa sobre esta tematica.

Desta maneira, 0 presente estudo visa a investigar as contribui¢cdes do estagio para a
formagéo, baseando-se na co-participacéo da escola-campo, no desenvolvimento e aprendizado
do ser docente. Acredita-se que a relagdo/parceria entre as instituigdes de ensino, em especial,
a responsabilizacdo da escola de educacgéo basica como co-formadora, cria uma espécie de rede
de apoio aos estudantes da area docente, neste momento de contato com a realidade da
profissdo. Esta fase de estudos é significativa para o aprendizado do fazer pedagdgico, pois
viabiliza a observacdo, a interpretacéo, a analise e a construcéo da acdo, peculiar a cada sujeito

em formagéo.
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Para Silva (2018), em virtude da construcdo do saber docente de licenciandos(as), o(a)
professor(a), considerado um sujeito histérico, possui elementos na formacéo e nas condigdes
objetivas de suas atividades de interpretar e interferir na propria préatica, de forma intencional e
consciente. O momento e o ambiente propiciam a reflexdo de tudo o que se aplica e seus
consequentes resultados. A autora complementa sua argumentacéo, afirmando que: “Essa agdo
dialética de integrar sujeito e a¢do pratica amplia os vacuos decorrentes da ndo articulacéo de
teorias com as praticas referentes” (SILVA, 2018, p. 334).

Assinalo que, neste ambiente de formacdo, como em qualquer campo do saber, a
heterogeneidade estd presente, destacando-se entre os(as) formandos(as), dentre outras
diferengas, o nivel de experiéncia do saber docente. Enquanto ha licenciandos(as) que estdo
entrando, recentemente, em contato com o meio, existem os(as) veteranos(as), sendo
profissionais da area ou alunos(as) que ja frequentaram uma faculdade ou, até mesmo, ja sao
licenciados(as). Na formacéo inicial de cada professor(a), considerar o historico e o saber de
cada um é, também, fator relevante para o éxito da disciplina de estagio. Neste sentido, a
pesquisa, apresenta fatos ocorridos com estagiarios(as), no momento de contato com a realidade
escolar e seus desdobramentos, que caracterizam comportamentos sui generis.

Este trabalho faz, portanto, um recorte das vivéncias nas escolas-campo, apontando o
modo como elas contribuem para a formacdo profissional de professores(as) de Libras, com
foco na visdo sobre a o papel da escola-campo. Ao ingressar no exercicio da docéncia e na
experiéncia da sala de aula, enfrentando os desafios pertinentes a esse meio e aprendendo o
fazer pedagdgico e linguistico, os(as) professores(as) em formacéo estdo expostos(as) a outros
fatores importantes que podem, em alguma medida, influencia-los(as), afetando sua formacéo
profissional.

Compreende-se, nesse estudo, como Santana (2010) bem explica, que o conhecimento
tedrico-préatico podera emergir na interacdo com os(as)alunos(as), na escuta sobre a conduta de
professores(as) em exercicio, na atencdo a estrutura dos prédios escolares, nos recursos
tecnoldgicos e pedagogicos disponiveis para implementar e dinamizar as aulas, ou, durante 0s
lanches, nas interacdes com funcionarios(as) e demais integrantes da comunidade escolar.

Para nortear esta investigagdo, a problematica esté traduzida nas seguintes perguntas:

— quais as percepcOes de egressos(as) do curso de Letras: Libras da Universidade
Federal de Goias (UFG) sobre a atuacdo das escolas publicas de educacédo basica em
sua formac&o profissional no periodo de estagio?

— 0s alunos, hoje egressos, do curso de licenciatura em Letras: Libras conseguiram

perceber a importancia da participacdo da escola de educacdo basica em sua
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formagéo?

— em que medida, a escola de educacdo bésica contribui, de fato, para a formacéo de
licenciandos(as)?

O objetivo geral deste estudo € analisar as percepcdes de egressos(as) do curso de Letras:

Libras da Universidade Federal de Goias (UFG) sobre a contribuicdo das escolas publicas de
educacao basica na formacao profissional.

S&o objetivos especificos:

— identificar e descrever as percepc¢des de egressos(as) do curso de Letras: Libras da
UFG sobre a contribuicdo das escolas publicas de educacéao basica para sua formacao
profissional no periodo de vivéncias do estagio;

— detectar em que medida os ex-estagiarios(as) do curso de licenciatura em Letras:
Libras conseguiram compreender a importancia da participacdo da escola para sua
formagéo;

— avaliar a participacdo de ex-estagiarios(as), no periodo de formacgdo (teérica e
pratica) na escola de educacdo basica, sob a visdo de egressos(as) do curso de
licenciatura em Letras: Libras.

Por consequéncia do atual contexto da pandemia da Covid-19, a pesquisa sofreu
alteracfes ao longo de seu percurso. N&o havendo ensino presencial nem na faculdade e
tampouco nas escolas de educacgdo béasica, no primeiro semestre do ano de 2020, a proposta
inicial da pesquisa tornou-se inviavel, visto que os instrumentos de coleta de dados (entrevistas
e grupos focais) ndo seriam possiveis, por ndo haver estagiarios do terceiro periodo do curso de
Letras: Libras para serem os participantes, como previsto no projeto inicial. Diante da realidade
imposta pelo cenario pandémico, a pesquisa exigiu reformulacdo da proposta metodoldgica,
mantendo apenas as entrevistas como instrumento de coleta e substituindo os participantes
licenciandos(as) por egressos(as)licenciados do Curso de Letras: Libras que, atualmente, se
encontram atuando em escolas de educacao basica.

Atendendo as recomendacfes dos 6rgdos de saude da Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), os novos participantes foram escolhidos pensando em facilitar o contato, por meio de
contato virtual. Foram selecionados(as) egressos(as) do curso investigado, ex-bolsistas do
subprojeto Letras: Libras, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia,
redefinindo-se o grupo de participantes e o instrumento de coleta de dados (entrevista), para
atender a esta nova realidade de investigacé@o. Os recursos utilizados na realizacéo da entrevista
foram: Plataforma Digital Google Meet e aparelhos eletrénicos, como computadores e

celulares.
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O desenvolvimento da dissertagdo estd organizado em trés capitulos.

O primeiro capitulo faz uma explanagdo sobre o que € o estagio, a partir de estudos e
pesquisas realizadas na area, bem como as leis que o regem. Como parte vital da pesquisa, no
primeiro capitulo, ha, também, uma explicacdo sobre formacdo de professores(as) e seus
desdobramentos. Por fim, apresenta reflexdes sobre a articulagdo da instituicdo formadora com
0 mundo do trabalho dos(as) profissionais em formagéo.

O segundo capitulo descreve o percurso metodologico da investigacdo com suas
adequacdes e adaptacBes ocorridas ao longo do processo, devido ao atual contexto de pandemia.

O terceiro capitulo apresenta os dados coletados na pesquisa de campo e discute 0s

resultados, relacionando-os aos conhecimentos ja acumulados sobre a tematica.



1 O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA LICENCIATURA

Este capitulo discorre sobre o estagio supervisionado como tema central da pesquisa,
apresentando o objeto de estudo dividido nos seguintes tOpicos: apresentacdo do estagio
supervisionado, sua legislacdo, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), sua
importancia na formacao dos(as) futuros(as) professores(as) de Libras no Brasil e a articulacéo

na escola campo.

1.1 Estagio supervisionado e suas implicagdes

Sendo o estégio supervisionado o objeto de estudo desta investigacao, foram realizadas
leituras de trabalhos na éarea, a fim de conhecer esta tematica, considerada, por alguns
autores(as), de grande relevancia para a formacéo profissional. No entanto, este campo ainda
ndo atingiu a visibilidade necessaria, como é observado por Caires (2005, p. 87), quando afirma
que existe um “[...] reconhecimento (ndo consensual) do estagio pedag6gico como um dos
periodos mais marcantes da formacao inicial dos futuros professores.”

Pimenta e Lima (2006) discorrem sobre o tema, apontando o rumo das pesquisas deste
campo do saber, para a aprendizagem em situacOes escolares, estudando as acGes dos(as)
docentes coletivamente. Doravante os estudos deste dominio pretendem desenvolver teorias a
respeito dos saberes e conhecimentos docentes ndo apenas em situacdo de aula, como também,
sobre a producdo de conhecimentos pelos préprios professores(as) na/pela escola.

Essa linha de investigacdo que vem se configurando, simultaneamente ao
reconhecimento do(a) professor(a) como produtor(a) de saberes, pode ser considerada a
epistemologia da pratica docente, conforme os estudos de autores(as) que serviram como aporte
tedrico para esta pesquisa, sobretudo, Pimenta e Lima (2006), quando diz “[...] que a formac&o
profissional é baseada numa epistemologia da pratica, ou seja, na valorizacdo da préatica
profissional como momento de construgdo de conhecimento, por meio de reflexdo, anélise e
problematizacdo desta e o reconhecimento do conhecimento técito, presente nas solucbes que
0s profissionais encontram em ato” (PIMENTA,; LIMA, 2006, p. 16).

Estas autoras compreendem o estagio como algo para além da instrumentalizacéo
técnica, formando o profissional pensante, localizado em um determinado espago e tempo

historico, capaz de contribuir para o carater coletivo e social da profissao, valorizando a
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aprendizagem de atitudes docentes por meio da reflexdo nos contextos institucionais e com
capacidade de construir conhecimento no modo critico-reflexivo.

Caires e Almeida (2000) definem a disciplina de estdgio como experiéncia de formacao
estruturada e marco fundamental na formacdo e preparacédo dos alunos para a entrada no mundo
profissional. Ou seja, as teorias e estudos apresentados por Pimenta e Lima (2006) e Caires e
Almeida (2000) apontam para a valorizacao da disciplina, enfocando o periodo de contato com
a realidade da escola.

De modo ndo muito diferente dos autores acima, para Silva, Coelho e Teixeira (2013),
0 estagio representa o periodo de experiéncias reais e colaborativas para o desenvolvimento da
carreira profissional e ressaltam que este € 0 momento de transicdo da universidade para o
mercado de trabalho. Em ambas as conceituacdes, o0 estagio é relacionado a preparacdo para a
realidade profissional, habilitando o académico em formacdo para a carreira docente. Dessa
maneira, os autores atribuem ao estdgio a funcdo de iniciar o contato do estudante com o
ambiente de atuacdo da area estudada, aproximando o aprendiz do profissional. Para os autores,
a disciplina em questdo oportuniza “o contato com as multiplas facetas da profissdo” (p. 37),
com vivéncias praticas reais. Compreende-se, assim, como destacam esses autores, ser 0 estagio
0 momento de colocar em pratica, todos os conhecimentos tedricos e praticos estudados durante
todo o curso superior. Nesta disciplina, de forma organizada e adequada, a relacdo de estudos
tedricos e praticos ganha énfase, ja que os estudantes contam com a vivéncia na realidade
profissional conciliada com os estudos académicos.

Caires e Almeida (2000) apresentam pesquisas, em que citam a contribuicdo do estagio
para a percepcao da realidade da profissao e perspectivas de carreira profissional, estimulo para
desenvolver competéncias de empregabilidade, habilidades na éarea profissional e
amadurecimento de competéncias sociais e interpessoais, facilitando a empregabilidade por
meio do dialogo entre o0 ensino e 0 mundo do trabalho.

Em contrapartida as funcbes desempenhadas pelo estdgio supervisionado, Caires e
Almeida (2000) extraem de seus estudos problematicas que alteram o bom funcionamento da
disciplina, como problemas estruturais, falta de integragcdo entre teoria e préatica, supervisao
inapropriada, nula, falha e/ou incompeténcia por parte dos supervisores, falta de sintonia e
articulacdo entre as instituicdes formadoras (universidade e campo de estagio), dentre outros.
Diante destes problemas, a articulagdo entre a experiéncia préatica de trabalho e a formacéo
tedrica (estudos tedricos e praticos), no contexto do estagio, se torna uma possivel saida, dentre

outras, para o melhor desempenho desta etapa de formacéo.
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Além dos temas levantados acima, 0s autores Caires e Almeida (2000) alertam ainda,
sobre o impacto gerado na formagdo com possivel reverberacdo no profissionalismo do
individuo, devido a relevante contribuicdo para o desenvolvimento profissional e pessoal ou
pelos efeitos negativos da experiéncia. Segundo os autores, tais efeitos acontecem devido ao
“periodo de vulnerabilidade aumentada”, ressaltando que se ndo for devidamente estruturado e
acompanhado, h& possibilidade de implicacdes negativas na formacéao e na profissionalizacao.
Para os autores, “uma das fun¢des do estagio € assegurar experiéncias significativas e
exemplificativas da realidade, no sentido de se promoverem as competéncias necessarias ao
desempenho auténomo e eficaz destes futuros profissionais. [...] ha que mover esforgos por
parte das entidades responsaveis” (p. 223).

Os apontamentos de Caires e Almeida (2000), dentre outros, reforcam a importancia da
reestruturacdo do estagio, para melhor amparar e conduzir esse momento de estudos, evitando
fissuras possiveis na formacdo de docentes do nivel basico do ensino, sobretudo, no que diz
respeito a capacidade do fazer docente, ampliando técnicas para a assimilacdo de competéncias
que os auxiliardo no fazer do cotidiano profissional.

Para finalizar, Silva, Coelho e Teixeira (2013) apresentam outro dado interessante sobre
o0 impacto do estagio na formacéo dos estudantes e mostram a relagdo entre a satisfacdo com o
estagio e o desenvolvimento da carreira. Baseados em dados, os autores afirmam que quanto
maiores 0s niveis de satisfacdo, mais clareza nos objetivos profissionais. Tal dado sugere que
experiéncias adequadas de estagio sdo benéficas aos estudantes, estimulando-os ao

desenvolvimento profissional e facilitando seu ingresso no mercado de trabalho.

1.2 Aspecto legal do estagio supervisionado

Preocupados(as) com a qualidade da formacdo dos(as) professores(as), estudos vém
sendo desenvolvidos nesta area de conhecimento. Santana (2010, p. 34) afirma que
“historicamente as liderangas governamentais no Brasil lidaram com a formacdo de seus
professores de forma preocupante, refletindo a pouca valoriza¢do dada ao sistema educacional
como um todo, principalmente a educagdo basica”. Politicas publicas que zelem por formagao
de qualidade s&o necessarias e urgentes para a melhoria, tanto no ensino superior quanto no
béasico, que, por conseguinte, também sera diretamente afetado.

Mediante necessarias mudancas nos cursos de formacao de professores(as), legislacdes

tém sido editadas, sendo implementadas visando a garantir avancos e melhorias nesta area do
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conhecimento. Neste trabalho, algumas teréo trechos citados e outras duas, consideradas mais
relevantes, servirdo de referéncia, porque se encontram em vigéncia.

A Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre estagio para estudantes
(BRASIL, 2008) e a nova legislacdo, a Resolugdo CNE n° 2, de20 de dezembro de 2019, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores(as) para a
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formag&o Inicial de Professores(as)
da Educacéo Basica (BNC-Formacéo) (BRASIL, 2019), sdo as referéncias legais do campo.

Ao buscar na legislacdo que orienta o estagio para estudantes, a explicacdo do que é esta
area do conhecimento, encontra-se no Art. 3°, 8 1°, da Lei n° 11.788, de 25 de setembro de
2008, que ele é compreendido como, “ato educativo escolar supervisionado, que devera ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicdo de ensino e por um supervisor
da parte concedente, comprovado por vistos nos relatorios [...].” (BRASIL, 2008, p. 2).

Mais a frente, na mesma Lei, Art. 9°, é reforcada a importancia da participacdo do(a)
supervisor(a) da parte concedente, apontando para a indicacdo do(a)profissional do quadro de
funcionarios(as)com formacéo ou experiéncia na area do curso do estagiario. A énfase que a lei
da a participacdo do(a) profissional experiente da area na formacao de estudantes demonstra o
mérito que o campo de estagio, com suas vivéncias e experiéncias, tem para a formacao de
novos(as) profissionais (BRASIL, 2008, p. 3).

Retornando ao Art.7°, nele sdo destacadas as obrigacdes das instituicGes de ensino em
relacdo aos estagios: termo de compromisso que resguarda o(a) educando(a) e indicando as
condicdes de adequacdo do estagio a proposta pedagdgica do curso; indicacdo do(a)
professor(a) orientador(a) da area a ser desenvolvida no estagio como responsavel pelo
acompanhamento e avaliacdo das atividades do(a) estagiario(a); exigéncia da apresentacdo
periddica, por parte do(a) educando(a), em prazo nao superior a seis meses, de relatorio das
atividades (BRASIL, 2008, p. 3). E pertinente ressaltar que a instituicdo formadora preza pelo
compromisso e responsabilidade das partes envolvidas no processo de estdgio (entidade
concedente e estagiarios), para seu bom desempenho nesta fase de formacao.

Ademais, se voltarmos ao ano de 2015, podemos verificar que foi aprovada a Resolugéo
CNE/CP n° 2, de 1° de julho, que dispde sobre as diretrizes curriculares nacionais para a
formacdo inicial de nivel superior em licenciatura e para formagdo continuada de
professores(as) do Brasil. Nela encontram-se, nas consideragdes iniciais do texto, defini¢cdes
que orientam os sistemas de ensino, em colaboracdo com as institui¢cbes formadoras, principios
norteadores da base comum nacional, para a formacéo inicial e continuada: “a) solida formacéo

teorica e interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d)
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compromisso social e valorizacdo do profissional da educacdo; e) gestdo democrética; f)
avaliacdo e regulacdo dos cursos de formagdo” (BRASIL, 2015, p. 2). Os principios norteadores
citados reforcam a importancia da participacdo das duas institui¢cbes envolvidas no processo.

A necessaria busca por melhorias na formacgéo de professores(as) garantidas por leis,
fez com que, no ano de 2018, o Ministério da Educagdo (MEC) elaborasse a “Proposta para
Base Nacional Comum da Formacéo de Professores(as) da Educagao Basica”. Baseados neste
documento, o CNE formulou resolucdo regulamentando a Base Nacional Comum para a
Formacado Inicial de Professores(as) da Educacédo Basica. Nesta nova legislacdo foram definidas
diretrizes que regem os cursos de licenciatura (BRASIL, 2019, p. 1).

Consta do capitulo IV, Artigo 11, da Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019, que € a legislacdo mais recente sobre a formacéao de professores, a carga horaria exigida
nos cursos, conforme grupos pré-estabelecidos e as horas reservadas ao periodo de formacdo,
em que a articulagdo entre teoria e a pratica sobressaem na formacao por meio da disciplina de
estagio supervisionado. A carga horaria é de, “400 (quatrocentas) horas para o estagio
supervisionado, em situacao real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) da instituicdo formadora” (BRASIL, 2019, p. 6).

Encontra-se no artigo 10 da nova legislacdo carga horaria total, diferenciada para o
curso, de no minimo de 3.200 horas, considerando-se o desenvolvimento por habilidades e

competéncias profissionais:

Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a Formacéo Inicial de
Professores para a Educacdo Bésica, serdo organizados em trés grupos, com carga
horéria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas, devem considerar o
desenvolvimento das competéncias profissionais explicitadas na BNC - Formacao,
instituida nos termos do Capitulo I desta Resolugdo” (BRASIL, 2019, p. 5).

Tais competéncias e habilidades vdo desde teméticas especificas, didaticas,
metodologias e praticas de ensino a conhecimento cultural escolar e gestdo, dentre outras. Lé-
se, também, na legislacdo que as 400 horas de estagio sdo voltadas para estudos “em situacao
real de trabalho na escola” (BRASIL, 2019, p. 6) e que devem seguir o que orienta o PPC do
curso. Mais a frente, no texto do projeto ha o reforco da ideia de que as horas de estagio
supervisionado sdo para ser desenvolvidas “em ambiente de ensino e aprendizagem” (BRASIL,
2019, p. 9).

No que diz respeito a articulagdo entre ensino superior e ensino basico, é ressaltada na

Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, a parceria da escola com a universidade,
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dividindo entre elas a responsabilidade de formar licenciandos(as). No Cap Ill, Art. 7°, inciso
IX, sdo mencionados, de forma respeitosa, mas incisiva, o valor e a necessidade da participagéo
da escola no processo formativo, “reconhecimento e respeito as institui¢des de Educagdo Basica
como parceiras imprescindiveis a formacdo de professores, em especial as das redes publicas
de ensino” (BRASIL, 2019, p. 4).

De forma mais detalhada se comparada a Resolu¢do de 2015 (BRASIL, 2015), ao longo
de todo o texto é reforcada a ideia de parceria entre a instituicdo superior e basica, valorizando
a formacéo no formato colaborativo entre as duas institui¢cbes educativas. No Art. 9° do Cap

11, 1é-se:

Art. 9° Deve-se garantir aos estudantes um ambiente organizacional que articule as
ofertas de licenciaturas aos demais cursos e programas da formagéo docente, por meio
da institucionalizacdo de unidades integradas de formacdo de professores, para
integrar os docentes da instituicdo formadora aos professores das redes de ensino,
promovendo uma ponte organica entre a Educacdo Superior e a Educacdo Bésica
(BRASIL, 2019, p. 5).

N&o somente neste artigo citado acima, bem como ao longo do texto, encontram-se
trechos que mencionam e reforgcam a inclusdo da escola no processo de formacao de futuros
professores. Como no Art. 15, § 1° onde se 1é, que o “processo instaurador da pratica
pedagdgica deve ser efetivado mediante o prévio ajuste formal entre a instituicdo formadora e
a instituicdo associada ou conveniada, com preferéncia para as escolas e as instituicdes
publicas” (BRASIL, 2019, p. 6 e p. 9).

Endossando essa ideia, ndo somente as duas instituicdes dividem a responsabilidade de
formar os(as) futuros(as) professores(as), como também o(a) profissional(a) do ensino superior
e do ensino bésico tém, por obrigacdo, acompanhar a formacdo na area docente. Encontra-se,
ainda, no 8 2° do Art. 15, diz que: “A pratica pedagOgica deve, obrigatoriamente, ser
acompanhada por docente da instituigdo formadora e por 1 (um) professor experiente da escola
onde o estudante a realiza”. Essa determinacdo visa o engajamento nao somente entre teoria e
a pratica, como também, a parceria entre a instituicdo formadora e o campo de atuacdo
(BRASIL, 2019, p. 9).

A valorizagédo da importancia da participacdo da escola no processo formativo, por parte
da legislagdo vem se formando historicamente. Novoa (1992, p. 19) faz um levantamento
historico do processo educativo e do papel da escola, no estudo das ciéncias da educacéo, e diz
que, “nos anos 80/90, a renovagdo da investigagdo educacional tem-se feito a partir de um

esforco de constru¢do de uma pedagogia centrada na escola.”. O autor vem nos mostrar que,
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desde entdo, houve certo investimento nas instituicdes escolares e que os estabelecimentos de
ensino sdo lugares de “formacgdo e autoformagdo participada, como centros de investigagdo e

de experimentacao”.

1.3 Estéagio supervisionado na formacéo de professores

De meados da década de 1990 em diante, tendo como base a LDB, n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), a formacdo esta propensa ao viés mais pratico do que
tedrico. Silva (2018) aponta para uma formacdo a qual exige do(a) professor(a) a capacidade
de resolucao de problemas concretos e imediatos do cotidiano, dentro da dificil realidade, pela
qual passa o cenario escolar brasileiro. A formacdo para o trabalho docente, que, até entdo,
estava sendo considerada pelos conhecimentos (técnicos, politicos e éticos), é substituida pela
construcdo de capacidades cognitivas flexiveis e competéncias ligadas ao saber fazer. Assim,
as exigéncias de capacidades, habilidades e competéncias na formacédo, atualmente, moldam
um novo perfil de trabalhador(a), que precisa ser mais flexivel e adaptativo a realidade
educacional.

Lldke e Scott (2018) ressaltam a importante articulacéo entre as institui¢cbes, em razdo
de resultar em beneficios diversos, como mais qualidade na formacdo docente e valorizacao
do(a) profissional que atua nas escolas, reconhecendo-o(a) como co-formador(a) dos(as)
licenciandos(as).

Compreende-se, portanto, que as escolas pertencentes aos sistemas de ensino basico
devem ser consideradas como importantes parceiras no complexo processo de formacdo de
professores(as), sendo co-responsaveis pelo processo de aprendizagem do ser docente.
Oportunizar e ressaltar a co-participacao do ensino basico possibilita aos(as) licenciandos(as)
experiéncias de atitudes pedagdgicas elaboradas, analisadas, avaliadas e experimentadas na
realidade.

Levando em consideracdo a conjuntura educacional, marcada pela multiplicidade,
Mantoan (2003, p. 12) afirma que o respeito as diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas,
de género e, enfim, a diversidade humana, é, cada vez mais, condi¢cdo imprescindivel para
entender como aprendemos e compreendemos o mundo.

Complementando esse pensamento, Candau e Oliveira (2010, p. 18) lembram que, nos
ultimos anos, a problemaética das rela¢fes entre educacdo e diferencas culturais tem sido objeto
de debates, reflexdes e pesquisas, no Brasil e em todo o continente latino-americano, pois as

questdes e os desafios se multiplicam.
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Sendo assim, ficam evidentes as exigéncias para que o(a) professor(a)além de dominar
conhecimentos especificos, desenvolva habilidades extras, importantes para a viabilizagdo do
processo de ensino-aprendizagem, ao lidar com as diferencas. Portanto, para atender as
diferencas, a educacdo requer professores(as)instruidos(as), dindmicos(as) e preparados(as)
para situacOes adversas.

Considerando-se a conjuntura educacional descrita por Mantoan (2003) e Candau e
Oliveira (2010), as préaticas formativas precisam estar em consonancia com a realidade. Para 0s
profissionais em inicio de carreira, enfrentar as demandas apresentadas pela incluséo e as
inerentes a educacao € um possivel desafio.

Na opinido de Santana (2010, p. 160), valorizar os espagos de dialogos no processo
formativo de novos professores € relevante, pois séo nos momentos de trocas de conhecimentos,
que ideias, estratégias e novas concepcdes sdo construidas. O didlogo dos(as) professores(as)
em formacdo com colegas e docentes mais experientes, acerca de topicos da pratica, representa
oportunidades para que novas possibilidades de acdo docente sejam concebidas.

Portanto, o contato com o ambiente escolar pode proporcionar a troca de experiéncias
entre professores(as) em formacao e os(as) de carreira consolidada. Essa troca permite aos
experientes na area que sejam co-formadores(as) daqueles(as) em processo formativo. Além
disso, o lidar com a realidade da escola de educacdo basica no Brasil e suas adversidades
oportuniza ao(a) aluno(a) a aquisicdo de experiéncias que extrapolam o saber pedagdgico de
sala de aula, alcangando o processo de gestao e de participacdo das decisdes tomadas na escola.
Trata-se de um conhecimento que Ihes servira ao longo da carreira profissional.

Sendo assim, a relacdo entre a triade, professores(as) universitarios(as), professores(as)
em formac&o e professores(as) experientes das escolas basicas é relevante para a qualidade da
formacdo, tendo em vista a construcdo de profissionais melhor preparados para o mercado de
trabalho da docéncia no Brasil.

Gabassa, Costa e Santos (2019) ressaltam o objetivo do estagio do curso de Pedagogia
da Faculdade de Educacdo (FE) da UFG, destacando a importancia do componente teorico-
pratico com a aproximacdo da realidade da escola que sera o futuro espaco de trabalho, para
melhor formag&o politica, técnica, cultural, cientifica e pedagdgica dos(as) professores(as) em
formacéo.

Nessa perspectiva, a insercdo dos(as) alunos(as) em formacao na realidade educacional,
nesse periodo de estudo, auxilia o processo de reconhecimento do mundo do trabalho docente,
no qual, possivelmente, atuardo em breve. Como referido, a inser¢do do(a) aprendiz de

professor(a) na escola oportuniza o aprendizado por meio da praxis, unindo a atividade teorica
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e pratica na educacdo, com a participacéo ativa de professores(as) da escola, desempenhando o
papel de co-formacéo.

Na visdo de Pimenta e Lima (2006, p. 17), o estagio tanto mobiliza pesquisas, ampliando
a compreensdo das situacfes vivenciadas e observadas nas escolas, como, também, pode, a
partir das vivéncias conduzir a elaboragéo de projetos de pesquisa a serem desenvolvidos. “Os
conceitos de professor critico-reflexivo e professor pesquisador, conforme retomados neste
texto mostram sua fertilidade para a realizacdo do estdgio como pesquisa e para a utilizacéo de
pesquisas no estagio.”

Semelhante aos outros cursos de formacéo inicial de professores(as), os estagios dos
cursos de licenciatura em Letras: Libras tem suas peculiaridades. Desse ponto de vista, é
importante ressaltar que, para além de saber ensinara lingua em questdo, sdo necessarios
conhecimentos acerca da cultura e identidade surda.

A luz dos estudos de Coura (2018, p. 110), “o professor de estagio em Libras, precisa,
sobretudo, ser um grande conhecedor da cultura surda e da Lingua de Sinais (LS) e isso
favorecera em muito seu conhecimento sobre o estagio e as praticas desenvolvidas nas escolas”.
Embora munidos de conhecimento tedrico na area, é questionavel se os(as) recém-formados(as)
se sentem realmente preparados(as) para a docéncia e para enfrentar a atuacéo profissional.

De acordo com Lima e Pimenta (2006), é preciso criar nos(as) alunos(as) a ideia de
estagio como ciéncia investigativa, ou seja, pesquisa no ambito da formacdo docente. Mas o
estagio, para alcancar e suprir as necessidades dos(as)alunos(as) em formacao, precisa superar
a ideia de modelos a serem seguidos; romper com a cultura de estdgio como instrumentalizacdo
técnica; acabar com a ideia de estagio como critica a escola; superar a separacgdo entre teoria e
prética; e criar nos(as) alunos(as) a postura investigativa, levando-os(as) a entender o estagio
na pesquisa e a pesquisa no estagio, configurando a pesquisa como um método no estagio.

Na concepcao de Khaoule e Carvalho (2014, p. 122), ndo sdo, ainda, operacionalizadas
acOes especificas do estagio que de em qualidade a formagéo. Por isso, “o estagio foi situado
numa dimenséo pratica, num fazer/cumprir que ndo necessite de conhecimentos teoricos e do
contexto coletivo de sala de aula (que favorece o dialogo e a reflexdo em torno da articulacao
teoria/pratica)”.

Lima e Pimenta (2006, p. 30) ressaltam que a pratica sem o exercicio da reflexdo e
desarticulada da teoria “[...] pode reforgar a ilusdo de que ha uma pratica sem teoria ou de uma
teoria desvinculada da pratica”. E citam uma fala corriqueira de estagiarios(as):na minha

pratica a teoria é outra; ou citam o velho ditado: quem sabe faz; quem néo sabe, ensina. Essa
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forma de conduzir o estagio o simplifica e o reduz a pratica de sala de aula e ao preenchimento
de documentos burocraticos pertinentes a disciplina como preenchimento de fichas e relatérios.

Pimenta e Lima (2006, p. 8) tecem criticas a ideia de que a docéncia é pratica e comeca
a ser formada a partir da observacao, imitacéo e reproducao de modelos de professores(as). Elas
afirmam que “O estagio, entdo, nessa perspectiva, reduz-se a observar os(as) professores(as)
em aula e a imitar esses modelos, sem proceder a uma andlise critica, fundamentada
teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se processa.”

Para Barbosa e Medeiros (2018), € importante incluir na formacdo dos(as)
professores(as) a articulacdo e complementaridade entre teoria e prética, para que oS
conhecimentos pertinentes ao dominio dos componentes basicos do ensino, contetidos, matéria
e a administracdo da sala de aula e suas peculiaridades sejam contemplados conforme seja
necessario para a boa formacéo profissional.

Entende-se que o contato direto com o ambiente de trabalho em que irdo atuar apos
licenciados(as) se da com a pretensdo de que os(as)profissionais da educacéo tenham acesso a
uma maior gama de conhecimentos pertinentes a docéncia, para que, ao final do curso, se sintam
mais seguros para enfrentar os desafios inerentes a docéncia. Compreende-se que é
principalmente nesta etapa de estudos, que os cursos de formacdo de professores(as)
possibilitam que os(as) alunos(as) elaborem seu préprio fazer profissional, aprendendo e
desenvolvendo, paulatinamente, criando e recriando suas proprias atitudes pedagdgicas, a partir
da oportunidade de se pensar sobre o fazer docente.

E pertinente ressaltar que o estagio ndo pode ser tratado como a disciplina voltada para
a prética e desvinculada da teoria. Nesse sentido, Pimenta e Lima (2012) ressaltam a
necessidade dos cursos de formacéo de professores(as) valorizar o uso da reflexdo, por ser
considerado um valioso recurso, pelo qual, o(a) aluno(a) em processo de formacdo tem a
oportunidade de observar, analisar, avaliar, selecionar, elaborar e reelaborar suas préprias
praticas docentes, evitando que este(a) profissional se torne um(a) mero(a) repetidor(a) de
modelos.

Khaoule e Carvalho (2014) elencam elementos que, na opinido deles, contribuem para
0 insucesso do estégio, tais como: direcionar o ensino no estagio para uma formagéo técnica
em detrimento do aprendizado tedrico; falta de correlagdo entre os contetdos trabalhados nas
disciplinas durante o curso em nome do ensino tedrico; carga horaria fragmentada em fases
(observagdo, semirregéncia e regéncia), denominada como fase etapista, influéncia da
perspectiva de formac&o técnica; exigéncia de documentacdo burocrética que pouco colabora

para a conduta reflexiva que o professor precisa (relatérios considerados, muitas vezes,
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superficiais, descritivos e Sem espaco para a reflexao); exigéncia de comprovacao de frequéncia,
fichas de estagio, que ndo garantem a realizagdo do estégio.

A medida que os(as) estudos avancam, é evidenciada a necessidade de mudancas na
estrutura do estagio, para melhorar a formacéo de futuros(as) professores(as) e para que, por
consequéncia, posteriormente, a qualidade reflita no ensino prestado na educacao basica por
estes profissionais. E importante ressaltar que ao estagio nio cabe apenas a responsabilidade de
formar o aluno(a) para atuar na sala de aula, mas para lidar com toda a adversidade inerente ao
exercicio da docéncia. O(A) profissional precisa desenvolver habilidades e competéncias
necessarias para atuarem como educadores(as) na formacao de cidaddos(&s) conscientes, com
empatia e desenvolvimento moral e intelectual, preparando-os(as) para viver bem tanto no
individual quanto no coletivo.

Como forma de confirmacdo dos problemas encontrados na estrutura da disciplina de
estagio, Khaoule e Carvalho (2014, p. 112) pontuam que o estagio ndo pode ser considerado
somente como etapa préatica do aluno(a), do fazer docente, mas 0 momento que oportuniza a
analise e reflexdo das teorias estudadas e aplicadas na realidade do momento de vivéncia na
escola-campo. Se assim for, nesta fase de estudos, ha como envolver ndo somente o trabalho
pedagogico restrito a sala de aula, mas, também, leva-lo a uma anélise critica da dindmica
propria do ambiente escolar e da sua comunidade geral, com vista a um(a) futuro(a) profissional
melhor engajado(a) e preparado(a) para lidar com a realidade do ensino basico.

A discussdo entre todos os(as) envolvidos(as) no processo € importante para que cada
um(a), do seu ponto de vista, possa colaborar com a elaboracdo de um projeto mais amplo e
condizente com a necessidade da profissdo docente. Por isso, delegar a disciplina a
professores(as) de didatica ou de metodologia de ensino, ignorando os(as) demais participantes
do processo de formacdo, como estagiarios(as), demais professores(as) dos cursos de
licenciatura e escola bésica, tem provocado uma lacuna nesta etapa de formacdo (SCHERER,
2014).

Scherer (2014, p. 6) segue afirmando que o estagio curricular supervisionado se torna a
disciplina curricular de inser¢do dos académicos(as) no espago estruturado para o exercicio da
docéncia, sob a supervisdo efetiva da instituicdo formadora: “¢ o momento de buscar
desenvolver praticas de ensino inovadoras, vinculadas ndo apenas aos saberes especificos a
cada area de formacédo e aos saberes pedagdgicos, adquiridos ao longo do curso, como ao
conhecimento do ambiente escolar”.

A intencdo de melhorar a formac&o dos(as) estudantes de licenciatura é que abre espaco

no estagio para que os(as) alunos(as) possam ter contato com a realidade escolar, sendo
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preparados(as) para as complexidades inerentes ao ambiente educacional, que vao desde a
estrutura do espaco as relacfes estabelecidas entre todos(as) os(as) que compdem o cenario
académico de ensino basico. Nesse contexto, a relacdo entre o campo de estudo tedrico e o
campo de estudo da préatica ganha espaco e mostra seu valor. Todavia, ha uma discrepancia
entre o curriculo real e o curriculo formal.

Por meio de relatos orais de estagiarios(as), Khaoule e Carvalho (2014) apresentam
consideracOes relevantes sobre estagio supervisionado e suas impressdes em relacdo as escolas-
campo. A partir dos relatos, foi percebido que a citada disciplina visa ao aprendizado do
trabalho docente, a partir da pratica modelar, termo usado para retratar o aprender pela imitacdo
ou reelaboracéo do fazer docente. Eles afirmam que essa estrutura de estagio ndo atende as reais
necessidades dos(as) estudantes, pois ndo propicia a capacidade do(a) aluno(a) analisar
criticamente as demandas da escola e sua dindmica. Para eles, a pratica modelar condiciona os
aprendizes de docente a repeticao dos erros cometidos pelos(as) professores(as) experientes.

As dificuldades do aprendiz em desenvolver a capacidade de fazer anélise critica das
situacbes pedagogicas, talvez, tenham relacdo com a fragmentacdo da disciplina, que se
encontra dividida entre atividades burocréaticas, como, por exemplo, o preenchimento de fichas
de frequéncia e relatorios de observacdo e até mesmo a forma de contato com o
desenvolvimento do oficio (observacdo e regéncia).A desarticulagdo entre as partes
envolvidas—entidades educativas e estagiario(a) — fragiliza a estrutura da disciplina e pode levar
a perda do objetivo principal, que é o preparo do profissional para atuar na escola de educacao
basica. A referida problematica leva a tecnizacdo da disciplina, atrapalhando o
desenvolvimento do estagio no formato de pesquisa. O estdgio como pesquisa € importante,
pois, se assim for, conduzira os estudos, estimulando no(a) estagiario(a) a capacidade critica de
analisar e avaliar as melhores escolhas para o fazer pedagogico e, gradualmente, formar nos(as)
participantes sua propria conduta educacional (KHAOULE; CARVALHO, 2014).

Ja Pimenta e Lima (2018, p. 28) apresentam argumentos em um direcionamento que,
segundo as autoras, tem um olhar construido culturalmente tanto pela classe de professores(as)
quanto pela sociedade em geral, que chega ate a desvalorizar essa perspectiva do estagio como
pesquisa. Para elas, o valor, também, deve ser pratico e afirmam que “o exercicio de qualquer

profissdo € pratico, no sentido de que se aprende a fazer algo ou acdo”.
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1.4 Articulacéo com a escola

No tocante ao campo de estagio, estd em evidéncia, além dos aspectos gerais da
formacdo, o papel das instituicGes (universidades e campo de estagio) para a formacdo dos
estudantes, uma vez que estudos indicam para a necessaria consciéncia do campo de estagio
proporcionar ambiente adequado e opinar sobre o trabalho desenvolvido. “As instituicdes
educacionais devem assumir a responsabilidade de monitorar os locais de estagio de forma que
esta disciplina oferecida seja realmente oportunidade de crescimento profissional e pessoal para
os estudantes” (SILVA; COELHO; TEIXEIRA, 2013, p. 43).

Entretanto, os estudos de Barbosa e Medeiros (2018) afirmam haver um distanciamento
entre a realidade laboral na escola e 0 que é estudado no estagio nos cursos de formagcéo,
procurando estabelecer nexo entre a teoria e a pratica, possibilitando uma andlise critica dos
saberes pertinentes as duas dimensdes (teoria e pratica).

Dessa forma, a parceria entre universidade e educacdo basica agrega valores quando
articuladas as duas instituic@es, a de ensino superior e a de educacdo basica. Espera-se que a
articulacdo entre elas resulte em mais qualidade na formagdo docente e na valorizagdo do
profissional que atua nas escolas, reconhecendo-o(a) como co-formador(a) dos(as)
licenciandos(as) (LUDKE; SCOTT, 2018). As escolas pertencentes aos sistemas de ensino
basico sdo vistas como importantes parceiras no complexo processo de formacdo de
professores. Oportunizar a convivéncia entre as instituicdes de ensino basico e superior
possibilita aos(as) licenciandos(as) experiéncias do fazer pedagdgico na realidade, com suas
especificidades e diversidades a serem exploradas pelos(as) profissionais em formagéo.

Entretanto, essa ndo parece ser uma tarefa facil. Para que isto seja possivel, é preciso ter
espirito colaborativo de ambas as partes. Tanto a universidade precisa se predispor a entrar em
contato com a realidade do ensino basico, quanto a escola estar propensa a acolher e contribuir,
ao maximo, com a formacdo do estagiario. Esta € uma responsabilidade a ser compartilhada
entre as duas instituicdes académicas, universidade e escola de ensino bésico, inclusive
dependendo de politicas institucionais para esse alcance.

Contrariando a ideia de imitacdo de modelos de profissionais experientes, metodologia
propria a estrutura etapista do estagio, criticada por Khaoule e Carvalho (2014) e Pimenta e
Lima (2006), a pesquisa-acdo descarta essa forma de aprendizado na formacdo inicial de
professores(as) e considera mais vantajosa a imersédo no ambiente de trabalho como o modelo

mais abrangente de formar profissionais da educacéo.
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Trazendo para a formacéo inicial, € importante o(a) futuro(a) professor(a) vivenciar tais
experiéncias para aprender a lidar com a diversidade posta na atual conjuntura da educagéo no
Brasil. Enquanto a reproducdo de modelos, seguida de repeticdo, pode ser considerada uma
aceitacdo passiva sem ganhos consideraveis para a construcao inicial de professores(as), a
observacao, seguida de reflexdo, pode auxiliar no processo formativo.

No mais, o aprender por meio da imersdo, além de ser uma construcdo gradual que
permite a acdo-reflexdo-acdo, possibilita experimentos e correcdes ap0s erros ou, a progressao
apos acertos, proporcionando ao(a) educando(a) condicdes de ser capaz de discernir e elaborar
suas proprias conclusdes. Esta pode ser a forma mais democrética de aprender, sendo possivel
que os aprendizes moldem seu profissionalismo, elegendo e agregando ao seu fazer o que
considerar mais adequado. Ao invés de normas padronizadas do que ensinar e como ensinar,
o(a) aprendiz tera a oportunidade de escolher, naturalmente, o seu fazer docente de modo a
tornar uma aprendizagem mais solida.

Rosa e Sousa (2019) salientam a importancia do estagio para todos(as) os(as) alunos(as)
em cursos de formacdo, justificando que, apesar de o(a) estagiario(a) ja estar inserido(a) no
meio escolar, sendo um(a) profissional da educacdo ativo(a), durante o curso de formacéo
inicial, quando acompanhado(a) pelo(a) professor(a) orientador(a), percebera o estagio como
nova pratica. Segundo as autoras, isso acontece porque 0 processo de orientacdo direta e
continua se difere da prética rotineira, devido a intencionalidade educativa desse processo de
orientacdo. Ao levar alunos(as) de graduacdo a campo, é exaltada a percepcdo da realidade,
com respaldo de professores(as) experientes da licenciatura e da educacdo bésica, além das
contribuicbes dos estudos tedricos realizados, concomitantemente, para melhor elaboracdo do
trabalho pedagogico.

Gabassa, Costa e Santos (2019, p. 90) comentam que o projeto do estagio do curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo (FE) da UFG ressalta a necessidade de ampliar o
momento de estudos do estdgio como processo investigativo de todo o contexto, ndo se
restringindo apenas a sala de aula, mas criando “condicdes para que o estudante possa vivenciar
processos de ensino e pesquisa em instituicdo educacional [...]”. O que esta previsto no projeto
de estagio desse curso de Pedagogia reforca a concepgdo de um estudo nédo limitado a sala de
aula, uma vez que 0s processos de ensino acontecem nas mais variadas situagdes e relagdes do
cotidiano escolar, abrangendo todos os envolvidos no processo. E importante que este momento
de estudos acione no(a) aluno(a) o desejo de investigacdo para, aos poucos, ir desenvolvendo o

modo particular de cada um elaborar o seu fazer na docéncia.
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Acerca da participacdo do(a) supervisor(a) no processo formativo, estudiosos(as), como
Caires e Almeida (2000, p. 235), afirmam serem necessarias mudangas na organizacdo do
estagio por parte das instituicdes formadoras, repensando “objetivos do estdgio, principais
competéncias a desenvolver, tipo de acompanhamento a assegurar, formas e critérios de
avaliacdo a adotar, modos de aproximar o perfil do aluno recém-formado ao profissional que
as entidades empregadoras procuram”. Estas sdo algumas das questfes a serem analisadas,
discutidas e repensadas entre as partes envolvidas no processo.

Cientes da necessaria parceria com as escolas, estes autores citam como exemplo
iniciativas de instituicGes que promovem programas de colaboragdo para as escolas, visando a
integracdo, condicOes de funcionamento, formagdo acompanhada por supervisores oferecendo
maior apoio teorico (cientifico e pedagdgico) por parte da academia, dentre outras. Tal medida,
contribui, beneficia e auxilia ambas as partes. A relagcdo entre as instituicdes, na visao dos
autores, deveria ser estabelecida ao longo de todo o curso, ao inves de apenas nos anos finais
da formacdo, para melhor engajamento entre teoria e pratica e para que os alunos possam entrar
em contato com o mundo profissional real. Talvez, desta forma, facilitaria a entrada e
permanéncia no periodo de formacao do estagio.

Os lugares da préatica educativa, as escolas e outras instancias existentes num tempo e
num espaco, sdo 0 campo de atuacdo dos professores (os ja formados e os em formacao). O
conhecimento e a interpretacdo desse real existente serdo o ponto de partida dos cursos de
formacdo, uma vez que se trata de possibilitar aos futuros professores as condicdes e os saberes

necessarios para sua atuacao profissional (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 20).

1 5 Formacao na docéncia em regime de colaboragdo

Visando atender as necessidades de formacdo do individuo na docéncia, é vital a
participacdo de cada parte envolvida no processo (instituicdo formadora, parte concedente e
licenciando). Considerando o exposto nos topicos anteriores, pode-se presumir que uma das
mudancas significativas na constituicdo do estagio curricular supervisionado consiste em cada
instituicdo formadora assumir sua parcela de responsabilidade no processo.

Diante disso, € possivel afirmar a necessidade de se repensar, analisar, dialogar e
elaborar formas e estratégias que promovam a participacéo efetiva da escola de educacéo basica
no processo formativo, visto que, esta previsto em lei e mencionado neste trabalho a garantia
desta participacdo, reconhecida como obrigatdria. Consta no artigo 15, da Resolucdo CNE/CP

n° 2, § 2° que “A pratica pedagdgica deve, obrigatoriamente, ser acompanhada por docente da
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instituicdo formadora e por 1 (um) professor experiente da escola onde o estudante a realiza,
com vistas & unido entre a teoria e a pratica e entre a instituicdo formadora e o campo de
atuacao” (BRASIL, 2019, p. 9).

Portanto, a escola, deve configurar-se, também, como um espacgo coerente e consistente
de compartilhamento de experiéncias e aprendizagens relevantes para a formagéo de futuros
professores.

O trabalho educativo escolar é profuso, envolvendo boa parte da sociedade. Dispde a
Lei de n°® 9.394, em seu artigo primeiro sobre as atribuicGes da escola no contexto educativo e
social, dizendo que: “A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacGes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.” As
atribuicbes da escola sdo abrangentes, com isso, a sobrecarga dos profissionais é inegavel. A
citada lei complementa, afirmando no § 2° deste mesmo artigo, que “A educacéo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996, p. 1).

Mesmo constando em lei suas funcgdes, atribuicbes e responsabilidades, as reais
contribuicdes para o processo formativo, que requerem a combinacao entre teoria e pratica e a
participacdo e envolvimento da escola no processo formativo de novos professores(as), nem
sempre ocorrem a contento. No entanto, para que as instituices escolares consigam
desempenhar seu papel como co-formadoras sdo necessarias mudancas estruturais, com
politicas educacionais que as apoiem, incentivem e até as orientem para estarem disposta a
contribuir mais para a melhoria da qualidade na formac&o de futuros profissionais da educacéo,
zelando pela ampla participagcdo em todo o contexto escolar.

Pensando nas condicdes da escola para o desenvolvimento do trabalho colaborativo para
a formacéo de professores, Curado (2019, p. 105) aborda o tema e sugere uma educacdo de
tempo integral visando a aprender ndo apenas técnicas e contedo, mas também desenvolver a
humana docéncia, com formacéo plena do educando. Para a autora, “Tdo grandiosa tarefa so
podera ser realizada com o estabelecimento de politicas publicas que enfrentem a questdo das
condigcdes de trabalho nas escolas, no reconhecimento do professor como trabalhador
intelectual e numa concepc¢ao de formacao inicial ou continuada”.

Nesse sentido, Novoa (1992, p. 25) apresenta as caracteristicas organizacionais das
escolas, afirmando que: “O funcionamento de uma organizacdo escolar € fruto de um
compromisso entre a estrutura formal e as interagdes que se produzem no Seu seio,
nomeadamente entre grupos com interesses distintos.” Posto isso, entende-se que, uma vez que

a instituicdo esteja estruturada para atender as orientacdes legais e as demandas de formacéo de
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novos profissionais da area, cabem a ela se organizar em prol de um atendimento, devidamente
assistido visando a manter condi¢Oes de estudos, investigacdo e aprendizagem de atitudes
pedagdgicas, compondo o perfil docente.

Pesquisas na area de formacdo de professores(as) veem demonstrando que existem
vantagens em transformar essa etapa em estudos investigativos. Indo ao encontro da afirmacao
de Gabassa, Costa e Santos (2019) que compreendem o estgio como processo investigativo,
Pimenta e Lima (2006), a luz de seus estudos, corroboram este pensamento e afirmam que a
pesquisa no estagio de formacéo de professores acontece pela realizacdo de investigacfes que
permitam a ampliag&o e analise dos contextos em que 0s estagios se realizam.

Considerando-se o estdgio como momento de pesquisa do fazer docente, os estudos se
ampliam, extrapolando o campo de aprendizado de regéncia de sala de aula para o contexto
escolar, com toda a dinamica que permeia o trabalho na docéncia, visto que, se trata de
profissionais que atuardo na educacéo basica enfrentando os desafios da profissao. Sendo assim,
Pimenta e Lima (2006, p. 14) seguem afirmando que a pesquisa no estagio se apresenta como
“[...] a possibilidade de os(as) estagiarios(as) desenvolverem postura e habilidades de
pesquisador(a) a partir das situacOes de estagio, elaborando projetos que Ihes permitam ao
mesmo tempo compreender e problematizar as situagdes que observam”.

Posto isso, podemos considerar que o ambiente favoravel a pesquisa investigativa seria
aquele que permite ao(a) estagiario(a) experienciar, com confiabilidade, o fazer pedagogico, se
estendendo da sala de aula aos varios contextos escolares. Caso contrario, em clima tenso e
rigido, a produtividade investigativa sera tolhida, prejudicando a aprendizagem dos
conhecimentos necessarios para seu desenvolvimento. Portanto, com as instituicdes envolvidas
na formacdo docente atuando de forma conjunta e em regime de cooperacao, cada uma delas
assumindo a co-responsabilidade pelo pleno éxito do processo formativo, contribui para a
ampliacdo de experiéncias vividas pelos estudantes da docéncia.

Mediante prescricbes constantes em documentos que direcionam a formacdo de
licenciandos(as), existem brechas que podem beneficiar a escola com melhorias nas formacdes
continuadas de seus profissionais, caso haja espago para esse movimento. Uma vez bem-
intencionada, seria ideal, a escola analisar as possibilidades em conjunto com a institui¢do
formadora. Em outras palavras, a escola-campo pode usufruir de varios beneficios, melhorando
a formacao inicial de futuros(as) professores(as) e, também, se aproveitando das formacoes

continuadas que as instituicdes superiores podem oferecer aos seus profissionais experientes.



2 METODOLOGIA

O presente capitulo apresenta o tipo de pesquisa e a abordagem escolhida. Também, é
exposto o roteiro de realizacdo do estudo, incluindo informaces importantes, como, descri¢édo
da revisdo bibliogréfica, l6cus de investigacdo, perfil dos(as) participantes, coleta e analise dos

dados.

2.1 Abordagem e o tipo de pesquisa

Para Chizzotti (1995, p. 79), a abordagem qualitativa se define como parte do
fundamento de que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, em uma
interdependéncia viva e em um vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito. Na sequéncia, o autor diz, ainda, que “O objeto ndo ¢ um dado inerte e neutro, esta
possuido de significados e relacdes que sujeitos concretos criam em suas acdes.” Portanto, a
abordagem desta pesquisa tem como objetivo extrair dos egressos licenciados em Letras:
Libras, as percepgdes vivenciadas na escola campo no periodo de participacdo da disciplina
obrigatoria de estagio supervisionado, cursado durante sua formacao inicial.

Complementando a ideia deste autor, Creswell (2007, p. 37) diz que na técnica
qualitativa, “o pesquisador tenta estabelecer o significado de um fendmeno a partir do ponto de
vista dos participantes. Isso implica identificar um grupo que compartilha cultura e estudar
como ele desenvolveu padrdes compartilhados de comportamento com o passar do tempo™.

O estudo se configura como um estudo de caso, pois pode possibilitar o reconhecimento
dos problemas e ajudar a entender a dindmica do contexto. A escolha por esse método depende
do que esta sendo investigado na pesquisa e de suas questbes norteadoras, as quais a pesquisa
se predispde a responder. Escolher essa metodologia, na concepcao de André (1995) estad mais
relacionado a epistemologia, do que propriamente, por questdes metodoldgicas, devido ao fato,
de se tratar de uma investigacdo para a compreensdo de um caso particular, considerando o
contexto e sua complexidade.

A autora, André (1995), ainda cita mais um indicativo para o uso dessa metodologia,
sendo este, a existéncia de varios interesses em questao, tais como: interesse em uma instituigéo,
pessoa, programa ou curriculo especifico; interesse de conhecer a instituicdo a fundo,
considerando sua complexidade e totalidade; interesse maior em investigar os acontecimentos
e ndo os resultados deles; interesse por hipdteses teodricas, novas relagdes, novos conceitos de

um fendmeno especifico.
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A autora aconselha ao pesquisador desenvolver o trabalho em um periodo restrito, atento
a todos os pontos de vista diversos e possiveis que houverem sobre o caso investigado, pois, 0
estudo de caso precisa ser fidedigno a realidade, considerando sua multiplicidade e
complexidade. Dessa forma, o(a) pesquisador(a) pode apresentar as interpretacdes
diferenciadas de um grupo sobre a mesma situac¢ao, propiciando ao leitor(a), a variedade de
interpretacdes. E importante abrir espaco para constantes negociagdes entre pesquisador(a) e
participantes da pesquisa, para a melhor selecdo das informacdes a serem apresentadas ou néo.

Outro ponto interessante, citado por André (1995), esta relacionado a existéncia de
problemas ligados a validade, fidedignidade e generalizagdo no estudo de caso. Normalmente,
o conceito de fidedignidade, se refere & comparacao ou a relagdo entre os eventos e 0 que eles
representam. Enquanto em outros tipos de pesquisa, diferentes pesquisadores(as) podem
encontrar as mesmas representacdes dos mesmos eventos, no estudo de caso ocorre de forma
diferente, devido a apresentacdo de possiveis versdes do caso, 0 que permite outras leituras e
ou versoes.

A respeito da generalizacdo, André (1995, p. 49) diz que “A generalizacdo naturalistica
se da no ambito do leitor que, com base nas descri¢des feitas pelo autor do estudo e na sua
propria experiéncia, fara associacbes e relagbes com outros casos, generalizando seus
conhecimentos.” Esta relacionada, portanto, ao leitor que baseado nas descrigdes realizadas e
considerando sua prépria experiéncia, faz associacbes e relagdes com demais casos,
generalizando seus conhecimentos.

No que concerne ao pesquisador(a), € relevante seu autoconhecimento e reconhecimento
de suas prdprias caracteristicas e habilidades, necessarias para o desenvolvimento do estudo de
caso. No caso da estratégia de pesquisa em questdo, o(a) pesquisador(a) sendo o principal
instrumento de coleta e analise de dados consegue perceber erros e corrigi-las, permitindo a
abertura para novos caminhos na pesquisa. André (1995, p. 51) afirma, “haverd momentos em
que sua condicdo humana sera altamente vantajosa, permitindo reagir imediatamente, fazer
corregdes, descobrir novos horizontes.”

Além disso, é preciso desenvolver tolerancia as ambiguidades. Por isso, é importante ter
um trabalho aberto e flexivel, com assertividade nas tomadas de decisdes. Sendo assim, saber
decidir o que € de fato o caso, a coleta dos dados, os(as) participantes da pesquisa e quais
documentos a serem analisados precisam ser constantemente questionadas, repensadas,
redefinidas e até modificadas ao longo do processo. Vale salientar, que as decisdes, analise e
apresentacdo dos dados, também dependem do desenvolvimento da pesquisa para serem

definidas.
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Andre (1995) mostra que, a sensibilidade é mais uma caracteristica que o pesquisador
precisa ter, ao escolher a abordagem qualitativa. Principalmente no momento de coleta de
dados, atentar para as variaveis ligadas ao ambiente fisico, humanos, comportamentais e ao
contexto de modo geral. Apos a obtencdo dos dados, é imprescindivel o uso de intuicdes,
percepcdes e emocOes para extrair o maximo de informacdes que os dados trouxerem. E, ainda,
precisa estar atento as preferéncias pessoais, filosoficas, religiosas e politicas, durante o
percurso da investigacdo. A sensibilidade auxilia o(a) pesquisador(a) durante a coleta de dados,
apontando para além do 6bvio, o aparente, extraindo sentidos a partir dos gestos, das expressoes
néo verbais, das cores, dos sons, para, posteriormente, utilizar tais informacGes nas decisfes
subsequente a pesquisa.

Além das habilidades citadas, o estudo de caso com abordagem qualitativa exige que
o(a) pesquisador(a) seja comunicativo(a), pois, a pessoa comunicativa tende a ser empatica,
sabe perguntar e ouvir com atengdo. Para André (1995), o principio da empatia leva o(a)
observador(a) a se colocar no lugar do outro para compreendé-lo melhor, em seus relatos,
sentimentos e pensamentos. Entretanto, a empatia é necessaria ndo s6 na conducdo da pesquisa
em campo, mas, ainda mais, na aplicacdo das entrevistas realizadas, propiciando ai, um clima
de confianca entre o(a) entrevistador(a) e entrevistado(a).

A Ultima habilidade exigida do pesquisador(a), na concepcdo de André (1995) esta
relacionada a escrita da redacdo da pesquisa. Uma das estratégias utilizadas para contornar as
dificuldades encontradas por parte do(a) pesquisador(a) que nao a tem, é reservar tempo para a
elaboracdo dessa tarefa, persisténcia para fazer e refazer quantas vezes for preciso expressando
a contento, toda a riqueza, complexidade observada, ouvida e partilhada. Para finalizar é
indicada supervisdo de um(a) pesquisador(a) experiente, para a superacdo dessas dificuldades.

Com a intencdo de atender aos objetivos propostos na pesquisa, é de vital importancia
gue 0S processos € as etapas para a execu¢do do trabalho sejam tracados e planejados. Nesta
perspectiva, Boni e Quaresma (2005) afirmam que etapas e processos de uma investigacao
cientifica precisam, inicialmente, serem baseadas em um levantamento de dados realizado por
meio de pesquisa bibliografica, observagdo e contato com os sujeitos que possuam condicoes
de fornecer dados ou fontes de informac6es Uteis.

A seguir sdo apresentados os instrumentos de coleta de dados e estratégias utilizadas na

pesquisa.
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2.2 Instrumentos e técnicas de pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida a partir dos seguintes instrumentos, estratégias e técnicas:
revisao sistematica da literatura, estudos bibliograficos, analise de documentos e entrevistas
semiestruturadas, os quais sao detalhados a frente. Atendendo a nova realidade de investigacéo,
a qual foi impactada pela pandemia da Covid-19, justamente no momento da coleta de dados
empiricos, realizada entre marco e agosto de 2020, os recursos utilizados na realizacdo das
entrevistas foram a Plataforma Digital Google Meet e aparelhos eletrdnicos como,

computadores e celulares, para gravacdo e posterior transcri¢do e analise dos resultados.

2.2.1 Revisao sistematica da literatura

Sampaio e Mancini (2007) explicam que a revisdo sistematica € um modo de se fazer
pesquisa, na qual os dados sdo extraidos da literatura, a respeito de algum tema especifico.
Nesse tipo de estudo sdo apresentadas estratégias de determinada intervencdo, com uso de
métodos estruturados de busca, avaliacdo e sintese das informacdes coletadas e selecionadas.
Os autores ainda ressaltam o fato de essa ser uma técnica de estudos indicada, dentre outros
fatores, para identificar temas que precisam ser ressaltados, a fim de orientacdo para futuras
investigacoes.

A revisdo sistematica também auxilia o pesquisador(a) em seus estudos, contribuindo
significativamente para a ampliacdo de conhecimento de uma determinada tematica. Sendo
assim, Sampaio e Mancini (2007) ressaltam o fato de ser esse um tipo de estudo retrospectivo
e secundario, por se tratar de um trabalho que requer numero significativo de publica¢des sobre
um tema especifico. Uma das vantagens de se escolher esse sistema na pesquisa, se deve ao
fato de que, a partir da leitura de resumos de trabalhos de um determinado tema, os resultados
emergem com mais fluidez contribuindo para uma coleta mais ampliada, ndo limitando o
pesquisador(a), a leitura de poucos artigos.

Assim como toda a técnica, a revisao sistematica tem processos e etapas sistematizados
para que a finalidade do estudo seja alcancada, dado que servem de suporte para 0S
pesquisadores adequarem suas perguntas norteadoras da revisdo. Sampaio e Mancini (2007, p.
85) elencam as seguintes etapas: “definir o objetivo da revisdo, identificar a literatura e
selecionar os estudos possiveis de serem incluidos”.

Desta forma, para se realizar uma revisao sistematica é necessario seguir os seguintes

passos: definicdo das perguntas norteadoras formuladas de forma clara; busca de evidéncias a
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partir de termos ou palavras-chaves; selecdo das bases de dados ou outras fontes de informacéo
a serem exploradas, como estratégias de busca; revisdo e selecdo de pesquisas por meio da
avaliacdo dos titulos e resumos; andlise da qualidade metodologica dos estudos que garantam a
validade dos trabalhos incluidos; e, por fim, a apresentacdo dos dados. Para a apresentacéo dos
resultados, os dados séo expostos organizadamente em um quadro, com o0 objetivo de destacar
informagdes que identificam os trabalhos, tais como: “autores, ano de publicagdo, desenho
metodoldgico, nimero de sujeitos (N), grupos de comparacéo, caracterizacdo do protocolo de
intervencdo (tempo, intensidade, frequéncia de sessdes, etc.), varidveis dependentes e principais
resultados” (SAMPAIO; MANCINI, 2007, p. 87).

Nesta pesquisa, foi realizada busca em quatro bases de dados: Catalogo de Teses e
Dissertacdes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD); Biblioteca
Eletrdnica Cientifica Online (SciELO) e Oasisbr (Portal brasileiro de publicacdes cientificas
em acesso aberto), utilizando-se as palavras chaves Estagio and Libras, com periodo restrito
aos anos de 2009 a 2021.

Nestas bases, foram encontrados poucos trabalhos que abordavam, simultaneamente, as
palavras-chave. Dentre as quatro bases, duas delas, BDTD e Catalogo de Teses e Dissertacoes,
contém apenas teses e dissertacfes. A base da SciELO, além dos trabalhos ja citados, traz
artigos e apenas a Oasisbr além de todos os tipos de trabalhos citados, também traz Trabalhos
de Concluséo de Curso (TCC). Entretanto, mesmo depois da busca sistematica nas quatro bases,
foram encontrados apenas dois artigos, que retratam, simultaneamente, os dois temas: Estagio
no curso de Licenciatura em Letras: Libras. As bases selecionadas se justificam por se tratar
das fontes nas quais as pesquisas e estudos de melhor qualidade cientifica séo publicados no
Brasil. Descartou-se a busca livre na internet, como no Google Academic, visto que, muitas
vezes, trata-se de publicacdes sem revisdo por pares, como as que circulam em revistas de
divulgacdo cientifica para o publico em geral, ou publicacBes sem avaliacdo por uma banca,
como os trabalhos advindos de teses, dissertagdes e trabalhos de conclusao de curso.

A descricdo do passo a passo e dos resultados da revisdo sistematica usando filtros

disponiveis em cada uma delas sera apresentada no capitulo 3.
2.2.2 Estudos bibliogréaficos
Lima e Mioto (2007) falam da recorrente mistura que fazem entre a pesquisa

bibliogréfica e a revisdo de literatura ou revisdo bibliografica. Sdo metodologias facilmente

confundidas, devido ao fato de que, ndo ha total compreensdo a esse respeito. Enquanto a
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pesquisa bibliografica significa uma sequéncia de procedimentos para encontrar solucdes, e faz
a busca baseado no objeto de pesquisa, a revisao de literatura ou revisdo bibliogréfica sao pré-
requisitos da pesquisa. Deste modo, é possivel entender a pesquisa bibliografica como uma
metodologia de encaminhamento da pesquisa. Ao adotar essa metodologia, 0 pesquisador ira
se inteirar das relagOes possiveis entre 0 homem e a realidade estudada.

Para os autores, “existem diferentes modos de entender a realidade, como também ha
diferentes posi¢cdes metodoldgicas que explicitam a construcdo do objeto de estudo, a postura
e a dindmica que envolve a pesquisa, dando visibilidade aos movimentos empreendidos pelo
pesquisador nessa direcdo.” Portanto, a pesquisa bibliografica é um procedimento
metodoldgico, que, fundamentada em um objeto de estudo trabalha com procedimentos
sequenciados, em busca de respostas para a problematica apresentada na pesquisa. (LIMA;
MIOTO, 2007, p. 39).

Nesta investigacdo, assim como Lima e Mioto bem descreveram, referéncias
bibliogréaficas que convergiam com o tema foram selecionadas, para o estudo, de modo que
encaminharam, conduziram e orientaram a pesquisa em guestao.

A busca do material ndo seguiu regras de forma sistematizada, mas, a medida que surgia
a necessidade de aumentar os conhecimentos sobre determinada tematica, para dar continuidade
a pesquisa, autores que publicaram sobre o tema foram selecionados, sendo livros, artigos, teses
e dissertacOes. A leitura de cada trabalho foi minuciosa, €, ao deparar com trechos importantes
que se referiam a tematica eram destacados e utilizados na construcdo do referencial tedrico
desse trabalho, para dar maior clareza as explicacdes do objeto de estudo. Os resultados desse

estudo bibliografico comp&em o texto do Capitulo 1.

2.2.3 Anélise de documentos

Para Ludke e André (1986, p. 38), a analise documental de abordagem de dados
qualitativos é considerada de forma positiva, pois, enriquece o estudo complementando os
dados recolhidos por outras metodologias e técnicas, ou, apresentado informagdes novas do
tema investigado. Além disso, as autoras afirmam que sdo considerados documentos, materiais
nos quais constam por escrito, informagdes referentes ao comportamento humano e citam como
exemplo: “leis, regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, didrios pessoais,
autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisao até livros,

estatisticas e arquivos escolares”.
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Durante esta investigacdo documentos foram consultados para melhor esclarecimento
das orientagdes, normativas e regulamentacfes que regem o processo. Deste modo, a anélise
documental utilizada nesta pesquisa, buscou identificar a estrutura do processo de formacao
baseada em leis, diretrizes, resolucdes e projeto do curso de licenciatura em Letras: Libras (PPC
- Libras), para fundamentar as investigagdes, a respeito da participacdo da escola no processo
formativo dos(as) futuros(as) professores(as) de Libras.

Os documentos utilizados nessa pesquisa foram:

— Lein°5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixa Diretrizes e Bases para o ensino de

1° e 2° graus;

— Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional;

— Parecer CNE/CP n° 27/2001, que da nova redacéo ao item 3.6, alinea c, do Parecer
CNE/CP 9/2001, que dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Baésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena;

— Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e d& outras providéncias;

— Portaria Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007, que dispde sobre o Programa
de Bolsa Institucional de Iniciagcdo a Docéncia — PIBID;

— Lein® 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispbe sobre o estagio de estudantes;

— Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo Inicial de Professores para a Educacao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacao Béasica (BNC-Formacao);

— Projeto Pedagdgico do Curso de Letras: Libras da FL/UFG, na sua versao de 2014.

Os resultados das analises de documentos estdo expressos no capitulo 1, sobretudo,
com relacdo as Leis e Resolugdes consultadas para o estudo e, também, no capitulo 3, quando
se trata do Projeto Pedagogico Curricular do curso em analise. Aspectos especificos ao tema do

estudo foram extraidos de todos esses documentos.

2.2.4 Entrevistas semiestruturadas

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas ap6s a aprovacio do Comité de Etica

no Conselho em Pesquisa da UFG (Anexo A). Conforme mencionado acima e visando a coletar
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dados que exponham melhores resultados para esta investigacdo, por meio da interacdo com
0s(as) egressos(as), foi escolhida a entrevista semiestruturada, por ser um instrumento de coleta
de dados mais dindmico e adequado ao contexto da coleta.

As entrevistas tiveram o proposito de compreender os reflexos que a vivéncia na escola
proporciona aos(as) estudantes de licenciatura, egressos(as) do curso em questéo, utilizando-se
uma técnica de entrevista semiestruturada que permite aos entrevistados expressarem suas
ideias na forma de uma conversa, oportunizando espaco de fala.

Ao demonstrar interesse por suas historias vividas na escola-campo, durante o periodo
de estdgio supervisionado, deixando, apds cada pergunta, espaco para a escuta, 0s(as)
participantes exprimiam suas experiéncias, expondo as emocdes e impressdes que vinham a
tona durante o bate-papo. Para Miguel (2010), a entrevista mais detalhada busca compreender
a experiéncia de outras pessoas e o significado que elas atribuem a estas vivéncias.

Miguel (2010, p. 2) define a entrevista como instrumento dindmico, flexivel e criativo,
capaz de fornecer maior contribuicdo diante dos objetivos gerais e especificos a serem
alcancados. As entrevistas, neste trabalho tiveram por finalidade compreender as percepcdes
dos(as) egressos(as) a respeito das intervencdes que a escola provocou na sua formacao, sobre
sua visdo do cotidiano educacional, da rotina de trabalho de professores(as) de escola bésica,
das metodologias adotadas por eles(as) e das intervencGes pedagogicas, das relacdes presentes
entre os membros da comunidade escolar, do clima de trabalho pertinente a esse meio, enfim,
de todas as implicacdes que permeiam a profissdo de professores(as).

Além disso, com base nos dados coletados nas entrevistas, foram analisadas as
influéncias da observacdo da dindmica de trabalho e das relagbes entre os individuos da
comunidade. Apesar da formacdo académica docente ser muito mais que o periodo de estagio,
é no meio escolar que o(a) licenciando(a) encontra espaco favoravel para a experimentacao de
atitudes e habilidades pedagdgicas, se tornando um laboratério para 0 momento de
autoformacao e protagonismo do(a) licenciando(a). E para além da experimentacao, € relevante
a observacao da rotina de trabalho do(a) professor(a) para que o(a)profissional que esta se
formando na &rea tenha nocéo da realidade de sua futura profissdo. Sendo assim, nas entrevistas
foram abordadas as percepcbes do(a)egresso(a) sobre suas vivéncias na realidade da escola-
campo e averiguado, em que medida esse contato impactou o(a) docente em sua formagéo
profissional.

Além dos beneficios da participacdo mais efetiva na realidade do ensino basico citados
acima, também, ha intervencBes da escola na formacdo dos(as) licenciados(as) que lhe

conferem atributos de co-formadora de futuros(as) professores(as). O Cap Ill, art 7°, da
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Resolucdo n° 2, de 2019, traz palavras de “reconhecimento e respeito as instituigdes de
Educacgdo Bésica como parceiras imprescindiveis a formacgdo de professores(as), em especial,
as das redes publicas de ensino”. Tidas como parceira na tarefa de formar novos docentes, as
escolas exercem papel de co-formadoras, cabendo a elas a tarefa de assumir esta
responsabilidade (BRASIL, 2019, p. 4).

Desta forma, durante as entrevistas, foram abordados temas (perguntas), que remetiam
a participacédo da escola como co-responsavel pelos profissionais da educacéo em seu processo
formativo durante o periodo de permanéncia no ambiente escolar. Conforme Appolinario
(2009, p.134), “na entrevista semiestruturada ha um roteiro previamente estabelecido, mas
também, ha um espaco para elucidacdo de elementos que surgem de forma imprevista ou
informacodes espontaneas dadas pelo entrevistado”.

Assim, para extrair dos(as) participantes as emocdes vividas durante o periodo de
estagio, em sua formac&o inicial no curso de licenciatura em Letras: Libras, as perguntas foram
abertas e semiestruturadas. E com o intuito de fazer uma espécie de retrospectiva com os(as)
entrevistados(as), para oferecer mais abertura as mudancas e alteracdes que se apresentassem
necessarias no decorrer da realizacdo da entrevista, as perguntas utilizadas foram elaboradas
visando a recapitulacdo da significacdo do estagio para cada egresso(a) do curso (Apéndice A).

Sobre isso, Creswell (2007, p. 186) alerta que “Os métodos de coleta de dados estdo
crescendo e cada vez mais envolvem participacdo ativa dos entrevistados(as) e sensibilidade
dos(as) mesmos(as) no estudo”. A fim de maior envolvimento dos(as) participantes, no
momento da coleta de dados, foi necessario haver uma conversa informal entre a pesquisadora
e os(as) entrevistados(as), para que, de forma harmoniosa, propiciasse um resgate espontaneo
das vivéncias dos(as) entrevistados(as), no periodo de estagio supervisionado, de forma a criar
um vinculo de confianca e naturalidade ao expressar suas respostas. As entrevistas foram
gravadas no Google Drive, devidamente transcritas, registradas e convertidas em dados
arquivados na pasta Documentos do computador.

Ainda sobre 0 momento de coleta de dados, Creswell (2007, p. 186) comenta que 0s
métodos de coleta de dado, “tradicionalmente baseados em observagdes abertas, entrevistas e
documentos, agora, incluem um vasto leque de materiais, como sons, e-mails, album de recortes
e outras formas emergentes”. Podemos incluir dentre estas formas emergentes citadas as
plataformas de videoconferéncia, em especial, a Plataforma Meet, utilizada na investigagdo em
guestdo. As entrevistas foram gravadas em videos e as falas foram, posteriormente, transcritas

na forma de texto.
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As entrevistas ocorreram nos meses de junho e agosto de 2020. A comunicagéo
aconteceu, por meio de contato virtual. As entrevistas semiestruturadas ocorreram por
intermédio da Plataforma Digital Google Meet, foram conduzidas, integralmente, no formato
de didlogos (bate papo). Em varios momentos, os participantes foram indagados com o
proposito de clarear as lembrancas desse periodo vivido por eles(as). Uma vez estabelecida a
conversacao, os(as) egressos(as), paulatinamente, se sentiam mais & vontade e, com isso,
adentravam naquele periodo vivido, rememorando e relatando as vivéncias que estavam, ainda
que adormecidas, em sua memoria.

O cenério tracado pela pandemia ofereceu como Unica opgdo 0 usO de recursos
midiaticos e redes sociais. Contatar os(as) participantes nao foi tarefa facil, visto que se contava
apenas com o encontro deles(as) por meio, principalmente, do Facebook e Instagram, recursos
largamente utilizados nas redes sociais digitais. Ressalto que citei estas duas redes, como sendo
principais, por serem mais utilizadas, facilitando o manuseio e, por decorréncia, o encontro de
mais egressos(as). Mesmo assim, nem sempre foram obtidas respostas nas tentativas de
comunicacdo, pois, se localizar cada um deles ja era um processo moroso, encontra-los
disponiveis para a participacdo na pesquisa era tarefa um tanto quanto complicada.

Por consequéncia das limitagbes da conjuntura, ao todo, foram seis participantes
entrevistados com perfis diferenciados, resultando tempo de entrevista utilizado, também,
variando entre 30 minutos e 29 segundos até uma hora e 21 minutos. Essa diferenca de tempo
na comunicacao, apesar de sempre haver fatores em comum, é atribuida ao fato de se tratar de
individuos com histéricos de vidas diferenciados, visdes diferenciadas e, por conseguinte,
experiéncias, também, diferenciadas. Além disso, é preciso levar em consideracdo a natureza
do assunto abordado e o fato dos sujeitos estarem, ha algum tempo, afastados da FL-UFG, visto
que ja sdo profissionais formados.

A vista disso, as entrevistas transcorreram espontaneamente, deixando 0s(as)
participantes livres para contar as experiéncias, da maneira mais fidedigna possivel. Na visdo
de Bardin (2011, p. 93), esse ¢ um método de investiga¢ao “[...] com um discurso falado, que
uma pessoa — 0 entrevistado — orquestra mais ou menos a sua vontade. Encenacdo livre daquilo
que esta pessoa viveu, sentiu e pensou a proposito de alguma coisa.” Nessa perspectiva, os(as)
entrevistados(as), na ocasido, apresentaram suas percepcdes a respeito das contribuicdes e
influéncias que a escola tenha exercido, durante o segmento do estdgio curricular
supervisionado.

Em conformidade com a teoria de Bardin, as perguntas atuavam como norteadoras do

discurso dos(as) entrevistados(as), mas eles(as) possuiam total liberdade para descrever com
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detalhes, tudo o que vivenciaram, sentiram e pensaram a respeito da formacao recebida durante
o0 tempo de convivéncia com a comunidade escolar na qual realizaram seu estagio curricular
supervisionado.

A Figura 1 sintetiza os procedimentos relativos a realizacéo das entrevistas.

Figura 1 — Procedimentos para a realizacéo das entrevistas

Seis participantes:
um surdo(a)

cinco ouvintes

Plataforma Digital Formato de didlogo
Google Meet (bate papo)

Entrevistas
Semiestruturadas

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

As etapas para a realizacdo das entrevistas semiestruturadas para a coleta de dados

seguiram os passos mostrados na Figura 2.
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Figura 2 — Etapas da pesquisa

1° Passo * DEFINICAO DO UNIVERSO E AMOSTRA

<

» ELABORACAO DO INSTRUMENTO DE COLETA DE

2° Passo DADOS )
v » COLETA DE DADOS (REALIZACAO DAS
ENTREVISTAS)
3° Passo
\/ » TRANSCRICAO ]
4° Passo

K

» ANALISE E DEFINICAO DE CATEGORIAS E NUCLEOS
5° Passo DE SENTIDO

6° Passo

« ELABORACAO DA DISSERTACAO ]

K

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

2.3 L6cus de investigacdo

Esta secdo apresenta a implementacdo do curso de licenciatura em Letras: Libras, na
Faculdade de Letras da UFG (FE/UFG), o processo de escolha dos(as) participantes da

pesquisa, 0 universo e composi¢cdo da amostra de sujeitos, assim como a analise dos dados.

2.3.1 Implantacdo do curso de licenciatura em Letras: Libras na UFG

Neste contexto de reconhecimento e empoderamento da Libras, cursos na area, de niveis
médio e superior, ganharam forca, em especial, os cursos de formacéo de professores(as) de
Libras. Segundo dados de Oliveira-Silva, Figueiredo e Duarte (2020), no Estado de Goias,
inicialmente, surgiu o curso de licenciatura em Letras: Libras, na modalidade a distancia (EaD),
ofertado pelo Instituto Federal de Goias (IFG) e, posteriormente, houve a criacdo do curso na

modalidade presencial, na Universidade Federal de Goias (UFG).
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Considerando que a instituicdo, FL/UFG, tem perfil inclusivo, que valoriza as diferencas
culturais e linguisticas, a inclusdo da Lingua de Sinais (LS), mais especificamente dizendo, a
Libras, possivelmente haveria boa aceitacdo, uma vez que, conforme declaracdo dos(as)
autores(as), “Esta unidade sempre teve um perfil inclusivo e de valoriza¢do das diferentes
linguas[...]”. E seguem afirmando: “[...] Assim, novo curso que pudesse incluir os surdos teria
ali, certamente, uma boa receptividade”. (OLIVEIRA-SILVA; FIGUEIREDO; DUARTE,
2021, p. 24).

O objetivo do curso de licenciatura em Letras: Libras é formar profissionais,
capacitados(as) e aptos(as) ao ensino da Libras como sendo Lingua 1 (L1), para alunos(as)
surdos(as), bem como, Lingua 2 (L2), para alunos(as) ouvintes e ensino de portugués como
segunda lingua, para estudantes surdos(as). Ainda de acordo com os(as) autores(as) Oliveira-
Silva, Figueiredo e Duarte (2021), os tramites burocraticos para a implementacao do curso na
UFG decorreram desde o ano de 2007, por meio do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), que permitiu a criagdo de
NOVOS CUrsos.

A implementacdo do curso foi efetivada com a oferta de 40 vagas, para a primeira turma,
no ano de 2009, aprovado e oferecido na modalidade presencial, no turno noturno. De acordo
com 0s autores acima, “O Projeto Politico Pedagdgico do curso foi aprovado em reunido do
Conselho Diretor, no dia 3 de dezembro de 2008, criando assim, o primeiro curso de Letras:
Libras na modalidade presencial no Brasil” (OLIVEIRA-SILVA; FIGUEIREDO; DUARTE,
2021, p. 27).

Seguindo orientagfes do Regulamento Geral dos Cursos de Graduacdo da UFG e
analisadas as necessidades do novo curso, sua matriz curricular foi dividida entre disciplinas
obrigatdrias e optativas.

Fazem parte das disciplinas obrigatorias:

Lingua Brasileira de Sinais, Aquisicdo da Lingua de Sinais, Fonética e Fonologia,
Morfologia, Sintaxe, Introducgdo a Escrita das Linguas de Sinais, Escrita de Sinais,
Psicologia da Educagdo de Surdos, Politicas da Educagdo de Surdos no Brasil,
Fundamentos Filosoficos e Sécio-Histdricos da Educacao de Surdos, Metodologia do
Ensino de Libras e Literatura Surda, além da Lingua Portuguesa (OLIVEIRA-SILVA,;
FIGUEIREDO; DUARTE, 2021, p. 26).



55

Além das disciplinas obrigatdrias compunham a lista de disciplinas optativas:

[...] Sociolinguistica, Inglés Instrumental em Libras, Elaboracéo de Material Didatico
em Libras, Lexicografia da Libras, Ensino de Portugués para Surdos, Introducao aos
Estudos da Traducdo/ Interpretacdo da Linguas de Sinais, Bilinguismo e Surdez,
Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa e Educacdo de Surdos e Novas
Tecnologias (OLIVEIRA-SILVA; FIGUEIREDO; DUARTE, 2021, p. 27).

Ainda de acordo com Oliveira-Silva, Figueiredo e Duarte (2021), apesar de ser um curso
voltado para a formacdo de professores(as) de Libras, inicialmente, ndo havia surdos(as)
fazendo parte tanto do quadro de professores(as) quanto de seu alunado. Valorizando e
respeitando a comunidade que tem como primeira lingua, a Libras, no ano seguinte, uma
professora surda foi contratada para compor a equipe docente e alunos(as) surdos(as)
comecaram, também, a se interessar pelo curso, no qual havia uma banca especializada para a
corregéo das suas provas de redacéo.

Levando em consideracdo que a lingua portuguesa é a segunda lingua dos(as)
surdos(as), outra iniciativa foi tomada para a inclusdo destes(as) alunos(as) no novo curso.
Entdo, por meio do programa UFGInclui, foram promovidas a¢6es para a incluséo de alunos(as)
surdos(as) no curso, “solicitamos que o curso de Letras: Libras também comecasse a fazer parte
do Programa UFGlInclui (UFG, 2008b), lancado em 2008 com o objetivo de promover uma
maior inclusdo de estudantes de escolas publicas, bem como de indigenas e quilombolas, em
nossa universidade” (OLIVEIRA-SILVA; FIGUEIREDO; DUARTE, 2021, p. 29).

Assim, das vagas disponiveis, uma parcela foi reservada para surdos(as), permitindo
que, “por meio da Resolucdo Consuni 20/2010 (UFG, 2010), o curso fosse incluido no
Programa e, a partir de 2011, das quarenta vagas para Letras: Libras, quinze passaram a ser
reservadas a estudantes surdos, e a prova comecou a ser realizada em Libras.” (OLIVEIRA-
SILVA; FIGUEIREDO; DUARTE, 2021, p. 29). Dessa forma, desde a implementag&o do curso
de licenciatura em Letras: Libras, a FL/UFG visa a proporcionar aos(as) alunos(as) surdos(as)

e ouvintes usuarios da Libras acesso ao ensino superior com qualidade.

2.3.2 Escolha dos(as) participantes da pesquisa

Um fato a ser considerado que envolve o tema da pesquisa, € que ndo se encontram
professores(as) de Libras atuando na rede regular de ensino basico ofertando a disciplina de
Libras; pois esta disciplina, ainda, ndo consta na matriz curricular obrigatoria da educagédo

basica no pais. Apesar disso, a investigacdo é realizada com egressos(as) do curso de
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Licenciatura em Letras: Libras da UFG que estdo atuando na escola de educagédo bésica, muitas
vezes exercendo diferentes funcGes. N&o sendo localizados(as), para participar desta
investigacdo, professores(as) de Libras atuando em sala de aula regular, os(as) sujeitos
selecionados, no momento das entrevistas, desempenhavam func¢des diferenciadas no espaco
educacional.

A pesquisa de carater qualitativo é realizada, entdo, com a participacéo de egressos(as)
do curso de Licenciatura em Letras: Libras da FL/UFG, especificamente, foram
selecionados(as) ex-participantes do Programa de Bolsa de Iniciacdo a (Pibid) e, atualmente,
educadores(as) da rede basica de ensino. Os(As) entrevistados(as) cursaram as quatro
disciplinas de estagio supervisionado obrigatorio, as duas primeiras ofertadas durante o terceiro
ano de curso e as duas ultimas no altimo ano do curso.

Os(As) participantes foram selecionados(as), conforme a possibilidade de comunicacéo.
Devido ao contexto ndo permitir contatos presenciais, o contato foi feito pelas redes sociais e,
conforme iam confirmando a participacdo, o grupo de participantes se formou, alcangado o
namero de seis sujeitos da pesquisa, sendo uma pessoa surda e cinco ouvintes.

Portanto, os(as) alunos(as) egressos(as) do curso de Letras: Libras da UFG, que tiveram
a oportunidade de atuar nos dois campos de estudos praticos (disciplina de estagio
supervisionado e Programa Pibid), simultaneamente, poderiam participar da pesquisa
oferecendo dados, que evidenciassem o foco da proposta de investigacdo, pertinente a esse
estudo.

Foram escolhidos os(as) professores que atuam na educacdo basica, por ser esta a
instituicdo que aproxima os(as) profissionais em formacao inicial de seu campo de trabalho
para o qual estdo sendo formados(as). Serem ex-participantes do Pibid foi adotado como critério
de inclusdo dos(as) participantes do estudo, pois esta condicdo Ihes proporcionou maior
oportunidade de vivenciar a realidade da escola de educacdo béasica durante o processo
formativo.

Estabelecidos os instrumentos de coleta de dados e os(as) participantes da pesquisa,
alguns outros critérios foram elencados para a realizagdo da entrevista:

— entrevistas no formato virtual, por meio da Plataforma Digital Google Meet;

— entrevistas gravadas e arquivadas;

— delimitacdo do perfil dos(as) participantes entrevistados(as).
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2.3.3 Universo e composicéo da amostra de sujeitos

Como critérios de inclusdo de sujeitos para a pesquisa, foram elencados os seguintes
critérios:
— ter concordado em participar da pesquisa e assinado o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B).
— ser aluno(a) egresso(a) do curso de licenciatura em Letras: Libras da UFG.
— atuar na rede de educacao bésica de ensino privado ou publico estadual ou municipal
no estado de Goias, em qualquer funcéo pertinente a docéncia.
— pertencer ao corpo docente de escolas de educacdo basica de ensino.
— ter atuado no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) do
curso em estudo por, no minimo, um ano.
Como critérios de exclusdo para a populacdo e amostra da pesquisa foram elencados os
seguintes fatores:

— ndo ter concluido o curso de graduacdo em Letras: Libras.

estar atuando na educagdo em outros niveis, como no ensino superior.

estar sem trabalho no momento da pesquisa.

trabalhar em outra area diferente da educacional.

Posto isso, apds busca de todos os(as) participantes do extinto subprojeto de Letras:
Libras do Pibid, foi identificado, inicialmente, o universo de 55 ex-bolsistas (UFG, 2017, p. 2).
Desse total de bolsistas Pibidianos(as), seis alunos(as) egressos(as) do curso da FL se
enguadraram nos pré-requisitos de inclusdo e compuseram a amostra do estudo. Isto porque, 21
dos(as) ex-pibidianos ndo foram encontrados(as), devido as dificuldades de contato nestes
tempos de pandemia, e 28 ndo se enquadraram aos critérios pré-definidos. E destes 28 ex-
pibidianos que comp&em o universo, 25 se encontram atuando no ensino superior, um(a) atua
em outra area fora da docéncia e dois(duas) estavam desempregados(as), no momento que
aconteceu o contato.

Durante a busca por participantes, encontramos professores(as) de Libras atuando em
variadas frentes de trabalho no ambito educacional dentro da escola de educacdo béasica. Os(as)
licenciados(as) em Letras: Libras, participantes da pesquisa, atuavam em diversas funcées na
educacdo, sendo: coordenacdo, professor(a) regular de sala aula (quando ja possuem formagao
em outra licenciatura), intérprete de Libras, professores(as) de apoio da secretaria de educagao

que dao assisténcia as escolas inclusivas com educandos(as) surdos(as) (atualmente
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denominado(as) de professores(as) bilingues) e professores(as) de formagdo continuada para
intérpretes de Libras.

A lingua de ensino, Libras, ainda ndo foi incluida no curriculo escolar de ensino basico
regular no Brasil. Considera-se que encontrar esse(a) profissional, atuando como tal na escola
regular bésica, é dificil, justamente, porque ndo existe, ainda, a disciplina de Libras reconhecida
na legislacdo nacional como pertencente ao rol de opgdes a serem ofertadas na educacao bésica.
Dessa forma, muitas redes de ensino ndo a incluem nos processos seletivos ou de concurso
publico.

Os(As) seis participantes desta investigacdo apresentam perfis heterogéneos. No
momento de ingresso na Faculdade de licenciatura em Letras: Libras, as condi¢cdes em relacéo
ao conhecimento da lingua, também, eram diferenciadas sendo: uma pessoa tinha a Libras como
lingua nativa; duas pessoas fluentes em Libras; duas pessoas com conhecimento parcial da
Libras; e uma pessoa sem nenhum conhecimento da Libras.

Além disso, ha uma variagdo entre a experiéncia na docéncia, quando cursaram estagio
supervisionado no curso de Letras: Libras: uma pessoa com vasta experiéncia, na qual, ja é
professor(a), efetivo(a) da rede publica de ensino ha anos, e formado(a) em outra licenciatura;
duas pessoas com pouca experiéncia na educacao sendo apenas, algumas atuagdes na docéncia,
como professores(as) ou intérpretes de Libras, mas sem formacéo prévia na area; e trés pessoas
sem nenhuma experiéncia, que conhecem a escola apenas na posicao de alunos(as), naquele
momento estagiando e vinculados(as) ao Pibid.

Tais caracteristicas reverberaram nas declaracGes proferidas pelos(as) participantes de
modo a apresentar variacdo de percepgOes desse momento de estudos sobre a participacdo da
escola de educacdo béasica no processo formativo da docéncia.

2.4 Analise dos dados

Os dados advindos dos documentos, do estudo bibliografico, da revisdo sistematica da
literatura e das entrevistas semiestruturadas sé@o analisados articulados entre si, seguindo-se
aquilo que Mohajan (2018, p. 16) denominou de tecelagem em conjunto, para reconhecer temas
emergentes: “weaving together recognition of emerging themes”.

Assim explica o autor:
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A analise dos dados é na realidade um processo dinamico de tecelagem em conjunto,
reconhecimento de temas emergentes, identificacdo de ideias-chave ou unidades de
significado e material adquirido a partir da literatura. Uma analise intensiva de dados
s0 comeca quando todos os dados tiverem sido recolhidos e preparados. Por vezes, o
processo comeca antes de todo os dados terem sido recolhidos. Cada transcrigdo € lida
em pormenor na sua totalidade. O objetivo nesta fase € utilizar os dados para pensar,
e procura-se ver se € possivel identificar quaisquer padrdes interessantes
[Hammersley & Atkinson, 1983] (Tradugdo nossal).

Os instrumentos de coleta de dados foram aplicados seguindo os estudos de Creswell
(2007, p. 35), quando diz que, “[...] o pesquisador coleta dados emergentes abertos com o
objetivo principal de desenvolver temas a partir dos dados”.

Apds as entrevistas serem realizadas e transcritas, chegou 0 momento de relacionar com
os demais dados e fazer a analise dos relatos dos(as) participantes sobre suas percepcfes do
periodo em que frequentaram a escola para executar as horas obrigatorias do estdgio em campo.

Assim, os relatos foram lidos e relidos inimeras vezes com o olhar focando trechos
especificos que se tornaram evidentes. Os trechos significativos e mais evidentes foram
marcados e destacados dentre todo o conjunto dos relatos, gerando uma aproximagé&o entre eles.
Essa aproximacao permitiu atribuir nomenclaturas que os descrevem e que se configuram como
as categorias extraidas dos dados.

Assim, os temas aflorados foram divididos em categorias para melhor visualizacédo e
validacao dos resultados. As respostas de todos os participantes, bem como os dados advindos
dos documentos, estudo bibliografico e da revisdo sistematica de literatura foram, entdo,
recortados para serem agrupados por temas afins e analisados, possibilitando a separacdo dos
conteddos em categorias e nucleos de sentido.

No que tange a categorizacdo, Bardin (2011, p. 147), diz que “categorizagdo ¢ uma
operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacao e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos”. Para Bardin (2011), as categorias reinem grupos de elementos que possuem
caracteres em comum, sob um titulo genérico. Baseando-se na afirmac¢éo da autora, as respostas
dadas pelos(as) seis participantes da pesquisa evidenciam alguns pontos relevantes sobre a

tematica em estudo.

! No original: “Data analysisis actually a dynamic process weaving together recognition of emerging themes,
identification ofkeyideasorunitsofmeaningand material acquired from the literature. Anintensive data
analysisonly starts whenall data have been collect edand prepared. Sometimes the process begins before all the
data are collected. Each transcript isread thoroughly in its entirety. The aimatthisstageisto use the data
tothinkwith, and one looks to see whether any interesting patterns canbe identified [Hammersley & Atkinson,
1983]” (MOHAJAN, 2018, p. 16).
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Aplicando a técnica de categorizacdo aos dados coletados junto aos(as) participantes das
entrevistas desta investigacdo e seguindo as instrucbes de Bardin (2011), elementos
semelhantes e repetitivos foram reunidos em classes para posterior classificacdo pela categoria
a que pertencam. Esse trabalho facilita a leitura e entendimento, dando tratamento aos dados
coletados, minimizando a possibilidade de erros nas interpretagdes dos dados, pois sé&o
mensagens carregadas de significados que séo expressos pelos(as) egressos(as) do curso de
licenciatura em Letras: Libras. Para Bardin (2011, p. 148), “A categorizac¢ao tem como primeiro
objetivo (da mesma maneira que a analise documental) fornecer, por condensacdo, uma
representacdo simplificada dos dados brutos”.

Apos separagdo por categorias, para melhor compreensédo e analise dos dados obtidos
por meio de entrevista, para a obtencdo de estrutura narrativa mais clara, os temas elencados e
reagrupados por semelhancas de dados, constituintes do assunto investigado, a analise tematica
foi escolhida para ser aplicada na analise de conteddo. “Se nos servirmos da analise tematica —
da contagem de um ou Vvérios temas ou itens de significacdo numa unidade de codificacdo
previamente determinada - apercebemo-nos de que se torna facil escolhermos, neste discurso,
a frase como unidade de codifica¢do” (BARDIN, 2011, p. 77).

Bardin (2011, p. 47) afirma que “A leitura efetuada pelo analista de conteudo das
comunicagOes ndo é unicamente uma leitura, mas é um realcar de um sentido que se encontra
em segundo plano”. Portanto, para a autora, a analise de contetido ¢ o trabalho com as palavras
ditas por determinados sujeitos ou grupos de sujeitos averiguando o que esta nas entrelinhas
das palavras proferidas.

Seguindo a proposta desta autora, para analisar o material coletado foi realizado ainda
um estudo semantico para decifrar o que esta por tréas das falas, pois, por semantica, entende-se
“o estudo dos sentidos das unidades linguisticas, funcionando, portanto, como o material
principal da analise de conteido, os significados” (BARDIN, 2011, p. 50). Desta forma, o
contetdo das falas foi analisado semanticamente para melhor entendimento, compreenséo e
analise do que esta sendo informado pelos interlocutores da pesquisa. Assim, os dados das
entrevistas foram agrupados por tema para formar categorias e analisados semanticamente,

formando os nucleos de sentido.



3 APRESENTACAO DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo traz os dados coletados e a discussdo dos resultados. Aqui sao
apresentados os resultados da revisdo sistematica da literatura, descricdo e andlise dos
documentos utilizados e as percepgdes de professores da educacgao basica, egressos do curso de
Letras: Libras, mediante entrevistas sobre o periodo de vivéncias escolares, durante o estagio

supervisionado no curso de Letras: Libras da Faculdade de Letras da UFG.

3.1 Resultados da revisao sistematica da literatura

A revisdo sistematica da literatura envolveu, primeiramente, quatro bases de dados com
maior credibilidade na area académica e, apds detectar poucos trabalhos a respeito das duas
tematicas envolvidas (estagio e Libras), foi necessario realizar, também, uma busca no Google
Académico, para a certificacdo da necessidade de mais pesquisas sobre 0 assunto.

Dessa forma, os dados da primeira revisdo sistematica da literatura sdo provenientes das
seguintes bases de dados selecionadas inicialmente: Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Capes, Banco de Dados, Teses e Dissertacdes (BDTD), Biblioteca Eletronica Cientifica Online
(SCiELO), Base de dados OASISBR e Google Académico, utilizando-se as palavras-chave
Libras and Estagio.

A primeira, Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, dispunha de mais op¢oes de
filtros do que as demais bases, tendo sido encontrados os seguintes resultados:

— grande area do conhecimento: linguistica, letras e artes: 28.959 ocorréncias;

— éarea do conhecimento: linguistica: 4.040 ocorréncias;

— éarea de concentracdo: linguistica aplicada: 209 ocorréncias.

Posteriormente a aplicacdo dos filtros, uma selecdo mais detalhada foi realizada por
meio de leitura de titulos, sendo selecionados 18 e descartados 191 trabalhos, entre teses e
dissertagdes. A segunda selecdo exigiu leitura dos resumos para melhor compreensdao do
contetdo. Entretanto, apds leitura destes resumos, todos os trabalhos foram descartados, visto
gue ndo abordavam o tema estagio supervisionado no curso de licenciatura em Letras: Libras.

O Fluxograma 1 apresenta os resultados encontrados.



Fluxograma 1 — Resultado das buscas na Capes
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CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES
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—
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*Teses = 86

+Dissertacdes =
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*» Selecionados = 18

LEITURA DE TiTULOS

—_

F LEITURA DE RESUMODS

—_—

sDescartados = 18
sSelecionados = 0

Fonte: Dados extraidos do Catalogo de Teses e DissertacGes da Capes.

A partir da segunda base de dados Banco de Dados, Teses e Dissertacbes (BDTD),

assim, para a BDTD foi aplicado apenas o filtro:

— Idioma: portugués, apresentando 27 ocorréncias.

apesar do processo de busca ser semelhante em todas, os filtros disponiveis eram em menor

quantidade e a escolha deles foi feita em raz&o dos melhores resultados apresentados. Sendo

Na sequéncia, a leitura de titulos selecionou 17 e descartou 10 pesquisas, dentre elas,

O Fluxograma 2 mostra os resultados encontrados.

teses e dissertacOes e, apés a leitura dos resumos foram descartados todos os trabalhos.



Fluxograma 2 — Resultado das buscas na BDTD
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BANCO DE DADOS, TESES E DISSERTACOES (BDTD)

e
* Palavras-
chave:
"Estagio" and
"Libras"
* |dioma: Port.
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*Duplicados =

LEITURA DE TITULOS

LEITURA DE RESUMOS

*Descartados =
17,

*Selecionados =

0

Fonte: Dados extraidos do Banco de Dados Teses e Disserta¢des (BDTD).

A terceira base explorada, Biblioteca Eletrdnica Cientifica Online (SciELO), apresentou

0 menor nimero de pesquisas realizadas. Depois de aplicar o filtro: Cole¢do Brasil, apenas um

artigo foi encontrado, mas, apds a leitura do resumo, foi descartado por ndo apresentar

informacdes relacionadas as palavras-chave utilizadas.

O resultado desta busca esta no Fluxograma 3.

Fluxograma 3 — Resultado das buscas no SciELO

BIBLIOTECA ELETRONICA CIENTIFICA ONLINE (SciELO)

e N
¢ Palavras
Chave:
"Estagio" and
"Libras"
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Brasil

PALAVRAS
CHAVES
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» Artigos: 1

ARTIGOS N
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'd N

sDescartados =
0

*Selecionado =
1

LEITURA DE
TiTULOS

LEITURA DE
RESUMOS

eDescartado:
1

«Selecionado:

Fonte: Dados encontrados na Biblioteca Eletrdnica Cientifica Online (SCIiELO).
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A quarta base explorada foi a plataforma OASISBR. A procura por pesquisas realizadas
sobre estdgio supervisionado em cursos de licenciatura em Letras: Libras nesta base de dados
utilizou o filtro Idioma Portugués. Diferentemente das demais citadas, 63 pesquisas
apareceram, dentre elas, teses, dissertacdes, artigos e TCC. A leitura de titulos possibilitou o
descarte de 32 trabalhos, restando 30 a serem analisados por leitura de resumos. Concluida a
leitura dos resumos, foram descartadas 28 pesquisas e selecionados apenas dois artigos, que
abordaram as tematicas apresentadas pelas palavras-chave estagio e Libras, retratando a area
de conhecimento sobre estagio supervisionado em cursos de licenciatura em Letras: Libras.

O Fluxograma 4 retrata os resultados desta busca.

Fluxograma 4 — Resultado das buscas na OASISBR

TESES, _
DISSERTACOES,
Ve ARTIGOSETCCs .
ePalavras chaves: eDescartados = 32 LEITURA DE
Estagio” and *Selecionados = 30 RESUMOS
"Libras" *Teses =0 eDuplicados =
sidioma: Por sDissertacdes = 21 -[2:8escartadas 5
sPeriodo: 2009 - sArtigos = 26 vselecionados<
2021 «TCCs =7 : 2e ecionados =
) sTotal =63 LEITURA DETITULOS
PALAVRAS CHAVES
N AN

Fonte: Dados encontrados na Base de Dados OASISBR.

Dois artigos foram selecionados na plataforma OASISBR para serem incluidos nesta
investigacao:

O estagio supervisionado em Libras: reflexdes além do ensino de lingua (COURA,
2018) faz uma reflexdo e problematizacao acerca do estagio supervisionado em Libras, a partir
de discussdes tedricas sobre: estagio, experiéncias, decolonialidade, epistemologias,
criticidade, diferencas e identidades, tendo como base exemplos préticos vivenciados no
periodo de dois semestres da disciplina, no curso de Libras da UFT. Além disso, o trabalho traz
a proposta de estagio presente no Projeto Pedagogico de Curso (PPC), abrindo necessario
espaco para discussdes e analise de como esta acontecendo esta disciplina.

Ensino de Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua: curriculo em préaticas no
estagio do Letras Libras (PIMENTEL-SOUZA; FARIA-NASCIMENTO; LUSTOSA, 2018)
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apresenta vivéncias no estagio supervisionado do Curso de Licenciatura em Letras-Libras,
considerando-se como primeira lingua a Libras (L1) e tendo como referéncia trés aspectos
interligados: o estagio como vivéncia reflexiva e colaborativa; a imersdo do estudante em
pratica docente sociointeracionista, refletindo sobre os conceitos de lingua materna e o curriculo
de Libras como L1; e a escola como territério de producdo de cultura, lugar de
(des)territorializacdo dos estagios e (des)construcdo de identidades dos estudantes.

A busca na quinta base de dados, a plataforma Google Académico, aconteceu de forma
semelhante as demais. A pesquisa foi organizada a partir das palavras-chave Estagio and
Libras, com periodo compreendido entre os anos 2009 a 2021, classificado por relevancia e no
idioma portugués. Considerando-se a grande quantidade de estudos compreendidos nesta
plataforma, a busca foi limitada as dez primeiras paginas, visto que, o Google Académico exige
menor rigor cientifico para o depdsito de trabalhos.

Como mencionado, até as dez primeiras paginas determinadas para a pesquisa, a
diversidade encontrada compreendeu artigos, Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC),
monografias, teses, dissertacdes, livros, e-books, projetos de pesquisa e, até mesmo, editais. No
entanto, nenhum deles abordava as duas tematicas procuradas (estagio e Libras), o que nos fez
realizar uma segunda busca nesta mesma plataforma, utilizando-se, porém, uma outra estratégia
para a confirmacdo da realidade sobre as pesquisas na area de estagio supervisionado em
licenciatura em Letras: Libras.

Apbs a aplicacdo dos filtros foram encontrados, ao todo, 795 resultados, como mostra o

Fluxograma 5.
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Fluxograma 5 — Resultado da primeira busca no Google Académico

GOOGLE ACADEMICO
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Fonte: Dados encontrados na Base de Dados do Google Académico.

Apos a procura no Google Académico ndo apresentar nenhum trabalho, na tentativa de
confirmacdo da realidade sobre a caréncia de pesquisas na area de estagio supervisionado na
licenciatura em Letras: Libras foi utilizada como estratégia uma busca diferenciada, na qual,
ndo apenas palavras-chaves foram escritas, mas sim uma frase, como Estagio na licenciatura
em Letras Libras de 2009 a 2021. Nessa segunda busca, assim como nas demais, prevaleceu a
variedade dos resultados, mas a pesquisa sistematizada se limitou as cinco primeiras paginas,
com os titulos e autores catalogados. Porém, apOs perceber que os temas abordados nao
apareceriam e muitos dos trabalhos encontrados eram repetidos da pesquisa feita anteriormente,
a busca passou a ser aleatoria. Nesta segunda busca, a procura passou a ser otimizada, sendo
constatada a existéncia de 551 trabalhos nesse campo, pelos titulos encontrados na prépria

plataforma, como mostra o Fluxograma 6.
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Fluxograma 6 — Resultado da segunda busca no Google Académico
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Fonte: Dados encontrados na Base de Dados do Google Académico.

Desta vez, trés trabalhos foram selecionados, sendo todos eles artigos publicados em
revistas ou anais de congressos:

Estagio supervisionado em tempos de pandemia: relato de experiéncia no curso de
Letras: Libras da Universidade Federal do Ceara (ARAUJO et al., 2021) aborda as mudancas
de estratégias de ensino e aprendizagem, para retomar as atividades, devido a interrupcdo do
calendario académico da Universidade Federal do Ceara (UFC).

Multiculturalismo, diversidade e diferenca: tempos de aprendizagens nos estagios
supervisionados do curso de Letras/Libras (VIANA; SILVA, 2019) traz uma reflex&o sobre as
praticas docentes no &mbito dos estagios supervisionados do curso de Letras/Libras da UFRN,
com base na vivéncia como professores do curso.

O estagio supervisionado de Libras: o acontecimento inconcluso e a pratica educativa
intercultural critica (LOBATO; BENTES, 2020) ¢ um estudo que visa a analisar o estagio
supervisionado de futuros professores, refletindo sobre o estdgio como um acontecimento
inconcluso e pensando na busca e efetivagdo de uma pratica educativa intercultural critica, no
contexto do estagio supervisionado.

De todos os trabalhos aqui apresentados, apenas o de Pimentel-Souza, Faria-Nascimento
e Lustosa (2018) aproximou-se, ligeiramente, desta pesquisa, que tem como objeto de estudos,

0 estagio curricular supervisionado, com recorte para o periodo de permanéncia na escola de
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ensino basico, pois, a pesquisa encontrada, também, envolve a escola em parte de seus estudos.
Mesmo assim, 0 Viés investigado é bem diferente.

Sendo assim, concluida a revisdo sistematica da literatura foram selecionados cinco
estudos com tematica afim a desta pesquisa, constatando-se a existéncia de poucos estudos
realizados na area e sinalizando a relevancia da presente pesquisa, uma vez que Sao necessarias

investigacOes para melhoria deste campo do conhecimento.

3.2 O Projeto Pedagogico do Curso de Letras: Libras da FL/UFG

A leitura prévia do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Letras: Libras da FL/UFG
possibilitou identificar elementos fundamentalmente importantes na composicdo de sua
estrutura. Percebeu-se que, mesmo constando acGes semelhantes a maioria dos projetos de
estagios dos cursos de licenciatura, este apresenta a inovacao da exigéncia de aces pedagdgicas
gue ndo limitam o estagio apenas a atividades burocraticas, provocadoras de fissuras que
prejudicam a qualidade do estudo (UFG, 2014, p. 59).

Assim como outros, o curso de licenciatura, foco desta investigacdo € regido pelo
Projeto Pedagdgico do Curso de Letras: Libras (PPC-Libras). E, atendendo ao que determina a
lei, consta no PPC-Libras que o estagio curricular supervisionado tem inicio na segunda metade
do curso, sendo compreendido por quatro disciplinas, devendo ter carga horaria de 400 horas,
distribuidas entre estudos tedricos e praticos.

Ainda segundo o que consta no documento, para os(as) alunos(as) que exercam
atividade docente regular na educacdo basica, ministrando a disciplina de Libras, as horas de
estagio supervisionado poderdo ser reduzidas, até no maximo, a 200 horas. Ou seja, 0
aproveitamento de horas é possivel, desde que comprovada a exigéncia de experiéncia e atuacdo
na area, no momento de estagio. Visando a preservar o aprendizado do(a) aluno(a), as horas
serdo reduzidas apenas em duas das quatro disciplinas de estagio de Libras ofertadas, “Tal
reducdo serd concedida somente quanto as atividades na escola-campo e apenas durante o
Estagio 2 e o Estagio 3”. (UFG, 2014, p. 59).

Outro dado importante tange a vivéncia profissional, pois, segundo o projeto, o estagio
supervisionado devera ser desenvolvido em escolas de educacéo bésica e, de preferéncia, que
tenham alunos(as) surdos(as), visando a “vivéncia profissional prolongada, sistematica,
intencional e acompanhada” (UFG, 2014, p. 59). Considerando-se que as turmas sdo
heterogéneas, compostas por alunos(as) surdos(as) e ouvintes, ingressos(as) que sabem Libras

ou ndo, experientes na area docente ou ndo, além de parte do alunado ser formado em alguma
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area da licenciatura, a vivéncia no periodo de estudos do estagio em escolas que tenham
educandos(as) surdos(as) € relevante para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
necessarias. Além do valor da experiéncia na docéncia, pode-se considerar, também, o contato
com a Lingua de Sinais e com a educacdo de surdos(as), o que é peculiar (UFG, 2014, p. 59).
Visando a preparacdo do(a) licenciando(a) para a préatica, o estagio se configura como
sendo espaco de construcdo do(a) professor(a) e, de acordoo com o PPC-Libras, “Revela-se
como espaco de construcdo do professor como sujeito que tem dominio de sua propria pratica
e de seu papel social.” Desse modo, para alcancar os objetivos tracados para execucdo na
disciplina de estagio, ele “¢ concebido ndo somente como observagdo e regéncia” (UFG, 2014,
p. 59). O PPC do Curso de Letras: Libras apresenta em seu texto uma citagéo de Paiva (2003

apud UFG, 2014, p. 59), na qual endossa a compreensdo de estagio e suas varias facetas:

Séo contempladas as varias facetas da formacéo profissional, tais como a observacao
de reunifes de pais e professores, Conselho de Classe, exame de regulamentos e
estatutos da escola escolhida, entrevistas com coordenadores, diretores, orientadores
e professores, anélise dos projetos pedagdgicos e demais atividades; preparacéo e
pilotagem de material didatico; engajamento em atividades extracurriculares, tais
como classes de aceleragdo, oficina de redacdo, clubes de conversagdo para linguas
estrangeiras, auxilio na avaliacdo de alunos e projetos de pesquisas no contexto de
estagio.

Desde o principio da escrita do documento, a construcao progressiva do conhecimento
esta pautada na ideia de se promover atitudes formativas investigativas. Consta no PPC do curso
de Letras: Libras que, “este projeto se baseia numa concepgao formativa que traz como objetivo
a atitude investigativa do aluno diante da aquisicao, aprendizagem, bem como do ensino da
Libras [...]”. Nesse sentido, a concepcdo de participacdo dos(as) alunos(as) em formagéo nas
mais diversas atividades escolares contribui para a ampliacdo das vivéncias em préaticas
escolares cotidianas (UFG, 2014, p. 11).

Indo ao encontro das orientacdes da Resolugdo CNE/CP n° 2, § 2°, consta no PPC-
Libras a descricdo de estagio curricular supervisionado de ensino, como sendo o tempo de
aprendizagem, em determinado lugar ou oficio para aprender a pratica e depois poder exercer
a profissdo ou oficio aprendido. “Assim, o estagio curricular supervisionado supde uma relagao
pedagdgica entre alguém que ja € um profissional reconhecido em um ambiente institucional
de trabalho e um aluno estagiario. Por esse motivo, a disciplina, componente da matriz
curricular de cursos profissionalizantes, é denominada de Estagio Curricular Supervisionado”
(UFG, 2014, p.101).
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Sendo este momento de estudos expressivo para a formacdo dos(as) licenciandos(as),

por oportunizar a unido da teoria e pratica, além da aproximacdo entre as instituicdes

formadoras, o PPC-L.ibras prevé as seguintes atividades na formacéo dos(as) estagiarios(as),

durante o periodo de aprendizado do fazer docente:

“a) observag¢do; b) simulacdo de aulas, com elaboracdo de planos de aula, ministradas
para os colegas, seguidas de debates; c) participacdo negociada entre estagiario e
professor da escola-campo, com a finalidade de auxilia-lo em alguma atividade em
beneficio dos alunos; d) regéncia em uma ou mais turmas, com planejamento
apresentado ao professor do estagio e aprovado pelo professor da escola-campo, como
exercicio autbnomo da docéncia (UFG, 2014, p. 120).

Como consta no documento orientador do curso de formacdo de professores(as) de

Libras, “os sistemas de ensino devem propiciar as instituigdes formadoras a abertura de suas

escolas de educagdo basica para o estagio curricular supervisionado.” Essa diretriz leva ao

entendimento de que, talvez, caiba & universidade, conjuntamente com a escola parceira prover

meios de aplicacdo do estagio, sem danos aos trabalhos de ensino inerentes a instituicao,

contemplando os(as) estagiarios(as) na abertura de espaco para a aplicacdo de seus estudos

investigativos naquele ambiente (UFG, 2014, p. 102).

Devido aos estudos realizados da &rea, nos documentos que regem 0s cursos de

licenciatura, facilmente sdo encontradas orientacGes e regulamentacdes sobre a organizacgéo e

estrutura da disciplina
(2014, p. 115):

de estagio supervisionado, como aparece no PPC-Libras da FL/UFG

Paragrafo Gnico - Conforme o PPP/FL, a apreensdo da realidade da escola campo
podera incluir: ‘1. observag@o de reunides de pais e professores, Conselho de Classe,
exame de regulamentos e estatutos da escola escolhida, entrevistas com
coordenadores, diretores, orientadores e professores, analise dos projetos pedagdgicos
e demais atividades [...]; 2. [...] preparagdo e pilotagem de material didatico; 3.
observacdo das aulas e engajamento em atividades extracurriculares, [...] classes de
aceleracdo, oficina de redacdo, clubes de conversacdo para linguas estrangeiras,
auxilio na avaliacéo de alunos [...].

E relevante citar outro trecho presente no art. 7°, do item Carga horaria, do PPC-Libras,

gue orienta o estagio no curso de Letras, para reafirmar, a que veio este estudo. No documento,

esta previsto o desenvolvimento das seguintes atividades:

Atividades de observacéao destinadas a propiciar ao aluno o contato com a realidade
educacional, especialmente nos aspectos que dizem respeito as situagbes que
envolvem professor-aluno;

Atividades simuladas, em que o estagiario participard de aulas planejadas e
efetuadas juntamente com seus colegas de turma e o professor;
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I1l. Atividades de participacdo em aulas ou outras a¢des pedagogicas, que possibilitem
ao aluno interagir e colaborar com o professor no local de estagio;

IV. Atividades de regéncia, que permitam ao aluno ministrar aulas, ou desenvolver outra
atividade relacionada ao processo ensino-aprendizagem, sob orientacdo do
professor, no local de estagio (UFG, 2014, p. 114).

Mesmo essa pesquisa ndo tendo ouvido a instituicao formadora sobre a busca de escolas
para estabelecer parcerias, devido as circunstancias da suspensdo das aulas nas quais foi
realizada a pesquisa, no documento orientador do curso de formacdo de professores(as) de
Libras da Faculdade de Letras da UFG, consta, inclusive, a Solicitacdo de Estagio em Libras
(modelo).

Nesse modelo, destaca-se o trecho que demonstra o reconhecimento da contribuicdo
dos(as) profissionais da escola para a formagdo: “A proposta de assistirem a suas aulas conta
com a expectativa de que possam aprender com a experiéncia que V. S. tem como professor(a)
e que compreendam as condigdes necessarias para se tornarem bons profissionais.” Essa fragao
do documento deixa clara a tentativa da instituicdo formadora em abordar a escola para o
trabalho colaborativo com respeito ao trabalho desenvolvido por ela (UFG, 2014, p.118).

Encontra-se, ainda, no PPC-Libras, a descricdo da disciplina de estagio curricular
supervisionado, com inicio na segunda metade do curso, isto é, indo do primeiro semestre do
terceiro ano e finalizando no Gltimo semestre do ano letivo. A disciplina esta subdividida em:

— No Estagio 1: “Apreensao da realidade da escola campo. Concepcdes de linguagem
e ensino. Tendéncias pedagogicas. O curriculo na educagdo de surdo” (UFG, 2014,
p. 36). Dessa forma estd previsto no PPC-Libras, que nesse nivel de estudos, o
estagiario sera levado a refletir sobre concepcbes de linguagem e ensino de Libras,
se apropriando de conhecimento e tendéncias pedagdgicas e analisando criticamente
o curriculo na educacdo de surdos, visando a compreensdo da realidade da escola-
campo. (UFG, 2014, p. 60).

— No Estégio 2: “Observacdo de aulas de Libras na escola campo. Elaboracéo do
projeto de ensino e pesquisa de Libras. Abordagens e metodologias de ensino e
aprendizagem de Libras. Analise e elaboracéo de material didatico para o ensino de
Libras” (UFG, 2014, p. 37). Nesta etapa de estudos, o aluno estudara as abordagens
e metodologias de ensino e aprendizagem de Libras, além da oportunidade de
observar aulas de Libras na escola-campo. Ao final dessa disciplina, como avaliagdo
final, o aluno devera elaborar um projeto de ensino e pesquisa de Libras e ainda fazer
analise e pilotagem de material didatico para o ensino de Libras. (UFG, 2014, p. 60).

— No Estéagio 3: “Desenvolvimento do projeto de ensino e pesquisa na escola campo.
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Abordagens e metodologias de ensino e aprendizagem de Libras. Didética e pratica
de ensino: planejamento, plano de aula e avalia¢éo da aprendizagem”. (UFG, 2014,
p. 38) Na terceira disciplina de estagio, pautada nas abordagens e metodologias de
ensino e aprendizagem de Libras, os(as) alunos(as) deverao desenvolver o projeto de
ensino e pesquisa de Libras elaborado no estagio anterior, atentos a elementos da
didatica e da prética de ensino, como o planejamento, a elaboragéo de plano de aula
e a avaliacdo da aprendizagem (UFG, 2014, p. 61).

— No Estagio 4: “Elaboracdo do relatério de estagio. Analise e reflexdo sobre as
experiéncias no estagio. Socializacao dos resultados com a escola campo” (UFG,
2014, p. 39) Nesse ultimo estagio, os(as) aluno(as) deverao redigir relatorio final de
estagio, expondo suas analises e reflexdes sobre as experiéncias no estagio (UFG,
2014, p. 61).

3.3 Perfil dos participantes

As percepcdes dos estagiarios sdo afetadas diretamente pelo seu perfil e, por isso
mesmo, precisam ser compreendidas e interpretadas tendo em vista suas experiéncias anteriores
e sua propria historia de vida. Por essa razao, é apresentada, no Quadro 1, a caracterizacdo dos

sujeitos da pesquisa.

Quadro 1 - Quadro demonstrativo do perfil dos participantes

Ano de
PARTICI- concluséo do
PANTES PERFIL curso de
Letras: Libras
A Ouvinte; ingressou na licenciatura com 19 anos; sabia Libras e 2016
nenhuma experiéncia profissional.
B Ouvinte; ingressou na licenciatura com 20 anos; sabia Libras e ndo 2016
tinha experiéncia profissional.
Ouvinte; ingressou na licenciatura com 19 anos; sabia Libras e ndo
C ; A o 2014
tinha experiéncia profissional.
Ouvinte; ingressou na licenciatura com 18 anos; sabia Libras e ndo
D ; A o 2013
tinha experiéncia profissional.
E Ouvinte; segunda licenciatura; ndo sabia Libras e vasta experiéncia 2018
profissional.
= Surdo; ingressou na licenciatura com 22 anos; fluente em Libras e 2016
pouca experiéncia profissional na educacéo.

Fonte: Dados da pesquisa.
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3.4 Delimitag&o das categorias e nucleos de sentido

Para delimitar as categorias a serem analisadas nesta pesquisa, primeiramente, foram
listados os temas encontrados, visando a melhor organizacdo dos dados, uma vez que, 0
estabelecimento de grupos tematicos facilita a compreensdo do que esta sendo investigado. Em
seguida, os ndcleos de sentido foram extraidos dos temas selecionados e agrupados em
categorias, por frequéncia e recorréncia de tematicas em comum.

Com temas parecidos, as respostas foram categorizadas, isto €, reunidas em unidades de
andlise que comportam um ou mais nucleos de sentido. O passo a passo tracado para a
delimitacdo das categorias e seus respectivos nlcleos de sentido segue a teoria de Bardin (2011,
p. 147), quando explica a categorizagdo como sendo “[...] rubricas ou classes, as quais reunem
um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de contetudo) sob um titulo
genérico, agrupamento esse efetuado em razao das caracteristicas comuns destes elementos”.

O Quadro 2 mostra o resultado da andlise dos dados obtidos na fase de entrevistas

organizado em categorias e seus nucleos de sentido.

Quadro 2 — Quadro demonstrativo das categorias e seus respectivos nucleos de sentido

CATEGORIAS NUCLEOS DE SENTIDO

— Organizacéo cultural da escola

IMPACTO DA ESCOLA NA FORMACAO DOS |~ Orientagdo e acgmpanhamento ao_ estagiario
ESTAGIARIOS(AS) — Impacto da realidade escolar na visdo dos(as)

estagidrios(as)
— Influéncias da escola na formacéo profissional

— Vivéncias limitantes

DESAFIOS ENCONTRADOS NA ESCOLA- Limitacs f x
CAMPO — Limitagdes na formagéo

— Tensao no clima escolar

INTERACAO NA COMUNIDADE ESCOLAR | — Atuacio dos supervisores

Fonte: Elaborado com base nos dados da pesquisa.

3.5 Anélise e discussdo dos resultados

3.5.1 Resultados da categoria: Impacto da escola na formacéo dos(as) estagiarios(as)

Nesta categoria foram agrupados quatro nucleos de sentido:
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— organizagao cultural da escola;

— orientacdo e acompanhamento ao estagiario

— impacto da realidade escolar na visdo dos(as) estagiarios(as);

— influéncias da escola na formacao profissional.

Tanto a passividade da instituicdo concedente, quanto sua co-responsabilizacdo, co-
laboracéo, co-formacéo e cooperacgéo tém efeitos marcantes no processo formativo. Tal como
dito, a escola tem como responsabilidade a transmissao de saberes, tanto culturais e cientificos
acoplados aos saberes escolares, quanto os saberes pedagdgicos, relativos aos saberes da propria
pratica docente.

O PPC-Libras apresenta que a atuacdo dos(as) professores(as) e alunos(as) da Faculdade
de Letras nas atividades visa a colaborar e se integrar a realidade da escola em Goiés, além de
proporcionar a sociedade a oportunidade de questionamentos, reflexdes e conhecimento
contribuindo para a difuséo e construgdo do saber e da cultura (UFG, 2014).

A partir dai, € possivel inferir, mesmo que ainda timidamente, a abertura para a atuagao
em colaboracdo, para a construcdo e disseminacao do saber, da cultura e da formacao, em prol
de uma sociedade melhor. Seguindo por esse caminho, a tendéncia seria de aproximacéo entre
as instituigoes.

As condi¢Bes institucionais, relatadas pela maioria dos(as) estagiarios(as)
entrevistados(as), parecem indicar serem pouco favoraveis para a aprendizagem e
desenvolvimento de atitudes pedagdgicas, uma vez que foram raras as oportunidades de
experiéncia. Contudo, é notoria a diferenca no desempenho quando o(a) estagiario(a) se sente
aceito(a) naquele ambiente. Vejamos, entdo, cada nucleo de sentido desta categoria que reflete
os impactos da escola na formacdo dos(das) estagiarios(as).
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3.5.1.1 Organizagao cultural da escola

Quadro 3 — Ncleo de sentido: organizacdo cultural da escola

PARTICI- ~
PANTES PERCEPCOES
A Quando trocava o horario, também, era uma coisa muito rapida. Saia um e ja entrava outro,

e ja comecava a aula, ndo tinha muito espaco para o dialogo, a conversa.

Até no estagio 2, quando foi a fase de fazer a entrevista com os professores, a gente fazia
entrevista, mas do lado de fora, porque a prépria coordenacdo falou: “Olha, quando os
C professores estdo na sala dos professores € 0 momento de descanso deles, € 0 momento de
estar conversando com outros professores, entdo, é melhor vocé chamar o professor 14 fora
e fazer a entrevista do lado de fora”.

Também fizemos estagio na [...]. L&, eu avalio como mais positivo porque eles eram mais
abertos para a gente nova. Estavam abertos ao que a gente estava propondo. Eu gostei mais
la na [...] me senti mais incluido, a gente conseguiu perceber um pouco dessa dindmica, de
como seria trabalhar com alunos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Seguindo No6voa (1992), as bases conceituais e pressupostos invisiveis da cultura
organizacional se referem a valores, crencas e ideologias ligadas as manifestacdes verbais e
conceituais (curriculo, linguagens, historias, metaforas etc.); manifestac6es visuais e simbolicas
(estrutura fisica da escola, uniformes, imagem exterior etc.); e manifestaces comportamentais
(rituais, cerimonias, processos de ensino e aprendizagem, normas e regulamentos etc.). Posto
iss0, entende-se, sobre cultura organizacional da escola, que os valores orientam tanto as agdes
coletivas quanto individuais, a partir do que tem significado e sentido. As crencas e os valores
sdo condutores dos atos dos participantes, do ambiente escolar e das atividades nele
desenvolvidas. Finalmente, as ideologias, sejam elas de consenso ou conflituosas, dao sentido
ao movimento que resulta na organizacéo cultural.

Partindo dos elementos conceituais e 0s pressupostos invisiveis citados por Névoa, sao
os valores, crencas e ideologias presentes naquele meio, que atuam como condutores da
dindmica coletiva e individual, incluindo ou ndo a presenca de alunos estagiarios, aceitando ou
nédo a responsabilidade de colaboracdo na formacdo. Quando, A fala da dindmica intensa do
trabalho docente, quando C apresenta a preocupagéo da escola em resguardar o momento de
descanso do professor, e quando D avalia positivamente outra instituicdo que conduzia os
trabalhos de forma diferenciada, hipoteticamente, podemos considerar a necessidade de
politicas publicas que propiciem as escolas, possibilidade de efetivacdo da formacao no formato
colaborativo.

Como diz Novoa (1992, p. 36) “Doravante, os professores sao chamados a desempenhar

um conjunto alargado de papéis, numa dinadmica de (re)invencao da profissao de professor.” E
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perceptivel na proposta da instituicdo formadora que, conhecedora dessa necessidade, e com
respeito ao trabalho desempenhado por estes profissionais, ao procurar a escola para fazer
parceria durante a formacéo no estagio, se preocupa em estabelecer vinculo cordial valorizando
a experiéncia na docéncia dos professores que la se encontram.

Entretanto, a esse respeito, os(as) egressos(as) contaram que 0s primeiros instantes na
escola sdo acompanhados pela professora. Sob seus cuidados, os(as) alunos(as) sdo orientados
sobre suas acOes na escola, a fim de evitar transtornos decorrentes da presenca de estagiarios(as)

naquele ambiente.

3.5.1.2 Orientacdo e acompanhamento ao estagiario

Quadro 4 — Ndcleo de sentido: orientacdo e acompanhamento ao estagiario

PARTICI-

BANTES PERCEPCOES

Eu lembro que a coordenadora do nosso estagio, a professora que fazia parte do nosso grupo de
estudo de estagio da faculdade, ela acompanhou a gente no primeiro dia la na escola e explicou,
B apresentou toda a escola: o grupo diretivo, as salas, mostrou como a gente ia poder trabalhar 14,
em que momento nos iamos poder fazer as observagdes, quando e quais eram os alunos, quais as
turmas que a gente ia poder observar e a carga horaria que a gente tinha que cumprir.

O respaldo que a gente tinha, era a professora (formadora) que nos dava. Ela sempre via nosso
plano de aula antes. Entdo a gente sentava e falava, “nés vamos ensinar isso, isso, isso...

C mostrava como seria a atividade ou, as vezes, era apresentacdo em PowerPoint e ai a gente
mostrava. Ent&o, ela sempre tinha essa interacdo com a gente: sentava-se e orientava.

Fonte: Dados da pesquisa.

Ponderando a lembranca de B, percebo a preocupacao por parte da instituicao superior,
ao adentrar o recinto escolar com seus estagiarios(as). Nitidamente, deixa transparecer uma
conversa anterior, da coordenadora, citada pelo(a) estagiario(a), com a escola, pois soube dar
os direcionamentos, obedecendo a organizacdo pedagdgica da escola e situando sua turma para
melhor funcionamento do estudo investigativo a ser realizado no espacgo de aprendizagem do
oficio de ensinar.

O direcionamento do trabalho formativo na escola, a organizacdo escolar, ao receber e
contribuir para a formacdo dos(as) estudantes de licenciatura, varia de uma instituicdo para
outra, pois a realidade e a cultura estabelecidas nela vao depender de fatores subjetivos. Novoa

(1992, p. 55) descreve, assim, a constituicdo da identidade da institui¢do:
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[...] ndo é a Escola em geral, mas sim o estabelecimento de ensino com a sua
identidade especifica, que, na subjetividade dos professores e dos alunos, constitui o
lugar concreto de trabalho e de investimento. Neste sentido, (re)colocam-se questdes
tais como as dimensdes optimais de um estabelecimento, o ‘clima social’ do
estabelecimento como fator de eficiéncia pedagdgica, a diversidade dos publicos e
dos recursos a afetar a cada estabelecimento etc.

Os motivos pelos quais a escola se abre, ndo foram levantados nesta pesquisa, pois a

instituicdo escolar ndo foi ouvida, pelos mesmos motivos que a instituicdo formadora: o tempo

para a coleta de dados em meio ao inicio da pandemia da Covid-19. Considera-se, porém que

coletar dados com as escolas-campo pode acontecer em pesquisas futuras.

3.5.1.3 Impacto da realidade escolar na visdo dos(as) estagiarios(as)

Quadro 5 — Nucleo de sentido: impacto da realidade escolar

PARTICI-
PANTES

PERCEPCOES

Eu tentava fazer de tudo para o menino (aluno) se concentrar e ele pegava a tarefinha e jogava
no chao e ia no quadro apagava tudo e riscava... eu falava: ndo vou conseguir... isso ndo é
para mim. Quando a professora chegava, ficava tudo bem. Ela dizia: “vamos meus

amores...” . Eu ndo sei 0 porqué, mas eles iam. Eu falava: gente, como é que pode?

Quando vocé chega na sala de aula ndo sdo seus amigos que estdo ali sentados, eles ndo ficam
quietinhos, caladinhos, prestando atengdo, escutando, kkkkk... ndo tem, geralmente, aquela
interacdo. Vocé tem que ter muito esforgo para conseguir fazer com que aquele aluno copie a
respeito do contetdo.

No segundo estagio (segunda instituicdo), a gente ja teve mais oportunidades, consegui
vivenciar problemas e questdes escolares, observar 0s pontos positivos e 0s pontos negativos.

O momento da pratica é de fato na sala de aula, quando vocé esta atuando realmente, que vocé
pode lembrar de alguma coisa que aprendeu, durante as aulas teoricas.

O meu estagio foi feito no colégio em que eu trabalho e foi uma proposta diferente, foi ensino
de Libras para ouvintes por meio da musica. Foi muito interessante, porque 0s meninos, por
meio da musica aprenderam sinais, nos trabalhamos a mdsica... e, assim foi um estagio que fez
a diferenca.

Tudo isso é... além de pais que chegam...quem trabalha com surdo tem aluno que chega e ndo
quer estudar e vocé tem que intervir, negociar e mostrar a importancia disso. Essas habilidades
sao desenvolvidas nesse processo de interagdo, que vocé percebe como é [...]

A teoria e a pratica acontecem de forma concomitante, mesmo que vocé ndo perceba.

Havia muita teoria e pouca pratica e eu acho que deveriam ser os dois na mesma quantidade.

Fonte: Dados da pesquisa.
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No momento de contato com o contexto escolar, durante o estagio supervisionado, assim
como sdo diferentes as realidades, tanto do campo de estudo quanto dos(as) alunos(as)
estagiarios(as), também serdo distintas suas percepcoes e reacdes. As impressdes do movimento
docente deixam marcas, que podem ser positivas ou negativas, que repercutirdo na construcao
individual do fazer docente.

As declaragdes destes(as) participantes vdo ao encontro do que os autores Silva, Coelho
e Teixeira (2013) apresentam no primeiro capitulo desta dissertacdo sobre o impacto da
satisfacdo dos(as) estudantes no momento de estagio. Para os autores, a satisfacdo com este
momento de estudos reverbera positivamente no desenvolvimento na carreira. 1sso significa
que experiéncias adequadas de estagio beneficiam os(as) estudantes, estimulando-os ao
desenvolvimento.

E impressionante a diferenca, na expressao do rosto, no tom de voz, na satisfacdo dos(as)
participantes, demonstrada ao relatar a satisfacéo ao serem recebidos com prontidéo e abertura
para colaborar em sua formagdo. Nao sendo possivel comprovar as sensagfes expressas no
momento das entrevistas palavras proferidas por eles podem ser destacadas: D diz que “No
segundo estagio (segunda instituicdo) a gente ja teve mais oportunidades (...)” e E afirma que
o seu foi um estégio diferenciado, pois foi possivel adotar estratégia diferenciada, como ensino
de Libras por meio de masica: “/...J foi um estagio que fez a diferenca.”.

A oficina ministrada pelo(a) estagiario (a), lancando méo de estratégia da masica para
0 ensino de Libras, aplicada na escola em que o(a) participante E ¢ parte integrante do corpo
docente, é de se destacar. A abertura de possibilidades para o desenvolvimento deste tipo de
estagio revela a contraposicao das demais declaracdes relacionadas a rigidez na estrutura.

Contudo, estdo incluidas no PPC do Curso de Letras: Libras, no caput do artigo 7°,
incisos VI e VII as garantias de que as escolas de formacdo oferecerdo com qualidade e
quantidade recursos pedagogicos e tecnoldgicos, além da promocdo de atividades culturais,

para a formacéo dos(as) professores(as):

VI - as escolas de formagdo garantirdo, com qualidade e quantidade, recursos
pedagdgicos como biblioteca, laboratdrios, videoteca, entre outros, além de recursos
de tecnologias da informacéo e da comunicacéo;

VII - serdo adotadas iniciativas que garantam parcerias para a promogao de atividades
culturais destinadas aos formadores e futuros professores (UFG, 2014, p. 108).

A pratica docente vai além do que acontece dentro de sala de aula. Ela é complexa e
apresenta caracteristicas culturais, por isso, o valor da promocdo do contato com a

heterogeneidade da pratica no momento de formagéo docente. Pimenta e Lima (2006, p.12)
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ressaltam essa questdo, afirmando que “ao estagio dos cursos de formagdo de professores
compete possibilitar que os futuros professores se apropriem da compreensdo dessa
complexidade das préticas institucionais e das acdes ai praticadas por seus profissionais, como
possibilidade de se prepararem para sua inser¢ao profissional.”

Com a percepcao da estrutura fechada a observacédo e regéncia de sala de aula e com
espacos restritos para evitar transtornos no ambiente de aprendizagem do oficio, certamente a
formacéo serd lesada em alguma medida. Ndo tem como se negar a complexidade do fazer
docente e o0 extrapolar a sala de aula. Para Pimenta e Lima (2006), vivéncias docentes
significam participagdo em situagdes diversas de ensinar, aprender e elaborar, executar e avaliar
projetos que perpassam a sala de aula, bem como os demais ambientes escolares.

O fato de ser complexo o ato de ensinar implica desenvolver nos(as) futuros(as)
professores(as) habilidades que compreendam a instituicdo escolar em sua esséncia. Neste
segmento, as autoras citadas, apresentam em seus estudos explicacdes sobre 0 que € preciso
desenvolver nos aprendizes da docéncia e afirmam: “é importante desenvolver nos alunos,
futuros professores, habilidades para o conhecimento e a analise das escolas, espaco
institucional onde ocorre o ensino e a aprendizagem, bem como das comunidades onde se
insere” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 20).

A disponibilidade e abertura da escola para alunos(as) estagiarios(as) possibilita a
aprendizagem em seu encadeamento real do trabalho docente. No relato do(a) estagiario(a) E,
a satisfacdo em trabalhar o ensino de Libras utilizando estratégia diferenciada, envolvendo
alunos(as) que escolheram participar da oficina, fez a diferenca na formacdo do(a)
professoro(a), visto que este foi o termo utilizado por ele(ela). E diz que “[...] foi ensino de
Libras para ouvintes por meio da madsica” e arremata afirmando “e assim foi um estagio que
fez a diferenca”, o que comprova o efeito positivo que a agdo reverberou no(a) estagiario(a).

Oportunamente, Pimenta e Lima (2006) completam, no tocante a complexidade do
exercicio, os segmentos de atuagdo do magistério, “Envolve, também, o conhecimento, a
utilizacdo e a avaliacdo de técnicas, métodos e estratégias de ensinar em situacdes diversas.” E
do mesmo jeito, outras tarefas também englobam diversas habilidades e competéncias,
envolvendo “a habilidade de leitura e reconhecimento das teorias presentes nas praticas
pedagogicas das instituicdes escolares.” Dessa forma, entende-se 0 estagio como sendo
investigacdo para o desenvolvimento de habilidades (PIMENTA,; LIMA, 2006, p. 20).

Para além das teorias que apresentam os beneficios da colaboracgdo das escolas para com
a formacdo dos(as) estagiarios(as), existem, também, os relatos da satisfacdo e prazer em

produzir, no estagio, diferentes técnicas que alcancem o alunado e tragam respostas positivas
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por meio delas. Portanto, participar do contexto escolar, de um modo geral, ndo significa
restringir-se ao uso de técnicas, mas se adequar a diversidade pertinente ao contexto e suas
singularidades.

E de se destacar que o aprendizado do trabalho docente para ensino de lingua tem
caracteristicas proprias a fim de tornar mais eficaz o ensino. Nesse sentido, autores aconselham
professores(as) de linguas a trabalhar a lingua com significancia para os aprendizes, “Para que
sua aprendizagem se dé de uma forma satisfatoria, torna-se necessario que esta seja vivenciada
em situacbes contextualizadas, que efetivamente tenham significado para os aprendizes”
(LACERDA, CAPORALLI; LODI, 2004, p. 59).

Visto isso, as escolas, além de se abrirem para a parceria na formacdo, precisam se
atentar para as peculiaridades da disciplina que estiver sendo trabalhada no curso de formacéo.
Sobre o tema, Pimenta e Lima (2006, p. 9) dizem que “A perspectiva técnica no estagio gera
um distanciamento da vida e do trabalho concreto que ocorre nas escolas, uma vez que as
disciplinas que compdem os cursos de formacdo ndo estabelecem os nexos entre os conteidos
que desenvolvem e a realidade nas quais o ensino ocorre.”

Fazer nexo com a realidade da disciplina significa, no caso especifico de Licenciatura
em Letras: Libras, preparar profissionais para atuar como professores(as), ou para desempenhar
funcOes diferenciadas na educagdo de surdos(as), propiciando experimento diversificado do
fazer docente.

Igualmente as demais disciplinas, os(as) estagiarios(as) da licenciatura em Letras:
Libras apresentam dificuldades comuns aos alunos(as) de outras licenciaturas. A abertura e
flexibilidade para o movimento na docéncia é fundamental para o desenvolvimento do(a)
profissional na area. Torna-se mais facil compreender a epistemologia da préxis
contrabalanceada a gestdo de sala de aula, permitindo elaborar nos aprendizes sua propria
identidade docente, a partir do contato inicial com a realidade, respaldados(as) pelos saberes
tedricos e apoiados(as) por professores(as) experientes nas duas instituicdes (universidade e
escola).

Sobre a construgédo de identidade, Silva e Alves (2019, p. 324) indicam que se 0s(as)
aprendizes da area forem pesquisadores(as) devidamente capacitados(as) estardo em condicGes
de atuar no contexto como professores(as) reflexivos, contribuindo para a construcdo de sua
identidade docente. Os estudos desses autores confirmam as contribuicdes significativas da
imersdo no ambiente escolar favorecendo a formacéo dos(as) estagiarios(as).

Caminhando na mesma diregéo, tanto leis que fundamentam a disciplina quanto

pesquisadores da area compartilnam ideias sobre os processos pedagdgicos da formacéo de
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[P 4]

professores(as). O artigo 12 da Resolugcdo CNE n° 2, inciso II, que trata, nas alineas de “a” a
“e”, a respeito da didatica e seus fundamentos, expde os seguintes conhecimentos pertencentes
ao universo docente exigidos durante o processo formativo no regime de colaboragcdo. No que
se refere especificamente ao estagio e a contribuicdo da universidade e da escola de educacao

bésica para a formacéo de professores destaca-se:

a) compreensao da natureza do conhecimento e reconhecimento da importancia de sua
contextualizacdo na realidade da escola e dos estudantes;

b) visdo ampla do processo formativo e sdcio-emocional como relevante para o
desenvolvimento, nos estudantes, das competéncias e habilidades para sua vida;

¢) manejo dos ritmos, espacos e tempos para dinamizar o trabalho de sala de aula e
motivar os estudantes;

d) elaboracéo e aplicacéo dos procedimentos de avaliagdo de forma que subsidiem e
garantam efetivamente 0s processos progressivos de aprendizagem e de recuperacao
continua dos estudantes;

e) realizacdo de trabalho e projetos que favoregam as atividades de aprendizagem
colaborativa; [...] (BRASIL, 2019, p. 6).

E comum ouvir alunos(as) inexperientes de licenciatura relatar dificuldades em assumir
a regéncia das aulas em sala, no momento de estudos do estagio curricular supervisionado.
Porém, ao analisar a fala do(a) participante B, que descreve sua dificuldade em conduzir o
ensino e controle da sala de aula, mas com a chegada da professora, a stbita mudanca de
comportamento dos alunos frente a postura da lider da sala, despertou no(na) estagiario(a) a
reflexdo sobre o oficio de ensinar. Essa habilidade de lidar com os(as) alunos(as) € postural e
individualmente desenvolvida e elaborada.

E substancial a passagem narrada pelo(a) participante B, em razio do aprendizado da
area que permeia essa a¢do. Primeiro B observa para depois experimentar a regéncia, assumindo
a tarefa de assumir a sala. Ou seja, teve a oportunidade de ver como a professora conduzia a
aula e o comportamento dos alunos diante da conduta da professora experiente.

O fato de a professora deixa-lo sozinho em sala, exigiu do(a) estagiario(a) a gestao da
aula e da turma. Neste instante, a reacdo dos(as) alunos(as) foi diferente, se comparado com o
comportamento que apresentavam na presenca dela. Ao retornar para a sala, a professora
retomava o leme da aula e os(as) alunos(as) seguiam seus comandos com tranquilidade. Esse
acontecimento intrigou o(a) aprendiz da docéncia, fazendo dele(a), um(uma) investigador(a) da
profissdo. Essa passagem foi deveras significativa para o(a) estagiario(a) B, pois, nesse instante,
0 processo investigativo reflexivo do ser docente foi acionado.

Para Curado (2018), o termo conhecimento envolve relagdo do sujeito com o objeto

conhecido, sendo conhecimento - sujeito - objeto. Com base na explicacdo de Curado (2018),
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este foi 0 momento de elaboracdo do conhecimento de B, em atitudes pedagdgicas, uma vez
que, trata-se de observagdo seguida da acdo e reagdo. O estdgio supervisionado da licenciatura
pode ser descrito, portanto, como capacitagdo no ambiente de trabalho docente, no qual é
oportunizada a assuméncia do trabalho pertinente ao professor(a), além de treino das demais
fungdes e competéncias necessarias, formando e preparando o(a) profissional docente para 0s
desafios futuros. A experiéncia de tentar reger a sala e ndo conseguir e, em contraposicéo, ver
a professora retomar a lideranca sem coercdo, o(a) fez refletir sobre sua postura em sala,
transformando-o(a), naquele momento, em investigador(a) do oficio: “Quando a professora
chegava, ficava tudo bem. Ela dizia: “vamos meus amores...”. EU ndo sei o porqué, mas eles
iam. Eu falava: gente, como é que pode ”?

De maneira analoga ao processo de B, C e E, também, citam ocorréncias, consideradas
necessarias para a decisdo da escolha profissional, como o0 modo de verificacdo de sua aptidao,
da reafirmacdo da escolha profissional. O(A) participante C descreve o0 momento em que
ministra aula, com esforgco, em razéo de néo estar acostumado(a) e nem dominar a regéncia,
demonstrando, assim, muitas dificuldades com a primeira experiéncia desafiadora de sua
escolha profissional: “Quando vocé chega na sala de aula ndo sdo seus amigos que estéo ali
sentados, eles ndo ficam quietinhos, caladinhos, prestando atencéo, escutando [...] .

O(a) entrevistado(a), se refere ao fato, fazendo um paralelo, com a experiéncia da pratica
de apresentacdo de seminarios em sala de aula, na faculdade. Esse fato reforca a ideia de que a
teoria e a préatica sdo indissociaveis, durante todo o processo formativo, e ndo apenas na
disciplina de estagio curricular supervisionado. Em Curado (2011), entende-se a relacdo das
duas modalidades de estudo, sendo a unicidade provedora da praxis transformadora da
realidade.

Convém lembrar que no PPC do Curso de Letras: Libras 1é-se que a “correlagdo teoria
e pratica € um movimento continuo entre saber e fazer na busca de significados na gestéo,
administracdo e resolucéo de situacoes préprias do ambiente da educacdo escolar” (UFG, 2014,
p. 101). Portanto, para promover a transformacao requer a pratica embasada pela teoria, para a
consolidacdo da aprendizagem.

Coexistindo, os aspectos tedricos e praticos constituem e consolidam a praxis, visto que,
“Nessa dimensdo de acdo pensada (campo teodrico) e da acdo do fazer (campo da pratica),
constitui-se, em nivel da consciéncia, a praxis” (SILVA; ALVES, 2019, p. 315). Isso significa
gue o ser e o fazer formam conjuntamente o profissional docente na realidade vivenciada.

Os estudos teoricos e praticos, interligados e complementares, remete ao relato de C

(desafio de reger a sala de aula pela primeira vez comparada a pratica de estudos académicos)
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e somados a descri¢do de Curado (2019), para o termo conhecimento (a relacdo do sujeito com
0 objeto conhecido), pressuponho que as teorias estruturam o processo de aprendizado das
praticas no trabalho docente.

Em alguma medida, esse fato explica pedagogicamente os acontecimentos no meio

educacional, pois estudos mostram que

o papel das teorias é o de iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para analise e
investigacdo, que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as acdes dos
sujeitos e, a0 mesmo tempo, se colocar elas préprias em questionamento, uma vez que
as teorias sdo explicacdes sempre provisorias da realidade (PIMENTA; LIMA, 2006,
p. 12).

De posse do conceito conhecimento, cunhado por Curado (2019, p. 328), citado
anteriormente, em que explica “ser a relagdo do sujeito com o objeto conhecido, definido pela
relacdo conhecimento - sujeito — objeto” e unindo a explicagdo da mesma autora para o termo
epistemologia da préaxis como a teoria que “busca estabelecer a relagdo entre a praxis e 0
conhecimento” (p. 329), claramente, a cooperagdo da escola-campo € importante para a
elaboracdo do conhecimento do(a) estagiario(a) de licenciatura.

Oportunamente, destaco que a declaracdo de E, quando diz “A teoria e a pratica
acontecem de forma concomitante, mesmo que vocé ndo perceba”, vem ao encontro das
afirmacdes de Curado (2019, p. 346) quando afirma que “o conhecimento ndo acontece em um
momento tedrico e em outro préatico. Ele é ao mesmo tempo tedrico-préatico, pois uma teoria é
pratica na medida em que se materializa, por meio de uma série de mediacdes, 0 que antes sO
existia idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua
transformagao.”

Tacitamente, para a autora, a epistemologia da pratica € estudo gerador de teorias, que
possibilitam um novo formato de formacéo, considerado, uma nova tendéncia para este campo
do ensino. Enquanto E percebe as duas modalidades de estudos ocorrendo de forma
concomitante, D, aluno(a) iniciante na area, ainda considera que teoria e pratica acontegcam
separadamente, porém, faz correlacdo entre as duas para sobressair no aprendizado da profisséo.
“O momento da pratica é de fato na sala de aula, quando vocé esta atuando realmente, que
vocé pode lembrar de alguma coisa que aprendeu, durante as aulas tedricas”. Para muitos
estudantes de licenciatura, as modalidades acontecem de forma apartada, como dito
anteriormente, e € assim que o(a) egresso(a) F concebe este estudo: “Havia muita teoria e pouca

pratica e eu acho que deveriam ser os dois na mesma quantidade .
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No entanto, Curado (2019, p. 339) continua seus estudos neste sentido afirmando que
“a escola, e nao a universidade seria o l6cus ideal de formacdo: estar na e em pratica desde o
inicio e refletir sobre ela é condigdo da boa formagdo.” A ideia da formacdo no modo
colaborativo é amplamente compartilhada entre os mais diversos autores(as) trabalhados, como
vem copiosamente sendo apresentado, nesta pesquisa. Isso se deve ao fato dos beneficios
comprovados da vivéncia no local de trabalho para o futuro professor.

Em conformidade ao mencionado no inicio deste trabalho, Pimenta e Lima (2006) falam
sobre as técnicas para a execucao de operagdes e acdes no exercicio de qualquer profissao, bem
como na docéncia. Entretanto, para elas, o aprendizado de técnicas é insuficiente para a
resolucdo de problemas do contexto escolar, devido & complexidade das situa¢fes encontradas
neste meio. Sendo assim, levantam a problematica, devido a separacao entre teoria e pratica,
gerando erros na formacao profissional: “A pratica pela pratica e 0 emprego de técnicas sem a
devida reflexdo pode reforcar a ilusdo de que hd uma pratica sem teoria ou de uma teoria
desvinculada da pratica” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 9). Mais uma vez, estudos vém para
frisar a ideia de unicidade entre teoria e préatica.

Propalar e reforcar a colaboracéo entre as instituicbes em prol da melhoria na qualidade
da formacdo de licenciandos(as) € desafiador. Em razéo disso, estudos tedricos e praticos
devem, mais do que nunca, caminhar juntos durante todo percurso formativo e ndo apenas na
disciplina de estagio, como alguns acham. Pesquisadores(as), como Névoa (1992), Pimenta e
Lima (2012) e Curado (2019), apresentam dados que contribuem para o estreitamento das
relacBes entre as dimensdes de estudos (teoria e pratica) e para a comunhao da formacéo entre
a instituicdo formadora e co-formadora (universidade e escola de ensino basico).

A prética pode ser concebida por n6s como sendo produto para a consolidacdo do
conhecimento. Considerando a estrutura educacional, a formacdo demanda estudos que
envolvam a realidade da pratica. Neste sentido, Curado (2019) declara que, conforme a natureza
do trabalho docente, a formacdo de profissionais da &area requer elementos de natureza
cientifica, artistica, ética e técnica.

Sendo assim, inferimos que a pratica é processo que exige flexibilidade e abertura de
espaco e tempo para a producdo do saber, uma vez entendido, que o estagio seja o periodo de
permanéncia prolongada de estudos de uma profissdo, “o estagio curricular supervisionado de
ensino entendido como o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder

exercer uma profissdo ou oficio” (UFG, 2014, p. 101).
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Perfazendo essa ideia de tempo e lugar de aprendizado, outros(as) autores(as) designam

a escola com o termo “tempo-espaco do lugar de trabalho docente” (CURADO, 2019, p. 343),

no qual é possivel apoderar-se das nocdes de conhecimento cientificos, éticos, estéticos,

artisticos e tecnoldgicos que permeiam o conhecimento e séo inerentes ao processo de trabalho.

3.5.1.4 Influéncias da escola na escolha profissional

Quadro 6 — Nucleo de sentido: influéncias da escola na escolha profissional

PARTICI-
PANTES

PERCEPCOES

Confesso que me desanimei bastante, no periodo do estagio, justamente pelas questdes que eu
disse antes. Como, por exemplo, o fato da escola ndo ter sido aberta com a gente.

Entdo, tudo isso eu realmente trouxe muito da faculdade, da experiéncia que eu tive no proprio
estagio, porque la a gente vé a importancia disso e levei isso para sala de aula sim.

Para mim a confirmacao que tive é que eu deveria fazer outro curso, que nao fosse para ser
professora... entdo, em relagéo ao estagio, eu tive esse pensamento que ndo era para mim, e que
eu ndo iria conseguir.

Eu acho que foi muito importante para mim essa parte de ver a reacdo do professor, de poder
perceber como ele lidava com essas criangas. Porque néo era facil!

Entdo esse estagio me ajudou muito também nesse sentido. De pensar: Nossa, serd que eu dou
conta de ser testada assim na aula o tempo todo?” kkkkkkk... Serd que estou preparada para
lidar com esse tipo de aluno?

Mesmo assim, a experiéncia de estagio me ajudou muito, principalmente, a ter essa percepgao
de criar autonomia e autoridade dentro de sala de aula.

E a gente fica pensando, se eles que séo profissionais da educacéo estdo tratando a gente assim,
a realidade la dentro deve ser dessa forma também.

[...] sobrecarregar, inclusive a escola onde esta sendo desenvolvido o estagio, porque chegam
muitos alunos, 10, 15 alunos, de uma universidade e fazem listagem de 4 ou cinco turmas,
atrapalha até o fluxo da aula do professor... Entéo isso [...] foi positivo para mim, enquanto
profissional de capacitacdo de professores.

O papel do professor é trabalhar com pessoas em espagos reais e nesse sentido, a partir desta
realidade construir e possibilitar que os alunos realmente desenvolvam suas habilidades e
competéncias de um modo significativo. Ent&o, nesse sentido, o estagio tira da utopia e te coloca
na realidade... Te tira da zona de conforto e fala: “é a partir daqui que eu vou ter que transformar
essa realidade tanto dele quanto a minha.” E vocé aprender fazendo.

[...Jestou falando do proprio servico da escola publica e conveniada, mas ao mesmo tempo ela,
se vocé realmente quer ser professor(a), ela é o xeque-mate, porque sendo vocé desiste. Vocé
chegar numa escola que o préprio espago geografico dela, € escuro, de dificil acesso, ela é
inclusiva, faltam recursos e sem energia vocé pensa assim: eu nao trabalho na educacao.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Levando em consideracdo que as turmas de estagios supervisionados no campo das
licenciaturas, em especial, da licenciatura em Letras: Libras sdo organizadas em grupos
numerosos, para aplicacdo no campo de estudo, as acdes e reacdes observadas, analisadas e
vivenciadas na escola suscitam elaboracdo do fazer docente individual e coletivo. Todo
movimento educativo experienciado na escola, se estende para 0s momentos de trocas na
universidade, onde cada qual expde suas percepcdes, que podem agir e reagir, na formacao do
fazer docente de cada um, motivando, desmotivando e, as vezes, testando a escolha profissional.

As declaracdes de A, B, C e D, nitidamente, realcam os questionamentos que pairam
nos aprendizes sobre a escolha profissional. Porém, as interrogacGes que emergem acerca da
profissdo para a qual estdo se preparando, os auxilia no despertar para suas habilidades,
competéncias e possibilidades da elaboracédo do ser e do fazer na atividade docente.

Ao mesmo tempo que, A se desanima com a profissdo, devido ao tratamento nada
cordial, recebido na escola: “Confesso que me desanimei bastante, no periodo do estagio”. B
tem certeza de que estava no curso errado, apesar de ter seguido em frente, pois lembro, que a
entrevista foi realizada com egressos professores da escola basica: “Para mim a confirmacao
que tive é que eu deveria fazer outro curso, que nao fosse para ser professora. ”.

C, no entanto, pensa sobre suas capacidades de permanéncia na profisséo, se fez ou néo
a melhor escolha profissional. Em contrapartida, D pondera o comportamento recebido dos(as)
professores(as) com as relaces pertinentes ao meio educacional, ressaltando sua visdo de
ambiente rispido e constrangedor, no que toca ao comportamento e tratamento dos(as)
profissionais.

Questionamentos, davidas, certezas, incertezas, suposices e outras sensacdes mais
borbulham na mente dos(as) alunos(as) em formagc&o a respeito da profissdo. E citado como
perfil dos(as) egressos(as), no documento orientador do curso de licenciatura em Letras: Libras
que os(as) alunos(as) devem, sobretudo, serem capazes de refletir teoricamente sobre a pratica
pedagogica e de compreender sua formacao profissional como processo continuo, autbnomo e
permanente (UFG, 2014). E a elaboragio de o seu proprio ser docente, se fazendo e refazendo,
permanentemente e com autonomia.

No entanto, para que funcione bem esse processo, é exigida a participacdo da instituicao
co-formadora, como parte imprescindivel do processo. Todavia, participar colaborando para a
formagdo gera incumbéncias extras aos(as) professores(as) experientes, como
comprometimento e responsabilidade, para que a acdo repercuta positivamente. Para Curado

(2019), oportunamente, por meio dos(as) estagios(as), exigem-se mudancas nas relacdes entre
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a universidade e escolas além de reorganizacao do trabalho docente, para acentuar a pesquisa
como meio de producdo de conhecimento e intervencao na pratica social.

Apesar das dificuldades, os(as) egressos(as) manifestaram gratiddo pela aprendizagem
proporcionada ao cursar o estagio curricular supervisionado, demonstrando, com énfase, as
importantes aprendizagens ocorridas na vivéncia da realidade escolar. Citam positivamente,
ndo somente questdes técnicas de trabalho, como também, temas subjetivos tdo relevantes
guantos métodos e metodologias pedagdgicas. Valorizam a autonomia desenvolvida ao lidar
com os desafios reais, a postura do(a) professor(a) ao gerir a sala de aula e até mesmo seus
limites ao serem testados com a realidade escolar.

O estagio supervisionado precisa ser aplicado a partir do real trabalho docente,
utilizando-se da agdo e reflexdo desta agdo constantemente. “O estagio supervisionado passa a
ter funcdo fundamental, que ndo é apenas levar os conhecimentos tedricos ao campo da pratica,
mas compreendé-los e elabora-los, pensando e interferindo na realidade vivida pelo futuro
professor” (CURADO, 2019, p. 346). Concordando com a afirmacgdo de Curado (2019), o
trabalho na escola pode ser considerado como principio educativo.

Muitas foram as declaragdes negativas referentes a forma de conducéo do trabalho co-
formativo das escolas de ensino basico para com o0s(as) estagiarios(as). Porém, vale lembrar
que é louvavel avaliar os dois lados da moeda. No caso desta pesquisa, considerando-se o
contexto pandémico em que foi realizada, ndo houve espaco para que as escolas fossem ouvidas.
Deste modo, assim como sdo encontrados dados bibliograficos sobre as dificuldades
encontradas pelos estagiarios, também, ha indicios dos impasses que a escola enfrenta para
receber os(as) estagiarios(as) e contribuir a contento para sua formacéao.

Estudos revelam que erros de carater técnico decorreram de dificuldades de uso do
espaco e tempo na escola para formacéo, uma vez que, os trabalhos estavam sendo conduzidos
para a percepcao de imperfeicdes dos(as) profissionais das escolas. Como é o caso dos estudos

de Pimenta e Lima (2006, p. 10) nos quais mostram que

Essa percepcédo traduziu-se em modalidades de estagio que se restringiam a
apenas captar os desvios e falhas da escola, dos diretores e dos professores,
configurando-se como um criticismo vazio, uma vez que 0s estagiarios 4 iam
apenas para rotular as escolas e seus profissionais como ‘tradicionais’ e
‘autoritarios’ entre outros.

Nestas condicOes sdo perfeitamente compreensiveis as dificuldades de envolvimento
dos(as) profissionais das escolas, visto que se sentem, de certa forma, ameagados com a

presenca de estranhos(as), que, até entdo, na perspectiva ndo esclarecida deles, trata-se de
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pessoas que podem, além de ndo colaborar em nada, atrapalhar e ainda sair maldizendo o
trabalho pedagdgico executado na instituicdo colaboradora. Percebe-se, nessa ocasido, um
equivoco gue paira sobre as trés partes envolvidas no estagio (instituicao formadora, instituicdo
concedente e estagiario(a)).

N&o hé beneficios advindos desse padréo de estagio, dado que, nesse clima, sdo gerados
muitos conflitos resultando em blogueio nas relagdes entre as duas institui¢des de ensino. Sobre
o assunto, Pimenta e Lima (2006, p. 10) enfatizam que “Essa forma de estagio gera conflitos e
situacOes de distanciamento entre a universidade e as escolas, que justamente passaram a se
recusar a receber estagiarios; o que por vezes leva a situacGes extremas de secretarias de
educacdo obrigarem suas escolas a receberem estagiarios.”

O que deveria configurar parceria, na verdade é reputado, de acordo com as percepcoes
declaradas, como algo indesejado. Conforme os relatos dos(as) egressos(as), mesmo aqueles
que se colocavam em defesa da escola, deixavam transparecer auséncia de zelo e atencédo da
escola para com eles, justificando ser complicado para a escola receber estagiarios para mais
uma demanda de trabalho. Entretanto, se bem analisado, tanto os(as) estagiarios(as) quanto a
comunidade escolar, se beneficiardo com a pesquisa na instituicdo, visto que, tanto o ensino
desenvolvido na escola, ndo pode ser considerado estanque e por isso ha necessidade de contato
com as inovagdes na area que a universidade pode proporcionar, quanto pelos aprendizados do
ser e fazer docente, que a instituicdo de educacdo basica tem a oferecer para 0s(as)
estagiarios(as) e, a universidade também ganha, ao entrar em contato com a realidade,
reavaliando seu trabalho na formacdo de futuros professores de nivel basico. Ou seja, a
colaboracdo ndo se limita a beneficios para a formacao de profissionais que futuramente atuardo
no ambiente de ensino basico, e sim, em forma de circulo, todos serdo beneficiados com o
trabalho no modelo colaborativo.

Como no relato de minha insercéo no tema, incluida no inicio desta dissertacéo, no qual,
conto a experiéncia de uma professora que, ao levar seus(suas) alunos(as) para realizar seu
estagio na escola, realizou uma dindmica de formacéo continuada junto os(as) professores(as)
da instituicdo, que ficaram muito satisfeitos com o experimento. Neste experimento, os(as)
estagiarios(as) se beneficiaram do lugar de tempo de estudos do oficio, a universidade pode
entrar em contato com a realidade para a qual esta formando profissionais da area e a escola
vivenciou formacéo e atualizagdo do fazer docente.

Curado (2019, p. 349) cita modelos fortalecedores das praticas coletivas, como, por
exemplo, “professores formadores da educagdo basica, acolhidos pelas instituicdes formadoras

em grupos de pesquisa, cursos e pesquisas colaborativas; redes de pesquisa entre universidade
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e educagdo basica”. Tal como em minha experiéncia de anos atras, a autora afirma a importancia
de valorizar e melhorar a relagéo entre a comunidade escolar e a instituicdo formadora e segue
dizendo da necessidade de “fortalecer o coletivo de professores nas escolas em processos de
producao de conhecimentos sobre o trabalho com os estudantes.”

Nesta perspectiva, ha que se concluir que o estagio supervisionado € a disciplina que
propicia a produgdo da praxis. E como em toda a trajetoria da formagdo, teoria e prética
dialogam, se transformando mutuamente. Validando os estudos, é possivel conhecer o estagio
supervisionado como o espaco favoravel para a aplicacdo da teoria da praxis, uma vez que se
pode contar com o0 espaco-tempo da escola, empregando a intencionalidade, a acdo e a reflexao

para o aprendizado do fazer docente.

3.5.2 Resultados da categoria: Desafios encontrados na escola-campo
Nesta categoria foram reunidos trés nacleos de sentido:
— vivéncias limitantes;
— limitagdes na formagdo; e

— tensdo no clima escolar

3.5.2.1 Vivéncias limitantes

Quadro 7 — Nucleo de sentido: vivéncias limitantes

PARTICI-

PANTES PERCEPCOES

[...] ndo parecia que os professores nos aceitaram tdo bem!

Quando a gente estava em sala de aula e tinhamos contato com os professores, eles ndo eram
tdo abertos & comunicacao, conversar, tirar davidas, trocar ideia... era eles dando aula e nés
observando.

N6s ndo tivemos muito contato com o0s professores e com a gestdo. NOs simplesmente
chegavamos, faziamos o protocolo (seguir as instrucdes dadas pela professora formadora)...

B [...] eu ndo me sentia bem-vinda... sentia que os professores eram mais fechados.

Era delimitado, eles falavam: Vocés tém desse horario até esse horario. E fora desse horario,
fiquem no banquinho la de fora esperando”.

C Em relacdo ao recreio, a gente nunca participou, porque o recreio era na quadra, era la dentro,
entdo a gente ndo tinha acesso. O lanche, também, a gente ndo tinha acesso...ndo participava
do lanche porque também era em outro espaco, e a gente ndo podia ir até a sala dos professores
também.
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D Nossa presenga era considerada um estorvo.

A questao é que como eram muitos alunos, nds tinhamos que revezar para nao atrapalhar as
E aulas. Entdo, assim, ora a gente ficava de fora, ora de dentro. No decorrer da aula, para mim,
essa parte ndo foi tdo relevante justamente porque ndo tinha como... era questédo da propria
estrutura que ndo tinha... enquanto eu lia o PPP [...], a colega entrava em sala de aula, entéo, a
gente fazia esse rodizio. Foi uma observacdo do que eu ndo poderia fazer enquanto professora
de estagio, que é levar muitos alunos para um dia s6.

[...] sempre havia trocas, na hora do intervalo... quando eu queria conversar, sempre procurava
alguém que estivesse livre para que pudéssemos ter esse momento de contato. A interagdo era
sempre presente, conversavamos sobre o que os alunos escreviam nas redagdes. Todos os dias
discutiamos se 0 aluno era um aluno levado ou ndo. Antes das atividades trocadvamos ideias de
quais estratégias usariamos durante a semana, pensavamos juntos nas atividades e nos desenhos.
Depois de nos organizar voltavamos para a aula que se encerrava por volta das 17 horas e, logo
F em seguida, iamos para casa.

Fiz estagio onde aprendi a ser um profissional e adquiri experiéncias de pratica, 14 é uma
entidade na qual tive a experiéncia de trabalhar aos sabados...

[...] sempre havia trocas, na hora do intervalo...

Fonte: Dados da pesquisa.

A expressdo vivéncias limitantes foi cunhada com base, sobretudo, nos dados das
entrevistas semiestruturadas e foi relacionado com o PPC do curso de Letras: Libras e com 0s
estudos bibliograficos. Esse termo significa momentos vividos pelos(as) entrevistados(as)
dentro da escola que se configuraram como limitantes e restritivos. 1sso pode ser percebido no
Quadro 07, no qual as limitacGes se referem ao pouco acesso a alguns espagos escolares fora
da sala de aula durante o estagio, bem como a reduzida possibilidade de circulacdo dentro da
escola campo.

E de se ressaltar que estes entrevistados, no momento de estagio, possuiam pouca ou
nenhuma experiéncia na docéncia, visto que era a primeira vez que tinham contato com a escola,
na condicao de professores(as), no caso, como aprendizes de professores.

A falta de aceitacdo por parte dos(as) educadores(as) foi percebida pelos(as)
estagiarios(as) e isso os(as) deixou desconfortaveis e incomodados(as). As possiveis limitacdes
impostas pela escola, indicadas pelos(as) licenciandos(as) e a estrutura rigida adotada pelas
instituicOes frente aos aprendizes limitam e inibem a sua plena participacdo nos processos
escolares, parte da formacao docente.

A formacdo nesta area € concebida como ampla, como consta do PPC do Curso de Letras:
Libras (UFG, 2014), documento que regulamenta o curso de licenciatura em Letras: Libras, o
qual define este momento de estudos como vivéncia profissional prolongada, pois concerne ao
aprendizado de habilidades e competéncias para lidar com a diversidade presente no meio

escolar.
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Ou seja, 0 estagio ndo pode ser considerado como estudo engessado e programado, mas
amplo, com condicdes de investigar, observar e experienciar a pluralidade académica do ensino
bésico.

Mediante o que dispde a Resolucdo CNE n° 2 de 20 de dezembro de 2019, (BRASIL,
2019) acerca da obrigatoriedade da participacdo da escola de ensino basico, visando a
combinacdo entre teoria e pratica na formacdo bem como a unido entre as instituicles
formadoras, as facetas que deverdo ser contempladas no estagio reafirmam a necessidade de
abertura e acolhimento dos(as) futuros(as) professores(as) na escola campo.

O apoio da escola é essencial para que possam proporcionar bem-estar e confianca
aos(as) estudantes, abrindo espaco para o desejo de investigacdo da pratica docente e busca de
conhecimentos, habilidades e atitudes pedagogicas inerentes a profissdo. Entretanto, as
expressdes: “nao me sentia bem-vinda”; “fora do horario figuem no banquinho l4 fora”; e:
“nossa presencga era considerada um estorvo”, reproduzidas pelos(as) participantes deste
estudo, indicam dificuldades em adentrarem naquele espaco para o desenvolvimento dos
estudos. A suposta pouca aceitacdo das escolas frente a sua responsabilidade para com a
formacéo desses(as) licenciandos(as) percebida pelos(as) egressos(as) deixou neles impressdes
negativas relatadas nas entrevistas.

Conforme as declaracgdes, ao se sentirem rejeitados(as), a busca pela aprendizagem de
atitudes pedagdgicas foi tolhida. Na concepcdo de Rodrigues e Silva (2019, p. 198), o papel
do(a) mediador(a) do estagio € consideravel, pois possibilita o desenvolvimento dos saberes da
area. O autor segue afirmando que, “na perspectiva do ensino e aprendizagem do estagio, ¢
fundamental o aprendizado dos sujeitos que sdo protagonistas da acéo, do fazer docente no qual
serdo inseridos como futuros(as) professores(as) de forma atuante e participativa.”

Cabe fazer, aqui, um aparte, para esclarecer a questao dos saberes, recorrendo a Névoa
(1992), que os define a partir das crencas, sabedorias, representacdes, ideias, conhecimentos ou
o saber-fazer, técnicas, competéncias e préaticas. A explanacao, relativa ao termo saberes, assim
como o termo conhecimento, acontece no corpo do texto visando a facilitar a compreenséo.

Reputando o estdgio como area do conhecimento que demanda estudos teoricos e
praticos realizados na instituicdo campo de trabalho do(a) futuro(a) professor(a), no formato de
investigacdo e pesquisa, as declaragdes dos(as) participantes(as) expostas acima, relativas as
suas percepgOes, acusam um dos serios problemas a serem repensados nesta fase de estudos.

De acordo com o entendimento dos(as) egressos(as), referentes a estrutura do estagio
no ambiente investigado, € questionavel a condugdo dos estudos na escola: como observar,

investigar e analisar as praticas pedagdgicas com esquema rigido de circulagcdo de alunos(as)
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pelo ambiente educativo? Como investigar, limitados(as) a participacdo somente em um
determinado horario da aula dentro de sala? Como conhecer as dimensdes dos afazeres
pedagdgicos proprios da instituicdo educativa de ensino basico? Como aprender a lidar com as
adversidades sem experimenta-las? Enfim, como promover a reflexdo da praxis docente?

As afirmagdes de Pimenta e Lima (2006, p. 15) convergem com este apontamento, dado
que, para elas, 0 estagio € atividade tedrica propulsora da praxis, sustentada na concepcao de
futuro(a) professor(a) como intelectual em processo de formacéo e de educacdo como processo
dialético de desenvolvimento do homem em contexto historico, o que as levou a compreensdo
desta disciplina como investigacdo das praticas pedagogicas nas instituicdes educativas.

Enfatizo que é mencionada no PPC do Curso de Letras: Libras (UFG, 2014, p. 102) a
explicacdo de estagio curricular supervisionado como sendo atividade de capacitacdo, em
servico, dentro do contexto escolar, em que o estagiario pode assumir, efetivamente, o papel de
professor e demais fungdes exigidas no projeto pedagogico, além das necessidades pertinentes
a instituicdo escolar, servindo de teste para o desenvolvimento das competéncias por
determinado tempo.

E notdria a diferenca de posicionamento entre as primeiras declaracdes, em que se
queixam da recepcéo e falta de atencdo por parte da escola, e a do(a) participante E, deixando
clara a preocupagédo em néo atrapalhar a base do trabalho desenvolvido pelos profissionais da
escola. De um lado os(as) estagiarios(as) que nunca atuaram em sala de aula tém visdo negativa
da escola, de outro, o(a) professor(a) estagiario(a) E, cursando sua segunda licenciatura, de
carreira consolidada, com vasta experiéncia na rede de ensino regular, que percebe as
dificuldades da escola, apresentando compreenséo a favor dela.

Destaca-se a mudanca de viséo entre os(as) primeiros(as) entrevistados(as), alunos(as)
inexperientes na docéncia, sem nenhuma atuacdo ou pouca participacdo no ensino como
profissionais docentes, além de ser o curso de Licenciatura em Letras: Libras, naquela ocasiao,
0 primeiro curso superior que estavam cursando, ao passo que o(a) participante E é uma pessoa
com vasta experiéncia na docéncia, visto que, desde aquela época, era um(uma) profissional
efetiva(o) da Secretaria Estadual de Ensino(SEE). Além do mais, este(a) profissional cursava a
Licenciatura em Letras: Libras como sua segunda licenciatura, pois ja era formado(a) em
Letras: portugués, também, pela FL/UFG.

A divergéncia de percepcdes pode se dar pela posicdo em que cada um se coloca quando
se depara com as dificuldades em cursar a disciplina de estagio na escola-campo. Enquanto
alunos(as) inexperientes, que conheceram a escola apenas na condigédo de discentes e ainda néo

experimentaram o outro lado da moeda, acusam a escola de ser a vild da situagdo e se
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posicionam com vitimismo, em contraposicao, o estagidrio(a) com mais conhecimento do dia a
dia de uma escola assume situacdo de defesa da institui¢do basica de ensino.

E de se destacar, ainda, que zelar pelo trabalho educacional desempenhado pela escola-
campo faz parte dos cuidados da instituicdo formadora. Existem, no PPC do Curso de Letras:
Libras, mencbes de preocupacdo com a preservacdo da integridade do projeto da escola,
resguardando a rotina de trabalho daquele ambiente e reafirmando a necessidade de respeito a
dindmica propria da escola: “Esta integridade permite uma adequagdo as peculiaridades das
diferentes institui¢cGes escolares do ensino basico em termos de tamanho, localizacao, turno e
clientela” (UFG, 2014, p. 102).

A diferenca de vis&o entre os(as) demais entrevistados(as) com o(a) participante E pode
ter ocorrido devido ao fato de que o reconhecimento de como a realidade escolar é, leva o
individuo a certo compadecimento para com os(as) profissionais da educacao. O sentimento de
corporativismo em prol dos(as) educadores(as) ocorre porque o(a) estagiario(a) se descola do
lugar de estudante e passa a ocupar o lugar de professor(a) conhecedor dos problemas advindos
do sistema, 0s quais ndo sao poucos, como mostram o0s proprios dados da entrevista.

Nesse momento, a formacéo € negligenciada, pelo(a) participante E e passa a prevalecer
o0 cuidado com os(as) colegas de profissdo. Em oposicdo, estagiarios(as), que ingressaram
recentemente na area docente, sedentos(as) pelo saber, pedem espaco para aprofundar seus
conhecimentos, o que é, segundo eles(as), em alguma medida, dificil de se alcancar, conforme
suas expectativas.

Ressalta-se, pois, assim como o(a) participante E se preocupa com a alteracdo do
trabalho da escola, também, a instituicdo formadora demonstra intencdo em retribuir as escolas
dispostas em contribuir para a formacdo de seus(suas) licenciandos(as), mediante a
possibilidade de abertura de espa¢o para acordo entre as instituicdes, caso as escolas desejem
incluir em seu projeto a formacdo para seus docentes. Como estd no projeto da institui¢do
formadora, “os docentes em atuagdo nesta escola poderdo receber alguma modalidade de
formacdo continuada a partir da institui¢do formadora.” Saliento entdo, que ha a intencao de
preservar o trabalho desenvolvido pela escola de ensino basico, ofertando a seus docentes,
conjuntamente, e em regime de colaboragdo, formagédo continuada por parte da instituicdo
formadora (UFG, 2014, p. 102).

A referida existéncia desta preocupacdo do sistema de ensino em manter o regime de
colaboracéo na formacdo entre as instituicdes de educacao superior e basica, abrindo as portas
da escola, com ganhos na qualidade de ensino para ambas as partes, por intermedio de formacao

continuada para seus professores merece certo destaque.
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Ao relatar minha trajetéria na educacdo, logo no inicio desta dissertacdo, inclui uma
experiéncia de estagio, na qual, a professora da FE/UFG visava a contribuir para a formacéao
dos(as) docentes experientes. Para tal, foi pensado uma dindmica, em que, enquanto
estagiarios(as) assumiam a regéncia das turmas, os(as) professores(as) participavam de
formacdo continuada, junto a professora formadora dos estudantes de pedagogia.

Nessa mesma direcdo, Pimenta e Lima (2006, p. 14) atestam a possibilidade de ganhos
por parte das escolas que se comprometem com a responsabilidade de colaborar na modalidade
de co-formacéo. De acordo com estas autoras, “A pesquisa no estagio ¢ uma estratégia, um
método, uma possibilidade de formagdo do estagiario como futuro professor. Ela pode ser
também uma possibilidade de formacéo e desenvolvimento dos professores da escola na relacdo
com os estagiarios.”

Portanto, é ressaltada, aqui, a necessidade de abertura dos sistemas de ensino para este
momento de aprendizagem dos saberes docentes, assumindo como sua a responsabilidade de
co-formacéao dos(as) futuros(as) professores(as), visto que, estudos comprovam a eficiéncia da
participacdo destes estagiarios(as) no ambiente de trabalho, singular da profissdo docente.
Sendo assim, os sistemas de ensino precisam assegurar parceria com as instituicdes formadoras,
abrindo as portas das escolas para o estagio.

Santana (2010) vem opinando a respeito do valor dos espagos de didlogos no processo
formativo de novos(as) professores(as), pois existe riqueza nesse momento devido as trocas de
conhecimentos, de ideias, estratégias e novas concepcdes a respeito do estudo, ressaltando,
ainda, que o dialogo entre os(as) professores(as) (experientes e em formacao) acerca de topicos
da prdética, representa oportunidades para que novas possibilidades de acdo docente sejam
concebidas.

Outra situacdo discrepante, detectada entre os(as) participantes da pesquisa, advém dos
relatos extraidos dos(as) participantes A, C e F, sendo os(as) dois(duas) primeiros(as) ouvintes
e o(a) terceiro(a) surdo(a). Levando em conta que parte do estagio foi desenvolvido em escola
majoritariamente composta por alunado surdo(a), o(a) terceiro(a) participante F, apresenta
satisfagdo em realizar a disciplina nesta instituicdo em contraposi¢édo as declaragdes de A e C
demonstrando pouca ou nenhuma interagdo com os professores(as) experientes.

Os vieses inconscientes dos(as) entrevistados(as) A, C e F revelam a irrefutavel
importancia do acolhimento da escola aos estagiarios(as), tornando possivel, as investigacdes
de atitudes pedagogicas. Entretanto, conforme o entendimento dos(as) participantes da
entrevista, enquanto A diz que os professores “ndo eram tdo abertos a comunicagdo”..., C

relata que, em relacdo ao recreio, “a gente nunca participou... O lanche, também, a gente nédo
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tinha acesso...e a gente nao podia ir até a sala dos professores também”. Em contrapartida, F
fala com notoria satisfagdo, que “sempre havia trocas ”. Cabe, entdo, refletirmos: Porque isso
acontece na mesma disciplina de estagio, do mesmo curso de licenciatura e na mesma escola
campo?

Talvez a questdo esteja na relacao pré-estabelecida do(a) estagiario(a) com o campo de
estagio. A e C sdo licenciandos(as), ouvintes, ambos(as) ingressaram na licenciatura com 19
anos, sabiam Libras, mas ndo tinham nenhuma experiéncia profissional. Ja F, € surdo(a),
ingressou(a) na licenciatura com 22 anos, € fluente em Libras e tem certa experiéncia
profissional na educacéo, adquirida, segundo ele(ela), na propria instituicdo na qual realizou o
estagio. Logo, ao que tudo indica, segundo as percepcdes dos(as) participantes, posso supor que
a limitacdo imposta para A e C ndo ocorreu com F, devido a familiaridade estabelecida
previamente.

Ora, ndo ha como negar os contributos do contexto de formacédo para o aprendizado de
conhecimentos pertinentes ao fazer docente. Curado (2018) explica o termo epistemologia
como sendo o estudo do conhecimento e de suas possibilidades. Mais a frente, ao discorrer
sobre formacao, afirma que ela “¢ atravessada por diversificadas inspira¢des epistemologicas
que se relacionam ao contexto cultural e econdmico do momento.” No contexto educacional
voltado a comunidade surda, naturalmente, o(a) estagiario(a) surdo(a), mesmo que em pouca
medida mais familiarizado com a docéncia e com a escola campo na qual esta estagiando, se
sinta mais a vontade, devido ao préprio cenario cultural que, de certo modo, o beneficia.

Logo, se o(a) estudante estabelece maior liberdade para participar de todos os eventos
pedagOgicos, por consequéncia, encontrard mais oportunidades para expandir seus
conhecimentos na area que esta investigando. E, portanto, concedido a ele(ela), a possibilidade
de explorar mais as experiéncias que aquele ambiente oferece. Nessa linha de pensamento,
Curado (2019) reitera este entendimento, ao dizer que ocorre, nesse instante, estudo critico dos
conhecimentos, embasamento do trabalho docente no contexto escolar.

O Quadro 3 apresenta declaracdes de A e F, confirmando os pareceres anteriores sobre
as mudancas de percepgdes dos(as) estagiarios(as), influenciados(as) por seus perfis
construidos com base na identidade, cultura e historico, relativos a escola campo, local de parte
do estagio do curso de Letras: Libras.

Ha que se considerar, é claro, as obrigacbes pertinentes ao trabalho genuino
desenvolvido pelos(as) profissionais da educacgdo, que sdo complexas e, muitas vezes,
desgastantes. Cientes da realidade do sistema de ensino basico no Brasil, sdo inegaveis as

adversidades enfrentadas pelos(as) professores(as) experientes, 0 que se configura, nesse Viés
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de investigacdo, como uma dificuldade para agregar mais uma responsabilidade formativa a
estes(as) profissionais.

Porém, é perceptivel a diferenca da descricao dos procedimentos na escola, entre A e F,
quando o(a) primeiro(a) diz que “nds ndo tivemos muito contato com os professores e com a
gestdo”, enquanto F demonstra satisfacdo em interagir com os(as) profissionais da escola.
Entretanto, anteriormente a essa declaracdo, F relata sobre a familiaridade com o lugar, onde
fez cursos na area e teve a oportunidade de trabalhar, aos sdbados, com a docéncia. Tal fato
leva a deduzir que é possivel, sim, dar atencdo formativa aos estagiarios, visto o que ocorreu
com um deles.

A discrepante situacdo entre os(as) dois(duas) participantes acima remete a teoria de
Curado (2018), quando entende o(a) professor(a) como sujeito historico, que adquire elementos
na formacéo e na atividade de interpretacdo de sua pratica na atividade, mediante analise de
questionamentos sobre o0 que se explica e o que se faz. Pois bem, se o(a) sujeito(a) é historico,
ha que se considerar sua bagagem, para a conducdo favoravel ao seu desenvolvimento pleno na
pratica docente. Assim, se F buscava meios para se desenvolver no aprendizado da acéo
docente, trocando pensamento, compartilhando experiéncias, buscando conhecimento para
compreender melhor o seu fazer na prética, A, também, demanda das mesmas condi¢des para
absorver os mesmos saberes que F buscava.

E inegavel a alteracdo na rotina escolar, quando ha presenca de estagiarios(as). No
entanto, cientes da vital participacdo da realidade no contexto educacional para formacéo
dos(as) aprendizes da docéncia, ciente da necessidade de observacdo do trabalho dos(as)
professores(as) experientes e do desenvolvimento de competéncias e habilidades para lidar com
as adversidades pertinentes as circunstancias do ensino basico, que ndo se limita a sala de aula,

é essencial a abertura das escolas para a promocao de formacao adequada.
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3.5.2.2 Limitagdes na formagéo

Quadro 8 — Nucleo de sentido: limitagdes na formacado

PARTICI-

PANTES PERCEPCOES

No segundo estagio, n6s iamos observar a aula. J& entrava na sala daquela que era para ser
observada. Antes de dar o horario da aula, a gente ficava do lado de fora, tinha um banquinho 13,
que era para 0s estagiarios se sentarem e esperarem, a gente néo podia circular na escola. Af
dava o horario, a gente ia para sala, ficava no fundinho e s6 observava.

No estagio 3 foi a pratica. A gente ia para sala de aula. Ai, da mesma forma, a gente ficava sentado
no banquinho do lado de fora esperando dar o horario de entrar para a sala de aula. Essa foi a
pratica, né, a gente ia para sala de aula. E, da mesma forma a gente ficava sentado do lado de
fora no banquinho ai quando dava o horario da aula a gente ia para sala de aula.

Entdo é a questdo até de estagiario em sala que a gente observa que atrapalha e altera a rotina da
sala de aula.

Fonte: Dados da pesquisa.

As falas do Quadro 8 se encontram na contramao das ideias de Santana (2010) presentes
no inicio desta dissertacdo, uma vez que, a autora considera que o conhecimento tedrico-pratico,
pode aflorar, a partir da interacdo com toda a comunidade escolar, sobretudo, nos espagos e
tempos pedagdgicos pertinentes ao ambiente educativo. Pois bem, o ato de se sentar no
banquinho citado pelo(a) participante C, inibe a participacédo e observacédo do contexto geral da
escola. E louvavel o contexto pedagdgico ser organizado, contudo, tal organizacao, precisa estar
atenta a toda demanda de responsabilidades da escola e ndo visar apenas a preservacao de seu
trabalho educativo.

A fragmentacdo no processo de formacdo compromete a acdo pedagdgica e € uma
barreira para o aprendizado do saber intelectual, cientifica, artistica, ética, técnica e pedagogica
do docente gque se encontra em formacdo. Nestas condic¢des, descritas pelos(as) egressos(as), a
sistematizacdo da formacao dos(as) professores(as) parece estar sendo, de certa forma, limitada
e inibidora. Curado (2018) define a formacdo em duas perspectivas: emancipadora e
emancipatdria. Enquanto a ultima é mais conceitual, a primeira pode ser entendida como
critico-emancipadora, referindo ao ato de formar e fazer a docéncia, baseada na participacéo,
observacao e analise da realidade, com fins de compreender e, por conseguinte, libertar e

transformar, como afirma a autora:
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Encontramos esse adjetivo nas duas formas: ‘emancipadora’ ou ‘emancipatoria’;
‘emancipadora’ refere-se mais a acdo, educagdo, a0 processo, a praxis, pratica; e
‘emancipatéria’ refere-se mais a concepgdo, ao ideal, a teoria, aos principios, a
avaliacdo, ao curriculo, a ética, ao potencial, a racionalidade, a competéncia, ao
conceito, a concepgao e perspectiva (CURADO, 2018, p. 47).

Diante desta afirmacdo, uma formacdo tracada na observacdo da acdo dos(as)
professores(as) experientes e da realidade do contexto, direciona ao pensamento reflexivo dessa
acao, orientando para a autonomia intelectual de suas proprias atitudes pedagogicas. Todavia,
se 0s(as) estagiarios(as) ndo encontram estrutura condizente, os subsidios serdo insuficientes
para a construcao intelectual desse(a) estudante em estudo investigativo.

Os estudos de Curado (2018) corroboram a articulacdo da universidade com as escolas
de ensino basico, pois considera necessaria a vivéncia para a unido das modalidades de ensino
tedrico e pratico. A autora alega que a intencao consiste em construir o sentido da préxis como
acdao transformadora, fundamentada pelo conhecimento da realidade e pela reflexé&o,
fortalecendo o sentido historico da acéo educativa. No entanto, como conhecer essa realidade,
se encontrarem vivéncias limitantes de seus movimentos dentro do espaco de estagio?

O(A) estudante C, por diversas vezes, repetia o fato de ficarem sentados em um banco
instalado do lado de fora da escola: “a gente ficava do lado de fora, tinha um banquinho I3,
que era para 0s estagiarios se sentarem e esperarem, a gente ndo podia circular na escola.”
O fato foi marcante para esse(a) participante, dado que, reiteradamente, era citado por ele(ela).

Curado (2018), em seus escritos, exprime a imprescindibilidade de mudangas com
relagdo a abertura do espago de pesquisa da profissdo e menciona “ndo na aproximagdo dos
processos formativos ao cotidiano escolar, mas na necessidade de abstracdo dessa realidade
para a efetiva compreensdo da totalidade dos fendmenos que interferem no trabalho educativo
em busca da concretizagdo de sua essencialidade” (CURADO, 2018, p. 13).

Da mesma maneira que foi mencionada acima a diferenca entre os relatos dos(as)
participantes conforme seu perfil histérico, o(a) entrevistado(a) E manteve sua postura na
defensiva da escola e se refere a presenca do(a) estagiario(a), como um empecilho para o bom
andamento dos trabalhos da escola, dizendo: “Entao, € a questao ate de estagiario em sala que
a gente observa que atrapalha e altera a rotina da sala de aula .

Pois bem, estudos, como os de Curado (2018), reforcam a necessidade de abstrair a
realidade escolar, como sendo um ato vital para o processo formativo do(a) estudante de
licenciatura, para oportunizar a observagdo e vivéncia da totalidade dos acontecimentos
académicos, pertinentes ao universo da educacao bésica, visto que é exigido do(a) professor(a),

saberes que vao além da regéncia da sala de aula.
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A relagéo de atividades constantes no PPC reforga a recomendada participacdo na
completude do contexto escolar de ensino basico com suas particularidades. Acrescento, ainda,

a importancia da assisténcia e orientacdo durante o periodo de permanéncia.

3.5.2.3 Tensao no clima escolar

Quadro 9 — Nucleo de sentido: tensdo no clima escolar

PARTICI- ~
PANTES PERCEPCOES
Porque a gente acabava vendo as dificuldades dos Professores, dos alunos e da escola como
um todo e a gente ndo era muito bem-recebidos digamos assim, devido a essa carga de

A estresse que os professores ja carregavam e a dindmica da escola, entéo, eu acabei

desanimando um pouco, confesso.

B [...] de repente vocé se depara com a realidade que néo é facil.

[...] nunca teve aquele momento de entrar na sala dos professores e conversar com eles
C tranquilamente ou ficar passeando pela escola para ver como os alunos interagem. Foi bem
criterioso mesmo.

[...] me deu um pouco de medo de ndo dar conta de toda aquela carga, de estar na area da
D Educacéo, porque a gente percebia que era pesado.

E a gente fica pensando: se eles que séo profissionais da Educacéo, estdo tratando a gente
E assim, a realidade la dentro deve ser dessa forma também. Entéo, ndo existe uma total
aceitacdo do outro profissional.

Fonte: Dados da pesquisa.

A expressdo tensdo no clima escolar foi cunhada, também, com base, nos dados das
entrevistas semiestruturadas e foi relacionado com o PPC do curso de Letras: Libras e com 0s
estudos bibliograficos. Esse termo significa a percepcdo que os(as) entrevistados(as) tém do
clima escolar, complementando o que foi discutido no nucleo de sentido sobre as vivéncias
limitantes, dentro da categoria que reuniu os desafios encontrados na escola-campo. Isso pode
ser percebido no Quadro 9, no qual ha relatos que revelam que a realidade da escola nédo é facil.

O Quadro 9 mostra a observacao dos(0s) participantes, quanto a demanda de trabalho
dos(as) professores(as), com sobrecarga, a ponto de prejudicar a assisténcia e apoio aos
futuros(as) professores(as) em formacédo, que estdo naquele instante de formacao sob seus
cuidados. Quando o(a) participante C diz sentir falta daquele momento de “entrar na sala dos
professores e conversar tranquilamente com eles ou ficar passeando pela escola”... deixa
transparecer a percepcdo deste(a) entrevistado sobre a possivel falta de atencdo dos(as)

profissionais da escola para com os(as) estagiarios(as).
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Diante do que regem os documentos orientadores do estagio e de pesquisas, como a de
Santana (2010), a troca/conversa/didlogo auxiliam o aprendizado do oficio investigado, para
melhor compreensdo e posterior elaboracdo de seus préprios movimentos pedagogicos.
Visando a promover melhorias no ensino basico € prudente que a escola esteja preparada e
organizada, em termos estruturais, administrativos e sociais, para atender a mais esta atribuicéo,
uma vez que, se refere a profissionais buscando formagdo para atuar neste nivel basico de
ensino.

E interessante pontuar, os beneficios da qualidade na formagdo de futuros(as)
professores(as) a propria instituicdo concedente. Logo, seria l6gico o interesse dela pela
melhoria do ensino, uma vez que retornara para si os beneficios. A problematica apontada pode
ser analisada do ponto de vista de NoOvoa (1992), que descreve elementos da cultura
organizacional da escola e elenca bases conceituais e pressupostos invisiveis, agregando
categorias integrantes de elementos, como valores, crencas e ideologias dos membros da
organizacdo. Dentre eles, estdo as manifestacbes comportamentais, que sdo elementos
suscetiveis de influenciar o comportamento de todos os envolvidos na organizacéo.

Se por um lado estdo as atividades naturais da escola e como sdo desempenhadas, por
outro, estd o conjunto de normas e de regulamentos que as orientam, assim como 0S
procedimentos operacionais impostos ou assumidos pelos membros da organizacdo. Nesta
perspectiva, por valorizar as significativas contribuicbes de professores(as) experientes, é
fundamental a organizacdo cultural da escola, com vistas, a atender aos(as) profissionais em
formacdo, repassando a eles(as) conhecimentos, saberes, bagagens e experiéncias,
influenciando o comportamento de todos os(as) envolvidos(as) com um objetivo em comum, a
aprendizagem das acdes docentes.

Nos bate-papos da coleta de dados, era genérica a sensacao de ser aquela, uma profissdo
considerada dificil, entre os(as) entrevistados(as). A ndo se sente “bem-recebido ” e atribui esta
sensacdo a “‘essa carga de estresse que os professores ja carregavam e a dindmica da escola”,
0 que esta levando-o ao desanimo. D declara sentir “um pouco de medo de ndo dar conta”,
sentindo-se até incapaz “de estar na area da Educacdo”, atribuindo estes sentimentos a
percepcédo de que isso “era pesado . D expressa total estranheza ao tipo de relagdes presentes
naquele ambiente. Sua fala assevera o quao impactado(a) esta, com suas percepcdes da vivéncia
escolar, apresentando indicios de desassossego com relacdo ao clima tenso e rigido e citando,
inclusive, sensacdo de medo da profissdo escolhida. Ou seja, tanto A quanto D demonstram

estarem influenciados negativamente pelas vivéncias na escola.
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As percepcOes negativas apresentadas pelos(as) estagiarios(as) acerca da escola se
desencontram dos estudos de Santana (2010), apresentados no inicio, concernentes ao
desenvolvimento de conhecimentos tedricos e praticos por meio da interacdo com alunos(as),
professores(as), funcionarios(as) e comunidade escolar, de um modo geral, bem como, na
observagdo dos recursos tecnoldgicos. Dessa maneira, os dados, tém indicado, nos relatos
dos(as) participantes, que eles(as) podem nédo terem conseguido compreender o papel da escola
em sua formacéo.

Por um lado, o clima escolar notado pelos(as) estudantes revela a impressédo de estarem
convivendo como profissionais extremamente ocupados e estressados com o oficio. C fez
questdo de frisar a falta de interacdo tranquila com os(as) professores(as), pois ndo tiveram a
oportunidade de participar do momento de recreio para um bate-papo descontraido: “[...] nunca
teve aquele momento de entrar na sala dos professores e conversar com eles tranquilamente .
Ainda completa sua queixa com relacdo ao controle dos movimentos dos(as) estagiarios(as)
dentro do espago escolar, sendo impedidos, até mesmo, de circular pela escola no momento de
recreio para observar os(as) alunos(as) ou “ficar passeando pela escola para ver como 0S
alunos interagem . Estes dados podem estéo sugerindo que as escolas, ainda, tém dificuldades
para se abrirem a esse processo co-formativo.

Por outro lado, consta do paragrafo primeiro da Resolucdo n° 2 do CNE destaque para
0 ajuste entre as instituicbes educacionais, preservando pelo bom andamento do ensino de
ambas as partes, além da valorizacdo do trabalho compartilhado na formacao de futuros(as)
professores(as): “O processo instaurador da pratica pedagdgica deve ser efetivado mediante o
prévio ajuste formal entre a instituicdo formadora e a instituicdo associada ou conveniada, com
preferéncia para as escolas e as instituigdes publicas.” Isto €, sucessivamente, aparecem
fragmentos, na lei e no regulamento do curso, demonstrando preocupacdo, zelo e respeito ao
trabalho desenvolvido nas instituicdes de ensino basico (BRASIL, 2019, p. 9).

E de se destacar que a investigacdo aqui realizada ouviu apenas uma das trés partes
envolvidas, sendo, no caso, alguns(mas) alunos(as), egressos(as) do Curso de Letras: Libras e
que participaram do Pibid. Reconhecemos, assim, que ha necessidade de estudos futuros em
que outros(as) participantes do processo formativo, que integram tanto a instituicdo formadora

quanto a escola-campo, sejam participes de pesquisas com esse tema.
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3.5.3 Resultados da Categoria: Interacdo na comunidade escolar

Nesta categoria ha apenas um nucleo de sentido:

— atuacdo dos supervisores.

3.5.3.1 Atuagéo dos supervisores

Quadro 10 — Nucleo de sentido: atuagéo dos supervisores

PARTICI-

PANTES PERCEPCOES
Eram eles dando aula e nds observando... ndo tinha muito tempo para conversa, era uma
A coisa bem répida.
[...] ai 0 que acontece, o professor me deixou muito a vontade e saiu da sala. Em minha
opinido, ele deveria ficar na sala, porque a aula era toda em Libras, como ele era surdo,
eu programava minha aula toda em Libras para que ele pudesse participar e me dar um
B feedback. Mas ele saiu da sala.

[...] eu gostaria de ter tido um feedback mais da parte que acompanhava a aula...

E a dificuldade foi ndo ter ninguém além da gente ali na sala... Entdo, a aula inteira era
assim, a gente ndo tinha autoridade de sala de aula. E o professor regente de turma saia e
C ficAvamos a s6s. Nao tinha um supervisor junto... entdo, a dificuldade foi com esses
pequenos detalhes, situagdes que aconteceram na hora e que a gente ia resolvendo entre
a gente mesmo.

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme redacéo do PPC de Libras, para melhor acompanhamento dos(as) alunos(as)
estagiarios(as), o estagio sera discutido e organizado pelos(as) professores(as) formadores(as)
e os(as) professores(as) das escolas, que estiverem na incumbéncia da supervisdo. Consta no
termo de compromisso de estagio, clausula 82, que, “Sera definida entre o professor orientador
e 0 supervisor do estagio a elaboracdo de um regulamento de estagio supervisionado que
contemple a sistemética de coordenacdo, orientacdo, supervisao e avaliagcdo, para melhor
acompanhamento e funcionamento do estagio” (UFG, 2014, p. 123).

Segundo Gabassa, Costa e Santos (2019, p. 90), é comum supervisores ndo terem
condicBes para acompanhar, a contento, 0s estagiarios, devido a varios fatores restritivos do
processo e cita a respeito dos(as) professores(as) experientes da escola: “Estes, por sua vez, no
geral ndo dispem de condi¢cBes minimas para 0 acompanhamento dos estagiarios (espaco
fisico, tempo disponivel no horério de trabalho, seguranca com a propria pratica pedagogica

etc.)”
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A todo 0 momento, o aporte tedrico utilizado evidencia a consideravel contribuigdo dos
conhecimentos dos(as) professores(as) experientes, para a apropriacdo dos saberes nas agoes
pedagdgicas. Além de livros e artigos, facilmente é localizado, em leis e documentos
reguladores dos cursos de licenciatura, o reconhecimento e valorizagdo do trabalho de co-
formagao esperado dos supervisores das escolas campo.

Destaco o trecho do PPC do Curso de Letras: Libras, que cita os artigos 1° e 3° da LDB,
expressos no parecer, a epoca em vigor, CNE 9/2001, que julga o estagio curricular
supervisionado da seguinte forma: “¢ o momento de efetivar, sob a supervisiao de um
profissional experiente, um processo de ensino-aprendizagem que tornar-se-4 concreto e
autonomo quando da profissionalizagdo deste estagiario” (UFG, 2014, p. 101).

Entretanto, mesmo sendo o trabalho do(a) professor(a) supervisor(a) legalmente
orientado e recomendado, ap6s comprovada, por meio de estudos, a eficacia da sua orientacao
na formacao dos(as) licenciandos(as), em boa parte dos relatos coletados nas entrevistas desta
pesquisa, foi detectada, participacdo reduzida dos(as) professores(as) no momento de estudos
permanentes, no espaco de aprendizagem do trabalho docente. A falta de assisténcia por parte
dos(as) professores(as) experientes é algo recorrente nas declaracdes dos(as) entrevistados(as).

Quando A diz: “Eram eles dando aula e n6s observando... ndo tinha muito tempo para
conversa, era uma coisa bem répida”, isso configura exclusdo do momento de atencdo aos
estagiarios(as) por parte da organizacao escolar. Na mesma proporcéo, B repreende a atitude
do(a) professor(a) da sala em que ela atuava: “Mas ele saiu da sala”, alegando que ‘“gostaria
de ter tido um feedback mais da parte que acompanhava a aula ..., manifestando inseguranca,
seguida de insatisfacéo e expressiva necessidade da presenca do(a) professor(a) experiente. Ao
mesmo tempo, C, explicitamente, revela o descontentamento com a atitude dos(as)
professores(as) da escola-campo dizendo: “E a dificuldade foi ndo ter ninguém além da gente
ali na sala, pois ndo tinha um supervisor junto...”

Continuamente, as declaracdes dos(as) entrevistados(as) vém ressaltando, sob sua 6tica,
a participacao inibida da escola na formacédo de estagiarios(as) do curso de licenciatura em

Letras: Libras.



CONCLUSAO

Neste espaco de concluséo apresento reflexdes a respeito dos dados coletados, por meio
de estudos bibliograficos e analise de documentos, combinados com os relatos dos(as)
participantes sobre o periodo de vivéncias escolares. Este € 0 momento de ponderar, no dominio
do estégio curricular supervisionado, a percepcao dos(as) egressos(as) do curso de licenciatura
em Letras: Libras, apontando para as situacdes pedagdgicas que permeiam a relacéo da escola
com os(as) estagiarios(as).

A complexidade do objeto de investigacao escolhido consiste nas relagdes estabelecidas
entre a escola e os(as) universitarios(as) em periodo de formacéo profissional e, por tabela, a
capacidade de colaboracdo com as universidades na responsabilidade de construcdo de
futuros(as) professores(as). Nestas condi¢des, a problemaética condutora desta pesquisa consiste
em analisar as percepcOes de egressos(as) do curso de licenciatura em Letras: Libras da
FL/UFG, também egressos de Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) Letras:
Libras, sobre a contribuicao das escolas publicas de educacédo basica na formacéo profissional.

Desse modo, nos documentos direcionadores da disciplina de estagio supervisionado, a
formacdo é compreendida mediante tempo e espago da realidade do trabalho docente, assistidos
por uma supervisdo, apoiadora e condutora dos campos de conhecimento de dominio do(a)
professor(a).

No decurso de conclusdo, cabe apresentar os resultados desta analise, apontando
caminhos e abrindo espacos de didlogo entre as instituicdes educacionais (universidade e escola
de educacdo basica) para questionar a realidade do processo formativo, nessa etapa colaborativa
entre as duas entidades, a fim de explorar mais 0 ambiente de trabalho, indicando para os(as)
estagiarios(as) o alcance do entendimento do quédo é importante o papel da escola para sua
formacao.

Esta é uma pesquisa qualitativa, com coleta de dados a partir de estudos bibliograficos
e analise de documentos, apresentados nos capitulos 1 e 2 e entrevistas com egressos(as) do
curso de licenciatura em Letras:Libras, apresentadas no capitulo 3. Foi necessario enfrentar o
desafio de adaptacdo ao cenério atual, em meio a uma pandemia causada pela Covid-19, que
impactou na inevitavel modificagdo no projeto inicial, alterando os instrumentos de coleta de
dados e participantes da pesquisa. A entrevista foi realizada via internet, pois apenas 0s recursos
virtuais estavam disponiveis no momento. A alteracdo do projeto inicial se deu na-substitui¢do

dos(as) estagiarios(as) cursistas (em fase de finalizagdo do curso no periodo de maio a junho de
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2020), por egressos(as) do curso, atualmente, profissionais da rede bésica de educacdo, devido
ao objeto de estudos se ajustar a este nivel de ensino. Ainda, como critério, os sujeitos foram
aquele que tiveram participacdo no Pibid Letras: Libras, isso porque buscou-se alcancar uma
reflexdo de participantes com mais tempo em contato com a escola de educacéo basica durante
a formacao.

Como o objeto de investigacdo é a contribuicdo da escola-campo para o trabalho
colaborativo na formacdo de estagiarios(as), a investigacdo girou em torno das percepcdes de
ex-estagiarios(as) relativas ao trabalho desenvolvido na/pela escola, no que concerne ao
formato de parceria na formacao e as possiveis reverberacdes na elaboracdo do ser docente.

Esta dissertacdo se inicia com um breve relato da minha historia de vida, sobretudo, as
relacBes que fui estabelecendo com a tematica da pesquisa ao longo da minha formacéo
académica, conciliadas as diretrizes educacionais que regiam cada momento educacional no
pais. Parte da relevancia da pesquisa consiste nesse fato, pois, 0 interesse em investigar
aconteceu por conta da inquietacdo que sempre tive ao longo de minha jornada na educacao.
Isso posto, na construcdo da redacdo desta dissertacdo foram apresentadas pesquisas sobre a
formacdo inicial de professores(as), indicando, importantes mudancas que esta area do
conhecimento requer.

Sendo o objeto de pesquisa deste estudo complexo por natureza, em virtude de ser o
estdgio uma atividade que envolve duas instituicdes de niveis diferenciados, em prol da
formacdo de profissionais da area docente, as percepcbes dos(as) egressos(as) representam,
apenas, o0 inicio das investigacdes dos problemas que permeiam o processo formativo, devido
esse campo ser composto por trés partes e a escuta, aqui, ser apenas de uma delas. Por esse
motivo, foi realizada revisdo bibliografica, que por sua vez, revelou como esse campo de
estudos vem, ao longo dos anos, arrastando dificuldades e barreiras.

A premissa de que as trocas entre professores(as) experientes e professores(as) em
formacao contribuir significativamente para o aprendizado de atitudes pedagdgicas somada a
minha experiéncia profissional, que agucou minha curiosidade a esse respeito foi a motivacéo
para me lancar a procura de novos caminhos para a formacao de licenciandos(as). Ciente de
gue as duas abordagens de estudos sobre licenciandos(as) (teoria e préatica) se ddo ndo apenas
em um momento, mas em todo o curso de licenciatura, fiz um recorte, para a fase de estudos
desenvolvido no modelo colaborativo de formagdo, em que a universidade conta com a escola
de educacdo bésica de ensino na promocgdo das trocas de saberes, abertura de espacos para

observacdo, analise e reflexdo do fazer docente.



106

No capitulo primeiro desta dissertacdo descrevo o conceito de estdgio curricular
supervisionado e suas implicagdes e, em seguida, apresento aspectos legais que regem esta area
do conhecimento, sua importancia na formacéo dos(as) futuros(as) professores(as) de Libras no
Brasil e a articulacdo na escola-campo. Entretanto, o foco desta investigacdo consiste em
detectar as percepcdes dos(as) estagiarios(as) no que concerne ao trabalho da escola para com
sua formagéo.

No capitulo segundo apresento o tipo de pesquisa e a abordagem escolhida. Além disso,
€ exposto o roteiro para a realizagédo do estudo, incluindo informacdes importantes da descrigcdo
da reviséo bibliogréfica, na qual, os resultados, surpreenderam, visto que foram encontrados
apenas, dois artigos sobre a tematica do estagio curricular supervisionado em licenciatura em
Letras: Libras.

O fato de haver poucas pesquisas no campo da licenciatura em Letras: Libras, a
percepcao de fissuras na relacdo entre licenciandos(as) e escola de educacdo basica averiguadas
por meio de revisdo bibliogréfica, a recorrente elaboragdo de leis em prol de melhorias para a
area e, por fim, a analise dos dados coletados nas entrevistas, tornam esse trabalho relevante,
podendo contribuir para modificacdes na aplicacdo dessa disciplina no futuro.

Reforcando a ideia de fissuras na disciplina estudada, os resultados das entrevistas
realizadas na etapa de coleta de dados, posteriormente analisadas e apresentadas no capitulo
terceiro, evidenciaram a visdo dos(as) estagiarios(as) frente a esse momento de estudos de a¢des
docentes, na escola de ensino basico. Mesmo havendo perfis diferenciados entre eles(as), o que
transpareceu foram as dificuldades dos(as) estagiarios(as) em alcancar o entendimento do papel
das escolas em sua formacéo.

Neste sentido, me pergunto, o que é preciso fazer para poder oferecer, ao(a) aluno(a)
estagiario(a), a percepcao da importancia de participar da realidade escolar? Quais as mudancas
de postura adotadas pela escola serdo necessarias para que os(as) estagiarios(as) consigam, de
fato, absorver todos os aspectos e situacdes pedagdgicas, consolidando o fazer docente de um(a)
profissional da area?

A problematica encontrada neste recorte do(a) estagio(a), momento de participagdo da
realidade educacional, aponta para a necessidade de modificacdes, o que na verdade, se
configura em algo positivo, pois possibilita as instituicbes envolvidas transformacdes
significativas que podem levar a superagdo dos entraves e barreiras presentes entre as partes.

Nessa logica de pensamento, a investigacdo foi direcionada, a partir de situacoes
pedagogicas observadas pelos(as) estagiarios(as), em relagdo a condugdo dos estudos

investigativos, dentro do ambiente escolar. Entretanto, ndo se trata de tecer aqui, uma resposta
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pronta para o problema, visto que, apenas uma, das trés partes envolvidas no processo, foi
ouvida, no caso, 0s(as) alunos(as) estagiarios(as), que descrevem, na ocasido, suas percepgoes.
Logo, ndo ha como apresentar um arquétipo da formacéo dentro da escola de educacéo bésica,
mas iniciar a discussao em busca de melhorias, beneficiando a trilogia profissional (professor(a)
universitério(a), professor(a) experiente de ensino basico e futuro(a) professor(a)).

Sinalizo sobre a conduta adotada pela escola, com sua organizagéo cultural, a qual ndo
posso avaliar e julgar, visto que ela ndo foi ouvida. Sendo assim, deixo em aberto este campo
de investigacédo, para que, no porvir, seja possivel dar continuidade aos estudos, na escuta nao
apenas da escola, como também, da instituicdo superior, responsavel direta pela formacéo de
novos(as)professores(as)de educacdo basica.

Dessa maneira, foi possivel levantar, a partir da analise dos dados, as percepcdes de
situacOes pedagogicas, da realidade educacional de ensino béasico, no labor de préaticas docentes.
E preciso propiciar as instituicdes, mais debates a respeito da formacdo de licenciandos(as),
para deliberagBes mais conscientes e criticas sobre os beneficios e impactos que a entidade de
educacdo bésica provoca no processo formativo, durante o periodo de permanéncia na escola.
E fundamental a promocdo de reflexdes acerca do papel da escola, nesta etapa de estudos
académicos, visto que ela é um espaco privilegiado para a apresentacdo dos segmentos que
envolvem o aprendizado do fazer docente inerente a profisséo.

Isto significa que a escola podera contribuir na funcdo de preparar e situar os(as)
alunos(as) para as reais situacfes pedagogicas, com conhecimentos e saberes necessarios para
tomadas de decisfes, pensamento e a¢fes, com autonomia nas atitudes pedagodgicas. Sendo
assim, os dados revelam a necessidade de pesquisas, estudos e investigacdes nessa area do
conhecimento da licenciatura, considerada recente, visto que, conforme consta na introducao
deste trabalho, a licenciatura em Letras: Libras, na modalidade presencial, da FL/UFG foi
implementada, entre os anos de 2008 e 2009.

No capitulo terceiro foram apresentados os dados coletados pela entrevista dos
participantes. A partir das situacbes pedagodgicas descritas e analisadas, o relacionamento
dos(as) professores(as) com os(as) estagiarios(as), na visao deles, pareceu ter sido acanhada.

Indubitavelmente, o sucesso desta etapa de estudos, depende de varios fatores, e por
iSS0, aponto nesta pesquisa, apenas uma direcdo para melhoria, no que tange a participacdo da
escola de educacdo béasica no processo formativo. Ou seja, pretendo aqui, alertar sobre a
necessidade de se abrir espacos de aproximacao entre as instituicdes, para reflexdes e analises

de como aperfeicoar a qualidade da formagéo dos(as) licenciandos(as), com suporte e respaldo
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necessario, para uma formacdo de sujeitos(as) criticos(as) e autbnomos(as), dotados(as) de
habilidades e capacidade de escolhas pedagdgicas mais assertivas no ensino basico.

Ao final da analise dos dados e discussdo dos resultados de dados, foi possivel inferir
que a presenca e participacdo dos(as) alunos(as) estagiarios(as)na escola de ensino bésico é
essencial e garantidora do desenvolvimento e aprendizado de atitudes pedagogicas. Apos
refletir sobre a problematica levantada, percebo a importancia da reflexdo sobre essa estrutura
de estagio, bem como de se procurar maneiras de melhorar o trabalho, contribuindo para mais
qualidade na formacéo.

Vale ressaltar que a almejada discussdo e reflexdo de mudancas no processo formativo
dependem ndo apenas das duas institui¢des educativas, como também, do interesse de instancias
superiores. Sendo assim, o trabalho formativo requer que Secretarias de Educacgéo participem
apoiando, viabilizando e articulando para que a escola consiga reestruturar sua cultura
organizacional, em prol da co-responsabilizacdo da formacéo de licenciandos(as).

Na atual conjuntura, a escola se depara com dificuldades em oferecer respaldo e
formacédo para futuros(as) professores(as) em seu ambiente educativo. Caso as Secretarias de
Educacdo se comprometam a participar deste processo, talvez, seja possivel pensar meios de
subsidiar o trabalho na escola, por meio da elaboracdo de projetos, mudancas de posturas da
gestdo, nas condicGes de trabalho dos(as) professores(as) e na mediacdo pedagdgica do fazer
docente.

Baseada nos documentos reguladores da disciplina, nas pesquisas apresentadas e nos
dados coletados, concluo indicando urgéncia na busca de mecanismos modificadores dessa
cultura escolar, que rejeita a participacdo nessa incumbéncia de co-formadora. A modificacdo
postural da escola frente a essa responsabilidade ndo ira acontecer em um passe de magica,
pois, envolve politicas publicas que propiciem a efetivacdo da formacdo no formato
colaborativo. Culpabilizar os(as) professores(as) experientes das escolas, sem encontrar uma
efetiva resolugdo para o problema, seria uma leviandade, em razéo dos proprios dados coletados
nas entrevistas, que apontam para a sobrecarga de trabalho dos(as) professores(as) de ensino
bésico.

Pimenta e Lima (2006, p. 21) sugerem a alternancia de momentos de formacao entre a
universidade ¢ a escola. “Pode-se, ainda, pensar 0 estdgio em propostas que concebem o
percurso formativo, alternando os momentos de formacéo dos estudantes na universidade e no
campo de estagio.” Essa ideia de alternéncia entende que, tanto a teoria quanto a pratica se

fazem presentes nas duas instituicbes educativas. Sendo assim, os curriculos de formacéo
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precisam estar atentos, abrindo as portas da escola para o desenvolvimento da capacidade de
reflexd@o e investigacdo nos contextos reais de trabalho profissional.

Vislumbro o futuro dessa disciplina pelo viés descrito pelas autoras acima citadas.
Acredito ser possivel melhorar a formacéo de futuros(as) professores(as), com a enriquecedora
participacdo das escolas, uma vez conhecedora de seus valiosos e potenciais profissionais
experientes, que l& se encontram.

Uma vez que esta pesquisa apresenta a universidade se mostrando disposta a retribuir
com a oferta de formagdes continuadas, desejo que este estudo tenha éxito e alcance os setores
educacionais responsaveis pela formacgédo e, em especial, as escolas, comunicando os pontos
positivos que, porventura, poderdo beneficia-las.

Entretanto, tenho a nocdo do quao arduo ainda seré essa luta para se chegar a maestria
do trabalho no regime de colaboracdo, tal como vém descrevendo as teorias. Serdo necessarios
desprendimentos de crencgas enraizadas ha anos. Nesse sentindo, o trabalho de mudancas perfaz
todo o estudo formativo, a comecar pelos curriculos de formacdo, pois se querem incluir a
escola como parceira, € preciso inclui-la em mais momentos, para que se sinta integrada ao
processo.

E pertinente lembrar que as mudancas previstas dependem da cultura organizacional da
escola e da aceitacéo do professor frente a essa responsabilidade formativa, pois sua mediagéo
e sua abertura aos(as) alunos(as) sdo imprescindiveis para que 0 processo investigativo se
consolide. A motivacdo para o trabalho co-formativo é condicdo sine qua nom para o éxito no
processo, pois as responsabilidades sdo coletivas e dependem de aspectos relacionados a
comunidade educativa como um todo, a comegar, pela gestdo. E preciso buscar intervir na
construcdo de uma cultura organizacional nas escolas, facilitando o trabalho investigativo, para
gue os espacos escolares sejam mais bem aproveitados e devidamente explorados, resultando,
em formacdo de profissionais aptos ao trabalho docente.

Portanto, para finalizar, a contribuicdo deste estudo consiste em abrir espagos,
conscientizar profissionais e aproximar 0s segmentos (instituicdo formadora, instituicdo
concedente e estagiarios(as)), estabelecendo relacdo harmoniosa e competente, para que as
formagdes e os(as) envolvidos(as) no processo possam se beneficiar mutuamente. A vista disso,
desejo com essa pesquisa contribuir para a conscientizacdo das trés partes envolvidas sobre a
relevancia da participacdo de licenciandos(as) na realidade da profissdo para a qual estdo se
formando, com vistas a preparagdo para as reais condi¢fes de trabalho do(a) professor(a) de

ensino bésico.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA

1) Vamos comecar falando um pouquinho do seu perfil e seu histérico na formacao docente:
— Com quantos anos iniciou o curso de licenciatura?
— Antes de comecar o curso ou durante a faculdade vocé teve oportunidade de trabalhar
em escola de educacéo basica?

2) O que motivou a escolha do curso superior na area de licenciatura?
— Vocé se identifica com a area da docéncia ou a escolha foi casual?
— Porque vocé escolheu o curso de licenciatura em Letras: Libras?
— Quando comecgou 0 curso, voceé ja tinha conhecimento da lingua de ensino ou aprendeu
na faculdade, durante o curso?

3) O que vocé entende sobre estudos tedricos e praticos?
— Durante o curso de formacao inicial, quando foram trabalhadas as praticas de ensino e
0 estudo tedrico? Acontecem juntos ou sdo separados?

4) Vocé acha que a carga horéria do curso/disciplinas, isto €, os estudos teoricos e praticos
foram suficientes para sua atuacdo em sala de aula com seguranca?
— Se jé sabia Libras, as teorias de ensino estudadas durante o curso foram apropriadas
para a formacdo de qualidade?
— Se ndo sabia Libras, o aprendizado da Lingua simultaneamente aos estudos tedricos
de ensino foi aplicado na medida certa para boa formacéo?

5) Como foi seu estagio? Vocé cumpriu seu estagio em escolas de ensino regular ou em outro
tipo de instituicdo de ensino?

6) Na instituicdo de ensino, vocé teve oportunidade de conviver com os profissionais da
educacédo?

a) Em quais momentos vocé entrou em contato com eles?
— Emsalade aula?

— No momento do recreio?

— No momento do lanche?

— Nasala dos professores?

— No pétio?

— Em outro ambiente escolar?

b) Vocé conseguiu perceber a realidade de ser professor? O que vocé acha sobre o cotidiano
e rotina de trabalho profissional do professor?

¢) Quiais as suas dificuldades?

d) Vocé acha que sua experiéncia no estagio ajudou a superar as dificuldades que enfrentou
no trabalho profissional?

e)Quais as estratégias que vocé usou para conseguir se desenvolver?
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7) Durante sua participacdo, quais as reais contribuicBes do estagio supervisionado para
reafirmar sua escolha profissional?
8)
9) Atualmente, qual é sua fungédo na escola?
— Como € sua atuacdo profissional?
— Vocé se sente devidamente preparado(a) para exercer essa funcédo, tendo como base a faculdade
de licenciatura que vocé cursou?
— Quando comecou atuar profissionalmente, vocé se sentiu seguro(a) para desenvolver seu
trabalho?

10) A formacéo inicial tem a finalidade de preparar para atuar na educagdo basica. Em algum
momento, Vocé pensou em trabalhar somente no ensino superior ou se identificou com o
nivel de ensino para o qual vocé estava sendo preparado(a)?.

11) Ao finalizar o estagio, vocé se considerou apto ao exercicio da profissdo? Sentiu-se capaz
de realizar sua profissdo com seguranca?
— Relate sua experiéncia, por favor.



APENDICE B -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

b SERVICO PUBLICO FEDERAL UFG
UFG MINISTERIO DA EDUCACAO ovensionot
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa intitulada
“Universidade e escola de educacio basica e seus efeitos na formacao das licenciandas e
licenciandos em Letras: Libras”. Meu nome ¢é Leila dos Reis Pereira, sou a pesquisadora
responsavel e minha orientadora é a professora Dra. Juliana Guimaraes Faria. Apds receber 0s
esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final
deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence
a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacdo vocé nao sera
penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as dividas sobre a pesquisa poderao
ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail (leilalibrasreis@gmail.com) e,
inclusive, sob forma de ligacéo a cobrar, através do seguinte contato telefénico: (62)98126-
3047. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, Vocé
também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Goias, pelo telefone (62)3521-1215.

I — Informacdes Importantes sobre a Pesquisa:

1.1 Titulo: Universidade e escola de educacdo basica e seus efeitos na formacdo das
licenciandas e licenciandos em Letras: Libras.

1.2 Justificativa:

Em 2015, foi aprovada a Resolugdo CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015, que define as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéao pedagdgica para graduandas e graduandos e cursos de segunda
licenciatura) e para formacdo continuada no Brasil. A nova Resolucdo estabelece principios,
fundamentos, dindmicas formativas e procedimentos que regem 0s cursos. Encontram-se no
corpo do texto ainda, fatores a serem considerados que perpassam a formacéo de professoras e
professores e que relaciona os sistemas de ensino em colaboracdo com as instituicbes
formadoras, as quais também deverdo promover e sdo co-responsaveis a formacéo inicial e
continuada de professoras e professores no Brasil. Portanto as escolas, pertencentes aos
sistemas de ensino basico, sdo tidas como importantes parceiras no complexo processo de
formacdo de professoras e professores. Oportunizar a convivéncia entre as instituicdes de
ensino basico e superior possibilita as licenciandas e licenciandos experiéncias do fazer
pedagdgico na realidade, com suas especificidades e diversidades a serem experienciadas pelos
profissionais em formacdo. Nessa perspectiva, a inser¢éo da aluna e do aluno em formagéo na
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realidade educacional, nesse periodo de estudo, é um auxilio no processo de reconhecimento
do mundo do trabalho do docente, os quais atuardo em um futuro préximo.

Nesse contexto, o estdgio supervisionado no curso de Letras: Libras na FL/UFG,
realizado por meio de disciplinas ofertadas na segunda metade do curso em diante, sera 0 objeto
de estudos desta pesquisa, € os alunos devidamente matriculados no estagio 4, serdo 0s
participantes da pesquisa, visando compreendermos como e em qual medida, a escola bésica
pode contribuir com a preparacdo da professora e do professor para a realidade, garantindo-lhe
seguranca acerca de suas escolhas, em especial, a da carreira a ser seguida.

Objetivo: Analisar o estagio supervisionado do curso de Letras: Libras da FL/UFG a partir do
viés da escola-campo e das contribui¢fes que as vivéncias nesse espaco trazem a formacéo
profissional, a partir da visdo das proprias licenciandas e licenciandos.

1.3 Procedimentos utilizados da pesquisa ou descri¢do detalhada dos métodos.

O procedimento deste estudo € pesquisa bibliogréfica, aplicacdo de questionario aos
licenciandos, videogravacdo de grupo de discussdo e entrevista com os professores da
disciplina de estagio supervisionado do curso de licenciatura em Letras: Libras. O
questionario ndo tera identificacdo do sujeito, sendo anénimo, da mesma forma a transcricao
das entrevistas e a apresentacdo dos dados coletados no grupo de discusséo. A
videogravacdo ndo terd divulgacdo das imagens e, se necessario for, serd pedido o
consentimento prévio dos envolvidos.

1.5 N&o havera nenhum tipo de pagamento ou gratificagdo financeira pela participagéo;

1.6 Garanto a expressa liberdade do participante se recusar a responder a qualquer questao que
Ihe cause desconforto emocional e/ou riscos psicossociais (constrangimento, intimidacao,
angustia, mal-estar, irritacdo) em entrevistas e questionarios que forem aplicados na pesquisa;

1.7 Garanto o sigilo que assegure a privacidade e o anonimato visto que a transcricdo das
entrevistas sera realizada pela propria pesquisadora e ndo havera analise de forma pessoal, mas
de forma a se focar nos temas apresentados;

1.8 O participante tem a expressa liberdade de se recusar a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacao alguma;

1.90s dados coletados a partir dos questionarios e das entrevistas serdo destinados a pesquisa e
serdo utilizados para produzir a dissertacdo de mestrado, podendo também ser usados para
outros fins de produtos académicos vinculados a proposta da pesquisa como: artigos,
apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos, relatérios de pesquisa e livro;

1.10 O(A) participante podera pleitear indenizacao (reparacdo a danos imediatos ou futuros),
garantida em lei, decorrentes da sua participagcdo na pesquisa;

1.11 A sua participagdo é de suma importancia para contribuir com pesquisas que estejam
voltadas a formacao de professoras e professores de Libras.
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Il — Consentimento da Participagdo na Pesquisa:

1.4 Eu, ,  abaixo

assinado, concordo em participar do estudo intitulado “Universidade ¢ escola de educacao
basica e seus efeitos na formacdo das licenciandas e licenciandos em Letras: Libras”.
Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de
carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora
responsavel Leila dos Reis Pereira sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela
envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacao
no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha

participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, de de

A videogravacdo ndo tera divulgacdo das imagens e, se necessario for, rubrique a sua op¢ao:
(_) Permito a divulgacdo da minha imagem/voz nos resultados publicados da pesquisa;
(_) Néo permito a publicacdo da minha imagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Estagio supervisionado e a integracdo entre universidade e escola de
educacéo basicana formacéo de professores: um estudo sobre a percepcéo de licenciandos do
cursode Letras: Libras da UFG

Pesquisador: LEILA DOS REIS PEREIRA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 25920519.4.0000.5083

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Goias - UFG
Patrocinador Principal: Universidade Federal de Goias - UFG

DADOS DO PARECER
NUmero do Parecer: 3.753.462
Apresentacéo do Projeto:

Trata- se de uma pesquisa do tipo exploratéria de abordagem qualitativa, em nivel de mestrado
do Programa de P6s-Graduagdo em Letras e Linguistica da Faculdade de Letras da UFG. A
pesquisa tem como tema o Estagio Supervisionado, fazendo um recorte na percepcao de futuros
professores de lingua brasileira de sinais (Libras) sobre a integracdo entre universidade e
escolas de educacdo basica no processo formativo. Para tanto, a pesquisa busca investigar quais
as percepcdes de licenciandos do curso de Letras: Libras da Universidade Federal de Goias
(UFG), sobre a contribuicdo da integracdo entre a instituicdo formadora e as escolas publicas
de educacdo bésica na sua formacéo profissional e quais sdo as provocagoes e inquietaces tém
surgido a partir do contato com a realidade educacional. Alem disso, também verifica quais
tipos de vivéncias no estagio contribuem para a formacao dos futuros professores, de forma que
Ihes oferecam condigdes de ingressaremno mercado de trabalho. A pesquisa faz, portanto, um
recorte das vivéncias nas escolas-campo, apontando o modo como elas, integradas & instituicdo
formadora, contribuem para a formacao profissional de futuros professores de lingua brasileira
de sinais.
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Objetivo da Pesquisa:

A pesquisa apresenta como objetivo geral analisar as percepgdes de licenciandos do curso de
Letras: Librasda Universidade Federal de Goids (UFG) sobre a contribui¢do da integracédo entre
a instituicdo formadora e as escolas publicas de educagdo basica na sua formacéo profissional.

Como objetivos especificos, identificar e descrever as provocacdes e inquietagdes que tém
surgido junto aoslicenciandos do curso de Letras: Libras da UFG a partir do contato com a
realidade educacional dentro do Estagio Supervisionado e analisar a percepg¢éo dos discentes
sobre as vivéncias no estagio e de que maneira contribuem para a formagdo dos futuros
professores, oferecendo condic¢des para ingressarem no mercado de trabalho.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Segundo a proponente, os entrevistados nao serdo identificados e a analise seré feita de forma
articulada e ndo individual a fim de evitar o risco de qualquer tipo de constrangimento e/ou
desconforto emocional paraos participantes da pesquisa. Quanto aos beneficios, espera-se
identificar a percepgao dos licenciandos do curso de Letras Libras sobre as contribui¢des que
a pratica pedagdgica na escola publica de educacdo béasica ofereceu para a formagdo dos
futuros professores de Libras. Logo, a pesquisa podera contribuir para possiveis mudangas e
melhorias nas praticas dos cursos de formacéo inicial de professores futuramente.

Comentarios e Considerac@es sobre a Pesquisa:

A pesquisa tem relevancia académica e cientifica e € importante do ponto de vista pedagogico,
uma vez quepromove reflexdes sobre os cursos de licenciatura, articulando as dimensdes teoria
e pratica no processo deformacdo de futuros professores, estabelecendo vinculos entre
instituicdes de ensino superior e basico. A metodologia de pesquisa esta adequada aos
objetivos do projeto e o cronograma de execu¢do mostra-se coerente com 0s objetivos
propostos.

Consideraces sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

Sao apresentados 0s seguintes documentos: projeto detalhado, informagGes basicas do projeto,
termo de anuéncia da institui¢do, folha de rosto, cronograma, TCLE dos participantes, termo
de compromisso da orientadora da pesquisa, termo de compromisso da proponente e
perguntas norteadoras para a pesquisa.

Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

O projeto encontra-se bem instruido e atende a todas as exigéncias do CEP. Por essa razao,
recomenda-sea sua aprovacao.

Considerac6es Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo
APROVADO, o mesmo foi considerado em acordo com o0s principios éticos vigentes.
Reiteramos a importancia deste Parecer Consubstanciado, e lembramos que o0(a)
pesquisador(a) responsavel devera encaminhar ao CEP-UFG o Relatério Final baseado na
conclusdo do estudo e na incidéncia de publicacGes decorrentes deste, de acordo com o



122

disposto na Resolucdo CNS n. 466/12 e Resolugcdo CNS n. 510/16. O prazo para entrega do
Relatdrio é de até 30 dias ap0s 0 encerramento da pesquisa, previsto para margo de 2021.
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
N - PB_INFORMACOES_BASIC .
Informac®es Bésicas AS_DO_P 20/11/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1456019.pdf 19:48:03
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 20/11/2019 | LEILA DOS REIS Aceito
19:47:46 | PEREIRA
TCLE / Termos de TCLE.pdf 20/11/2019 |LEILA DOS REIS Aceito
Assentimento / 19:42:28 | PEREIRA
Justificativa de
Auséncia
Declaragio de “ﬁﬁﬂgfa—germo—compmm'sw 20/11/2019 |LEILA DOS REIS Aceito
Pesquisadores df 19:31:33 | PEREIRA
Declaracéo de TERMO_DE_COMPROMISS 20/11/2019 |LEILA DOS REIS Aceito
O_LEILAp
Pesquisadores df 19:31:08 | PEREIRA
PERGUNTAS_NORTEADO .
Outros RAS_PARA 21/10/2019 | LEILA DOS REIS Aceito
apgdszU'SA—DE—MESTRAD 16:15:50 [PEREIRA
Projeto Detalhado / PROJETO.pdf 18/10/2019 [LEILA DOS REIS Aceito
Brochura 16:03:56 | PEREIRA
Investigador
. TERM_DE_ANUENCIA DA )
Declaracéo de CINSTITUIC 18/10/2019 [LEILA DOS REIS Aceito
Instituicdo e AO.pdf 16:00:25 |PEREIRA
Infraestrutura
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 18/10/2019 |LEILA DOS REIS Aceito
15:59:07 |PEREIRA

Situacdo do Parecer: Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP: Nao

GOIANIA, 09 de Dezembro de 2019

Assinado por: Geisa Mozzer (Coordenador(a))




