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RESUMO

KHAOULE, Anna Maria KovacsProjetos de Ensinocontribuicbes para a formacéo de
professores. Goiania, 2008. 170 p. Dissertacao dstritlo em Geografia — Instituto de
Estudos Sécioambientais Uaiversidade Federal de Goias.

Essa pesquisa constitui um estudo sobre a formdedprofessores de Geografia. Esta
vinculada a linha: Geografia e Praticas EducatigasPrograma de POs-Graduacdo do
Instituto de Estudos Soécioambientais da Univergdaederal de Goias (IESA). Tem como
objetivo principal investigar a contribuicdo de jptos de ensino para a formacgédo de
professores de Geografia. Para isscampusescolhido para a realizagdo da pesquisa foi o
curso de Licenciatura em Geografia da Universidas$tadual de Goids — Unidade
Universitaria de Porangatu - e as escolas-campmhedas na pratica do Estagio
Supervisionado. Este trabalho € de natureza qiisditaTem base na observacéo direta e
participante e aproxima-se da pesquisa-acdo. @lltwom projetos foi desenvolvido em
trés etapas. A primeira consistiu em preparar wsoshestagiarios para elaboracdo de projetos
de ensino, na disciplina Pratica de Ensino. O sdgumomento consistiu na efetiva
elaboracdo dos projetos. O terceiro momento camsisd execucdo e avaliacdo desse
instrumento pedagdgico, tendo em vista a integrégdna e pratica e a superacdo de uma
abordagem tradicional. Foram elaborados e execsitagleatro projetas Movimentos
populacionaisyealizado por dois grupos de alunos, em duas esoal@idade de Porangatu;
Solo e agua: uso e preservagarealizado também em Porangatipleta seletiva e
reciclagem, realizado na cidade de Formoso Meio ambiente e cidadania ambiental,
realizado em uma escola de Mutunodpolis. A execugda avaliacdo dos projetos nas
disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio Supenaslo constituiram os dados para a

analise desta pesquisa.

Palavras-chave:Ensino - Geografia - Formacao de Professoresagiest Projetos.



ABSTRACT

KHAOULE, Anna Maria Kovacs.Projects of teaching contributions to the teachers’
formation. Goiania, 2008. 170 p. Dissertacdo de tide em Geografia — Instituto de
Estudos Sécioambientais daiversidade Federal de Goiés.

This research constituted an study about the Ggotgachers’ formation. It is vinculated
line: Geografy and Educative Practices from to Bregram of Post-Graduation of the
Institute of Socio-Ambientals Studies of the Fetéraiversity of Goias (IESA). It has as
main objective to investigate the contribution e&d¢hing projects to the formation of the
teachers of Geografy. For this, the chosen campulset realization of the research was the
course of Licenciature in Geografy of the Estadumiversity of Goias — Unit University of
Porangatu and the camp-schools envolved in thetipe of the Supervisioned Stage. This
work is of qualitative nature. It has base in theea observation and participant and
approximate of the reserch-action. The work witbjgrts was developed in three stages. The
first consisted in to prepare the students-stageedaboration of projects of learning, in the
discipline Practice of Teaching. The second mongensisted in the efective elaboration of
the projects. The third moment consisted in thecetten and avaliation of this pegagogic
instrument integrating teory and practice and dhperation of the tradicional abordage. It
was elaborated and executed four projeetgpulacional Movementsealized by two groups
of students, in two schools at the Porangatu C3tyil and water: use and preservatjon
realized also in Porangat&eletive collect and reciclageealized in the city of Formoso and,
Environmental ambiental and citzenshipalized in a school of Mutunépolis. The execution
and the avaliation of the projects into the didogd of Practice of Teaching and

Supervisioned Stage constituted the datas to ambfsthis reaserch.

Keywords: Teaching-Geografy-Teachers’ formation- Stage -Rteje



Mire veja: o0 mais importante e bonito, do
mundo, € isto: que as pessoas nado estao
sempre iguais, ainda nao foram terminadas -
mas que elas vao sempre mudando.

Jodo Guimaraes Rodarande sertdo: veredas.



INTRODUCAO

O livro deve valer pelo muito que nele ndo devescab

Joao Guimardes Rosa

Os avangos cientificos e tecnoldgicos das ultimésadas do século XX
provocaram uma série de transformacdes que afetasararios campos da sociedade, entre
eles a educacdo. O movimento de renovacdo da Gikeoguagiu nesse contexto. Foi um
processo marcado por inovagles e criticas ao madadiicional que contribuiu para a
discussé@o e a producao cientifica, principalmembeque se refere ao objeto de estudo da
ciéncia geografica. Esse movimento representouayvavertentes como o materialismo
historico dialético, a fenomenologia e outras. Aig@ncias atribuidas ao ensino de Geografia
e a formacéo de professores conduziu a educagdwaa noncepcdes tedrico-metodologicas e
influenciou o surgimento de novas propostas, mudats presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais.

Se de um lado houve abertura para mudancgas no dadnimo, de outro e de uma
forma geral, elas ndo se traduziram em mudancagiisggivas nas praticas cotidianas dos
professores. Existe uma lacuna entre o discursiugém tedrico-cientifico e as praticas dos
professores de Geografia. Essa questao reveldamcismento entre a Geografia cientifica e
a Geografica escolar. Isso é desvelado nas espotasieio das acdes docentes marcadas
pelas praticas tradicionais.

As consideracfes apontadas originaram-se de mirdig experiéncia como
professora de uma Instituicdo de Ensino SuperiBS)| do curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Estadual de Goias, UeidRarangatu. Originaram-se também do
olhar reflexivo dos alunos-estagiari@sn relacéo as escolas de Ensino Basico, no peefado
que realizam os estagios nas escolas-campo

Quando comecei a trabalhar com o Estagio, perckhing problemas dos
estagiarios ao realizar a regéncia. Havia falthatelidade desses alunos com os conteudos e,
até mesmo, a caréncia de conhecimento tedrico fpadamentar a pratica. Quanto aos
procedimentos, os alunos das escolas-campo nao ealnilizados pelos estagiarios a
participar ativamente das aulas. O conhecimentootidiano ndo era conectado ao conteudo

escolar, o qual era trabalhado de forma fragmengadpoiado na memorizacdo. Nao havia

! Alunos-estagiarios referem-se aos graduandosrdeie e quarto anos do curso de Licenciatura eogtdia.
2 Escola-campo séo escolas que cederam o espageatizacio do Estagio Supervisionado em Geografia.
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contextualizacdo, problematizacdo, andlise, reflexdavia, também, outros problemas
referentes aos estagiarios. Muitos ndo se compr@me&om o exercicio de planejar as aulas
de regéncia, o que implicava em expor 0s contetrdogas vezes, de forma equivocada. Foi
essa inquietacdo que me levou a realizar estaigasqu

Em vista disso, algumas questfes serdo aqui dissytdentre elas: como os
componentes curriculares, a Pratica de Ensino stéagle Supervisionado sdo encaminhados
nos cursos de formacdo? Qual o modelo de estafigpeesente na formacao de professores
de Geografia? Que sentido tem o estagio na formde@oofessores?

Sao essas questdes que este trabalho investigativoo propoésito de tentar
responder, problematizar e refletir no ambito damBcdo geral do professor, pois é na
formacdo que se estrutura a fundamentacao tedrimredual, tanto das disciplinas internas
que compdem a Geografia como das disciplinas chasnpedagogicas. Vale ressaltar que,
embora haja envolvimento de todos os componentegwares, o eixo desse trabalho tem
como recorte o0 campo do estdgio na formacgéo degsofes.

Além das questbes suscitadas anteriormente, tanéb@osso proposito refletir
sobre os seguintes questionamentos: como é realzadtagio do curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Estadual de Goias, Ueidd& Porangatu? Como superar as
praticas burocratizadas no estagio de formacaorafegsores? Que concepcdo de estagio
possibilita superar a habitual fragmentacdo erdoeida e pratica na formacao? O estagio-
projeto € uma possibilidade de ultrapassar a petigspetradicional de ensino? Essa
modalidade de estagio consegue reverter o ensinov@raprendizagem significativa?

Antes de chegarmos a proposta desta dissertagdee lina primeira versédo do
projeto elaborado para o Mestrado, denomin@dgetos de investigaca® objetivo dessa
versdo era orientar e coordenar os alunos estgid@m trabalhos voltados para o
desenvolvimento de pesquisas sobre 0 espago escoharvistas a uma aproximacdo da
realidade docente com a Geografia. Os projetosvsiigacdo seriam produzidos em grupos
de dois alunos com temas afins. O ponto de pasidia 0 levantamento feito na fase da
observacado, por meio de um diagndstico da escelto I5so, seria escolhida uma tematica,
eleita a partir de problemas encontrados na esemgpo. Somente a partir dai o projeto de
investigacao seria elaborado por eles e se des@maa pesquisa.

No decorrer do trabalho, no entanto, alguns fatooedribuiram para mudar a
direcdo do projeto inicial. Realizar os projetas idvestigacdo com base nos objetivos

apontados exigia muito tempo e dedicacéo dos alpods os direcionaria para uma pesquisa

KHAOULE, A.M.K. (2008)
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de iniciagdo cientifica. Isso seria plausivel s¢iddade integrasse todas as etapas do estagio,
ou ainda, se a atividade se atrelasse ao projeicatmlho de Conclusdo de Curso (TCC),
caso contrario, poderia sobrecarregar os alunagfiésbs de atividades, comprometer a
qualidade da producéo e causar desmotivacao.

Quanto as etapas do estagio (observacdo, semieiagéegéncia e projetos de
intervencao), havia o discurso de que ndo eraymssiimir o aluno-estagiario de cumpri-las
conforme a tradicdo e fazé-lo entregar as inuméchss e relatdrios para a secretaria
exigidos pela coordenacéo. Essa exigéncia baseava-mterpretacdo da regulamentacao do
estagio. Atrelar o projeto de estagio, naguele nmondenominad@rojetos de investigacio
ao TCC era impossivel, pois a maior parte dos alyaohavia planejado e manifestado
preferéncia em realizar seus trabalhos monograéicosutras areas da Geografia.

Naquela ocasido, o ambiente ndo era favoravel greitar mudancas. Percebi
que as alteragcbes que idealizava néo teriam gugedies questbes expostas e por outras que
serdo mencionadas posteriormente no capitulo terc@utras questdes também interferiram,
como exemplo, a minha atuacdo ainda imatura emaelaos componentes curriculares, a
Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado. Nus gosteriores, minha atuacdo na
universidade foi predominante em outras areas. &p@&m 2004 tive uma experiéncia na
disciplina Pratica de Ensino e acompanhei alguosoal no estagio. Além disso, minha
situacao na UEG, professora com contrato tempor@mobém ndo me delegava a autonomia
suficiente para requerer uma intervencao maior.

Diante das circunstancias, a solucédo foi reelaborarojeto, agregando-o a
possibilidades reais. Assim, a segunda versao passer denominadarojetos de ensino:
contribuicOes para a formacéao de professores deg@di@. O objetivo dessa segunda versao
era levar o aluno-estagiario, no decorrer da obgséw e semi-regéncia, a identificar
situacOes-problemas existentes na escola e que sitiacbes fossem relacionadas
preferencialmente aos contetudos da Geografia estals praticas de ensino dos professores.
Entdo, a partir delas, primeiro refletir e depasather as tematicas e a metodologia para
compor os projetos e depois executa-los.

Nesta versao, a pesquisa seria inserida no ert@sde 0 momento da elaboracao
do projeto de ensino até a execugdo nas aulagéeaia que ocorreriam nas escolas-campo.

Isso porque acreditamos que, conforme Demo (20@bs3)no com pesquisa e a
pesquisa no ensino € um desafio que envolve a idap@cde produzir conhecimentos. Os

procedimentos de pesquisa na formacédo de professéme bem educativos, uma vez que

KHAOULE, A.M.K. (2008)
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envolvem o aluno, tornando-o capaz de ultrapassatitade de ouvinte e repetidor de
conteudos para uma postura que o possibilite ialiear e produzir conhecimentos e, a partir
deles, refletir com consciéncia critica os faté&made dar sentido cientifico ao trabalho.

Este trabalho € de natureza qualitativa. Em edocalgd relacdes entre os
acontecimentos, de forma que fica dificil isolar \@sidveis envolvidas e distinguir os
responsaveis por um determinado resultado. Pgpandsr as questdes propostas pelos atuais
desafios da pesquisa educacional, surgem inUmeog®gtas de abordagens em educacéo,
com metodologias diferentes daquelas empregaddgitnr@almente. Nelas, o pesquisador
participa ativamente do objeto investigado. Ensre@ucdes metodoldgicas diferentes existe,
segundo Ludke e André (1986), a pesquisa-agao.

Segundo Thiollent (1992, p. 14) a pesquisa-acan épo de pesquisa social com

“ A

base empirica, “é concebida e realizada em estsgaciacdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no quais oxjumesdores e 0s participantes
representativos da situagcdo ou problema estdo wadesl de modo cooperativo ou
participativo.” Diante disso, esta investigacdo, embora ndo temebaidd as orientacdes
metodoldgicas da pesquisa-acéo, aproxima dessdidamtty uma vez que houve observacéo
direta de problemas, elaboracdo de projetos de eghefetiva execucédo deles nas escolas
como forma de mudar praticas anteriores.

O caminho metodologico percorrido pelos alunosegggtis para a realizagdo dos
projetos de ensino sera descrita no quarto capiidavém, entretanto, esclarecer aqui que
tal metodologia sera apresentada em trés etappsmiira - preparacao — esta dividida em
trés unidades tedricas. Nela, sdo discutidas asgmnaticas vivenciadas pelos alunos nas
escolas-campo, munidos do conhecimento das conegepgé estagio de formacdo de
professores e da proposta de estagio-projeto. Anslegetapa - elaboracdo dos projetos -
inclui a delimitacdo da tematica, da problematipagdos objetivos, da justificativa, do
cronograma, da revisao teorica, da metodologiaseref@renciais bibliograficos. Na terceira
etapa, contemplam-se a execucdo e a avaliacadiddsdes desenvolvidas pelos discentes
nas escolas-campo.

Ao identificar as problematicas e ao refletir sollas, foram pensadas as
tematicas para a elaboracéo e a execugdo dosgsrdgensino. Assim, ndo importava se elas
se repetiriam entre os grupos. Naquele moment@is importante era envolver os alunos na
proposta e dar a eles liberdade para escolher uma tpie suscitasse motivacdo para o

trabalho. O objetivo era trabalhar com uma propdstansino de Geografia que rompesse
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com os métodos burocréaticos de realizacdo do estagi

Como esta pesquisa aborda uma experiéncia realimdiiversidade Estadual
de Goias, na Unidade Universitaria de Porangatue o Estado de Goias, com alunos do
terceiro ano do curso de Licenciatura em Geogddiano de 2006, na disciplina Pratica de
Ensino, em especial no Estagio Supervisionado, redealtar que foram envolvidos trés
municipios: Porangatu, Formoso e Mutunopolis. [Riatisso, convém descrever algumas
caracteristicas desses municipios, principalmeat@alangatu por ser o municipio-sede da
UEG. Dados sobre a referida Universidade també&osdyordados.

Porangatu localiza-se na regido norte de Goiasaagens da BR — 153, que corta
Goias no sentido norte-sul. Limita-se ao norte apfastado do Tocantins, ao sul com os
municipios de Mutunopolis e Amaralina, a oeste ddwwo Planalto e Bonopolis, a leste com
Trombas e Montividiu do Norte e a sudeste com Saataza. O municipio de Formoso faz
limite com Santa Tereza. H4 uma distancia de 1®&tire eles.

Os principais acessos sao pela BR — 153 e as @G@8,244 e 241. O municipio
de Porangatu possui uma superficie total de 4.820 Kom relacdo & populacdo, o censo
demogréfico de 206Gornece o total de 39.593 habitantes. O muniagi¢-ormoso tem uma
superficie de 844 kfre uma populacéo de 5.589 habitantes. Ja4 Mutursiplolange uma area
de 869 Kni e, de acordo com 0 mesmo censo, possui uma pépuliec3.958 habitantes.

Os fatores histéricos responséveis pela ocupacdegi@ de Porangatu sdo os
mesmos ocorridos em todo o territdrio goiano, ndoge da colonizacéo, a partir do século
XVIIl. Segundo Palacin, Garcia e Amado (1995, p.Jd®sde a metade do século XVI,
organizaram-se no Brasil expedi¢cdes exploratériestimadas para o interior do Brasil.
Partiram das Capitanias da Costa a fim de desaiduiezas minerais e também escravizar os
indios.

A origem do Arraial do Descoberto, denominacdo rateda cidade de
Porangatu, segundo Azevedo (2004), tem inicio e@6,1duando Bartolomeu Bueno da
Silva (o filho) com 55 anos, empreendeu uma seguiagem para o sertdo de Goias. Joao
Leite da Silva Ortiz participou da expedicdo e ét@ quem encontrou ouro na regido do
Descoberto da Piedade. A partir desse periodojaiee a fundacdo de vilas, arraias e
povoados de aventureiros em busca de minériossfaoesertdo goiano. No entanto, antes da
chegada de Jodo Leite Ortiz, em 1726, nessa regad@ram encontrados Padres da

Companhia de Jesus.

% Disponivel em: < www.ibge.gov.br/cidades/defatip. Acesso em: 30/08/2008
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O surgimento da BR-153, na década de 1960, canstiton marco para o
desenvolvimento regional. Esse fato determinowetesa;do do progresso social e cultural do
municipio, pela insercdo dos transportes e conségw®municacdo com outras regides do
pais. Essa reorganizacéo espacial esteve diretamedationada ao aumento populacional do
municipio de Porangatu e regido e pode ser cordianpelos dados do IBGE, nos censos
demograficos de 1950/60.

A Universidade Estadual de Goias foi criada, seguMbhcedo (2002), por
politicos em periodos de eleicdo. Era chamadaainmente de FECELP: Faculdade de
Educacgéo, Ciéncias e Letras de Porangatu. De 193802, houve mudangas em VArios
aspectos na Instituicdo. No ano de 1999, por exgnmgluve a transicdo da FECELP para
UEG: Unidade Universitaria de Porangatu e, a pdaiiy houve a criagdo de varios cursos.

Para Macedo (2002), professora fundadora dessaetdidade, houve, no
decorrer dos anos, amadurecimento profissional esagfio de consciéncia critica dos
professores em relagdo as suas praticas pedagolizantanto, algumas limitacdes ainda
permanecem, originarias do ensino tradicional relcelda dependéncia de acdes politicas,
burocréaticas e financeiras de governantes que h&maespacos para uma educacdo de
melhor qualidade.

Em relagdo a estrutura composicional deste trabalkoesta disposto em quatro
capitulos.

No primeiro capitulo, sera exposta uma autobiogredimo forma de refletir sobre
as dimensobes pessoal e profissional. O objetivmainera apenas abordar algumas questdes
gue me encaminharam para esse campo de pesqusantdto, as leituras motivaram-me a
estender as narrativas e associa-las aos contedtasitivos e a situacées de aprendizagem
que vivenciei desde a infancia. Ao contar a minf&oha de vida, tentarei explicar o
significado da profissdo-professor e 0 meu envadvito com ela. Como forma de respeitar as
caracteristicas peculiares desta nova tendéngmadieicdo, 0 texto sera escrito em primeira
pessoa e a voz dos autores citados, muitas vezés, ®locadas como nota de rodapé.

No segundo capitulo serdo apresentadas algumasle@tdes sobre a educacao
escolar no mundo atual e também uma andlise liat@® ensino de Geografia. Serdo
abordadas as orientacdes da Geografia tradiciimalamentada tedrico-metodologicamente
no positivismo. Na sequéncia, discorreremos dand#éé do positivismo na pesquisa
educacional e 0 seu questionamento no ensino dgr&en a partir da década de 70. Para
isso, autores como Libaneo (2006a), Moraes (198%&gforini (2001), Trivifios (1987),
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Pinheiro (2005a 2005b; 2006a; 2006b), Carvalhd)428eréo citados como forma de validar
teoricamente aquilo que for dito. Neste capitubods expostas também algumas concepcdes
tedricas sobre o0 ensino e a formacédo de profesder€seografia, cujas propostas surgiram
em decorréncia de um movimento de renovacdo. Ess@grtiva € corroborada por varios
autores dentre eles: Cavalcanti (1998; 2005; 2006)tai (2003a; 2003b); Castrogiovanni
(2000); Kaercher (1999; 2002); Pontuschka (1996)52®007); Pontuschka, Paganelli e
Cacete (2007). Apontaremos os desafios da didaicaontexto das transformacdes da
sociedade contemporanea, ao mesmo tempo em que esdydcadas algumas orientacdes
fundamentadas em uma proposta de trabalho com gr&eoescolar que tem como base
tedrica a abordagem de Vygotsky. Nesse sentid@, @@resentada uma proposta atual de
didatica que esta associada a uma aprendizagemmaema por Libaneo (2004)
“aprendizagem do aprender e do pensar”.

No terceiro capitulo, serdo apresentados inicialenelguns fatos de minha
experiéncia como docente, tomados como problemateste trabalho. Partindo dessa
problematica, sera apresentadma proposta para a realizacdo do estagio-projeto.
sequéncia, serdo tracadas algumas consideracdesasesobre o estagio. A discussao é
sustentada a partir de duas tipicas concepc¢Oegicestapratica baseada em modelos e a
pratica meramente técnica. Serdo apresentadas adgooncepcfes que defendem uma
perspectiva de estadgio como atividade tedricoqaague tem a finalidade de aproximar a
realidade profissional do futuro professor. Ao laidtas, serdo apresentadas abordagens sobre
o professor reflexivo, os saberes docentes conmafale fundamentar a proposta do estagio-
projeto. Os tedricos que foram recrutados nessgut@apgao Pimenta e Lim@004), Zeichner
(1993), Ludke (2007), Rosa (2006), Tardif (2002ménta (2005), Corteséo, Leite e Pacheco
(2002), Veiga (2006), Behrens (2003; 2006). Cungsdarecer que os projetos de ensino sao
apresentados como uma estratégia para problemdékaritar-organizar-planejar-analisar-
refletir-avaliar uma acdo docente, com objetivosdepromover a asssocialibidade entre a
teoria e a préatica. Enfim, esse procedimento &zadib, tendo em vista sua possivel
contribuicdo na acdo-reflexdo do estagiario, maigpla do que um plano de aula,
frequentemente utilizado.

No quarto capitulo, serd apresentada a metodolotiizada pelos alunos-
estagiarios para a realizacao do projeto. Alénodisara tracado o perfil dos participantes da
pesquisa e também a analise e a interpretacdodds daletados, a partir de uma experiéncia

realizada com os alunos-estagiarios do curso deggr@k® da UEG de Porangatu. Serao
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apresentados quatro projetos de ensino; as estaig® onde se realizou o Estagio; os cinco
grupos de alunos-estagiarios que participaram dgetps; a descri¢cdo e a analise dos quatros
projetos de ensino desenvolvidos no Estagio Supienado, os quais sad) Movimentos
populacionais; 2) Solo e agua: uso e preservacgdCQ8leta seletiva e reciclagem; 4) Meio
ambiente e cidadania ambient&. desenvolvimento desses projetos sera descritoceota
minudcia. O objetivo é oportunizar ao leitor detalhda experiéncia, de forma que ele
confronte a veracidade dos dados com as analispestpisa. Essa orientacdo descritivo-
analitica do conteudo é sugerida por Franco (2@0727), ao afirmar que a analise de
conteudo deve ‘“refletir os objetivos da pesquisterecomo apoio indicios manifestos e
capturdveis no ambito das comunicacbes emitidags phlavras da autora, “0 que esta
escrito, falado, mapeado, figurativamente desenlelda simbolicamente explicitado sempre
sera o ponto de partida para a identificacdo déecolo manifesto.” (p. 28). Dessa forma, 0
trabalho que sera lido nas paginas a seguir rasgpénas uma parcela do que foi realizado
com o0s alunos-estagiarios porque, parafraseandondb@és Rosa, na epigrafe desta

introducédo, “uma dissertacdo de mestrado deve palermuito que nela ndo deve caber”.
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CAPITULO |
MINHA HISTORIA DE VIDA: O DESAFIO DE APRENDER A ENS INAR

O professor é a pessoa; e uma parte
importante da pessoa é o professor.

Jennifer Nias

Este capitulo surgiu de questionamentos que oemnrea ocasiao da qualificacao
em que as arguicdes pautaram-se também nos mqtieosie levaram a realizar um trabalho
no campo do ensino e da formacédo de professoregue me conduziu a profissdo docente.
Reflexdes feitas a partir de leituras que trazeorddgens (auto)biograficas, entusiasmaram-
me a contar a minha historia pessoal e a influédela em minha vida profissional. Essa
abordagem, as “Histérias de vida&presenta-se como uma alternativa para refl@@rourso
profissional e valoriza uma reflexdo centrada nsspa do professor. Seduziu-me a idéia
de refletir sobre a atividade docente articulandadirmensédo pessoal com a dimenséao
profissional.

As obras de Noévoa (2007), Moita (2007), Moysés {2G0ram o pano de fundo
para o surgimento deste primeiro capitulo do trabaAs leituras que conceituam as historias
de vida, bem como os fatos narrados por Moysés7j20tbnstituem fonte de motivacdo
para narrar a minha propria historia. O caminhocqreido até chegar a profissdo de
professora e depois a minha trajetoria ao longaadeeira profissional é o que discorrerei
neste capitulo. Essa (auto)biografia foi produzdaartir das questbes: como e por que me
tornei professora? Que influéncias conduziram-rdec@ncia? As caracteristicas pessoais me
influenciaram na constituicdo de minha identidadefigsional? Qual o significado da

profissado de professor?

“ Segundo Maria Angela Silveira Paulilo, professdeadepartamento de Servico Social da Uel, Doutara e
Servigo Social pela PUC-SP, sdo muitos os métodas &cnicas de coleta e analise de dados em uma
abordagem qualitativa, e, entre eles, a historigidie ocupa um lugar de destaque. Através da Fastiér vida
pode-se captar o que acontece na intersecc¢do ialural com o social, assim como, permite que elgosedo
presente fundam-se a evocacdes passadas. Podesios, dizer, que a vida olhada de forma retrospeecti
faculta uma visdo total de seu conjunto, e queténo presente que torna possivel uma compreena&o m
aprofundada do momento passado.

(Disponivel em: <www.ssrevista.uel.br/c_pesquisazhtAcesso em: 29/08/2008)

®Lucia Moysés é pedagoga, doutora em Psicologia ditutal e foi professora da Universidade Federal
Fluminense. Utiliza a Historia de Vida no seu liveonta episédios de sua vida que séo ilustratieosm tipo

de educacéo e de forma de vida usual em nossodpassznte.

(Disponivel em: <www.crmariocovas.sp.gov.br/ambhp3t=021>. Acesso em: 29/08/2008)
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Névoa (2007, p. 10) descreve que a profissao ofgwecisa ser narrada. Expde
gue esta “é uma maneira de compreendé-la em teda eomplexidade humana e cientifica.
E que ser professor obriga a opcdes constantescrggeam a nossa maneira de ser com a
nossa maneira de ensinar e que desvendam na nass@&arde ensinar a nossa maneira de
ser”. Descreve ainda que esse caminho leva a éssEmprocesso de construcao identitaria
da profissdo docente. Aponta alguns elementos gaterdgam o processo identitario: a
“adesdo” a principios, valores, a ado¢édo de prejedo“accao” traduz-se em escolhas que
fazemos, os modos de agir na sala de aula. E ac@ngciéncia” revela a reflexdo que se faz
da propria acdo. Discorrer sobre a historia de,vétdre o processo de construcdo da
identidade permite seguir o movimento que foi ‘teablo a dindmica que caracteriza a
maneira como cada um se sente e se diz profegstf)(

Assim, a autobiogratia que apresento a seguir sgaralguns dos motivos que me
conduziram a profissdo de professora. Aponto asiietagdes e os conflitos que me
acompanharam desde o inicio da vida estudantileepgupetuou na adolescéncia e na vida
adulta, como aluna e permaneceram nos anos pos#erio exercicio do magistério. Relato
fatos da minha historia de vida relacionada a Gesstjue envolvem a minha formacao
educacional que provavelmente me conduziram asséyi de professora e que também me
dirigiram para a escolha da temética “ensino dag@&dia e formacado de professores”, como
campo de pesquisa no mestrado. Assim, os relagigcadescritos tém pertinéncia para a
proposta de investigacao, ja que o ensino de Gi@gra formacao de professores perpassam

também por critérios mais subjetivos.

1.1 A histéria dos meus pais e as marcas do passado

Inicialmente narro uma parte da histéria da vidand®us pais, seus paises de
origem, as causas que o0s levaram a emigrar, o #ocdos meus pais no Brasil, como se
conheceram, casaram e constituiram a familia. Bgtréd narrativa os fatos que, aos meus
olhos, apresentam-se como episodios significatevagie influenciaram a minha formacéo
educacional, bem como produziram a matéria-pringange conduziu a docéncia.

Comeco pela minha mée. Ela nasceu na Alemanha9é# has meus avos, seus
pais, eram poloneses. Eles se conheceram quarml@msha condicdo de prisioneiros na
Segunda Guerra Mundial. Minha av0, algumas vezelstava, revivendo com grande

sofrimento, as dificuldades que passou desde qudeosdes a tiraram de sua familia. Foi
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nessa ocasiao que conheceu o meu avl. Ele se eweoetn circunstancia similar a dela.

Posteriormente, casaram-se e tiveram dois filhashanm&e e meu tio. Depois que 0s meus
avos sairam da Poldnia, nunca mais retornarame&@aé e, também, jamais reencontraram
as suas familias de origem. Chegaram ao Brasilian@@l de julho de 1949, no dia em que
minha mée completava 5 anos de idade.

Meus avOs maternos carregaram muitos traumas eéetesrda Segunda Guerra.
Eles vivenciaram episodios de privacdo e tortunmaq@risioneiros e reféns do exeército
alemao. Minha avo trabalhou em fabrica de mungéepois como enfermeira. Meu avo foi
soldado do exército na Alemanha. Os traumas eroreafto que experienciaram no tempo da
guerra e também na educacao familiar repercuti@fonmacdo da minha mée. Sua educacéo
foi pautada num autoritarismo demasiado e na rap&e InUmeras vezes, indignada,
reconheceu a incoeréncia da conduta dos pais,stigasadestemperados em relacdo ao seu
comportamento. A histéria de minha vida e a de ni&ssirmaos permite-me reconhecer que
também carregamos esses traumas como consequéadaab ocorridos e da formacao de
NOsSsos pais e avos. A repressao foi vivenciadmgmamente, pelos meus avos, depois pela
minha mae e depois por nos, porém, reconheco djuepigessao foi suavizada na geracao
mais jovem.

Quando meus avés chegaram ao Brasil vieram, inieiale, para o Rio de Janeiro
e, posteriormente, foram encaminhados para Goi® @ regido do Cérrego Rico, no
Municipio de Itaberai. Receberam do Governo 10eitgd de terra na regido. Porém, devido
as condicdes adversas para o trabalho na terrdigcdldade de acesso a escola para os
filhos, meu avo resolveu vender a terra depoisaumeseguiu emprego numa serralheria na
cidade de Ceres. Posteriormente, foi trabalhar amerida Pontal, local onde meus pais se
conheceram.

Meu pai nasceu ha Hungria em 1924 e, aos 21 anidsde, em 1945, deixou sua
patria de origem. Emigrou por razdes diferentesniddha familia materna. Saiu do seu pais
também por questdes decorrentes da Segunda Guesis, precisamente pelo dominio
soviético no Leste Europeu que resultou na impt@atalo sistema socialista. A implantacao
do socialismo, na Hungria, causou a desapropridadgoropriedades de sua familia, a casa
em que moravam e a terra que nela trabalhava esdktavivia. Essa foi a razao que levou

meu pai, um jovem idealista, a se rebelar contsistema imposto. Para ele, o sistema

® Alqueire — unidade de medida da superficie ageigidvalente em Minas Gerais, Rio de Janeiro e <Goi4 84
hectares, e em S&o Paulo a 2,42 hectares.
Hectare (ha) — unidade de medida agréria equiveenD.000m
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socialista estabeleceu a implantacdo da denominga@dade social, amparada pelo
autoritarismo e pela opressédo e, além de tudo,aunaocfim do direito a liberdade e a
democracia. O descontentamento e o desalento quatria levaram-no a migrar para varios
outros paises da Europa, até que se estabele®masih em 1948.

Foi um homem admiravel. Analisando-o por inteiremsdestacar detalhes,
encontrei no seu carater um homem integro, salidarsto, sabio e também possuia vasto
conhecimento de mundo. Era nobre na arte de rekcisabia ver o outro além das
aparéncias, independente da condicdo social oleéhtal, tinha uma grande capacidade de
aceitacdo do semelhante. Ofereceu-nos, no conedidiano, amostras de sabedoria com as
coisas mais simples. Deu-nos exemplos dessa sidguie, de honradez, brandura e bom
senso, elementos que expressavam seu temperanaengscentado de autenticidade e
reflexividade. Ele falava varios idiomas e tinhargte apreco pela leitura. Era um autodidata.
Relatou, certa vez, que, desde a infancia, minkiapmaterna, todas as semanas, ia até a
biblioteca publica, tomava emprestados algunsdiyyara todos da familia ler. Foi assim que
aprendeu a gostar de ler. Desde crianca, a letarama atividade constante nos momentos
de descanso e lazer. Apesar de ter sido rebeldelagdo a patria e a implantacao do sistema
socialista, ele distribuiu, na vivéncia do lar, mpdos de um convivio pacifico. Carregava a
mansidao na alma. Soube cativar o amor, a amizadegpeito da familia, dos amigos e de
todos que com ele conviveram.

Ao chegar ao Brasil, em 1948, trabalhou, primeirsteeno nordeste e, depois,
em Sao Paulo. Em S&o Paulo, trabalhou em uma fazsmdo arrendatario na plantacdo de
batatas. Com o dinheiro que ele ganhou, comprogamnh&o e foi morar e trabalhar como
fretista na capital. Na ocasido, comprou um lotéaiao da Lapa e foi construindo em etapas
uma casa.

Em 1957, veio para Goias, para trabalhar como tenea Fazenda Pontal, no
municipio de Rialma, vizinho do municipio de Cef@sproprietario, que era também hungaro,
convidou-o para trabalhar no lugar do meu avo. el estava saindo da fazenda porque
havia comprado uma chacara proxima a cidade des@erenstruido uma casa. Minha méae e
meu tio jA estavam morando na cidade para estid@guela ocasido, meus pais se
conheceram. Era periodo de férias da minha mae.pdieficou hospedado por trés meses na
casa da fazenda em que meu avo ainda morava.

Adquiriu sua fazenda alguns anos depois, em 196R2.vizinho préximo da

fazenda em que meu pai trabalhava tentava venderepriedade ha algum tempo, mas sem
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sucesso, entao, eles conversaram e entraram edoabteu pai deu a casa do bairro da Lapa
em S&o Paulo e o caminhdo e em troca recebeu 4éiraig) de terra.

O convivio e a amizade dos meus av0s com meu paia-no a conhecer a
minha mae e, alguns anos depois, a namorar e assEadales se casaram em 20 de fevereiro
de 1965. Foram morar na fazenda, mas depois danssiss, voltaram a morar em Ceres.
Meu pai foi trabalhar como procuradate uma firma de beneficiamento de arroz que, depoi
de trés anos, fechou. A partir dai trabalhou soeneat fazenda. Sua atividade principal
sempre foi agricultura alimentar e mais tarde tamke pecuaria. Passou por fases de
dificuldades com a lavoura, uma atividade que emvgempre muitos riscos, mas mesmo
assim, plantava todos os anos. Até mesmo no anguenfaleceu, deixou uma plantacdo de
milho para ser colhida. Foi do trabalho arduomionio na fazenda que, aos poucos, ampliou
sua propriedade rural.

No ano de 1968, meu pai fez uma viagem para Hueggaando voltou, resolveu
que deveria levar a familia para morar em Anapélis.justificou a mudanga argumentando
que, naquela época, a agua de cidade de Cereganfiratada e a cidade ndo oferecia boa
qualidade de vida para criar os filhos. Assim, nmouols para Anapolis e 1& moramos por
guatro anos. Minha mae ndo quis mais ficar lorgendu pai, que ficava mais na fazenda.
Entdo, em julho de 1972, voltamos e mudamos-nas pdazenda, onde morei até os quinze

anos. Sai de la para continuar os estudos em @oiani

1.2 Fatos do inicio da vida estudantil que perpetuam

Iniciei a vida estudantil ainda em Anapolis, em2,9penas por um semestre, da
qual ndo tenho recordacdes. No segundo semestrargndo na fazenda, fomos, eu e minha
irm&, estudar na Escola Jodo Wesley de Oliveira, Realima. Era a escola mais bem
conceituada da regido. Estudei nessa escola tpdmaeira fase do Ensino Fundamental. Foi
um inicio de vida estudantil dificil, pois eu eiitda e insegura. Essa escola representava um
lugar ameacador, causava-me medo. Certa vez,irdsist aula, tive vontade de ir ao
banheiro, mas néo tive coragem de pedir a profaseatdo, ndo consegui segurar e urinei la

mesmo, na carteira. Tal fato me causou grande remgstinento.

" A funcdo de procurador atribuia a ele autonomiea p@alizar recebimentos, depdsitos, pagamento de
funcionarios. Era uma fungdo comparavel a de unirasimador.
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Quando comecei a estudar nessa escola, fui paesmansala da minha irma, um
ano mais velha do que eu. Eramos muito unidasyvanuds sempre de méos dadas, sentia-me
protegida por ela, pois sempre foi corajosa e aulttente. No ano seguinte, continuamos na
mesma sala, fomos para o “pré-escolar’. As cagegeam grandes, sentdvamos em
duplas. Depois ndo nos deixaram sentar juntas mmeasmo assim, eu a tinha por perto e
acreditava que ia bem, pois aprendi a ler assimocosmoutros alunos. No entanto, ao
final do ano, minha mée me deu a noticia: eu hdgimado bomba”, deveria repetir o pré-
escolar, mas para a minha surpresa nao me punsmdlassim, a noticia da “bomba” foi
massacrante. Figuei com pensamentos obsessivasaveen tempo todo “tomei bomba”,
continuamente e por um longo tempo. Fiquei descdatpor ndo continuar a estudar com
minha irma e, além disso, senti-me envergonhadasapbntada comigo. Achei, naquela
época, que eu devia ter algum problema, pois nenimaninde e nem a escola haviam me
castigado ou reprimido.

Somente depois de alguns anos fui entender o qureeacnaquela época. Minha
mae contou-me que a diretora achou que eu podejiedcar minha irma@ mais velha, porque
havia aprendido com maior facilidade a ler e aesst entdo, com o consentimento da minha
mae, resolveram tomar essa atitude. Elas achararasga deciséo era a melhor para a minha
irmé& nao desenvolver um “complexo de inferioridadgiianto a mim, ndo puderam imaginar
que essa atitude acarretaria sequelas.

Apesar de sentir certo alivio em saber que ndcahsidb reprovada, creio que a
sombra desse fato me acompanhou e desenvolves.rBig® iSso porque ele permaneceu
vivo na minha memoria, além disso, a autoconfiamegapre me foi parca. Tinha desconfianca
e inseguranca quando se tratava dos meus resylt@E@@mapenas como aluna, mas também
depois, na condicdo de professora.

Esse sentimento de desconfianca nos resultadosgssgppor meio de alguns
exemplos que me levaram a questionar a minha cguide realizar a tarefa docente e a
desconfiar, muitas vezes, da veracidade dos beoftados que alcancava, manifestavam-se
quando, por exemplo, recebia o boletim com notass lwu quando eu era classificada em
primeiro lugar e recebia elogios. Foi assim tamiggieindo passei no vestibular, quando fui
convidada para dar aula no Colégio Objetivo e naensidade, quando passei em primeiro
lugar no concurso estadual para professora e erasozitcunstancias. Tive boas surpresas em
relacdo a minha atuacdo quando colocada a proiuagipy como aluna e depois como

professora. Isso me trouxe alegria e satisfacdoegtrapolaram a dimenséo profissional.
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Proporcionou-me também a conquista da autoconfiaegebora provisoriamente, pois
necessitava continuamente conferir a minha capdeidatelectual e profissional, na
concretude da realidade.

Dessa forma, imagino que as minhas inquietacdée gsiculadas a fatos que me
ocorreram na infancia e no inicio da vida estutldhtiram essas questdes que me levaram a
uma constante busca para conquistar a autoconfiangae me trouxeram avangos no
caminho do conhecimento e na reflexdo do aprenderemsinar, fatores que me conduziram

a profissado docente.

1.3 O Ensino Fundamental, uma referéncia aos métogddradicionais®

Apresento, nesta secao, fatos que ocorreram naamidh estudantil no decorrer
do primério e do ginasio, o que corresponde h@gpeactivamente, a primeira e a segunda
fase do Ensino Fundamental. Ao buscar na lembrasatos que marcaram essa fase escolar,
eles me reportam aos métodos tradicionais de ensino

Estudei o priméario, na Escola Jodo Wesley de Qhdveh escola apresentava
métodos de ensino fundamentalmente tradiciongis,eequestionario cobrado diariamente
pela professora, ou nas puni¢cdes principalmenta par alunos que ndo o soubessem
decorado ou para os que transgrediam as normdmelestadas pela escola. Os castigos mais
frequentes eram: escrever repetidamente algumsesfricar ajoelhado no milho, ficar de pé
no fundo da sala, ficar depois da aula estudartdbwada ou o questionario. Eventualmente

utilizava-se a palmatéria e outras agressoes $isigpesar de nunca padecer dos castigos da

 Na pedagogia tradicional, “a atividade de ensinegrérada no professor, que expde e interpretatérimals
vezes, sao utilizados meios como a apresentac@djdos, ilustracfes, exemplos, mas o meio prih@pa
palavra, a exposicao oral. Supde-se que ouvin@dzentlo exercicios repetitivos, os alunos ‘gravammadéria
para depois reproduzi-la, seja através das inte¢ms do professor, seja através das provas. Baé
importante que o aluno ‘preste atencao’, porquenoiavfacilita-se o registro, na memoria, do quéraasmite.

O aluno é, assim, um recebedor da matéria e saatérdecora-la. Os objetivos, explicitos ou inié;
referem-se a formacéo de um aluno ideal, desvidouta sua realidade concreta. O professor tendeaixar

os alunos num modelo idealizado de homem que radaatver com a vida presente e futura. A matéria d
ensino é tratada isoladamente, isto é, desvincuadanteresses dos alunos e dos problemas reac@lade

e da vida. O método é dado pela logica e sequélacmatéria, € o meio utilizado pelo professor paraunicar

a matéria e ndo dos alunos para aprendé-la. E dovtla a presenca dos métodos intuitivos, que foram
incorporados ao ensino tradicional. Baseiam-se pnasantacdo de dados sensiveis, de modo que assalun
possam observa-los e formar imagens deles em snge.mduitos professores ainda acham que ‘partir do
concreto’ € a chave do ensino atualizado. Mas ®lsa ja fazia parte da Pedagogia Tradicional perqu
‘concreto’ (mostrar objetos, ilustracdes, gravueds) serve apenas para gravar 0 nome ha mentag @ q
captado pelos sentidos. O material concreto é amstrdemonstrado, manipulado, mas o aluno néo lida
mentalmente com ele, ndo o repensa, ndo o reelabarao seu proprio pensamento. A aprendizagenmassi
continuareceptiva, automatica, ndo mobilizando a atividawental do aluno e o desenvolvimento de suas
capacidade intelectuais”. (LIBANEO, 1994, p. 65).

KHAOULE, A.M.K. (2008)



Projetos de ensino: contribuicées para a formaedurafessores de Geografia 27

escola, o que ocorria com 0s colegas ja era sofecipara me intimidar. Estava sempre em
estado de alerta e esperava ansiosamente o mouterntansferir para outra escola. Noés,

alunos dessa escola, vivemos a sombra do autemitare da opressdo, comportavamos, de
maneira geral, de forma passiva e submissa. Asagiak eram realizadas através de provas
aplicadas no final de cada més, que tinham conmezipal objetivo medir a aprendizagem dos

alunos baseada na memorizacdo dos conteldos escopais nela se exigia apenas a
descricéo idéntica das respostas dos questiordads pela professora.

Libaneo (1994, p. 65) ressalva que a tarefa dnens pedagogia tradicional é
uma “mera transmissdo de conhecimentos” e tém coaracteristicas fundamentais,
sobrecarregar o aluno de conhecimentos que saoadesosem questionamentos, dar
somente exercicios repetitivos, impor externamandésciplina e usar castigos. Trata-se de
uma pratica escolar que empobrece até as boasdeterda Pedagogia Tradicional que
pretendia, com seus métodos, transmitir a cultuesalg as grandes descobertas da
humanidade, e a formacéo do raciocinio, o treinmeiate e da vontade.

Cursei a segunda fase do Ensino Fundamental ngiGdldaculada Conceicéo,
em Ceres. Nesse colégio, as relacdes ja ndo emierias entre professor e aluno. Havia
rigor e repreensfes, mas nao o abuso de poder, cestigos e agressdes fisicas. Os
guestionarios ndo eram mais solicitados diariampates professores. Essa escola nao foi
traumatica como a anterior, mas nao apresentouafatenaprendizado que ultrapassasse a
memorizacado dos conteudos escolares. Os professpemtavam 0s alunos com rigidez e
sempre se voltavam para a memorizacdo de contedrdbsepeticdo. Nao havia uma
orientacdo de ensino voltada para a reflexdo e papostura critica. Houve algumas
inovagbes como os trabalhos em grupos e outraglades interativas. Os alunos também
participavam mais das aulas, na correcao de tapefams leituras que o professor solicitava
ao expor o conteudo. Essas inovacdes, porém, natsibzoram, a meu ver, para o
desenvolvimento de uma autonomia de pensamento.

Meu pai, raramente se envolvia com as questfesscidae Sempre deixou a
educacao sob a responsabilidade da minha maess$io gambém na sua familia de origem.
Cabia a minha avo paterna a educacéao dos filhos, Iglmbro-me que, certa vez, ele leu uma
parte do livro de historia e explicou sobre a RefbiProtestante, Martinho Lutero e associou
tais fatos histéricos a religido calvinista, da lgfezia parte. Destacou alguns fatos que
estavam descritos erroneamente no livro. Disse audstoria apresentada nele estava

equivocada, ndo havia ocorrido daquela forma e xg@liceu como ocorreu. Aquela
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experiéncia com o meu pai me fez pensar que pmkssleveriam ensinar assim como ele,
mas isso nao ocorreu nessa fase escolar. Algunzas,veeu pai repetiu essa atitude e me
deu as primeiras grandes licbes de como ensinar.

Tenho boas lembrancas dessa escola, das amizadbslesdas na época, da
participacédo no corpo de dancga, nas reunides @msreb grupo de jovem da igreja, do coral,
nos desfiles do dia 7 de setembro, nas gincanadestas juninas, muito comum nas cidades
do interior de Goias. As boas recordacdes estaodamelacionadas a superacédo do medo e a
minha integracéo social que se constituiram maisrfeente a partir da minha inser¢cao nessa

escola.

1.4 A alegria de ensinar e o desejo de ser professo

Percebia, desde jovem, que a forma como a esealeitnal conduzia o ensino
restringia as possibilidades de desenvolvimenteléotual e também social dos alunos. Os
métodos de ensino baseados na memorizacdo asso@adtemor constante tiravam a
possibilidade de refletir os conteldos como tamliéitavam os relacionamentos. Apesar de
sentir medo e insegurancga, estar intimidada p@ieovacao do passado, tais fatores ndao me
impediram de conseguir bons resultados, mas comgigegue poderia ter aprendido mais se
0 ato de ensinar dos professores fosse semelladteraeu pai.

Essa reflexdo surgiu também por causa dos episggdi@socorreram com meu
irmao mais novo. Seu dilema era maior do que o p&s,além de ter muitas dificuldades na
aprendizagem, tinha também no seu historico a “ldnpereprovacédo. Eu acreditava que os
métodos de ensino ndo contribuiam para o desenvaito cognitivo dele. Aquela forma de
ensinar e a relacado do professor-aluno transformeseem barreiras para a aprendizagem.
Meu irmao estava constantemente sob presséao. raidotiinseguro e tinha muito medo do
castigo da minha mée e da professora, entdo, acipagem se tornava dificil e traumatica.

Quando foi para a 52 série, comecei a auxilia-kriaginente, o que permitiu
alguns avancos na aprendizagem dele. Sua evolacéscola, principalmente as boas notas,
eram momentos de muita alegria. Porém, no ano @&2,1®eu irmao foi novamente
reprovado e, depois de algum tempo, acabou abandors estudos, visto que ndo possuia
motivag&o alguma para continuar estudando.

Outro fato aconteceu quando eu tinha 13 anos eaamndrava na fazenda.

Uma garota foi trabalhar com a minha mée a pedeleall pai, um lavrador que morava
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num vilarejo préximo. Ele disse a minha mée quénesse sua filha a trabalhar porque “ela
era fraca da cabeca’. O pai a considerava assiqueala ndo havia conseguido aprender a
ler e a escrever na escola. Esse fato me comow adguma forma me prontifiquei em
ensina-la.

Quando ela chegou a fazenda, era muito arreditagaesempre assustada. Para
ensina-la, precisei primeiro ganhar sua confiarj@a,que dizia que ndo gostava de
estudar. Assim, comecei perguntando sobre a escwla estudou e como a professora a
ensinava. Ela disse que estudou na escola dejailapesar de possuir varias salas de aulas
na escola, somente uma era utilizada. 1sso ocporigue havia apenas uma professora para
ensinar. A sala era multi-seriada, composta potaswlunos, de diferentes idades e séries.
Quanto a relacdo da professora com os alunos, ipasec muito hostil, uma vez que tal
professora nao tinha paciéncia para ensinar, patmoente, os iniciantes. Descreveu fatos de
agressao verbal e fisica que havia ocorrido comcela seus irméos e também com muitos
outros alunos.

Apoés ouvir suas narrativas, conclui que possivelemengarota ndo sabia ler e
escrever porque a professora ndo havia lhe ensiadeiguadamente, além de empregar os
métodos opressivos. Falei sobre o modo como e lagrendido, disse que nao era dificil e
que da forma como aprendi poderia ensina-la, sgate®. Expliquei que, em primeiro lugar,
era necessario conhecer bem as letras, depoisasnéiss, em seguida, junta-las para formar
as palavras. Depois dessa conversa ela aceitoeugaensinasse.

Fui ao mercado da cidade de Ceres, comprei ahaaffiaminho Suave, a mesma
em que aprendi a ler. Comprei também caderno, &pisrracha e todos os dias, ao final da
tarde, sentava a mesa e a ensinava. Primeiro,eapeethe as letras, todas elas, depois
suas familias, em seguida ensinei-lhe a uni-laa pae formasse as palavras e também
pequenas frases. Como aprendi dessa forma, foica Graneira que encontrei para ensinar.
Hoje as pesquisas ja apontam outros paradigmasagparatica da alfabetizacdo também
produtivos, mas, naguele momento, foi dessa forimales que ensinei a garota a ler e a
escrever as primeiras palavras. Posteriormente/ofiau a escola e deu continuidade a seus
estudos.

Analisando o papel que desempenhei no processprdedizagem do meu irmao
e da garota da fazenda, percebo que ofereci a amboporte que contribuiu para ampliar
suas potencialidades, do mesmo modo que faz unesz@f mais capaz quando ensina o

aluno, ou também, quando um adulto trabalha o #ekeémento da crianca. A minha
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maneira simplificada de ensinar favoreceu a conmg@® e isso 0s motivou a ir adiante, pelo
menos até certo tempo. Essa andlise, & luz da teistbrico-culturd] lembra-me o conceito
de Zona de Desenvolvimento Proxifflapreconizado por Vygotsky (1998) pelo fato de que
tanto meu irmdo quanto a garota atingiram o conmemio exigido pela escola naquela fase
etaria, de modo que o que era proximal tornouale @@ menos naquele momento.

A satisfacdo de ensinar, associada as experiévigiasciadas, fez-me levantar a
hipétese de que, apesar de jovem, ja buscava ceng@eque o0 ato de ensinar poderia ser
diferente daqueles que as instituicdes escolargsegiavam e que a afetividade e o bom
senso do professor também poderiam contribuir madodo do aluno. Foi durante esse
tempo que surgiu o desejo de ser professora, pemgiear me trazia alegria e me fazia sentir
importante e Util, dada a experiéncia de ter edsiramediado a superacao das dificuldades
de aprendizagem.

Ao relembrar essas experiéncias e a alegria gueecona época, ap6io-me em
Snyders (1998, p. 20) que descreve: “ali onde &grial, ha um passo a frente, crescimento da
personalidade no seu conjunto. Um sucesso foiidtng a alegria é tanto maior quanto o
sucesso é mais valido. [...] Na alegria, é a waale da pessoa que progride, e, em relacdo a
vida: sentir, compreender, forca de agif.Foi essa manifestacdo de alegria que vivenciei,
por meio das primeiras experiéncias no ato ensmneaontentamento no olhar o aprender e o
desenvolvimento do outro. Encontrei ai a motivagéwa dar continuidade, nos anos

posteriores, a producdo desse sentimento de alegria

° Existem trés teorias originadas e vinculadas siginente a Vygotsky, que sdo: a Teoria HistériatitEal, a
Teoria SAcio-Cultural e a Teoria da Atividade. Aofia Histérico-Cultural designa a concepcao queesga o
entendimento de Vygotsky de acordo com a escofar{Mygotsky, Leontiev, Laria, Davidov, etc.), ddase a
cultura historicamente acumulada. A Teoria Sécitit€al € uma versao norte-americana (Cole, Werdtate,
etc.), cuja énfase esta no social, na cultura-pdees, nas relagbes cotidianas. Ja a Teoria dédadie foi
gerada por Leontiev no ambito da Teoria Histéricdt@al, a partir de divergéncias tedricas com \tggg,
acentuando a importancia da atividade psicolégms iddividuos. A partir da minha insercdo no melira
venho estudando a Teoria Histdrico-Cultural.

10 7Zona de Desenvolvimento Proximal, segundo Vygotgk§98, p.112), “é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinavégrda solugdo independente de problemas, e bddve
desenvolvimento potencial, determinado atravésoti&g&o de problemas sob a orientacdo de um adul&rmo
colaboracéo de companheiros mais capazes.”

1 A obra referendada de Georges Snyders foi muilarizada pela professora de Préatica de Ensino &giest
Supervisionado, no periodo em que cursei a Licameia O autor, naquela ocasiao, era professorrbdnade
Ciéncias da Educacdo da Universidade de Paris boSoe. Embora estivesse aposentado e com 73 anos,
continuava ligado a Pedagogia, mas ocupava-se aprasddo do prazer e da alegria de aprender ndaEbzs
suas reflexBes, procurava ampliar explicacbes blgmatizagles ja feitas anteriormente. Tentavapereun o
carater subjetivo que permeia as rela¢des enfress®as na escola e também fora dela.
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1.5 O Ensino Médio: a herancga de uma cultura tradional

Aos 15 anos de idade, em 1982, mudei-me para Ggp@ma continuar os estudos.
Estudei no Colégio Objetivo e la fiquei até conctuiSegundo Grau, o que hoje corresponde
ao Ensino Médio. Logo que cheguei ao colégio, utn flacomodou-me: os alunos eram
mencionados ndo pelo nome, mas por um nimero, @nolda sequéncia de matricula. No
primeiro ano, tinhamos aulas em dois tipos de saf@a menor, com uma turma de
aproximadamente 60 alunos e outra que era chaneatlaticano”, a qual aglomerava todas
as turmas de primeiro ano do colégio. Acredito dgmeria ter em torno de quinhentos alunos
nessa sala e l4& eram ministradas aulas de Maten@lidmica e Fisica. No ano seguinte,
transferi para outra unidade do colégio que fougurada naquele ano e la ndo havia mais as
salas com 60 alunos, todas as aulas eram ministeadaalas semelhantes aos “vaticanos” a
gue referi. Conclui o Ensino Médio nessa unidade.

Na época, tive dificuldades principalmente com Muittca, Fisica, Quimica e
Inglés. Em relacéo a essas dificuldades, hoje aegie possivelmente algumas delas foram
decorrentes do processo de ensino tradicionalpdbexperienciei conteudos fragmentados e
desarticulados do mundo e do cotidiano real e asataluzidos por uma aprendizagem
mecanica com base na memorizacdo. Compreendo taopegme faltou na formagdo uma
base conceitual para avancar na compreensao dmadgdisciplinas, as que relatei ter
dificuldades. Esses fatos me trouxeram como coseip 0 desinteresse por elas. Eu ndo
conseguia aprendé-las com as explicacdes do poofeasescola, e, por mais que tentasse,
meus esfor¢os na busca de entendimento eram enTe&di@i memorizar os conteudos, mas
também era impossivel pela sua exagerada quantiBadeutro lado, passei a gostar muito
mais de estudar Geografia, Historia, Biologia, eralmmm dificuldades, mas com motivacao
pelas aulas e pelos contetdos. Os professoresrsani#io. Eles faziam relacdes do passado
com a atualidade e com outras areas, posicionaegmigica e criticamente. Mantinham um
dialogo do conteddo com o mundo real e eventuaknesmh os alunos. Ao mesmo tempo, eu
identificava em alguns desses professores um pdbaoaeu pai.

Diante do fato acima relatado, penso hoje que alasgor meio do professor, ao
introduzir um novo conteddo, deve realizar, a pal¥ bases conceituais, um levantamento
dos conhecimentos anteriores dos alunos, invesiigae os alunos sabem e o que ndo sabem
do objeto. O professor que conduz o ensino dessamfoumpre sua funcao social e amplia as

chances de uma aprendizagem significativa, possadérma medeia na relacdo professor
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aluno conhecimentos cientificos, método, objetigprocedimentos de ensino por uma via
de afetividade, envolvimento e motivacdo. Encamiohaluno a uma visdo de ampla do
objeto. As falhas de aprendizagem anteriores téanads maiores de serem superadas, pois o
aluno é capaz de perceber que as dificuldadespmegfracos de sua formacdo podem ser
superados. Esse encaminhamento didatico pode paz @e conduzir o aluno a tomar
consciéncia de sua formacéo, e o colocar em comtato uma formacao reflexiva do
conteudo tedrico e também do processo individuahmlendizagem. Essas orientacfes sao
assinaladas nos trabalhos de Cavalcanti (2002lgi €8998,2003a); Kaercher (1997,1999),
Pontuschka (2005,2007), Castrogiovanni (2000) sobeasino de Geografia. Esses autores
destacam o papel mediador do professor, a art@olagtre objetivos, método, conteudo, e
procedimentos, numa trajetéria que passa pelo tewanto de conhecimentos anteriores dos
alunos. Direcionam o ensinar aprender a propogdagbgicas que consideram o papel ativo
do aluno no processo de aprendizagem, que trazoparsino uma leitura do mundo e do
cotidiano. Outras consideracdes sobre esses aiwder@és feitas mais adiante, no segundo
capitulo.

No colégio Objetivo, isso ndo ocorreu com frequ&ngrincipalmente nas
disciplinas em que eu disse ter dificuldades, pdes,maneira geral, os professores nao
estimulavam o didlogo durante a aula e ndo hawia participagdo habitual dos alunos.
Acredito que as causas que dificultavam essa pati&o estavam relacionadas
principalmente ao grande numero de alunos nas.dQla@nto a avaliacdo, era realizada
bimestralmente por meio de uma prova especificaiaHambém um “testdo”, um provao que
englobava questfes de todas as disciplinas. As aladimcOes eram de multipla escolha. A
atividade escrita foi sempre pouco explorada. AtBsso, havia a classificagdo dos alunos
pelas notas.

Conclui o Ensino Médio somente no final de 1985. E®84, ndo consegui
concluir, pois, no quarto bimestre daquele anojogerde realizacdo da provas, casei-me e
tive meu primeiro filho. Fiz provas especiais, poyédo consegui alcangar média minima
nas disciplinas de Fisica e Inglés. No ano de 188 frequentei regularmente o colégio. Fiz
apenas as provas especiais e a recuperacao dedesrd@nas disciplinas que ainda estavam
pendentes. Na recuperagdo de verdo, com poucossahe sala e maior participacao,
consegui compreender alguns conceitos de fisi¢@ eomecei a sentir gosto pela disciplina.
Logo em seguida, prestei a prova para o vestilmdageografia, na Universidade Federal de

Goias e fui aprovada.
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Na época, pensei em parar de estudar para cuidanedofilho e dedicar-me
apenas a familia. Passei um periodo conflituosongmo pela gravidez prematura e
inesperada, depois, por uma mudanca radical naamitda com o casamento € com 0
nascimento do meu primeiro filho. Também havia gges De um lado, a minha mae queria
que eu reproduzisse a sua tradicao cultural, toisvame uma dona de casa, assim como ela
foi. De outro, meu esposo, sempre transparentee&ndio ao valor imperecivel da instrucgéo,
persistentemente, orientava-me a dar continuidadeestudos. Reconhe¢co que meu esposo
exerceu grande influéncia sobre minha decisdofdtlessencial na continuidade dos meus
estudos naquele momento e também posteriormentes Beais de vida baseados na
instrugdo muito me influenciaram. Quanto ao meugbele senti o apoio incondicional, ficou

feliz quando passei no vestibular e continuei adzst

1.6 Na licenciaturg momentos valorosos

Comecei a graduacdo em 1986. Quatro anos depaisluc@ Licenciatura em
Geografia. Segundo Pinheiro (2006a), nos cursdis@leciatura, vigorava o modelo trés mais
um. Esse modelo consiste, geralmente, em cursarré® primeiros anos, as disciplinas da
formacao basica, nos Institutos. No quarto anoglescse o bacharelado, que era cursado
nesse mesmo instituto; ou a licenciatura, cuja &gdo pedagogica era oferecida na
Faculdade de Educacdo. Estudei os trés primeiros an IQG (Instituto de Quimica e
Geografia), hoje, IESA (Instituto de Estudos Sdatibeentais). No ultimo ano da faculdade,
optei pela licenciatura e estudei na Faculdadedie&t&o.

Na minha formacdo béasica, pouca énfase foi dadaadidatico-pedagogica. A
preocupacado dos professores, de um modo geratoenmao conhecimento dos conteudos
especificos. Tive também professores que, embaraesi@belecessem relacdes conflituosas
com os alunos, empregavam praticas que os remetiggadagogia tradicional, pois se
amparavam no questionario e na memorizagao.

Segundo Pinheiro (2006a, p. 93), os cursos dediatma, especificamente o de
Geografia, apresentam varios entraves, entre afEmta “o distanciamento na formacéo
académica, entre os conteudos especificos e aadalido trabalho docente”, ou de outra
forma, “a desarticulacdo entre a formagcdo académieapratica docente”. Vivenciei, no
decorrer do curso, essa desarticulacdo que o asgorala. Primeiro na formacgéo basica, nos

trés primeiros anos do curso de Geografia, poudasénforma dadas pelas questbes
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pedagogicas. E, depois, no ultimo ano, na licem@atde modo geral, o distanciamento dos
professores, da faculdade de educacgdo, do conheoingeogréfico, e também a pouca
insercao na realidade.

No transcurso da licenciatura, tive 0s momentos rgaes apreciei no curso de
Geografia. Todas as disciplinas e professoras aratin-me e impeliram-me a refletir as
inquietacbes que sempre me acompanharam. Dedigpueirdo pude, as aulas, as leituras, as
discussbes e ao grupo de estudos, formado poatineidos alunos. Foi nesse periodo que
nasceu o meu segundo filho. Como se sabe, a ndddminos primeiros meses, requer muita
dedicacdo, mesmo assim, nao fiz uso da licencarmdaele, ja que minha motivacéo para ir
as aulas e aprender era grande.

Naquela época, afloraram as inquietacfes do passaa® questdes sobre do
ensino, sobre o ato de aprender e o ato de enSloarpreendo que essas reflexdes se deram
em fung&o do conhecimento pedagodgico referenciagls@tado pelos professores. Comecei
a encontrar por meio da reflexdo e na ponderac&opdafessores e nas leituras, algum
entendimento das experiéncias vivenciadas. Acatngeiem relacdo ao sentimento de
culpabilidade que trazia pelas minhas dificuldadesaprendizagem e percebia que néo
estavam relacionadas aos meus limites cognitivas, sim ao emaranhamento vinculado a
minha formacao, talvez como resultado dos métadakictonais. As questdes do passado se
tornaram mais compreensiveis e reafirmaram a crdacquanto é importante a figura do
professor na formacdo do aluno e no desenvolvimeetosua aprendizagem. No meu
imaginario, o caminho para desenvolver a tarefaegc se mostrava assim: o solido
conhecimento somado ao bom-senso e a afetividade.

A professora de Pratica de Ensino e de Estagio résmmado, embora nédo
estabelecesse relacdo de afetividade com os aleposervasse certo distanciamento da
escola basica e ndo priorizasse um curriculo voléackalizacédo da pratica do estagio, foi ela
a grande referéncia na reflexdo da profissdo decdsia elegeu e analisou, além dos
conteudos geograficos, os do campo da DidaticRedagogia e da Filosofia. Questionava as
praticas docentes e empregava meétodos de ensintrad@monais e nao-convencionais.
Introduziu métodos como a auto-avaliacdo, os seamB& debates dialogados, nos quais
todos os alunos eram convidados a expressar odemesmo do texto selecionado para aula.
Além disso, questionava o mundo, reagia contrasairdanizagdo, relacionou as questdes
historicas e politicas do pais as mazelas socaigulou, nesses contextos, a razao da

existéncia humana. Trazia o passado e o preseitalatos a fim de compreender suas
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relagbes e construir significados em parceria. Blasa também a efemeridade da ciéncia, a
incerteza e as muitas indagacoes.

Ela trouxe o “novo”, no conteudo, na metodologiaoe'ser professor”, por outro
lado, ao ensinar, remetia-me a maneira autbnomaéateca de meu pai na reflexao critica
dos conteudos articulados com a vida. As reflexdéggomentarios que ela tragava nas aulas
sobre questdes filosoéficas, sociais ou politicama; capitalismo e socialismo, os perfis dos
candidatos a presidéncia do pais que estavam am plmpanha naquele ano e também
sobre o filmeO nome da Rosa outros fizeram-me analisar a dindmica do espaografico
de maneira mais sistematica, relacional e critighcomo fazia meu pai. Varios temas
tratados por ela, na aula, levaram meu pai e ear gahtinuidade, em casa, a dialogos que
iniciaram na aula.

Essa professora ndo direcionou os alunos pardizagg® do estagio nas escolas-
campo. Ela dizia: “aprender a dar aula a gentenderédando”. Nao acreditava que o estagio
pudesse contribuir na formagéo do futuro profesBta. preferiu utilizar o tempo para as
discussbes, a fim de compreender os caminhos @aevid sociedade na qual vivemos e
também para os didlogos sobre a escola, as prdgoassino e o papel do professor.

Considerando a representacdo da professora emaguagio-me em Pimentel
(1994, p.35%, que analisa as praticas pedagdgicas de algufespores traduzidas a luz dos
paradigma$® moderno, pés-moderno e ainda os que trabalhamoegisténcia dos dois
paradigmas. Ao apresentar os professores repragesitdo paradigma emergente ou pos-
moderno desvela algumas de suas caracteristicagarin seu mundo e buscam novas
perspectivas para o desenvolvimento humano, caaside as condi¢cdes de alienagdo do
mundo capitalista e, por que ndo acrescentar, a®dalista conhecido, gerador também de
alienacédo”. Essa referéncia me reporta as idéiasetp e 0 meu pai debatiam, ambas as

posturas eram criticas em relacdo ao capitalisna® socialismo, fugindo do paradigma

120 trabalho da autora surgiu da sua prética corsagtbra, buscando desvelar a questdo do conheoiment
sobretudo, em relagdo a vivéncia de 14 professoseelacdo com aluno no que refere ao processngiigo. A
escolha dos sujeitos se deu a partir de informagd@lesadas de um trabalho j4 realizado junto aoslumtes de
graduacdo na pesquisa: “Unicamp — a qualidade dimerem questdo”. A pesquisadora busca entender os
motivos que levam os professores a comprometerazrorse ensino e a realidade em que atua. Esclgteces
professores investigados foram citados pelos aluoosio professores que ensinam bem. Analisa-0s
considerando, nhuma extremidade, os professoress@mativos do paradigma dominante, e na outrgues
representam o paradigma emergente, pés-modernotre @s dois, também os professores que vivem a
coexisténcia dos dois paradigmas.

13 A definicdo de paradigma, segundo Pimentel (199841), “refere-se ele a rede conceitual, tedriéanita,
metodologica e instrumental, enfim, a constelagéi@rdncas e valores partilhados pelos membros alaata
‘comunidade cientifica’. Refere-se, também, asizaabes do passado como bases modelares parditdean

e solucdo dos problemas do presente.”
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dominante naquela época.
Em relagdo a sua concepc¢do de ensino, ha uma sempelcom o paradigma
emergente, ou pos-moderno, referido por Piment8B41 p. 36) sobre os professores

representativos desse modelo:

Criticam a incapacidade do ensino em lidar com a, rende, afinal se

imbricam todos os conhecimentos tratados de foragarfentada na escola.
Criticam a falta de apelo ao pensamento divergeafgaz de articular

informacdes e conceitos em novos conjuntos e gnafespaco conceitual’.

Criticam o cotidiano da escola, que vai preparamdtuno para a alienacao
do trabalho, de tal forma que o movimento, a muaanea possibilidade de
intervir ficam obscurecidos por um paradigma qussalta a passividade,
acaba com a curiosidade e congela o real. Reaggmndiam e, muito mais
gue isso, criam e renovam.

Para essa professora, mudar o ensino néo sigrfitaudar a metodologia ou
adotar os procedimentos de um professor bem swedidbem mais que isso, “significa
questionar profundamente as proprias posicOesofit@s, epistemoldgicas, politicas e
ideoldgicas”. Assim, “estes professores sdo maiguwo atentos, estdo ligados a realidade.
Sabem decodifica-la, [...] ndo estdo sO alertadwa ps leituras sobre o mundo. Tém uma
leitura propria regida pela consciéncia que atrgignificados, desvenda fenbmenos e os
compreende.” (PIMENTEL, 1994, p.37-8).

Enfim, tanto a licenciatura como a postura acadé&nda referida professora
impeliram-me a pensar a pratica docente, subsidipda referenciais teoricos.
Movimentaram-me a refletir os meus saberes, darié&qwea, a profissdo docente, articular
nas situacoes de aprendizagem o aspecto conceiguatdo, vincular conhecimentos tedéricos

as praticas vivenciadas e vice versa.

1.7 A perda de meu pai e 0 nascimento de uma vidava: a vida de professora

Logo apos concluir a graduacédo, em fevereiro d®,19@idei-me para Porangatu,
norte de Goias. Meu marido ja havia mudado para eislkade em 1988, antes de mim, por
razBes profissionais. Quando me mudei, ndo tivdadende dar aula. Quis dedicar-me a
familia, a criacdo dos filhos por algum tempo. [mese naquele momento, na pacata vida do
interior, obter tranquilidade, queria tempo parafamtar as minhas incertezas. Carregava o
sentimento de culpa e me questionava em relacét®ias da minha mée na ocasido em que

me ingressei na faculdade e, depois, no seu dectrswisava analisar se ndo estava
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sacrificando os meus filhos por um desejo pesswale estudar e depois também o de
trabalhar como professora.

Foi depois de algum tempo, porém, que constatedgsejava mudar minha vida.
Desejava trabalhar. Meus filhos estavam mais intlig@es e eu ndo estava feliz com a vida
de “dona de casa” que levava. Estava acomodadaydaine coragem e determinacao para
colocar em pratica todas as minhas metas, em agpacionar o que havia aprendido na
universidade.

Em maio de 1996, meu pai faleceu. Foi vitimado dmlaninesperado por um
cancer. Como tivemos uma relacdo de afinidade,amvicio intenso e sereno, sua morte me
fez experimentar uma dor que desconhecia. Esgadpeme fez refletir sobre a grande licao
de vida e de amor que ele deixou e sobre a realidatdque eu vivia. Foi um momento de
desdobramento, de aceitacdo da morte e de compaoedasvida. Tal momento fez nascer a
vontade de fazer algo que o honrasse e consenigase sua memoria. Precisava fazer viver
um pouco do que ele representava para mim. A ndarteeu pai significou dor e perda, ao
mesmo tempo, conquista, pois creio que veio dédaca necessaria para o recomeco de uma
nova vida, a vida de professora.

Nessa ocasido, uma nova escola particular de EiMsialio abriria na cidade e a
proprietaria convidou-me para dar aulas de Geagréfia me disse que precisava de uma
professora de Geografia com boa formacédo e qusstveondi¢cdes de superar as préticas de
memorizacao, geralmente, utilizadas pelos professdessa disciplina escolar e, também,
que estabelecesse uma boa relacdo com os alugosi Entusiasmada com o convite, mas
relatei que ndo tinha experiéncia profissional e @@ havia alguns anos que concluira a
graduacédo. Ela ndo achou tal fato relevante e dissea minha formacéo, pela Universidade
Federal de Goias me conferia credibilidade e, dialats circunstancias que ela vivenciava,
tinha preferéncia por professores “sem vicios”. tBlabém disse que eu possuia tempo para
me preparar. Havia mais de seis meses para queoka €mecasse a funcionar. Aceitei o
desafio, pois desempenhar a profissdo de professar@go que eu esperava ha muito tempo
experienciar.

A partir dai, houve o comeco de uma nova etapa artharvida, a de professora.
Ao vasculhar minhas lembrancgas, vérios fatos igema o contato com a dor da perda, a
vontade de voltar inteira para a vida, dar a els mentido e manter viva uma boa lembrancga

de meu pai.
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1.8 O inicio da profissdo docente: inquietacdes rpectativas

Iniciei a profissdo docente em 1997, sete anos apoeluir a licenciatura. Os
anos que me distanciavam da formacao inicial e éaméo inexperiéncia profissional fizeram-
me sentir muita inseguranga para desempenhar allitgbsobretudo, em relacdo a minha
atuacdo na sala. Ndo estava suficientemente seguralominar o contetdo, ensina-lo
sabiamente e ainda manter um bom convivio com wsoal Nesse periodo de iniciacdo
profissional, travei uma grande batalha interi@nt® entusiasmo, a0 mesmo tempo uma
intensa aflicdo e receio. Porém, essa era a opdailm de reencontro com a minha historia,
de continuar a me construir na trajetoria profisalode professoral e ir ao encontro das
aspiracoes que sempre desejei.

Os problemas que carreguei nessa fase profissténalconsonancia com as
pesquisas de Garcia (1999, p. 112). Ele concelmnaatéo de professores amparado pelo
significado de “carreira docente”. Nessa acepcaasidera os professores como produtos
inacabados. Analisa a formagdo como um constactagnuo evoluir, ou seja, “como um
processo continuo sistematico e organizado”. Resmmn “do ponto de vista do aprender a
ensinar” que os professores passam por diferetapa®, entre elas, o periodo de iniciacdo
profissional. Deste modo, este periodo de formac@esenvolvimento profissional permite
ser analisado pelas suas caracteristicas prophiesa pesquisa sobre essa fase profissional,
0s primeiros anos de ensino objetivaram conhecerinsipais problemas e as preocupacdes
desses profissionais.

As investigacgoOes realizadas por Garcia (1999, p.af3tram-me que nao destoei
dos demais professores pesquisados por ele negsads formacdo. Sobre as investigacdes

realizadas, ele afirma:

[...] verificamos que os professores principiargéés profissionais que se
preocupam com o seu aperfeicoamento como doceméss;om consciéncia
de que a sua formacédo é incompleta. Contatamo®gjpeimeiros anos de
ensino sdo anos dificeis, quer pessoal quer piaiesnente, especialmente
no caso atipico dos professores interinos. Verfa também que os
professores principiantes se diferenciam entrarsifncdo doscontextos
gue ensinamQue asexperiéncias tidas enquanto estudaniteffuenciam
muito os professores principiantes do secundaéio,atontecendo 0 mesmo
com os professores de educacdo geral basica. Gomesatambém que os
problemas dos professores se referem principalneaspectos didatico
por oposiGao a pessoais ou organizacionais. (Go$so)

1“0 autor destaca as etapas da formacdo de acordoFeiaman (1993): pré-formacédo, formacéo inicial,
iniciacéo e formagdo permanente.
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Nessa fase profissional, sentia um grande dessjaisa professora competente.
O significado de competéncia era por mim vistoegusite maneira: era preciso conhecer os
conteudos geograficos, mas, ao atuar, ultrapasdemite do dar e receber informacoes.
Esperava estabelecer relacdes cognitivas com cecionénto por meio do debate reflexivo
com a realidade e de modo a envolver-me nas atiegddae aprendizagem inspirando nos
alunos também o envolvimento, e ainda, desempesssa tarefa com afetividdde Essa
necessidade pessoal conduziu-me a muitas leitlaasgganizar-me para essa nova etapa que
iniciava. Sempre tive consciéncia da minha formadéficitaria e que se complicava ainda
mais pela distdncia que existia entre a minha foéimanicial e comeco na profissao. A
grande inseguranga me abatia, mas por outro ledh@ ésperanca, acreditava que havia uma
maneira de supera-la, necessitava estudar intenganes conteudos escolares, fazer as
relacdes dele com os fatos da vida e encarar &sgdiof mantendo-me firme, apesar de toda
inseguranca.

Preparava os conteldos, utilizando diferentes &ebééasis bibliograficas, refletia
sempre a relacdo que poderia estabelecer dos dostedm a complexa realidade, com o0s
contextos atuais que integravam a Geografia esdédletia quais caminhos me conduziriam
a um bom relacionamento com os alunos e a execceraqialidad® a atividade docente.
Compreendia que, nesse caminho, o professor deestabelecer relacbes saudaveis e
desenvolver praticas que motivassem o0s alunos wemressem deles a participacdo ativa e
reflexiva, de forma a ndo os conduzir a simples oreaacao. Almejei ser uma professora que
ensina bem. Esse desejo veio atrelado a significddogue seria ensinar bem: saber bem o

contelido, saber ler o mundo, saber relacionar coatro e também saber ensinar.

!> Pimentel (1994, p. 41-42), em relacéo a “afetigielarofessor-aluno-conhecimento”, afirma: “ndoraeatde
relacionamentos superficiais de simpatia e antipathem de concessdes sedutoras. E uma relagissieap
que, na construgdo do conhecimento, aproximam ariéqeia do aluno a do professor, através do meteak
intencionalmente proposto pelo UdltimdRelagdes intersubjetivasintermediadas pela construcdo do
conhecimento, gerador de obrigacoes, de disciplitedectual, de trabalho arduBelacdes dialégicagjue nao
sdo facilitadoras da aprendizagem no sentido coratrihuido a afetividade, mas que proporcionam pela
abertura e compreenséo de si, do outro e de sagdee reciprocas. E uma relacéo que se revesgetigéo e
reveréncia entre pessoas que atribuem significagopria existéncia: €, por isso, relacdo geradpm, na
intersubjetividade, revela intencionalidades.”

6 As trés dimensdes fundamentais de um professdifiqado: a dimensédo dos contedogudo o que se
relaciona ao dominio dos conhecimentos”; [..dimensao das habilidades didaticasido o que se refere ao
dominio dos instrumentos técnicos e metodologieas'dimensao das relacdes situacionaigue diz respeito
“ao conhecimento de si e do outro, 0 sentimentpeatéencer, a auto-estima, 0 engajamento no grugialsa
perspectiva de futuro e de construcdo social”. (BNWIEL, 1994, p. 20-21)
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1.9 Um retrato das primeiras experiéncias como preksora no Colégio Obijetivo

Apresento, nesta secao, alguns elementos que ardant a politica educacional
do colégio em que trabalhei e relato alguns fat@srgvelam a minha atuacéo profissional no
inicio da carreira docente.

No Colégio Objetivo, onde iniciei a profissdo ddegra formacdo educacional
estava vinculada a um fim especifico: inserir ema@$ nos cursos superiores. Para alcancar
esse objetivo, exigia-se disciplina e rigor do essbr e dos alunos nas aulas que eram
monitoradas por cameras. As salas possuiam, nomoaxX0 alunos. As carteiras eram
parafusadas e ndo havia possibilidade de deslec&la utilizava frequentemente como
instrumentos geograficos mapas, globo, maquetesprejetor etc. e, como procedimentos,
didaticos esquemas conceituais, colocados no ugzlr@u no retroprojetor e aulas
expositivas dialogadas. Para instigar esse diadlogopduzi no curriculo as atualidades
geograficas. A escola apoiou a iniciativa fazenssireturas de revistas semanais e jornais
diarios. Além disso, comprava e locava filmes. Werimacdes cotidianas trazidas pela midia
tornaram-se frequentemente conteudos que proparamma interlocucdo com a Geografia
escolar. Esse procedimento motivou e provocouerasse dos alunos pela disciplina e pelas
aulas. Eles comecaram a fazer a leitura da Geagtaftotidiano com a Geografia dos livros
didaticos. Percebiam a relagdo do conteudo escotaros fatos que ocorriam na vida real.
Embora ndo houvesse espaco para aulas de campo® mocedimentos ndo convencionais,
eu levava para as aulas ferramentas que permitiameadimento dos conteudos geograficos
além da apostila usada pela instituicdo. Acredite i por isso que ganhei a confianca e o
respeito de um grande namero de alunos.

Ao revirar o0 material com o qual trabalhei naquéaca, reportagens de revistas,
jornais, etc., lembro-me dos debates entusiasmBuismitiamos temas como: a corrupgao e a
impunidade na politica brasileira, os conflitos artente médio, a intolerancia religiosa, a
guestao agréria, os problemas urbanos, as questiimentais, o0 desmatamento na Amazonia,
entre outros. Algumas vezes, reunia-me com 0s slaooperiodo vespertino, excedendo a
carga horaria prevista para trabalhar esses temasuiwos que eventualmente os alunos
apresentavam dificuldades, como exemplo, a cafiagrildo desprezei os conteldos da
apostila em detrimento das atualidades. A direcégiee que ela fosse trabalhada por
completo no tempo previsto. Eu conseguia cumpréa esxigéncia da escola e ainda a

articulava, na medida do possivel, com os fatosmdmdo real e com as atualidades
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geograficas. Outro fato que me favoreceu foi quetivé dificuldades de estabelecer limites
para os devaneios nos momentos de dialogo e neraaeei a dar afeto aos alunos e recebé-
lo deles. Acredito que esses fatos trouxeram-meraniga de uma vivéncia saudavel e sem
graves problemas com indisciplina ou violéncia.

Sempre considerei a afetividade um fator importaateelacdo professor/aluno.
Recordo-me também de trocas de afeto que ocordegomos primeiros dias de aula e que
repercutiram posteriormente. Um aluno, sentado foaddo”, conversava todo o tempo,
atrapalhando a aula. Sabia que eu precisava fagermas sentia receio. Sem pensar muito,
com as maos geladas e trémulas, enchi-me de comadel® com a voz firme: “docinho de
coco, senta aqui perto de mim. Sei que essa c@ngei® ai ta muito boa, mas quero que
participe da minha aqui também.” O apelido conses® e o aluno, o “Docinho de coco”,
sempre sentava nas primeiras carteiras nas mintas @ participava com entusiasmo. Foi
assim durante os trés anos que estudou no col@gitvo aluno, considerado por alguns
colegas “aluno-problema”, “displicente” e “pertudio®’, deixou-me uma boa lembranca.
Como ocorreu com o primeiro aluno, apenas solieteiuosamente a participacéo dele. Ele
se referia a mim como a “professora que’u maisgjosthamava-me assim pelas escadas,
pelo patio da escola, na frente da diretora e tamdh@s colegas professores que ndo sabiam
ver nele a totalidade. Quando passou no vestilpdaipy a mae que me ligasse e desse a feliz
noticia.

Trabalhei nessa escola durante cinco anos. Inier@enno Ensino Médio, depois,
por um tempo menor, também no Ensino Fundamentaixperiéncia foi muito rica, visto
que abriu passagem para superacdo de muitas didrs. A atividade docente, os contetudos
escolares que preparava para as aulas permitiranavaecar na interiorizacdo do
conhecimento e consequentemente na conquista e amdonomia. Foi possivel suportar a
timidez e deixar falar mais alto o sonho, o deslgcser professora, 0 compromisso com o
magistério, selado na adolescéncia e desvelad@ansctirso da vida. Compreendo que a
experiéncia nesse colégio também me permitiu agngtoas relagdes com os alunos, o que
se estendeu a comunidade escolar.

No final do primeiro ano de funcionamento do cadég@i direcéo realizou com os
alunos uma eleicdo, sem o conhecimento dos proéssg0olocou em votacao a indicagao de
dois professores que desempenharam bem a funcéatdow decorrer daquele ano. Assim
sendo, recebi as benesses do trabalho. Fui umaraf@ssoras escolhida pelos alunos. Esse

episodio ndo teve o desdobramento anunciado, moidian da formatura, por razdes que
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desconheco, a homenagem aos dois professoresinéalipada pela direcdo e nada mais foi
dito sobre o assunto. A mim, o que importou foatnfde ter sido julgada favoravelmente
pelos alunos, por meio do trabalho de professoeadggsempenhei ao longo do meu primeiro
ano como professora. Este fato foi de importargeifstacao profissional, o trabalho docente
organizado refletiu de modo positivo na constru@minha identidade profissional.

Pimenta (2004), ao discorrer sobre a identidadgrdéessor, afirma que ela é
constituida por diversas vias, entre elas, as &peas vivenciadas no coletivo. Ressalta que
0 processo identitario ndo € concebido ao nasasnesolitariamente pelo individuo, mas é
construido desde a infancia e ao longo da vidaéamiPimenta (2004, p. 63), ao citar Dubar
(1997), afirma que a identidade é produto de si@ssocializacdes e que depende tanto do
julgamento dos outros, como das suas propriastagées e autodefinicdes.

Pude certificar, em outras oportunidades, repdatagaveis em relacdo a minha
atuacdo nesta fase inicial da profissdo docentea ®@ez, participei de uma palestra sobre a
“Qualidade Total na Educacdd’ na qual membros da direcdo, colegas professamasites
pais de alunos estavam presentes. A palestrantedabre a importancia da competéncia e da
capacidade no trabalho no campo da educacéo, leadaiativa privada. Apresentava-nos
um enfoque humanistico nas relagdes profissioAgsm, num determinado momento de sua
fala, perguntou a platéia: “Quem gosta de vocé”Qeeceto as pessoas da familia™? Ela
dirigiu a mim a pergunta e, entdo, relatei sem onpénsar, algumas amigas, citei 0s homes e
também disse que muitos dos meus alunos gostavanntia pessoa. Logo em seguida, para
minha surpresa, algumas maes que estavam presariBsnaram a minha resposta e
explicaram sucintamente as razbes pelas quaisuo®sal seus filhos, gostavam de mim.
Percebi que representava uma boa referéncia poofgdgpara a coletividade. Vi-me, na visao
do outro, construindo o que tanto aspirava, e aidescobri-me estimada e capaz.

O que marcou a minha memadria néo foi o discursoesaliQualidade Total na
Educacdo”, mas, a representacdo profissional questrada. Notei nele apenas uma
interpretacdo superficial sobre a competéncia gsmihal, em relacdo as referéncias trazidas
da academia. Apesar dessa percepcdo, na ocas@estaa claro o conteudo ideoldgico
presente no discurso sobre “Qualidade Total em &gfia. Um fendbmeno que Assmann

(1998) convida-nos a refletir sobre a ideologiassichda utilizada pelos propagadores da

170 c6digo da cruzada Qualidade/ Qualidade Totdahsereve numa determinada concepcdo da economia de

mercado: a de tipo neoliberal, que intenta propornobercado praticamente irrestrito e busca subntetker —
também a educacdo, a salde, o emprego e a pr@hséagio das necessidades humanas elementares a
mercados mercadoldgicos”.
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qualidade total em educac&o e denuncia algumasagdefacetas. E um fendmeno que marca a
realidade do Brasil desde o fim dos anos 80, delinma politica de prospec¢do econbémica
vinculada a viabilidade do pais, inserindo-o ndkas do mercado global. Nesse sentido, o
fendbmeno propaga um processo de privatizacao 15 ‘fgpie € muito mais do que o repasse
de empresas estatais ao capital privado. Privdtizsignifica também, e cada vez mais, clima
de exceléncia, isto é, afirmacdo da competénciaatidade da assim chamada iniciativa
privada. Esse clima comeca a tomar conta de set@@sionalmente ligados a iniciativa
publica, como a saude e educacao” (p.192).

Sobre a satisfacdo profissional, me vem tambémmirenca outro fato que
ocorreu no final do segundo semestre de 1998. Fizcancurso publico do Estado para
professora de Geografia. Nele fui aprovada em prariegar na regido, resultado favoravel
no processo de construcdo da minha identidade t#ncen

Esses momentos foram importantes representacoaneuetriram do desejo de
crescer, intelectual e socialmente na docénciasHstnbrancas fizeram parte de um periodo
confortavel no processo de construcéo identitfoés conquistei, em parte, a autoconfianca
de que necessitava. Isso me fez mais feliz, e mmeifoe construir uma vida profissional. Tais
alegrias vieram acompanhadas de motivacdo e dapeutirea de desenvolvimento
profissional, de sempre avancar. Acolhi com magtoaé mais fortemente a identidade de
professora.

1.10Ajustes e desajustes na docéncia

No inicio de 1999, trabalhando ainda no Colégioetap, assumi a fungcéo de
professora do ensino publico. Comecei a dar awaSalégio Estadual Stellanis Kopanakis,
municipio de Porangatu. Apesar de ter feito o cstcieomo PlIl, com habilitagcdo para o
Ensino Médio, a Subsecretaria da Educacao deteongne eu ministrasse aulas na 52 e 62
séries do Ensino Fundamental, no turno vesperfinminha insercdo nesse colégio durou
apenas alguns meses. Nao consegui me adaptar.rAlgesantir o acolhimento por parte dos
alunos, tive dificuldades em conseguir desenvolver trabalho com a qualidatfeque

planejava. Tentei equacionar algumas questdes pir e didlogo com a coordenagdo, mas

80 conceito de educacdo de qualidade a que fagrérefia “é aquela mediante o qual a escola pronpare,
todos, o dominio dos conhecimentos e o desenvohtongas capacidades cognitivas e afetivas indigpers
ao atendimento de necessidades individuais e saliai alunos, bem como a insergdo no mundo e &toayd

da cidadania também como patrticipacéo, tendo eta @isonstrucéo de uma sociedade mais justa atéyizal

(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2006, p. 117).
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me desapontou o descaso, o descompromisso commaci@o do aluno, a indisciplina, a
desorganizacao e a falta de estrutura material.oEanto Governo doasse livros de Geografia
aos alunos, eles ndao podiam ser retirados da e@slalunos s6 possuiam contato com eles
no momento da aula. Em relacdo a indisciplina,l@soa saiam e entravam da sala quando
gueriam. N&o vi, naguele momento e naquela esgmiaguporte pedagdgico e organizacional
que desse ao professor condi¢cbes para desenvely&nabalho com decoro e qualidade.

Além disso, o fato que fortemente me desmotivowsegriormente me levou a
abandonar essa escola foram as dificuldade no gsoa#e socializacdo. Desapontou-me a
postura preconceituosa de alguns colegas, que imgiandas vezes, na sala dos professores,
nao retribuiram os cumprimentos diarios. Repreamdene com atitudes. Na avaliagéo feita
pelo coletivo de professores, eu ndo necessitapaofiasao de professora para sobrevivéncia.
Aos olhos dos colegas, eu representava uma clasgd sais encorpada, uma pessoa que
estava subtraindo as oportunidades de quem reanpetisava economicamente. Essa
crenca era um componente forte da cultura dos gsofes. O preconceito e a rejeicdo me
provocaram profundamente, foi, entre outros, o voojjue me levou a sair da rede publica.
N&o via perspectivas de construir um trabalho comesmo entusiasmo que trabalhava no
Colégio Objetivo e também na universidade. Exper@rum modo de exclusdo naquele
ambiente escolar.

Ao analisar a dificuldade de integrar ao Colégidaéligal e a facilidade de
adaptacdo no Colégio Objetivo, apdio-me mais unzaeve Garcia (1999, p. 114-115), que
analisa o processo de iniciacdo do docente. Elénfidse na abordagem que interpreta o
processo de socializa¢daos professores principiantes. A partir desséisanlestaca que o
professor, ao iniciar na profissédo, deve se integoaprocesso de aprendizagem, adquirindo
conhecimentos que servirdo para transmitir a ulter os valores dessa cultura.

Interiorizando-os na propria individualidade, dévembém adaptar ao meio onde tem que

19 Garcia (1999, p.115) faz a analise dessa abordagpattir de duas definicbes de socializacdo: ‘Etesso
através do qual um individuo adquire o conhecimentis competéncias sociais necessarias para assumir
papel na organizacaoagud VAN MAANEN; SCHEIN, 1979). Nesta perspectiva, “@nodo de iniciagao
representa uma situacdo que deve cumprir 0os seguatijetivos: transmitir a cultura docente ao wsde
principiante (os conhecimentos, valores e simbdéoprofissao), integrar a cultura na personalidim@eréprio
professor, assim adaptar o professor principiantmeio social em que decorre a sua atividade deténupud
LUCAS MARTIN, 1996)
Numa concepcao geraafud LUCAS MARTIN, 1986) que define socializagdo comm tprocesso pelo qual
um individuo se torna membro funcional de uma cadade, adquirindo a cultura que Ihe é prépria, @a,s
socializacdo é o processo de aquisicdo de umar&ultdssa definicdo de socializacdo sugere tréscisp
importantes:
“1. A aquisicao da cultura (dos conhecimentos,dodelos, dos valores e simbolos);

2. Aintegracgao da cultura a personalidade, atopdo ator ndo sentir o peso do controle social;

3. A adaptacgédo ao meio social, (pertence a ummucmade a nivel biologico, afetivo e de pensam&nto
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exercer a sua funcdo. A finalidade da conquistsadegprendizagem é compreender as
necessidades basicas da escola como um todo endespcom eficacia as necessidades
requisitadas por ela.

Compreendo que essa adaptacdo que o autor destaoguastei provavelmente
ao ingressar no Colégio Objetivo, espontaneamenigye permitiu integrar-me a cultura
dessa escola mais facilmente. Acredito que talgeha ocorrido dessa forma porque como
estudante e também como professora ja possuia asgueferéncias, signos de instituicdes de
ensino mais bem aparelhadas, de condutas baseadasdelos com estruturas pedagadgica,
organizacional e material mais favoraveis paragasdr desenvolver sua tarefa educacional.

Ainda que soubesse o papel imprescindivel da egmlidica no processo de
mudanca social, embora ja me sentisse mais segural&ao aos conteludos geograficos e ao
processo didatico, isso ainda, nao foi suficieati@ pne manter naquela instituicao publica.

Garcia (1999, p. 118) descreve que “0 ajuste doegsores a sua nova profissao
depende, pois, em grande medida, das experiénogsaficas anteriores, dos seus modelos
de imitacdo anteriores, da organizacdo burocra@maque se encontra inserido desde o
primeiro momento da sua vida profissional, dos gadee do meio em que iniciou a carreira
docente”.

Embora ndo alcancasse esse ajuste no Colégio Bktadwniversidade néo tive
dificuldades, apesar de ser também uma instituggamica. Entendo que as razfes dessa
adequacdao estao atreladas a alguns fatores comm@eaautonomia no exercicio da profissao
docente, pois cabe ao professor eleger, aléem dmtivals do ensino, os conteddos, 0s
métodos e o processo de avaliacdo com base na roatricular. O trabalho com alunos
adultos me trazia maior satisfacdo. Além diss@mciaizacdo harmoniosa com a coordenacdo,
a direcao e os colegas contribuiu para meu ajusitanma universidade. Comecei a ministrar
aulas na UEG — Unidade Universitaria de Porangeiwgurso de Licenciatura em Geografia,
em maio de 1999. Minha admisséo foi em regime ddrat temporario e, dessa forma,
ainda me encontro. Seguida da minha inser¢cao coofiessora no curso superior, iniciei uma
pos-graduacdo em nivel de especializacéo.

Entretanto, antes de discorrer sobre o curso deceedigacao, sua importancia na
minha formacéao, relato primeiro algumas questdesviienciei no Colégio Objetivo. Essas
guestdes me conduziram a ver a escola numa pevsparcadoldgica. Por outro lado, elas
levaram-me a refletir sobre a funcdo social dalasdo professor e dos cursos de formacao

na constituicdo de uma sociedade mais democradqaitativa.
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1.11 A escola que mais me ensinou

A direcdo do Colégio Objetivo, no qual trabalhavado olhava com
contentamento 0 meu ingresso na escola publicapeigi@a universidade, muito menos
quando iniciei o curso de especializacdo. A medida alcancava maior crescimento
profissional, havia inquietagdo da direcdo. Abaareco fato de construir uma identidade
profissional sem conexdo com a empresa. Os proéssgoe trabalhavam nesse colégio nao
podiam ministrar aulas em outra escola particalr admitia-se trabalhar na universidade ou
na escola publica, mas na concorrente era inaetit@ompreendo que as razdes dessa
exigéncia, a exclusividade profissional, era untanéode vincular a identidade profissional
apenas aguela instituicdo particular. Por variaszesge vivenciei situacdes de pressao,
cobrancas do tipo: “tudo que vocé é hoje deve & s “vocé se fez aqui, nessa escola”.
Certa vez argumentei que haviam dado oportunidgdel ia varios professores e que a
maioria dos ingressados no primeiro ano ja havidosaAssim expus, pois existia nessa
escola uma rotatividade grande de professores.nRec@ a oportunidade que me foi dada,
mas esperava que considerassem o meu valor pesswahalho que realizava na escola.
Apesar dos desapontamentos que repercutiram mysterite na minha desvinculacéo da
escola, reconheco, sem duvida, o valor daquelduigéto em minha formacao profissional.
Foi talvez a mais importante, pois foi a escola m#as me ensinou a ensinar e os alunos
foram grandes “professores”.

A minha experiéncia no Colégio Objetivo foi impotia para dar os
primeiros rumos na construcéo de uma identidadeafmentada na experiéncia profissional,
ja que ndo experienciei uma pratica docente enituitéies de ensino no decorrer da
Licenciatura, especificamente, pela disciplina gsté&Supervisionado, como ja me referi
anteriormente.

Pimenta (2004, p. 63-64) descreve que “0 estagigpramover a presenca do
aluno estagiario no cotidiano escolar, abre espaca a realidade e para a vida e trabalho do
professor na sociedade”. Embora, na graduacaotemdia vivenciado a pratica docente no
estagio, talvez até mesmo por isso, sempre refibtie a minha inexperiéncia, as dificuldades
e as angustias pelas quais passei no inicio dadatyaofissional. Poderiam elas terem sido
amenizadas caso tivesse realizado um estagio?

A experiéncia profissional no Colégio Objetivo, giarou cinco anos, fez-me

refletir como é tratada a educacéo por inimerdiLitdes particulares de ensino no Brasil. E
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um fato comum os proprietarios dessas instituic@es, geral, sem nenhuma formacéao

pedagodgica, administrar a escola como uma empresaducacdo é vista como uma

mercadoria, o aluno é o cliente e os professomesalguns casos, sdo, a0 mesmo tempo,
consumidores e trabalhadores, representam a fergsadalho, sdo descartaveis, caso nao
enquadrem na l6gica do mercado, ou, na légica darema. E a Otica economicista e

mercadoldgica que se implantou também no ideatoamional.

Nesse sentido, pensar o papel da escola impliea &1 conta as transformacdes
do sistema capitalista. Um conjunto de transforraagfue caracterizam a chamada era da
globalizag&io, um conceito que para muitos estudiesoonde a ideologia neolibéfal

No Brasil, 0 governo implementa as politicas edioceis apoiado no “discurso
da modernidade educativa, da diversificacdo, daibilelade, da competitividade, da
produtividade, da eficiéncia e da qualidade dassias educativos, da escola e do ensino, na
Otica das reformas neoliberais de adequacdo asndesa exigéncias do mercado.” No
entanto, por detrds da politica neoliberal uma epg&o € anunciada sobre o papel das
instancias publica e privada na educacao, assino @@memais tarefas sociais delegadas ao
Estado. Os servicos publicos passam a ser camattes, em geral, pela sociedade como
ineficientes e desqualificados em contrapartida ssas substitutos mercadologicos. Dessa
forma é que a educacdo publica penetra no imagirsotial. (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHlI, 2006, p. 55).

Libaneo; Oliveira e Toschi, (2006) descrevem a adac sob a Otica
economicista e mercadologica, enfatizando que sesafid fundamental “consiste na
capacitacdo da méo-de-obra e na requalificacdo tdsalhadores, para satisfazer as
exigéncias do sistema produtivo e formar consumeadaente e sofisticado para um mercado
diversificado, sofisticado e competitivo” (p. 11llfssa visdo de educacdo aborda um
critério proclamado no conceito de qualidade tdtain projeto de elevacdo da qualidade do
ensino nos sistemas educativos (e nas escolas)pocolpetivo de garantir as condi¢cdes de
promocdo da competitividade, da eficiéncia e dadyividade demandadas e exigidas

% Sobre a ideologia neoliberal, os estudiosos danassdizem que basta liberalizar a economia e supri
formas superadas e degradadas de intervencéo, steinlodo que a economia por si mesma se defiegae s
criado, assim, um sistema mundial auto-regulado.

“O capitalismo para manter sua hegemonia, reorgasims formas de producdo e de consumo e elimina
fronteiras comerciais para integrar mundialmenge@nomia”. O objetivo é o fortalecimento das naqdess

em detrimento da dependéncia das nacdes pobress Blésracdes ocorrem no cenario mundial diveesific
com a intervencdo de politicas econdmicas e sodikstre elas, destaca a educacional, viabilizagasp
reformas neoliberais impostas pelas instituicbesaniceiras e corporacdes internacionais (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2006, p. 53).
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pelo mercado” (p.112). Vale lembrar que os refeyidmutores ndo partiham dessa
Otica mercadolégica de educacdo, apenas a descressra forma de apresenta-la aos
leitores.

A politica educacional do Colégio Obijetivo, seugetibos, o tratamento dado aos
professores levam-me a compreender que tal esoolpartilhava ideologicamente de uma
pedagogia da qualidade mercadologica. Essas pavgsecsegundo Libaneo; Oliveira e
Toschi (2006, p. 113), “ndo indicam a construcaome educacao democratica, equalizadora,
formadora e distribuidora de cidadania. Em vez mepuojeto educacional para a inclusao
social e para a producdo da igualdade, adota-selagia da competicdo em que [...] a
mobilidade social é pensada sob o enfoque eswittedempenho individual.”

Essa analise, por outro lado, desvela a importéhziprofessor, seja qual for a
instituicdo em que ensina, publica ou privada. Gabke, por meio de sua funcdo mediadora,
articular a informacdo e o conhecimento da reaédzal conteido escolar de maneira que o
aluno compreenda o mundo complexo, a intricad&disdd em que vivemos e a ideologia das
redes de informacdo. Para cumprir essa funcadmeuzo o estudante a uma consciéncia
critica e reflexiva, a partir de contetudos escslapeprofessor deve ter uma consciéncia social
do papel que desempenha na construgdo de umaaeiathis democratica e equitativa. E
irrefutavel o significado social da funcdo docemesse sentido, faz-se necessério evocar os
cursos de formacdo de professores, pois eles téesmonsabilidade de desenvolver e
fortalecer os ideais de cidadania do futuro prafiesseu compromisso social, promovendo,
além dos conhecimentos necessarios a essa apig@mdizaa associabilidade deles na
realidade. E na formac&o que se apresenta o agabedrico que vai iluminar o caminho,
elucidar e dirigir o futuro professor ao papel digativo da profissdo na formagédo da

sociedade.

1.12 Na especializagdo, um encontro com as teorgbre o ensino da Geografia

Como ja mencionado anteriormente, seguida da nentrada como docente na
universidade, iniciei uma especializacdo em “Melogia do ensino superior”. Foi nessa
ocasido que descobri 0os autores da area do ersi@eaprafia. As novas orientacdes tedricas
trouxeram-me maior seguranca nas acoes didaticastas reflexdes surgiram nesse periodo,
permitindo pensar as experiéncias ja vivenciadasaf@inho saudavel para desenvolver a

tarefa docente ampliava-se. Além do sélido conhect;m somado ao bom-senso e a
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afetividade, outros saberes integram-se aos dewsisspecificos do campo do ensino da
Geografia. Esses novos conhecimentos deram-me umiar rmotivagao e senti mais
amparada para desempenhar a tarefa de profegsara ensinar a ciéncia geografica.

No decorrer da especializacéo, escolhi estudasgusar o ensino de Geografia.
Encontrei uma vasta bibliografia nessa area quesai desconhecia: Desafios e utopias no
ensino de Geografia (KAERCHER, 1999); A Geografissala de aula (CARLOS, o0rg.1999);
Geografia e construcdo de conhecimentos (CAVALCANBBS); Para onde vai o0 ensino de
Geografia? (OLIVEIRA, org. 1994); Caderno Cedes&tino de Geografia (CASTELLAR,
org. 1996) ; adquiri todos eles e posteriormenteviesta da AGB, Geografia em sala de aula:
praticas e reflexdes (CASTROGIOVANNI, org. 1998).

Snyders (1998, p. 20) afirma que “ha culturas capade dar satisfacao”.
Comparo essa satisfacdo cultural ao entrar emtcocdan 0s autores que pesquisam 0 ensino
de Geografia. Essa alegria cultural, exposto dendoerudita, conduziu-me a entrar em
contato com “grandes homens que ndo esmagam osmejup. 55). Digo assim, porque
esses autores foram um marco fundamental na nrajedoria profissional, “os que mantém
uma relacéo essencial com o que sou, com o0 que@e vsobretudo com o que aspiro viver”
(p. 56).

As orientacdes tedricas sobre o ensino de Geogsafi explorada no préximo
capitulo, momento em que apontarei os liames tw@®rgue direcionaram minhas acoes
profissionais.

A monografia produzida na especializacdo teve cdido: “O ensino de
Geografia e a construcdo do conhecimento”. Falebmdigem e da evolugdo da ciéncia
geografica, os pressupostos da Geografia tradiclmseados no positivismo, 0 movimento
de renovacédo da Geografia e o debate tedrico-mégido que aponta essa ciéncia como
instrumento de dominacdo burguesa, dotada de atengal ideoldgico. Apresentei como
problematica a crise no ensino e a crise da Geagedcolar como as praticas de
memorizacdo dessa disciplina, o enciclopedismo,alta fde compromisso social e a
despolitizacdo da Geografia escolar. Defendi aidéi que a escola e o ensino da Geografia
no contexto atual tinham um amplo compromisso cdorraacdo de uma consciéncia critica
e reflexiva. Apresentei propostas metodolégicasaateres que rompiam com a Geografia
tradicional e fundamentavam o processo de ensirerdizagem na abordagem
socioconstrutivista, com referenciais fundamentados Piaget e Vygotsky. A obra de

Cavalcanti (1998) orientou-me nessa abordagem.r&aeéncia foi expressiva no trabalho

KHAOULE, A.M.K. (2008)



Projetos de ensino: contribuicées para a formaedurafessores de Geografia 50

monografico que produzi e muito contribuiu paraocanpreensdo do ensino da Geografia.
Posteriormente, no mestrado, também foi importeaferéncia para dar continuidade a essa
area de pesquisa na formacao de professores.

Relato a seguir fatos da experiéncia docente naebidade Estadual de Goias,

algumas frustrantes que, somada a outras, levamamwmmestrado.

1.13 Questdes que me encaminharam ao mestrado

Iniciei como professora na UEG ministrando aulas Gkografia Urbana e
Geografia Rural. Posteriormente, trabalhei tambéndisciplinas Geografia da Populacao,
Formac&o Econdmica e Social, Didatica e PraticRrd#no em Geografia. Apreciei trabalhar
com todas essas disciplinas. Sempre foi um deaafiomi-las. Porém, tive uma experiéncia
incémoda, quando trabalhei com a disciplina Pradied&nsino, em 2004. Compreendo hoje
gue essa experiéncia foi importante, visto queyreio a outras, impeliu-me posteriormente
para a escolha desse campo de pesquisa no mestrado.

Fui convidada pela coordenadora a ministrar a lisei Pratica de Ensino em
Geografia. A deliberagéo da coordenadora na ocdsi@onvite seria a seguinte: enquanto eu
trabalharia os conteldos teéricos sobre o ensin@Geegrafia, a outra professora, com
formacdo em Pedagogia, trabalharia a prética. [ecaroente diferenciado o papel de ambas.
A professora de Prética de Ensino cabia a teodiapeofessora do Estagio Supervisionado
incumbia a parte pratica. Enfim, tudo indicava geea um trabalho fragmentado, mas eu
ainda néo havia percebido esse fato.

No decorrer do ano, trabalhei a disciplina com maittusiasmo. Acreditava que
havia cumprido 0 meu papel na orientacéo tedricdislaplina, porém, ao final do ano, a
professora de estagio, teve alguns problemas pessdalicitaram que eu acompanhasse
algumas aulas do estagio realizado pelos alunagi@ebs, ou seja, a parte pratica
desenvolvida nas escolas-campo. Entretanto, ermuainistrava as aulas teéricas de Pratica
de Ensino ndo percebia 0 que ocorria no momenestigio. Havia ambiguidade no trabalho
realizado nessa parceria. No estagio, havia umiasimciabilidade entre as teorias que eu
utilizada e as orientagdes da outra professora &geriéncia levou-me a refletir sobre essas
disciplinas ministradas por diferentes professores) formagdes distintas e também a falta
de interacdo entre os professores, enfim, a foromaoco estagio se realizava no curso de

Licenciatura em Geografia.
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Ao acompanhar os alunos, constatei que, apesar drilizado, na disciplina de
Pratica de Ensino, referenciais tedricos atuais prestigio cientifico, associar as orientacdes
tedricas a contextos experienciados, impeli-losmapreender a importancia do saber ensinar,
aproximando-os, embora teoricamente, da realidadeg@e iriam atuar, alcar todas essas
guestdes nado foi suficiente para orientar uma é&mpeaa inicial a contento. Embora os
referenciais tedricos que utilizei fossem pertieenteles ndo foram saberes capazes de
iluminar os alunos-estagiarios nas escolas-camponomento da pratica, pois as teorias
trabalhadas n&o repercutiram nesse momento.

Essa experiéncia me trouxe a tona inquietacesamdisa-la, refleti sobre o
fato que talvez estivesse focada para um ententtmaws conteddos desarticulados das
praticas. Também ponderei a incoeréncia que hoavidnma como 0 estagio se realizou,
uma vez que a orientacao foi realizada por duafegsoras, com concepcdes e formacdes
distintas e com propostas de trabalho individuaiesarticuladas. Provavelmente, foram esses
alguns dos fatos que contribuiram para a desvig&alantre conteddos e métodos, teoria e
pratica.

Em pesquisa realizada sobre o ensino de GeogRifiagiro (2005a) constatou
gue a maioria das pesquisas produzidas nesse cantp®,1968 e 2003, investiga a formagao
de professores. A analise do autor (2006a, p. @8gerciou também “o distanciamento, na
formacao académica, entre os conteudos pedagogmuglidos especificos e a realidade do
trabalho docente, ocasionando, na pratica dos gsofes varios problemas. A falta de
articulacdo das areas, de métodos, de conteudt® eutros aspectos, ainda revela o
pouco interesse no meio académico pelas licenamtar demais cursos de formacdo de
professores.”

Pinheiro (2006a, p. 94) aborda também alguns pmuddecomo a formacao
fragmentada entre as disciplinas especificas e eamgdgicas. Destaca também que,
frequentemente, as disciplinas pedagdégicas naalaterias necessidades e demandas do
professor que se pretende formar”. Acrescenta, distas, o pouco interesse dos professores
das disciplinas especificas pelas disciplinas piglags. Essas evidéncias sdo encontradas na
IES em questdo. Ha falta de um planejamento pzatico e a auséncia do debate sobre a
relacdo entre teoria e pratica na organizacdo dm@nPercebe-se que, ndo raras vezes, as
disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio Sugenaslo tém sido atividades cumpridas para
atender aos ditames burocraticos ndo conseguindo atinteresse dos estagiarios e dos

professores das escolas-campos onde se realit@gmes
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A experiéncia com a Pratica de Ensino levou-mefigtiee a buscar maior
entendimento das questfes relacionadas a formacamtessores, ja que solitariamente ndo
alcancava uma compreensao plausivel. Apesar daldancado algum desenvolvimento
intelectual no decorrer da carreira profissiona&ipllai a hipdtese de que meus avancos
eram limitados e superficiais. Sentia um forte pleske compreender as questdes que
envolvem o ensino de Geografia e a formacéo deegsofes. Enfim, creio que essa foi uma
questao relevante, que me motivou a buscar maidrezimento, a ultrapassar os limites nos
quais me encontrava. Sem duvida, a busca do mestohdmotivada também por essa
reflexéo.

Entretanto, ndo posso suprimir outras influénciae gne impeliram a esse
caminho. Trabalhar numa IES h& quase nove anosétamime levou em direcdo a
qualificacdo profissional. A leitura explorada mipalmente no campo da Didatica, da
Pedagogia e especialmente na area do ensino deaBapgomo relatei anteriormente, foi
demasiadamente importante, pois me despertou asmusi O trabalho na universidade
levou-me ao convivio com colegas mestres e outres gursavam o0 mestrado na
Universidade Federal de Goias. Esse convivio desper necessidade de ampliar a minha
formacao profissional, desenvolver-me intelectualt®ebem como, fez-me deparar mais
concretamente com o caminho a ser trilhado paemede tal objetivo. Outra questdo também
que ndo posso omitir € que uma maior formagdo podarantir maiores chances em um
concurso publico, ja que atualmente trabalho sgbme de contrato temporario. Assim, 0s
motivos que me lancaram a esse desafio, 0 mestfatlim muitos, esperei, entdo, o

momento oportuno para participar da selecao doratese, enfim, cursa-lo.

1.14 Da problematica docente experienciada ao pragede mestrado

Quando ministrei a disciplina Pratica de Ensincsepbei que ocorriam varios
problemas na forma como era realizada o estagioc@®mprimento tinha carater meramente
burocratico. Nao havia preocupacdo com a aprenglizatendo em vista a dissociabilidade
entre as teorias que norteiam o ensino nas pragedigadas pelos estagiarios. Outras vezes,
havia casos em que alguns alunos-estagiarios tami@#mdominavam o contetdo da
Geografia escolar e o explicavam equivocadames$®. dcorria, muitas vezes, sem que o
professor de Estagio percebesse, pois sua formagdBedagogia ndo o habilitava para

compreender os equivocos dos alunos.
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Na ocasidao que acompanhei os alunos nas escolg®gaana a professora de
Estagio, presenciei episédios que mostraram esddepratica. Ao assistir algumas das aulas
dos alunos-estagiarios, observei equivocos comigitgue serdo abordados no terceiro
capitulo. Os procedimentos utilizados pelo alurtaggério, ao realizar a regéncia, na maioria
das vezes ou na melhor das experiéncias, restmrggaem transmitir o contetdo por meio de
aulas expositivas que o professor da escola-carggele ou o que ele mesmo escolheu.
Observava-se, nos alunos-estagiarios, ao execzgaretapa, a falta de compromisso com o
ensino. Almejavam apenas cumprir a carga horangatidria que era exigida no estagio.
Aqueles que o faziam com maior competéncia erampuesdominavam o conteddo escolar.
As concepcdes tedricas de ensino, 0 conhecimentadéatico, a relacdo de
interdisciplinaridade, usualmente, ndo estavaateelas praticas dos alunos-estagiarios no
momento do estagio.

Soma-se a isso a falta de entusiasmo dos aluragid@#ds. Alguns tém aversao
ao estagio. Para eles, essa tarefa apresenta-gsaperdesnecessaria. Dessa forma, ndo ha
motivacdo e contentamento ao realiza-lo. Ha reldéoalunos que intencionam abandonar o
curso por resistirem em realizar o estagio.

Foi pensando nessas questdes que cheguei aoprogeensino. Vislumbrava
uma proposta em que o estagio fosse um momentprdadizagem pratica das teorias e que
essa parte da formagao nao significasse apenasmprimento legal, como havia constatado
no decorrer da minha vivéncia na universidade édéamque causasse alguma motivacao no

aluno-estagiario.

1.15 O projeto de Mestrado

Toda a problematica abordada anteriormente reva®wgue a forma como o
estagio se realizava ndo era culpa dos estaggqas o professor € essencial na formacao do
aluno. Professores que se apresentam apenas canwidares de horas ndo oferecem
condicbes ao aluno de ultrapassar os caminhos elienisam apenas a observar 0os outros
colegas predecessores.

Considerando a totalidade da problematica que Expéei, 0 meu objetivo foi
desenvolver um projeto para o estagio, de modoegidnar o aluno-estagiario a planejar e a
organizar as atividades obrigatérias do estagioue gfetivamente o conduzissem na

superacao de aulas cujo objetivo € apenas transsuitietdos. Dessa forma, para romper

KHAOULE, A.M.K. (2008)



Projetos de ensino: contribuicées para a formaedurafessores de Geografia 54

com a classica dicotomia entre teoria e praticegsamtei algumas sugestdes, como, o estagio
sob forma de projetos, a fim de aperfeicoar o péemento, a organizacéo e o trabalho do
estagiario, de modo a abranger os conteudos ess@aacadémicos somados as orientacdes
pedagogicas.

O projeto apresentado inicialmente tinha como pstapdesenvolver projetos com
os alunos-estagiérios, considerando a concepcéioceastrutivista e a pesquisa como
possibilidade metodoldgica de forma a propiciaalmo a associabilidade da teoria a pratica.
Apontei orientacbes que acreditava poderem coitripara superar as dificuldades
vivenciadas anteriormente, quando havia assumiddisaiplina Pratica de Ensino e
acompanhado o estagio na Universidade Estadual ai@s.GO projeto inicial tinha uma
proposta que valorizava efetivamente o estagimmadcao do futuro profissional e permitia
aos alunos-estagiarios refletirem sobre o arcabé@goco em suas proprias praticas. No
entanto, ndo sabia ainda como encaminhar essasp@oge modo que realmente atingisse
esses objetivos.

No decorrer do mestrado, porém, a leitura de Piané2®04) contribuiu para
melhor estruturar o projeto. Vi na leitura dessea@s possibilidades para realizar uma agéo,
uma modalidade de estagio em forma de projetos. e$ésréncia, além de outras, tornou-se o
norte central do trabalho que desenvolveria, jaepfeca a importancia de projetos para o
estagio:

A realizacdo dos estagios sob a forma de projetmde pestimular o
desenvolvimento da reflexdo pelo despertar de umsdovsensivel e
interpretativa do espaco escolar, percepcdo dasuldddes que a escola

enfrenta, mas também as conquistas reveladas raess ague ali se
estabelecem. (PIMENTA, 2004, p. 228).

Na primeira versdo do projeto, apresentei uma @tapeoltada para desenvolver,
junto aos alunos, pesquisas que permitissem conlasceondi¢cdes da escola-campo e da
Geografia escolar. Os alunos-estagiarios elegasamtematica para planejar e organizar um
projeto de investigacdo na escola-campo. No entaattequei a versdo atual as
regulamentacdes do Estagio da UEG, que requereartigipacdo dos alunos em todas as
etapas do estagio (observacéo, semi-regéncia, aiegérprojetos). Considerando esse fato,
replanejei o trabalho.

Embora tenha citado a experiéncia profissionairdla@ncia da obra de Pimenta

(2004) como guias para produzir essa propostaatialtro, outras trocas foram significativas
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e fundamentais no encaminhamento do trabalho. Blgmatica que embasou a realizacdo da
pesquisa sera mais bem explorada no capitulo Méspréoximo capitulo, serdo feitas

consideracdes tedricas sobre a Geografia e a Eilucac
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CAPITULO Il
O ENSINO DE GEOGRAFIA E A FORMACAO DE PROFESSORES:
CONSIDERACOES TEORICAS

Para ter eficicia, o processo de aprendizagem deve,
em primeiro lugar, partir da consciéncia da época
em que vivemos. Isto significa saber o que o mundo
é e como ele se define e funciona, de modo a
reconhecer o lugar de cada pais no conjunto do
planeta e 0 de cada pessoa nho conjunto da
sociedade humana. E desse modo que se podem
formar cidaddos conscientes, capazes de atuar no
presente e de ajudar a construir o futuro.

Milton Santos

Neste capitulo, serdo feitas algumas consideragd@a® a educacao escolar no
mundo atual e também uma andlise histérica da @kaga partir da sua sistematizagéo.
Serdo abordadas as orientacbes da Geografia ¢maalici fundamentada teorico-
metodologicamente no positivismo. Na sequénciardéahos da faléncia do positivismo na
pesquisa educacional, a partir da década de 780 8&postas também algumas concepc¢des
tedricas sobre o0 ensino e a formacédo de profesder€seografia, cujas propostas surgiram
em decorréncia de um movimento de renovacéo. Apemtas, assim, desafios da didatica no
contexto das transformacdes da sociedade contengazrao mesmo tempo em que serao
esbocadas algumas orientacdes fundamentadas empropasta de trabalho com a Geografia

escolar que tem como base teorica a abordagem gledky.

2.1 Algumas considerag¢des sobre a educagéo no muradoal

Nesta secdo, serdo feitas algumas consideracdes solicacdo escolar e
analisados alguns elementos que envolvem a probtentdocente e o exercicio profissional
do professor no mundo atual. Inicialmente, ser&naaldas algumas informacdes que
caracterizam o mundo contemporaneo. O intuito énass a influéncia do contexto atual
sobre o ensino da Geografia e a formacdo de poreesssAlém disso, abordaremos a
responsabilidade do docente, a tarefa de enseyareader, frente a realidade.

Conforme Libaneo (2006a), a mundializagdo da ecomom eliminacdo das

fronteiras, a integracdo e a homogeneizacdo doacespmarcados pelas transformacdes
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tecnologicas e cientificas interferem em varios pasnda vida social e provocam mudancas
sociais, politicas, econémicas, culturais, educeisoetc.

No campo econdémico, a mundializacdo da economia wa crescente
desenvolvimento da producdo e provoca profundasangas que alteram os padrées de
producédo, os habitos de consumo e refletem emfisgpiva alteracdo na vida cotidiana, no
mundo do trabalho, na escola e no exercicio dand@c@€.IBANEO, 2006a). Se, de um lado,
essas transformacdes levam a sofisticacdo da @oddo conhecimento e o aumento da
riqueza, de outro, expandem-se as desigualdades diferentes formas de excluséo.
Convivem com o desenvolvimento econdmico, tecnotigi cientifico, antigas mazelas como
a fome, a miséria, a ignorancia, a barbarie e @ cebano. A dignidade humana, muitas
vezes, vem sendo ferida pela violéncia fisica e iagocimpulsionada pela
dificuldade/impossibilidade de acesso a bens ovicesr basicos como: habitacdo, saude,
emprego, acesso a informacdo, educacdo etc. Erdineladas ao desenvolvimento,
expandem-se, contraditoriamente, a exclusdao so@aalconcentracdo da renda e as
desigualdades socioeconémicas.

No campo da politica, observa-se o enfraquecimetito Estado-nacéo,
acompanha-se a subordinacdo das acdes politicazlagio aos interesses econémicos.
Libdneo (2006a, p. 15-16) destaca que, nesse mondenhistoria, “os interesses politicos
vao sendo subordinados as regras da mundializag@oahomia. O poder das financas toma
conta do mundo, comprometendo a soberania dassia¢igegovernos dos paises periféricos
perdem autonomia, ao mesmo tempo, reduzem as ssplidades sociais relacionadas as
politicas publicas. A idéia de nacao, os valores &adi¢cdes nacionais estdo enfraquecendo,
ou mesmo, desaparecendo, bem como a participaggmedaoas na vida politica. A auséncia
de engajamento politico, segundo o autor, levassotlier os vinculos de solidariedade entre
as pessoas.

A educacao € outro campo que deve ser analisadontexto das transformacdes
atuais. Os avancos tecnolégicos dos meios de coag#o e informagédo fizeram emergir um
volume crescente de informacdes e de dados, queaséssiveis através das redes
informacionais. A acessibilidade ao conhecimensoinéormacdes ou acontecimentos estao
dispostos nas redes em tempo real. As novas tegaslarouxeram transformacdes
significativas, que levam a educacdo a uma novaemiéo (LIBANEO, 2006a). Tais
transformacdes possibilitam agilizar o conteudaa@unicacdo por meio da digitalizacéo e

da comunicacdo em redes, dinamizam as atividadga, ra captacdo, transmissao e
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distribuicdo das informacdes. O advento da teci@ltegn o computador como seu simbolo
mais significativo. Ele exerce uma relacdo de fascpela forma diferente de acesso a
informacé&o e ao conhecimento e pela interatividgés, oferece uma infra-estrutura de
comunicacao que permite interacdo em rede. Dessef@ utilizacdo das novas tecnologias
representa um recurso pedagdgico que pode colabooarprocesso constante da
aprendizagem.

Embora seja cada vez maior o niumero de pessoasequecesso as novas
tecnologias, ainda existe um acesso restrito agpatador. Por outro lado, nem sempre o
acesso as informacfes ou a conhecimentos contplid amparar intelectualmente os
individuos ou para sofistica-los culturalmente. sd& analise, cabe assinalar o poder dos
a novas necessidades. Ela exerce um dominio cadaais forte em um numero crescente de
pessoas, interferindo nos valores e atitudes, qudraduzem em transformacdes que
repercutem na vida cotidiana. (LIBANEO, 2006a).

Por um lado, as inovacfes tecnoldgicas permitermessa rapido e imensuravel
de informacgdes, por outro, também podem ser um ndeioalienacdo, de controle e
manipulagéo ideoldgica. Segundo Pinheiro (2006ktydimente os jovens sao influenciados
pelo modelo ndo-linear da linguagem audiovisuahlgeca escola trabalhar para que o aluno
seja capaz de selecionar criticamente a informag@syelando o real que chega de forma
pasteurizada e espetacularizada”. Esse quadroesagerportancia de se refletir o papel da
escola, do professor, do ensino e da formacaoalegsores na sociedade atual.

Com olhos nas transformacgdes sociais, operada aedws;os tecnoldgicos e pelo
atual modelo de producéo e desenvolvimento, Lib§2606a, p.18) defende a educacgao
escolar, ao falar sobre a importancia da sua walizacdo e de um ensino de qualidade.

Descreve que

para serem enfrentados os desafios do avanco aadelela ciéncia e da
tecnologia, da mundializagdo da economia, da toamsigcdo dos processos
de producdo, do consumismo, do relativismo morgre€iso um macico

investimento na educacio escolar. E preciso recenha urgéncia da

elevacdo do nivel cientifico cultural e técnico plapulacdo, para que se
torne inadidvel a universalizacao da escolarizéédaa de qualidade.

A escola, diante dessas transformacgodes, “precis@ardde ser meramente uma
agéncia transmissora de informacbes e transforen@ns um lugar de analises criticas e

producdo de informacédo, onde o conhecimento pdissilai atribuicdo de significados a
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informacdo.” (Idem, p. 26). Cabe a escola provea fmnmac¢éo que capacite os alunos a uma
aprendizagem de modo reflexivo, ou seja, que grouima formacgao cultural “assentada no
desenvolvimento de capacidades cognitivas e opasiti(p. 27). Dessa forma, faz-se
necessario valorizar o papel do professor, poisagéda € indispensavel no desenvolvimento
de uma educacdo emancipatoria.

Em relacéo ao professor, Libaneo, (2006a, p. 27d28kreve que “sua presenca
torna-se indispensavel para a criacdo das condogigstivas e afetivas que ajudaréo o aluno
a atribuir significados as mensagens e informagéesbidas das midias, multimidias e
formas variadas de intervencéo educativa urbaiia [..

As mudancas que ocorrem, representadas pelos a&vao@mtificos e
tecnoldgicos, afetam a totalidade do processo égaca&, por isso mesmo, trazem também
novas exigéncias ao ensino de Geografia e a foodgdprofessores. Uma reflexdo sobre o
ensino e a formacéo docente nos conduz a repemssidgs como: Qual o papel do professor
e do ensino de Geografia, considerando as difidelslae os desafios postos pelas
transformacdes do mundo globalizado? As metodddogia ensino fundamentadas na
Geografia tradicional dao conta de trabalhar ardisgade dos alunos na atualidade? Que
concepcoes tedricas podem orientar uma praticadeolara uma aprendizagem significativa
considerando a complexidade do mundo atual? Essestignamentos constituem-se de
problematicas que podem resultar em objetos destigagdo no campo da formacgéo de
professores de Geografia eles norteardo boa peste ttabalho de pesquisa.

A partir da década de 70, as mudancas tecnolégigeisdas pos-segunda guerra
mundial, favoreceram o surgimento de uma nova dades marcada pelas transformacgdes
operadas pela técnica, pela informacédo e pelo coankato. A nova realidade global exigiu
uma ruptura com 0s pressupostos tedrico-metodasggiositivistas. No ensino de Geografia,
as transformacdes encaminharam-se para o surgimemovas propostas.

A par da complexidade e dos desafios que envolvensmo e a formacao de
professores, busca-se, em seguida, desenvolver taflaxdo histérica sobre o
desenvolvimento da ciéncia geografica, o contexécioecondmico nela inserido e
sistematizado, os postulados positivistas, 0s ppes$os tedricos e metodologicos que a
sustentam. Apos esta reflexao, apresentam-se psgpas de ensino que surgiram decorrentes
do movimento de renovacgéo da Geografia.
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2.2 As influéncias do positivismo na Geografia tradional

A sistematizacdo da Geografia como ciéncia ocaognente no inicio do século
XIX, pois, demandava certo niumero de condi¢cde®iisis, que somente naquela época se
apresentavam suficientemente maduras. Tais corsdgdergiram no contexto da formacgao

do modo de producao capitalista.

A sistematizacao da Geografia, sua colocacdo congoaiéncia particular e
autbnoma, foi um desdobramento das transformacpesadas na vida
social, pela emergéncia do modo de producdo capital[...] um
instrumento da etapa final deste processo de adagéb do capitalismo.
(MORAES, 1985, p. 41).

A partir da sistematizagdo, a Geografia comecgarasaptar um mosaico de
definicbes e formulagbes que marcam as perspeda&eografia tradicional, fundamentada
tedrico-metodologicamente no positivismo.

Os postulados do positivismo sdo as bases do pensameografico tradicional.

E nessa concepcéo filosofica e metodologica qugedgrafos buscaram suas orientacées
gerais. A Geografia positivista é limitada ao munths sentidos, aos aspectos visiveis do
real, ou seja, ao mensuravel e ao palpavel. Talg@éa tem como caracteristicas
fundamentais a descricdo, a enumeracdo e a dtagsifi dos fatos referentes ao espaco.
(MORAES, 1985).

Straforini (2001) aponta que essa postura tomalda@eografia vai ao encontro
do contexto social, politico e econdmico da €épdda.positivismo era 0 instrumento
metodoldgico coerente com seu contexto, pois aemds interesses de expansao do
capitalismo daquele periodo. “Era, assim, necassdensurar, medir, quantificar o territorio,
pois sem essas informacgdes o capitalismo ndo @odsliza-lo como base para sua missao
acumulativa.” (p.31)

Uma pratica de investigacao positivista é carazdda pela atividade mecanica,
com acentuada tendéncia estatistica. O tratamestonébrmacdes é realizado isoladamente
dos contextos. H4 uma simplificacdo da pesquiseddasapenas na quantificagdo de dados, o
que a torna improdutiva, pois a analise da readideimina no ponto onde ela deveria
comecar. O modelo positivista de pesquisa € an@readdo, em fundamentos quantitativos,
gue privam a Geografia de possibilidades de asdtisas das realidades estudadas. Alguns
pesquisadores, porém, fugiram dessas limitacOespsowlesenvolveram preconceitos em
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torno da pesquisa quantitativa e exaltaram a andlialitativa das informacgdes. A partir dai,
surgem outros enfoques de pesquisa, entre elesogue marxista. (TRIVINOS, 1987).

Quanto ao ensino da Geografia fundamentado no iysesib, denominado
tradicional, integram-se as caracteristicas elaxad modelo de investigacdo de cunho
positivista. Assim sendo, essa disciplina escolestélada entre as matérias que tém como
base a memorizagcdo de rios, montanhas, tipos detagéyp, de clima e de relevo, etc.,
colocados de forma isolada. O espaco geografitadwgpela Geografia escolar tradicional é
também homogéneo e apolitico; foi criado a pasdipremissas positivistas de neutralidade,
objetividade, nado retratando a realidade contredi® as crises nela existentes. A analise do
espaco geralmente ndo existe. Foram feitos simplg&ninventarios em que o maior peso é
atribuido aos aspectos fisicos. O homem é tratpdpas como um elemento superficial. Os
conteudos séo veiculados como verdades absolutpsnejpalmente, por meio de aulas
expositivas, nas quais o professor é o detentarotibecimento e o aluno o receptor. Esse
modelo de ensino de Geografia pode ser entendildogoeatexto sociopolitico em que foi
concebido. No entanto, ele ainda hoje pode serng¢racto de forma parcial ou mesmo total
em algumas escolas. (CARVALHO, 2004).

Trivifios (1987) esclarece que o positivismo predmumina pesquisa educacional
até a década de 70, mas comecou a perder espagnaso80 de forma consideravel. Um dos
fatores mais expressivos desse fato esté relacohaditica mundial do enfoque positivista
nas ciéncias sociais e a perda de sua importaooiaeo principalmente nos cursos de pos-
graduacéo. A partir desse periodo, a ciéncia géogr@d marcada por uma profunda ruptura,
causada por mudancas tecnolégicas, iniciadas gosda guerra mundial. Isso favoreceu o
surgimento de uma nova sociedade marcada pelac@cpela informacdo e pelo
conhecimento, o que Santos (2004) denomina memictécientifico-informacional.

Nos anos 70, tornaram-se mais nitidas as transf@esareveladas pelas
mudancas tecnolégicas e sociais que marcaram d &sa do capitalismo. O
desenvolvimento do modo de producgédo capitalistersupseu estagio concorrencial, entrou
na era monopolista e tornou a realidade mais compfode-se mencionar como referéncias
gue marcam esse contexto mundial a urbanizacdassferd6menos; o quadro agrario que
incorpora a industrializacdo e a mecanizacdo daslades agricolas; o desaparecimento das
comunidades locais porque passam a articular ceaor@omia mundializada da atualidade; o
espaco terrestre que se globaliza nos fluxos erelasbes econdmicas. Segundo Moraes

(1985), a ciéncia geografica fundamentada no p@siio ndo dava mais conta da
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representacdo dos fendmenos, nem de apreendea@aipeconomia mundializada.

Associada a crise da Geografia tradicional, sumimovimento de renovacgao
dessa ciéncia. Esse movimento levou os estudicsaguestionamento das bases tedrico-
metodoldgicas da Geografia tradicional e introdumiu pensamento critico, que constitui o
fundamento para a formulagdo das tendéncias dar&&ogadical e da Geografia critica.
(MORAES, 1985).

Conforme Straforini (2001), para alcancar uma pajpedagdgica que abarque 0s
ideais propostos pela Geografia critica, no campdsdografia escolar, faz-se necessario
romper a postura autoritaria e estética apoiaddragmentacdo do conhecimento e na
neutralidade, ou seja, € imprescindivel romper eowrientacdo tedrica fundamentada no
positivismo.

A nova realidade global exige ruptura com os pnessios tedrico-metodologicos
positivistas, uma vez que essa abordagem oriedégsenvolvimento de uma noc¢do de espaco
global a partir da juncdo dos fragmentos.

A necessidade de uma explicacdo que considerasgalidade mundo e a
transformacdo da sociedade fez com que a Educacao Geografia

buscassem no método do materialismo histérico as fundamentacoes,
pois este era - e € - Unico a permitir que sezatBe de ferramentas
metodoldgicas, como a periodizacdo para explicagéoealidade. Logo, a
representacdo ou entendimento da realidade deigrosed um elemento
estédtico para ganhar dindmica e movimento, ou sejaealidade é a
totalidade sempre se realizando. (STRAFORINI, 2p03B5-36).

Segundo Pinheiro (2005b), a necessidade de refagénl do pensamento
geografico encontrava-se predominantemente baseadaaterialismo dialético, cunhado
pelo marxismo, além de influéncias minoritariasodéras tendéncias. Para esse autor, as
preocupacdes dos gedgrafos estavam relacionadas cain dos problemas sociais e com a
relagcéo teoria e pratica. A transicdo de uma hasgainentada no positivismo para uma base
critica representa uma mudanca na pratica poliica geografos, o que introduz o
espaco como um elemento ativo nas esferas da @o@ugproducao social. Nesse sentido, o
espaco deixa de ter um sentido meramente desceifpassa a ter um papel tdo ativo quanto a
sociedade e a natureza, assim como, a relacdo amtbas. Dessa forma, o espaco,
na perspectiva das Geografias radical e criticejatee o objeto de estudo da ciéncia
geogréfica.

Quanto ao ensino, Gebran (1990, citado por PINHEIRI5b, p.184) ressalva

que a Geografia critica contribuiu com mudancasiféigtivas, pelas diversas propostas que
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surgiram a partir dela. Destaca que “a relacdo eagfia critica com o ensino possibilita
recuperar o sentido do ensino de Geografia comsmmerda realidade social”, bem como
“mobiliza a disciplina no sentido de induzi-la dalissdo das questdes epistemoldgicas”. I1sso
significa uma preocupacdo com o objeto de estudoé@aia geografica, ou seja, 0 espaco
geografico. A andlise do autor incorpora a prapeslagogica os fundamentos tedrico-
metodoldgicos, a definicdo de objetivos e da métmi® no tratamento dado aos conteludos
geograficos.

Considerando esse contexto, a seguir, serdo espalgtanas concepcgdes tedricas
sobre o ensino e a formacdo de professores de &mogcujas propostas surgiram em
decorréncia do movimento de renovacéo. As concepgide serdao apresentadas contemplam
a importancia da realidade social, a fundamentég@dco-metodologica e as reflexdes que
consideram a Pedagogia e a Didatica. Essas prepestacas, quando integradas as praticas
docentes, sdo essenciais para transpor o ensimadmasios postulados positivistas. Elas
apresentam possibilidades que permitem ao professorem sua acado docente as condigoes
necessarias para que os alunos possam internabizecimentos, reelaborar idéias e, assim,
oportuniza-los a superar uma aprendizagem guiddanEmorizacdo, bem como desenvolver
e ampliar suas capacidades cognitivas. Dessa foomaofessor pode contribuir com a
aprendizagem significativa dos alunos e desempgeal@an da sua funcao técnica, também
uma fungéo social, nos termos de Callai (2003b).

2.3 Concepcdes atuais do ensino da Geografia

Para dar continuidade ao que se prop0s nestehmlzalbe refletir também sobre
como ensinar Geografia, o papel do professor e mkin@ Nessa tarefa, buscam-se
referenciais teéricos que investigam a Geografelas e a formagcdo de professores de
Geografia. Entre eles, destacamos: Cavalcanti (12085; 2006); Callai (2003a; 2003b);
Castrogiovanni (2000); Kaercher (1999; 2002); Psctida (1996; 2005; 2007); Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2007).

Cavalcanti (1998, p. 25) apresenta uma concepgad@pgjonta os componentes do
ensino, o papel do professor, do aluno e dos cdategeograficos. Destaca que “o ensino é
um processo de conhecimento construido pelo alaedjado pelo professor e pela matéria
de ensino, no qual devem estar articulados seupawentes fundamentais: concepcoes,

objetivos, conteudos e métodos de ensino”. A auam@senta propostas pedagdgicas de
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cunho socioconstrutivistds nas quais, considera “o0 ensino como um processmmastrucao
de conhecimentos e o aluno como sujeito ativo npssgesso”. Enfatiza também que essa
concepcao de ensino nao reduz o papel do professs,destaca sua importancia como
mediador. Ademais, uma atividade mediada requee deha intervencdo intencional e
consciente, cabendo-lhe dirigir o processo intaeldctde construgcdo de conhecimento.
(CAVALCANTI, 2005, p.18).

A autora considera também que a selecdo dos castegdeéograficos €
determinada pelos objetivos sociopoliticos e pegi@ag8 gerais do ensino e 0s objetivos
especificos da Geografia escolar. Sado esses agajive delineiam os contetdos de ensino,
0s quais elegem o método. O método adequado éeaquelpermite alcancar os resultados
almejados pelo professor. Dessa forma, os objetdm®nsino de Geografia orientam a
estruturacéo dos conteudos e as propostas metacisog

O objetivo geral do ensino de Geografia, para Cawvdil (2005), € desenvolver
uma consciéncia espacial, ou seja, uma consci@ecgrafica do mundo, o que é bastante
complexo, porque o mundo que nos é apresentadonttadério. Para que o cidadao
compreenda a complexidade do espaco geografice, aalensino de Geografia articular as
referéncias cotidianas dos alunos com as refei€my@aéricas e sistematizadas da ciéncia
geografica. Se o objetivo geral da Geografia érmdgao do raciocinio espacial, entdo, tal
objetivo ja orienta a reflexdo sobre quais contstievem ser explorados pelo professor. E
esse raciocinio que possibilita a formacdo de féeigas tedricas conceituais”, que sao
importantes ferramentas cognitivas para a compaeetiss diferentes espacos. “Os conceitos
geograficos séo instrumentos basicos para a lalturaundo do ponto de vista geogréfico.”
(CAVALCANTI, 2005, p.14, 15).

Para que o aluno aprenda Geografia, na perspetgiviarmar um pensamento
espacial, € necessario que forme conceitos geogsafibrangentes. Para Cavalcanti (2006,

p.35), “alguns conceitos sdo mais gerais e elementao raciocinio geogréfico, [...] sdo

%1 | ibaneo salienta que, no Brasil, a partir da déa®ld960, a educacao pré-escolar foi bastanteemtlada
pela teoria interacionista baseada na psicologiétgm de Jean Piaget. Somente em 1985, comecdifairsair
Vygotsky. A partir do momento que a teoria de Vgggtfoi introduzida no Brasil tem sido comum sua
vinculac@o ao socioconstrutivismo. Essa vinculag&eoria de Vygotsky se da principalmente com &slag
influéncias dos aspectos social e do cultural gmteslos nessa abordagem, ou seja, 0 socioconsimdiv
incorpora a teoria genética de Piaget e o compersattial e cultural de Vygotsky. No entanto, existeorias
que sédo originadas e vinculadas apenas a Vygdislyelas: a teoria histérico-cultural, a teoriac@altural e
a teoria da atividade. Os autores que trabalhamessas teorias sdo denominados como “vygotskyamos™p
Entre eles, esta a fundamentacdo de Libaneo, sakta a teoria histérico-cultural, formulada ifitiante por
Vygotsky, continuada pela teoria da atividade, trre como expoente maior Leontiev e também a tefwia
ensino desenvolvimental de Davidov.
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estruturadores do espacgo geogréfico, tornando-geriemtes categorias de andlise: natureza,
lugar, paisagem, regido, territorio e ambiente”adtora destaca a importancia de muitos
outros conceitos que compdem a linguagem geogrpfica a formacédo de um pensamento
espacial e para a analise de espacos especificos.

Cavalcanti (2006) afirma que a finalidade do trabatlocente é propiciar a
aprendizagem geografica do aluno, sujeito cengsse processo. Dessa forma, a experiéncia
cotidiana deve ser considerada na aprendizagemidkaa(2006, p. 34) destaca que o aluno
"é sujeito ativo de seu processo de formacdo eedendolvimento intelectual, afetivo e
social, € sujeito que tem idéias em construcaagci@miadas com seu contexto social mais
imediato”. Ja o professor, tem o papel de mediadoprocesso de formacdo do aluno. Ele
precisa ser o elo entre o0 sujeito e 0 objeto deetmento.

Cavalcanti (2006, p. 45) aponta outros mediadores processo de
desenvolvimento e aprendizagem do aluno: a Geagesitolar e a didatica. A Geografia
escolar “representa um conjunto de instrumento®d@ioos, conceitos, categorias, teorias,
dados, informacdes e procedimentos sobre o espamgrdjico”. Sdo considerados como
importantes instrumentos mediadores, pois podsitilao aluno a compreensao da realidade.
J& a mediacdo didatica na aprendizagem tem o fd@egdropiciar a atividade cognitiva do
discente, a partir de um encaminhamento metodapgara que ele construa conhecimento e
desenvolva capacidades e habilidades cognitivas.”

Na concepcéao de Callai (2003a), a Geografia é uémzia social. Isso porque o
aluno deve ser considerado e inserido na sociedadsgja, a Geografia deve permitir que o
aluno sinta-se “dentro daquilo que esta estudandaoefora”. Para Callai (2003a, p.57), o
grande desafio do ensino de Geografia é fazer dela

uma disciplina interessante que tenha a ver cornda & ndo apenas com
dados e informacgdes que parecam distantes daagali& na qual se possa
compreender o espaco construido pela sociedadep gesultado da

interligacdo entre o espaco natural, com todasias egras e leis, com o
espaco transformado constantemente pelo homem.

A autora afirma que essa é uma proposta que iadiegessidade de se ir além da
aula descritiva e distante da realidade do alumsshl sentido, o critério de escala de analise
deve ser estabelecido para o estudo dos fenéméAss.explicacbes, sejam sociais,
econdmicas ou naturais (no sentido do espaco figambem ser buscadas no lugar em si, mas
ndo se esgotam nele apenas. Outros niveis deeadéliem ser considerados ou esgotados.

Caso contrario, ha o risco de explicacdes simgliga 57).
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Callai (2003a) elucida que, na atualidade, as mémOes, os conhecimentos,
avolumam-se intensamente. Ensinar tudo ndo é mbs§fempete, entdo, ao professor de
Geografia selecionar conteudos. Essa selecdo degalerar o fenbmeno e sua problematica,
pois é ele que deve definir o assunto ou temareaaaéser considerada. Nao se pode delimitar
um assunto no espaco geografico pelo critério djsgeologico, geomorfoldgico etc., ou
demarcé-lo pelo limite das fronteiras. Além diss@utora destaca que os niveis de andlise
local, regional e nacional sdo como recortes ddidezke global. As explicacbes dos
acontecimentos no nivel local ndo se encontramaspeasse limite, mas em outros niveis de
andlise, portanto, elas devem ser consideradastndoeda Geografia.

Outro aspecto fundamental que Callai (2003a, pr643alta sdo as teorias de
aprendizagem na orientacdo das praticas de ersiigte, segundo a autora, uma necessidade
de coeréncia dessas teorias com a visdo de muadpaconcepcdo de Geografia e com o

gue se pretende com o ensino. Na referida pagematoaa afirma que

precisamos compreender como se da o processo detrug@o do
conhecimento. Ou o ‘saber € transmitido’ pelo Bsée ou se procura
encontrar um caminho alternativo em que o estudaoristrdi o seu proprio
conhecimento, um caminho em que ele possa elabamreelaborar as suas
idéias, confrontando o que ja sabe com as inforesmgivas e com o
conhecimento cientificamente produzido. Precisaprosntrar a forma de
fazer isso nas aulas de geografia, considerandpexiéncia que temos e o
gue diz a literatura referente ao ensino de geiageafa compreensdo do
modo como ocorre a construcdo do conhecimento peédaca e pelo
adolescente. Se a nossa preocupacao é formaragoida ponto basico de
partida que lhe oportunizemos as condicBes e dsuinentos para que
conheca e compreenda a realidade em que vive.

A mesma autora assinala que um dos caminhos parafessor realizar essa
tarefa de modo adequado e com competéncia € par gaeconstrucdo dos conceitos, tal
como ja mencionado por Cavalcanti (2006). Dessadpio aluno supera 0 senso-comum € a
aprendizagem por memorizacdo. Isso ocorre porqakirm, ao realizar essa tarefa, traz o
conhecimento que tem, do lugar em que vive e bcsegreender a realidade cotidiana. Tal
proposta leva o aluno a ultrapassar o conceitoidtvano livro didatico e a analisar
informacdes com postura critica sobre a realidade.

Ja Pontuschka (2005, p.111-112) ressalta, em el @&nsino de Geografia e da
pesquisa, a importancia de o professor trilhar ochos que orientem os alunos para a
compreensao do espago geografico no mundo glotalizsssinala a necessidade de uma
visdo de mundo ampla, primeiro, para compreendst gsundo e depois para conhecer a

KHAOULE, A.M.K. (2008)



Projetos de ensino: contribuicées para a formaedurafessores de Geografia 67

funcdo-professor na sociedade contemporanea. Emfatimportante papel da universidade,
ao lado dos professores de Geografia das escolassil®os Fundamental e Médio, na andlise

do atual contexto educacional do pais. Nessa pergpea autora afirma:

Esse esfor¢o conjunto tem que ser feito mesmo derasido as dificuldades
de interagbes entre essas duas instituicbes conositde trabalhos e
objetivos diferentes, porque enquanto a universidesh como preocupacao,
[..] formar o profissional de geografia, seja edgrafo ou professor de
geografia, essa disciplina escolar no Ensino Fuedtahe Médio precisa
formar uma crianca e um jovem que deverdo movimdraian no mundo de
hoje, com a complexa realidade deste final de moi)én ainda prepara-los
para enfrentar outras transformacdes que estawimpdk escola, fabrica do
século passado, ainda esta ai e ndo da contardacfio desse jovem. H&
gue se pensar em um ensino que forme o aluno do gervista reflexivo,
flexivel, critico e criativo. Nao € uma formagéaga mercado apenas, mas
um jovem preparado para enfrentar as transformargites vez mais céleres
gue certamente virdo. A escola, particular ou pablprecisa ser repensada
para a formacao desse novo jovem. Pesquisas casjdevem ser realizadas
com urgéncia.

A autora encaminha algumas orientacdes sobre alli@bpedagogico do
professor na disciplina de Geografia. Destaca quairaeira condicdo para o docente
desempenhar bem o seu papel € dominar o conheoingengrafico a ser ensinado. No
entanto, apenas o dominio do conteido ndo é utficipara desenvolver a pratica
pedagdgica. “Conhecimentos na area da psicologapodizagem, da psicologia social, da
historia da educacéao, da histéria da disciplinaggdtca, de linguagens e métodos a serem
utilizados em sala de aula” devem ser contempladdsrmacao do profissional professor de
geografia. (p.131)

Aponta também outros aspectos que merecem ateogdm, fazer a leitura da
realidade dos alunos e do que conhecem sobre goegpagrafico; de onde originam seus
conhecimentos e representacdes. Aponta a necessldanl professor avaliar os conteudos e
0s métodos que utiliza. O intuito € analisar se ef#do a servigo do estudante no que refere a
aprendizagem. Ela destaca também a importancisodunib dos métodos utilizados pelo
gedgrafo e das técnicas como condi¢ao indispenpavalque o aluno aprenda. A consciéncia
da escala em que se produz a geografia: a locagianal, a nacional ou a internacional; os
aspectos social, politico e econdbmico também desemapontados, jaA que a sociedade é
desigual e que cada parcela do espaco ndo seaxmuicsi s6. (PONTUSCHKA, 1996;
2005). Essa visdo € também apontada por Callai3éd06 Cavalcanti (2006), as quais

destacam, além dos papéis do professor e do abnaojveis de analise local, regional e
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nacional como recortes da realidade global.
Pontuschka (2005, p. 135) afirma ainda que

0 educador precisa saber realizar a leitura aralétc espaco geografico e
chegar a sintese, criando situacfes no interioprdoesso educativo para
favorecer as condigBes necessérias ao entendimargeografia como uma
ciéncia que pesquisa 0 espaco construido pelos fmavendo em
diferentes tempos, considerando o espaco comaadsuiio movimento de
uma sociedade com suas contradigdes e nas relagéesstabelece com a
natureza nos diversos tempos historicos.

Pontuschka; Paganelli e Cacete (2007) apresentdestodo do meio” como
proposta metodoldgica para o ensino de Geogradia Bso, descreve alguns aspectos dessa

metodologia:

O estudo do meio € uma metodologia de ensino istégptinar que pretende
desvendar a complexidade de um espaco determinattemamente
dindmico e em constante transformacdo, cuja te@diddificiimente uma
disciplina escolar isolada pode dar conta. [.l¢made interdisciplinar,
permite que o aluno e o professor se embrenhempnaoesso de pesquisa.
Mais importante do que dar conta de um rol de cmlte extremamente
longo, sem relagdo com a vivéncia do aluno e camicaque ele ja detém

como conhecimento primeiro é saber como esses comfi@os sdo
produzidos. (2007a, p.173).

As autoras continuam:

Uma das etapas importantes do estudo do meio a@balltio de campo — a
saida da escola ja permite outro olhar. O aluncepsd bem orientado,
utilizar todos os seus sentidos para conhecer me#rto meio, usar recurso
de observacéo e cotejar as falas de pessoas dentBfeidades e profissdes.
(20074, p. 174).

Ainda sobre o estudo do meio, Pontuschka; Pagamellacete (2007, p. 174)

apontam alguns encaminhamentos dessa metodologizsa®:

Um projeto de ensino fundamentado nessa metodologaiza um
movimento de apreensao do espaco social, fisidolégito que se da em
multiplas acdes combinadas e complexas. Para aprencbmplexidade do
real, faz-se necessaria a existéncia simultaneauites olhares, da reflexao
conjunta e de agdes em direcéo ao objetivo progestogrupo.
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As autoras destacam que em um estudo do meio, jeBvob, as propostas de
intervencdo pedagodgica, bem como as contribuic@ssptinares a serem dadas para a
apreensdo do objeto em estudo, € realizado caletivie pelos professores das varias areas
especificas das escolas de Ensino Fundamental @ Méd

Pontuschka (1996; 2005; 2007), Callai (2003a), €an (1998; 2002; 2005;
2006) e Castrogiovanni (2000) apGiam-se na idéiquae para a Geografia escolar alcangar o
seu objetivo principal que é apreender o espacgrgéoco, € fundamental criar condi¢cées de
aprendizagem que valorizem as referéncias dos sluamergentes das experiéncias
cotidianas. Destacam que é necessario valorizanbecimento cotidiano sem aparta-lo da
ciéncia geogréafica.

Castrogiovanni (2000, p. 8) faz consideracfes edgites as abordagens citadas,
recomenda sobre a importancia de incluir a formagioonceitos no saber geografico junto a
pratica docente. Ele da énfase na necessidade dimaenaprender promover uma
“alfabetizacdo espacial”, ou seja, “a construcaaat®es basicas de localizacdo, organizagéo,
representacdo e compreensdo da estrutura do esgbalgorado dinamicamente pelas
sociedades”. Enfatiza que € imprescindivel a cogdtr da nocdo de espaco nas suas
multidimensdes.

Na concepcao de Castrogiovanni (2000, p. 8), élplperofessor criar condi¢cdes
de trabalho que possibilitem a existéncia de dasersstratégias cognitivas e ritmos de
aprendizagem, “para que o aluno aprenda de fornva, gbarticipativa, evoluindo dos
conceitos prévios aos raciocinios mais complexoasgumindo uma postura ética, de
comprometimento coletivo.”

Kaercher (2002) faz referéncias similares, as @wsaik autores citados, pois, ao
analisar o ensino de Geografia, destaca que elsedesume ao trato dos conteudos e das
informacdes atuais de forma compartimentada. Efrmea a tarefa do professor, relacionar
as informagbes ao mundo cotidiano dos alunos, irafat compromisso com os valores
democraticos e éticos e considera as categoriasaiseda Geografia como referéncia na
pratica do ensino e também para a formacédo de omsci€ncia espacial para a pratica da
cidadania.

O grande problema do ensino de Geografia na coaoape Kaercher (2002) n&o
se restringe aos conteudos, mas esta na formacdpradessor, que ainda tem como
fundamento metodoldgico a concepcao tradicionardgno. O autor afirma que a Geografia

critica ndo chegou as escolas ou chegou muito pdsso porque a Geografia que se ensina
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ainda se baseia em “verdades cristalizadas”, desato cotidiano dos alunos.

O autor destaca que, para haver uma Geografi@a;riido basta mudar os
temas ou atualizar as aulas. E necessaria uma gadaatodolégica na qual a relacdo
professor-aluno-conhecimento seja alterada e qdevaeensinar a duvidar do que esta posto.
Ele aponta a necessidade de uma postura invegtigatinovadora do conhecimento
geogréfico.

Para Kaercher (2002, p. 223), o descrédito do erdenGeografia se deve ao fato
de que a ciéncia geografica ainda ndo conseguiypeoroom sua postura descritiva e
descompartimentada das informacées. E importargeoqaluno perceba a “importancia do
espaco, na constituicdo de sua individualidade (8) dsociedade(s) de que ele faz parte
(escola, familia, cidade, pais etc.)”.

Kaercher (1999, p.79-80) assinala que a tarefaddoaglor é “trazer o dia-a-dia
para a sala de aula, pois precisamos deixar deanaasa realidade e contribuir com nossa
pratica para criacdo de um espaco que seja o ealdide dos homens e ndo o espago da
simples reproducado.” Acrescenta que, para o profasssempenhar essa tarefa, deve contar
apenas com uma certeza: “ndo ha formulas prontaseé&iso, superar a fragmentacéo do
conhecimento e sair do geografismo.”

O mesmo autor (p. 80) descreve que um modo dedarteomo esta a Geografia
€ “ouvindo o proprio ‘usuario’ desse conhecimeidtn €, o aluno”. Essa orientacdo permite
compreender se o0 entendimento do professor ten@érmciarcom o do aluno. Apresenta esse
caminho como norteador das préaticas dos professougs fim seria elevar o ensino de
Geografia a fim de promover uma aprendizagem sagtiva.

Kaercher (2002) evidencia esse fato, ao situamseocprofessor de Prética de
Ensino em Geografia. Expde incisivamente que a fadiagcritica tem sido muito utilizada
como rotulo, mas na realidade ainda ndo chegouséslas ou chegou de forma muito
precéaria. Defende seus argumentos apoiando-sémddajue os conteudos geograficos estéo
postos de forma atual nos curriculos, porém, aditiantes do cotidiano dos alunos. Quanto
aos métodos de ensino, o autor alega que nao lattevacao das praticas de ensino de modo
a promover o diadlogo. Segundo o autor, o didlogeedcorrer, ndo apenas entre o professor
e o0 aluno, mas também com o conteudo.

As diversas concepcOes apresentadas revelam pmep@® superagdo da
abordagem tradicional do ensino de Geografia. Bfgstam para uma analise do espaco

geografico que contempla um estudo integrado dedel sociedade-natureza e da dinamica
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resultante dessa relacéo.

Essas possibilidades séo disponibilizadas por aeeienidade, objetivo, contetdo
e meétodo. Para alcancar um ensino critico e queeiocgte toda essa unidade, € indispensavel
que a Geografia incorpore, também, nos seus refaisenedricos, uma reflexdo sobre a
importancia de se considerar na agdo docente and@negpedagdgica, conforme Cavalcanti
(2005).

O Movimento de Renovacdo da Geografia represenmtoperiodo de grandes
mudancas. Na Geografia escolar, caminhos divers@snf escolhidos e contribuiram, de
modo expressivo, na discussdo e producdo de tombhaBem duvida, as alteragbes vém
ocorrendo no cotidiano das aulas de Geografia. ICawa (1998, p. 21), porém, destaca que
essas mudancas ainda ocorrem de forma limitada, qwiefeitos dessa proposta tém sido
pouco utilizados na pratica. A autora afirma que @éda “modestos os efeitos na pratica do
ensino dos professores de Geografia, comparadosjoestionamentos, analise e propostas
renovadas feitos em nivel teérico”.

A autora atribui a incipiente difusdo das propostate 0s professores como
consequéncia das condicbes precéarias de trabakhofragjilidade dos programas de
capacitacdo docente e da restricdo das producOémidarsidade. Predomina, segundo a
autora, a crenca de que, para o ensino de Geogmrfigibuir na formacédo de cidadaos
reflexivos e participativos, basta que a funcaoedte fique restrita ao conhecimento do
conteudo com enfoque critico.

Grande parte dos professores acredita que a reflexidica se limita aos
contetdos escolares. Desconsideram, portanto,lex&ef no campo didatico-pedagogico.
Embora a reflexdo dos conteudos seja importants possibilita a capacitacdo do aluno para
produzir a reflexao cientifica e contribuir na fagédo da cidadania, € imprescindivel, como ja
foi dito, que o professor considere também as imngdes da Pedagogia, da Didatica e da
Psicologia na sua pratica docente. Tais campostitt@gm o0s conhecimentos tedricos
necessarios ao professor como forma de priorizaa fwnmac&o cultural assentada no
desenvolvimento de capacidades cognitivas.

A seguir, os desafios da didatica no contexto dasstormacdes atuais serdo
apresentados. Esbogcam-se algumas orientagfes fentdatas em uma proposta atual que
tem como embasamento tedrico a abordagem de Vygetak geracdes posteriores a ele que
ampliaram suas idéias. O intuito é refletir sobneauproposta de ensino e formacgao que

considere as transformacdes do momento atual. del&@® ressaltadas para posteriormente
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realizar um didlogo entre as propostas produzidds piéncia geografica e a abordagem

vygotskyana.

2.4 Os desafios da didatica atual

O periodo atual esta marcado por profundas tramsigies sociais. O impacto dos
meios de comunicacdo e das novas tecnologias terssidade do processo de diversificacdo
cultural criam demandas especificas e outras phbdades para o ensino e para a
aprendizagem. Faz-se necessario pensar em umeaigae considere essas transformacdes
sociais e que encaminhe propostas de orientacadasl para o ensino de Geografia e para a

formacdo de professores. Daniels (2003, p. 11nafioue

passamos agora por um periodo de transformacda basitante rapida. As
transformacfes nos meios e padrées de comunicagfmmm o cerne de
mudancas fundamentais no mercado de trabalho relagées sociais. Essas
transformacdes criam novas demandas e também eferecovas
possibilidades para o ensino e a aprendizagem. Népegza assim, a
sabedoria recebida ou o0 “senso comum” da educat&ornopraticada em
nossos tempos de escola talvez ndo sejam maisrizoiap

As necessidades contemporaneas em relacdo a aagemi implicam numa
didatica que intensifique a investigacdo sobre &pgb mediador do professor na preparacéo
dos alunos para o aprender e para o pensar. Mais@mente: sera fundamental entender que
o conhecimento supfe o desenvolvimento do pensangegue desenvolver o pensamento
supbe metodologia e procedimentos sistematicosetisap” (LIBANEO 2001, p. 4). Em
outros termos, isso significa que a pratica docqmtecisa estimular as capacidades
investigadoras dos alunos de modo a auxilid-logsemlolver competéncias e habilidades
mentais.

Os desafios da didatica atualmente estdo associadosna aprendizagem
denominada por Libaneo (2004, p. 5) de “aprendimagde aprender e do pensar”, que tem
compromisso com a busca da qualidade cognitiva afasndizagens. Compete a ela
compreender “como ajudar 0os alunos a se constitug@no sujeitos pensantes e criticos,
capazes de pensar e lidar com conceitos, argumessaiver problemas, diante de dilemas e
problemas da vida prética”.

Libaneo (2004) faz uma reflexdo ao destacar quezaor pedagdgica deve estar

integrada a formacdo humana. Expde uma propostddeacdo que visa a dignidade e a
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justica, valores que contribuem com a formacédo ujeites flexiveis e éticos, além do
desenvolvimento da cultura de forma a inserir déviduos a participar ativa e criticamente
na vida social, politica, profissional e cultural.

Para o autor, os processos do pensar e do apnéimi@lém de uma participacéo
ativa dos alunos, atualmente tdo recomendada. 4 ar em conta o volume crescente de
informacdes e de dados que sdo acessiveis na adeied nas redes informacionais. O
papel ativo dos sujeitos ndo é mais suficiente peeraizagem. E necessario que os
processos do pensar e do aprender sejam capadesete/olver competéncias e habilidades
cognitivas.

Para Libaneo (2004, p. 6), em razdo dessas demandd#latica “precisa
incorporar as investigacdes mais recentes sobrecas de aprender e ensinar e sobre o
papel mediador do professor na preparacio dossapara o pensar’. E na mediacdo docente
que o professor dispde possibilidades e condic@es aunos para a aquisicdo de
conhecimentos cientificos e o desenvolvimento deaddades cognitivas e operativas,
elementos conexos e indissociaveis da aprendizageaotar.

Libaneo (2004) considera a escola e a politicaadoral instancias importantes
para desenvolvimento das competéncias, das hatebdamentais e da capacidade
investigadora. Segundo ele, a escola é o lugarethagéo cultural; é a instancia necessaria
para a democratizacao intelectual e politica. @dlitica educacional deve ser inclusiva e para
concretiza-la € necessario que se considere adipagem como elemento fundamental da
escola, que tenha como base o desenvolvimentordamento tedrico e que leve em conta as
motivagdes dos alunos.

A proposta da didatica do aprender e do pensaisemigda por Libaneo tem
como embasamento teérico a abordagem da teorifribéstulturaf’. Essa abordagem esta

fundamentada teoricamente na obra de Vygotsky egees;des posteriores a .eke base

2 proposta de Vygotsky, a teoria historico-culturalrgiu na Unido Soviética (1924) como fruto da
insatisfagdo com as correntes psicoldgicas soagtiem um contexto de crise mundial da Psicolog=.
conhecimentos produzidos na Psicologia, na teatati® compreender o homem e como se constroi sua
subjetividade eram divididos em duas tendénciesgémicas. Uma com caracteristicas de ciéncia natua se
limitava a andlise dos processos mais elementaigsoeava 0s processos complexos da atividade @tec
Outra que entendia a psicologia como uma ciénciataheAcreditava que a vida psiquica era maniféstaip
espirito e ndo poderia ser objeto de estudo daiei®bjetiva. (REGO, 1995).

Nesse contexto, Vygotsky tecia criticas incisivegldas correntes e buscava a superacdo dessaagamns gor
meio da aplicacdo dos métodos e principios do mlsmno-dialético, pois acreditava que, por meictde
orientacdo seria possivel descrever e explicaursdés psicolégicas superiores, conforme Rego (1%
objetivo foi descrever e explicar a construcdo digyismo e o comportamento humano, a partir dagdies
psicolégicas superiores: 0 pensamento, a linguagaroonsciéncia. (VYGOTSKY, 1998).
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essencial da fundamentacdo dessa teoria esta sarpento marxisfa Os conceitos centrais
da teoria histérico-cultural tém em vista compregnd origem e o processo de
desenvolvimento mental dos individuos, apoiado aterralismo-histérico-dialético, que € o
meétodo geral que sustenta essa teoria.

Com o objetivo de desdobrar as reflexdes dos autaencionados e de apropriar
de um entendimento mais amplo no campo da pedagogia didatica associado as
referéncias de Vygotsky, busca-se, a seguir, faps interlocucdo com uma abordagem
didatica compromissada em ultrapassar o ensineccivadl e assinalar elementos para uma

aprendizagem voltada para o desenvolvimento se@adnitivo.
2.5. Relacdes entre o ensino de Geografia e a didat

Nesta secdo, serdo abordadas teoricamente as eelagire o ensino de
Geografia e a didatica. Para isso, a escola vygas&nos servira de referencial, inclusive
para abordarmos o0s conceitos de mediacdo, Zona ekenkolvimento Proximal e
interiorizacdo no que se refere a formacéo de alganceitos geograficos.

2.5.1 Ensino e desenvolvimento mental: consideragisobre a escola de Vygotsky

A escola de Vygotsky contou inicialmente com aipgcdo dos pesquisadores

Leontiev?* e Luria®®. Juntos, eles constituiram a chamada “troika”. NiiBnos anos,

23 Nos postulados de Vygotsky, a idéia que levouiauacdo da teoria historico-cultural com o matesiao-
histérico-dialético fundamentou-se na concepc¢abaheem que, para Marx, € um produtor de bens metedia
relagdes sociais e de conhecimento, e, nesse @eftion produtor de si mesmo. (ROSA; ADRIANI, 2002)
Vygotsky (1998) preconizava 0 pensamento marxistaoc uma importante fonte cientifica. Isso porque
representava a solucéo para os paradoxos ciestifmm que se defrontava a Psicologia. O ponto alehtisse
método é analisar o fendbmeno como processo em reateme mudancga, ou seja, considerar a histéria do
fen6meno. Segundo Kozulin (2002, p. 115-116), Vskpbuscou em Hegel “uma visdo absolutamente fiator
dos estagios de desenvolvimento e das formas teag da consciéncia humana” e, em Marx, o comak
praxis humana, ou seja, “a atividade historica concrate ¢ um gerador por tras dos fendmenos de
consciéncia”. Assim sendo, Vygotsky encontrou ergéfie Marx uma “teoria social da atividade humana”.
Identifica-se nos pressupostos filoséficos, epistégicos e metodoldgicos da obra de Vygotsky “axepcdes

de Marx e Engels sobre sociedade, trabalho humsieage instrumentos e interacdo dialética entreneelm e a
natureza”. Tais conceitos da obra marxista foramdémentos essenciais das suas teses sobre o
desenvolvimento humano enraizado na sociedade @ilnaa. O pensamento marxista foi uma valiosaefont
cientifica que influenciou a obra de Vygotsky. (REA@995, p.32).

24 Leontiev trouxe importante colaborac&o a obraauia por Vygotsky. Dedicou-se ao estudo das retaefitre

0 psiquismo humano e a cultura, a partir da andbsatividade humana.

% Laria produziu uma obra cientifica relevante, naldratou de diversos temas, tais como: o funcimmio do
cérebro, 0s processos psicologicos, os difereoteextos culturais, distirbios da linguagem etc.
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Davidov® tem sido um dos principais expoentes nos estuggstskyanos. Ele acrescenta a
essa abordagem os principios do ensino desenvaltaineSua proposta tem como
objetivo, entre outros, operacionalizar, para onens®s idéias de Vygotsky. Davidov também
realiza esforcos no sentido de reunir a Teoria tieidade de Leontiev a teoria historico-
cultural.

A idéia chave de Vygotsky é um ensino que seja zajmm desenvolver, na
formacdo educativa, potencialidades intelectuaisapacidades mentais. A brevidade de sua
vida, no entanto, ndo permitiu avancar na operatimatdo de sua teoria. Vygotsky néo
formulou uma proposta didatica. Em boa parte, ésgdica as dificuldades e confusbes que se
faz dos conceitos de Vygotsky. Mesmo assim, € pelssktrair, a partir de suas premissas,
modos de operar na sala de aula. As pesquisasuwlddvéuscaram essa demanda e tiveram
origem na critica da organizacdo do ensino baseantea concepcédo pedagogica tradicional
de aprendizagem. Para ele, os métodos transmissieomemorizacdo e de repeticdo do
conteddo encaminham para a formacdo do pensamenf@riedo e ndo para um
desenvolvimento que permita ao aluno lidar teorerae com as ocorréncias do dia-a-dia.
Segundo Libaneo (2006b), mesmo reconhecendo ashtogbes e a importancia da escola
tradicional, assenta sua critica nas dificuldadesessa concep¢do de ensino tem em atender
as necessidades contemporaneas.

Davidov (1988) constroi sua teoria a partir de wemnalise critica do ensino
baseado na concepcao tradicional. Tal concepcdo demo proposta de ensino o
desenvolvimento do pensamento empirico. E fundaadanina apreensdo primeiro do
concreto e depois do abstrato. A assimilacado oquele descricdo, memorizacdo e repeticéo
dos conteudos. A proposta de Davidov para o emsitica caminhos em que o aprender tem
como principio o desenvolvimento do pensamentaded@ a superacao da viséo cristalizada
de aprendizagem. Desenvolver o pensamento tedgoiica possibilitar o desenvolvimento
de capacidades e habilidades mentais que opormranaaluno a pensar de forma reflexiva e
autbnoma. Isso significa dizer que essa didaticalun o aluno a desenvolver competéncias
frente aos problemas que enfrenta em todas asaesséda vida, promover a formacgéo geral

e universal do individuo e a formacao de competd@nespecificas da ciéncia.

%8 bavidov faz parte déerceira geracdo da expansao da teoria historitorali A partir das bases conduzidas
por Vygotsky e Leontiev, Davidov avanca no entemdlito do desenvolvimento da mente humana. No eptanto
sua principal contribuicdo foi a traducéo, de fowitatica, das teorias formuladas pela escola dmigky, ou
seja, a sua operacionaliza¢do, denominando-o dgoetssenvolvimental.
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Com base na teoria do ensino desenvolvimental dédDa sera apresentada a
seguir algumas consideracdes com o objetivo dézaeaima analise de suas contribuicbes
para a educacao geografica.

Davidov (1988), diz que o desenvolvimento cognitieosujeito pode ocorrer nas
varias instancias promotoras de educacao, destatsti@icdo escolar como essencial no
processo de ensino e aprendizagem. Isso porqueota &s o lugar da mediacdo cultural, a
instancia necessaria para a democratizacdo, o ¢pealdeve propiciar o desenvolvimento
cientifico e cultural. Essa visdo de educacdo endeao enfatiza a importancia de a sociedade
valorizar a educacdo institucional e a politicacadional.

Libaneo (2004) concorda com Davidov (1988) ao afirmque uma politica
educacional deve pontuar a aprendizagem como pahtindamento e, assim, valorizar a
importante funcdo que a escola desempenha nossposceducativos, bem como nos
procedimentos metodoldgicos adequados para prepaaduno para a atividade do pensar
com competéncia e habilidade cognitiva.

Essa proposta estda assentada na valorizacdo decamapcdo educativa que
extrapola a dimenséo técnica e considera a dimepséagogica essencial na formacao
humana (CALLAI, 2003b). E a dimensido pedagdgica gligerca um ensino capaz de
desenvolver as capacidades mentais para uma fasmeftéixiva e continuada. Dessa forma,
0 ensino proporciona ao individuo a apropriacdoultaira atrelada a competéncias mentais.

A dimensao pedagdgica implica incorporar saberas@os de aprender e ensinar,
condicbes e meios de aprendizagem, metodologiasaegimentos de ensino. Integra-se a
esses elementos a fungdo mediadora do professigaCmdos eles numa proposta didatica
possibilita oferecer condi¢cbes para uma aprendmagegnificativa. Assim, constitui-la
significa desenvolver o conhecimento tedérico outieo.

A ciéncia geografica apresenta uma grande divelsidie conteudos que séo
ligados a realidade cotidiana dos alunos, por iss@eografia do aluno, torna-se uma
importante ferramenta no processo de ensino. Assipremissa de Davidov, que ressalta o
desenvolvimento cognitivo das aprendizagens, pedalsancada no ensino de Geografia na
medida em que a realidade cotidiana € inseridao j@ats conteudos geograficos. Essa
orientacdo é lembrada por todos os autores citaalgecao 2.3.

Conforme Daniels (2003), Vygotsky argumenta queaceitos cientificos e os
conceitos cotidianos devem estar sempre intercadest pois € desse modo que o

pensamento cientifico fica impregnado de refer@ncaidianas, as quais adquirem estrutura

KHAOULE, A.M.K. (2008)



Projetos de ensino: contribuicées para a formaedurafessores de Geografia 77

e ordem no contexto do pensamento cientifico siiem Essa orientacdo metodoldgica
indica que o professor dever abranger, além dardi&we cientifica, a dimensdo do espago
vivido. Cavalcanti (2006, p. 35), ao fazer refei@acsobre as questdes formuladas por
Vygotsky, afirma que “0 encontro/confronto dessehsximento, da dimensdo do espaco
vivido com a dimensdo da Geografia cientifica, dpago concebido por essa ciéncia,
possibilita a reelaboracdo de conceitos e uma rncaiopreensao da experiéncia’”.

Portanto, para que o ensino de Geografia supereabma@agem tradicional, na
qual os individuos sao conduzidos a captar a pmlpgta memoria e ndo o conceito pelo
pensamento, ele precisa possibilitar que os inddddtomem consciéncia da forma e da
estrutura dos conceitos geograficos. E uma expeaiéndividual, porque ocorre de forma
diferenciada para cada pessoa. Tal proposta panbéta promover a interagcdo e 0

desenvolvimento de conceitos cientificos com cdaseiotidianos, conforme Daniels (2003).

2.5.3 Os conceitos de Vygotsky para o ensino deselwmental

Vygotsky formulou conceitos importantes dos proogsgsicolégicos como
processos historicos e culturais. Enfatizou a &elagxistente entre cultura e cognigéo, ou
seja, had uma idéia de origem social do desenvohtioneumano. Os conceitos desenvolvidos
por ele, a partir dessa concepcéao, foram: mediagdoa de Desenvolvimento Proximal,
interiorizacdo, entre outro€omo forma de delimitar o objeto desta investigagrao
abordados apenas esses trés conceitos.

O conceito de mediagdo é uma importante refergraga o ensino, tendo em vista
que € por meio de uma direcdo competente do posfessediada por uma proposta
pedagogica que se criam as condicdes necessamasgbauturar melhor o conteudo e, a partir
dele, os métodos de ensino e de formacéo, potailib, assim, a apropriacdo da cultura e o
consequente desenvolvimento cognitivo.

O conceito de mediacédo para Vygotsky, segundo Baf(€03, p. 24), abarca
algumas caracteristicas importantes. Dentre elagda mediada que ocorre sempre em um
contexto e envolve o método genéficoSua andlise baseia-se em fatos cotidianos. Isso
pressupde que o desenvolvimento das capacidademisnenrge na atividade mediada

conjunta com outras pessoas e que os individuosagéates ativos do seu préprio

" Daniels (2003) ressalta que o método genético,ocgeralmente é entendido, inclui niveis de anélise,
historicos, ontogenéticos e microgenéticos.
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desenvolvimento, mas ndo agem em cenarios de 8pdagescolha. O conceito de mediagéo
“rejeita a ciéncia explanatéria de causa-efeitipego-resposta em favor de uma ciéncia que
enfatiza a natureza emergente da mente e reconhepapel central para a interpretacdo em
sua estrutura explanatoria, lanca mao das metadslatps humanidades e também das
ciéncias sociais e biolégicas.” Segundo o autose®saspectos resumem o legado
vygotskyano e recrutam as principais caractersstida psicologia historico-cultural.
Acrescenta que a mediagdo, como principal concaliiee caminho para uma abordagem nao
determinista, pois os mediadores servem como npatms quais o individuo age sobre os
fatores sociais, culturais e historicos e sofregoaleles.

Libaneo (2004), ao citar Davidov (1988), enfatizmportancia da didatica como
mediadora da pratica docente em relacdo ao desemenito cognitivo do aluno. O professor
de Geografia, ao apropriar do conhecimento produgpela didatica que, por sua vez,
apropriou-se do conhecimento de outras areas,ipsintente o produzido pela psicologia,
possibilita-o a conquistar as ferramentas adequaaasrealizar a mediacdo entre o aluno e 0
patrimdnio cultural produzido pela humanidade. Sepel do professor € ensinar o aluno a
pensar a partir da abstracéo, a partir de um cangeral e ter a capacidade de realizar inter-
relacdes com conhecimentos cotidianos, é por meiacdo, da mediacdo do professor, que
ocorre a pratica pensada a luz de teogas, incorpora o0 método cognitivo e contribui para a
formacao de alunos como sujeitos pensantes eostitic

Um ensino que tem como objetivo principal alcangadesenvolvimento das
competéncias cognitivas deve ter como suporte endetvimento do pensamento teorico, a
partir da formag&o de conceitos e da transformdedprocessos externos (interpessoais) em
processos internos (intrapessoais), o que levarmad realizar o processo de internalizagéo
ou conversdo do conhecimento. Esse processo podx@eado pelo conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP).

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, \&mgotsky (1998), tem
grande importancia na compreensdo dos process@nsieo e de aprendizagem, porque
considera a mediacdo e o trabalho coletivo na foemacdo das funcbes mentais
superiores, ou seja, do interpessoal ao intrapkesdeara Vygotsky (1998), alcancar essa
transformacdao, requer estratégias de ensino giumdamentam na ascensdo do abstrato para
0 concreto.

Uma explicacdo mais pratica da atuacédo do professmo mediador que atua

na ZDP pode ser vista a seguir. Inicialmente, catbegrofessor, envolver os alunos em
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uma problematica e recrutar os conhecimentos quelw®s ja tém em relacdo a tal

problematica. A partir do que ja é conhecido pellmos, o professor-mediador, por meio
de um procedimento metodolégico adequado aquelmcsib de sala de aula, fard a
intervencdo de conteudos que os alunos ainda némdm, considerando-se, para isso, as
diferencas e o ritmo das aprendizagens individuaisndispensavel que o professor, ao
ensinar, primeiramente, domine o conteudo te6reeanddo que possibilite a organizacdo do
trabalho.

Por fim, o conceito de interiorizacdo se traduzpnocesso que ocorre com 0
individuo na medida em que se apropria 0 conhedonesu seja, a interiorizacdo, ou
internalizacdo dos individuos ocorre no curso daeracdes educativas, a partir da
participacdo em atividades e situacdes culturalenerganizadas, por meio da mediacao, da
colaboracdo de individuos mais capacitados (ZDRsta¢ interacdes, € que vao sendo
interiorizados os instrumentos e as fungdes exdegriambém a competéncia vai aumentando,
de maneira que o individucomeca em uma posi¢do estreita, de uma participagém
regulada e acaba alcancando uma larga sofisticagfimal e um desenvolvimento autbnomo,
nos termos de Silva (2004).

Dos conceitos discutidos, mediacado e ZDP sao atado Cavalcanti (2005). A
proposta sobre o ensino de Geografia dessa austdapautada, em parte, nesses dois
conceitos de Vygotsky. Ja Cavalcanti (2006, p. &#nta que “para que o aluno aprenda
Geografia, ndo apenas para assimilar e comprearidenacdes geograficas disponiveis (que
sao importantes em si mesmas), mas para formaremsamento espacial, € necessario que
forme conceitos geograficos abrangentes”. Essegeitos, assim como o caminho
metodoldgico, sdo concebidos como mediadores noepso de conhecimento do aluno.
Outros autores, anteriormente referidos, tambémmdabo essa proposta, porém, de forma

menos profunda.

2.5.4 Os conceitos geograficos na formacgéo do pemsato tedrico: a pesquisa no ensino

Considerando os dados que posteriormente serddgsattd, os professores
necessitam repensar ndo sé suas praticas, masntaasbi&orias que guiam seus métodos de
ensino. A partir dessa reflexdo, podem desenvagecapacidades intelectuais do aluno,
selecionar os conteudos que permitem atingir ogtiobg propostos e as possibilidades

metodolégicas que encaminham o desenvolvimento itbagn Tal desenvolvimento
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pressupde a apropriacdo de uma cultura que sega clporientar esses objetivos, alcancar
um meio de integra-la a pratica, de modo que despdnteresse e a motivagédo do aluno pelo
aprender.

Davidov (1988), citado por Libaneo (2004, p. 17rn&a que “um ensino mais
vivo e eficaz para a formacdo da personalidade dmsmar-se no desenvolvimento do
pensamento tedrico.” A proposta de Davidov consistatamente na superacdo do
pensamento empirico pelo pensamento tedrico.

Pensar teoricamente € pensar a partir da abstoec@on conceito geral, o que
significa ascender do abstrato para o concreta@edal para o particular, diferenciar tragos
gerais e essenciais, abarcar o fendbmeno na sualddty as relagcdes essenciais que o
determinam, ou seja, entender o fendbmeno na swaeacao. Libaneo (2004, p. 17) afirma

que

nao se trata de pensar apenas abstratamente caonjunto de proposicoes
fixas, mas de uma instrumentalidade mediante a sgialesenvolve uma
relacdo principal geral que caracteriza o assurde descobre como essa
relacdo aparece em muitos problemas especifictus.é)sde uma relacao
geral subjacente ao assunto ou problema se dedumars relacdes
particulares.

Para compreender como se da o desenvolvimento nsampento tedrico e a
ascensao do abstrato para o concreto, voltados aasino da Geografia, recorremos
também a Cavalcanti (2006). A autora destaca qresimo de Geografia deve ter como ponto
de partida o espaco geografico. Para desenvolvaoc@o de espacialidade, devem-se
estruturar os conteudos a partir de categoriasneedos geograficos. Esses e outros sao
componentes da Geografia escolar e também meds&dorprocesso de aprendizagem. Essa
proposta de ensino e de aprendizagem aproxima-seie@tdacao apresentada anteriormente
sobre a superacdo de um ensino empirico pelo pensantedrico.

Para Cavalcanti (2006), o ponto de partida do peufledeve ser as categorias
geograficas, ou seja, 0s conceitos estruturadavesadocinio geogréfico, natureza, lugar,
territério, regido, paisagem, ambiente e tambéntageitos utilizados para a andlise de
espacos especificos como, cidade, urbano, rurphdta ambiental, fronteiras, globalizacao
etc. Essa forma de organizacdo dos conteudos peamméio-fragmentacédo do conhecimento
geografico e proporciona, além do desenvolvimergatal do aluno, uma visao articulada e
critica do objeto da ciéncia geografica. Permimkém, que o aluno se veja como parte

integrante e ativa do mundo. Ha uma interacdo snjegto-objeto, por meio de instrumentos,
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0 que possibilita criar condicdes de desenvolvea wautonomia do pensamento e uma
consciéncia social.

Além de Cavalcanti (1998; 2006), outros autoresac@allai (2003a); Kaercher
(2002); Castrogiovanni (2000) mencionam orientac8emelhantes para o ensino de
Geografia a partir de categorias geograficas ogditos, o que atesta a validade da proposta.

Davidov (1988), citado por Libaneo (2004), destagee, para interiorizar
conceitos, € necessario aprender a pensar teornitanieso pressupde a génese social do
desenvolvimento, ou seja, o dominio do processmrigem e desenvolvimento de um
determinado conhecimento. Essa referéncia sugeaepuoposta voltada para a pesquisa no
ensino. Nessa proposta, o aluno transforma graduddimas acdoes externas — conhecimentos
apresentados pelo professor-mediador - em acOemrnast — associacdo entre 0s
conhecimentos cientificos apresentados pelo prmfessos conhecimentos cotidianos ja
adquiridos pelo aluno.

Libdneo (2004) destaca que a atividade internacénsiria. Ela se forma pelo
processo de interiorizacdo da atividade externa. eNtanto, ndo consiste no simples
deslocamento da realidade externa para o planminta consciéncia, mas ela ocorre no
processo de sua formacdo ou composi¢cdo, a partiredd@acdo das praticas humanas
historicamente desenvolvidas. Esse caminho é simdaque o cientista ou o pesquisador
percorreu e percorre.

O ensino desenvolvimental proposto por Davidov &amplteoria de Vygotsky,
porque propde uma orientacdo que vislumbra umaoptagpedagodgica, em que conteudos e
métodos de ensino e de formagdo contribuem para&sengolvimento das habilidades
cognitivas. Alcancar esse objetivo requer do psafesliferentes saberes, ndo apenas os que
limitam ao conteudo geografico. Envolve, tambémdimensdo pedagdgica como parte
integrante do curriculo de formacdo do profesgbn conjunto desses saberes que possibilita
as condic¢des para contrapor a uma pratica tradiceoaxpontaneista.

Libaneo (2006b) afirma que os métodos de ensinsgumnectam a proposta de
ensino com base na teoria histérico-cultural téasdandéncias na pedagogia contemporanea:
0 método de resolucdo de problemas e o0 métodosimoecom pesquisa. Isso significa dizer
que as acdes mentais devem partir de uma probtniaserida num contexto social e que o
professor, assim como o aluno, precisa fazer pssgemquanto ensina (e aprende). Essa
proposta sera aprofundada no capitulo trés, ensep@eabordada a metodologia baseada em

problemas e a pesquisa no ensino.
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A atividade principal do estudante, portanto, é paemadizagem associada a
pesquisa, que propicia uma formacdo na sua totlgiddara que a aprendizagem ocorra de
forma ampla, é necessaria uma integracao do pationodltural produzido pela humanidade,
do conhecimento tedrico com a consciéncia social.

Essa perspectiva apresenta-se como um caminhotepugeaas demandas atuais
da Geografia escolar, pois tem em vista o desemehto das capacidades mentais e da
assimilacdo consciente e ativa dos contetidos. Epoposta que privilegia uma formacéo
ancorada por uma base tedrica consistente, quéilitssacionar as ferramentas essenciais
para que a atuacgao do professor rompa com a pastdieional de ensino.

Em vista de tudo isso, no proximo capitulo, segitas algumas consideracdes
tedricas sobre as contribuicbes dos projetos pdnanzacdo de professores de Geografia e,

consequentemente, para o ensino dessa disciplina.
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CAPITULO 1l
O PAPEL DO ESTAGIO NA FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Para que o ensino seja revertido em aprendizagem
€ necessario revolver a terra, penetrar nos saheres

nos talentos nas motivagbes, nos afetos, nas
davidas e nos medos daqueles que aprendem.
Aquele que semeia sem revolver a terra consegue,
no maximo, espalhar as sementes sobre a
superficie sem esperan¢a de que algum dia criem
raizes, crescam e déem frutos.

Rosa Maria Torres

Antes de expor e analisar a experiéncia produnigiao alguns fatos que observei
na Universidade no decorrer da minha experiénoidisgional como docente e que sao
tomados como problematica. Apresento essa exp&i@me dois momentos diferentes. O
primeiro, em 2004, quando acompanhei o estagidgims alunos. Na ocasido, eu ministrava
a disciplina Pratica de Ensino em Geografia, entguantra professora trabalhava com o
Estagio Supervisionado. Essa experiéncia foi stifa, visto que me mobilizou na busca
de novos caminhos para a realizacdo do estagiegndo momento foi em 2006, quando
comecei 0 mestrado. Na ocasido, assumi os comgmeutriculares citados. Vi o referido
momento como uma oportunidade de alterar as psatgadizadas e também tentar modificar
algumas situacoes.

Na sequéncia, serdo tracadas algumas consideta¢ieas sobre o estdgio. Uma
perspectiva de estagio como atividade tedrica eeuea finalidade de aproximar a realidade
profissional do futuro professor, o aluno estagiasera apresentada. Esse enfoque tem
como finalidade valorizar o estadgio nos cursos identiatura e estabelecer algumas
orientacdes dessa pratica. Sera feita uma reflepioe a desarticulacdo existente entre a
teoria e a prética, muito presente no estagio dwsos de formacdo de professores. A
discusséo é sustentada e argumentada também ceathaas concepcdes tipicas de estagio: a
pratica baseada em modelos e a pratica meramamtieaéPor fim, defenderei, com base
tedrica, uma orientacdo de estagio tedrico praptamejado sob forma de projetos, que se

integra a pesquisa.
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3.1 O Estégio realizado na Universidade Estadual déoias — Unidade Universitéria de
Porangatu: identificacdo da probleméatica

O estagio convencional realizado na UEG - Unidael®arangatu - € constituido
de quatro etapas. Na primeira etapa, o aluno-éstagiaz a observacdo em uma escola
campo que ele mesmo escolhe. Nessa etapa, realiza-diagndstico, um levantamento geral
sobre a escola: caracterizacdo socioecondmicaytugstr fisica, estrutura pedagodgica,
composicao do corpo docente e discente, pratidesadas e demais fatos que caracterizam a
escola e seu funcionamento. Seguida dessa etaplano-estagiario faz a semi-regéncia.
Desempenha, nessa fase, atividades de monitorsgjauacompanha e auxilia o professor de
Geografia da escola-campo nas atividades docenteselp realiza. A terceira etapa é
denominada de regéncia. Essa etapa representaiatigpegm que os alunos-estagiarios
ministram aulas praticas na escola-campo. Nespa,atgprofessor-supervisor do estagio faz
0 acompanhamento presencial de algumas aulasisaaearienta no desempenho das acoes
docentes dos alunos-estagiarios. A quarta etapaistenna elaboracdo de projetos de
intervencao pedagogica.

Quando assumi as aulas da disciplina Préatica dexdsresm 2004, e acompanhei
alguns alunos no momento de realizacdo da regéfatia,que relatei anteriormente no
capitulo I, tomei conhecimento das situacfes prodilieas que ocorriam na formacao de
professores e também da configuracdo do estagimun@primento da disciplina curricular
tinha carater meramente burocratico. Ele era @@izapenas como um requisito académico.
N&o havia uma orientacdo de ensino e aprendizagerp em vista dissociabilidade das
teorias que norteiam o ensino nas praticas realizpdlos estagiarios.

Alguns alunos-estagiarios, ao realizar as pratitzasegéncia, ndo dominavam o
conteudo da Geografia escolar e o explicavam egadamente. Ao acompanhar algumas
aulas dos alunos-estagiarios observei certos ecpgv€omo exemplo, um aluno ao ministrar
a temética sobre extrativismo vegetal e extrativismineral e sobre massas de ar que
influenciam o clima brasileiro incorreu em erro ceitual. Fatos semelhantes ocorreram com
outros alunos-estagiarios. Na ocasido, eles argamaen que o critério de avaliagdo da
professora do Estagio ndo baseava no contetudoaes¥@lorizava a boa comunicacédo na
sala dos alunos-estagiarios com 0s alunos da esawlpo e dava proeminéncia quase que
exclusivamente aos aspectos didaticos. Provavedme#ad percebia os equivocos dos alunos-

estagiarios com os conteudos escolares.
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Ao realizar a regéncia, na melhor das hipbétesealuno-estagiario utilizava
procedimentos que se restringiam em apenas transmitonteddo por meio de aulas
expositivas que o professor da escola-campo elegeuque ele mesmo escolheu. Observa-se
que os alunos-estagiarios, na sua acdo docentzavaan essa atividade mecanicamente.
N&o interagiam com os alunos da escola-campo ecoema realidade. A construcao da aula
nao era coletiva. Nado havia participacdo efetiveé dtunos. Percebia-se uma falta de
compromisso do estagiario com o ensino e a apragei. Eles almejavam apenas cumprir a
carga horaria obrigatéria. Os melhores resultadas praticas realizadas pelos alunos
estagiarios no decorrer da regéncia restringiamnagao dominio do conteudo escolar. Os
conhecimentos académicos, a relacdo de interdisaijglade, de modo geral, ndo estavam
atrelados as praticas dos alunos-estagiarios. Demeeorma, ocorria em relacdo aos
procedimentos. Sempre executavam uma aula tradiciaima exposic¢ao individual do
conteudo, baseada apenas no livro didatico. Assnepnhecimentos especificos ou didatico-
pedagogicos eram tratados de maneira superfiai@xpressiva.

Quanto aos projetos de intervencdo pedagogicanesmtg eram elaborados. Na
realidade, a carga horaria destinada a essa etapatégio era cumprida quando o aluno-
estagiario se dirigia para as escolas-campo ecipati dos projetos ja existentes nelas.
Cumpriam também a carga horaria quando participal@smprojetos da prépria universidade
e da comunidade.

Era notdria a falta de entusiasmo dos alunos-éstagi Alguns manifestavam
uma aversdo ao estagio. Para eles, essa tarefeiaanea-se penosa e desnecessaria, pois
alguns alegavam que nao pretendiam exercer a gofis?ercebe-se que muitos alunos da
Licenciatura ndo associam o0 curso de LicenciataraGeografia com a docéncia, se auto-
intitulam gedgrafos. Isso ocorre também em outrassos. Nomeiam-se bidlogos,
matematicos, historiadores, pedagogos etc. Desswfmao ha motivacdo e contentamento
de realizar o estagio. Alguns alunos manifestanusive o desejo de abandonar o curso.

Da forma burocrética e convencional como se realiegatagio nas escolas-campo,
o aluno nao vivenciava de fato a realidade da gséé professor. Ele ndo tem autonomia para
tomar decisdes. Além disso, 0 estagio e colocadonocama acdo de exposicdo em um
momento de fragilidade e inseguranca profissidasiste uma forte tradicdo cultural de que
nesta etapa da formacdo do académico cabe ao gwofedentador do estagio a tarefa de
analisar suas acOes praticas para avaliar e critessa situacdo acentua a tensdo, a

inseguranca e o receio. Dessa forma, o estagia-s@muma tarefa ardua para o aluno.
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Outro aspecto importante de se abordar dessa pratita esta relacionado aos
professores que assumiam a disciplina Estagio @ispmrado. Os professores da UEG —
UnU Porangatu, até pouco tempo, eram escolhidostoal@mente sem passar por um
processo seletivo, seja por meio de concurso ourpgrrocesso interno de selecdo. O critério
de escolha da direcdo ou da coordenacdo baseara-sagformacdes dadas pelo historico
escolar, caso fossem ex-alunos da UEG e tambénmfoomacdes dadas por membros da
comunidade. Nas pequenas cidades do interior, @irmom troca de informacdes sobre a
pessoa. A representacdo do profissional é repaskatlaoca-em-boca” entre as pessoas da
comunidade.

Dessa forma, os docentes indicados assumiam as. &l¢ans professores que
nado se adequavam a Universidade, pelo desprepafisspnal, seja ele em relacdo ao
conteudo ou em relacdo as habilidades didaticogigfieas, em alguns casos, eram
remanejados para o Estagio Supervisionado e daratiga de Ensino. Essas disciplinas eram
concebidas como componentes curriculares que ng@m@xmuito conhecimento tedrico e
nenhuma formacéo especifica em Geografia. Esseacdmformacédo tambéem representava
um espaco tranquilo para os professores, aparentenm&io gerava conflitos, principalmente
em razdo das avaliagdes. Muitos conflitos geralenenam ocasionados como reflexo dos
maus resultados das avaliagbes dadas. As avaliagiiesdas pelos professores dessas
disciplinas, frequentemente, ndo eram realizadas ltase em provas tradicionais, mas em
atividades como relatorios, preenchimento de fiokias No final do ano, o professor do
Estagio apresentava, substituindo a nota final, t@snos, aprovado ou retido, e,
excepcionalmente o aluno ficava retido. Na PratiesEnsino também nao era diferente. A
avaliacdo era feita (e ainda é) por meng¢fes nacncas.

Também havia casos em que os professores, visanda@arga horaria maxima,
aceitavam assumir as aulas de Estagio Supervisioeade Pratica de Ensino. Essas
disciplinas juntas, com apenas quinze alunos, samawa carga maxima de aulas.
Associavam-se favoravelmente a essa situacdovadadies docentes, bem mais reduzidas se
comparadas as demais disciplinas. Essa razdo,aweitas, era o critério mais atraente para o
professor assumir aulas desses componentes caregsulOutro fato ilustrativo dessa escolha
do professor também diz respeito ao trabalho,z&@ddi sem muita formalidade. O contato
estabelecido entre professor e aluno-estagiariaseqsempre, ocorria individualmente ao
contrario de outras disciplinas. Tal contato oegralgumas vezes, na sala de aula e outras na

sala dos professores.
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Além disso, as orientagBes do coordenador de estqgase sempre um docente
com formacdo em Pedagogia, valorizavam, geralmegfies didaticas direcionadas para a
pratica, na sua esséncia desencontrada da lueidiezat

Como se viu até agora, 0 estagio, um componentewiar fundamental para a
formacao do futuro professor, da forma como teno sidbalhado, torna-se desvalorizado,
realizado de maneira técnica, apoiando-se em fiebpscificas para cada fase, carregadas de
simplicidade e objetividade, mas isso acontece aeeira velada, visto que ha uma aparente

valorizacéo do estagio.

3.2 Uma alternativa para a realizacao do estagio

As observacdes sobre a maneira como o0 estagioeatzado na UEG de
Porangatu levaram-me a refletir e buscar melhdtemativas. Vislumbrava uma concepcao
de estdgio que alcangasse a aprendizagem de teor@mfronto com a pratica. Além disso,
desejava que tal componente curricular ndo sigrafie apenas o cumprimento legal de um
requisito académico, como havia constatado no decda minha vivéncia na Universidade e
também que causasse algum interesse e motivaglammestagiario.

Como ja foi considerado no capitulo I, quando ca@nhecmestrado, no inicio de
2006, assumi novamente as aulas de Préatica de cEmside Estagio. Vislumbrava a
possibilidade de fazer algo que fosse capaz deaalés praticas burocraticas do Estagio
supervisionado e, ao mesmo tempo, desenvolvertegialho integrando-o a pesquisa do
mestrado. Considerei a possibilidade de levar ncaéstagiario a ultrapassar as praticas de
ensino tradicional. Acreditava que a pesquisa tégasabria caminhos capazes de integrar a
teoria a pratica. Idealizava que essa modalidadendeo pudesse valorizar 0 estagio na
formacdo do futuro profissional e possibilitar adanos-estagiarios refletir o arcabouco
tedrico em suas prOprias praticas. No entanto, emcipio, ndo estava claro como
encaminhar tal proposta de modo que realmente roptdsse o0s objetivos pretendidos.

No decorrer do mestrado, a leitura de Pimenta eal(R004) contribuiu para
clarear e melhor delinear um plano de trabalhond/ieitura dessa obra as orientagbes para
realizar a modalidade de estagio em forma de p®etpropiciar na formacgéo de professores
um modo de levar os estagiarios a compreenderbdexde complexa que envolve a fungéo
docente. Essa referéncia tornou-se central parabalbho que desenvolveria. Acreditei na

hipotese de que a realizacédo dos estagios sona fie projetos poderia estimular o processo
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da reflexdo, e, a partir dela, levar os estagiasoperceber as dificuldades reais que
professores enfrentam no cotidiano da profissd@anebém a contrapartida, ou seja, as
conquistas provenientes das acdes que ali se kestaive

Para compreender por que o estagio na UEG acomzdé@ma como foi descrita
anteriormente, na secdo 3.3, a seguir, serdo apedss algumas referéncias tedricas que
explicam as praticas burocraticas baseadas em asmdetambém as praticas meramente

técnicas do estagio na formacéo de professores.

3.3 Perspectivas de estagio presentes nos cursosfalenacdo: a pratica modelar e a
pratica baseada na técnica

Uma das particularidades do estagio, segundo Pingehima (2004) diz respeito
ao aprender da profissdo, o exercicio do profeddesse aprender, a acdo limita-se, muitas
vezes, a perspectiva da pratica modelar. A acaaludmw-estagiario, no decorrer do estégio
curricular, ocorre muito frequentemente apoiadaagerspectiva: a de imitar modelos. Tal
pratica pode se estender no exercicio da profigs@oatica modelar € apreendida quando os
alunos, ao observar seus professores, imitam ¢abram as acdes de seus mestres ao seu
préprio modo. Ao fazer isso, os alunos “escolhespasam aquilo que considera adequado,
acrescentam novos modos, adaptando-se aos contedoguais se encontram. Para isso,
lancam méo de suas experiéncias e dos saberegiquieiram” (p. 35). As autoras fazem
ressalvas sobre esse modo de aprender e atuaofiksipnal. A pratica modelar €, assim,
limitante, ndo traz aos alunos 0s elementos netesspara uma avaliacdo critica, nao
prepara o profissional professor adequadamente @ddura realidade que vai encontrar.
Uma realidade complexa e de larga dimensao.

A prética modelar, também denominada “artesanalsé§undo Pimenta e Lima
(2004, p. 35) “um procedimento representativo dalenwadicional da acado docente”, muito
presente na atualidade. Na esséncia, essa concg@zammo pressuposto que o modo de
ensinar € imutavel, e assim também séo vistos wsosl Essa pratica ndo analisa as
transformacdes historicas e a realidade sociakalperspectiva esta ligada a uma concepcéo
de professor que né&o valoriza sua formagéao intedgateduzindo a atividade docente apenas
a um fazer que sera bem-sucedido quanto mais sxim@r dos modelos observados”
(p.35). O estagio, nessa perspectiva, reduz-sesana@r aulas e imitar os modelos de

professores consagrados como bons e eficienteBn Aske ndo produz “uma analise critica
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fundamentada teoricamente e legitimada na realid@adeéal em que o ensino processa.”
(p. 36).

Outra abordagem bastante significativa no exergicadissional apontada por
Pimenta e Lima (2004) € a pratica instrumentalizaela técnica. Nao se pretende desmerecer
a importancia e a necessidade de uma pratica ad@p@ela técnica. Qualquer profissao
precisa das habilidades técnicas para operar tsinmsntos necessarios para 0 sucesso da
atividade realizada. O professor, bem como outrofisgionais, também necessita da técnica.
No entanto, o que se pretende realcar é que taisidagles “ndo sdo suficientes para
resolucdo de problemas com os quais se defrontamyez que a reducdo as técnicas ndo da
conta do conhecimento cientifico nem da complexaddds situacdes do exercicio desses
profissionais.” (p. 37).

A perspectiva de estagio que enfatiza a técniae@cionista, pois as atividades
focam a pratica no “como fazer”: nas técnicas asttlas, em habilidades especificas para
dirigir a classe, no preenchimento de fichas, diagis etc. Pode ser também ilustrada pelas
atividades de treinamento, como microensino, miajadinamica de grupo, oficinas que
trabalham em confeccdo de material didatico eten@ndimento de pratica na perspectiva
técnica tem a finalidade de desenvolver habilidanktsumentais para acdo docente e realizar
o treinamento experimental de determinadas habd#islaom o objetivo de possibilitar um
bom desempenho docente. (PIMENTA, LIM2004, p. 37).

Embora a atividade guiada pela técnica seja impiatgor si sO ndo possibilita
que se compreenda o processo do ensino na towli@agrocesso educativo € muito mais
complexo e amplo. Essa perspectiva no estagio, Riaranta e lima (2004, p.39), “gera um
distanciamento da vida e do trabalho concreto quer® nas escolas, uma vez que as
disciplinas que compdem os cursos de formacao stabelecem os nexos com os conteudos
(teorias) que desenvolvem e a realidade nas quassmo ocorre.” Mesmo assim, esse
modelo de ensino é frequentemente solicitado pallmsos em formacdo e pelas politicas
governamentais, pois ha uma crenca, bastante adleaigo meio educacional, de que novas
técnicas e metodologias podem resolver os probleasmglificuldades e as caréncias da
profissdo e do ensino. Entretanto, essa solicitacaba por fortalecer o “mito das técnicas e
das metodologias.” (p. 39).

A didatica técnico-instrumental produziu a ilusé® @ue as técnicas resolvem
todos os problemas que envolvem o ensino. O detapento ligado a essa didatica foi

responsavel por gerar criticas em torno dessa quing@ no estagio. Para Pimenta e Lima
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(2004), a atitude critica da comunidade académieatd a abordagem técnica trouxe
consequéncias. Na tentativa de sobrepor essa ptvspe incorporar uma visdo analitica da
escola e do ensino, surgiram manifestacfes crisoase tal contexto que limitaram em
apenas repreender, apontar as fragilidades daaesto$ diretores e dos professores. O
estagio que se aliou a esse modelo de criticisraboacgerando conflitos e distanciamento
entre a universidade e a escola.

Nos termos das autoras, o criticismo vulgar feito relacdo as escolas e aos
profissionais docentes ainda se faz presente dispeoente nos cursos formacédo de
professores. A critica nesses moldes acaba poerdepos alunos-estagiarios para enfoques
empobrecidos e reflexdes superficiais. Traz tambhédona a idéia de que a responsabilidade
de se construir ou se produzir profissionalmenex@usivamente individual. Ignora-se a
universidade, os professores, as acdes docentesomtexto histérico da formacéo. Enfim,
esse modelo e postura de criticidade ndo delegampromnisso social as partes envolvidas no
estagio.

Pimenta e Lima (2004) acrescentam a questdo dasoulabilidade existente
entre teoria e pratica nos cursos de formacao oegzores. As perspectivas ancoradas na
pratica modelar e na perspectiva técnica muitouatemente geram a dissociacdo entre
teoria e prética. Isso ocorre porgue o0s elemeniessgstentam uma interpretacado saudavel e
reflexiva sdo fundamentados em conhecimentos fiesj em teorias. Esse fato, porém,
parece nao ser relevante nos modelos apresentados.

A seguir, algumas referéncias tedricas que diratioro caminho para uma
formacdo de professores que ultrapasse a tradigéucritica de realizagdo do estagio,

baseadas nas préaticas modelar e técnica serae siass.

3.4 A pratica burocratica do estagio: possibilidade de sua superacao

Duas perspectivas marcam o movimento tedrico soimeepcdo de estagio que
busca superar a classica dissociacdo entre atevittaitica e atividade pratica. A primeira
concebe o estagio como atividade tedrica que pghissilaproximar aluno-estagiario da
realidade em que posteriormente atuara. A seguadas$ contribuices da epistemologia da
pratica. (PIMENTA; LIMA, 2004).

O momento de realizacdo do estagio é habitualnreptesentado como a parte

pratica do curso. E 0 momento em que os alunosrigerd para as escolas-campo com a
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finalidade de realizar atividades relacionadas @dada e nela aprender pela “pratica”. Essa
concepcdo de estdgio leva o aluno-estagiario aogercum caminho dissociado de
interferéncias tedricas, nao viabiliza elementaa pana reflexdo e interpretacdo das préaticas,
as quais se resumem no fazer, na acéo propriami¢ate produz uma aprendizagem baseada
em modelos e técnicas. (PIMENTA; LIMA, 2004).

Pimenta e Lima (2004) defendem a idéia de um esthag cursos de formacédo de
professores enriquecido de significados, que pitissia construcéo de saberes, que incorpora
procedimentos, a¢cfes, ou métodos de ensino capEze®nduzir a reflexdo critica e a
compreensao da complexa e intrincada realidadeegquelve a pratica educativa. Propdem
um estagio que valoriza o conhecimento tedrico & igtegra ou incorpora na reflexdo da
teoria as praticas e vice-versa. As autoras eafatigque as teorias tém uma funcdo essencial
nesse processo. Seu papel “é iluminar e oferestuinentos e esquemas para analise e
investigacdo que permitam questionar as praticdstinionalizadas e as a¢des dos sujeitos, e,
ao mesmo tempo, colocar elas proprias em questiEmamuma vez que as teorias sao
explicacdes provisorias da realidade.” (p.43).

Pimenta e Lima (2004, p. 45) afirmam ainda que italidade do Estagio é
propiciar ao aluno uma aproximacao da realidadguahatuard. Assim, o estagio se afasta da
compreensao até entdo corrente, de que seriaepatica do curso”. Essa orientacdo traz
uma ressignificacédo do estagio na formacgéo de gsofes. As autoras destacam que o estagio,
desse modo, nao significa 0 momento da préaticaluttoaestagiario, de realizacdo de acao
docente, mas um momento que permite a realizacaomdeandlise e reflexdo das teorias.
Nesse sentido, o estagio é atividade constituttvaa@hhecimento tedrico, da reflexdo por
meio do dialogo e da interferéncia na realidade.

O estagio, que tem o0 compromisso de aproximar agiesio a realidade
profissional, somente se sustenta quando incluivolegimento e a intencionalidade entre as
partes envolvidas no processo. A maioria dos extdgirocratizados, carregadiisfichas de
observacéo e de relatérios trazem uma visdo estleitespaco escolar. H4, portanto, uma
necessidade de aprofundamento conceitual do questagio e das atividades que nele se
realizam.

Embora o estagio realizado de forma burocraticéejda sido discutido, ele
ainda é predominante nos cursos de formacdo dod@atéorma geral, ocorre desconectado
de outras disciplinas, dos conteudos académicoridatacdo tedrica sobre as praticas

de ensino, enfim, de toda a orientacédo pedagod@ivalencia-se, frequentemente, nessa etapa
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da formacgdo, uma ruptura curricular. No entantyapcompreender essa problematica é
necessario, segundo Chaveiro (1992), consideraacées do professor, pois, por meio
delas, manifesta-se sua concepcdo de educacaceelacaor estabelecida entre professor e
aluno.

Pimenta e Lima (2004, p. 46) apresentam “0 estégioo pesquisa e a pesquisa
no estdgio”, como possibilidade metodolégica nanfardo do aluno-estagiario, com vistas a
ultrapassar as problematicas assinaladas. Essdagleon defende a realizacdo do estagio
em forma de pesquisa. A pesquisa no estagio é et um método de formacédo de
futuros docentes, a qual permite a “ampliagdo disendos contextos onde os estagios se
realizam; por outro lado, e em especial, se tradazpossibilidade de os estagiarios
desenvolverem postura e habilidades de pesquisadpartir das situacfes de estagio,
elaborando projetos que permitam ao mesmo tempgpreamder e problematizar as situacdes
gue observam.”

Na sequéncia, serdo apresentadas outras concepedestagio. Para melhor
compreendé-las, primeiro foram expostas as probieasado estagio e as bases tedricas que
fundamentam as modalidades existentes dessa prasiGacoes docentes e as relagdes que
surgem de cada modalidade. A intencdo é assingiamas orientacées que perpassam essa
forma convencional e burocratica de realizacdo ekidgios nos cursos de formacdo de
professores.

3.5 Professor reflexivo: algumas concepcoes

A pesquisa como metodologia de formacao de estagitem origem no Brasil a
partir da década de 90 e representa um moviment@ldeazacdo do estagio. O trabalho de
Pimenta (1994) € uma obra representativa dessemeatd. O método de formacao por meio
de pesquisa baseia-se, segundo Pimenta e Lima,(RO@¥) na “concepcdo de professor
como intelectual em processo de formacdo e a edocapmo processo dialético de
desenvolvimento do homem historicamente situades5aEperspectiva de estagio veicula
contribuicbes de autores que trabalham a concededprofessor reflexivoe professor
pesquisadar

O norte-americano Kenneth M. Zeichner publicou dlabs nos quais debate o
movimento do professor reflexivo. Ludke (2007) adtss que, para Zeichner, a pratica

reflexiva € 0 mesmo que a pratica orientada pedgupsa.
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Zeichner (1993) afirma que o movimento da pratefeexiva surgiu como reacao
contra o fato de os professores serem visto cogrictds que se limitam a cumprir o que
outros lhes ditam de fora da sala de aula. Recerh@ecessidade de um ensino voltado para
as maos do professor, pois € ele que deve desearp@mhpapel ativo na formulacdo dos
objetivos do seu trabalho, bem como os meios pangi-40s.

O autor afirma que a reflexdo ndo é propriedaddusx@ das universidades.
Aponta que os professores tém teorias que podemnitagn com o conhecimento sobre o
ensino. Ha, no entanto, uma falta de reconhecimgyp parte dos pesquisadores, pelos
conhecimentos praticos dos professores. Afirmabém que a bandeira da reflexdo é
normalmente conduzida pelos que estdo fora dadsakula e ignoram o conhecimento e a
experiéncia dos professores.

O significado de ensino reflexivo, segundo Zeichii#993, p. 18), passa
primeiramente pela distin¢éo feita por Dewey sabato humano que é rotina e o ato humano
que é reflexivo. O ato de rotina “é guiado peloufsp, tradicdo e autoridade.” Dessa forma,
os professores nao refletem sobre o ensino. Aceitaealidade cotidiana sem questionar.
Concentram seus esforcos na busca de “meios meisnéds e eficazes para atingirem seus
objetivos e encontrarem solugdes para problemasgues definiram em seu lugar”. Esses
professores, segundo o autor, geralmente ndo exmegge existe uma série de opg¢des dentro
de um universo de possibilidades. J& o ato refteixnplica “consideracao ativa, persistente e
cuidadosa daquilo que se acredita ou que se pratica dos motivos que o justificam e das
consequéncias a que se conduz.” O autor reconhexeaqeflexdo ndo consiste em um
conjunto de procedimentos e de técnicas que podeengpacotados e ensinados para serem
usados pelos professores. Muito pelo contrarioc@#oaeflexiva implica “intuicdo, emocéo e
paixao.”

Zeichner (1993, p. 18-19), valendo-se da orientagdoDewey, aponta trés

atitudes necessarias para a agao reflexiva:

A primeira, a abertura do espirito, refere-se awjgeactivo de se ouvir mais
do que uma Unica opinido, de se atender a possiiteimativas e de se
admitir a possibilidade de erro, mesmo naquilo em$e acredita com mais
forca [...].

A segunda atitude, de responsabilidade, implicade@tao cuidadosa das
consequéncias de uma determinada acao [...]. N@anaipinido, essa atitude
de responsabilidade implica que cada um reflitaissgielo menos, trés tipos
de consequéncias do seu ensino: consequénciasigessus efeitos do seu
ensino nos auto-conceitos dos alunos; consequémaag€micas — os efeitos
do seu ensino no desenvolvimento intelectual dosost consequéncias
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sociais e politicas — os efeitos do seu ensinadaados alunos [...].

Por fim, segundo Dewey, a terceira atitude necessarreflexdo € a
sinceridade. Ou seja, a abertura de espirito sppnsabilidade devem ser os
componentes centrais da vida do professor reflexoquee tem de ser
responsavel pela sua prépria aprendizagem.

Essas consideracdes, segundo o0 mesmo autor (1928),psobre as acdes de
rotina e acdes reflexivas, ndo significam que degssor deve refletir sempre sobre tudo.
Orienta sobre a prética reflexiva, no ensino e atras profissées, dizendo que, no processo
da reflexdo, deve ser considerado “0 que ocorresamtdepois da acdo, e, em certa medida,
durante a acdo”. Isso significa dizer que “os medees reflexivos examinam o0 seu ensino
tanto na agdo como sobre ela”. Acrescenta que eesesitos de reflexdo na acdo e sobre a
acao se baseiam num ponto de vista do conhecinmadmteoria e da pratica, muito diferente
do que tem dominado a educacédo. Explica que, nocetradicional, da racionalidade técnica,
h& uma separacao entre teoria e pratica que pssisaiperada.

Zeichner (1993) centrou suas investigacbes nasanélstematica de como os
conceitosreflexivo e prético reflexivo,tém sido empregados. Concluiu com os resultados de
seu trabalho que varias das maneiras empregadassdesnceitos tém contribuido muito
pouco para incentivar o verdadeiro desenvolvimdotprofessores.

O autor aponta quatro caracteristicas que minameagao de emancipagédo do
professor de uma pratica reflexiva equivocada.im@ira delas € a pratica da imitagdo, como
ja foi visto. Elas sdo “sugeridas por investigagies outros conduziram e negligenciam-se as
teorias e saberes implantados tanto nas suasgar&mo na de outros professores.” (p. 22).
A segunda refere-se a “persisténcia da racionaidéchica sob a bandeira da reflexdo. Aqui
nega-se aos professores a oportunidade de fazeagsndm que sintonizarem e ajustarem 0s
meios de realizarem objetivos determinados porostit{p. 22-23). Essa orientacao consiste
em utilizar programas de ensino reflexivo desendole decidido por terceiros fora da sala
de aula. A terceira é a tendéncia individualista gansiste em “centrar a reflexdo na sua
propria pratica ou nos seus alunos, desprezandsideracdes sobre as condi¢des sociais que
influenciam o trabalho do professor dentro da slgaaula.” (p. 23). A dltima refere-se a
reflexdo dos professores de maneira individualaBesma de pensar ou refletir sozinhos
sobre seu trabalho limita suas possibilidades e&conento.

Zeichner, ao se filiar ao debate conceitual, detnargreocupacdes praticas e
aponta estratégias tanto no ambito escolar comdomaacdo de professores. Propbe a

pesquisa como atividade fundamental no exercicimagisterio.
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As reflexdes de Zeichner (1993) solpmfessor reflexivaesdo apresentadas por
Pimenta e Lima (2004) como a base originaria dgusa como possibilidade metodoldgica
na formacdo de estagiarios. Segundo as autorasprassaoprofessor reflexivoé usada
vulgarmente no cenario educacional. Frequentematrtbui-se a ela uma reflexdo simplista,
na forma de adjetivo, como uma caracteristica dividuo, mobilizado em uma compreenséo
de um trabalho docente. No entanto, esse concazaia fundamenta¢cao muito mais ampla,
pois “propde que a formacéao profissional ultrapassmoldes de um curriculo normativo que
primeiro apresenta a ciéncia, depois a sua apbcacpor ultimo um estagio que supbe a
aplicacdo pelos alunos dos conhecimentos técnmfispionais.” O profissional formado
nesses moldes, segundo as autoras, ndo resporsieiagdes que emergem no dia-a-dia
profissional. Os fatos que surgem no cotidian@aplissam os conhecimentos elaborados pela
ciéncia e as respostas técnicas que ela poderecefeainda ndo estdo formuladas.

Valendo-se de estudos de Dewey, Schon, Laria, Romautoras (2004, p. 48)
apresentam uma perspectiva de estagio fundamengatepistemologia da pratica”, o que
significa “uma valorizacdo da pratica profissiom@mo um momento de construcdo de
conhecimento por meio da reflexdo, da analise erdblematizacdo dessa pratica e a
consideracdo do conhecimento tacito, presente alagdgs que os profissionais encontram
em ato.” Essa perspectiva de estagio valoriza guisss na acdo dos profissionais. Além disso,
estabelecem as bases para o que é denominguofdssor pesquisador de sua pratica

Na perspectiva dprofessor pesquisador de sua praticmnforme Pimenta e
Lima (2004), h4 preocupacédo em conhecer, analigsaphkcar o ensino e a aprendizagem,
desenvolver teorias a respeito dos saberes e dordrgos docentes em situagdes escolares.
Essa perspectiva vem sendo consolidada e, ao mesnpw, reconhece o professor como
produtor de saber.

A proposta da epistemologia da pratica, segundoeene Lima (2004),
considera a teoria e a pratica inseparaveis napularsubjetividade do professor. As autoras
argumentam que sempre ha didlogo do conhecimersm@lecom a acdo. Esse conhecimento
nao é formado apenas a partir da experiéncia danata acdo dos professores, mas pelos
diferentes campos de saberes, que se articulane segmanifestam em situacdes concretas,
Configuram continuamente um processo de reelabmraca

Destaca-se, assim, o importante papel das tepoéssao elas que oferecem aos
professores e aos futuros professores “perspedwamalise para compreender 0os contextos

historicos, sociais, culturais, organizacionaisesdmesmos como profissionais, nos quais se
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da a atividade docente, para neles intervir e foamando-os.” (PIMENTA; LIMA, 2004,
p.49). Para que esse processo se desenvolva, dodigdes sdo apresentadas. Primeiro, é
imprescindivel o permanente exercicio da criticaalicbes reais em que 0 ensino ocorre.
Segundo, desenvolver uma metodologia de trabalimoccestagio baseada na pesquisa. E por
meio da atividade da pesquisa “que se inicia aisné@l a problematizacdo das acdes e das
praticas, confrontadas com as explicacdes tedésohses estas, com experiéncias de outros
autores e olhares de outros campos de conhecimamto,objetivos pretendidos e com as
finalidades da educacéo na formacédo de uma so@dudadana.” (PIMENTALIMA , 2004,
p.49-50).

Rosa (2006) delineia uma orientagdo sobre concepefeaticas na formacgéo de
professores que se configuram com os referencesmalados neste trabalho. Antes de
pontuar as orientacdes sobre a formacao de proésssoautora fala sobre as transformacgdes
sociais no mundo atual na economia, na politicaultara, no trabalho, na ciénti@ expde
que essas alteragOes sociais implicam em mudamagadutacéo e na escola. Assim, novas

tarefas apresentam-se para 0s docentes.

3.6 Os saberes na formacéo de professores

A concepcéo de professor “como profissional dernengue tem como principal
tarefa cuidar da aprendizagem dos alunos, respeitansua diversidade pessoal, social e
cultural, buscando a formacao plena (cognitivaj\afee social)” é apontada por Rosa (2006,
p. 17). A tarefa do profissional docente seria@dentarticular teoria e pratica; aproveitar a
experiéncia anterior do aprendiz; promover apreaghns significativas — que tenham sentido
para o estudante; desenvolver o pensamento citiopor enfoque e atitude interdisciplinar,
realizar ensino com pesquisa.” ( p.18). No entaagssas acdes exigem dos professores a
mobilizagdo de alguns sabersaberes da experiéncia, saberes cientificos, sah@essoais,
saberes pedagdgicoss quais descreveremos posteriormente.

28 Rosa (2005), sobre as transforma¢cdes no mundq assihala: na economia: 0 aumento do poder fimance

a formacédo dos blocos econdmicos, a nova estrundiastrial, sua dispersao e superacdo de modelas. N
politica: a perda da forca do Estado-Nacéo e alfgimento das leis de mercado (neoliberalismo)N@ra: a
producdo de novas tecnologias da comunicacéo, ifes g novas identidades sociais. A nova cidaddaia
cultura informatizada requer aquisicao de novostbsiintelectuais de simbolizacdo. No trabalhoulastituicao

do homem pela tecnologia; a exigéncia de novosrsslgofissionais. Na sociedade: concentraco ntare
desemprego e o avango da exclusdo social. Na &iéacbomba atbmica, avancos da engenharia genética,
avangos na ciéncia cognitiva, na compreenséo tfageas mentais e nos processos de conhecimento.
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Tardif (2002, p. 16) faz ressalvas sobre os sabdoegntes e a formacgao
profissional. Reconhece que os saberes do profesBmrcomo “uma realidade social
materializada através de uma formacdo, de programieapraticas coletivas, de disciplinas
escolares, de uma pedagogia institucionalizada, @ao mesmo tempo, os saberes dele.”
Para o autor, os saberes do professor provém dgsds/ fontes. Estdo em um continuo
processo de construcdo. Eles sdo produzidos ao lbagua carreira, ao longo de sua vida
pessoal, escolar, profissional. Nesse processéncantele internaliza conhecimentos, crencas,
valores etc. que contribuem para a formacdo de psusonalidade. Tais saberes seréo
mobilizados na agéo docente para resolver ou swlaciconflitos no exercicio profissional.

Tardif (2002, p. 255) apresenta como proposta odgumemina depistemologia
da pratica profissionalgue constitui“'um conjunto de saberes utilizados realmente pelos
profissionais em seu espaco de trabalho cotidiana gesempenhar todas as suas tarefas”. A
epistemologia da préatica profissional engloba nwentido amplo “os conhecimentos, as
competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e tasled| isto é, aquilo que muitas vezes foi
chamado de saber, saber-fazer e saber ser.” Aidfag@ da epistemologia da pratica
profissional é descobrir esses saberes, “compreeodso sdo integrados concretamente nas
tarefas dos profissionais e como incorporam, preaijatilizam aplicam e transformam em
funcéo dos limites e dos recursos inerentes asaividades de trabalho.” (p. 256). O autor
também acrescenta que “a pratica profissional nulcam espaco de aplicagdo dos
conhecimentos universitarios. Ela é, na melhohgasteses, um processo de filtragem que os
dilui e os transforma em funcao das exigénciasatmatho.”

A obra de Pimenta (2005) reconhece essa abordageantora parte do principio
de que os futuros professores devem buscar novaeinas de ensinar a medida que
vivenciarem novas maneiras de aprender. Enfatieaocgansino deve tomar a sala de aula
como objeto, seja focando o estudo sobre os elesentos processos de conducéo e
organizacdo da aula, seja focando os processoterapisgicos do ensino. Valoriza a
pesquisa na formacao de professores e seus predgestitarios.

Sobre os saberes docentes, afirma que sdo impstastrumentos para mediar o
processo de construcao de identidade dos futuegsores. Pimenta (2005) aponta essa
orientagcdo dando um significado do que ser@snsaberes da experiéncia, os saberes do
conhecimento e os saberes pedagdgicos.

Ossaberes da experiéncgiio aqueles adquiridos ao longo da vida escossa E

experiéncia possibilita falar sobre os professaregjue sabiam ensinar, 0s que eram bons de
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conteudo, mas ndo sabiam ensinar etc.

Sobre osaberes do conhecimen®imenta (2005), valendo-se da colaboragao de
Edgar Morin (1993), afirma que eles implicam tralal as informacdes classificando-as,
analisando-as e contextualizando-as, ja que cameetd nao se reduz a informacao. Nesse
sentido, aborda outras importantes considera¢cOes ggachegar a finalidade da educacao
escolar. Explica o significado de inteligéncia combabilidade de relacionar-se a “arte de
vincular conhecimento de maneira util e pertinepteduzir novas formas de progresso e
desenvolvimento.” (p. 22). Explora o significado densciéncia e sabedoria, poder e
conhecimento, entre outros.

Sobre ossaberes pedagogico®imenta (2005, p. 26) afirma que sédo aqueles
construidos a partir das necessidades pedagogastasppelo real, em que o professor
encontra instrumentos para interrogar, alimentacoafrontar suas praticas. Critica a
fragmentacdo de saberes na formacgéo e afirma gaesppera-la é importante que os futuros
docentes constituam “sesaber-fazersendo a partir do seu prépfazer.” E por meio da
acdo que se produzem os saberes pedagdgicos, goigrétticas docentes estdo contidos
elementos importantes como a “problematizacdo, w@namonalidade para encontrar
solucdes, a experimentacdo metodoldgica, o enfresmttp de situacdes de ensino complexas,
as tentativas mais radicais, mais ricas e maisssiuge de uma didatica inovadora, que
ainda ndo esta configurada teoricamente (p.27)3akwientacdo é uma configuracdo da
perspectiva ou modefd de formacdo de professor como pratica sotiali da reflexdo
critica.

Para isso, a autora assinala a importancia dacaréth documentacdo e da
memoria/estudo da experiéncia. Aponta também queunso de formacao inicial podera

# Segundo Lipovetsky (2001, p. 52), muitos autofes explicitado as distintas perspectivas ou modeos
formacdo do profissional do ensino. “Essa compi@erde docéncia é elaborada com base em estudos e
pesquisas que se apdiam em uma fundamentagédo,tégnima-epistemoldgica, quanto pratica. Algunssdes
modelos, relativos a formacao inicial de professomessaltam sua estreita vinculagdo com as dissen
concepcdes de ensino e as correlatas formas dalemrsa autonomia em sua negatividade ou positiléd
Nesse trabalho, a autora optou em apresentar etidispiatro perspectivas: a perspectiva acadénaca,
perspectiva da racionalidade técnica ou da ciéapliaada, a perspectiva da racionalidade praticdeopratica
reflexiva e a perspectiva da pratica social ouedlaxao critica.

%0 ensino, na perspectiva da préatica social, é dittencomo uma atividade social, politica e crit@a
oposicao aos pontos de vista tradicional, mecatéomjco, instrumental ou simplesmente pratico.saderma,

o professor é visto como um intelectual compronagtidapaz de refletir criticamente acerca das tsoria
educacionais (e afins), sobre seu préprio pensamergua pratica a fim de compreender, ndo somente a
caracteristicas especificas de seu trabalho — @preo a perspectiva da pratica reflexiva — mas tamb®
contexto mais geral no qual o trabalho docentesgkiza, atuando de modo a facilitar tanto o dedeimaento

de sua propria autonomia, quanto daqueles queciparti dos processos educativos. (LIPOVETSKY, 2001,
p. 64)
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contribuir muito colocando a disposi¢cdo dos futysosfessores ndo apenas pesquisas sobre
atividade docente, “mas procurando desenvolveraesipesquisas da realidade escolar, com
0 objetivo de instrumentaliza-los para a atitud@esquisar nas suas atividades docentes. Ou
seja, trabalhando a pesquisa como principio fomoata docéncia.” (p.28).

Assim, por meio de uma metodologia de projetosrdEne no estagio, proposta
desta pesquisa, pode se produzir um conhecimehte soque ocorre nas escolas, responder
as necessidades tanto do estagio como das equuikas, ponto de partida para elaboracéo de
projetos sdo as problematicas surgidas do dialageoe eas escolas e a universidade,
mediatizadas pelos saberes. O projeto pode tamleéandolver habilidades que visam no
aluno-estagiario a um melhor desempenho profiskibeen como, propiciar aos docentes das

escolas um processo de formacao continua.

3.7 Projetos de ensino: possiveis conceituagdes

O termo projeto é hoje muito presente no cotidiga@mbiguo e polissémico.
Esta € a razdo que nos leva a buscar possiveisit@gdes para ele, a fim de delinear um
significado para essa modalidade educativa.

O trabalho com projetos cria possibilidades de nglaa uma aprendizagem
significativa, pois sinaliza o desenvolvimento dampeténcias de pesquisa e da organizagéo
da informac&o. E uma forma de estabelecer relagdies os conhecimentos, encaminhar os
alunos de modo a desenvolver suas capacidadedageomar com o outro, nos termos de
Cortesao, Leite e Pacheco (2002).

O projeto é uma maneira de estudar. E um plana&le sobre uma determinada
situacdo ou sobre um problema ou ainda sobre una.t&agundo Cortesédo, Leite e
Pacheco (2002, p. 24), “distingue-se de uma atidaadicional e isolada de ensino-
aprendizagem pelo sentido que possui, pela inteakitiade que o orienta, pela organizagéo
que pressupde, pelo tempo de realizacdo que o act@a@ pelos efeitos que produz. [...] O
projeto envolve uma articulacdo entre acdes e ¢dEs) entre teoria e pratica organizada
num plano que estrutura essas acfes.”. Apesaradpadissemia, 0 projeto, como plano, se
situa na interface da expectativa e da intervengéplica adeséo individual e empenho
coletivo.

Segundo as autoras, ha pesquisadores que conside®mm projeto nao €

apenas intencao, é também acdo, a qual deve trazgrlor a ser acrescentado na situacao
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presente e que se concretiza no futuro. O registsaontencdes, oS motivos que o justificam,
as atividades previstas e os efeitos que se eppmtazir € apenas uma das dimensdes que o
projeto abarca. Para que ele produza de fato ae®faevistos e também os ndo previstos
deve haver a acdo. Nesse sentido, 0 projeto ngme®as um plano ou uma intencdo ou
meramente um produto, mas o conjunto de todas efisansdes. Engloba projecéo,
processo e produto.

Nessa perspectiva, 0s processos de ensino podd¢ateder a integracdo de
conhecimentos ou, ao contrario disso, podem fratirles. Se os contextos e as condi¢bes
em que se ensina forem muito rigidos e oferecereutgs possibilidades de intervencao,
quer dos professores, quer dos alunos, entdo, mprot@velmente, a légica da acumulagéo
sera reforcada. Mas, o contrario podera ocorrean@o ha uma postura de flexibilidade e
recorre-se a procedimentos, nos quais, professaaksnos intervém ativamente, lidam com o
imprevisto, fazem escolhas, tomam decisbes, essadicées podem levar o aluno ao
caminho da producao do conhecimento. Dessa fomiaa-se as condigdes para que ocorra a
producao de saberes significativos e funcionaignéegracéo deles.

A metodologia de projetos ndo é uma reflexdo recerd educacdo. Como
proposta de ensino, foi apresentada entre os &@ids d 1920 por Dewey e Kilpatrick. No
Brasil, essa pedagogia foi introduzida pelo movim&scolanovista como tentativa de opor a
pedagogia tradicional. Segundo Veiga (2006, p. @Bscola Nova “preconiza a solugéo dos
problemas educacionais na perspectiva interna ctdlagssem considerar o contexto social,
politico e econémico.”

A autora descreve que uma das caracteristicasmaaisantes do escolanovismo
sdo os métodos ativos, 0s quais se orientam “pefioipios da individualizagdo, da
liberdade, da espontaneidade e, principalmentatidaade em que o ‘* aprender fazendo’ e o
‘aprender a aprender’ estdo sempre presentes2)(pCitando Sainz (1931), Veiga (2006,
p. 72) afirma ainda que o método de ensino basead@rojetos representa “um protesto
contra o intelectualismo, o verbalismo e 0 memaoigjue apagam a curiosidade para tudo
gue néo for o livro, Unica fonte de verdade”.

Tal proposta de ensino, quando surgiu, buscourgéicsuas abordagens em torno
da superacao do ensino tradicional. Essa tendérteimbém associada a concepcgéo tecnicista
na educacdo, a qual se desenvolveu no século XXdeda década de 30, com a
industrializacdo e o0 movimento escolanovista, eoiegpna década de 70, com a

informatizacéo.
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No contexto em que essa abordagem surgiu ndao daiamc em seus
procedimentos metodologicos orientagcbes que lerasae desenvolvimento critico e
reflexivo e que também pudessem enriquecer a péoddo conhecimento. Assim, essa
abordagem na educacdo, foi ignorada ou até mesmg@adaenos ultimos anos. Segundo
Behrens (2006, p. 164), “atualmente aparece réagmir outros autores que tentam construir
metodologias que buscam a aprendizagem signifac@dseada em problemas com um novo
paradigma.” Veiga (2006), por sua vez, afirma queealagogia dos projetos € hoje
enriguecida pelos resultados de pesquisas e watieaoutra perspectiva. Destaca-se a
abordagem baseada em problemas.

A metodologia dos projetos, associada a metodolbgeeada em problemas,
permite trabalhar com as técnicas de ensino retasnpdr uma visdo mais ampla. E uma
opcao metodoldgica que pode subsidiar professsees, procedimentos e metodologias a um
posicionamento critico e reflexivo. Esse caminhonga possibilidade de levar o aluno a
ultrapassar uma pratica pedagogica tradicionakdmiss na memorizagédo e na repeticdo. Essa
opcdo metodologica, segundo Behrens (2006, p.1't®rece condicdes de acolher as
inovacdes paradigmaticas, pois, baseadas em sisspgdblema ou em problematizacdes, o
aluno investiga para produzir conhecimento propRelne, assim, as acdes de refletir,
dialogar, argumentar e criar a possibilidade deatomproblema para desenvolver uma visao
complexa e contextualizada da realidade. A técdegroblematizacdo é apontada como
ponto norteador na metodologia de projetos.”

A abordagem técnica, que utiliza a metodologia #&mentada em
problematizacfes, acompanha o movimento de mudaargaligmatica da ciéncia; “a visao
de totalidade, a superagcdo da fragmentacdo, a lbesaama formacdo geral, complexa,
holistica e sistémica.” (p.165). O professor, aschu essa direcdo, pode estabelecer um largo
compromisso politico na formacéo de cidadaos ertsoetarefa com uma maior consciéncia
social. Portanto, os professores que buscam oddsabslesta proposta de ensino tém o
desafio de retoma-las superando seu posicionanaenitiico e fragmentado. Essa orientacéo
implica acolher, conforme Behrens (2006), os presgsde “criticidade, criatividade e
reflexdo que venham a atender as metodologias quedgm aos alunos o aprender a
aprender para a producao do conhecimento”.

Behrens (2003) defende o trabalho com projetosrar e consideragbes em
relacdo as transformacdes econbmicas, politicascais que ocorrem no mundo hoje.

Apresenta uma visao de educacao para a época faeskcercada em valores humanitarios,
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baseados na justica, na paz, na solidariedade llardade. Sugere, assim, uma proposta
didatica que denomina de “projetos de aprendizag#aborativa num paradigma emergente”.
Descreve que essa indicacdo pode ser sustentadanmorreflexdo critica em torno da

necessidade de superacao do paradigma positivista:

Neste momento histérico, a tradicional visdo c@ates que acompanhou
todas as areas do conhecimento no século XIX elgrparte do século XX,
nao da mais conta das exigéncias da comunidadtficere da formacao
académica dos estudantes exigida na sociedade maod&r proposicao
mecanicista e reducionista que levou a fragmentacaodivisdo — é um
procedimento advindo do pensamento newtonianosian® que vem
sendo superado pelo paradigma da sociedade dociommeo que propde a
totalidade (BEHRENS, 2003, p. 68).

Isso cria uma interface do ensino com a pesquisgua “defende uma
aprendizagem baseada na pesquisa para a producaaliximento, superando a reproducéo,
a copia e a imitacdo referendada pelo pensamenttomano-cartesiano.” O ensino aliado a
pesquisa contempla uma Optica educativa, que perast aluno “apropriar, construir,
reconstruir e produzir conhecimento.” (BEHRENS, 20(@. 88). Dessa forma, essa
concepcado de ensino pode gerar, além da superacaepdoducdo para a producéo do
conhecimento, também a habilidade investigativa,a@onomia de pensamento o0
posicionamento critico. Um ensino que tem comocfipio a pesquisa ndo é apresentado
simplesmente como uma alteracdo metodoldgica, mas, $elo posicionamento
pedagogico em que o0 aluno € colocado como sujeiticipante do seu proprio processo de
aprender.

Com base em Veiga (2006), apresentam-se de forsamiga as caracteristicas
significativas para o desenvolvimento do trabalbim projetos:

1) colocar em prética um objeto de estudo ou dedatie que tenha valor afetivo
para o aluno;

2) desenvolver atividades discutidas antecipadareassumidas por todos;

3) sua elaboracdo significa antecipar formalmenge nsomentos de seu
desenvolvimento, bem como os objetivos a serengidos;

4) destaca a necessidade de a coletividade estane para moderar, informar e
avaliar;

5) sua realizacao traz momentos de trabalho indiVid negociacao coletiva,

6) deve ser posto em pratica de modo flexivel;
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7) o papel do professor, nesse tipo de traballwogdé& coordenador do grupo. Ele
deve intervir por sua iniciativa a medida que batho avanca e a pedido do grupo;

8) o projeto deve levar a uma producdo com findedpedagogica e social e
culminar com a apresentacao do produto final patas os alunos

Além dessas caracteristicas, outros importantep@e destacam. Veiga (2006,
p. 74) afirma que essa proposta “envolve sempesaucdo de problemas, possibilitando a
analise, a interpretacdo e a critica por parteatlosos.” Inclui a interacéo entre a teoria e a
pratica e que na sua esséncia “estdo presentamassdes pedagdgicas, criativa e Iudica,
tornando a sala sindbnimo de alegria, de curiosigagke construgdo coletiva”.

Em relagéo ao planejamento e ao processo que coorpdiealho com os projetos,

a autora resume que, na sua experiéncia com edsalalogia, ela estrutura-se em trés
momentos sem fronteiras definidas: 1) a identiicaQu problematizacdo. Esse momento
consiste em formular e desdobrar a problematica;ddsenvolvimento ou trabalho de campo.
Essa etapa coloca os envolvidos em contato coralidade, com o campo teérico e com o
contexto social, politico e cultural; 3) a globaao das producdes realizadas pelo grupo, a
sintese e avaliacdo final. Esse momento traz a dotwalidade da producdo do trabalho.
Integra-se a ele a avaliacdo global da producao.atdades, os procedimentos, 0s
conhecimentos produzidos, 0s novos problemas etc.

Assim, o processo didatico desenvolvido por meiopdgetos constitui uma
alternativa para o estagio de formacdo de professdsse instrumento oferece meios de
intervencao didatica, expressa a maneira de organifprocesso pedagodgico com vistas a
integrar a teoria a prética, na tentativa de udtsapr as praticas tradicionais e burocréticas de
realizacdo do estdgio. No proximo capitulo, apressa a descricdo e a analise dos dados

desta pesquisa, 0s projetos de ensino realizadestagio em 2006.
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CAPITULO 4
OS PROJETOS DE ENSINO NO ESTAGIO DE FORMACAO DE PROFESSORES

A postura que assumimos em relacdo ao estagio é
compreendé-lo como um dos componentes
curriculares dos cursos de formacédo de educadores,
com um campo de conhecimento proprio e um
método investigativo que envolve reflexdo e a

intervencdo na vida das escolas, dos professores,
dos alunos e da sociedade na qual estéo inseridos.
Sua finalidade € colaborar no processo de

formacdo dos educadores, para que estes, ao
compreender e analisar 0s espacos de sua atuacao
possam proceder a uma insercdo profissional

critica, transformadora e criativa.

Selma Garrido Pimenta e
Maria Socorro Lucena Lima

Neste capitulo, sera apresentada a analise erprettgdo de dados coletados a
partir de uma experiéncia realizada com os alustag&rios do curso de Geografia da UEG
de Porangatu. Serdo apresentadas as trés etapammpeaseram o trabalho. A primeira
consistiu em preparar os alunos-estagiarios palordcao de projetos de ensino por meio de
uma fundamentacédo teodrico-conceitual sobre o ensir@ formacdo de professores de
Geografia, que foi subdividida em trés unidadesidas. A segunda etapa consistiu na
investigacdo da tematica, na efetiva elaboracé®euedo dos projetos de ensino nas escolas-
campo do Estagio. Na terceira etapa, foi realizadsa avaliacdo desse instrumento
pedagogico, tendo em vista a integracao teoriadgcpre a superacdo de uma abordagem
tradicional.

Também sera apresentado o perfil dos participaatesps-estagiarios do 3° ano
— matutino/ 2006, do curso de Licenciatura em Ga@gros projetos de ensino, as escolas-
campo onde se realizou o Estagio, 0os grupos deosdestagiarios que compuseram cada
projeto. Finalmente, a descricdo e a analise dasgapiprojetos de ensino desenvolvidos no
Estagio Supervisionado serdo feitd$:Movimentos populacionais; 2) Solo e agua: uso e
preservacgao; 3) Coleta seletiva e reciclagem; 4)dvéanbiente e cidadania ambiental.
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4.1 O caminho metodoldgico percorrido com o0s alunesstagiarios

A implementacdo de projetos de ensino com os alastagjiarios de Porangatu
nao aconteceu de forma linear e rigida. Em linleaaig, separa-se em etapas no sentido de
delinear o caminho percorrido pelos alunos no aecaolo processo (VEIGA, 2006).

Em todas as etapas do trabalho, o aluno-estagaiemou atividades durante
as aulas, onde foram tracadas as orientacfes ae@amadas a discussdes e reflexdes e
nas escolas-campo, onde se deu o desenvolvimerabvitades relacionadas as fases do
estagio.

Foram utilizadas as aulas da disciplina Pratica Edesino e do Estagio
Supervisionado para que a proposta fosse acolhmialeém para desenvolver a metodologia,
fundamentar os referenciais tedricos diversos, titaimsuma formacdo com a dimensao
reflexiva, além de promover as habilidades técnipasa desenvolver 0s projetos e
posteriormente acompanhar as analises do trabalho.

4.1.1 Primeira etapa: identificacdo da problematica preparacéo tedrica

A primeira etapa do trabalho teve como finalida@eificar os problemas das
escolas-campo e munir os alunos estagiarios emfomrmacao tedrica, motivando-os para a
elaboracéo e implementacao dos projetos de erfsgsa. etapa, a mais longa esteve presente
em todo o processo.

Na escola-campo, 0s alunos estagiarios cumpriamrga choraria destinada as
fases da observacdo e semi-regéncia. Nessa etaphyzipam o diagnostico da escola,
acompanharam e auxiliaram o professor em atividadéemonitoria. Identificaram, assim,
diversos problemas, entre eles, os relacionados@ugudos e as praticas de ensino dos
professores de Geografia. Esse levantamento foiateria-prima para a definicdo das
tematicas dos projetos de ensino e para as diguss@ sala de aula subsidiadas pelos
referenciais teoricos.

Nas aulas de Préatica de Ensino e de Estagio Ssmerado — atividades que
aconteceram paralelamente ao trabalho de campasedonceitual foi estruturada em trés
unidades tedricas que se integravam. Na Unidaderdm recrutadas as probleméticas que
caracterizam o estagio realizado na UEG, situasdtearicamente. Na Unidade 2, foram

delineadas orientacdes sobre o ensino de Geodeaa. acdo foi produzida basicamente em
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torno das concepgfes tedricas socioconstrutividtes.Unidade 3, foram apontadas as
fundamentacdes que alicercaram a proposta de @sajet estagio. Na sequéncia, veremos 0s
elementos conceituais constitutivos do trabalhe@dteem cada unidade teorica.

Na Unidade 1, foi feita uma descricdo das problematicas queleem o estagio;
estudadas as diferentes concepcdes de estagip@sta® recentes, dentre elas o estagio em
forma de projetos.

Primeiramente foram realizados procedimentos gsigéta metodologia baseada
em problemas, (BEHRENS, 2006), levantadas as praitieas do estagio da UEG — UnU
Porangatu, arroladas em torno de questdes ja datatanteriormente. Entre elas, algumas
se destacaram pelo carater meramente burocratiooadp apenas como um requisito
académico: a indicacdo de acOes didaticas diretdmnapenas para as praticas docentes
desarticuladas de lucidez teodrica; a falta de dantias conteidos da Geografia escolar pelos
alunos-estagiérios e a inexperiéncia docente;ta t# motivacdo e de contentamento dos
alunos para realizar 0 estagio; as criticas exdgeram relacdo as praticas dos professores
das escolas-campo, muitas vezes, descomprometelasndpapel social; a realizacdo do
estagio de maneira técnica, apoiando-se, demasid@em inumeras fichas especificas
para cada fase; os conhecimentos especificos odtiadigpedagdgicos e as relacbes
interpessoais tratados de maneira superficial ephessiva. Foi verificado também, nessa
fase, o predominio de aulas expositivas como pmoeedo, desamparadas do dialogo
coletivo.

Em relacdo a fundamentacdo tedrica sobre o estégmo um campo do
conhecimento, foi amparada nas diferentes concepgdeestagios indicadas por Pimenta e
Lima (2004): a préatica como imitacdo de modelgsratica como instrumentalizacéo técnica;
as propostas de estagio que buscam a superacapatacgao teoria e pratica: o estagio como
aproximacdo da realidade, o estagio como pesquésgeasquisa no estagio. Na sequéncia,
foram introduzidos, com apoio da mesma referémdeda, os elementos conceituais sobre o
estagio realizado em forma de projetos.

Esse referencial tedrico contribuiu para justifiarmotivar os alunos para o
trabalho a ser realizado. Permitiu a possibilidaiecompor uma analise geral sobre o estagio
na formacé&o de professores e a diversidade de raam®mo pode ser realizado. Além disso,
auxiliou na orientagéo sobre o planejamento dogfo® de ensino e sua operacionalizacéo,
mobilizou os alunos-estagiarios para a identifioagés problemas e a selecédo de temas para

0S projetos de ensino.
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A Unidade 2 foi fundamentada predominantemente na obra de |€amta
(2005), em que se verificaram as abordagens teddcas elementos da préatica de ensino
de Geografia e o0s procedimentos de ensino numapq@irg socioconstrutivista.
Posteriormente também foram situadas concepco€aliis (2003a, 2003b) e de Kaercher
(2003).

Essa unidade tedrica teve como objetivo apontaerée€ias didaticas da
Geografia escolar fundamentadas no método de er@intetodo socioconstrutivista deveria
contribuir com os alunos-estagiarios na reflexds @oocedimentos didaticos a serem
encaminhados e tomados no momento da pratica. 8egGavalcanti (2005, p.71), “os
procedimentos sao formas operacionais do métodendimo, isto €, sdo as atividades para
viabilizar o processo de ensino, tal como ele &ebido tedrica e metodologicamente. S&o
formas cujos conteudos sdo encaminhados e efetiy@ta o processo de conhecimento pelo
aluno.”

Em seguida, algumas referéncias didatico-pedagdgipantadas por Cavalcanti
(2005), baseadas no método socioconstrutivistaiosabordadas. Tais referéncias foram
estudadas coletivamente no decorrer das aulag esgeomesmo, irdo compor as analises do
trabalho realizado. Abordar esses elementos tedrigon o objetivo de promover,
posteriormente, uma melhor compreensdo das as8esiaglcancadas no decorrer da
execucao dos projetos de ensino.

Cavalcanti (2005) apresenta o Movimento de RenavdedGeografia, no fim da
década de 1970, marco que inicia um periodo delgsamudancas em torno de propostas de
pesquisa e de ensino. A autora enfatiza os compamé&mdamentais do ensino: objetivos,
contetdos e métodos e a necessidade de articildag@oeles. Destaca que o caminho mais
adequado para se selecionar uma tematica e oglprargos de ensino € partir dos objetivos
de ensino. Sao eles que compdem a reflexdo sobcervgonentes do ensino; eles é que
devem nortear os conteldos e os métodos. Solrgtivo do ensino de Geografia, destaca
qgue sua finalidade é levar o educando a uma cowsai&le espacialidade dos fatos e
fendmenos que vivencia.

Quanto aos conteudos geograficos, Cavalcanti (28Q8)ca que devem propiciar
a formacgdo de raciocinios geogréaficos. Para foresses raciocinios, sdo necessarias as
referéncias teorico-conceituais. Destaca os camxajeograficos como as ferramentas, os
recursos intelectuais fundamentais para a compieaiss diferentes espacos. Acredita que

0S conceitos geograficos sdo os instrumentos queteen uma leitura do mundo do ponto de
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vista geografico. Sugere que o professor promoganfronto entre conceitos cientificos e o
conhecimento cotidiano para construir um concestmggafico.

Em relagdo aos métodos, Cavalcanti (2005) defersd@rapostas de ensino
socioconstrutivistas, as quais consideram o0 ensinb processo de construcdo de
conhecimento e o aluno como um sujeito ativo n@seeesso. Esta concepcdo de ensino
indica que o papel do professor é o de mediadgquab requer que as suas acdes devem ser
uma intervencao intencional e consciente e tamhbera donsiderar os conhecimentos prévios
dos alunos.

Sobre os encaminhamentos das atividades de easdbora esclarece que ndo ha
necessidade de se romper com as formas mais coonaisc como as aulas expositivas. O
que importa ndo é exatamente o tipo de procedimgilizado, mas a garantia de realizacao
de atividade intelectual dos alunos. Recomendgrosedimentos que propiciam maior
motivacgéao e atividade intelectual, que levam a untexag&o ativa e problematizadora com os
objetos de conhecimentos, a atitudes democrascéidarias e de cooperacdo entre alunos e
deles com a sociedade e com 0 ambiente em que vivem

Ja em relacdo aos procedimentos de ensino numaepBya socioconstrutivista,
Cavalcanti (2005) enfatiza que o papel do profededbeografia € também o de refletir sobre
procedimentos de ensino de Geografia. Para detarmmsprocedimentos, deve-se pensar no
processo de ensino em seus diferentes momentos.

As acOes recomendadas na preparacéo para a irdicodacum conteudo devem
envolver as problematizacoes, atividades que pmpiatividade mental e fisica dos alunos e
considerem suas experiéncias como uma dimensdoodbecdmento. Entre os varios
procedimentos adequados para esse momento, a adtatastaque para as atividades de
observacdo da paisagénEssa atividade é fundamental para produzir meiies, a partir da

problematizacdo do tema e da realidade observadatata também o trabalho com a

31 . . : N .
A observacgéo da paisagem fornece elementos impestaara a construcdo de conhecimentos referemtes a
espago nela expresso. A observagdo pode ser divetadireta, direta quando a observacdo é do Idgar
vivencia do aluno. Quando ndo é possivel a obsiovaljreta, faz-se a observacado indireta € feita de
representagbes da paisagem, em figuras, mapassfiltc. E importante que o professor fique atpata que
essa atividade n&o se transforme em mais uma fidadal a ser cumprida pelo aluno na escola. E rimesgie
haja um envolvimento real do aluno com a atividafleobservacdo € uma atividade seletiva, depende de
requisitos do observador. Trata-se de uma habéidaet pode ser desenvolvida na escola, e particetde na
Geografia, que tem nas formas espaciais (paisagem)rimeiro nivel de analise do proprio espaco. E
importante, para que essa habilidade seja deseta@plyue o aluno possa descrever aquilo que ohseogaa
ouvir 0 que 0s outros observam, e que possa goastioque Vviu e observou com 0s outros na pais&gemue
ndo viu, e que possa enfim refletir sobre o quénftividualmente e coletivamente observado. (CAVANTI,
2005).
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linguagem da sociedade tecnolédgfca musica, poesia, literatura, cinema, audiovisuais
televisdo. Para Cavalcanti (2005), este € o grdedafio que o professor precisa enfrentar. O
trabalho escolar ndo pode ignorar as transformagéegrandes avancos tecnoldgicos da
atualidade, pois mundo e linguagem dos alunos s&mpanas novas tecnologias. O segundo
momento refere-se ao tratamento didatico da maténa>. Esse momento é constituido,
segundo Cavalcanti (2005, p. 86), “pelo estudo wiatematico do contetdo, do investimento
na formacdo e ampliacdo de conceitos, na constracéeconstrucdo de conhecimentos.”
Devem ser priorizadas aqui atividades de ensincatjuem nos alunos as operacdes mentais
de conceituacdo, comparacgdo, andlise, sintesereDesitprocedimentos sugeridos, a autora
destaca os projetos de investigacdo e o estudo alo. finalmente, o terceiro momento
refere-se a “consolidacdo, aprimoramento e aplcad@s conhecimentos e habilidades:
controle e avaliacdo dos resultados escolare92)p
Nessa unidade tedrica, também foram trabalhadas dbeas de Callai. Na

primeira referéncia (2003b), foi enfatizaal@imensao pedagdgica na formacao do Geodgrafo,
sua funcéo técnica e social no processo de eri$meegunda, (2003a), a énfase recaiu sobre
0 ensino de Geografia: recortes espaciais para @eafjue € um artigo em que a autora da
destaque para as categorias espaciais de analisaldiade (local, regional e global) e as
referéncias conceituais sobre as teorias de apemg®in (2003a, p.61-63). A obra de
Kaercher (2003)a geografia € o nosso dia-a-ditambém foi utilizada. O autor destaca
alguns elementos importantes: primeiro aponta o ldidatico apenas como um auxiliar do
professor, aborda questdes referentes a superagéerdorizacdo, aponta para uma reflexao
acerca de procedimentos e conteldos que nao mecarenemorizacao, discute como

construir 0s conceitos geograficos e quais sd@seitos relevantes.

320 trabalho com a linguagem da sociedade tecnolpgérpundo Cavalcanti (2005), deve possibilitar lanca
perceber a Geografia no cotidiano, para fazer éepemtre seus saberes cotidianos e o conhecimiemtiifico.

A importancia em articular a linguagem das midiamé ela proporciona o didlogo com as diferentésiras,
bem como ajuda o aluno a processar melhor o comtéésta linguagem, cheio de informacdes fragmestada
superficialmente produzidas. A cultura da midié @sesente na sala de aula, no imaginério, nassemiacdes
dos professores e alunos e precisa ser recupeteatzathada na escola.

% para Cavalcanti (2005, p. 86), “as acées didatioasideradas mais adequadas para esses momentas si
seguintes: estabelecer situagéo de interacdo e@@D entre os alunos; intervir no processo dendmagem
dos alunos; apresentar informacdes, conceitos reitememorizacao de dados; manter relacdo dizdogpom

os alunos e entre os alunos. Os procedimentosidageydo: exposicao do professor, leitura e ingtagéo de
textos, discussao, projecdo de filmes, debategimdje exposicdo da pesquisa, estudo do meioHoaba
manuseio, analise e construcdo de mapas (construgbsinteses).” Dos procedimentos apontadcesutora
destaca os projetos de investigacdo e o estudedn m

% Segundo Cavalcanti (2005, p. 92), essa fase temo dinalidade aprofundar o conhecimento do aluno e
proporcionar oportunidades de utilizar esse comheicio de maneira criativa. Entre as ag6es didapiaea esse
momento sugere: “autddromo, exposic¢ao, questiomddividual, redacao individual, GVGO, ou seja, foule
Verbalizagdo e Grupo de Observacéo, grupos connaate estudo, discusséo circular, jari simulado.”
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A Unidade 3trabalha com a fundamentagdo tedrico-préatica sabretodologia
dos projetos no ensino.

Essa unidade tedrica foi trabalhada com base mgmwgias de Martins (2001) e
Demo (2005), nas quais a aprendizagem se da viuigas Nessa perspectiva, os alunos-
estagiarios orientados para o trabalho referentestégio poderiam também assinalar e
utilizar de procedimentos semelhantes em seusagpeprojetos de ensino em suas agoes.

A proposta de Martins (2001) é variada, no entamssaltam-se aqui apenas as
que fluiram do dialogo com os alunos-estagiariosidlmente, foram apontados os inUmeros
referenciais tedricos em que esta proposta se.ap@ia de reflexdes sobre a pedagogia dos
projetos, outras consideracfes se destacaram, asmmaotivos tematicos; a insercao de fatos/
acontecimentos da realidade ao conteudo; o tralwalletivo; as tematicas interdisciplinares;
o papel do professor como coordenador e orientatbortrabalho, disposto a acoes
motivadoras e que valorizam o conhecimento do alarsignificado de método cientifico e o
conjunto de procedimentos a serem usados que pibgsibalcancar o objetivo almejado.
Este ultimo item foi associado as referéncias didgiedagogicas propostas por Cavalcanti
(2005), apontadas na segunda unidade teorica.

A abordagem técnica sobre a producdo dos projetoendino também foi
trabalhada em aula. Martins (2001) orienta a omgepdio dessa proposta de trabalho
pedagogico por meio dos seguintes elementos: deagtin sempre de um assunto tematico
que se relaciona com os conteludos programadosbjesvos que se deseja alcancar, 0s
procedimentos a serem usados para que se alcamesuttados almejados, as atividades ou
acoes a serem cumpridas, os resultados e tambeatiacao final do trabalho de acordo com
0s objetivos propostos.

O autor sintetiza esses elementos por meio dosndegujuestionamentos: o que
sera pesquisado? (tematica). Por que pesquisatifi¢ativa). Para que pesquisar? (objetivos).
Como pesquisar? (procedimentos/metodologia). Qusultaglos esperar? (hipoteses).
Acrescenta também orientacbes sobre as etapasdpaemvolver o trabalho e alguns
exemplos de trabalho com projetos.

Em continuidade a essa unidade, foram acrescenadasacées de Demo (2005).
A proposta desse autor, educar pela pesquisa, rhema-se em quatro pressupostos. O
primeiro coloca a educacao pela pesquisa como dimeagdo tipica do espago escolar, em
que os diferentes espacos (familia, amigos, andigéattrabalho, etc.) sdo também agentes

educativos, entretanto, educam por meios que seedifda pesquisa. O segundo pressuposto,
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0 questionamento reconstrutivo, constitui a essét@iproposta. Ele comega com a iniciativa
do aluno na busca de dados ou fontes, acompanteadeitara e atitudes que o levam a
interpretacdo, a formulacdo, ao desafio da elaBorggopria, a duvidar e a perguntar, a
cultivar o espirito critico etc. O terceiro presssip vé a pesquisa como atitude cotidiana.
“Trata-se de ler a realidade de modo questionad®ZMO, 2005, p. 12). Isso atribui ao

individuo o cultivo constante de uma consciéncidlicer e questionadora. O quarto

pressuposto aponta a educacdo como processo dacBwnde competéncia humana e
historica. O autor argumenta que a “competéncia é@adapenas executar bem, mas

caracteristicamente refazer-se todo dia, parapsstaa frente dos tempos.” (p. 13).

4.1.2 Segunda etapa: planejamento do projeto de ens

Apos a definicdo da tematica, foram realizadosrimsgiros esbocos dos projetos.
Houve dialogo, discussédo e negociacdo, que ocorrexan todo o grupo, mas também,
particularmente. Essa etapa concluiu, quando gsogrfinalizaram a elaborac&o dos projetos,
que incluiu a delimitacdo da tematica, a probleragfio, os objetivos, a justificativa, o
cronograma, a revisdo tedrica, a metodologia eeferanciais bibliograficos. Depois de
pronto, os alunos apresentaram em sala os prajetesnsino. Esse momento foi importante
para refletir todos os elementos do projeto quiarsentilizados no momento de sua execugao.
Muitas trocas e contribuicées foram dadas pelogagu

As escolhas dos alunos em relacdo aos temas tivdiamentes razdes. A
orientacdo era que os alunos se voltassem panollgmaticas encontradas nas escolas no
decorrer das fases de observacdo e semi-regénlgansAalunos assim o fizeram, ao
relacionarem seus temas a episodios da convivéreiascola. Outros alunos-estagiarios
elegeram temas que ressaltavam a consciéncia aalbi®s relatos dos alunos no que se
refere as escolhas tematicas apontam também paporateracdes feitas em torno de
contetdos de maior relevancia para o grupo.

Em relacdo a pesquisa no ensino, ela ocorreu camiente, desde a escolha da
tematica, dos objetivos, do conteddo e da metodglay aluno-estagiario foi orientado a
pesquisar para selecionar, delimitar e fazer osrtex da tematica escolhida. A pesquisa,
nesse momento, teve o objetivo de leva-los a elegiebjetos tematicos e transpb-los para a
Geografia escolar. No momento anterior a execugad® plojetos, foi realizada uma

apresentacdo dos projetos de ensino em sala. Asbeigbes dos grupos levaram alguns
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alunos a pesquisar e a reestruturar ou redimensiopiajeto de ensino. Esse processo levou-

os a refletir, replanejar, refletir novamente, pais, ao atuar, dar continuidade as reflexées.

4.1.3 Terceira etapa: desenvolvimento dos projetate ensino e avaliacédo do trabalho

Nessa etapa, foram desenvolvidos os projetos daceas em seguida, foi feita
uma avaliacdo dos resultados alcancados, colegvoxlividuais. ApoOs a execucdo dos
projetos nas escolas-campo, analisou-se a acaatdpoedesempenho dos alunos estagiarios
em cada projeto, considerando o construto teératado na etapa anterior e 0s objetivos
propostos em cada um. A interlocugéo que se fealegw as contribuicdes dessa modalidade
de ensino, os objetivos que foram alcancados, est@ges que dificultaram o trabalho e o seu
andamento, um diagndéstico da metodologia e dogsesumateriais e didaticos utilizados na
pratica do ensino da Geografia e os desafios fsituro

Apos a execucdo dos projetos de ensino nas estaig®e, 0s alunos-estagiarios
analisaram as atividades que realizaram. Refletsabre o trabalho, relacionaram, nessa
reflexdo, a metodologia, 0s objetivos propostos alcancados, os desafios e as contribuicdes
da proposta na formacao de professores e no etsiGeografia.

Para compreender melhor a dinamica do trabalhoggairs apresenta-se um
pequeno perfil dos alunos-estagiarios.

4.2 Perfil dos participantes
Esse perfil retrata as caracteristicas basicasudéige alunos-estagiarios que

participaram, direta ou indiretamente, do trabalasenvolvido nesta pesquisa. A exposicéo e

descricdo dos dados foram feitas com base na ac&émte Medeiros (2006, p.68).

KHAOULE, A.M.K. (2008)



Projetos de ensino: contribuicées para a formaedurafessores de Geografia

Quadro 1: Perfil dos alunos estagiarios

113

Categorias
Pretende Motivos que o(a) levou a
Renda familiar exercer a cursar Licenciatura Plena em
Idade Profissdo anterior Profisséo atual profissdo de Geografia
professor(a)
Informantes
A diversidade de
14 alunos do Curso 3 8 2 Sim | Nao conteldos da
- = = G = Geografia, suas Por
de Geografia S @ 3 - 3 = = 3 b relagbes com a | afinidade
Matutino (2006) 3 g L S o S § o § % 4 % % % © atualidade e com o anterior
“_|° “_|° © S 3 o ..g 3 ..g o @ CC\IU g fg S cotidiano. Além com a
N ™ % é IS o & IS & 2 ) o ~ < g das questbes | Geografia
< e e g = sociais, escolar
I T n econdmicas,
politicas e
ambientais
Dados absolutos
. 7 6 1 6 2 2 4 3 7 2 2 5 4 4 1 13 1 8 5
(informantes)
Dados percentuais
%) 50,0| 42,8 | 7,2 | 42,8|14,3|14,3|28,6|21,4|50,0| 14,3|143|356|286|286| 7,2 | 928 | 7,2 64,4 35,6

Fonte: Dados coletados por meio de questionarilisadps aos alunos estagiarios do 3° ano matu2iog).

Legenda:
SM — Salario minimo
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O perfil tragcado na pagina anterior, foi feito cdrase em um questionario
aplicado aos alunos-estagiarios em sala de aula.

Dos dados coletados, percebe-se que a idade preginidos alunos varia entre
21 e 40 anos, sendo que metade dos participantest&’ na faixa de 21 e 30 anos. Quanto
aos demais, 42,8 % (6), as idades variavam ente &1 e apenas um aluno-estagiario tem
acima de 40 anos.

Em relacdo ao questionamento feito sobre as pdefisexercidas anteriormente,
alguns alunos, o correspondente a 28,6% (4), 7&rmana suas historias de vida um vinculo
com a docéncia, no entanto, a maioria, 42,8% (&) exercia atividades profissionais,
estudavam somente. Possivelmente, entre eles @st@lonos mais jovens. Os demais, 28,6
(4), afirmaram trabalhar em outros setores, 14) &2 servicos publicos e os outros 14,3 (2)
em atividades do lar.

Sobre a profissdo atual, 50% (7) dos participadedararam ja trabalhar na
profissdo docente. Quanto aos demais, 21,4% €)alttam no servico publico e 14,3% (2)
como vendedores no comércio local. O restante tlosos 14,3% (2), alegou exercer
exclusivamente atividades estudantis.

Em relacdo a intencionalidade de trabalhar nags@di docente, constatou-se que
guase a totalidade dos alunos relatou o desejxeleex a profissdo de professor. Somente
um aluno declarou que nao tinha essa pretensaisooial.

Na questéo relativa a renda familiar, verificoudsea variacdo elementar: 35,6%
dos participantes, o correspondente a 5 alunos, an uma renda familiar de zero a dois
salarios minimos, 28,6% vivem em uma familia conawenda que varia entre dois e quatro
salarios minimos. Os outros 28,6% tém renda de@uaabito salarios minimos. Apenas um
participante (7,2%) declarou renda familiar supegioito salarios minimos.

Sobre 0s motivos que os levaram a cursar a Licemaigplena em Geografia, foi
possivel verificar que 35,6 % (5) dos alunos daseque havia uma afinidade anterior com a
disciplina escolar, na educacdo bésica; 64,4 %af@ntaram motivos que envolvem o
conteudo da ciéncia geografica com a realidadene cocotidiano, as questdes sociais,
econdmicas, culturais, politicas e ambientais. sgméam esse fator como responsavel por
uma ampla formagéo cultural.

Nenhum aluno declarou que a escolha pelo curso idendiatura Plena em
Geografia estivesse relacionada a profissdo deegsof, embora nas perguntas do

questionario houvesse tal relacéo.
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4.3 Andlise dos projetos de ensino

Apresentaremos inicialmente os

correspondentes a cada um que participou diretenmenexecucao do trabalho, as escolas e
turmas integrantes, a composi¢cao de cada grupoqeiaiso projetos de ensino que foram
desenvolvidos nas cidades de Porangatu, Formosatenbpolis. As duas ultimas foram

alunos-estagiarias

115

identificadores

incluidas porque, no curso de Geografia de Porangatalunos de outros municipios.

Projeto de ensino Movimentos populacionais

Grupo A
Escola Municipal Maria José Gongalves

Cidade: Porangatu
Turma: 62série /vespertino

Integrantes: Al, A2

Grupo B
Escola Municipal Eusébio Martins da Cunha

Cidade: Porangatu
Turma: 62série /noturno

Integrantes: B1, B2

Projeto de ensino &olo e 4gua, Uso e preservacao

Grupo C
Escola Evangélica Presbiteriana

Cidade: Porangatu
Turma: 52série/ matutino
Integrantes: C1, C2, C3, C4
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Projeto de ensino Eoleta seletiva de lixo e reciclagem

Grupo D

Colégio Estadual Genoveva Rezende Carneiro
Cidade: Formoso

Turma: 52série/ matutino

Integrantes: D1, D2

Projeto de ensino Meio ambiente e cidadania ambiental

Grupo E

Colégio Estadual Jodo Teodoro de Oliveira
Cidade: Mutunépolis

Turma: 72série /matutino

Integrantes: E1, E2, E3.

4.3.1 Projeto de ensino IMovimentos populacionais

Esta secdo tem como objetivo principal analisaoatribuicdo do projeto de
ensinoMovimentos populacionaara a formacao de professores de Geografia.

O projeto de ensindovimentos populacionai®i desenvolvido por dois grupos
de alunos-estagiarios, Grupo A e Grupo B. O profetodesenvolvido em duas escolas-
campo da cidade de Porangatu, no segundo semestreodle 2006, quando ainda nao havia
mudado a estrutura curricular das escolas no quefeee a divisdo do Ensino Fundamental
em nove anos.

O Grupo A atuou na Escola Municipal Maria José Gévgs, na 62 série, do
periodo vespertino. Participaram da operaciondizalp projeto duas alunas-estagiarias, Al
e A2. O Grupo B executou o mesmo projeto na Eddalaicipal Euzébio Martins da Cunha,
também na 62 série do periodo noturno. Compusemgmipo as duas alunas-estagiarias, Bl e
B2.

Os procedimentos didaticos adotados pelos doisogrfigram praticamente o0s
mesmos. Num primeiro encontro, foi feita uma abgeda tedrica sobre migracbes e

solicitado aos alunos das escolas-campo que estaiesem com 0s migrantes de Porangatu.
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Num segundo encontro, apresentou-se aos alunosdem do programa Globo Reporter, que
retratou a vida dos imigrantes brasileiros no Raggqa Europa, nos Estados Unidos e no
Japao. Nesse encontro, 0os alunos apresentarantreagistas que fizeram com os migrantes
locais e estabeleceram relagdes com as entreyistéagiram no Programa Globo Reporter. O
encontro culminou com algumas referéncias te6goase as migracoes.

O objetivo dos dois grupos foi associar o contetédoico, discorrido no decorrer
das aulas de regéncia, com fatos reais que ilastravtematica. Esse objetivo, assim como 0s
demais componentes de ensino, que constituirambalbro dos dois grupos, esta pertinente
com a metodologia orientada para desenvolver gstpsode ensino.

A seguir, faremos a andlise do trabalho desenwlpéalo Grupo A e, em seguida,

pelo grupo B.

Grupo A

No primeiro encontro do grupo A com os alunos deolascampo, a aluna-
estagiaria 1 (doravante Al) iniciou a aula com wapeesentacdo do grupo e do tema do
projeto. Em seguida, perguntou aos alunos o qugggmuUma das alunas respondeu tae
o deslocamento de pessoas de um local para oéttotontinuou “migrar € movimento que
podemos fazer em nosso cotidiano. Pode ser um rneawinde saida de uma cidade para
outra; pode ser também mudar do campo para a ¢idadsn pais para outro [...]”

Na sequéncia, explicou sobre emigracdo, imigragdigrantes, emigrantes,
migracdes internas e externas, migracoes espost@néarcadas. Nesse momento da aula,
houve um dialogo coletivo. O conhecimento cotidifni@ssociado ao contetdo tedrico.

Ao falar sobre migracao espontanea, Al citou apesatalianos como grupo de
imigrantes que chegaram ao Brasil espontaneaménteelacdo a migracdo forcada, citou
como exemplo apenas 0s negros africanos. Uma padteco-conceitual importante foi
ignorada pela aluna-estagiaria Al, visto que padfaiar sobre as principais correntes de
imigrantes que vieram para o Brasil no periodo ralp as causas e 0s motivos que 0s
trouxeram para o pais, bem como os periodos derraatcada de imigrantes, o contexto
sécio-econdmico e politico do Brasil e dos paises guais partiram, as transformacdes
econbmicas que ocorreram etc. Uma analise histédbee o desenvolvimento do modo de
producdo capitalista, acompanhada do processo Wmizacdo do Brasil, poderia ser

enfocada, tendo em vista o desenvolvimento do pegrsi@ tedrico.
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O professor pode contribuir para o desenvolvimetaluno ao disponibilizar os
conhecimentos teéricos e relaciona-los com o comteeto cotidiano do aluno. E dessa
forma que ele desenvolve o conhecimento cientifem, totalidade. Os conhecimentos
cientificos, quando associados aos conhecimentaiacws, podem proporcionar aos alunos
0s elementos necessarios para o desenvolvimenttaln&egundo Libaneo (2004), um
ensino que promova o desenvolvimento mental dooadunltrapassa o pensamento empirico
e a pratica de ensino tradicional deve considessa erientacdo. Assim ocorre 0 processo de
internalizacdo do conhecimento. Ha uma aprendizagénico-reflexiva sobre o conceito e
um maior entendimento da realidade social.

Al deu énfase as migracdes internacionais ao expticconceito de migracao
espontanea e forcada. Na sequéncia, destacou tambéigracdo interna: campo-cidade,
inter-regionais, as sazonais ou transumancia égagdes pendulares.

Al explicou as causas e as consequéncias quereem@essoas a migrarem do
campo para a cidade: a mecanizacdo do campo, iagldhfies do camponés em relacdo a
tecnologia, as inovagfes impostas aos proprietdedgrras, a situacdo dos migrantes rurais
guando chegam a cidade, a falta de qualificacaftspranal, os empregos e as moradias a que
sdo submetidos nas cidades, enfim, as condicOesldedos migrantes rurais nas cidades.

Esse momento da aula foi mais rico em argumentagdica do que o anterior:

As migragOes internas podem ser de diversos tipogracdbes rurais e
urbanas consistem na saida de pessoas do campmqrarana cidade. Nos
paises subdesenvolvidos sdo chamadas de éxodd.rirebdo migracdes
gue aconteceram muito no Brasil [...]. As pessagsmigram para a cidade
vao em busca de melhores condi¢gdes de vida? Parsgpessoas deixam o
campo para irem morar nas cidades? Quais sdormigalis motivos?

A maior parte da populacdo rural leva uma vida onuiificil, os
trabalhadores ganham pouco, passam dificuldadescar@seguem dar uma
vida com dignidade para suas familias, sustentam dificuldade suas
familias. Eles ndo tém grandes habilidades [.njuitos deles ndo tém terra
para trabalhar [...]

E o que esta acontecendo no campo hoje? A tecaolbgicampo [...]
Muitos perderam seus empregos pela dificuldadeidan tom as maquinas
[...] O trabalhador ndo estava preparado para tidar essa tecnologia e o
proprietario também tem que acompanhar o desemvehto das maquinas
[...] s&o: os tratores, as colheitadeiras, as tr@emecanicasy...]

Mas as pessoas que saem do campo para viver ragesiegnfrentam
grandes dificuldades, pois ndo encontram as fadéd que esperavam
encontrar. Onde essas pessoas vao morar? Em guedeldrabalhar? Um
dos problemas é a falta de moradia [...] alugugie<c|...]. Esses migrantes
acabam morando em bairros afastados do centro dideci[...]. S&o
marginalizados [...]. As condi¢des de vida sdodmias [...] VAo morar nas
favelas]...], e as favelas sdo bem vistas? [...]
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Sobre as migracdes inter-regionais, Al também elstedu uma relagdo entre

teoria e referéncias cotidianas.

As migracdes inter-regionais sao migracdes inter&#® migracdes de
pessoas de uma regido para outra, dentro do mes@.d. Vamos! Quero

exemplos de migracéo inter-regional. Todos vocésdsdPorangatu? Todos
VOCés nasceram em Porangatu?

Uma aluna relatou que veio do Maranhdo e Al questio“por que sua familia
deixou o Maranhd@o para morar aqui?” A aluna expligpe a familia buscava melhores

condicOes de vida. Al continuou falando sobre araes

Muitas pessoas também deixam o campo para moraidade, saem do
campo achando que a vida que vao encontrar nagesidana vida melhor,
vai ser facil [...]. As cidades exercem grande ¢gimasobre habitantes do
campo, pois oferecem mais facilidades de empregoolas, assisténcia
médica, lazer, etc. Muitos estdo deixando Poranggata irem para Brasilia,
para Goiania, para Anapolis [...] Porque serd? quorld tem mais
oportunidade [...]. Estes sdo exemplos de migraigdesias, inter-regionais.
As pessoas deixam sua regido pra outra regido donm@ais, saem de
cidades que séo geralmente cidades pequenas quéendécem empregos e
melhores condi¢Bes de vida, vao para cidades nsagéonebusca de melhores
condicbes de vida [...].

Al exp0bs verbalmente o contetdo e incentivou aggaattao dos alunos por meio
de questionamentos e os orientou a relacionar becimento tedrico aos conhecimentos
cotidianos.

Na sequéncia citou a migracdo sazonal ou transumanDestacou que sé&o
movimentos periddicos; ocorrem de acordo com mperbu com as estacdes do ano. Como

exemplo citou os criadores de ovelhas e o sertarwftestino:

Esses criadores habitam as regides montanhosasad\Nesgides, existe
pastagem no verdo e no inverno esses migrantesndeis regides mais altas
e vao para as regides mais baixas. Outro exemploém € o do nordestino
brasileiro [...]. Vocés ja ouviram falar do sert@n@ordestino? O que
acontece com ele? - uma aluna respoptie:vai para a zona da mata

trabalhar no periodo secp..]

Al novamente estabeleceu uma relacdo de dialogoasomlunos, a partir do
conhecimento tedrico e do saberes cotidianos.

Al, ao estabelecer na aula uma relagdo de didlogoos alunos, aproximou-se
da abordagem proposta por Vygotsky. Esse autonangta que 0s conceitos cientificos e os
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conceitos cotidianos devem estar sempre intercadest (DANIELS, 2003).

Sobre as migracdes pendulares, Al explicou que tggsale migragdo ocorre
diariamente nas grandes cidades: “muitas pessaasquam distante do seu trabalho saem
pela manha para trabalhar em outra cidade e sometoteam a noite”. Neste momento, uma
aluna deu exemplo do pai que sai de Porangatu ealmilhar na fazenda préxima e retorna
todos os dias. O exemplo da aluna foi mais receiara a turma.

Al realizou, na pratica, algumas referéncias didgbedagogicas da Geografia
escolar assinaladas por Cavalcanti (2005) e Cé&lad3a; 2003b). As fundamentacdes
tedricas baseadas nessas autoras foram esbocag@dicenda estagiaria. Destacam-se, entre
elas: 1) a intencionalidade no trabalho docentestagio-docente, a partir de um projeto de
ensino transcreveu planejamento e intencionalidayles mediacdo. A direcdo da aula foi
mediada pelo conceito tedrico e por um procedimeidatico que proporcionou o dialogo
coletivo. Al levou os alunos a um posicionamenteoatincentivou o envolvimento e a
participacdo na aula. Associou o contetdo teérisu a realidade cotidiana, recrutando, em
alguns momentos, os conhecimentos que os alummsjiavam.

No encaminhamento do trabalho, os procedimentosduklgicos aproximaram-
se da orientacdo metodolégica recomendada pelageaugue trabalham o ensino de
Geografia. Esses procedimentos foram significatipasa que ocorresse o processo de
interiorizacdo do conhecimento pelo aluno e o dedemento cognitivo apontado por
Vygotsky (1998).

No entanto, vale ressaltar que os elementos teoGopoeituais, em alguns
momentos, foram arrolados de forma superficialdpm@nando a abordagem empirica. Um
exemplo expressivo foi 0 momento inicial, quando tdtou as migracdes internacionais
citando apenas os italianos como exemplo de migras@gontanea e os escravos africanos
como exemplo de migracdo forcada. Além disso, mmooutras variaveis tedricas
importantes, ja analisadas anteriormente.

Compreende-se, também, pela acdo realizada pela-estagiaria Al, que as
pesquisas realizadas no periodo do planejamentgamipacédo do projeto de ensino, com o
objetivo de compor o conceito, foram embrionarigsse fato, também ja referido
anteriormente, indica que o conteudo tedrico seheclo pela alunas-estagiarias abrangeu
apenas parte do conceito.

Quanto aos recursos didaticos materiais, no primeincontro, ndao foram

utilizados. Tentou-se utilizar um retroprojetor,sveste ndo funcionou no momento da aula.
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N&o apresentou recursos visuais, como mapas, esrazoutro tipo de esquema ilustrativo.
A aula foi apenas expositiva, porém, houve paiiciip dos alunos.
A aluna-estagiaria A2 deu continuidade a aula. Retoo assunto das migracdes

pendulares. Explicou que esses migrantes

sdo aqueles que vém e voltam todos os dias, deidade para outra, ou do
campo para a cidade, como o péndulo do relégio.ofeoutro exemplo,
bem caracteristico, de pessoas que sdo migranmdslpees, mas ndo saem
para trabalhar. Sdo as pessoas que vém para Poraggtadar, fazer
faculdade, saem de suas cidades, todos os diasyipastudar aqui.

Em seguida, relatou sobre o que iria compor a glaa as causas das migracoes:

Agora eu vou falar sobre as causas das migracaemdQ a gente pensa
sobre as migracfes, devem ser refletidas as suaataAs pessoas que
migram tem motivos para deixar seus lugares e mpdea outros? As
pessoas que migram tem motivos para migrar? O egéswacham?

- Acho que sim! - uma aluna responde.

Esses motivos sdo as causas das migracoes. As qaugsan ser de atragcdo
ou de expulsdo populacional. Minha colega faloupamu para vocés os
motivos de repulsédo que ocorre nessa cidaded).qle leva uma pessoa sair
de uma cidade para ir trabalhar em outra? Saoiresbsalarios? A falta de
emprego na terra? A falta de condi¢bes de saludeaedo, trabalho? As
pessoas saem porque querem evoluir, vdo em buscaetleorias de
condicbes de vida, de melhores ofertas de emprégsas pessoas que saem,
geralmente, tém baixos salarios [...]. Em algugardes conseguem emprego
no cultivo da terra [...] tem uma boa escola padilbos, tem os cursos
superiores [...] Esses motivos sdo considerados ccemisas de atracéo.
Alguns lugares exercem atracdo da populacdo, gendédmas cidades
maiores e mais desenvolvidas, os paises desen®lvid

A2 falou sobre as migracdes internacionais. Expligoe elas sdo muito variadas
e gque existem migrantes em quase todas as partesimdo. Informou que, na maioria dos
paises, € comum ocorrer, ao mesmo tempo, tantagrag@o como a imigracdo. Expbs que,
“aqui no Brasil acontece isso. O pais continualreedo imigrantes, s6 que em um ndamero
bem menor que no passado. A0 mesmo tempo, muita®gee estdo saindo do Brasil, indo
embora.” A2, assim como Al, ndo falou sobre o passado, e&outou 0s elementos
conceituais para compreender 0s motivos e as ceegasjue levaram no passado as pessoas
a imigrar para o Brasil. Explicou superficialmerdas causas que levam as pessoas a
emigrarem, a sairem para outros paises sem redacioom o0 modelo socio-historico-

ideoldgico do capitalismo que obriga as pessoasnaoyimentarem.
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Quem citou as causas da saida das pessoas foramlwwis. Eles relataram dois
casos de professores que trabalhavam na escotaesrggraram:

Temos um exemplo da professora A. Ela saiu da @g@ok ir trabalhar na
Irlanda. O salario do professor ndo € ruim [...]smala foi em busca de
melhorias maiores, porque la oferece melhoresissjar trabalho 14 ndo é
melhor, mas o salério sim.

Outro professor € o B. ele também saiu daqui gdbalhar em outra cidade,
mas aqui no Brasil mesmo. Muitos professores saeuigorque compensa
o salario.

Os exemplos dados pelos alunos retrataram, de raagmipirica, as causas das
migracdes. A aluna-estagiaria A2, logo apés a @patcédo dos alunos, deu continuidade ao
assunto. Disse que ela também era migrante: “emmedo sou daqui de Porangatu. Sou do
Tocantins. Esse € um tipo de migracado”. Ela expligoe o que a levou para a cidade: “onde
eu morava nao havia faculdade publica, s6 particelau ndo tinha condi¢cées de pagar, entao,
vim pra ca, por causa da faculdade publica. Vim g¢studar na UEG e me qualificar
profissionalmente [...]"

Em seguida, retomou 0 assunto anterior sobre asgdigs internacionais: “Bom,
mas outra coisa importante sobre as migracdesnad®mnais € que muitos paises que
recebem esses migrantes sao paises ou regidemérateapovoados, como a Australia, o
Canada”’. Essa informacéo foi apenas lancada. Ela ndo fag&elcom elementos tedricos
significativos para um entendimento mais amploaceito.

A2 seguiu a narrativa discorrendo sobre o procdssmigracao no Brasil:

O Brasil ja foi um pais de imigracdo. Desde o fepassado até algumas
décadas atrds, a imigracdo contribuiu bastante @@ oamento e para o
progresso do nosso pais. Como ja sabemos, quantigoo o Brasil, aqui
s6 existiam os indios, havia poucos habitantes. Qorprocesso de
colonizacao, vieram primeiro os portugueses. Osasegeram forgados [...].
Apds a escraviddo houve um aumento da entradandigsantes. Muitos
outros imigrantes vieram tentar a vida aqui: odiaitas, os alemaes,
japoneses, espanhdis e outros. A entrada desgg=imgs contribuiu muito
para o desenvolvimento das cidades, da agriculagrindustrias e também
na formacdo da populacdo brasileira [...] Com agatia deles, houve a
ocupacdo de areas desabitadas, formaram-se asevidapois as cidades.
Assim o Brasil foi se desenvolvendo [...]

A estagiaria A2, ao expor sobre a imigracdo brasjleembora tenha feito

consideracfes importantes sobre tal assunto, ndo rdéréncias sobre o contexto
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socioecondmico do pais e do mundo naquele momadstérino. N&do trouxe elementos
tedricos para compreender o crescimento da imigragdociada a abolicdo da escravatura e a
instituicdo do trabalho livre no Brasil. Nao fezfer@ncias também as economias de
exportacao, as diferentes formas de ocupacéao dibiier brasileiro que ocorreram na regiao
sul e na regido sudeste pelos imigrantes etc., @ooda Szmrecsanyi (1998). A estagiaria
apresentou varias e importantes informagfes pamaoslde 62 série, mas ndo enfocou
as causas reais dos movimentos migratérios, conwia hgroposto no inicio da sua
apresentacao.

Houve sequéncia da aula. A2 falou sobre os movinsemigratérios internos que
ocorrem no Brasil. Relatou que a principal areaptara de migrantes ainda continua sendo a
regido sudeste e a regido nordeste como area ae easao populacional. Exemplificou
esse fato citando o Programa do Gugg volta para minha terra.

A2 esclareceu como era a vida dos migrantes namdesjue chegam a Séo Paulo
e em outros grandes centros urbanos, mas tambémesdatou as causas das migracdes
internas num contexto histérico e econdmico e ascipais movimentos migratorios do
Brasil.

A2 iniciou seu discurso expondo que ia abordar asas das migracdes. No
entanto, observou-se que, no decorrer da sua apaede, citou varios tipos de movimentos
migratérios que ocorreram e ainda ocorrem no Brawikém, ndo retratou, de forma
expressiva 0 tema que alegou ser o seu enfoquaadp® fim da sua apresentacéo falou
sutiimente da descentralizacdo econ6mica na afwmiccomo causa das migracdes. A

abordagem permaneceu, portanto, mais descritivmdaeflexiva:

Nos ultimos anos, houve uma diminuigdo do fluxosdepopulagdo. O
principal fator que explica essa mudanca € a chanti$centralizacdo
econbmica. Industria e empresas em geral estddosaio sudeste e se
dirigindo para outras regides. Isso explica ponquéos migrantes voltaram
para suas regides de origem ou seguiram para aliteggdes. Grande parte
das populacBes tem ficado em suas préprias regideisas pessoas que
tinham saido, migram de volta, por desilusdo oagpabvas oportunidades
criadas em suas regifes de origem [...]. O est@d&&b Paulo é o que
registra o maior movimento de volta dos migrantesdestinos [...] As

regides Norte e Centro-oeste sdo as que registranaior crescimento

populacional, resultado do movimento migratérioe€ado que mais tem
atraido a populacéo séo: Roraima, Rondbnia, Mats$er Mato Grosso do
Sul, Tocantins, Para, Amapa e Goias.

A2, no decorrer da aula, assim como Al, utilizomoaecurso didatico apenas o

discurso verbal. Instrumentos visuais importantesafiguras, mapas, esquemas ou qualquer
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outra representacdo ndo foram utilizados. Essésuinentos didaticos, frente ao conteddo
trabalhado, eram importantes representagcdes vipaesascompor 0 conceito. Representacdes
como mapas ilustram espacialmente os principai@$lunigratérios internos e externos. As
tabelas e os quadros condensam muitas informagQbes @s principais migrantes e o periodo
de maior entrada deles. Elementos tedrico-condgitmmo o interesse do governo brasileiro
e dos governos estrangeiros, a heranca do sisteinaiat, as influéncias culturais, as
transformacdes econdémicas etc. também nao fizeaai® go enfoque.

Tendo em vista a superacao de uma aprendizagemmitee& uma insercao da
proposta apresentada por Libaneo (2004), a diddticaprender e do pensar, 0os elementos
tedricos acima apontados sdo sugestivos para umareensdo mais ampla do conteudo.
Apresentam-se como ferramentas tedricas para cengge 0 conceito cientifico, tendo em
vista sua totalidade. Para o autor, o objetivordorn® deve levar o aluno a transformar a acéo
externa em uma acéo interna, ou seja, a aprendizdgee conduzi-lo a uma operagao mental
ampla que engloba associar uma base tedrica carpasiéncias da realidade cotidiana. E
por meio desse processo que se da a internalizlcdonhecimento do aluno. Os elementos
tedricos sdo ferramentas essenciais na internabzae um conceito. S&o eles que promovem
o entendimento da realidade e consequentementetgiaras possibilidades de superacéo da
uma aprendizagem baseada na memorizagéo.

Alcancar a internalizacdo do conhecimento para Yskgorequer do professor
estratégias de ensino que se fundamentam na asamséstrato para o concreto. O abstrato
compde-se de elementos tedrico-conceituais, enguanbncreto de elementos cotidianos ja
adquiridos pelos alunos. Ao comparar os fenOmerwxretos sem a abstracdo, como
ferramenta cognitiva, os alunos tomam o conhecineenas de tracos e relagbes
superficiais e ndo irdo além deles. Dessa formansino propiciado ao aluno leva-o a
compreender fragmentos do fendmeno, mas ndo évpbgsira ele abarca-lo na sua
totalidade, nem as relacdes essenciais que o desanm(LOMPSCHER, 1999).

Ao final da aula, a turma foi dividida em grupoggaealizar uma atividade
extraclasse. Ficou determinado a cada grupo estaeviim tipo de migrante: rural, urbano,
pendular, internacional etc.

No segundo encontro, as duas alunas-estagiar@aram a aula perguntando aos
alunos sobre as entrevistas que realizaram. Perssbgque muitos alunos faltaram. Quanto
aos presentes, a maioria disse que nao realizorevista por diversos motivos. Apds as

justificativas dos alunos, as estagiarias realmaren memorial da aula anterior, retomaram a
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tematica tratada, deram énfase no conceito de agdigre imigracdo, porque muitos ainda
confundiam. Em seguida, os alunos comecaram aseaiagedes das entrevistas que fizeram.

Abaixo, seguem duas delas:

Entrevista 1. O senhor F. foi entrevistado. Ele relatou queawarem uma
fazenda, la em Minas Gerais e as noticias que casgk era que em Goias
as terras eram mais baratas]....] A familia vermlpequeno pedaco de terra
para comprar uma fazenda em Goias. Nessa époctay \mdra casar 14 e
depois retornou novamente para Goias, morou nadazpor muitos anos.
Hoje mora em Porangatu e vive da aposentadoria.

Entrevista 2: O senhor J. relatou que vivia na fazenda antes deorar em
Porangatu. Perguntamos para ele: o que fez o semibair para a cidade?
Ele relatou que foi a dificuldade financeira. Entdainica solugdo que ele
encontrou foi vender a terra. Ele disse que aeaegijue na cidade teria
emprego, mas aconteceu totalmente diferente, nd&egaiu emprego, nao
explicou em detalhes o fato, s6 falou que, se svatinheiro, gostaria de
voltar a viver na fazenda.

Na sequéncia, as estagiarias utilizaram a telew@sawideocassete para passar o
programaGlobo Repérterda TV Globo sobre emigrantes brasileiros. Algureasevistas
feitas pelos alunos e comentarios extras apresemtalepoimentos semelhantes aos das
entrevistas feitas no prograr@obo Repdrter

O recurso utilizado pelas alunas-estagiérias tromxa representacao significativa
sobre os emigrantes brasileiros. A reportagemtoetygpor meio das entrevistas, as causas
que os levaram a sair do Brasil, a questdo sakmakmprego, as condicdes em que viviam
antes, comparada a vida atual, as atividades eastcd motivacdo para voltar ao Brasil etc.
Esse procedimento fez interface com a base coatettesenvolvida com os alunos-
estagiarios nas aulas de Praticas de Ensino etégi&s

O fato de nem todos os alunos terem realizadoravestta, segundo as estagiarias,
foi o maior problema. Elas avaliaram sua atuac&endio que talvez o problema fosse
contornado, caso tivessem convidado alguns miggmdea participar da aula, levando-os
para a sala para realizem as entrevistas. Aléno,di&haram que ndo terem estruturado um
questionario para os alunos realizarem as entasvisi uma falha, mas acreditavam que o
projeto de ensino trabalhado na aula permitiu dosoa uma compreensado do conceito
proposto.

Na aula de Préatica de Ensino, espaco também emeqealizou a etapa final do
trabalho, foi feita uma avaliacdo com todos os gsupAo manifestarem as experiéncias

realizadas, foi possivel perceber que o trabalmpefreu-lhes elementos concretos para o
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exercicio da profissdo de professor, visto quéaimbém baseado na experiéncia.

Refletiram sobre o trabalho que desempenharam iaesloc as referéncias
didatico-pedagogicas propostas por Cavalcanti (R@0Sobre os componentes do ensino.
Acrescentaram elementos ressaltados por CallaB@0@a dimenséo pedagdgica no ensino de
Geografia, a fungéo técnica e a fungcéo social dfepsor. Nessa reflexdo, a Geografia foi
vista como disciplina que se relaciona com o catidi Essas orientacdes, além de serem
enfatizadas pelas autoras citadas, sdo tambénftadssapor Kaercher (2003).

Acredita-se que alguns passos rumo a uma apropriagéica sobre o ensino de
Geografia foram dados pelas duas alunas-estagktias A2. A reflexa@o realizada por elas
em torno das suas agles, tendo como base as teussbilitou uma compreensdo mais
ampla da abordagem tedrico-conceitual abordadaprafemsta de trabalho com projetos de
ensino. Essa apropriacdo, segundo Libaneo (20)uz o processo de internalizacdo do
conhecimento.

Portanto, o trabalho realizado por essas alunagiasfis, mesmo que nao seja
analisado de forma positiva em sua totalidade, ipiissu uma aprendizagem na formacao
docente bastante significativa, pois sugere tesingl@do a internalizacdo do conhecimento
tedrico enfocado durante o processo. Percebe-sen@ue, no decorrer do trabalho, uma
associabilidade tedrica nos momentos da praticeeeversa.

Grupo B

O grupo B foi composto pelas alunas estagiariae B2 e, como ja foi dito
anteriormente, elas também desenvolveram o proetensindMovimentos populacionais
Estruturaram, porém, o conteludo de forma diferelategrupo A. Ao explicarem sobre os
movimentos populacionais, enfatizaram primeiramentenceito, partiram, do aparecimento
de movimentos ainda na sociedade primitiva. Soma&e@id explanacdo, os diferentes tipos de
migracdes e suas representacdes, as causas @® atnapulsdo populacional, as dificuldades
e sonhos dos migrantes etc. O modo de producétalkistpi constituiu pano de fundo da
explicagcdo. Embora ndo tenha sido explorado teuecte, destacaram a evolugéo e o
contexto atual, marcado pela globalizacdo. Podézee que implementaram, ao desenvolver
0 contetdo proposto no projeto, a orientacdo adangeor Callai (2003a) a respeito dos
recortes espaciais de andlise: global, regionaical.l Os movimentos populacionais num

ambito global também foram abordados, além delesmigracdes brasileiras - recorte
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regional - e exemplos de migrantes locais, da eid#s Porangatu - recorte local. Houve
associabilidade das referéncias tedrico-metodaddgiedicadas por Cavalcanti (2005; 2006),
tais como: a intencionalidade e o papel mediador pdafessor, do conteudo e dos

procedimentos nas aprendizagens, as consideragéspgeato do papel ativo dos alunos e dos
conhecimentos prévios deles, a articulacdo entrecamsponentes do ensino (objetivo-

conteudo-método) e o enfoque sobre o contetdonglieaiuma abordagem ampla a partir de
um conceito geografico.

O Grupo B, assim como o Grupo A, desenvolveu oeprogm uma turma da
62 série, porém no periodo noturno. Essa turma?dei&composta, em sua maioria, por
adultos e a participacdo deles na aula contribaita uma maior reflexdo sobre o tema
tratado.

A primeira aula comecou com a aluna-estagiaria Bfimeiro, ela fez as
apresentacoes e depois perguntou: “De onde voeéanv? Vocés sdo daqui de Porangatu
mesmo? De onde vocé veio?” Introduziu o tema, mewios populacionais, partindo das
informacfes dadas pelos alunos. Em seguida, deswel@rigem dos movimentos na
sociedade primitiva. Explicou que, desde os tenmpiogitivos, as pessoas movimentam-se ou
deslocam-se de um lugar para outro. Destacou queiggacbes podem ser duradouras ou
podem também ser passageiras. Explicou que “asgegodem ficar eternamente em um
lugar ou também véao para um determinado lugar, wadiam logo”. Como exemplo, ilustrou
0 que ocorre com muitos trabalhadores que saemtnadi@har em outra cidade ou em outro
estado por um tempo e depois voltam.

Questionou os alunos se sabiam qual a outra deaQ&onde movimentos
populacionais e a resposta veio em seguida: “mdgssic B1, a partir dai, passou a usar o
termo migracdes. Destacou que existe a emigracaaneigracao. Diferenciou as duas e
perguntou: “O que é emigracao?”. Uma aluna respontie a saida de pessoas”. Bl
continuou: “é a saida? e quem sai daqui ele é @’gAemesma aluna respondeu: “é
emigrante”. A estagiaria indagou: “e quem chega®’ &luno respondeu: “imigrante”. “Entéo,
emigrante é... quem sai. Imigrante é... quem chefa” respostas foram pronunciadas
conjuntamente. Ela enfatizou ainda com as letr@saia: “E para quem sai e | para quem
chega”, acrescentando que “a diferenca € simplas.as vezes a gente confunde.”

Na sequéncia, B1 expds que as migracOes podemrmtsendas e externas. A

explicacéo prosseguiu por meio de dialogo com wsosl. Vejamos:
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As migracfes elas também podem ser o que? Elasmpede externas e
podem ser também internas. O que é a migracaoaner

-E a migrag&o que acontece dentro da mesma regiéo.

Sim, na mesma regido e no mesmo pais. Também aeantéto um tipo de
migracéo interna, € o éxodo rural. Nessa migraggipessoas vém de onde?
-Vem do campo.

As pessoas vém do campo para a cidade. E porgpesasas deixam 0
campo?

-Pra melhorar de vida.

Porque querem uma melhor condicdo de vida. E eidsamam mesmo as
condi¢bes de vida aqui na cidade?

-N&ao, muitas acabam voltando.

As vezes sim, mas frequentemente essas pessoa€mamomo voltar e
vivem nas cidades em situac6es dificeis, vao pergeriferia ou até mesmo
nas ruas [...]. Principalmente quando vao pararasdgs centros urbanos,
para as grandes metrépoles como Sao Paulo. Numdecigual a Porangatu
eles vdo morar nos bairros mais pobres tambémij né@gutem favelas [...]
Nos grandes centros, eles deparam com uma situgg&o jamais
imaginavam, uma situacdo marginalizada [...] Nametra emprego que ele
imaginava [...] pensava que ia encontrar, mas n@orgrou [...]. Mas o que
vocés acham da vida que levavam no campo?

-Muito melhor do que levam na cidade, se ele emaprémprego para
ganhar, plantar para sua subsisténcia ele vai miw@o melhor [...]

Muitos desses migrantes que chegam as grandessiti dificuldades e
guerem voltar, mas ndo conseguem.

-Isso acontece muito no programa do Gudgivolta pra minha terraele
mostra as pessoas que querem voltar pra sua.tdrra [

Isso mesmo, esse programa, retrata isso que ravaassfalando. Mas entéo
guando ele vai pra cidade, ele passa o pior, a,fenma roca ele plantava,
pro seu alimento ele tinha. Na cidade ndo, a solinesia é muito mais
dificil. Ele tem que trabalhar [...] O desempregocidade € grande [...] Bom,
essas sao algumas das dificuldades que o miguaatepassa na cidade.

Sobre a migracdo externa, continuou a explicacéo questionamentos: “como
que é a migracdo externa?” Os alunos deram codédai “de pais para pais”. B1 explicou
que essas migracdes acorrem de um pais para ofgw lena analise local desse tipo de

migracao.

Vocé deixa seu pais e vai para outro pais, sdoémntdenominadas de
migragdo internacionais. E o que ta acontecendtonagjui em Porangatu
hoje. Vocés tém visto falar isso aqui?

-Sim. As pessoas estdo indo embora para outrosspdistao vivendo bem
melhor. Isso esta no auge aqui [...].

-Mas tem muitos que estéo indo pra fora e quebranthra, estdo voltando
[...]. Quando chegam I4 fora ndo é aquilo que pésavam [...]. Algumas
pessoas que vao ndo tem nem o privilégio de clégsdio deportados [....]
Acontece isso mesmo [...]

Ao expor sobre as migracfes internas e externafijyre-estagiaria explorou a

contextualizacdo e a reflexdo dessa modalidadeuG#xemplos locais e regionais de
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migracdes atuais e, ao analisa-los, uma reflexBeeoconstituindo coletivamente. Houve
participacéo expressiva dos alunos.

Quanto ao conteudo tratado, percebe-se que serimgode acrescentar aos
demais elementos tedricos a xenofobia e globakza&&enofobia porque quando se falou
sobre as migracdes externas expuseram-se situdedegeicdo aos brasileiros nos paises
desenvolvidos e também porque esse tipo de disag@o é muito comum no mundo
globalizado. A globalizacéo caracteriza a atuat fd@ capitalismo, mostra-se como elemento
gerador das causas assinaladas e, por isso, dpresermomo elemento essencial na
composicao do conceito.

B2 seguiu a explanacao falando sobre migracéeadas;e espontaneas. Explicou
de forma simplificada a migracéo forcada dos negfosanos. Em seguida, pediu aos alunos
outro exemplo e um deles citou as pessoas queladdestinamente para outros paises e que,
ao serem descobertas, sdo presas e mandadas alparalto pais de origem. Explicou que
essas pessoas fazem uma migracdo forcada de Baltacrescentou a explicagdo outros
exemplos de migracdes forcadas. Citou aquelas dasigor catastrofes naturais e também as
gue ocorrem nos paises onde ha guerras. Deu exenglBuropa onde ocorreu e ainda hoje
ocorre esse tipo de migracao.

Ao explicar a migracdo espontanea, B2 falou qusesen¢ipo de migracao, “as
pessoas mudam de um lugar pela sua propria vordadeessoas mudam de um lugar para
outro, mas nao porque sao obrigadas, ndo € umagamforcada. As pessoas vao, mas nao

sao forcadas [...]”. Finalizou explicando a mig@eazonal e a migracéo pendular:

A migracdo sazonal € aquela que acontece de acond@s estacdes do ano.
Ela ocorre nas épocas das colheitas, e do planjidjue época, que estacao
que acontece o plantio? E a época da chuva, aduiFsse € o tipo de
migracdo sazonal. As pessoas mudam de lugar pra e plantar, pra
colher, depois retornam para o local de origenh [Também aqui em
Porangatu, muitas pessoas vao trabalhar em Mitéa¢em a SAMA® uma
mineradora que oferece as pessoas empregos teioppilas ficam um
periodo 14 e depois retornam. Acontece o mesmo igorelkndia [...].

Tem ainda a migracdo pendular. O que é a migragddytar? E aquela que
acontece muito em grandes centros, como em Goes@essoas saem cedo
das cidades mais proximas e vao trabalhar em Goid@eipois retornam
somente de noite para dormir... N80 mora na mesilade em que
trabalham. Essa é a migragdo pendular, sai cedyacheoite. Ela ocorre
todos os dias. Ocorre também com os alunos da WERodangatu, muitos
moram em Formoso, Mara Rosa, Santa Tereza [.es ¥m aqui estudar,

% Sociedade andnima de mineracéo de amianto.
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assistem as aulas e voltam. Eles fazem essa migtag@bém, a migragdo
pendular, que vai e volta todos os dias [...]

Uma analise da atuacdo de B1 mostra que, no decdareaula, tratou dos
movimentos populacionais, desde a sua origem, cenpovos primitivos. Considerou a
questao da temporalidade das migracdes, as duesdeyeriodicas. Destacou outro enfoque
essencial sobre o conceito, a emigracdo e imigra@&osignificados foram explorados
coletivamente, por meio de questionamentos. Em omento, a estagiaria fez perguntas que
lembraram o método tradicional de ensinar. Essa degdestagiaria, embora tivesse uma
aparéncia tradicional, teve a intencdo de levamlagos a compreender a nomenclatura
propria do contexto das migracdes, pelas letrasaisi “E” e “I". A finalidade de repeti-los
foi voltada para diferencia-los e ndo para memaqgrizais deu tratamento teorico,
contextualizado e reflexivo desses elementos gugpdem o conceito.

Isso aconteceu também quando abordou os demaisrgtesna migracao forcada,
espontanea, sazonal e pendular. A forma como canduaula ndo induziu os alunos a
memorizacdo, mas a um entendimento sobre o temaxplicar esses tipos de migracdes
houve, aléem da contextualizacdo, uma reflexdo figtiva em torno do conceito e da
realidade local. Nesse aspecto, a estagiaria auamaelacao ao grupo anterior.

J& a aluna estagiaria B2 continuou a aula expl@asdcausas das migracoes. Ela
falou primeiramente que toda migracédo tem uma caupae as pessoas, ao sair de um lugar
para outro, tém sempre motivos e que sao elesugasdas migracdes. Destacou a atracédo e a
repulsad®. Falou que os lugares, de um modo geral, exerobme is pessoas a atraco ou a
repulsdo e, na maior parte dos casos, elas andaasjUExplicou que as pessoas, muitas
vezes, sdo obrigadas a sair porque as condicdegaloas expulsam. Citou como exemplo os
lugares onde estdo presentes as guerras, o degemgifeme etc. Em relacdo aos lugares de

atracdo populacional, os motivos s&o inversos, csen@ na explicacdo abaixo transcrita:

Quando a gente mora em um lugar e ndo tem empgegba tendéncia da
gente? Procurar outro lugar, um lugar em que sesaptmbalhar. Isso
também € uma forma de expulsdo. As catastrofesammtws vulcdes, 0s
terremotos que acontecem [...]. A falta de uma déxdacacdo, as vezes, a
pessoa mora em um lugar e ndo tem acesso a ebrola ® que? Ele vai
procurar ir para um lugar onde ela tem acesso a edscacdoMuitos
imigrantes que vieram para o Brasil, eles vieramqu&? Porque os paises

% A aluna-estagiaria B2 utilizou diversas vezesrmte‘expulsdo” ao invés de “repulséo”. Nesse momefat
analise, o termo “expulsdo” foi substituido porplisdo”, tendo em vista uma melhor compreensamékse.
Posteriormente, ela explicou o seu entendimenterhoo expulsdo.
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de origem de onde vieram estavam passando fom&smor perseguicdes
religiosas ou politicas, que aconteciam na época.

A aluna-estagiaria B2 incentivou a participacéo alosos perguntando sobre os
motivos que levam inimeros brasileiros a sair dasBre ir para os EUA. Um aluno falou
sobre a oferta de emprego e justificou que essa eraior causa de atracdo das pessoas para
esses lugares. Aléem da grande oferta de empregge due o dinheiro que se ganha la rende
muito mais. B2 acolheu a reflexdo do aluno e aerd@st que as pessoas procuram morar
onde ha melhor qualidade de vida ou onde tém acesshicacdo, saude, emprego etc. A
estagiaria demonstrou, assim, entendimento daeenefas tedrico-didaticas abordadas nas
aulas de Pratica de Ensino e do Estagio SuperadmnAo valorizar o conhecimento prévio
do aluno promoveu a articulagéo entre os conceigrgificos e os conceitos cotidianos como
orienta Vygotsky citado por Daniels (2003).

Deu sequéncia na reflexdo sobre as causas dascéegrapontando como
exemplo os imigrantes que vieram, no passado,&rasil. Perguntou ao grupo: “o que foi
mesmo que levou o0s imigrantes a virem para o Brasiin aluno citou a exploracdo do pau-
brasil. B2 disse “nd0” como resposta para o al&mo.seguida, argumentou que na época em
gue os imigrantes vieram para o Brasil, o goverrasileiro implantou uma politica de
colonizacéo doando terras. Explicou que essasteraan chamadas devolutas, ou seja, “eram
terras que nao tinham donos e que néo produziarstifidou que o governo, para incentivar
a ocupacao de uma regido despovoada e ameacadavaldid pelos paises vizinhos,
implantou a colonizagéo de povoamento, promovesdom a vinda dos imigrantes.

Na sequéncia, uma aluna fez uma analogia das calssmsemigracdes no
momento atual com as causas do passado: “Professtés ta acontecendo igual agora,
como se diz, o pessoal ta aqui e vai sendo atpaEidloos EUA para melhorar de vida la? E da
mesma forma aconteceu no Brasil quando as pessivasisla Europa”.

Logo em seguida, antes de a aluna-estagiaria Bfasédestar, outro aluno, o que
havia citado anteriormente a exploracdo do pautlrasio causa da vinda dos imigrantes
para o Brasil e ndo obteve uma explicacdo satr&fiattaguele momento, pronunciou-se
novamente: “professora, mas eles ndo queriam descekplorar o pau-brasil, a cana de
acucar e o ouro também ndo?” Esse aluno buscawsdemt as causas das migracdes
articulando a ocupacao do territério brasileiroopelmigrantes e os ciclos econémicos. E a

resposta da estagiaria, mais uma vez, foi limifegtde a pergunta do aluno.
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Essa questdo foi mais na época dos colonizadosss. &emplo que estou
dando é exemplo do Brasil na época dos imigrariteéanos, alemaes,
japoneses, portugueses quando eles vieram parasd Bnha muitas terras
gue estavam despovoadas e o governo brasileird, eqaaa intengéo

dele? Ele queria povoar essas terras, por qué? dsesp vizinhos

estavam cobicando essas terras. A intencdo do rgm\@ra povoar essas
terras e tornad-las produtivas. Ai o que o goverap?fEle levou o

povoamento, doando terras, incentivando a vinda idograntes. Essa
entdo era uma forma de atracdo, de atrair a pdmlagigrante. Deu

certo porque a ocupacdo dessas regifes, sudesté & fermado por

descendentes de imigrantes [...]. Sdo Paulo teriosvdrairros desses
imigrantes [...].

Ao expor sobre a ocupacgédo do territorio brasilpetns imigrantes, B2 ndo soube
argumentar com precisdo a pergunta do aluno emaelas culturas de exportagcdo: o pau-
brasil, da cana de acucar, o ouro etc. Esse efaoammomento da aula para articular outros
elementos teoricos como, por exemplo, uma reflez@ore as principais correntes de
imigrantes, abrangendo uma abordagem mais ampta sshcausas e consequéncias dessas
imigracdes. Esses elementos retratam o contexiaribis de ocupacgéo do territério associada
ao periodo colonial e aos ciclos de crescimentcedtanomia brasileira, as culturas de
exportacao, a propriedade fundiaria, a relaca® entmigracéo e a formacdo de um mercado
de trabalho capitalista etc. (SZMRECSANY!I, 1998).

Outro elemento tedrico ignorado diz respeito assdumarentes imigratorias que
ocuparam a regido Sul e Sudeste do territério Ibrasi Na regido sul, a corrente
colonizadora teve o objetivo de implantar nucleegpdvoamento enquanto na regiao sudeste
destinou-se a suprir a mao-de-obra, a cafeicuéudtamais atividades econémicas da regido.
A colonizacao da regiéo sul foi, em parte, esboganteB2 quando falou sobre a doagao das
terras devolutas pelo governo. No entanto, a exghic da estagiaria ndo fez uma analise
espacial dessa ocupacao, visto que ela nao retaciesse povoamento com a regiao sul.
Enfim, ndo enfocou com riqueza tedrica a grandgragiéio e como ela foi fundamental para
a instauragcao de um mercado de trabalho capitaistBrasil, conforme consideragbes de
Szmrecsényi (1998).

Na sequéncia da aula, B2 explicou o significadexjrilsdo populacional que ela
utilizou varias vezes no decorrer da aula. Disse ‘@ expulsdo ndo significa uma saida
forcada, mas uma situacdo que obriga as pessoas @oslugar’. Falou que, modo geral,
essas pessoas vao em busca de novas oportunidddenethores condi¢cdes de vida. Disse
que as questdes de ordem econbmica, frequentemeakacionam-se com as causas das

migracfes. Enfatizou que “tanto a atracdo como fauls&io tém como principal causa a
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questdo econdbmica. Quando as pessoas saem de ampérg outro lugar, sua intencdo é
melhorar de vida.”

Um didlogo se estabeleceu entre a aluna-estagidreadois alunos com opinides
divergentes sobre a saida de brasileiros do paissé&Jmostrou favoravel e o outro ndo. No
decorrer do dialogo estabelecido entre eles, agtnai- se as causas que levam os brasileiros a
emigrar, seus sonhos, a esperanca de melhoramdg@es de vida e a de seus familiares.
Um dos alunos disse que os emigrantes brasilefovarti em busca de dinheiro, emprego,
estabilidade econémica e proporcionar para a fanlie ficou aqui, melhores condicfes de
vida.” Discutiram também sobre as dificuldades geeemigrantes encontram em relacdo a
lingua, a cultura, ao distanciamento dos familia&geso risco da deportagdo. Acolheram a
hipotese que a maioria dos emigrantes brasilegwsa esperanca de um dia voltar para o
Brasil, com melhor condicdo econdmica. Essa refldgéampliada quando um aluno falou:
“mas 0 que ocorre com a maioria dos emigranteseéetgs ndo voltam mais para o Brasil.
Algumas referéncias locais de pessoas que forarer viim outros paises, Irlanda e
EUA foram mencionadas por ele e por outros alubws.caso de deportacdo também foi
relatado.

B2 deu sequéncia ao conteudo ao questionar aossaseno Brasil ainda continua
recebendo os imigrantes. Eles respondem afirmaéagen Entdo, ela explicou que esses séo
bem menos numerosos se comparados aos imigranfessado. ExplOs que predomina, na
atualidade, a emigracdo, o movimento oposto aoridoono passado. Explicou que as
pessoas, de modo geral, estdo saindo do Brasibp#sas desenvolvidos. Falou também que
esse movimento de saida ocorre em direcdo a paisgsno passado, imigravam para o
Brasil.

A estagiaria apresentou as possiveis causas daacieg internas. Afirmou que
elas também ocorrem intensivamente no pais e quawsas sao semelhantes as relatadas
sobre a migracdo externa, ou seja, as pessoasmdeado geral, migram na busca de
melhores condi¢cbes de vida, seja para fora do IBvasinternamente. Na sequéncia, exp0s
aos alunos que apresentaria um quadro que redrédaid o contexto historico das migracdes
no Brasil. Expds, por meio do quadro, um brevedhisd das migracdes internas do Brasil,
desde os séculos XVI até os movimentos atuaisuRFeamigracdo dos nordestinos, mas néo
ressaltou as causas que promoveram a evasao popalata regido nordeste.

A aluna-estagiaria B1 enfatizou as causas econ8mgjga levam a emigracao de

brasileiros e os paises que recebem um maior nltheézs:
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O Brasil foi um dia um pais de atracao, e, no ¢atdmje o Brasil € um pais
gue provoca o que? Atracdo ou expulsao?

Expulsdo

Os imigrantes vieram pra c& pela atracédo do pdisNo entanto, hoje uma
guantidade muito grande esta indo embora do Bfra$ilO movimento de
hoje é contrario ao movimento do passado, € da s&ighopulacéo [...]. Por
que isso acontece? Desde a década de 70, a ecdmailaira, passou por
crise, como a economia deixou de ser estabilizadaflacdo atingiu altos
indices, as taxas de desemprego foram aumentawba, muitos a sair em
busca de uma vida melhor. A partir da década &g, e®vimento comecou
intensificar [...]. Aproximadamente um milhdo eimele pessoas estédo
vivendo no exterior [...]. Por que as pessoas siepais? NOs ja colocamos
algumas coisas. Ja explicamos o porqué das pedesdbasem o pais e ir
para fora.

Bl destacou que a maior comunidade de emigrangesidiros estd nos EUA:
cerca de 600 mil. Explicou que esse pais exerceairagdo muito forte para os imigrantes.
Destacou também o Paraguai, dizendo que la vivenaae 300 mil brasileiros. Explicou
gue muitas pessoas que sao formadas, principalragriaomos, trabalham na agricultura no
Paraguai e que la os brasileiros sdo chamados aségbaios. Expds que a facilidade de
acesso ao Paraguai é um dos motivos da emigraddrasikiros para la.

Ressaltou, ainda, que a grande maioria dos brasilehigra para os paises
desenvolvidos, como os EUA, e acaba fixando residda. De forma ilegal, normalmente,
trabalham como garcons, lavadores de prato, fassemnotoristas, babas, domésticas. Exp6s
gue muitas pessoas que migram pra la sdo profa@sif@rmados no Brasil, no entanto, estao
morando nos EUA e trabalhando nessas atividadesafighou que “qualquer trabalho é
digno, mas quem cursou uma faculdade no BrasipfaEUA estdo lavando copo. Talvez
seja melhor trabalhar aqui [...]. Finalizou suap@sicdo dizendo sobre os cientistas e
pesquisadores brasileiros que emigram para EUAgodleque estes vao pra la para
desenvolver pesquisas porque no Brasil ndo temanaltérnativa. Expds que cerca de seis
mil brasileiros estdo morando nos EUA para deserv@esquisas.

B1, nesse segundo tempo, deu continuidade ao liabak desenvolveu no inicio.
Continuou a exploracgéo tedrica e reflexiva do aahte relacionando a tematica do projeto
aos saberes cotidianos do aluno.

Na sequéncia, apresentaram o episodio do programa dlobo,Globo Reporter
0 mesmo apresentado pelo Grupo A. Os alunos dessa estavam bem mais motivados e
participativos em relacdo aos do Grupo A. Apesanateterem trazido as entrevistas, assim
também como o Grupo A, contribuiram com relatos@a&s e com outros que conheciam

sobre algumas pessoas que migraram.
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Ao fim da aula foi apresentado o video do progra&abo repérter 0 mesmo
gue o grupo A apresentou. Finalizaram a aula ozgado grupos de alunos para realizarem
as entrevistas com os migrantes, também da mesma fpie ocorreu com o grupo A.

Na aula seguinte, ocorreu um fato interessantes#pde ter sido uma noite
chuvosa, nenhum aluno daquela turma faltou e namehatrasos. Assim como ocorreu com
Grupo A, os alunos também tiveram dificuldades esirderesse em realizar as entrevistas.
No entanto, o que ocorreu de diferente com esggogéuque estavam bem motivados em
participar com relatos pessoais, de parentes, hoginou conhecidos, subsidiados pelas
explicagcBes tedricas da aula anterior.

Na finalizagéo da regéncia, alguns alunos fizeraseracgdes positivas sobre as
atividades desempenhadas pelas estagiarias. Exfaesgue as aulas dadas por elas foram
diferentes. Disseram que nunca tiveram aulas dagae#gb e que era muito bom aprender
daquele jeito: “aprender o conteudo dessa formargegnunca mais esquece”. As alunas-
estagiarias ficaram felizes com o reconhecimentdrdbalho. Sentiram que o0s objetivos
aspirados por elas foram alcancados. Isso se nanfiorque o enfoque dado partiu de uma
evolucéao histérica da humanidade, relacionaramemo @ cotidiano, apropriaram-se de uma
postura pedagdgica critica e reflexiva e utilizamprocedimentos que julgaram adequados.
Enfim, o trabalho realizado pelas estagiarias, otetmo selecionado e os procedimentos
utilizados contribuiram para que elas fossem reaanemediadoras no processo de
apropriacdo do conhecimento dos alunos. A satisfagirealizar o trabalho com projetos

pode ser visto no depoimento de B2 abaixo:

O estagio em forma de projetos de ensino contribuiito para a formacao
docente, mostrou o lado positivo, uma nova formardgnar. Fez perceber
que pode haver interacdo entre os contetdos enegsalMostrou que para
ensinar é preciso mais que expor o conteldo, das B®paco para a
participacdo dos alunos. Quanto a pesquisa noerdafaz a gente tomar
gosto por aprender. Ela nos levou a adquirir maprendizagem de
maneira espontanea. (relato da aluna-estagiaria B2)

A principal dificuldade, porém, foi da aluna-esta@ B2 em relacdo ao contetudo
abordado. Alguns elementos tedricos, como por ekerap correntes imigratorias brasileiras,
que compds o projeto de ensino, ndo foram abraegenbastante, pois ndo deram conta de
explicar a tematica na sua totalidade e compleeiddein relacdo aos procedimentos
metodoldgicos e recursos didaticos, o Grupo B zatili entre 0s recursos materiais o
retroprojetor. Nele, apresentaram pequenos texiaisetas.
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4.3.2 Projeto de ensino 2Solo e agua, uso e preservacao

Grupo C

O Grupo C desenvolveu o projeto de ensBawo e agua, uso e preservacao
Esse projeto foi realizado na 52 série, no perfodtutino, na Escola Evangélica Presbiteriana,
da cidade de Porangatu. O Grupo C foi constituielospalunos-estagiarios C1, C2, C3 e
CA4.

Sera feita apenas uma descricdo e uma analisézadeedesse projeto de ensino,
pois o trabalho n&o foi acompanhado em sua totiidale sera apresentado, tendo em vista a
abrangéncia em relagdo ao conteudo enfocado e manolsévarios recursos materiais e
didaticos que foram utilizados. Esses elementograrasuma conexdao com os referenciais
didaticos da Geografia escolar orientados durantasade Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado.

O Grupo C utilizou como recurso materialdata-showpara a apresentacéo
de textos, esquemas, fotos, figuras e graficos. pNimeiro encontro com os alunos da
escola-campo, os estagiarios abordaram varios etem&eorico-conceituais sobre a poluicéo
do solo e da agua. Foi apresentado um video enafdendesenho animado sobre a poluicao
e a reciclagem do lixo. Foi realizada também umedadde de avaliagdo do trabalho,
envolvendo musica e entretenimento. No segundongmogaos alunos participaram de uma
aula de campo. Nessa aula, visitaram o lixao, i@slares do cemitério e a Lagoa Grande de
Porangatu.

A primeira aula foi iniciada com a aluna-estagi&tih. Ela apresentou alguns
dados que compdem a problematica ambiental reéemisolo. No decorrer da explicagéo,
exibiu fotos e pequenos textos. Explorou as segsligtiestdes: o que é poluicdo do solo?
Como o solo é formado? O que € matéria organicg@eCé mineral? Qual a importancia do
solo para 0 homem? Como ocorre seu esgotamentafe @ degradagéo e quais os tipos de
erosdo? Que acbes humanas dao origem a erosaa?é&ligo? Quais os tipos? Onde e como
€ produzido de lixo? Para contextualizar e refl@tproblematica exposta, a aluna utilizou
fotos de lixo nas margens dos rios e nos atertasibém um grafico que ilustrou o destino de
80 % do lixo produzido nos lixdes a céu aberto. tkbosos metais pesados contidos no lixo,
como o mercurio e o chumbo. Discorreu sobre a auintgdo pelo chorume no solo e lengol

freatico e suas consequéncias para a saude humana.
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A aluna-estagiaria C2 deu sequéncia falando solme@ntaminacdo do solo pelo
lixo em Porangatu. Apresentou um texto sobre oirdegie lixo e enfocou como ele é
recolhido nos domicilios pelos caminhfes e depomacsdo depositados nos lixdes a céu
aberto da cidade. Apresentou figuras que retrataraexto explicado e fotos do lixdo de
Porangatu. Destacou a responsabilidade do municigi@oleta do lixo, no controle da
contaminagdo, na melhoria das condigdes em quelhah os catadores de lixo e na
capacidade de criagdo de empregos a partir dargo@ist de aterros e cooperativas de
catadores de lixo. Apontou a responsabilidade ddep@ublico na construcdo da uma
estrutura material e organizacional no recolhimenteaproveitamento do lixo. Relacionou
esse fato com os problemas sociais e ambientastent@s na cidade, como: a situacéo
em que vivem os catadores de lixo, as doencas aegi@® submetidos e 0s impactos
ambientais provenientes do lixo etc. Mostrou figueafotos que ilustraram os problemas
apontados. Reafirmou que essa situacdo pode szadaf principalmente, pela vontade
politica.

A aluna-estagiaria C2 também explicou o significddoEIA-RIMA (Estudo de
Impactos Ambientais — Relatério de Impactos do Maiabiente). Enfocou sua importancia
na construcdo dos aterros sanitarios. Falou solm@artancia da coleta seletiva e da politica
de educagdo ambiental como recursos que possibiit@menizar os impactos ambientais
causados pelo lixo. Apresentou, também, a poldosa3 Rs (reduzir, reciclar, reaproveitar) e
explorou o significado desses trés termos.

Na sequéncia, o vidéa limpofoi apresentado aos alunos. E um video em forma
de desenho animado, uma historinha contada porassap que mostrou o lixo espalhado
em varios locais. O video mostra como o lixo é pradb pelas pessoas nos domicilios, nas
indUstrias, no comércio etc. Aléem disso, faz umkacdo do lixo com doencas, com
inundacdes, desmoronamento de encostas etc. O uidgmu também uma fabrica de
reciclagem e a coleta seletiva. Explicou como @ Ipode tornar-se matéria para varios
produtos e como o dinheiro arrecado do lixo podénsestido na comunidade.

A aluna-estagiaria C3 prosseguiu na apresentacéauldadiscorrendo sobre a
poluicdo das aguas dos rios, mares, lagos etca@ast importancia da agua doce e potavel
para a humanidade, bem como a necessidade deag#&Eeidos mananciais. Informou que a
Saneagd é a agéncia responsavel pelo saneamento basiGoide. Explicou o significado

de saneamento, as atribuicdes da Saneago quampbegado, ao tratamento e a distribuicdo da

37 Saneamento de Goias S/A
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agua. Ressaltou que a cidade de Porangatu ndoamntservicos de saneamento dos esgotos.
A captacdo do esgoto da cidade é feita por meiosias, quando elas enchem, o caminhéo
da prefeitura recolhe o esgoto domeéstico e degpejama fenda na area do lixdo. A aluna-
estagiaria analisou como a falta de tratamento measaento do esgoto provoca a
contaminagéo do solo e do lencol freatico.

Ja o aluno-estagiario C4 conceituou aguas subtasaa como elas podem ser
contaminadas. Explicou como se da a contaminacadewgol freatico citando alguns
exemplos que ocorrem na cidade de Porangatu. Eapéaso do chiqueiro de porcos,
localizado na Vila Nunes. Acrescentou que, nas ipnolades do chiqueiro, existe uma
nascente que esta contaminada por chorume. Apoesdotos ilustrando o fato. Falou
também sobre as nascentes localizadas nas areamgs@os cemitérios. Disse que os locais
onde o0s cemitérios sado construidos podem provocemntaminacdo do lencol freatico.
Explicou que essa contaminagcdo ocorre porque mug&ss ndo tém uma estrutura de
cimento e 0s corpos em decomposicdo, ao liberaidldg, entram em contato com solo e o
contamina. Acrescentou que isso ocorre em algyasds pela pouca profundidade do lencol
freatico e que ha agravamento no periodo de chib&s.exemplo do cemitério local e da
nascente localizada nas suas proximidades.

Outras questdes compuseram a explicacdo de C4,:apmoe é o didxido de
carbono; O que ele causa para saude humana; Defoguea ele é depositado no
meio ambiente. Enfocou como o homem degrada o amigiente e provoca as alteracdes
climaticas. Deu como exemplo o aquecimento gldbiakalizou falando sobre a importancia
de uma consciéncia ambiental pela sociedade e @mnfoovamente a necessidade do
tratamento do esgoto e do lixo produzido nas cslafeconstrucdo dos aterros sanitarios
e a reciclagem foram apontadas como medidas neessg@ra preservacdo do meio
ambiente.

Algumas questbes foram enfocadas conjuntaments pélnos-estagiarios C3 e
C4, gue ressaltaram novamente, com maior detalltammsabre as fossas, na cidade de
Porangatu. Explicaram como se da a contaminac@engol freatico por elas. Mostram como
elas sdo construidas e explicaram o que sdo fesgdEas. Enfocaram como devem ser
construidas as cisternas e as fossas para ndodwmtaminacdo da agua. Disseram que elas
devem ter um distanciamento de 20 metros uma da eujue a declividade do terreno deve
ser considerada para ndao haver contaminacao. é&rwastieve localizar na parte mais alta e a

fossa no local mais baixo para ndo haver contada agua das cisternas.
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Novamente foi citada a responsabilidade do muriafigi coleta e no tratamento
do esgoto. As estagcbOes de tratamento foram apenta@ao um importante recurso na
preservacdo do meio ambiente. Figuras de uma u$gndratamento de esgoto foram
mostradas aos alunos. Sobre o esgoto industriséeidm que a responsabilidade é das
industrias. Assinalaram que muitas delas, no emtgmgam seu esgoto nos rios, poluindo-os.
Além disso, o descaso e a falta de controle elitsg@io do Estado nessa questdo foram
ressaltados.

Apoés a explicacdo, os estagiarios organizam oalem circulo e realizam uma
atividade de entretenimento e, ao mesmo tempoyalmedo do trabalho. Uma caixa circulou
entre 0os alunos ao som de uma musica. Quando @arnieiava, 0 aluno que tivesse com a
caixa na mao teria que pegar no interior da caira pergunta a respeito da tematica do
projeto. Ao finalizar essa atividade, distribuirarartiihaMeio ambiente: para ler, aprender
e colorir. Os alunos também foram presenteados com um neairdadivro, enfeitado com as
palavras: reduzir, reutilizar e reciclar e uma mtimia de cactos, plantada em um pequeno
vaso.

No encontro seguinte, os alunos foram levados @ aula de campo no lixao
de Porangatu. No decorrer da excurséo, os alunagi@sos C5, C6, C7 e C8 retomaram
alternadamente alguns pontos tratados na aulaia@ntévidenciaram como se da a
contaminacgdo do lencol freatico e do solo pelo wma;, pelo lixo domiciliar, hospitalar e do
esgoto das fossas recolhido pelos caminhdes ejddsp® solo e na lagoa nas proximidades
do lixdo. Ao mesmo tempo em que os estagiarios@x@m, os alunos visualizavam como
aquilo ocorria na paisagem. Percorreram todo @ lx&s impactos ambientais que ocorrem
foram mostrados locu.

Na visita ao lixdo, os alunos também visualizararnandicbes em que trabalham
os catadores de lixo e a falta de protecdo pamtéetd. Os estagiarios falaram quais as
doencas aquelas pessoas poderiam contrair aohaabequelas condicbes. Associaram 0s
problemas elencados a falta de uma consciénciaeatabidos representantes politicos do
municipio e, ao mesmo tempo, das pessoas de maeeaia

Na paisagem da Lagoa Grande de Porangatu, visualeza sua localizacédo
proxima as residéncias e as fossas nelas locatiz&aa explicado que essa proximidade
provoca a contaminacdo das aguas da lagoa, fatmonéecido pela populacdo local.
Visualizaram também a paisagem nas proximidadesedutério, localizado na parte mais

velha e baixa da cidade. Mostraram a nascenteagsaproxima desse local.
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O trabalho realizado pelos estagiarios do GrupooiCnfuito bem embasado
teoricamente. Os diferentes contextos que compdesalialade foram articulados a questéo
ambiental e os atores responsaveis e envolvidasmfapontados. Os procedimentos adotados
ajudaram os alunos a estreitar uma relacdo entlesessos elementos tedricos e a realidade.
Dessa forma, o tratamento dado ao conteudo paetma<riticidade e na reflexdo. Vale
ressaltar que os diferentes recursos materia@dé&ictys utilizados, comdata-show televiséao,
video, musica, brincadeira, aula de campo permituana acdo docente mais atrativa para os
alunos. Essa metodologia de ensino, entre outriagtiéntada no decorrer das aulas teéricas e
no desenvolvimento do projeto. Cavalcanti (2006)emafocar sobre os procedimentos, sugere
0S que propiciam motivagdo e atividade intelectDastaca a observagdo da paisagem, a
problematizacéo, o trabalho com a linguagem tegmdd estabelecimento de relagbes entre
conceitos cientificos e conceitos cotidianos etc.

A descricao do trabalho do grupo C permite dizex gle atingiu os objetivos
propostos. A tematica, estruturada a partir de onceito, levou o estagiario a uma acao
intencional e consciente. Quanto aos procedimefacan diversificados e de acordo com a
metodologia trabalhada. Enfim, os componentes aleatho aproximaram das propostas de
Cavalcanti (2005, 2006), Callai (2003a, 2003b) erkher (2003).

4.3.3 Projeto de ensino 3Coleta seletiva de lixo e reciclagem

Grupo D

O grupo D executou o projeto de ens@@oleta seletiva de lixo e reciclagema
Escola Estadual Genoveva Resende Cardoso, nai&?rsgmperiodo matutino da cidade de
Formoso, distante 50 km da cidade de Porangatgru@o foi composto por duas alunas-
estagiarias, D1 e D2Zambém moradoras dessa cidade.

Os procedimentos didaticos utilizados pelo grupm®gexecucdo da aula, foram
varios: aula expositiva, apresentacdo e interpiietade um poema de Manoel Bandeira,
exposicao de figuras ilustrativas sobre o conteigdoico e uma simulacdo da separacéo
seletiva do lixo.

Comecam a aula fixando varios cartazes no quadymneos quais estava escrito:
coleta seletiva, reciclagem, reciclavel, nao-revdl Em seguida, apresentaram, no

retroprojetor, o poem@ bicho,de Manoel Bandeira:
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O Bicho

Vi ontem um bicho
Na imundicie do pétio
Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho n&o era um céao,
N&o era um gato,
Nao era um rato.
O bicho, meu Deus, era um homem.

Manuel Bandeira. Rio, 27 de dezembro de 1947.

Apos a apresentacdo, D1 perguntou aos alunos bayigm entendido do poema.
Alguns manifestaram um entendimento, associandbiachd” apontado no poema com 0s
catadores de lixo.

D2 deu sequéncia a aula. Comecgou sua explicag@udfalsobre a coleta seletiva.
Expbs que, em alguns lugares, esse tipo de colieitaée que, nesses lugares, as pessoas ja
separam os diferentes tipos de lixo, colocandornseeipientes especificos. Apresentou, por
meio de um cartaz, os diferentes tipos de lixo eoass dos seus recipientes correspondentes:
papel —> azul, metal —> amarelo, vidro —> verdasfito —> vermelho, organico —> preto e
hospitalar —> branco. Disse que a coleta seletn@aando ocorre na cidade de Formoso, mas
que ja acontece em outros lugares. Citou como erempa cidade préxima, Minach.
Sobre esse lugar, apenas destacou que la estezddeah SAMA (Sociedade Andnima de
Mineracdo de Amianto), mas n&o explicou sobre cérfaita a coleta seletiva nessa cidade e
os beneficios que tal atividade pode trazer paacedade e a natureza.

Em seguida, explicou o significado de lixo orgarecdeu exemplos desse tipo de
lixo. Falou aos alunos: “organico € todo materiaé @podrece e vira adubo, por isso, se
chama lixo organico, séao restos de comida, de @aprldo isso que apodrece”. Em seguida,
destacou que existem varios outros tipos de lixdomiciliar, o industrial, o hospitalar e o
comercial. Explicou sobre cada um deles e també&asaptou exemplos sobre cada tipo.

Apontou o crescimento do consumo como o grandensswpel pelo aumento do
lixo. Explicou também que o lixo domiciliar é cadb pelos caminhdes e depois jogado no
lixdo. L4, ele é separado pelos catadores. Sappelganto, que fazem a coleta seletiva. Mas,
quando fazem isso, estdo sujeitos a varias doengasontaminacdo. O lixdo também foi

% Minagu fica a aproximadamente 110 km de Formasd &0 km de Porangatu.
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apontado como um local favoravel para a prolifesagé baratas, ratos, insetos e bactérias
prejudiciais & saude. A partir dessa exposicadades a necessidade de se fazer a coleta
seletiva desde os domicilios, amenizando a situdgé@atadores de lixo.

Na sequéncia, explicou sobre o chorume, a conta@indo solo e dos rios por
ele e o significado de aterro sanitario. A partis ghroblemas ambientais suscitados, apontou
a necessidade de o governo investir na construggiatdrros sanitarios:

O lixo também produz um liquido preto, alguém jaigso? O liquido preto
do lixo? Ele fica no fundo do galédo, onde vocé coloo lixo. Quando vocés
tiram o lixo do galdo ndo tem um liquido preto?eEBquido preto, ele é
chamado de chorume, ele € um liquido téxico. Quartwe, 14 no lixao,

esse liquido, ele se mistura com a agua e ai cordamsolo, 0s rios, ndo é
mesmo? Acontece isso la no lixao!

Para mudar esse conceito dos lixdes, 0 que tdemmo? O governo, o
poder publico ta investindo nos aterros sanitarfi@sem ja viu falar nos
aterros sanitarios? Eles cavam um buraco grandeh&o, compactam de
argila, colocam o lixo e depois tampam novamente aaargila [...]. Esses
aterros sdo de suma importancia para o meio amsbégpara a sociedade.

Relatou também sobre a decomposicdo do lixo. Dgunalexemplos de lixo que,
frequentemente, pode ser jogado pelos alunos aas @itou 0 tempo que esse lixo leva para
se decompor e justificou, por meio desses elemeatosportancia da reciclagem.

O lixo ele ndo desaparece de uma hora para outrasedvocé jogar um
papel de balinha ali, 14 fora ou la no quintal,la rua, ele ndo vai
desaparecer ndo. Ele vai demorar anos para se pecoRara vocés terem
uma idéia, um saquinho de salgadinho, aquele que# vampra no

supermercado, alguém tem idéia de quantos anateriera par decompor
ou acabar? Quinhentos anos. Imaginem quanto tegggosaquinho demora
decompor. E um palito de picolé? Sabem quantos eleodemora? Treze
anos [...]

Entdo seria mais benéfico vocé separar o lixo parialar, fazendo a coleta
seletiva. Isso ndo seria muito mais viavel? a adotefetiva sendo feita em
casa, ndo misturar o lixo [...]. E importante véager sua parte, diminuir a
producdo de lixo e dar prioridade para produtoscléaeis. Na hora de
comprar, vocé pode escolher produtos reciclavejs |[.

Ao analisar a acdo docente da aluna-estagiariecc@istata-se que ela iniciou a
sua exposicdo com uma definicdo do termo colettigal Citou a cidade de Minagu como
local de referéncia desse tipo de coleta, mas no@iad elementos para esclarecer os alunos
sobre como ela é feita no local e também sobrdtesgdbes positivas que gerou, seja em

relagdo ao meio ambiente ou em relagéo a vida aeslares de lixo. Enfim, ndo destacou a
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sua importancia para aquele local e para a so@edadmundo atual. Ao falar sobre os

diferentes tipos de lixo (organico, domiciliar, usdrial, hospitalar, comercial), conceituou

novamente e acrescentou varios exemplos de cadaApesentou informagdes importantes,
mas nao fez uma reflexdo critica e contextualizaadae elas. Levantou uma problematica
gue se resumiu num enfoque superficial sobre diaglages de lixo e sobre os riscos a que
eles estdo expostos e apresentou apenas trés egeatrpixo jogado nas ruas e o0 tempo que
demora para se decompor. Embora esses elemerdos isgportantes, eles nao retrataram a
abrangéncia e a complexidade da tematica propOsta. problematizacdo mais expressiva
sobre os impactos causados pelo lixo e também ssbpgoblemas sociais poderia abarcar
componentes conceituais mais significativos sobtengatica do projeto. Esses elementos,
além de justificarem a importancia de se fazeranmlidade, a coleta seletiva, poderiam
proporcionar ao aluno ndo apenas assimilar e canges informacdes, mas o levaria a
desenvolver o pensamento tedrico-geografico dedamitica e reflexiva.

Quanto aos procedimentos didaticos, D2 explicoorderido com certa tensdo e
timidez. Esse fato justifica as dificuldades questem estabelecer uma relacdo de dialogo
com os alunos no decorrer de sua explicacdo e tamte trazer o aporte teorico
encaminhado nas aulas de Pratica de Ensino e &S8agervisionado. Embora D2 tenha feito
algumas perguntas para os alunos, ela ndo deu tarefes para responder. Ela mesma, ao
guestiona-los, logo em seguida, ja respondia ast@eg Um recurso que a auxiliou no
decorrer da aula foi a utilizacdo dos cartazes.

A aluna-estagiaria D1 deu seguimento a aula e, dpgoiniciou sua explicagéo,
conseguiu o0 envolvimento dos alunos. Foi estabeteceima relacdo de mediagéo entre o
conteudo e os alunos. Disse-lhes: “eu vou falaresalreciclagem. O que vocés sabem sobre
a reciclagem?” Um aluno respondeu: “é quando aegpaga um produto e aproveita ele,
transforma ele de novo em outro produto.” A alust@&a@aria acolheu a resposta dada,
dizendo: “ isso mesmo! E vocé utilizar um produte gé foi utilizado e transforma ele em
um novo produto.” Na sequéncia, ela pediu ao alpa@ ler um cartaz que expunha o
conceito de reciclagem de forma semelhante a caatiiormente.

Explicou aos alunos que, qualquer produto é fegoutha matéria-prima. Deu
como exemplo a roupa que estava usando. Disse anze que ela fosse produzida foi
necessaria primeiramente a matéria-prima, as filwasgodao, que depois se transformaram
em tecido. Em seguida, afirmou que os produtosléa@is também necessitam de matéria-

prima. Perguntou aos alunos qual era a matériaaptitilizada na producdo de materiais
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reciclados. Um aluno respondeu: “o lixo”. A respodb aluno foi mais uma vez acolhida por
D1 que acrescentou que, para reciclar, jA existmatéria-prima. NOs a produzimos
diariamente, mas ressaltou a necessidade de smreakeparacao do lixo e a coleta seletiva
para poder fornecé-lo as industrias de reciclagem.

Deu como exemplo os materiais como a garrafa deyeednte, a latinha de
aluminio, o plastico, o papel, e outros que podemraaproveitados e que frequentemente
jogam-se no lixo, impossibilitando sua reutilizac&essaltou que a coleta seletiva € de
grande importancia para o meio ambiente e parai@dadle, mas que, para alcancar uma
dimens&do mais ampla, deve ser organizada e ineelatipelos governantes. E o municipio
que constroi uma estrutura para a separagao ddéisde os domicilios.

Na sequéncia, D1 destacou que nem todo o lixo qodupimos pode ser
reciclado. Apontou os cartazesciclavel - nao reciclavelComentou sobre cada um deles.
Apresentou varios exemplos de produtos como mlédtico, papel, vidro, que podem ser
reutilizados. Ressaltou que o reaproveitamentbxdocontribui para diminuir a extragao de
matérias-primas da natureza, poupando o meio aisbi®estacou que alguns produtos

extraidos da natureza ndo sdo renovaveis. Paraisao0 petrdleo como exemplo:

Os produtos reciclaveis de plastico sdo: a maidda embalagens de
refrigerantes, aquelas garrajget vasilhas de margarinas, de manteiga, as
embalagens de produtos de limpeza, os copos dediggartaveis, canos,
tubos, sacos plastico e varios outros.

E os produtos reciclaveis derivados do papel? Bedelesde o papeldo ao
papel chamex, essas folhas de cadernos e do ligovocés utilizam, as
revistas, os jornais, todo esse material podeesaclado. Depois que esse
material passa pelo processo de reciclagem, ele ggrdhovamente utilizado.
Entdo, a reciclagem ela é viavel, principalmenteqpe ela diminui a
exploracdo da matéria-prima. Para a gente ter wahupw, como essa folha
ai de caderno que vocé tem... Foi preciso o qué&P iatéria-prima extraiu
da natureza? A madeira, que foi transformada duolose, depois passou
por um processo industrial para poder chegar rnesgel. E ai, quando a
gente ndo quer mais, fazemos o qué? Amassa, jogal.fd, e depois,
quando quero outro, faco o qué? Vou |4 ao mercattorgro. SO que, para
aquele papel chegar 14 no mercado, ele teve queampa®r todo esse
processo [....] esse produto reciclado diminuiga@acédo da matéria-prima.

Essa caneta aqui, por exemplo, 0 plastico dessatecaqui, alguém sabe
gual € a matéria-prima dele? A origem dele é feat. Teve que extrair o
petréleo, passar por um processo [...] para visae @lastico e fazer todas
essas embalagens, esses produtos aqui que a @erite(P1l apontou no
cartaz os produtos citados). Quando se faz a ageisl, poupa-se a natureza
[...]- J& se tem o plastico, ele pode ser transidove reutilizado. Mas para
iSSO é necessario extrair ele [...]. Outra coisa tgm que ser considerada €
gue o petréleo é uma fonte de energia e de maiéne esgotavel. Um dia
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ele vai acabar. Ndo sei ainda quando, mas elecadiaa. Ele ndo € uma
matéria-prima renovavel.

Na sequéncia, D1 destacou outros exemplos de ®deticlaveis, como o
vidro. Apontou a areia como a matéria-prima dearigDisse que esse material reciclavel é
facilmente comercializado e depois pode ser re@amo. Alertou sobre o cuidado que
se deve ter com as pilhas depois de utilizadasseDaos alunos para devolvé-las nos
locais onde foram compradas. Explicou que a regiidade de recolher as pilhas € do
fabricante.

Deu continuidade perguntando aos alunos que predlgo/idro ndo podiam ser
reciclados. Os alunos leram no cartaz e dissergpell®, vidros planos, lampadas, os tubos
da televisdo. D1 comentou que os cabos de paraddaamadas sdo produtos nao-reciclaveis.
Houve dialogo entre D1 e os alunos sobre o lixovddo do papel. Comentaram que o papel
carbono, o papel sanitario, o guardanapo, as ¢tisj@elesivas, a fita crepe, as fotografias e o
papel metalizado ndo séo reaproveitados. Apés aifzapel metalizado, um aluno fez uma
intervencao. Ele falou que viu na televisdo um honagie reutilizou as caixinhas de leite
para construiu uma casa e que essa embalagem papelanetalizado. D2 esclareceu que o0s
produtos que ela apontou como reciclaveis saolaggs pelo processo industrial, mas que
varios dos produtos listados como né&o-reciclavedem ser reaproveitados de outra forma.
Relatou que muitos artistas plasticos utilizam égsede material para produzir suas obras de
arte. Outro aluno disse que uma atriz da novelma fegtatuas de metal com materiais nao
reaproveitados.

Em seguida, fez uma comparacédo da producédo danésocidades de Formoso,
Porangatu e S&o Paulo. Assinalou a grande prodigéino da cidade de Séo Paulo. Nela, é
produzida cerca de 12 mil toneladas de lixo porasemllustrou que essa producao de lixo
poderia encher um estagio de futebol como o ma#éiacan

D1 falou também que grande parte desse lixo podsniareutilizada e que a
reciclagem e a coleta seletiva poderiam contribaigeracdo de empregos e na melhoria das
condicOes de vida dos catadores de lixo. Explicoe esses trabalhadores catam o lixo nas
cidades em carro¢des de metal e que outros casaillabalham nos lixdes a céu aberto. Falou
sobre o mau cheiro que existe nesse lugar e cofix® @ recolhido pelos catadores, sem
nenhuma protecdo, como luvas, sapatos fechados@raa. Explicou que o lixo hospitalar é
frequentemente misturado com o0s outros tipos de dixesse fato expde ainda mais o0s

catadores a riscos de contaminacdo e de doengas. iSBo, compartilhou uma experiéncia
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gue viu na ocasido de uma visita no lixao de Patangd-inalizou ressaltando que a coleta
seletiva poderia ser uma alternativa para resobekrs aqueles problemas.

Na sequéncia, utilizou o retroprojetor para mostatogotipos que identificam
um produto reciclado e um produto reciclavel. Eocqli o conceito dos 3Rs. Nesse momento,
um aluno falou que “ndo adianta nada selecion&oodm casa porque o caminhao do lixo
vai misturar tudo novamente”. D1 argumentou sobien@ortancia de o poder municipal
implantar a coleta seletiva do lixo e concordou amraluno que falta uma organizacéo e
vontade por parte do poder publico em relacdoaessstdo. Informou que, tanto a cidade de
Formoso como de Porangatu, ja possuem projetos quarstrucdo de aterros sanitarios.
Explicou novamente o significado de aterro samtardisse que nenhum dos dois municipios
havia manifestado interesse em investir nessedgpabra.

D1 teve tranquilidade para realizar sua regéndmeentivou a participacdo dos
alunos em varios momentos, fazendo perguntas, exudhlhes as respostas e estabelecendo
relacdes entre os saberes da ciéncia geogréfica do aluno. Estabeleceu uma reflexdo
politica sobre o conteludo, ao questionar o papebdeernantes e da sociedade sobre a coleta
seletiva do lixo e a reciclagem. A prelecdo tevem@mbjetivo conscientizar os alunos sobre
esses dois aspectos. Apesar de abordar com prageecbnceitual o recorte escolhido,
haveria a necessidade de recrutar elementos tedpmublematizadores da realidade ou
situacdes-problema, jA que o assunto permitia taiadinks. Mesmo assim, os resultados
esperados por D1 foram alcancados.

As alunas-estagiarias apresentaram o mesmo conéepicdwedimentos em outras
turmas de 52 série do turno matutino da escola. ddas posteriores, acrescentaram
informacgBes pertinentes ao contedudo abordado, ipalmeente a aluna-estagiaria D2. A
tensao inicial foi suavizada e isso promoveu un@iecao mais abrangente e também mais
articulada e reflexiva sobre o conteudo.

Na aula do dia seguinte, recordaram alguns enfodassemas trabalhados na
aula anterior. Em seguida, as alunas fizeram umala¢do de uma coleta seletiva do lixo.
Foram fixados na parede sacos plasticos com ossndosediferentes tipos de lixo, imitando
0s recipientes coloridos que os acondicionam. Ag&xs, jogaram no chédo o lixo levado por
elas. Disseram que todo aquele lixo foi produzitilouea semana, por uma unica familia. Em
seguida, os alunos foram convidados a separa-leeaarespectivos recipientes.

Apé6s essa simulacdo, as alunas-estagiarias formayampos de alunos e

distribuiram a cada um algumas figuras para senmeatisadas. As figuras ilustravam as
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diversas abordagens da tematica tratada por elasanias. Depois disso, cada grupo
apresentou uma interpretagéo, relacionando a figucmm o que havia aprendido. Esse
momento foi acolhido com motivacdo pelos alunos, na@smo tempo, constituiu uma
avaliacao do trabalho realizado.

Ao finalizar a aula, novamente foi ressaltada @oasabilidade do poder publico
em criar uma politica mais eficaz em relacdo a temé&@presentada. Nesse momento, 0s
alunos comentaram o envolvimento de alguns padditem escandalos de corrupcao, em
desvio de verbas publicas que poderiam contribaria @ melhoria da qualidade de vida da
populacao, inclusive, das pessoas que catam lixo.

O desempenho das alunas-estagiarias do grupo Edonhecido pelos alunos,
pela direcéo e pela coordenacéo da escola. Elas foonvidadas a reeditar o projeto com 0s
alunos do turno vespertino. Na terceira etapa,aad nas aulas de Pratica e Estagio, elas
receberam também o reconhecimento dos colegasipanties dos outros projetos. A
avaliacao terminou com o depoimento de D2, confdrarescrito abaixo:

O estagio em forma de projeto contribuiu no querdspeito a mudar a
rotina do professor de Geografia, tornando a audas nnteressante e
chamativa. Fez o aluno interessar e interagir caroreddo. Também nos
levou a investigar, pesquisar e questionar. Poagumisas acontecem? Serd
gue o que eu vejo é realmente a verdade? Todajaeséonamento ajuda o
aluno a aprender. (relato da aluna-estagiaria D2)

O depoimento de D2 comprova que o trabalho conefm®jde ensino € valido no
sentido de tornar o aluno mais questionador engaelaos fendmenos da realidade em que

vive, além de propiciar maior interesse pelas anl@smo que expositivas.

4.3.4 Projeto de ensino 4Meio ambiente e cidadania ambiental

Grupo E

O projeto de ensindleio ambiente e cidadania ambienfal desenvolvido no
Colégio Estadual Jodo Teodoro de Oliveira, na @d#el Mutundpolis, a 45 quildmetros de
Porangatu. O grupo foi constituido por trés alwesdagiarias E1, E2 e E3, que desenvolveram
0 projeto na 72 série, no periodo matutino.

O objetivo desse projeto de ensino foi trabalhaprceito de educagdo ambiental.

O enfoque sobre 0 meio ambiente abordou probleelasionados ao aumento da producéo
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do lixo e as doencgas causadas pela ma disposicde tigo. O trabalho teve a intencdo de
conscientizar os alunos sobre as medidas capazesoldeionar alguns dos problemas
ambientais arrolados. Os alunos-estagiarios traben com os conceitos de reciclagem,
coleta seletiva, separacao do lixo reciclavel eménperes diferentes para a preservacédo do
meio ambiente. O grupo almejava desenvolver um@owsitica e reflexiva sobre a questao
ambiental e, para que isso ocorresse, planejaraamuaneira de relacionar os conhecimentos
tedricos a realidade local e, assim, contribuiapmiampliacdo da cidadania ambiental. Esse
objetivo aproxima-se das orientacdes propostas Garalcanti (2005), no que refere a
articulacéo entre os componentes do ensino.

Os procedimentos utilizados pelo grupo foram a aaMpositiva dialogada,
apresentacao de varios cartazes, simulacdo daasépaseletiva do lixo, visita ao lixao de
Mutunopolis, entrevista com catadoras de lixo, EEgde uma analise geral da realidade local
observada, com conexao nas referéncias tedricasaypadas. Esses procedimentos tém base
nas orientacdes esbocada por Cavalcanti (20050 eths destacam-se: desenvolver o0s
conteudos a partir de conceitos; a tematica andljerd recomendacdo sobre o0s
procedimentos que propiciem maior motivacéo, eglgs, a observacdo da paisagem. Assim,
a visita dos alunos ao lixado da cidade represemta twansposicao desta orientacao teorica
para a atividade préatica.

O projeto comecou a ser desenvolvido com a aluteiésia E1. Ela deu uma
explicacdo geral do trabalho. Utilizou um podster glojeto de ensino enquanto fez a
explanacéo, depois explicou que a aula seria esizm dois momentos. No primeiro, as
atividades ocorreriam em sala, onde seriam apdesttrés diferentes enfoques sobre a
tematica ambiental: 0 meio ambiente e os problerlasionados ao aumento da producéo do
lixo; as doencas causadas pela ma disposicado dcejixa importancia da reciclagem e da
coleta seletiva frente aos problemas apresentéimsnomento seguinte, eles visitariam o
lixdo de Mutundpolis para investigar alguns dosiags que foram abordados no decorrer da
aula para uma melhor compreensao do conteudo.

E1l perguntou aos alunos o conceito de cidadaniacatabe de meio ambiente.
Disse que as pessoas, de modo geral, ndo estao pnedcupadas com o meio ambiente e
gue muitos acham que ele esta muito distante. kogseguida, apresentou um texto sobre o
lixo produzido no Brasil, as causas e as consetaedessa producdo. Falou sobre o contexto
atual do capitalismo, como ele promoveu o cresdimacelerado das cidades e da populacao

urbana, fato determinante no aumento da producédixdoe agente responsavel pela
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degradacdo ambiental. Com exemplos, falou sobreiaatigade de lixo produzido nas
grandes cidades. Estabeleceu o didlogo entre ossakel 0 conteudo ao fazer os seguintes
guestionamentos: para onde vai o lixo que produzdm® que se pode fazer com o lixo
produzido? Quais os problemas que o lixo traz? © s@o 0s aterros sanitarios? Sao
necessarios? Por qué? Como devem ser feitos patsamér contaminacéo do lencol freético?
O que é o chorume? Como € o lixdo de Mutundpolig@ios diferentes tipos de lixo que
produzimos? Qual o tratamento dado ao lixo hogpiRaQuem € responsavel pelo lixo?

Foram arrolados argumentos importantes sobre oblgonas relacionados a
producdo do lixo, como: a poluicdo do solo, dodas aguas, sobre os lugares onde sdo
depositados os lixdes a céu aberto. Nesta queasifatizou os outros destinos do lixo. Citou
as ruas, os lotes vagos, as calcadas, os riocAefazer os questionamentos aos alunos sobre
0s problemas causados pelo lixo, eles respondevanbase no que sabiam sobre as doencas,
os diferentes tipos de poluicdo, a degradacao dagem, o mau cheiro. Nesse momento, 0s
alunos tiveram a oportunidade de expor o conhedneue possuiam, participando
coletivamente da aula.

A aluna estagiaria E1 formulou perguntas tambénresoB problemas sociais.
Falou sobre as pessoas que vivem nos arredordxd@les, catando os restos de comida e 0s
objetos reciclaveis. Destacou a situagdo socioéenaa dos catadores de lixo na estrutura
capitalista. Explicou como vivem realmente essasqes e sua rotina de trabalho nos lixdes.
Disse que a escolha por este tipo de atividadelemvsco a saude, visto que ha contato
direto com o lixo domeéstico, hospitalar etc. quesogitam a acidentes com vidros, latas e
pregos enferrujados. Além disso, estdo expostostrasodoencas. Assim como as alunas-
estagiarias do Grupo D, E1 esclareceu que os gatade lixo ndo tém protecdo ao entrar em
contato com o lixo: luvas, mascaras, botas etcarirpdessa problematizacéo, disse que 0s
aterros sanitarios sdo possiveis alternativas ggaenizar os problemas apontados. Afirmou
gue alguns municipios tiveram a iniciativa de canstterros. Desenhou no quadro como é
construido um aterro sanitario, um grande buraco camadas intercaladas de areia e lixo.
Mostrou, com base no desenho, como 0s aterros psdemma alternativa no controle dos
impactos ambientais e sociais a partir do planejmela localizacdo apropriada, e de como
resguardar o lencol freatico, afastados das cidad#dss cooperativas de catadores de lixo.
Alguns alunos participaram das discussoes, trazexelmplos do cotidiano.

A aluna estagiaria E1 falou também sobre a contgém do solo e da agua pelo

chorume. Apresentou o0 conceito e explicou com se sléa penetracdo no solo contaminando.
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Disse que pode ocorrer também a contaminacdo dolléreatico e que o chorume pode
escorrer, no periodo das chuvas em direcdo aosneciaita caso estejam localizados em
locais de declividade acentuada. Explicou como jste ser controlado, ressaltando como é
depositado o chorume nos aterros sanitarios benejpldos e como deve ser a localidade em
gue sao construidos.

Apontou a incineragdo como uma opc¢ao significativacontrole dos impactos,
pois ela diminui o volume do lixo. Mostrou a figuda um incinerador e destacou que o lixo,
ao ser queimado, deve ter temperaturas altaseilstna poluicdo em decorréncia da pouca
quantidade de fumaca produzida. Falou sobre aaspiis baterias e explicou o que se deve
fazer com este material.

Listou os diferentes tipos de lixo: hospitalar, dohar, organico, comercial,
industrial. Apontou sugestdes de como se pode faar@r reduzir a producédo de lixo e falou
da responsabilidade da prefeitura na coleta e atanbento do lixo e da responsabilidade
social de cada individuo. Refletiu sobre a relag@ive o consumismo e a producédo do lixo,
fazendo uma analise critica desse comportamentsoci@dade atual: “hoje estamos aqui
falando sobre isso, para conscientizar e sensbillbcés para esta questdo, mas isso nao
pode ficar guardado e esquecido [...]. E amanhder@brar-se do que falamos? Vao esquecer
os problemas que apresentamos? O que relatamosduje& muito importante, temos um
compromisso social com as geragOes futuras, corsosoflhos, netos e os demais que
virdo[...], por isso, é importante ndo ignorar @ gusabemos sobre esta questéo.”

A aluna estagiaria E1 apresentou o conteudo estz®lo uma relacdo de
dialogo com os alunos. Finalizou sua exposicaoadastio a importancia de os alunos se
tornarem cidad&@os conscientes e, a partir daindeserem acdes que defendam e preservem
0 meio ambiente. Além disso, apresentou algumaacgies cotidianas de como isso poderia
se realizar. Citou um fato que ocorreu com ela mbu® escolar, no trajeto diario da sua
cidade para a universidade. Narrou como tentoaregite uma colega jogasse lixo pela janela,
e como a sua argumentacdo ndo fez a colega mudsitulde, mas também relatou outros
episodios cotidianos em que a atitude de jogataofti evitada.

A aluna estagiaria E1, ao trabalhar o conceito &tim ambiental, partiu de
situagOes-problemas, apresentou informagdes etivadae contextualizadas, estabeleceu o
didlogo com o coletivo e com o conteldo. Desse m@doporcionou um ensino e uma
aprendizagem conduzidos pela reflexdo sobre o tonde educacdo ambiental e, assim,

promoveu a motivacao e a atividade intelectualalosos. Ao reger, ndo precisou recorrer a
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memorizacdo. Relacionou o conteudo tedrico ao iemtiddo aluno, utilizou a categoria local
como recorte espacial da realidade, trabalhou cosaberes anteriores dos alunos, por meio
do diadlogo. Conquistou a atencao dos alunos epeites pois eles foram receptivos, cordiais
e participantes no decorrer de todo o trabalhamerduas acdes foram compativeis com as
orientacdes delineadas por Cavalcanti (2005), Ga®3a, 2003b) e Kaercher (2003).

O trabalho desenvolvido pela aluna E1 teve comoopae fundo o
direcionamento tedrico, a metodologia orientadadecorrer das aulas, a metodologia dos
projetos, somada as orientacdes tedricas sobrsimoette Geografia e a motivagao, sobretudo,
refletiu positivamente na sua regéncia. As acoesrfaonduzidas pela intencionalidade, isto
€, mostram-se organizadas e planejadas, enfimtadas por um projeto. O aparelhamento
tedrico também promoveu maior seguranca no desamaito das atividades, apesar da
tensao dos principiantes nessas situacoes.

A aluna-estagiaria E2 deu continuidade a aula.Ufea rapida retrospectiva do
assunto ja tratado pela colega. Citou que o likemade promover a degradacdo do meio
ambiente, traz prejuizos a saude. Explicou que ssia o foco sobre o qual iria discorrer.
Esse momento inicial foi importante, pois estalmieam nexo com o enfoque tratado
anteriormente.

Segundo a aluna-estagiaria, o Brasil produz 240taniéladas/dia de lixo e que
apenas metade é coletada, 120 mil toneladas. D&38awil toneladas, uma parte vai para o
lixdo a céu aberto e a outra para os aterros sasit&nfatizou que o lixo jogado diretamente
no solo e a céu aberto, sem atender a nenhuma m@mantrole, causa a contaminacédo do
solo. Esclareceu que a matéria organica serveimerdb para as bactérias, fungos, baratas,
larvas de moscas etc. Estes, por sua vez, podetrassmissores de doencgas. Falou também
sobre o lixo & margem dos rios, corregos, lagoast@as areas alagaveis, o qual promove a
contaminacgao das aguas.

Tratou de algumas questdes relacionadas as doeopamidas do lixo a céu
aberto, do lixo mal acondicionado nos domicilidépmadaquele jogado em lugares como no
quintal das casas, nos lotes vazios, nas casasi@iztas etc. Deu exemplos de algumas
doencas como tétano, verminoses e dengue, a fooma elas podem ser contraidas, 0s
sintomas, as medidas preventivas e as dificuldade®mbate e/ou controle delas.

Os poucos questionamentos feitos aos alunos foragtarite formais. Sua
explanacédo foi individual; ndo deu oportunidadeapar participacdo ativa dos alunos.

Apresentou algumas dificuldades: estava excessivi@nméensa e nervosa; caminhou
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continuamente na sala; ficou presa a um texto goesoltou das maos; fez inUmeras pausas
para ler silenciosamente esse material, depoismeata o assunto. Em alguns momentos,
pareceu ter apenas memorizado o conteudo.

Somente no final da sua regéncia apresentou ureadiescontracdo. Ao falar da
dengue, a estagiaria fez perguntas e as respastas produtivas sobre o tipo de inseto
causador da doenca, a reproducéo dele, os sintamdésrmas de prevencdo. Apenas nesse
momento, ela conseguiu resgatar, em parte, a ateigs alunos, que estavam inquietos e
dispersos com conversas paralelas com colegase@osassim, romper com o formalismo
e aproximar o contetdo de uma realidade cotidiana.

No final de sua explicacdo, fixou no quadro-giziagrcartazes, relacionando o
conteudo deles ao que falava. Explicou o contetelonddo claro e objetivo, acrescentou
detalhes quando falou sobre as doencas e as fdenamtagio. Regeu conforme previam o0s
objetivos, entretanto, ndo foi capaz de estabelervedialogo coletivo com os alunos e com o
conteudo, visto que nao confrontou os conhecimeaimstificos com o0s conhecimentos
cotidianos, como propde Cavalcanti (2005). A edr@gitambém ndo evidenciou em suas
acOes a incorporacdo do conhecimento didatico-geilam exposto por Pimenta e Lima
(2004), que enfocam a associabilidade entre teppadtica. Também ndo demonstrou um
direcionamento das acdes de modo a levar o alpactigipar fisica e cognitivamente da aula.
Quando explicou sobre a dengue, promoveu tangemamié uma relacdo da realidade com o
conteudo, mas de forma mecanica.

No momento da avaliacéo, relatou que a ansiedacervasismo e a inseguranca,
no decorrer da regéncia, foram as grandes barmiras limitou ao contetudo especifico da
aula. Ao fazer uma auto-avaliagao, relatou quea@mmpanhar o trabalho realizado pelas
colegas, percebeu nelas maiores avancos. Foiidisagletivamente o que a aluna-estagiaria
poderia ter feito para acalmar sua tensdo, sewsisnio diante dos alunos e também as
diversas pausas para consultar o material de apoisugerido que um roteiro ou esquema
poderia ter contribuido para amenizar suas difaxéd. Outros elementos foram também
associados nesse momento, como a questdo da magdorido conteludo e seus limites na
aprendizagem, a falta de participacédo dos alunogjuaetacao deles, as contribuicdes que 0s
alunos poderiam dar na constituicdo da aula, olpapeeiador do professor. Os alunos-
estagiarios concluiram que todos esses elemerdgosiados a proposta do trabalho com os
projetos poderiam contribuir para a superacdo dascas tradicionais. Este momento foi

produtivo para a aluna estagiaria E2 e para todasatio geral, pois, apesar do desempenho
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limitado frente a metodologia trabalhada, a avabafpi um momento de grande didlogo e

articulado de uma compreensao tedrica, confornvé s® depoimento abaixo:

Até entdo eu ndo entendia o que era um projetondene fiquei até
assustada de inicio, mas quando comecei a trabmlaagxecutar o projeto
eu gostei muito. Pois, nunca tinha vista uma prapté® boa e de trabalhar
diferente. Foi através desse projeto que pudersernirazer, 0 gosto em
ensinar, e sentir o quanto é gratificante ver nbesodos alunos o interesse
em aprender. Essa forma de trabalhar fez toda eredifa na minha
formacé&o. Hoje tenho certeza que posso desempemnhpapel significativo
em uma escola. Quem viveu essa experiéncia, ost@sajle ensino, sabe a
importancia deles para a nossa formacao. Hojerdw tema visdo diferente
de como dar uma aula produtiva. (relato da alutegésia E1)

Os alunos-estagiarios, na avaliacdo dos trabaldsseram também que a
proposta do estagio-projetos trouxe certa calma pagrupo, pelo fato de nao valorizar
apenas o que foi bom e perfeito, mas pelo fatoistutir e refletir sobre as dificuldades, as
falhas em torno das multipas experiéncias sem cansulesvalorizar os estagiarios.

Embora a aluna estagiaria E2 néo tivesse alcargadmsposicdo para a pratica
das teorias estudadas, ela fez uma leitura repgeds@nnas acdes das colegas do grupo. A
andlise desse fato & luz da teoria histérico-callfdrlembra o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal, preconizado por Vygotgk998). O discurso que a aluna-
estagiaria fez na avaliacao do trabalho revelownugide intelectual, o que mostra a atuacao
da ZDP. Ela afirmou ter percebido os avancos diegas e teve uma melhor compreenséo do
arcabouco tedrico no final do processo. Essa nwaif@do apresenta elementos que
expressam uma maior compreensado tedrica juntoadaltio pratico desempenhado pelas
outras estagiarias. Muito provavelmente, o sewatr@bem sala de aula posteriormente tera
alteracOes favoraveis, guiadas pela reflexdo que fe

Enfim, a aluna-estagiaria E3 trabalhou com os dtrgdixo, reciclagem, coleta
seletiva, material reciclavel e ndo-reciclavel.

Escreveu em uma das partes do quadro a pataecielagem Perguntou aos
alunos o significado dela. A resposta de um alaio“$ignifica reciclar um material que ja

“ A

usamos”. Outro disse: “é o reaproveitamento do’liRoestagiaria E3 respondeu-lhe: “isso

%9 Existem trés teorias originadas e vinculadas sikchmente & Vygotsky, que séo: a Teoria Histériotial,

a Teoria Sécio-Cultural e a Teoria da AtividadeT &oria Histérico-Cultural designa a concepcdo queessa o
entendimento de Vygotsky de acordo com a escofar{Mygotsky, Leontiev, Laria, Davidov, etc.), ddase a
cultura historicamente acumulada. A Teoria Socitiv€al € uma versao norte americana (Cole, Wersiahe,

etc.), cuja énfase esta no social, na cultura-pdees, nas relagbes cotidianas. Ja a Teoria didadie foi

gerada por Leontiev no ambito da Teoria Histéricdu@al, a partir de divergéncias tedricas com \tggg,

acentuando a importancia da atividade psicolégisaintividuos.
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mesmo, muito bem!”. Escreveu no quadro as respaptasentadas e acrescentou, junto delas,
0 sintagma nominatoleta seletivaPerguntou novamente ao grupo o significado det&ol
seletiva. Em seguida veio a resposta: “é a sepamdgdixo”. E3 disse novamente: “muito
bem!”. Dirigiu-se para outra parte do quadro e @san a palavrdixo. Questionou-lhe o
conceito. Uma aluna respondeu: “é tudo aquilo dieeéaproveitado mais”. Ela perguntou a
aluna: “por qué?” A aluna completou a respostardpe ja usou ele”. Neste momento, a
estagiaria E3 percebeu equivoco na resposta, oontia escrever no quadro a resposta dada,
mas disse que depois iria retomar a resposta dada.

Este procedimento inicial da aluna-estagiaria Eufoa sondagem dos saberes
prévios dos alunos, conforme proposta de Caval¢@anf5). Tal processo rompeu com 0
padrédo estabelecido anteriormente pela colegam&)qvendo envolvimento e motivacao de
todo o grupo na aula. Os alunos encontravam-seerdigp e desinteressados e E3, ao
guestiona-los e escrever no quadro as respostas gt eles, acolheu os alunos e seus
conhecimentos sobre o assunto. Isso implicou numrnrdgeresse e motivagcao da turma no
momento da aula.

Na sequéncia, volta para o conceita@gclagem explicando: “reciclagem, como
ja definido por vocés, é o reaproveitamento de agldlo que é jogado no lixo. No Brasil, e
em outros paises, ja estdo investindo na reciclaBé&aré muito importante, mas néo atinge a
meta que deveria atingir no Brasil. Nao atinge goé? Porque para que essa meta seja
atingida seria necessario se fazer a coleta salélwque fazem com o lixo? Como é feito o
tratamento do lixo?” A respostas a estas pergdatam elaboradas novamente com o grupo,
“jogam tudo na lata de lixo e depois o caminhdolrece joga no lixdo da cidade”; “o lixo
ndo é separado, € todo misturado, ndo se faz aqudade a separacao do lixo”, entre outras
respostas. A estagiaria explicou que esse é infelite 0 comportamento predominante no
Brasil a respeito do lixo. Afirmou que ele precgsa mudado, jA que em outros paises e em
algumas partes do Brasil se faz a coleta selefipantou a necessidade de se fazer este
processo em grande escala. Retomou a questdoutdseqtrata a coleta seletiva?” Um aluno
respondeu: “separar o lixo, papel, lata, metal...”

A aluna estagiaria E3 pegou um saco grande e dwio e disse: “faca de
conta que todo esse material foi produzido em uasa &10je”. Despejou no chéo e falou:
“vamos fazer essa coleta seletiva aqui”? Pediwdaagfle um aluno e o perguntou: “como
vocé separaria esse material?” O aluno comecopaaedo lixo. Os outros deram risadas.

Acharam engracado quando ela jogou o lixo e comecsaparacdo. A atencdo da turma
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estava totalmente voltada para a aula. Enquankono & separando o lixo, E3 voltou para a
turma e questionou-a sobre o lixo domiciliar quedpzia. Um aluno disse: “professora, mas
eu ndo produzo lixo ndo”. E3 pergunta: “vocé name® Vocé nao vai ao banheiro?”
Comentou, entdo, sobre como o lixo domiciliar € dpmdo. Foi um momento de
descontracdo, mas ndo desviou a atencao dos a@arematica da aula.

Depois de feita a separacdo do lixo, E3 perguntoalano que separou o lixo
qual foi o critério que ele utilizou para fazer eparacdo. Ele explicou que separou papel,
plastico, metal e o lixo organico. E3 alegou queluno fez a separagcdo corretamente.
Acrescentou que é um processo facil. Explicou diee separamos o lixo em casa por uma
questéao cultural e que essa mudanca pode ser wiaiva individual.

Com apoio de um cartaz com o tituéziclagem E3 explicou mais:

a reciclagem do lixo assume um papel essencialresepvacdo do meio

ambiente, pois além de diminuir a exploracdo dasirs®s naturais, ela

absorve uma parte de seus produtos e reduz o ar@®uksiduos nas areas
urbanas. Os beneficios obtidos nesse processmeéunes para a sociedade,
para a economia do pais e para a natureza. Essespooé de suma

importancia, pois tudo o que iria para o lixo, ¥ novamente voltar para

as industrias e gerar novos produtos, gerar emgrego

Trabalhou o conceito de preservacdo do meio angeEntlacionou-o a questao
social. Falou, nesse momento, das condicdes envigem as pessoas que catam o lixo e
como essas pessoas contribuem para a preservagaeiolambiente, embora ndo tenham
consciéncia de tal fato.

E3 apresentou um cartaz sobre lixo reciclavel e-reéiclavel, os rejeitos.
Exemplificou os varios tipos de lixo reciclavel eqae compde cada tipo. Disse que o
processo de reciclagem pode contribuir também mandicdo da quantidade de lixo tanto
nos lixdes como nos aterros sanitarios e expliobwesa variedade e a quantidade de lixo que
produzimos e que pode ser reciclavel. Perguntaurraat “o que vocés podem fazer para
contribuir com o processo da coleta seletiva paexialagem?” Um aluno respondeu que um
caminhdo de coleta de lixo reciclavel passa pelada todas as semanas, comprando esse
lixo das pessoas. A aluna-estagiaria retomou saas@dre a preservacdo do meio ambiente e
os reflexos para as geragoes futuras.

Na sequéncia, retomou a definicdo de lixo apontedmicio da aula por um dos
alunos. Reformulou tal definicdo, diferenciandmltke rejeitos. Ao contrario do que foi dito

pelo aluno, explicou que o lixo pode ser reapradgite os rejeitos n&o. Finalizou falando que
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iria leva-los ao lixdo da cidade para compreendsharn o contetdo trabalhado.

O trabalho realizado pela estagiaria E3 foi bastangnificativo, pois, mesmo
tendo perdido sua mée na semana anterior, consdgmonstrar na regéncia serenidade e
entendimento tedrico. Conforme afirma Calai (2008bprofessor deve dominar a dimenséao
técnica e pedagdgica na acdo docente. Isso pogesEbido na pratica da aluna-estagiaria
E3, visto que fez conexdes entre as orientacOesdsd a pratica e, tecnicamente, respeitou
cada momento da aula. Além disso, conquistou asoaltanto pelo aspecto afetivo como
pelo epistemologico. Foi, assim, um modelo reprasien da proposta almejada.

A aula continuou no lixdo de Mutundpolis. Logo qokeegaram, os alunos
sentiram o0 mau cheiro. Viram os animais, vacasreosp comendo o lixo. E1 retomou o que
foi dito na sala: “como é chamado esse tipo de?lixd resposta veio em seguida: “lixao ao
céu aberto”. Perguntou novamente: “quais sdo mespyoblemas que o lixo traz para n4s?
A resposta foi: “problemas de saude, doencas, rhairo; a degradacdo da paisagem, a
contaminacgdo do ar, do solo e da 4gua e o chorulnexplicacéo feita na sala foi retomada
pelos alunos, s6 que agora conectados a realidadecta.

A aluna-estagiaria E3 explicou que aquele lixadodiwvado ha mais ou menos
qguatro anos e que o lixao antigo foi desativadgpeificava numa area proxima a represa da
prefeitura, a qual abastecia a cidade. Era umadiraeteclividade acentuada, de modo que a
agua da chuva escoava para a represa, contaminamdostrou aos alunos a parte baixa
proxima do lixdo, local da nascente do Rio GoiaBaclareceu que aquela nascente,
localizada na proximidade do lixdo, abastece a megpresa da cidade e que tal fato leva a
conclusdo de que ndo adiantou a mudanca do lix@agupele local, ja que a contaminacao
ainda perpetua.

E3 retomou o que foi dito na aula sobre o lixo dwmimr: “nds, muitas vezes,
achamos que quando colocamos o lixo na porta dasasocasas e 0 caminhdo passa
recolhendo, pensamos que o problema ta resolvidm Gue foi resolvido?” O dialogo
continuou de modo que os alunos manifestaram apsuobre o fato.

A aluna estagiaria E2 retomou a questdo que apomesesobre as doencas
causadas pelo lixo. Mostrou os animais (vacas eopdrue estavam se alimentando no lixao.
Falou sobre as carnes clandestinas que séo vemdisasgougues. Mostrou a fumacga no lixao,
a poluicdo atmosférica, proveniente de queimadasntes.

Como ja havia dito na aula, E3 mostrou alguns sacasdes, cheios de lixo

reciclavel. Disse que foi separado por catadorestibalharam sem nenhuma protecdo. E1
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explicou como seria diferente, caso aquele loceddoum aterro sanitario. Falou que, se o
aterro fosse construido de forma adequada, agaelesis ndo estariam ali, os catadores nao
estariam correndo riscos, pois a coleta seletivia $gita a partir dos domicilios, gerenciada
pelo municipio e pela cooperativa de catadoresxde |

E3 relatou que a proprietaria do local onde estaVixo cedeu a terra para a
prefeitura colocar o lixo da cidade. Ela, uma semholva, também coletava o lixo para
vender. E3 explicou que, por causa da declividadetaireno, quando chove a agua
contaminada pelo lixo escoa até a porta da casardera vidva. Da mesma forma, essa agua
chega a nascente do Rio Goiaba. Além de poluigaasado rio, provoca o assoreamento.
Alegou novamente que a agua daquela nascente @bastepresa da cidade e também a
horta comunitéaria.

No préprio espaco fisico do lixdo, entrevistaranasigatadoras de lixo, j& com
idade avancada. As alunas-estagiarias perguntasaatadoras se possuiam algum problema
de saude decorrente do trabalho que realizavamguiteram também sobre a auséncia de
protecdo ao mexer no lixo, sobre o rendimento dtemad reciclado; que material reciclavel
tem maior valor no mercado; a opcéo por esse tpatitidade; as dificuldades da vida que
levam etc. Uma das catadoras de lixo afirmou quesar de recentemente ter sido aposentada,
o dinheiro arrecadado do lixo reciclavel ajudawsustentar os netos. Ela justificou que tem
20 netos e que alguns ela mesma quem cria e quiespasa é muito grande.

Estagiarios e alunos retornam, em seguida, pasa@aee finalizaram, na sala, a
aula e, junto aos alunos, fizeram uma avaliacatratmlho realizado. As manifestacées dos
alunos foram positivas em relacéo a aula “difere{e avaliagbes emocionaram as alunas-

estagiarias e as deixaram contagiadas por essdidangade trabalho realizada no estagio.

g o o o o g

Encerra-se aqui a descricdo e andlise dos quabjet@s de ensino realizados
pelos cinco grupos de alunos-estagiarios do cuesBabgrafia da UEG de Porangatu. Como
se viu, ora nos dedicamos em descrever minuciodarnada detalhe do projeto-aula, ora nos
pautamos em analisar as acdes dos estagiarios dasuteorias apresentadas nos capitulos
anteriores. A descricdo em detalhes de como fdizee o trabalho foi intencional. E uma
forma de mostrar claramente que a metodologia ojetps contribui para um ensino e uma

aprendizagem significativas, conforme ja foi ditwr pedricos como Pimenta e Lima (2004),
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Callai (2003a; 2003b), Cavalcanti (2005; 2006) emutros. Embora alguns grupos tenham
trabalhado quase que a mesma tematica, os resultadon diferentes em cada um deles.
Isso porque cada um constréi a sua maneira dezee fjaofessor, de lidar com projetos de
ensino, enfim, de contribuir para que as categaeagraficas sejam trabalhadas de maneira
dindmica, criativa e significativa para o alunoequtente, dado que os conhecimentos estao

relacionados a sua vida diaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

A beleza nao esta na partida nem na chegada, maswessia.

Joao Guimaraes Rosa.

Considerando os objetivos propostos para esta gasduovestigar a contribuicao
de projetos de ensino para a formacao de professagficar as possibilidades de superacéo
das préticas tradicionais de ensino e de ultrapassbrmas convencionais e burocraticas de
realizar o estagio, buscou-se, nessa tarefa, limierge incentivar e motivar o aluno-estagiario
para desenvolver essa modalidade de estagio, comapda com uma pratica enlagada pela
dimensao tedrica e com a finalidade de aproxinmestagiario da realidade e da complexidade
da profissdo-professor na qual posteriormente @t@wmo forma de refletir sobre o produto
final da realizacdo dessa pesquisa, cabe teceideoagdes sobre cada capitulo.

Para escrever o primeiro capitudohistoria da minha vida: o desafio de aprender
a ensinar foi utilizada a abordagem biogréfica, jA que edanpreende de modo global e
dindmico as interacfes que acontecem entre asdszdimensdes de uma vida. Nas palavras
de Moita (2007, p. 115), “ninguém se forma no vazimrmar-se supde “troca, experiéncia,
interacbes sociais, aprendizagens, um sem fim ldedes.” E um processo em que “cada
pessoa, permanecendo ela prépria e reconheceraloresma ao longo da sua historia, se
forma, se transforma, em interacdo.” Assim, talitcdp ajudou a mostrar a dindmica de
construcdo da identidade profissional. Além disgodou a investigar e a encontrar as
relagcoes de pluralidade interacional que atravessaidia do professor.

Essa parte do trabalho abordou os motivos que mauezoam para a profissao de
professora e ao objeto desse trabalho de pesquisa.elabora-la, vieram a memoaria
impressdes do passado, marcadas por momentos tenteomento, de dificuldades e de
frustracOes face aos obsticulos de aprendizageamleétn de enfrentamento na busca de
superacao dessas dificuldades.

Contar a minha histéria permitiu-me encontrar digados, inicialmente da
relacdo do meu pai com a minha escolha e trajefimddissional. Depois, emergiu 0
significado de ser professora, agora, com um abamnesmo tempo dentro e fora, sensivel e
claro a partir da minha trajetoria pessoal-pradisal.

Em alguns momentos, relatei com detalhes minhagriéxeias profissionais.
Explorei os fatos que me colocaram em situacoespdendizagem. Dentre eles, apontei as

escolas em que estudei e os modelos tradicionasslro, muitas vezes traumaticos, outras
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vezes, impotentes para instrumentalizar um ensmdupivo. A licenciatura permitiu-me
entender as concepcdes pedagogicas do ensinosiBdizaram os desafios da profissao-
professor. Na fase inicial da profissdo, no ColéQigietivo, ressaltei como esse periodo
reverteu-se em conquistas profissionais. Mesmogrexp) essas conquistas foram grandes em
importancia e decisivas para reconstrucdo da anfiacga. Narrei algumas passagens com
um tom talvez elogioso, mas isso foi intencionalnmedida em que o intuito era expor o
quanto foi dificil o enfrentamento profissionalrite a inseguranca e, a0 mesmo tempo, como
foram acolhedoras e significativas as manifestagéa=bidas direta/indiretamente dos alunos
e as conquistas profissionais na ocasiao.

A minha insercdo na Universidade despertou a nieleelss de buscar o
aprimoramento profissional, por meio da formacaume&ro, a especializacdo e depois o
mestrado. No mestrado, as situacdes-problemasjfiesidhdes e também as frustracdes
enfrentadas conduziram-me a questionar as prateasnsino e o modelo de estagio adotado
na UEG de Porangatu. Tais questionamentos conduzira a investigar o objeto proposto
na presente pesquisa.

No segundo capitulop ensino de Geografia e a formacdo de professores:
consideracgdes tedricaforam abordadas as variaveis: a educacéo noxtorgeial; a faléncia
do positivismo na Geografia; os pressupostos tednetodoldgicos do ensino de Geografia;
a abordagem da didatica fundamentada em Vygotskyas relacdes com o ensino de
Geografia. Todas esses eixos conceituais foramukatias a fim de eleger as categorias de
analise que compuseram o quarto capitulo.

O liame tedrico desse conjunto de variaveis tevenocopropésito eleger
conhecimentos e saberes sobre como ensinar Geografimundo atual e como formar
professores. Para isso, foram consideradas as damda sociedade e da escola e a direcéo
apontada pela ciéncia geografica no contexto dammento de renovacao. Foram enfocados
alguns aspectos, como: o papel do professor, ddsuos e da didatica como mediadores do
processo de aprendizagem do aluno; os conteludbslhealos a partir de conceitos
abrangentes, as categorias geograficas; a imp@téoc desenvolvimento do pensamento
espacial como objeto essencial da Geografia eeaci&s da realidade cotidiana articulada aos
conteudos como ferramenta que deve possibilitamgpoeensdo do mundo, da histéria e da
realidade em que vivemos.

No terceiro capitulap papel do estagio na formacao de professores dg@éa,

foram expostas, primeiramente, as problematizag@esquestionamentos que emergiram de
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minha experiéncia docente vivenciada na Univergdd®hra isso, foram feitas algumas
consideracgdes tedricas sobre o estagio na forndE@oofessores. Esse capitulo encerrou-se
com uma proposta de estagio que vé a pesquisa estinadégia de ensino e 0s projetos como
forma de planejar-organizar-avaliar-refletir a acdocente. Dessa forma, tal capitulo
legitimou a proposta de estagio-projeto, apresemadpesquisa.

A abordagem tedrica foi arrolada a partir das dipsas concepgdes estagio: a
pratica baseada em modelos e a pratica meramemniea€Em seguida, foram apresentadas
concepcOes tedricas que ultrapassam essas moaalidacstagio. Defendemos a perspectiva
de estagio como atividade tedrico-pratica que temcacfinalidade aproximar o estagiario da
realidade profissional. Ao lado delas, foram apresias abordagens sobre o professor
reflexivo e sobre os saberes docentes como formfrdamentar a proposta do estagio-
projeto. Alguns elementos conceituais em tornoalessdalidade de estagio foram elencados:
a metodologia baseada em problemas, 0 ensino cequiga e o trabalho com projetos em
educacao.

A metodologia baseada em problemas foi apontadasemtido de gerar o
desenvolvimento de atividades educativas que eamoly participacdo individual, discussdes
coletivas, criticas e reflexivas. Segundo BehreB80§, p. 165), “essa metodologia
compreende 0 ensino com uma Vvisdo complexa queoq@miopa aos alunos a convivéncia
com a diversidade de opinides, convertendo adatieis metodoldgicas em situagdes ricas e
significativas para a producdo do conhecimentaprandizagem para a vida.” Diante disso,
os alunos do estagio foram divididos em cinco gsuf@q B, C, D e E) para desenvolverem
quatro projetos de ensino, cujas tematicas seriagpllddas por eles e por eles
problematizados nos campos teérico e pratico.

Da metodologia baseada em problemas, surgiramnagiéas que compuseram
0s projetos de ensino. Vale esclarecer que o projeé envolveu a dinamica populacional,
movimentos populacionaistabalhado pelos Grupos A e B, teve como panaiddd as
problematizac6es do frequente movimento de saidaogalacdo local do municipio de
Porangatu para outras regides e paises mais désdngoA tematica ambiental emergiu nos
demais projetos de ensin@oleta seletiva do lixo e a reciclager8olo e agua: uso e
preservacapMeio ambiente e cidadania ambient@l enfoque ambiental na maior parte dos
projetos deve-se, provavelmente, ao fato de qleteafm discurso do momento, que esta nas
midias e que, portanto, tornou-se um modismo oo fatio de que ha realmente uma

emergéncia na atualidade de se trabalhar a protienadnbiental.
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O ensino com pesquisa é proposto por varios aytdezdgre eles Demo (1991),
Martins (2003), Cunha (1996). Beherens (2006) aimpie a pesquisa é defendida como
principio educativo porque, o aluno e o profeseanam-se pesquisadores e produtores dos
seus conhecimentos. Ao optar por um ensino comupsss 0 professor permite ao aluno a
possibilidade de acertar ou de errar na busca lde&ss para determinado problema. Ha,
portanto, maior tolerancia com o erro quando oga®dr entende que este ndo pode ser visto
como caminho para o fracasso e sim como estimui@ gae, juntos, professor e aluno,
reiniciem o processo de aprender

Buscou-se, com base nessa proposta, constituingimcee uma aprendizagem na
formacgao de professores que ultrapassam a abordageéitional, visto que os desafios do
mundo atual e, consequentemente da didatica, ast@ciados a uma aprendizagem que tem
compromisso com a qualidade cognitiva e procurdiauxs alunos para que sejam capazes
de pensar e lidar com conceitos, argumentar, resphoblemas, diante da complexidade das
relacdes de interagdo e com os problemas da véd&arSeria a didatica do “aprender e do
pensar’, nos termos de Libaneo (2004). Nesse sentidprofessor assume o papel de
mediador na preparacio dos alunos para o exermgi@nsamento reflexivo. E na mediacdo
docente que o professor oferece condicfes aosal@@ a aquisicdo de conhecimentos
cientificos e o desenvolvimento de capacidadesitiogs e operativas.

O ensino com pesquisa foi uma importante estratdgisaprendizagem, pois
considerou 0s contextos vivenciados pelos estagianas escolas-campo e, por isso,
possibilitou envolvé-los em processos que lhes pieam a tomada de consciéncia e a
mobilizacdo de uma rede de saberes. Tal fato despaeles interesse e motivacao para
investigar, aprender e ensinAn mesmo tempo é o “ancoradouro” de novas apregeirg
segundo Cortesdo, Leite e Pacheco (2002). Algunsnoslestagiarios utilizaram
procedimentos tradicionais, como ocorreu com EZearegéncia que ficou presa apenas ao
material de apoio e ndo deu voz aos alunos, impb&sido uma construgao coletiva da aula.
Os conteudos foram postos de forma fechada, namfoorrelacionados com fatos do mundo
e do cotidiano do aluno. Quando explicou os cordsf€eles n&do ultrapassaram a condicao de
informacfes. A mediacdo ndo se constituiu de manairpromover o desenvolvimento
cognitivo e operativo, conforme a proposta do flabaTais procedimentos, contudo, nao
interferiram nos resultados gerais esperados, @migrupo do qual E2 fazia parte como dos
demais grupos. Em geral, houve contextualizacaaljsene explicacédo, inovacgao, reflexao,

respeito, correlacdo entre o conteudo e a realid@deocorre no mundo, conforme fora
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proposto nas aulas de Pratica e Estagio.

No capitulo quartops projetos de ensino no estagio de formacéo diegsores
foi apresentada, inicialmente, a metodologia @ttle por cada grupo de alunos-estagiarios na
elaboracdo dos projetos de ensino. Em seguidatrdgado o perfil dos participantes
envolvidos. Finalmente, foi realizada a descrigaoAcricdo da acdo dos alunos-estagiérios
articulada a uma andlise. Essa andlise foi permpadareflexdes tedricas arroladas no
decorrer da pesquisa.

A analise dos projetos de ensino teve como objetwadiar a atuacdo dos alunos-
estagiarios no decorrer da regéncia, tendo em gitaperacdo do modelo tradicional de
ensino e a habilidade de relacionar o campo te@icoampo pratico. Considerada a analise
feita na secdo 4.3, pode-se afirmar que houve iagsiatade entre teoria e pratica pela
maioria dos estagiarios no momento da regénciaertanto, cumpre esclarecer, que aqueles
que nao alcancaram essa associabilidade, postentgmdemonstraram entendimento da
proposta, na avaliacdo em grupo das préprias psaidambém pelas reflexdes dos colegas.
Essa avaliacdo ocorreu apés a execucao dos proggamulas de Estagio. Nesse sentido, esse
proposta de estagio avancou em relacdo as préa&idasiores, ancoradas nos paradigmas
modelar e técnico, apontados nas secoes 3.1 e 3.3.

Outra consideracdo refere-se a concepcdo de poofesiexivo apontada na
secao 3.5, com base em Zeichner (1993). Para e$se a processo de reflexdo de um
professor deve considerar o antes, o durante goisdda acdo. Além disso, a reflexdo na
acao e sobre a acéo deve ter com aporte o conhrgoino@l seja, a articulacdo da teoria e da
pratica. Nesse sentido, pode-se dizer que a abenwdegflexiva proposta por Zeichner (1993)
compds a experiéncia dos alunos-estagiarios, \vjg® houve uma aproximacdo entre a
pratica realizada pelos alunos e a orientacao @degse

Em relacdo aos projetos, Cortesao (1993), citado/pma (2006, p. 70), aponta
trés aspectos: “o projeto decorre da necessidageotbbema surgido, do desejo existente e da
previsdo e estruturacdo antecipada da acdo.” Afiamda: “é, portanto, uma atividade
permeada por uma intencionalidade na qual o aldqaige e produz conhecimentos, resolve
problemas que o preocupam, auténticos ou simuldalegla real”.

Nesse sentido, a operacionalizagéo dos projetdsis@ partir da necessidade de
realiza-los naquele contexto escolar; do desejcada grupo em refletir e delimitar os temas
escolhidos e; da estruturacdo da acdo, uma veplgaoejaram o projeto a partir da estrutura

basica: problematica, objetivos, justificativa, ggdimentos metodoldgicos e conteudos.
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Trabalhar com projetos abre um espaco privilegata os alunos relacionarem-
se com o conhecimento por meio de experimentacOmsretas. Os projetos de ensino
possibilitaram que, tanto os alunos-estagiarios ocoos alunos das escolas-campo,
perguntassem, investigassem, problematizassenrjoeit@ssem experiéncias, partilhassem,
duvidassem, realizassem, avaliassem, produzisset@realizassem conhecimentos.

Assim, o trabalho com projetos apresenta-se coromipsor, na tentativa de
responder os problemas. No entanto, ndo pode t&eplietado como um remédio milagroso
que resolve todas as situacdes problematicas vadax no estagio e na formacdo de
professores. O trabalho com projetos promove apagens significativas, mas implica que
professores e alunos envolvam na sua realizacd@uias palavras, € preciso que o objetivo
do projeto va ao encontro do interesse dos alumobilize diferentes contetdos disciplinares
e que contribua para o desenvolvimento dos aly@@BRTESAO, 2002).

Algumas questBes ficam ainda latentes, como: at gonto o professor
supervisor pode intervir na delimitacdo da tematiog projetos elaborados pelo aluno?
Quantas horas-aula sdo necessarias para a realidagsdrojetos? Esse tempo possibilita
abordar o tema de forma completa sem compromet@&ti@acdo do aluno e o andamento das
outras atividades da escola? Quais as possibikdaeée associar um projeto no estagio
articulado ao TCC, j& que isso poderia promover imeastigacdo mais solida e abrangente
dos contextos escolares e das situagbes de ensernciadas? Essas questdes, entretanto,
enfrentam barreiras como a falta de interesse pelisséo docente e a auséncia de uma
identidade do aluno em formac&o com a profissgurafessor.

Dessa dissertacdo podem surgir outros textos fio@stie outras pesquisas que
discutam a validade da proposta e com diferentespeetivas tedricas e metodoldgicas.
Como exemplos de problemas para outras pesquis@sigmos apontar: por que os alunos
da licenciatura ndo se véem professores? Comoraomnastidentidade de professor desde o
primeiro ano do curso de licenciatura? Como a ¢rate Ensino e o Estagio Supervisionado
podem ser vistos pelos alunos como disciplinasaguauxiliardo efetivamente no exercicio

profissional da carreira docente?

g 0o o o o 0

Chegar nessa etapa do trabalho de pesquisa néiccaigeu fim, por isso, retomo
a minha histéria. Como relatei anteriormente, nm@iro capitulo, o inicio da minha carreira

foi marcado por muita inseguranca. Demorei algumssapara enfrentar a profissdo de
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professora e depois toma-la com mais serenidadeféacca. No inicio, pensei, algumas
vezes, em desistir, por medo de falhar, de naor skdrerespostas a tudo, de néo saber a
totalidade do conteudo e, talvez por isso, naorsatnar. Sentia medo, principalmente, de
decepcionar. Hoje, ao relembrar o passado, petse sauanto haveria perdido se houvesse
desistido. O enfrentamento da profissdo possibHitee o amadurecimento e a superacao de
muitas dificuldades, as quais se reverteram emnd@&gens e conquistas. A proposta dos
projetos de ensino, além de todo o contexto piofiss que foi apresentado anteriormente se
deu, sobretudo, em torno das dificuldades no decate minha vida estudantil e do
enfrentamento da profissdo. Prospectava que umaxpmiéncia no estagio poderia ser um
bom comeco de carreira para o professor, uma refier@ositiva para o enfrentamento da
inseguranca do inicio da carreira.

O trabalho realizado com os projetos de ensino osnalunos do Estagio foi
significativo para mim, tanto no ambito pessoal ocoprofissional, e também para os
participantes envolvidos, dada as consideracotsfpor eles durante a avaliagdo da proposta
de trabalho. Sabe-se que dela ndo sairam pron&ssgue, por meio dessa experiéncia, houve
uma amostra representativa de uma acado docerggivefl que conecta a teoria a pratica do
professor e vice-versa. Sabe-se também que isswazigarantia ao profissional, mas recruta
a ele representagfes que permeardo sua carr@rdeswelardo, de alguma forma, no futuro
desses profissionais. Ao mesmo tempo, espera-@eagexperiéncia vivenciada por eles
suavize a inseguranca comum para 0s principiartgeafissdo, consciente, € claro, de que
esse processo ndo € mensuravel, pois ocorre ddrandiferente para cada individuo e que
envolve fatores diversos.

Enfim, esta pesquisa contribui para analisar apgatas de estagio e de ensino,
uma vez que essa tarefa se realizou amparadaleséetia acdo em torno da pratica. Ela se
realizou ndo nas criticas hostis ou omissdes frembeperiéncia do aluno-estagiario, mas nas
relacbes de respeito frente as dificuldades e doergamento delas, nas mediacdes
promovidas pelo didlogo, na reveréncia aos divessteres e, sobretudo, no compromisso
constante de refletir sobre o papel do professanaddo a melhorar a qualidade do ensino de
Geografia nas IES e nas escolas. Assim, diantentkerso de questfes que ainda poderiam
ser abordadas, impresso nessas paginas esta @ gosdivel realizar e que, de alguma forma,
como ja dissemos, servira de contribuicdo paraepsofres/pesquisadores que desejem refletir

sobre o0 ensino de Geografia e formacado de profias@ara essa area do conhecimento.
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