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RESUMO

A educacdo sempre esteve e permanecera invariavelmente associada ao projeto societario que
se tenha em curso. A formacdo humana é parte de um todo chamado de sociedade e ndo uma
entidade descolada com potencial transformador irrestrito. A mudanga das condi¢des concretas
caminha pela via da transformacéo desse todo, modificando também os processos educativos.
Na sociedade de classes brasileira, sustentada em um capitalismo dependente, a educacéo da
classe trabalhadora historicamente se constituiu em um sistema dual, onde os conhecimentos e
0 avanco nos estudos se restringem aqueles pertencentes a classe dominante, restando aos
jovens das classes exploradas o acesso a uma formacao para um trabalho alienado. Mesmo
nesse contexto dominado pelas relagdes de poder, taticas educativas emancipadoras emanam
da dindmica contraditoria propria do mundo capitalista, dentre elas o Ensino Médio Integrado
(EMI), modelo curricular presente nos Institutos Federais de Educagdo Ciéncia e Tecnologia.
Contudo, frente aos ataques e contrarreformas no ensino intensificadas apds o Golpe de 2016,
0 EMI demanda de meios para sua resisténcia e objetivacdo. E no propoésito desse
fortalecimento, através de um estudo bibliografico, buscamos na Escola do Trabalho soviética,
proposta calcada na politecnia marxiana, principios e fundamentos potenciais ao processo de
resisténcia do EMI no Brasil. Nos orientamos, assim, pelo seguinte questionamento: Quais
principios e fundamentos da Pedagogia Soviética (PS), idealizada no periodo de 1917 a 1930,
podem ser resgatados como referenciais para o fortalecimento do Curriculo Integrado no EMI,
forma historica e contraditéria em nome da disputa por uma Formagdo Humana Politécnica no
Brasil? Na perspectiva de resposta a essa pergunta, esta pesquisa se fundamentou e se organizou
pelo objetivo geral de fazer um estudo do movimento do Curriculo com centralidade nas
Ciéncias da Natureza (singular) para Formagdo Humana (universal) com a mediacao
(particular) da PS e o EMI. Ap6s uma analise historicamente referenciada, a categoria
atualidade da PS se mostrou como um elemento central nesse processo de objetivacdo do
curriculo integrado no Brasil, potencializando tanto a integracao curricular, quanto os aspectos
da politecnia no EMI, superando o carater disciplinar e fragmentado da formacdo com fim em
si mesma ou da formacdo para o trabalho alienado. Entendemos, por fim, que na guerra pela
educacdo da classe trabalhadora, a estratégia da formacdo humana integral, omnilateral ou
politécnica conta com a expressiva tatica da Escola do Trabalho soviética da qual nos
apropriamos para o fortalecimento da nossa Escola do Trabalho.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado; Pedagogia Soviética; Ciéncias da Natureza;
Curriculo Integrado; Atualidade.



ABSTRACT

Education has always been and will remain invariably associated with the ongoing corporate
project. Human formation is part of a whole called society and not a cool entity with unrestricted
transformative potential. The change of concrete conditions goes through the transformation of
this whole, also modifying the educational processes. In Brazilian class society, sustained by
dependent capitalism, working-class education has historically constituted a dual system, where
knowledge and advancement in studies are restricted to those belonging to the dominant class,
leaving young people from the exploited classes with access to training for alienated work.
Even in this context dominated by power relations, emancipatory educational tactics emanate
from the contradictory dynamics of the capitalist world, among them Integrated Secondary
Education (EMI), a curricular model present in the Federal Institutes of Education, Science and
Technology. However, in the face of attacks and counter-reforms in education intensified after
the 2016 Coup, the EMI demands means for its resistance and objectification. And for the
purpose of this strengthening, through a bibliographical study, we seek in the Soviet Work
School, a proposal based on Marxian polytechnics, principles and potential foundations for the
resistance process of the EMI in Brazil. We are guided, therefore, by the following question:
What principles and foundations of Soviet Pedagogy (PS), idealized in the period from 1917 to
1930, can be rescued as references for the strengthening of the Integrated Curriculum in the
EMI, historical and contradictory form in the name of the dispute for a Polytechnic Human
Formation in Brazil? In the perspective of answering this question, this research was based and
organized by the general objective of making a study of the movement from the Curriculum
with a centrality in the Natural Sciences (singular) to Human Formation (universal) with the
mediation (particular) of PS and the EMI. After a historically referenced analysis, the topicality
of PS proved to be a central element in this process of objectifying the integrated curriculum in
Brazil, enhancing both curricular integration and aspects of polytechnics in EMI, overcoming
the disciplinary and fragmented nature of training with end in itself or training for alienated
work. Finally, we understand that in the war for the education of the working class, the strategy
of integral, omnilateral or polytechnic human formation relies on the expressive tactics of the
Soviet Work School, which we have appropriated for the strengthening of our Work School.

Keywords: Integrated High School; Soviet Pedagogy; Natural Sciences; Integrated
Curriculum; Present.
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Introducéo

A complexidade humana e o fazer-se humano sempre despertou o interesse de
pensadores e filosofos desde as mais remotas eras da existéncia. Os processos educativos, que
transmitem os conhecimentos entre as geracdes e permitem a evolucéo e o desenvolvimento de
inovacgdes, nos diversos contextos histdricos que a humanidade j& vivenciou, vivencia e
vivenciar, se constituem alvos de reflexdo ndo somente para os pensadores e pesquisadores,
mas principalmente para quem detém o poder e governa uma dada sociedade.

A educacdo &, por assim dizer, o meio pelo qual os governantes, respondendo aos mais
diversos interesses, trabalham para formar o tipo de ser humano desejavel a seus objetivos. E
de acordo com essa perspectiva, todos 0s recursos pedagdgicos serdo organizados de modo a
cooperar para mobilizar as consciéncias das pessoas rumo ao projeto de sociedade que se
pretende construir.

O projeto societério capitalista se constituiu e se perpetua por meio da distingdo dos
seres humanos em classes sociais, sendo a maioria das pessoas aprisionadas em uma classe
dominada por um pequeno grupo, que se assenhoreia dos recursos do mundo para desfrute em
beneficio proprio. Esse pequeno grupo que se utiliza da exploracdo do trabalho da classe
dominada para conservar o poder e a dominacdo, termina também por organizar o projeto
educativo que corrobore com seus objetivos e otimize seu poder. Dessa forma, o projeto
societario é sempre o regulador do projeto educativo e na logica da exploracao capitalista, a
formacdo humana estd calcada na constituicdo de pecas mais adequadas e eficazes da
engrenagem da grande maquina extratora de lucro.

Mas, felizmente, a humanidade ndo est4 fadada a padecer nas amarras do capitalismo e
pelo seu proprio movimento interno contraditério ja experienciou conflitos que levaram a
ruptura com o status quo, desencadeando grandes revolugdes. Esse foi o caso da Revolucgédo
Russa que atingiu sua plenitude em outubro de 1917 e promoveu profundas mudancas sociais,
que transformariam a vida e o destino de milhdes de pessoas.

Com o nascimento desse novo ideario de sociedade germinava, também, um novo
projeto de educacdo, pois era preciso formar um novo tipo de ser humano, agora livre da
exploracdo de seu trabalho e capaz de participar da construcdo da nova vida. A cada pessoa
seria oportunizado o dominio dos principais conhecimentos historicamente produzidos pela

humanidade, e como tal, patriménio de todos, independentemente da sua origem.



Importantes revolucionérios ligados a &rea da educacdo conduziram os esforgos
pedagogicos na direcdo dessa nova perspectiva formativa. Esses pioneiros, a partir de suas bases
tedricas historicamente produzidas pela cultura humana e ressignificadas pelo viés
emancipatério além dos estudos da teoria, principalmente, de Karl Marx, organizaram uma
nova pedagogia que se constituiria como um principio pedagdgico que demandaria uma nova
perspectiva curricular e novas metodologias. O trabalho em sua perspectiva ontolégica passava
agora a irradiar por todas as questdes educativas, na busca da formacéo plena do ser humano, e
ndo mais uma formacao utilitarista em prol do fortalecimento da hegemonia do capital.

Mesmo em sociedades que ainda ndo edificaram processos revolucionérios, diversas
estratégias educativas se apresentam como oposicao e resisténcia as formas embrutecedoras de
formacdo humana. Essas estratégias se levantam e se firmam mesmo em contextos
completamente hostis, esforcando-se para modificar os curriculos e praticas escolares no
sentido de permitir a classe trabalhadora acessar uma educacao de carater mais integral.

E nesse esforco que se localiza o Curriculo Integrado na formagéo de Ensino Médio no
Brasil. No meio de um sistema social extremamente acometido pelos aspectos mais nocivos da
exploracdo de um capitalismo dependente?, a formagio integrada® procura meios e recursos
para se sustentar, dando condi¢cdo aos jovens da classe trabalhadora de se formarem numa
perspectiva mais ampliada e com uma habilitacdo profissional técnica. Em sua esséncia original
trata-se do ensino e apropriacdo das bases cientificas dos processos produtivos e por forca da
prépria necessidade a concessdo de uma especializacdo em algum oficio.

Os principios fundamentais dessa formacdo integrada podem ser remontados tanto na
politecnia marxiana®, quanto nas bases da Pedagogia Soviética (PS). Contudo, no se trata da
apropriacdo anacrdnica, mas da reconstrucdo refletida desses principios em uma outra
conjuntura socioeconémica, pautada em outro sentido formativo, para a constituicdo de outro
tipo de ser humano.

Torna-se apropriada a investigacdo dos principios da PS, tdo negligenciada nos estudos
curriculares no Brasil, para compreendermos seus processos formativos e quais elementos desse

projeto educativo podem ser recuperados e incorporados de maneira critica, para fortalecer o

! Conforme definicdo de Florestan Fernandes e explorado mais intensamente ao longo deste texto.

2 Trataremos dos termos educacéo integrada ou formagéo integrada no mesmo campo conceitual da educagio ou
formagdo omnilateral e da politecnia marxiana, a qual discutiremos com mais profundidade no primeiro capitulo
desta tese.

3 Usaremos 0 termo marxiana quando estivermos tratando das elaboracdes prdprias de Karl Marx e marxista
quando se tratar da produgéo dos estudiosos da producdo de Marx.



curriculo integrado brasileiro. Curriculo esse que, resiste aos ataques das contrarreformas
implementadas pelo governo brasileiro desde o ano de 2016.

Assim, a pesquisa apresentada neste texto caminhou no sentido de revelar aspectos
internos dessa problematica e ndo somente as evidéncias externas ou fenoménicas dos projetos
educativos em estudo. Procuramos, por meio de uma andlise contextual compreender a
dindmica, ou 0 movimento social que leva a constituicdo dos principios pedagdgicos de um
povo em um determinado tempo. E a partir dai, buscamos nos programas escolares da Russia
Socialista elementos com potencial transformador e fortalecedor para o curriculo brasileiro da
nossa época.

Ainda nesse objetivo, sem a pretensdo ingénua de revelar todos os elementos dessa
totalidade e a titulo de exemplificacdo dos elementos por nds levantados, norteamos nossa
analise pela exploracdo dos curriculos, ou programas escolares, e mais especificamente da
dindmica das disciplinas e principios pedagogicos associados ao Ensino de Ciéncias. Nesse
aspecto, concentramos nossos esforgos na extracdo dos componentes das Ciéncias da Natureza
(CN) da PS e suas potencialidades perante os curriculos do Ensino Médio Integrado no Brasil
(EMI). Portanto, esta pesquisa parte das inquietacdes vividas por nds enquanto pesquisadoras
da area educacional que vivenciam um grande movimento de retrocesso* na formagdo de
jovens, com o0 novo projeto de Estado do Brasil, implementado a partir do ano de 2016, que
veio a acirrar ainda mais o cerceamento do direito de desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas pela educacdo. O ensino brasileiro passa por um momento de
profunda desestruturacdo, ou melhor, estruturacdo para contemplacdo dos interesses mais
perversos da exploracdo de um capitalismo dependente.

Além disso, a autora desta tese participa intensivamente do trabalho com o EMI, atuando
como Técnica em Assuntos Educacionais na Coordenacdo de Apoio Pedagogico ao Discente
do Instituto Federal de Goias, no Campus Goiania. Dessa forma, emerge um incobmodo com 0s
obstaculos e adversidades, que prejudicam a efetivacdo do curriculo integrado nessa instituicéo.
Na atuacdo profissional, tem-se o convivio diario com os resultados pedagdgicos da falta de

4 As inquietacBes e os retrocessos evidenciados a partir de 2016 séo frutos de um tensionamento de mais uma das
crises do capitalismo e seus desdobramentos ja eram percebidos desde 2008, quando no curso de uma crise global,
visando recompor as taxas de lucro dos principais agentes da economia mundial, 0s governos e empresas iniciaram
um grande projeto de restauragcdo da acumulacdo capitalista por meio da mercantilizacdo dos direitos sociais,
dentre eles a educagdo (PINO et al, 2018). Nesse cenario, a expropriacdo dos direitos dos trabalhadores, com
demissBGes em massa e a intensificacao da terceirizacdo, levam também a uma organizacdo da educacdo propicia a
esses interesses.
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compreensdo ou dominio dos conceitos, recursos e direcionamentos organizacionais para
objetivagdo® dessa perspectiva curricular, preceito fundamental dos Institutos Federais (IFs).

Inicialmente tinhamos como ponto de partida desta pesquisa a investigacdo do EMI
através da particularidade da Educacdo Ambiental como potencial elemento integrador do
curriculo. Planejamos o desenvolvimento de intervengdes didaticas em turmas dos cursos
técnicos integrados no IFG visando compreender de que forma os contetdos ligados ao meio
ambiente se firmariam no campo das possibilidades de efetiva integracdo entre a formacao geral
e a formacdo técnica.

Contudo, no inicio do periodo letivo do ano de 2020, quando iniciariamos a parte pratica
desta pesquisa, 0 mundo foi assolado pela pandemia de COVID-19, que lamentavelmente
culminou numa grave crise sanitaria que ceifou a vida de milhdes de pessoas®. O nimero de
mortos se e elevou principalmente na classe trabalhadora, que ndo teve seu direito a vida
garantido e continuou movendo a maquina produtiva, mesmo nas condi¢Bes de salde mais
adversas.

Assim como na maioria das escolas, as aulas do IFG foram suspensas tendo sua
retomada de forma ndo presencial no segundo semestre. Nesse cendrio, nos decidimos pela
reformulacdo da pesquisa de forma a atender os prazos estabelecidos tanto pelo Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica da UFG, quanto pela normativa de
afastamento de servidores para pds-graduacéo do IFG. Assim, buscamos um meio de constituir
um trabalho de anélise bibliografica, sem com isso diminuir a qualidade do estudo do EMI para
o seu fortalecimento.

Diante de todas essas quest@es levantadas esta pesquisa foi desenvolvida e esta
gradualmente apresentada neste texto, seguindo um ordenamento, que entendemos melhor
revelar com nossos apontamentos. Esse capitulo introdutério apresenta, de forma mais
detalhada a problemaética e a justificativa que levam a constituicdo deste estudo e traz os
elementos metodoldgicos que definem nossa orientacdo investigativa.

No primeiro capitulo procuramos desenvolver um estudo de concepcdes teoricas que

preconizam a formagdo humana e, mais particularmente a educacdo que permite aos seres

® Objetivacdo: Transferéncia de atividade do sujeito para o objeto. Processo exclusivamente humano que faz com
gue a realidade exterior ao individuo tenha caracteristicas resultantes da atividade que os individuos humanos
realizaram, ou as produces culturais humanas (DUARTE, 2023).

® No momento em que finalizo a escrita deste texto a Organizagdo Mundial da Satide (OMS) deu por encerrada a
emergéncia de Salde Publica de Importancia Internacional referente & COVID-19 (05 de maio de 2023). A OMS
enquadrou a emergéncia como pandemia em 11 de marco de 2020. Lamentavelmente a crise sanitaria encerrou a
vida e atrajetdria de 702.421 brasileiros em nimeros oficiais, até 0 momento, dentre eles grandes amigos da autora
desta tese. Nos entristece o fato de saber que muitas dessas vidas poderiam ser poupadas se tivéssemos tido outra
postura dos governantes em relagdo a compra das vacinas.



humanos desenvolverem todas as suas potencialidades. Partimos de uma andlise dos principios
marxianos sobre a formacdo humana, transitamos pelos processos que levam a uma distor¢éo
desses principios.

No segundo capitulo mergulhamos no contexto socio-historico da Revolugdo Russa de
Outubro de 1917, examinando os acontecimentos e 0 movimento que levaram a essa ruptura
social. A partir desse processo revolucionario, buscamos compreender os elementos do projeto
educativo que nasceu com essa estrutura social que se formava. Optamos por nos ater aos
elementos curriculares dessa nova pedagogia. Indicamos ainda, um estudo sobre os aspectos
dos programas escolares de CN, as criticas que receberam, seus limites e suas potencialidades
na formagéo da Escola do Trabalho.

Por fim, no terceiro capitulo buscamos revelar os elementos que identificamos na PS,
em particular nos seus programas de estudos, que podem, e como podem contribuir para com o
desenvolvimento, fortalecimento e objetivagdo do EMI, principalmente o que se constitui nos
IFs. Concentramos a nossa atencdo em uma categoria central, a atualidade, como o elemento
gue julgamos mais significativo no processo de apropriacao e ressignificacdo dos principios da

Escola do Trabalho soviética para o fortalecimento da nossa Escola do Trabalho.

O percurso metodoldgico

O marxismo nos da ndo apenas a analise das rela¢fes sociais existentes, ndo apenas 0
método para andlise da atualidade para esclarecer a esséncia dos fendmenos sociais e
iluminacdo das suas liga¢cbes mituas, mas também um método de atuar para mudar o
existente em uma direcdo determinada, fundamentada pela anélise. (PISTRAK, 2009,
p. 117).

A realidade dada é sempre complexa em todas as suas determinagcfes € 0 movimento
gue se constitui entre essas determinac6es também &, por assim dizer, complexo e carregado de
contradi¢Ges. Dessa forma, investigar sobre as caracteristicas da formacdo humana, em
qualquer época e em qualquer contexto, requer um método de orientacdo, de investigacao, de
andlise e de apresentacdo dos resultados que dé conta dessa totalidade complexa.

No caso da presente investigagdo, partimos da delimitacdo de uma problemaética latente
dentro dos processos educativos humanos, mais particularmente da formacédo de jovens e da
sua distincdo historica a partir da sua origem. Essa delimitagdo se define em uma pequena
totalidade, parte de uma totalidade maior, carregando micro aspectos de todo o movimento e

contradi¢Ges da macro complexidade humana.



A partir dessa delimitacdo de uma pequena totalidade a ser investigada, ajustamos o
olhar sobre um grupo de fendmenos e calibramos essa visdo por meio de uma concepcao tedrica
de enxergar a realidade. Dessa forma, buscamos vasculhar cada aspecto dessa totalidade de
forma detalhada, procurando identificar e revelar com profundidade a esséncia dos fenémenos
e impedindo que aspectos cruciais, que ddo conta dessa esséncia, ndo escapassem aos N0Ssos
olhos.

Nas secOes a seguir apresentamos as caracteristicas do problema que tomamos para
investigacdo, bem como os principais fundamentos tedricos-metodologicos, sobre os quais
apoiamo-nos na busca da esséncia dos fenémenos do curriculo que rege uma particularidade da

formagé&o humana, mais especificamente a formacao de jovens para e pelo trabalho.

PROBLEMATICA E JUSTIFICATIVA

A educacéo dos sujeitos é carregada de disputas entre projetos, calcados em interesses
diversos, que acabam por determinar essencialmente a formagéo humana e o destino dos seres
humanos. E, em se tratando das perspectivas da educacdo publica, os projetos formativos sdo
constituidos, historicamente, a partir das relacdes estabelecidas com o trabalho.

Para Gramsci (1982) devido a crise social instaurada desde o desenvolvimento da
indUstria capitalista, em meio a transformagdes no campo do trabalho, da politica e da cultura,
tem-se o surgimento das escolas do tipo profissional preocupadas em oferecer uma formagéo
pratica imediata. Esse tipo de escola surge em contraposicdo a escola de cultura geral
desinteressada, no entanto, trata-se do perpetuamento das diferencas sociais pela separacao da
formacdo para o trabalho pratico da formacdo para trabalho intelectual (GRAMSCI, 1982).
Dessa forma, tem-se uma escola voltada a pratica profissional na educacdo publica, ou seja,
para as classes dominadas e uma escola de cultura geral para as classes dominantes.

Em uma breve anélise sobre a educacédo e seu vinculo com o trabalho Vigotski (2010)
aponta os trés tipos basicos da educacao pelo trabalho de acordo com suas caracteristicas e seus
enfoques psicologicos. De acordo com o autor, a Escola Profissionalizante toma o trabalho,
nesse caso a futura atividade profissional, como objeto de aprendizagem e seu objetivo
pedagdgico é preparar 0 educando para um determinado tipo de trabalho. Uma outra tipologia
é aescola ilustrativa, que se utiliza do trabalho como ilustracdo, ou 0 meio de estudos de outros
objetos. O autor considera que, embora mais ampla que a escola profissionalizante, a escola
ilustrativa ainda apresenta equivocos psicolégicos uma vez que os principios orientadores do

processo educativo se encontram fora do trabalho. Por fim Vigotski caracteriza a escola que ele



chama de genuinamente voltada para o trabalho, em que o trabalho é fundamento do processo
educativo e matéria dos estudos (VIGOTSKI, 2010). Essa escola genuinamente voltada para o
trabalho € denominada também de Escola Politécnica ou Escola do Trabalho.

Para outros autores soviéticos, do inicio do século XX, no contexto da Rdssia
revolucionéria, a Escola do Trabalho seria a saida educativa para uma formacdo de qualidade
do proletariado ap0s a revolucdo, superando a velha escola que levava conhecimento as classes
dominantes e treinava os trabalhadores, como se pode ver nesse trecho do discurso de Lénin

num congresso da unido comunista da juventude russa:

“[...] A velha escola declarava que queria criar homens instruidos em todos os
dominios e que ensinava as ciéncias em geral. Sabemos que isso era pura mentira,
pois toda a sociedade se baseava e assentava na divisdo dos homens em classes, em
exploradores e oprimidos. Como é natural, toda a velha escola, estando inteiramente
impregnada de espirito de classe, s6 dava conhecimentos aos filhos da burguesia.
Nessas escolas, a jovem geracdo de operarios e camponeses ndo era tanto educada
como treinada no interesse dessa mesma burguesia. Educavam-nos para preparar para
ela servidores Uteis, capazes de lhe dar lucros, e que a0 mesmo tempo nao
perturbassem a sua tranquilidade e ociosidade.” (LENIN, 2011, p. 368).

Essa nova escola, isto é, a Escola do Trabalho, se fundamentaria em um ensino
politécnico e impregnado da atualidade, a partir de uma concepcdo de trabalho que humaniza
e e diferente de uma percepc¢éo de trabalho alienado e explorado. Esse ensino seria politécnico
por se consolidar na relacédo entre teoria e pratica e permitir ao estudante 0 acesso aos principios
cientificos basicos dos diversos processos produtivos (PISTRAK, 2018). Essa fundamentagéo
pedagdgica, dentro dessa nova perspectiva social, se constituiria em curriculos escolares que
atenderiam a esse novo interesse formativo.

Lopes e Macedo (2011) identificaram nos estudos de curriculo a concepgéo deste como
organizacédo da experiéncia educacional ou um planejamento da aprendizagem dos sujeitos. Por
essa perspectiva o curriculo seria puramente uma questdo de organizacao e racionalizacdo, ou
uma questdo técnica e neutra (MALANCHEN, 2021). Na concepcdo de Apple (1989) a
estruturacdo de um curriculo esta para além dessa organizacao do ensino revelando um quadro
de producéo e reproducéo, diretamente ligado a sociedade a que esses curriculos atendem, uma
vez que as escolas, em uma sociedade capitalista, estdo organizadas ndo somente para ensinar
0 conhecimento, mas também auxiliam na producgdo de conhecimentos necessarios ao capital,
servindo aos interesses das classes mais abastadas e esse conhecimento produzido termina por
reproduzir as estratificacdes de classes junto aos alunos (APPLE, 1989).

Muito mais que um documento o curriculo é, entdo, um campo de disputa entre

interesses diversos na formagdo humana. A partir dos fundamentos de cada lado dessa batalha

" No momento atual essas autoras se enquadram em uma concepcdo pds-estruturalista nos estudos de curriculo.



tem-se o desenho do que deve ser ensinado e para quem deve ser ensinado. Entretanto, a disputa
tem apresentado uma posicdo vencedora definida pelo curriculo pautado pela racionalidade
técnica e prescritiva, a qual tem se configurado hegemonicamente nos programas de educagéo
do mundo contemporaneo. Em outras palavras, em uma sociedade estruturada em classes e no
acumulo de capital, os curriculos sdo construidos sobre 0s conhecimentos necessarios ao
interesse das classes dominantes e, além disso, esses conhecimentos s&o constituidos de acordo
com a classe de origem de estudantes.

Diferentemente dessa perspectiva Malanchen (2021) compreende que o caminho para
organizagdo de um curriculo deve ser concebido a partir do entendimento do trabalho como
atividade especificamente humana de transformagéo consciente da realidade natural e social.
Dessa forma, para esse trabalho é preciso possibilitar as pessoas acessar tanto os bens materiais
guanto intelectuais produzidos até o momento pela humanidade como forma de constituir
pessoas com aptiddes e funcbes mais elevadas, possibilitando a emancipa¢do humana
(MALANCHEN, 2021). Para essa autora, 0 pensamento conceitual das pessoas, 0 raciocinio
I6gico e as funcdes psicoldgicas superiores s6 podem ser desenvolvidos integralmente a partir
da organizacdo e transmissdo do conhecimento cientifico, sendo a escola a instituicdo mais
preparada para essa tarefa na nossa sociedade. Esse conhecimento historicamente produzido
pela humanidade deve entdo compor os curriculos das escolas da classe trabalhadora
contribuindo para com sua emancipagdo (MALANCHEN, 2021).

Em se tratando desse trabalho em uma concepcéo que supere a perspectiva alienante de
utilidade e pragmatismo, ou seja, tomando o trabalho como principio educativo e como
constituinte do ser social em todas as suas dimens@es, no Brasil e da educagdo publica numa
perspectiva emancipadora, a proposta contra hegemonica de ensino integrado, ou pautada no
curriculo integrado, assim como a escola soviética, também se constitui a partir da busca da
indissociabilidade entre o campo educacional intelectual, fisico e tecnolégico. Malanchen
(2021) reitera que é preciso que fortalecamos a luta pela educacdo integral, com contedos e
disciplinas com capacidade de garantir o aprendizado e o desenvolvimento das funcdes
psicologicas e formacdo de um pensamento conceitual analitico da realidade e de suas
contradicoes.

Dessa forma, cabe dizer que a organizacdo dos processos educativos em torno da
perspectiva do trabalho, de uma determinada sociedade, se constitui em um movimento
dindmico com multiplas determinacfes e contradi¢des. E essa organizagdo leva a estruturacao
dos curriculos que sdo forjados no interior de uma dada conjuntura social, fundamentada em

um determinado modo de producéo, através do qual se constréi uma relagdo com o trabalho,



uma concepcdo cientifica e tecnoldgica e uma perspectiva de formagdo humana. E assim,
atribuimos ao curriculo integrado a particularidade da contra hegemonia, visto que a sociedade
brasileira estd organizada a partir de um modelo de capitalismo dependente de dependéncia
tecnoldgica, cuja relacdo com o trabalho é alienante e de exploracao.

Para Ciavatta (2014), a formacéo integrada, a politecnia e a omnilateralidade fazem
parte do mesmo horizonte de pensamento, que em sentido filoséfico, objetiva a formacgéo do
ser humano em sua integralidade fisica, mental, cultural, politica e cientifico-tecnolégica
superando a divisdo entre trabalhadores manuais e trabalhadores intelectuais (CIAVATTA,
2014). A integracdo se orienta pela formagdo omnilateral dos sujeitos, pois busca a integracao
das dimensfes fundamentais da vida que estruturam a pratica social, ou seja, o trabalho, a
ciéncia e a cultura (RAMOS, 2008).

Ainda dentro dessa dinamica entre trabalho e escola, o termo integrado também adquiriu
outro significado. Foi incorporado a legislacdo para designar a articulagdo entre o ensino médio
e a educacdo profissional. No entanto, para além de sua forma transitiva o verbo integrar deve
receber ampliacdo conceitual, representando ndo apenas um ensino médio que se articule com
a formacdo profissional, mas sim como um processo formativo “que integre as dimensdes
estruturantes da vida, abrindo novas perspectivas para 0s jovens e concorrendo para a superagéo
das desigualdades entre as classes sociais” (CIAVATTA, 2014).

Tendo o trabalho como principio educativo, a educacdo geral torna-se indissociavel da
educacdo profissional na educacédo integrada, seja nos processos produtivos ou nos processos
educativos de educacio bésica ou superior (CIAVATTA, 2014). E preciso que se garanta um
EMI, capaz de uma formacéo plena que possibilite ao sujeito a compreenséo das partes no seu
todo e da unidade no diverso.

Esse EMI, para todos, deve ser unitario em seus principios e objetivos desenvolvendo
possibilidades formativas que alcancem as diversas necessidades socioculturais e econémicas
dos sujeitos, “reconhecendo-0s ndo como cidadaos e trabalhadores de um futuro indefinido,
mas como sujeitos de direitos no momento em que cursam o ensino médio.” (RAMOS, 2008).

Uma experiéncia brasileira de EMI foram os Ginasios VVocacionais em Séo Paulo, cuja
proposta era a formacao de estudantes criticos, participativos e engajados. Para isso, estratégias
pedagdgicas tais como trabalho em equipe, estudo do meio com significado e métodos ativos
em geral, eram empregadas no curriculo associadas as diversas disciplinas (TAMBERLINI,
2001). Os estudantes tinham como ponto de partida a comunidade em que a escola estava
inserida e a realidade do presente, propiciando a esses estudantes uma compreensdo do processo

histérico incitando-os a um compromisso social e atuacdo politica mais incisiva



10

(TAMBERLINI, 2001). Contudo, essa experiéncia pedagogica foi encerrada pela Ditadura
Militar, que considerou a escola subversiva.

Atualmente os IFs, criados pela Lei Federal n°® 11.892 em 29 de dezembro de 2008, se
propdem, por forca da prépria lei, a promover a integracao da educacao basica com a educacao
profissional pela oferta de no minimo 50% de suas vagas para a educacao profissional técnica
de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados (BRASIL, 2008). Contudo, nos
deparamos com um movimento contraditério dentro desse processo de institucionalizacdo do
EMI, visto que a organizagdo curricular dos IFs esta submetida as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Tecnoldgica (DCNEPT) instituidas pela Resolucgéo do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) 06/2012, que apontam para uma formacdo pragmatica
ao retomar concepcdes de fragmentacdo e de competéncias para a empregabilidade (BRASIL,
2012).

Mas essas DCNEPT ndo existem, ou foram forjadas, descoladas de uma realidade, elas
foram reestruturadas de modo a atender um projeto formativo na educacdo profissional dos
jovens brasileiros. Na analise de Ramos e Frigotto (2016) os acontecimentos, sobre a
perspectiva da historia em processo, nos ddo conta de um Golpe instaurado no Estado brasileiro
em 2016. Para os autores deu-se inicio a uma ruptura do Estado de direitos sociais, que vinha
se constituindo, ainda que sob uma perspectiva conciliadora, ao longo dos governos dos
presidentes Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff. Esses direitos avancaram além do
suportavel para a classe dominante fundamentalmente escravista e colonizadora, o que
culminou com a interrup¢do do segundo mandato da presidenta Dilma Rousseff.

No periodo de 2003 até 2016, mesmo em um movimento contraditério, houve alguns
ganhos sociais para a classe trabalhadora brasileira, dentre eles relevantes reformas
educacionais gque vislumbravam para os jovens uma formagao mais plena, ou integral. Ramos
e Frigotto (2016) destacam que o Decreto 5.154/2004, que normatizava a educacdo profissional
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo se traduziu em um dos textos mais avangados,
no tocante a regulamentacdo do ensino medio, compreendendo os principios educativos do
trabalho pedagdgico e da pesquisa, a valorizagdo do protagonismo juvenil, a importancia da
interdisciplinaridade e a integracéo entre trabalho, ciéncia e cultura no curriculo.

No entanto, o impedimento da presidenta Dilma Rousseff da inicio ao desmonte dos
parcos direitos conquistados e organicamente inaugura a interrupcdo de todo o projeto
formativo que vinha se estruturando, sobretudo no que se refere a educacao dos jovens da classe
trabalhadora. Instaura-se o recrudescimento da ideologia neoliberal e o Estado brasileiro

comega a ser reconfigurado no sentido de torna-lo ainda mais minimo em relagéo aos direitos
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sociais, e mais maximo na regulacéo dos interesses do grande capital nacional e internacional,
principalmente o capital financeiro especulativo (MOURA, 2021).

Moura (2021) compreende que a Reforma do Ensino Médio apesar de ter seu marco
legal na medida provisoria n® 746/2016 que foi convertida na Lei n® 13.415/2017, esté integrada
a inimeras outras regulamentacdes que visam reformular a formacéo dos jovens brasileiros,
dentre eles a Resolugdo CNE 03/2018 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio, a Resolucdo CNE 04/2018 que estabelece a nova Base Nacional Curricular
Comum do Ensino Médio, a Resolu¢cdo CNE 02/2019 que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica, a Resolucdo CNE
02/2020 que estabelece a quarta versao do Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos e por fim a
Resolucdo CNE 01/2021 que institui as novas DCNEPT. Isto €, essas novas diretrizes da
educacdo profissional se inserem no conjunto das reformas sociais mais recentes do Brasil,
dialogando diretamente com a Reforma do Ensino Médio.

Assim como Moura (2021), Ramos e Frigotto (2016) atribuem a esse movimento contra
os direitos da classe trabalhadora a denominacdo de contrarreforma do Ensino Médio. Para
esses autores o contetdo dessa contrarreforma persegue a formacéo integral dos educandos
nesta etapa da educacdo bdsica, restaurando a concepcdo reducionista, fragmentaria e
pragmatica da politica de ensino médio e extraindo em quantidade e qualidade o contetdo
efetivamente formativo dos estudantes (RAMOS; FRIGOTTO, 2016).

A contrarreforma do ensino médio torna a formacéo técnica e profissional um itinerario
apartado da formacdo geral, paralelo ou posterior a essa etapa procurando atender aos interesses

da hegemonia neoliberal conforme sintetiza o trecho a seguir:

Trata-se, assim, de um movimento que tem na caneta do executivo a sua objetividade,
mas na verdade representa a vontade de conservadores na sociedade brasileira. A
contra-reforma é expressdo do pensamento conservador, valendo-se de uma logica
economicista e pragmatica expressiva de nosso capitalismo dependente, em um tempo
de hegemonia neoliberal e cultura pds-moderna; a cultura do fragmento, do imediato,
do utilitario e do enxuto. Trata-se de uma politica que liofiliza a educagdo basica
retirando-lhe contelido de formacdo cientifica e ético-politica que se esperaria numa
sociedade que tem as pessoas e ndo 0 mercado como a razdo da politica pablica
(RAMOS; FRIGOTTO, 2016, p. 37).

Dessa forma, as DCNEPT de 2021 também se apoiam no desmonte educacional
procurando atender aos interesses fragmentarios e limitantes do capital, mas sustentada em
termos que levam ao leitor desatento um equivoco conceitual. Moura (2021) alerta que o texto
das DCNEPT de 2021 se constitui em um hibridismo conceitual se utilizando de conceitos de
campos teoricos diametralmente opostos, por clara intencionalidade de distorcdo e para

dificultar a interpretacdo. Para o autor expressdes e conceitos do referencial critico, tais como
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trabalho como principio educativo, pesquisa como principio pedagdgico e formagdo humana
integral se amontoam a termos do referencial neoliberal como competéncias para
empregabilidade, empreendedorismo, protagonismo, competéncias socioemocionais
(MOURA, 2021).

Mas para além desse ilusionismo conceitual, as novas DCNEPT levam o cerne da
educacdo profissional para a prioridade da formacdo concomitante intercomplementar®,
fragilizando e massacrando a forma integrada®. Apesar de anunciar a forma integrada, o texto
da regulamentacdo caminha, de maneira efetiva, para a direcdo da forma concomitante,
radicalmente oposta a forma integrada (MOURA, 2021).

A forma integrada da educacao profissional passa a ser entdo, negligenciada, em virtude
da promocao da forma concomitante que além de dissociar a formacao profissional da formacéo
geral, provoca um estreitamento formativo e uma especializacdo restrita colidindo com o0s
objetivos de uma formagdo humana plena. Para Ramos e Frigotto (2016) quando a formacéo
profissional voltou a fazer parte do ensino médio sem prejuizo da formacdo geral,
organicamente integrada pela relacdo entre trabalho, ciéncia e cultura, na perspectiva da
educacdo politécnica e omnilateral, a classe dominante se organizou para desconstrui-la,
criando elementos que sustentam os argumentos da contrarreforma, ou a regressdo das
regressoes.

A consolidacédo dos curriculos integrados nos diversos campus dos IFs brasileiros que ja
vivenciavam, de acordo com Vieira e Vieira (2016), uma série de limites impostos pelas
dificuldades contextuais, tais como a dificuldade de compreensao dessa modalidade formativa,
a falta de formacéo dos professores que culmina no conflito entre professores de area geral e de
area profissional, além da dificuldade de construcéo dos préprios projetos pedagdgicos, isto &,
a propria falta de conhecimento e entendimento desse tipo de curriculo, que termina por
negligenciar a sua implementacdo, ganha uma barreira da legislacdo para a sua nao
concretizacdo. Barreira essa que se constituiu no seio de uma reforma, ou uma contrarreforma,
social e, portanto, visa a desarticulacdo de todo o projeto educativo, particularmente do EMI

gue encontra seu reduto de resisténcia nos IFs espalhados pelo pais.

8 Concomitante intercomplementar: desenvolvida simultaneamente em distintas instituicdes ou redes de ensino,
mas integrada no conteido, mediante a acdo de convénio ou acordo de intercomplementaridade, para a execucao
de projeto pedagdgico unificado (RESOLUCAO CNE 06/2012).
% Integrada: ofertada somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental, com matricula Gnica na mesma
instituicdo, de modo a conduzir o estudante a habilitagdo profissional técnica ao mesmo tempo em que conclui a
Gltima etapa da Educacfo Bésica (RESOLUCAO CNE 06/2012).
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Dessa forma, a Rede de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) que
retine os IFs apesar de ter, de acordo com Moura (2021), condi¢cBes materiais concretas para a
fortalecimento do EMI, além de possuir artificios para se manter na disputa para consolidar
uma formacdo mais ampla para a classe trabalhadora, demanda, nessa estrutura conjuntural,
estratégias pedagogicas, curriculares, metodoldgicas, entre outras, para seu robustecimento e
efetiva implantacdo da formagdo numa perspectiva integral, contribuindo assim para com o
movimento de resisténcia as contrarreformas educacionais.

Diante desse contexto de contrarreformas e de desmonte da educacéo de nivel medio e,
particularmente da educacdo profissional no Brasil, identificamos a necessidade de mobilizagédo
de taticas para o fortalecimento de sistemas e redes que permanecem na luta por uma formacao
emancipadora e integral do ser humano. Nesse contexto, os IFs conservam sua trajetoria
formativa sustentada no curriculo integrado da educacéo profissional de nivel medio.

Contudo, como vimos, essa resisténcia se dd em meio a contradicdo das reformas
educacionais impostas pelo governo brasileiro, sustentada pelas determinacdes
socioeconémicas a partir do golpe de Estado de 2016. Os curriculos integrados, que vinham se
constituindo desde 2008, quando da promulgacdo da lei de criacdo dos IFs, pautados em
diretrizes curriculares que garantiam maior seguridade dos direitos sociais, sdo integrados a um
contexto de intensa hostilidade e desalento para sua implementacdo, antes mesmo da sua efetiva
consolidacdo.

Além disso, é preciso destacar que embora a organizacdo da RFEPCT e a normatizacéo
do EMI nos IFs esteja completando 15 anos, a objetivacao do curriculo integrado nesse sistema
ainda estd num horizonte rumo a uma estratégia da formagdo humana plena. Silva (2023)
entende que essa rede tampouco foi de fato constituida devido, principalmente, a uma
deformidade no redesenho de uma nova institucionalidade das instituicdes. O autor ressalta que
uma das grandes falhas dos processos de instituicdo da rede foi a opcdo pelo aspecto
quantitativo da expansdo durante os governos “Lula” e Dilma Rousseff, desconsiderando o
aspecto principal que é

[...] forjar uma nova institucionalidade que fosse capaz de interiorizar e
integrar os processos educativos e de producdo e de difusdo da ciéncia,
cultura e tecnologia, a partir de um tipo particular de formacéo
integrada e em tempo integral, com eixos-tecnoldgicos definidos de
acordo com a territorialidade e que promovessem a verticalizagdo e a
indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo (SILVA, 2023, p.
465).
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Nesse cenario, faz-se imprescindivel a busca por elementos e apropria¢fes conceituais
de diversos sistemas e experiéncias pedagdgicas que perseguem o0 mesmo objetivo da formacao
humana omnilateral, para o fortalecimento e estruturacdo concreta da educacao integrada
prenunciada na criagcdo dos IFs e da RFEPCT, isto é sua objetivacdo. E em particular, faz-se
necessario o levantamento de principios curriculares que organizem um ensino integral, amplo
e multilateral.

Por essa perspectiva, visualizamos na proposta da PS, introduzida na Russia apés a
Revolucdo de 1917, potenciais recursos que poderiam contribuir nesse processo de afirmacéao
do EMI no Brasil, uma vez que se trata de um sistema educativo que estava sendo pensado no
sentido de reformular a formacao dos jovens da nova sociedade que se estabelecia. O objetivo
era formar os novos construtores dessa sociedade, capazes de se orientar por uma reflexdo
critica na sociedade em que viveriam, além de participarem da producdo de forma consciente e
a partir da apropriagéo do conhecimento acumulado pela humanidade.

Mas, sabemos que buscamos referéncias para o curriculo integrado brasileiro em um
contexto histérico social absolutamente distinto. E desejando velar pela consisténcia contextual
desta pesquisa, afastando quaisquer anacronismos que possam pulverizar este estudo
procuramos nos pautar no estudo do curriculo imerso numa dada conjuntura social, mas que
pode recuperar particularidades de uma experiéncia pedagdgica anterior, de forma a incorpora-
la criticamente.

Compreendemos que o estudo do curriculo, ou de qualquer contexto educacional, deve
ser sempre atrelado a compreensdo da realidade concreta e das determinacdes socioeconémicas
dessa dada realidade, vez que a educacéo, ou a formacdo dos seres humanos é sempre parte de
uma sociedade. O estudo do curriculo pelo curriculo, ou de uma reforma educacional em si
mesma ndo é capaz de revelar os aspectos internos dos processos educativos, se apegando as
caracteristicas fenoménicas, ou superficiais e obscurecendo a veracidade dos fatos.

Lombardi (2010) afirma que o contexto geral anuncia a concepg¢édo de educacédo e as
intencionalidades formativas de uma sociedade. Dessa forma, € impossivel compreender 0s
problemas educacionais em si mesmos, sem a chave explicativa fornecida pelo contexto e suas
determinantes econdmicas, sociais e politicas, revelando as formas que a educagdo assume na
historia das distintas formacdes socioecondmicas (LOMBARDI, 2010).

No entanto, procuramos ascender da PS elementos que auxiliem a consolidagdo de um
sistema educativo, que pretende alcancar a mesma omnilateralidade da formagdo humana.
Reiteramos que podemos extrair formulagdes que, se criticamente apropriadas, colaboram para

a solidificacdo do curriculo integrado, ndo em uma sociedade revolucionada, mas em uma
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sociedade de capitalismo dependente, em meio ao desmonte de direitos sociais; vez que, a
formacdo integrada transita para uma formacdo plena e a contrarreforma do ensino médio
aponta para uma formacao fragmentada e estreita.

Assim, entendemos o curriculo integrado como parte de uma formacgdo humana mais
justa, que busque a amplitude do ser humano e ndo a sua limitagdo. Entendemos que por esse
curriculo devemos lutar, pelo seu fortalecimento e sua expansdo para toda a classe trabalhadora
brasileira, muito embora alguns estudiosos, como por exemplo o soviético Shulgin, considerem
que a formacéo plena, integral, omnilateral ou politécnica fazem parte de um horizonte
educativo possivel somente em um sistema socialista. Mas, n6s nos posicionamos a partir dos
apontamentos de Pistrak (2015), que concebe a escola politécnica sob outro ponto de vista. De
acordo com o soviético a concepcao de que uma escola politécnica seja concretizavel apenas
em uma sociedade socialista pode até ser legitima se pensarmos em uma escola politécnica
ideal. Mas, em quaisquer circunstancias a escola politécnica é uma necessidade para a formacgéo
multilateral da classe trabalhadora (PISTRAK, 2015).

Pistrak faz essas consideracdes a partir da analise de afirmacdes de Marx, considerado
o0 percursor da politecnia. Na resolucdo do Congresso de Genebra da Primeira Internacional do
ano de 1864, Marx alertou para a demanda de uma escola politécnica como uma exigéncia
programatica da classe operaria nos marcos de uma sociedade capitalista. Dessa forma, ainda
que em meio as formas detestaveis do poder do capital, a escola politécnica é uma exigéncia
para a classe trabalhadora e posteriormente sera inevitavel numa sociedade socialista, na qual
seus aspectos positivos poderdo se concretizar plenamente.

Pistrak (2015) alertou para a urgéncia de inauguragdo e implementacdo imediata da
escola politécnica, independente das condi¢des, buscando caminhos sélidos que conduzissem
a reconstrucao da escola. Esse posicionamento de Pistrak pode ser comprovado, de forma ainda

mais tangivel no trecho a seguir:

O camarada Pankevich diz que a escola politécnica exige a "presenca daquelas
condigBes sociais nas quais é eliminada a exploracéo, ou seja, exige a presenga da
ditadura do proletariado ou de uma sociedade socialista”, permitindo a escola
politécnica no periodo de transigdo. [...] Mas vimos antes que Marx falou sobre a
escola politécnica nas condi¢des da sociedade capitalista. [...] O camarada Pankevich
aparentemente acredita que, apesar de Marx apresentar claramente a exigéncia da
escola politécnica nos marcos da sociedade burguesa, ele (Pankevich), "no entanto",
considera isso um assunto do futuro. [...] O camarada esta certo em dizer que para o
desenvolvimento e a prosperidade da escola politécnica é necesséria a premissa da
conquista do poder pela classe operaria. Mas isso pode ser interpretado no sentido de
que sé se pode dar os primeiros passos para a escola politécnica no periodo de
transi¢do do capitalismo para o socialismo. Isso esta errado! (PISTRAK, 2015, p. 34).
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O ideério de uma escola politécnica concretizavel apenas em uma sociedade dirigida
pela classe operaria ou num contexto de eliminagdo das classes, trata-se de um entendimento
equivocado da tese de Marx. Consideramos que o EMI no Brasil, bem como o seu curriculo
integrado, podem ser considerados mediacGes na disputa pela politecnia, que colaboram para
uma formacédo mais plena da classe trabalhadora em meio a uma sociedade altamente desigual
e de capitalismo dependente. Dessa forma, é imperioso o fortalecimento desse sistema
educativo ante os ataques decorrentes da ofensiva do capital. E, em vista disso, buscamos na
PS recursos para o revigoramento do curriculo integrado nessa luta.

Como colocamos anteriormente, sabemos que ndo € justa a transposicdo dos preceitos
educacionais de um sistema para outro, em distintas composi¢des sociais, mas, como salienta

Ciavatta (2014), podemos aprender licdes com a pedagogia socialista, dentre elas:

primeiro, a relagdo trabalho e educagdo continuara sendo objeto de disputa acirrada
no sistema capital onde vivemos; segundo, o conhecimento da pedagogia socialista
preserva a memoria e constroi a historia da educagdo para a humanizagdo, e ndo
apenas a meia educacdo para a exploragéo, a servi¢co do mercado; terceiro, as lutas por
uma nova relagdo trabalho e educacdo devem avangar pari passu com outras lutas
sociais, pelas melhorias de vida de toda a populagdo (CIAVATTA, 2014, p. 191).

Nesse contexto, precisamos delinear estratégias para o presente, a partir da concepcao
de politecnia, educacdo omnilateral e formacdo integrada como horizontes do mesmo
pensamento que pretendemos concretizar em agdes (CIAVATTA, 2014). Nao significando a
reproducdo de um sistema pedagogico estruturado para uma sociedade que transitava para o
comunismo, mas tratamos da recriacdo de elementos dessa concepgdo educacional para o
fortalecimento de uma formacéo de resisténcia, com carater mais emancipador, acorrentada a
um estado hegemonicamente burgués.

Nas consideracOes de Freitas (2015), transposicdes diretas para nossa realidade distinta,
devem ser seguidas de uma criteriosa analise das atuais condi¢Bes do capitalismo na realidade
brasileira. No entanto, para o autor, as possibilidades de solugdo apresentadas pela escola da
revolucdo russa, se contextualizadas com 0s nossos problemas de articulacdo entre ensino e
trabalho, poderdo ser significativas para a pesquisa brasileira (FREITAS, 2015).

Por fim, nos apropriando e reconstituindo o seguinte questionamento de Pistrak (2015,
p. 35): “Sera que existe apenas um caminho que conduz da nossa escola unica do trabalho a
escola politécnica, ou existem varios destes caminhos e eles sdo diferentes para diferentes
condi¢des do meio circundante da escola?”, procuramos compreender os caminhos que podem
conduzir nossa escola do curriculo integrado para uma escola politécnica possivel dentro do
nosso contexto social. Devemos revelar elementos que facilitem e organizem esses caminhos,

permitindo uma construgdo de uma escola politécnica do presente e uma formag¢do humana



17

mais ampliada hoje. E como nos diz Pistrak (2015) ninguém nos privara do direito de chamar
de escola politécnica as formas pelas quais a escola passa em direcdo a escola do futuro, isto &,

nossa forma de resisténcia na educacédo dos trabalhadores brasileiros.

FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

A questdo do conhecimento da realidade e a busca por verdades constituem um
problema no pensamento humano desde as mais remotas discussdes filosoficas. De Platdo aos
filésofos contemporaneos, as origens e os fundamentos do conhecimento dominam as reflexdes
epistemoldgicas. Os processos que levam ao conhecimento e 0s seus principios despertaram as
discussdes dos decanos da filosofia e permeiam 0s processos investigativos e a pratica dos
cientistas independentemente de sua posi¢cao no processo histérico.

O olhar sobre as formas e maneiras de se conhecer € guiado por pontos de vista, a partir
de um posicionamento filosofico, passando pela concepc¢do de sujeito e de realidade. Dessa
forma a triade das analises do processo do conhecimento que se ocupa da concepgédo do sujeito
que conhece, do objetivo do conhecimento e o conhecimento como produto do processo
cognitivo estd vinculada a um ponto de vista e a uma concepcdo filosofica, como esclarece
Schaff (1995):

Se, por processo do conhecimento, entendemos uma interacdo especifica do sujeito
que conhece e do objeto do conhecimento, tendo como resultado os produtos mentais
a que chamamos o conhecimento, a interpretacdo desta relacdo é concebivel no
enquadramento de alguns modelos teéricos. (SCHAFF, 1995, p. 73).

Perante as orientacdes filosoficas nas quais nos fundamentamos, esta pesquisa se orienta
dentro de uma perspectiva do Materialismo Histérico Dialético, a partir das concepcdes
metodol6gicas marxistas de conhecimento da realidade e fundamentada em uma analise
dialética do objeto de estudo.

Entendemos, portanto, que é possivel conhecer a realidade e a entendemos como
material e independente da consciéncia. No entanto, essa realidade ndo se mostra a primeira
vista, sob o aspecto de um objeto ao qual cabe entender, analisar ou compreender teoricamente
(KOSIK, 1976), essa realidade se apresenta sobre a forma de fendmenos aparentes diferentes e
muitas vezes diversos a lei do fenémeno, a estrutura da coisa ou seu nucleo interno essencial,
mas que serve a uma pratica utilitaria imediata e ao senso comum (KOSIK, 1976).

Ainda sobre os aspectos fenoménicos da realidade Kosik (1976) cunha o termo
“pseudoconcreticidade” para nomear esse complexo de fenomenos do ambiente cotidiano. Esse

autor considera que a compreensdo de um objeto em sua esséncia avanca no sentido da
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descrigéo da coisa em si, manifestada no fendmeno e ao mesmo tempo daquilo que no fendbmeno
se esconde. Dessa forma, hé que se entender que essa aparéncia fenoménica ndo esté descolada
do nucleo interno essencial, ou seja, as verdades ocultas fazem parte de uma realidade complexa
que, através do conhecimento, é decomposta e analisada (KOSIK, 1976).

Essa realidade constituida pelos aspectos fenoménicos e inerente ao seu nucleo interno
¢ o concreto vivo passivel de reflexdes e abstracdes. Para Marx “o concreto é concreto, porque
é sintese de multiplas determinacdes, isto é, a unidade do diverso.” (MARX, 1859).

O concreto, sintese de maltiplas determinacdes, € entdo entendido como uma totalidade
em movimento, que se revela em sua dindmica de elementos indissolUveis e ndo somente em
um amontoado de fatos. Kosik (1976) aponta uma realidade que se manifesta em uma totalidade
concreta que é um todo estruturado em curso de desenvolvimento e auto-criacao. Essa realidade
ndo é caotica, ndo é imutavel e ndo é perfeita e acabada (KOSIK, 1976).

A atividade de conhecimento dessa realidade parte da compreensdo do movimento do
todo e de suas partes intrinsecas, sem com isso pretender conhecer toda essa totalidade, ou seja,
todos os aspectos de uma totalidade cabal. Cada fenémeno investigado € um momento do todo,
da totalidade absoluta que é inexaurivel para o conhecimento humano e que é alcancada em
totalidades relativas, ou seja, certo grau da realidade em cada etapa do desenvolvimento da
humanidade (KOSIK, 1976).

Nesse processo de conhecimento do todo relativo, avancando para além dos aspectos
fenoménicos explicitamente perceptiveis, torna-se imprescindivel o estudo do movimento entre
niveis de menor amplitude ascendendo a um patamar mais complexificado e com maiores niveis
de abstracdo e retornando aos niveis iniciais, percebendo-o através da mediacao das abstragdes,
isto é, do pensamento. Nessa acepc¢do, 0 movimento é de ascendéncia do concreto ao abstrato
e do abstrato ao concreto, mediado pelo pensamento. Esse movimento do concreto e o abstrato

é definido da seguinte forma por Marx:

O concreto € concreto porque é a sintese de maltiplas determinacdes e, por isso, € a
unidade do diverso. Aparece no pensamento como processo de sintese, como
resultado, e ndo como ponto de partida, embora seja o verdadeiro ponto de partida, e,
portanto, também, o ponto de partida da intuicdo e da representacdo. No primeiro caso,
a representacao plena é volatilizada numa determinacao abstrata; no segundo caso, as
determinac®es abstratas conduzem a reproducédo do concreto pela via do pensamento
(MARX, 1859).

Lukacs (2018) analisa esse movimento entre o concreto e o abstrato com o0s
apontamentos do proprio Marx sobre esses dois caminhos que o conhecimento humano deve

percorrer, ou seja, da realidade concreta dos fendbmenos singulares até as mais altas abstracdes
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e destas até a realidade concreta, que passa a ser compreendida, com a ajuda das abstragdes, de
modo cada vez mais proximo do exato.

Esse movimento dialético, pode ser denominado como a dialética do singular, particular
e universal. Oliveira (2005) tece consideracfes acerca desse conhecimento, ou dos juizos que
partem da singularidade até a universalidade através da mediacdo do particular. Os
apontamentos dessa autora corroboram com a discussdo anteriormente iniciada sobre o
conhecimento de uma totalidade concreta. Para ela, de acordo com os principios metodolégicos
marxistas, o caminho correto do conhecimento da realidade parte da delimitacdo das relacfes
mais simples e determinantes até a totalidade social nas multiplas relacbes e voltando as
determinac6es mais simples (OLIVEIRA, 2005)

De acordo com Lukéacs (2018) essa ascensao do singular ao universal, ou do concreto
ao abstrato com suas mediacdes, dentro de uma perspectiva materialista da realidade, s6 pode
ser dialético, visto que considerado esse caminho de forma unilateral ou puramente formal,
chega-se necessariamente a falsos resultados, como na diviséo da universalidade dos idealistas.
As reflexdes do pensamento marxista, acerca desse movimento entre o singular e o universal,

desse autor podem ser sintetizadas no seguinte trecho:

A dialética materialista, ao contrario, na medida em que realiza e desenvolve a
aproximagcdo a realidade objetiva conjuntamente ao carater processual do pensamento
como meio para esta aproximagdo, pode compreender a universalidade em uma
continua tensdo com a singularidade, em uma continua conversdo em particularidade
e vice-versa. Assim, a concreticidade do conceito universal é purificada de qualquer
mistificacdo, é concebida como o veiculo mais importante para conhecer e dominar a
realidade objetiva. (LUKACS, 2018, p. 105).

Diante desse processo, 0 autor em seu estudo sobre a questéo da particularidade entende
gue no concreto é que se manifestam as mediacdes largamente absorvidas, que o pensamento e
a analise devem descobrir na realidade, superando a imediaticidade no plano conceitual
(LUKACS, 2018). A categoria particular refere-se tdo somente a essas mediacdes da dialética
concreta de universal e particular, se mostrando como uma arma metodoldgica, ou um
instrumento, para compreensdo das conexdes reais (LUKACS, 2018).

Explicando essas categorias de maneira mais simples, Lukécs (2018) recorre ao
exemplo levantado por Marx sobre a abstracdo “fruta” construida a partir de um processo
mental de sintese das caracteristicas comuns de cada exemplar de fruta concreta (macé, pera,
uva...). Dessa forma, o ser humano por meio de experiéncias historicas com frutas especificas,
ou seja, o singular, em determinadas circunstancias, ou seja, o particular, reine as caracteristicas
comuns, dos diferentes tipos de frutas singulares em um s6 termo, numa abstracdo, ou seja, 0
universal (OLIVEIRA, 2005).
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Dentro dessa dindmica, Oliveira (2005) ressalta entdo a importancia da identificacéo e
caracterizagdo na propria realidade, em meio as condigdes historico-sociais, das leis e da
respectiva categoria que representa a singularidade, a particularidade e a universalidade de
determinado processo.

Na anéalise de um fragmento da realidade, a educacdo humana, totalidade parcial de uma
totalidade absoluta, é possivel extrair diversos elementos singulares, mediados por
circunstancias particulares e que podem ser abstraidos em uma categoria universal. E a proposta
desta pesquisa é o desenvolvimento de uma analise do movimento entre singular, particular e
universal dentro da educacdo humana, com foco no ensino medio.

Diante dos elementos levantados e estabelecendo o Curriculo de Ciéncias como
categoria singular, a Formacdo Humana Politécnica, Integral ou Ominilateral como categoria
universal e a mediacdo entre essas duas categorias da PS e o EMI como categorias particulares
chega-se ao seguinte questionamento:

Quais principios e fundamentos da PS, idealizada no periodo de 1917 a 1930, podem
ser resgatados como referenciais para o fortalecimento do Curriculo Integrado no EMI, forma
historica e contraditéria em nome da disputa por uma Formacdo Humana Politécnica no Brasil?

Na perspectiva de resposta a essa pergunta, esta pesquisa se fundamentou no objetivo
geral de fazer um estudo do movimento do Curriculo de Ciéncias da Natureza (singular) para
Formacdo Humana (universal) com a mediacdo (particular) da PS e o EMI. Para isso nos
orientamos em objetivos mais especificos tais como o de fazer um estudo dos fundamentos da
educacdo e da dinamica do curriculo, com as interfaces do curriculo de ciéncias, no contexto
socio-historico de 1917 a 1930 da Russia socialista; de fazer um estudo dos fundamentos e das
mediacOes socio-histéricas do EMI, particularmente o que é desenvolvido nos IFs da RFEPCT,
abrangendo desde a instituicdo legal, desde o decreto 5.154/2004, da integralizacdo curricular
no ensino meédio, perpassando a criacdo dos IFs até o seu decenario em 2018; e por
fim, identificar possibilidades na proposta formativa da PS que sirvam de sustentacdo para o
EMI, na dindmica de suas contradi¢des internas, com centralidade no campo curricular das CN,
enquanto tatica para a resisténcia, em um contexto de formacé&o para o trabalho alienado, assim
como a alienagdo da formac&o, de dependéncia tecnoldgica e exploragdo do trabalho.

Para alcancar esses objetivos nos valemos de instrumentos metodologicos que
conseguiram sustentar uma pesquisa classificada como tedrica, cujos dados séo levantados por
meio de um “Estudo Bibliografico”. De acordo com Salvador (1978) os estudos teoricos,
compostos de anélise ou sintese de conhecimentos, levam a producdo de novos conceitos, a

partir de fontes primarias originais, por meio, por exemplo, de estudos historicos, filoséficos e
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teoldgicos. E nessa mesma perspectiva, Meneghetti (2011) considera que um estudo teérico,
que quebra com a logica esquematica e sistemética da ciéncia tradicional, sobretudo a de
natureza positivista, requer esforcos de reflexdes profundas e minuciosas, sustentadas por uma
capacidade analitica e critica.

Procurando direcionar a exploracdo dos documentos e materiais bibliogréficos, dos
quais emergem as informacodes que propiciardo a producao de novos conceitos, Salvador (1978)
estabelece uma série de etapas para o estudo dos materiais elencados, sejam eles documentos,
livros ou artigos. O autor elencou as diversas fases seus consequentes objetivos na leitura de
um texto no sentido de ampliar e sustentar a pesquisa e promover o efetivo entendimento do
material em anélise.

Esses apontamentos contribuiram de forma substancial para a organizacdo, o
detalhamento, o levantamento de dados e o estudo em si de todos os textos e documentos
elencados para esta pesquisa, culminando na producdo da andlise presente nesta tese.
Esclarecemos que procuramos seguir rigorosamente cada etapa do percurso de estudo proposto

por Salvador (1978) as quais descrevemos de forma sintética no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1: Etapas de um Estudo Bibliogréfico

Documentacdo necessaria para realizacéo do estudo; intimamente
Levantamento . .
1 e e relacionada com o plano de estudo e com os objetivos propostos
Bibliogréafico .
na pesquisa;
Leitura de . « . . - -
2 X Averiguacao dos titulos dos capitulos, indices ou sumarios;
Reconhecimento
3 Leitura Localizacdo de informagdes Uteis nos capitulos selecionados na
Exploratéria etapa anterior;
4 Leitura Fixacdo nas informagOes verdadeiramente pertinentes ao
Seletiva problema focalizado;
5 Leitura Reflexiva | Elaboracdo de uma sintese, que integre em torno de uma ou varias
/ Critica ideias todos os dados e informacdes do texto em analise;
Leitura Interpretacdo do que foi apreendido na etapa anterior em funcéo
6 . dos fins particulares da pesquisa, ou para 0s problemas para 0s
Interpretativa . .
quais se busca solucéo;
7 Selecdo de contetdos levantados nas fases de leitura; coleta
Apontamentos - - ~ :
propriamente dita das solucdes encontradas;

Fonte: Salvador (1978).

A partir desses recursos metodoldgicos e sustentados em um método, que considera o
movimento dindmico do objeto em seu contexto sécio-historico, procuramos desvendar

elementos e nuances de parte de uma totalidade, ou de uma micro-totalidade, que compreende
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o0 curriculo estruturado a partir da PS. Apoiados nesses elementos apuramos recursos que
consideramos oportunos para o robustecimento do curriculo integrado do EMI, se configurando
como uma tatica na estratégia da formacdo humana emancipadora ainda que numa sociedade
inteiramente diversa e centrada na acumulacao do capital.

O estudo foi conduzido na exploragéo de obras de teéricos que consideramos chave para
o0 entendimento das particularidades do curriculo, tanto da PS, quanto do EMI, ressaltando que,
além dos atributos gerais do curriculo, nos orientaremos pela investigacdo das peculiaridades
do curriculo das disciplinas ligadas as CN em sua totalidade dindmica, que nos propomos a
investigar.

O estudo da PS apresentado neste texto se deu, fundamentalmente, a partir da
sistematizacdo sustentada na leitura atenta da obra da editora brasileira Expressdo Popular que,
a partir das traducGes empreendidas pelo professor Luiz Carlos de Freitas, tem publicado livros
de inteiro teor e coletaneas dos educadores soviéticos pioneiros na reconstrucdo pedagégica
apos a Revolucdo Soviética de Outubro de 1917. A opcédo por esse material, isto €, 0 recorte
desse estudo sobre essas producgdes, se deu tanto pelo limitado acesso ao contetdo original
devido as dificuldades no dominio do idioma russo, quanto por sua expressividade no Brasil,
em se tratando de publicacBes nessa temaética, dada a importante contribuicdo feita pelo
professor Feitas, para além da traducdo em si mesma, avancando com 0s estudos dos escritos
pedagogicos do contexto revolucionario, com a pretensdo, como ele mesmo afirmou, de
entender os fundamentos e avancar, aproveitando aquilo que 0s soviéticos construiram
(FREITAS, 2009). Mas, cabe dizer que existem outras publicacbes, de outros autores e
editoras, com interpretacdes pedagdgicas e analises diferentes, das escolhidas para este texto.

Além dos escritos dos pioneiros soviéticos, traduzidos na obra da editora Expressdo
Popular, para alcancarmos os objetivos propostos embasamos nosso estudo nos documentos
oficiais com as proposicdes pedagogicas da origem na nova sociedade pos-revolucionaria na
Russia. Assim ao longo deste texto, principalmente nas se¢Ges que sistematizam a PS,
recorremos prioritariamente a duas normativas soviéticas sendo elas: a Deliberacdo do Comité
Executivo Central de Toda a Russia e a Declaracdo sobre os Principios Fundamentais sobre a

Escola Unica do Trabalho, ambos publicados em 16 de outubro de 1918%°.

1A traducdo dos dois documentos esta disponivel nos anexos do livro que traz um compilado de textos de
Krupskaya, publicado pela Editora Expressdo Popular, o qual trabalharemos com mais profundidade ao longo de
secOes posteriores deste texto, referenciado como Krupskaya (2017).



23

Para andlise inicial da constituicio do EMI no Brasil e posteriormente da sua
implantacdo de forma prioritaria nos IFs nos debrucamos sobre os documentos oficiais
brasileiros, particularmente o Decreto n°® 5.154/2004 e a Lei n° 11.892 de 2008 como
instrumentos de sustentacdo dessa perspectiva formativa. E como nosso foco neste estudo € a
constituicdo curricular, dedicamos nossa atencdo a estruturacdo formal dessas duas leis nas
DCNEPT (Resolucdo CNE 06/2012), conforme j& apresentadas anteriormente.

A partir desses instrumentos normativos, tanto os soviéticos, do inicio do século XX,
quanto os brasileiros, contemporaneos, estabelecemos como material investigativo prioritario
para esta pesquisa, as diretrizes curriculares indutoras dos curriculos escolares desses dois
contextos, isto é, os principios e fundamentos estabelecidos para conduzir a elaboragdo dos
curriculos propriamente ditos. Nesse aspecto nos pautamos em um estudo de uma “macro”
dimensdo curricular, mas sempre estabelecendo vinculos e exemplificando as analises com
elementos da “micro” dimensao curricular.

Procuramos, assim, avancar nossa analise acerca dessas duas taticas educativas, ambas
no horizonte da estratégia de uma formacdo omnilateral emancipadora, estabelecendo
elementos da PS que convergem para os objetivos do EMI e Ihe proporcionam meios para sua
consolidacdo como a nossa Escola do Trabalho, ainda que essa escola se dé de forma
contraditéria em uma sociedade marcada pela plena vivacidade do capital e do recrudescimento

da exploracéo entre as classes.
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CAPITULO I: O Universal - A formagdo humana

A escola sempre foi, e ndo poderia deixar de ser, reflexo do seu
século, sempre respondeu aquelas exigéncias as quais um
determinado regime politico-social colocou paraela e, se ela ndo
respondeu ao regime do seu tempo, entdo ndo pdde ficar viva.
(PISTRAK, 2009, p. 111).

Iniciamos nossa discussdo sobre uma formacdo emancipadora considerando que a
humanidade presente em cada ser humano ndo é dada a priori pelas inevitaveis caracteristicas
bioldgicas da espécie. O individuo humano ndo nasce humano, mas torna-se humano a partir
de criagdes da propria humanidade. Ou seja, nos constituimos a partir das relacdes sociais e
vivemos as nossas caracteristicas humanas por meio dessas interacdes.

Exatamente pelo fato de ndo nascermos dotados das peculiaridades humanas, justamente
pelo motivo dessas caracteristicas ndo se posicionarem no mesmo universo dos instintos
animais, precisamos aprender a ser humanos. As experiéncias que nos levam a constituir-nos
sdo transmitidas entre as geracGes e entre as distintas culturas, capacitando cada nova
descendéncia a vivenciar e a desenvolver suas potencialidades humanas.

De acordo com Saviani (2007) ao longo do tempo tem-se o desenvolvimento de formas
e contetdos dessa humanidade, cuja validade € estabelecida pela experiéncia. E esses conteddos
precisam ser preservados e transmitidos as novas geragdes, como um verdadeiro processo de
aprendizagem e sustentados pelo interesse de continuidade da espécie humana (SAVIANI,
2007).

No entanto, no contexto em que estamos inseridos e ao longo do desenvolvimento
histérico da humanidade, esse processo educativo ou de aprendizagem néo se deu e nao se da
de forma evidente e indistintamente entre todos os seres humanos. O arranjo formativo das
pessoas tem se dado, essencialmente a partir das relagcbes de poder estabelecidas. Assim, a
poucos é dada a possibilidade de conhecer a humanidade em toda a sua potencialidade e, nesse
sentido, se autodesenvolver nas suas multiplas dimensoes.

Importantes teoricos tém discutido essas inconsisténcias na formagdo humana e como
elas podem levar predestinacdo de grupos sociais a debilidade de suas capacidades. A exemplo
disso, recorremos a dois expoentes tedricos, que de certa forma deram origem a essas
discussbes, temos que Marx e Engels, no inicio do século XIX, ja afirmavam que o

confinamento de um ser humano na execucdo de operacGes simples lhe arrancava a
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oportunidade de exercitar sua inteligéncia, sacrificando suas virtudes intelectuais, sociais e
guerreiras (MARX; ENGELS, 2011).

Para esses estudiosos a satisfacdo das paixdes, ou das vontades humanas, € fatalmente
dependente da satisfacdo de todas as outras, ou do suprimento do individuo vivo em sua
integralidade (MARX; ENGELS, 2011). Dessa forma:

Se as circunstancias em que este individuo evolui sé lhe permitem um
desenvolvimento unilateral, de uma qualidade em detrimento de outras, se estas
circunstancias apenas Ihe fornecem os elementos materiais e 0 tempo propicio ao
desenvolvimento desta qualidade, este individuo sé conseguira alcangar um
desenvolvimento unilateral mutilado (MARX; ENGELS, 2011, p. 43).

Esse cenario formativo que resulta em uma unilateralidade do ser humano se opde a
uma perspectiva de formagdo omnilateral'’ ou em todas as suas dimensdes. A formagéo
omnilateral é, por assim dizer, o processo educativo verdadeiramente humano e livre das
amarras de uma instru¢do mutiladora. Além disso, trata-se de uma orientacdo educacional, que
por permitir o desenvolvimento integral dos seres humanos acima dos interesses e das relacfes
de poder, pode ser considerada livre e emancipadora. Isto €, essa concep¢do de formacéo
humana tem como finalidade a construgdo de um ser humano pleno, ou a constitui¢do de suas
potencialidades com fim em si mesmas.

Por outras palavras e de forma sintética Saviani (2007) considera que:

O caminho da humanidade, movendo-se da genérica natureza humana originaria
caracterizada por multiplas ocupagdes, passa pela formacdo de uma capacidade
produtiva especifica provocada pela divisdo natural do trabalho; e chega a conquista
de uma capacidade omnilateral, baseada agora, numa diviséo do trabalho voluntaria e
consciente, envolvendo uma variedade indefinida de ocupagGes produtivas em que
ciéncia e trabalho coincidem. Estd em causa, ai, a momentosa questdo da passagem
do reino da necessidade ao reino da liberdade (SAVIANI, 2007, p. 164).

Mas, as dindmicas sociais e 0 modo de producdo hegemonico capitalista, carregado de
interesses e de um movimento de perpetuacdo de poder propiciou, ao longo da historia, a
estruturacdo de uma educacao que atende aos interesses do capital. Dessa forma, ndo se tem em
vista a plenitude de todos os individuos a considerar a sua origem de classe.

Contudo, a luta? pelo resgate da humanidade nos processos formativos ndo esta

terminantemente associada a dissolucdo e erradicacdo de todas as experiéncias educativas ja

11 Educagdo Omnilateral: “[...]"todos os lados ou dimensdes". Educagio omnilateral significa, assim, a concepgao
de educacdo ou de formacdo humana que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade
do ser humano e as condices objetivas e subjetivas reais para o seu pleno desenvolvimento historico. Essas
dimensdes envolvem na sua vida corpérea material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional,
psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese, educacdo omnilateral abrange a educagdo e a emancipacéao de
todos os sentidos humanos, pois 0s mesmos ndo sao simplesmente dados pela natureza. O que é especificamente
humano, neles, ¢ a criacao deles pelo proprio homem” (FRIGOTTO, 2012a, p. 267).

12 Atribuimos a palavra luta 0 mesmo sentido dado por FREITAS (2009) que considera que se trata da organizacéo
coletiva para a consecucdo das grandes tarefas e ndo o sentido capitalista do individualismo e da competig&o.
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constituidas. Construir um sistema educativo humano, por assim dizer, parte de uma avaliacdo
que resulta na incorporacédo de elementos j& experienciados, capazes de participar da construcao
dessa humanidade e na exclusao de préaticas que comprovadamente servem a outros interesses
que ndo aos de desenvolvimento das multiplas potencialidades humanas.

Tomando como exemplo a anélise realizada por Duarte (2016) em que trabalha a
questdo do curriculo, sob uma perspectiva de resgate ou da ressurei¢gdo dos contetdos escolares
tidos como mortos e recorrendo também as ideias de Marx (1852) entendemos que as ideias,
organizacg0es e construcdes das geracdes passadas podem, por um lado, oprimir as concepcoes
do presente. Mas por outro lado, as criagdes novas sdo sempre precedidas de experiéncias ja
vivenciadas e por esse motivo devemos analisa-las e incorpora-las nas novas elaborac¢des. Dessa
forma, a construcdo também de um projeto formativo, que se diga emancipador, ainda que em
posicdo diametralmente controversa a formacdo unilateral, terd que recorrer as praticas
consolidadas para se constituir.

Frigotto (2012a) considera a necessidade do diagnostico dos elementos educativos a
serem combatidos e daqueles a serem reforcados e incorporados nas praticas sociais. Para esse
autor esses elementos, quando incorporados, corroboram com a construcdo da travessia para
relagdes sociais que reestabelecem a humanidade perdida sob as relagfes sociais capitalistas,
dando condigdes ao pleno desenvolvimento ndo s6 dos cinco sentidos, mas sim, de todos 0s
sentidos humanos. E assim o mesmo autor considera que: “o novo ndo brota do nada ou de uma
ideia, e nem sem atribulacoes, mas ¢ arrancado do seio das velhas relagdes sociais”
(FRIGOTTO, 2012b, p. 277).

Buscando compreender o movimento dos processos formativos para além de seus
aspectos fenoménicos, partimos da compreensdo dos diversos elementos que circundam o
circulo de interesses que levam a distincdo e consequente predestinacdo dos individuos, por
meio da formacdo que recebem. E nesse contexto, a categoria que fundamenta essas relagdes,

a partir dos diferentes modos de producéo é indubitavelmente o trabalho.

1.1. O TRABALHO E SUA PERSPECTIVA EDUCATIVA

O trabalho é categoria central na vida dos individuos e atua como elemento de mediagao
nas relagcdes sociais dos diversos projetos societarios que possam ser constituidos. Essa
categoria ontologica se estabelece em um sistema de mediacdo de primeira ordem e esta
diretamente ligada a constituicdo do ser humano para além dos seus aspectos biolégicos e

filogenéticos. No entanto, apesar de sua condigdo constitutiva e essencial na elaboragdo
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humana, o trabalho, na sociedade capitalista, se entrelaca numa trama disruptiva que termina
por macular o seu significado e sentido original.

Antunes (2009) afirma que as determinacfes ontoldgicas fundamentais partem da
conexdo e interacdo do ser humano com a natureza. Por meio dessa conexdo os individuos
reproduzem a sua propria existéncia através das funcbes primérias de mediagfes sendo uma
delas a regulacdo do processo de trabalho, por meio da qual sdo produzidos os bens para
satisfacdo das necessidades humanas através do intercambio comunitario com a natureza
(ANTUNES, 2009). Contudo, essas mediacdes de primeira ordem sofrem com a introducao de
elementos fetichizadores e alienantes nos processos sociais desencadeando as mediagdes de
segunda ordem, proprias do metabolismo social do capitalismo (ANTUNES, 2009). O
intercdmbio com a natureza para satisfacdo das necessidades humanas € suplantado pela
reproducédo do valor de troca, colaborando com a expansdo do capital e concretizando a ideia
de subordinagédo do valor de uso ao valor de troca (ANTUNES, 2009).

Dessa forma, o trabalho oscila entre significados e sentidos diversos a partir das relagdes
de mediacdo estabelecidas e seu carater fundamental acaba por perder espaco para concepcdes
diversas ao intercambio com a natureza, na busca da satisfacdo das necessidades humanas. O
trabalho, sob o capitalismo, ganha um aspecto de pura negatividade, sendo explorado pela
classe social dominante e se constituindo de forma alienante e degradante para a classe
trabalhadora (CIAVATTA; FRIGOTTO, 2012). Nesse projeto societario o tempo de trabalho é
apropriado de forma privada, pelos detentores dos meios de producéo, e o salario recebido pelo
trabalhador ndo contempla o tempo de trabalho excedente ao valor contratado, ou seja, 0
trabalhador é separado do seu proprio fazer, isto €, é alienado® (CIAVATTA; FRIGOTTO,
2012).

13 Temos pelo significado de alienagdo aquele que é encontrado em BOTTOMORE (1988) : “No sentido que lhe
é dado por Marx, acédo pela qual (ou estado no qual) um individuo, um grupo, uma instituicdo ou uma sociedade
se tornam (ou permanecem) alheios, estranhos, enfim, alienados aos resultados ou produtos de sua prépria
atividade (e a atividade ela mesma), e/ou & natureza na qual vivem, e/ou a outros seres humanos, e — além de, e
através de, também a si mesmos (as suas possibilidades humanas constituidas historicamente)” (BOTTOMORE,
1988, p. 19). E nas proprias palavras de Marx: “Na determinagéo de que o trabalhador se relaciona com o produto
de seu trabalho como [com] um objeto estranho estdo todas estas consequéncias. Com efeito, segundo este
pressuposto esta claro: quanto mais o trabalhador se desgasta trabalhando, tanto mais poderoso se torna 0 mundo
objetivo, alheio que ele cria diante de si, tanto mais pobre se torna ele mesmo, seu mundo interior, [e] tanto menos
[0 trabalhador] pertence a si préprio. [...] O trabalhador encerra a sua vida no objeto; mas agora ele ndo pertence
mais a ele mas sim ao objeto. Por conseguinte, qudo maior esta atividade, tanto mais sem-objeto é o trabalhador.
Ele ndo é o que é o produto do seu trabalho. Portanto, quanto maior este produto, tanto menor ele mesmo é. A
exteriorizacdo do trabalhador em seu produto tem o significado ndo somente de que seu trabalho se torna um
objeto, uma existéncia externa, mas, bem além disso, [que se torna uma existéncia] que existe fora dele,
independente dele e estranha a ele, tornando-se uma poténcia autbnoma diante dele, que a vida que ele concedeu
ao objeto se Ihe defronta hostil e estranha (MARX, 2004, p. 81).
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Em sua perspectiva ontoldgica o trabalho constitui o ser humano por sua propria
natureza humanizadora, ou seja, consiste numa categoria que difere os homens e mulheres dos
demais animais, mesmo aqueles dotados de determinada cogni¢édo, rudimentos de linguagem
ou indicios de habilidades sociais, pela possibilidade de modificacdo da natureza para satisfazer
as necessidades dessa Unica espécie animal. E dentro dessa concepgdo Marx (2013a) descreve
o trabalho da seguinte forma:

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este
em que 0 homem, por sua prdpria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo
com a natureza. [...] A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma (til para
sua prépria vida, ele pde em movimento as forcas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bragos e pernas, cabega e mdos. Agindo sobre a natureza externa
e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua
prépria natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete o
jogo de suas forg¢as a seu préprio dominio. (MARX, 2013a, p. 327).

Pelo acima exposto conclui-se que o trabalho é uma atividade exclusivamente humana,
pela qual o ser humano ndo apenas transforma a matéria natural, como também realiza na
matéria natural o seu objetivo, estabelecido desde o principio (MARX, 2013a). Logo, a
finalidade do trabalho ja esta estabelecida na mente humana desde o seu inicio, diferentemente
dos animais que cumprem uma transformacao da natureza sem uma predisposicao objetivada.

Sobre essa posicao teorica, o trabalho:

[...] é atividade orientada a um fim — a producéo de valores de uso —, apropriacdo do
elemento natural para a satisfacdo de necessidades humanas, condi¢do universal do
metabolismo entre homem e natureza, perpétua condigdo natural da vida humana e,
por conseguinte, independente de qualquer forma particular dessa vida, ou melhor,
comum a todas as suas formas sociais (MARX, 2013a, p. 335).

Dessa forma, o trabalho enguanto componente fundante de toda a espécie humana é
transmitido entre as geragdes e ensinado aos descendentes, ndo sendo necessaria a “invengao
da roda” por cada novo ser humano que habite a Terra. O trabalho € a atividade basica de todo
ser humano, assim como se torna a génese dos processos de transmisséo de informagdes entre
as geracdes. Isto €, o trabalho se apresenta como substancia constitutiva e como principio
educativo.

O trabalho é concebido, entdo por uma dupla perspectiva: como produgdo da vida
material humana e como aprendizado para essa producdo. Ou seja, 0s seres humanos, espécie
singular da fauna terrestre, se fazem humanos por meio do trabalho e aprendem a ser humanos,
também por meio do trabalho. Saviani (2007) sintetiza essa ideia afirmando que o homem néo
nasce homem, mas forma-se homem atraves do aprendizado sobre a producédo de sua propria
existéncia. A producéo do ser humano é simultaneamente a formagao do ser humano, isto €, um
processo educativo (SAVIANI, 2007).
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Como ja vimos, por ser categoria basica, fundante e estruturante, o trabalho, € entdo um
elemento inalienavel da espécie humana, é direito e é dever. E, o preceito educativo do trabalho
se destina ao fim de compreensdo dessa indissociabilidade entre um ser humano, qualquer que
seja ele, e a natureza, modificando-a a partir de um objetivo previamente estabelecido para
satisfazer necessidades especificamente humanas. Sob essa perspectiva, todo ser humano deve
aprender sobre e pelo trabalho a se fazer humano, a se tornar humano.

De acordo com Kuenzer (1989) o principio pedagdgico ou educativo de uma sociedade
esta diretamente ligado, ou € determinado, pela propria concepc¢éo de sociedade que se pretende.
Dessa forma, a autora sintetiza, a partir dos preceitos de Antonio Gramsci, que o principio
educativo foi se modificando no percurso historico da humanidade. E na percepgdo do autor
italiano, em seu contexto e de acordo com as demandas daquela perspectiva social, o foco das
propostas pedagdgicas estava iminentemente se apartando do principio humanista tradicional,
da formac&o em si mesma, em dire¢do a um horizonte do trabalho como eixo central do processo
pedagogico.

Para Gramsci (1982) na civilizacdo moderna as atividades praticas passaram por um
processo de complexificacdo e a vida é inevitavelmente mesclada as ciéncias. Uma formacao
de tradicdo greco-romana priorizando a oratdria e uma dedicacdo livresca academicista ndo
atendem aos interesses do desenvolvimento de base industrial, sendo necessaria a formacéo de
um novo tipo de intelectual. E para o autor, essa crise na identidade formativa deveria seguir
uma linha de educacdo de cultura geral humanista equilibrada ao desenvolvimento da
capacidade de trabalhar (GRAMSCI, 1982).

Por sua parte Kuenzer (1989) afirma que o préprio desenvolvimento do modo de
producdo capitalista demanda habilidades para além daquelas incorporadas pelo dirigente
literato e bom orador. Os atributos desse tipo de intelectual ndo sao suficientes sem o dominio
do aspecto instrumental, ou cientifico-técnico do trabalho. Assim, a autora conclui que: “E o
proprio desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia que pde em crise o velho principio
educativo que se fundamentava na rigida divisdo entre fungdes intelectuais e instrumentais”
(KUENZER, 1989, p. 23).

Todavia, cabe ressaltar um aspecto basilar de toda a complexidade da relacéo entre ser
humano, trabalho e educacéo: o significado e o sentido atribuidos ao proprio trabalho. Como
arrazoamos ha pouco, todo trabalho, por sua interconexdo com a producdo material, € 0
principio educativo de uma sociedade. Isto €, um grupo social estabelece seus principios
educativos, suas orientacdes pedagodgicas, ou 0 seu curriculo, de acordo com 0s interesses e

necessidades da producao material. Se educa para a producdo ou para a modificagdo da natureza
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em prol das necessidades humanas. Contudo, o alicerce desses principios educativos parte da
perspectiva que se tem sobre o proprio trabalho.

Gramsci, ao conceber a ideia do trabalho como principio educativo, posiciona a sua
significacdo do trabalho na concepcdo marxiana em que o trabalho é inerente ao ser humano e
parte da interagcdo com a natureza. Para esse autor o trabalho, ou a atividade tedrico-prética do
ser humano, ¢ a forma pela “qual esse ser participa ativamente na vida da natureza, visando
transforma-la e socializa-la cada vez mais profunda ¢ extensamente” (GRAMSCI, 1982, p.
130). E assim, o principio educativo parte do conceito desse significado de trabalho, que para
sua realizacdo em toda a sua expansdo e produtividade, exige um conhecimento concreto das
leis naturais e da ordem legal que organiza a vida humana (GRAMSCI, 1982).

Mas, é preciso destacar que o trabalho concebido no interior do modo de producéo
capitalista, em que impera a alienacdo, também se institui como principio educativo visando as
necessidades estabelecidas por essa perspectiva social. Logo, e como veremos ao longo deste
estudo, o processo formativo, os curriculos, ou as propostas pedagogicas sdo elaboradas e se
orientam buscando ofertar ao mercado de trabalho pessoas com capacidades limitadas a
execucdo de atividades préaticas ndo reflexivas, bastando apenas, uma maioria de trabalhadores

executores ou operacionais.

1.2. ADIVISAO DO TRABALHO

A partir da concepcao de trabalho de uma perspectiva de alienagdo, ou seja, a partir da
ideia capitalista, se identifica no contexto social um fenédmeno que termina por perpetuar 0s
moldes de exploracdo desse modo de producéo. Trata-se da divisdo do trabalho, que categoriza
o tipo de atividade a ser exercida pelos componentes pertencentes a cada classe ou estrato social.
E, cada segmento da sociedade deve receber um tipo de formacdo que corresponda as
necessidades impostas pelo tipo de trabalho que se exerce, ou exercera.

Do ponto de vista da divisdo do trabalho as atividades manuais, ou materiais, e as
intelectuais, ou espirituais encontram-se diametralmente cindidas no processo de trabalho. Para
a execucdo das atividades manuais néo sdo demandados conhecimentos reflexivos, que tomem
0 processo de producdo no seu contexto e na sua esséncia, bastando para o trabalhador desse
segmento saber executar ou operacionalizar as técnicas das quais se utiliza.

Na concepc¢éo historica do processo de divisdo do trabalho é possivel constatar que a
producdo industrial estabeleceu um sistema de cisdo extrema entre os tipos de atividade e

também dos tipos de aprendizagem requisitadas. A partir dessa dindmica nos deparamos com



31

duas tendéncias perniciosas, diretamente determinantes no futuro da sociedade e
consequentemente de seus individuos, a primeira delas € a de, como ja dito, conservacdo das
relacbes de exploracdo do trabalho e de acanhamento na formacdo dos seres humanos
pertencentes a classe de trabalhadores. E 0 segundo fruto desse processo € o de privatizacao
dos conhecimentos, ou da ciéncia, tornando-os propriedade do capital (MARX; ENGELS,
2011). Dessa maneira, 0s conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, portanto
propriedade de todos 0s seres humanos, se restringem aos interesses daqueles que os confiscam
em beneficio proprio.

Para Marx e Engels (2011) a nefasta cis&o entre trabalho intelectual e trabalho material
se revela nas nuances de um contexto social que permite e torna possivel a distingao entre gozo
e trabalho, producdo e consumo, dimensdes essas, dominios de individuos distintos. Dessa
forma, a caracteristica humanamente peculiar do trabalho abre espaco para a possibilidade de
existéncia de individuos que ndo precisam trabalhar, pois vivem do trabalho dos outros. O
direito e o dever sdo delegados a uma classe distinta que serve aos interesses do capital,
vendendo a sua forca de trabalho.

Por esse angulo, o interesse particular dos individuos também néo se apoia mais nos
interesses comuns de uma sociedade e as atividades, ou o trabalho, j& ndo é mais
voluntariamente determinado, mas instituido como de forma natural e estranha ao ser humano
(MARX; ENGENLS, 2011). O individuo se insere de forma “natural” em um campo de
atividades exclusivas, que Ihe sdo impostas por um poder externo e estranho, do qual ndo se
sabe a origem nem o fim a que se propde e o faz por ndo poder deixar de o ser para ndo perder
0s seus meios de subsisténcia (MARX; ENGELS, 2011).

O trabalhador agora ja ndo vivencia o trabalho, ou a modificacdo da natureza segundo
as necessidades humanas em toda a sua plenitude, visto que ele é apartado de seu planejamento
e da sua objetivacdo. O individuo, de forma natural e ndo voluntaria, mergulha em uma
dindmica de execucdo de tarefas impostas, cuja caracteristica reflexiva esté silenciada. A prética
¢ apartada da teoria, a finalidade da tarefa executada ndo € compreendida e tampouco planejada
ou organizada por aqueles que trabalham. As pessoas sdo alienadas do produto de suas
atividades.

Ainda em Marx e Engels (2011) temos que a coletividade dos trabalhadores e a forga
produtiva que do trabalho deles resulta € um dos mecanismos de sobrevivéncia do modo de
producdo capitalista. No entanto, os trabalhadores de nada tiram proveito dessa forca produzida
por eles proprios, posto que essa poténcia motriz apenas mutila o operario, tornando-o limitado

e incapaz de fazer um produto independente ou permitir-lhe o desenvolvimento de uma
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habilidade parcial. Isto é, o individuo € apenas uma parte de uma engrenagem maior e
complexa, acessorio da oficina capitalista, ele apenas executa uma tarefa e ndo identifica nessa
tarefa a sua producéo e nem é capaz de elaborar mentalmente sua atividade e o produto dela.
Os poderes intelectuais do trabalho desparecem e tem-se um conflito entre os trabalhadores e
as propriedades reflexivas do trabalho, propriedades de outros individuos (MARX; ENGELS,
2011). Separa-se o trabalho da ciéncia, a teoria da pratica e o trabalhador do pensamento. E
dessa forma, “as forcas intelectuais da producao so se desenvolvem num sentido, por ficarem
inibidas em relagdo a tudo que nao se enquadre em sua unilateralidade” (MARX; ENGELS,
2011, p. 34).

O trabalhador se encontra desassociado do planejamento, organizacao e reflexdo da sua
producdo e desconectado também, do produto de seu trabalho. O trabalhador desenvolve um
trabalho alienado. Além disso, o individuo ndo tem oportunidade de desenvolver suas
capacidades intelectuais acerca das suas atividades, tornando-se cada vez mais limitado, parcial
ou embrutecido. E também, a formacédo destinada a esses oficios simplificados serd, como ja
vimos, planejada de forma a ser reduzida e embrutecedora.

Verifica-se nesse processo o0 que Saviani (2007) analisou como a separacdo entre o
trabalho e a educacédo. De acordo com esse autor a divisdo do trabalho e a separagédo dos seres
humanos em classes leva a constituicdo de uma escola reprodutiva do modo de producéo
capitalista, desenvolvendo uma educacgéo apartada do trabalho produtivo (SAVIANI, 2007).
Historicamente a escola foi posta ao lado do trabalho intelectual, sendo uma ferramenta de
preparo para a classe ndo trabalhadora e, dessa forma nédo se demanda uma organicidade em
relacdo a producdo material (SAVIANI, 2007). E para a classe trabalhadora ha que se preparar
uma formacao estreita e ndo reflexiva para executar atividades profissionais estreitas e nao
reflexivas.

E € dessa perspectiva que Marx, apesar de ndo ter desenvolvido trabalhos especificos
sobre a tematica, discute o processo de ensino e educacdo. Para esse autor, a vocacao do capital
é se apropriar da forca de trabalho que pode gerar mais-valial4, buscando que essa forca de
trabalho esteja preparada para esse objetivo. Logo, torna-se necessario uma qualificacdo por
meio de um ensino adequado que prepare os individuos de forma a consolidar o objetivo de

gerar mais-valia na producdo. Temos que: “[...] a relagdo entre a divisdo do trabalho ¢ a

14 Mais-valia: “A teoria do valor-trabalho revela que a fonte da mais-valia na producdo no sistema capitalista é o
trabalho ndo renumerado dos trabalhadores. Em média, um trabalhador produz em um dia (ou em uma hora, ou
em qualquer unidade de tempo de trabalho) um certo valor em dinheiro, mas o salario que recebe é o equivalente
apenas a uma fracdo desse valor. Assim, o operario recebe o equivalente a apenas uma parte do dia de trabalho, e
o valor produzido na outra parte, ndo remunerada, é a mais-valia” (BOTTOMORE, 1988, p. 364).
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educacdo e 0 ensino ndo é uma mera proximidade, nem tampouco uma simples consequéncia;
¢ uma articulacdo profunda que explica com toda clareza os processos educativos [...]” (MARX;
ENGELS, 2011, p.16).

Dessa forma temos que a classe dominante, dentro do modo de producédo capitalista,
desde o inicio compreendeu que por meio da educacdo, seria possivel um processo de
dominagdo ideoldgica que promoveria e consolidaria a hegemonia dessa classe, ou sua
permanéncia no poder. Logo, o estado de classe teria ligacdo direta com o ensino de classe que
solidifica esse projeto (MARX; ENGELS, 2011). De uma forma sintética podemos
compreender, através da reflexdo de Marx e Engels (2007):

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes, isto é, a
classe que é a forca material dominante da sociedade €, a0 mesmo tempo, sua forca
espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢do os meios da produ¢do material
dispde também dos meios da producéo espiritual, de modo que a ela estdo submetidos
aproximadamente ao mesmo tempo 0s pensamentos daqueles aos quais faltam os
meios da producdo espiritual. As ideias dominantes ndo sdo nada mais do que a
expressdo ideal das relagbes materiais dominantes, sdo as relacBes materiais
dominantes apreendidas como ideias; portanto, sdo a expressdo das relagdes que
fazem de uma classe a classe dominante, sdo as ideias de sua dominagdo. Os
individuos que compdem a classe dominante possuem, entre outras coisas, também
consciéncia e, por isso, pensam; na medida em que dominam como classe e
determinam todo o ambito de uma época histérica, é evidente que eles o fazem em
toda a sua extensdo, portanto, entre outras coisas, que eles dominam também como
pensadores, como produtores de ideias, que regulam a producéo e a distribui¢do das
ideias de seu tempo; e, por conseguinte, que suas ideias sdo as ideias dominantes da
época (MARX; ENGELS, 2007, p. 47).

No contexto produtivo atual, as atividades ndo podem ser tdo habilmente delimitadas
entre as intelectuais e as manuais, pois o préprio desenvolvimento do capitalismo requisita
novas habilidades dos trabalhadores para se produzir em cada vez maior quantidade a mais-
valia. Como sinalizamos anteriormente atravées das observacdes de Kuenzer (1989), os avancos
cientificos e tecnoldgicos e as transformagfes do modo de producdo capitalista, mesmo que
categorizando as pessoas em classes, exige uma formacgdo mais ampla que abarque o dominio
cientifico-técnico.

Muito embora, as novas relagdes produtivas demandem uma amplia¢do da formacéo da
classe trabalhadora, temos que ter clareza acerca dos interesses incrustrados em cada proposta
pedagdgica, em cada curriculo formulado em uma sociedade. A ampliacdo dos horizontes
formativos pode ndo passar de uma cilada semantica. Isto é, a defesa de pautas pedagogicas
pode parecer coincidir os objetivos da classe trabalhadora com a classe hegeménica, no entanto,
0s interesses, ndo revelados em seus aspectos fenoménicos podem ofuscar a efetiva

intencionalidade dos curriculos, a partir da origem de classe (KUENZER, 2021).



34

13. A FORMAC}AO PELO TRABALHO E PARA O TRABALHO
1.3.1. Taylorismo, Fordismo e Toyotismo e a formacéo para o trabalho

Como vimos, a divisdo do trabalho, desde a origem do processo produtivo forjado no
interior das relacGes capitalistas, tem determinado a formacdo de sujeitos que atendam as
demandas de quadros de forca de trabalho especifica para atividades intelectuais ou manuais.
Essa tendéncia incrustrada na educagdo sempre foi e ainda é a marca da estruturacdo de
processos pedagogicos e curriculos, tanto das escolas de massa quanto das instituicbes
educativas das classes mais abastadas. E com o inicio do processo de industrializacéo, ao longo
do século XX, essa interconexdo se deu de maneira mais concreta e ostensiva, perpetuando para
o século XXI, ainda que de forma oculta, modelos formativos duais em decorréncia da classe
social. Entendemos, assim, 0s processos educativos vivenciados sob a logica do capital,
fundamentalmente, orientados em uma formacéo para o trabalho alienado, isto é, a educacgéo
nédo se apresenta com fim em si mesma na perspectiva do fazer-se humano, mas se estrutura
ante as necessidades da producdo, numa perspectiva de maxima extracdo da mais-valia.

Aprofundando-nos na andlise sistematizada de Antunes e Pinto (2017) temos a
segmentacdo dessa educacao para o trabalho em trés fases, historicamente constituidas a partir
da organizacdo produtiva concebida desde a industrializacdo, sendo elas denominadas de
Taylorismo, Fordismo e Toyotismo. Tratemos agora dessas fases e suas principais
caracteristicas, que culminaram na estruturacdo dos curriculos vivenciado nas escolas. Como o
Fordismo apresenta grande continuidade ao Taylorismo, terminaremos por fundi-los em uma
mesma tendéncia produtiva-educativa, ou seja, o Taylorismo-Fordismo.

No contexto estadunidense de instituicdo de um novo projeto societério, isto €, a
sociedade do automdvel, bem como do avanco das fabricas metaltrgicas com a industrializagéo,
no inicio do século XX, Frederick Winslow Taylor, engenheiro mecanico, cunhou principios
de uma administracdo, dita cientifica, com métodos e procedimentos produtivos, os quais foram
incorporados e aperfeicoados por Henry Ford no estabelecimento de uma grade linha de
montagem de automoveis (ANTUNES; PINTO, 2017). A administracao cientifica de Taylor,
de acordo com os autores, cunhada numa perspectiva burguesa, visava a custddia dos saberes-
fazeres historicamente produzidos pelos trabalhadores em seu processo de trabalho,
assegurando a divisdo do trabalho manual e intelectual, uma vez que com a posse desses

conhecimentos a classe trabalhadora detinha também o poder de barganha frente ao capital.
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Para Taylor o conflito entre capital e trabalho seria administrativamente solucionado
por meio de uma divisdo equitativa das atividades intelectuais, competentes a uma geréncia
cientifica e os trabalhos manuais designados aos operarios (ANTUNES, PINTO, 2017).
Caberia, como esclareceram 0s autores, aos gerentes capitalistas, igualmente assalariados,
usurpar da classe operaria o conhecimento sobre os métodos de realizacdo do trabalho, com o
objetivo de impor, unilateralmente, uma nova forma de acéo, ou distorcer o conhecimento na
perspectiva da maxima extracdo da mais-valia.

Esse método administrativo seria sustentado pelo atributo de cientificidade, superando
as criticas que emergiriam do desemprego, inerente ao modelo capitalista de producdo. De
acordo com as ideias tayloristas, a responsabilidade estaria centrada na inabilidade dos
trabalhadores, aferida em processos seletivos. Contudo, como uma benesse do sistema, 0s
operarios teriam acesso a treinamentos, concedidos pelas industrias, na busca da superagédo
dessas deficiéncias. O modelo de administracdo de Taylor estabelecia também, como
estratégias para maior eficiéncia, a elaboracao de instrumentos padronizados, a definicéo rigida
de funcdes, de movimentos, de ferramentas e do tempo proporcionando assim, uma producao
em série para um consumo de massa (ANTUNES; PINTO, 2017).

Ap0s terem seu conhecimento acerca do trabalho expropriado, 0s operarios se viam
imersos numa atividade laboral alienada, com uma producdo em série padronizada que seguia
normas aparentemente cientificas. E Ford, tendo se apropriado dessa orientacdo administrativa
a potencializou com a popularizacdo do automovel, intervindo no consumo e circulacdo de
produtos no mercado, criando uma industria de massa e extrapolando esses principios para além
da produgdo (ANTUNES; PINTO, 2017). Contudo, Ford, supera a frieza técnica de Taylor
acrescentando um aspecto valorativo, moral ou ético conferindo ao trabalho uma ideia de
vocacao, ja que a lei natural é a lei do trabalho e s6 por meio do trabalho honesto ha felicidade
e prosperidade. Assim, o trabalho deveria ser realizado com inteligéncia e previsao para
despertar sentimento de satisfagdo em todas as pessoas.

Dessa forma, o Taylorismo-Fordismo se fundamenta em uma especializacdo das
atividades para atender a uma industria padronizada e de producdo em série. O trabalho se
desenvolve de maneira parcelada ou fragmentada, limitando e simplificando a agéo, bem como
a capacidade dos trabalhadores designados para as tarefas manuais. O estreitamento do raio de
visdo dos operarios sobre o conjunto dos processos produtivos se da, assim, pelo seu alheamento
no sistema, resultando em produtos de operac@es parciais complementares, abstratamente pré-
concebidas (ANTUNES; PINTO, 2017).

Nas palavras de Lukacs:
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O homem n&o aparece, nem objetivamente, nem em seu comportamento em relacéo
ao processo de trabalho, como verdadeiro portador deste processo; em vez disso, ele
é incorporado como parte mecanizada num sistema mecanico que ja encontra pronto
e funcionando de modo totalmente independente dele, e a cujas leis ele deve se
submeter (LUKACS, 2004 apud ANTUNES; PINTO, 2017, p. 52).

Para esse ser humano, que nada mais € que o0 apéndice ou um componente da
maquinaria, o qual deve ter movimentos mecanicos sem a interferéncia da mente, serviria uma
qualificacdo especializada, limitada e empobrecedora (ANTUNES; PINTO, 2017). Numa
divisdo entre sujeitos qualificados para fun¢des manuais e gerentes com atividades intelectuais,
0s autores entendem que se tem, igualmente, um sistema educativo cindido entre a teoria e a
pratica com uma estrutura parcelar, fragmentada de ciéncias também segmentadas e
especializadas.

Os saberes-fazeres estariam, assim, estruturados em grades curriculares, cargas horérias,
avaliacdes, disciplinas, ou seja, em pesadas prisdes que moldariam alunos ou treinariam seus
cérebros, como um musculo pronto para uma atividade mecéanica. A pratica sobreporia a teoria
menosprezando o estudo da reflexdo historica e estabelecendo uma subjetividade predisposta
as atividades manuais mecanicas, perpetuando a divisdo social do trabalho e a atribuindo a um
suposto mérito técnico individual (ANTUNES; PINTO, 2017).

A partir dos anos 1970 apos as lutas sociais em decorréncia da crise do padrdo de
acumulacdo taylorista-fordista, Kiichiro Toyoda e Taichii Ohno instituem o sistema toyotista
na producdo da montadora de automoveis japonesa Toyota. Diferentemente da atuagdo no
sentido de producdo em série para mobilizacdo do consumo em massa de Ford, a Toyota
concebeu uma ideia produtiva diretamente vinculada a demanda, reduzindo estoques, tempo e
efetivos. Assim, a légica era de flexibilidade para a producdo de pequenas quantidades de
muitos tipos de produtos, num contexto de demandas oscilantes (ANTUNES; PINTO, 2017).

Nessa perspectiva, instituiu-se as células de producdo, ou grupo de trabalhadores
polivalentes, isto é, desespecializados e competentes na execucdo de diversas atividades
responsaveis por ciclos completos na fabricacdo de produtos. Mas, essa polivaléncia ndo
significava a retomada do dominio dos trabalhadores sobre sua producdo ou da sua consciéncia
sobre o produto de seu trabalho. Tratava-se sim de uma alienagdo mais interiorizada, com a
ampliacdo do numero de tarefas, a intensificagdo do trabalho e das responsabilidades de
diagndstico, reparacdo e manutencdo, com um namero menor de trabalhadores que operavam
varias maquinas simultaneamente (ANTUNES; PINTO, 2017).

Através de um incremento de beneficios concedidos aos operarios, tais como, refeicdes,

lojas, clubes, dormitorios, tinha-se a ideia da cooperagdo dos trabalhadores para com as
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geréncias, evitando estrategicamente os conflitos e as demandas de acordos coletivos, fixando
acordos nas firmas e subvertendo e incorporando os sindicatos. Nesse sentido, os doravante
chamados colaboradores, participavam da construcdo do sistema produtivo, encantados e
envolvidos com um aparente trabalho mais participativo e menos despético (ANTUNES;
PINTO, 2017).

Para essa nova configuracdo produtiva seriam necessarios trabalhadores com a
mentalidade mais flexivel e polivalente. Por isso, 0 toyotismo demandou qualificacdes
profissionais, educacionais e comportamentais mais autdnomas, flexiveis e sem a
hierarquizacéo rigida dos tempos, espacos de producao e saberes-fazeres (ANTUNES; PINTO,
2017). O conhecimento passou a ser mais aberto, dindmico em contraposi¢do ao conhecimento
disciplinar taylorista-fordista, centrado em conteddos curriculares tidos como arcaicos e
impositivos.

A aprendizagem flexivel se da, nessa perspectiva, para acompanhar as mudancas
tecnoldgicas decorrentes da dinamicidade da producéo cientifico-tecnoldgica contemporanea e
por meio de uma formacdo geral tacita minima mais abrangente que especializada, a ser
complementada nas praticas laborais (ANTUNES; PINTO, 2017). Mas essa aprendizagem
flexivel tem que conter um minimo de formacéo geral basica com conhecimentos cientificos
imediatamente Gteis ao trabalho, além de contemplar habilidades intelectivas propiciando ao
futuro trabalhador aprender a selecionar e relacionar informacGes em vérios niveis de
complexidade, desenvolver o conhecimento por simbolizacdo, dominar o basico de recursos de
informética e linguas estrangeiras, trabalhar cooperativamente em equipe, qualificando-se
assim, para o uso de equipamentos de alta precisdo técnica, junto com o seu “time”
(ANTUNES; PINTO, 2017). Para os autores essa qualificacdo centrada em aspectos
comportamentais subsidia a criatividade e a facilidade de adaptacdo frente as constantes
mudancas nas tarefas, objetivos e tecnologias, promovendo o “aprender a aprender” e a
identidade com os valores das empresas. Estabelece-se assim: “Uma escola ampla no restrito
espaco do ideario e da pragmatica burguesa, uma educagéo pelos "valores do mercado™, por sua
"filosofia" utilitarista, eis a nova dogmadtica da educacdo da era do capital flexivel.”
(ANTUNES; PINTO, 2017, p. 97).

A educacdo flexivel com uma formacdo polivalente e arraigada nos valores
comportamentais empresariais € a sustentacao das contrarreformas neoliberais que vém sendo,
sistematicamente, instituidas e implementadas na educacdo brasileira, e evidenciadas

principalmente desde o golpe de 2016. Nesse contexto, duas reformas séo tidas como cruciais
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na formagao e no destino profissional dos jovens brasileiros, a “Reforma do Ensino Médio” e

a “Nova BNCC”, sobre a qual avangaremos um pouco no debate ao longo deste texto.

1.3.2. A Politecnia, suas objetivacOes e a formacéo pelo trabalho

Assentando-nos no ideédrio de um trabalho constitutivo do ser humano e por essa
orientacdo, buscando uma formacéo que amplie e fortaleca as forgas intelectuais dos individuos
nos deparamos com as bases genéticas de todo um processo educativo tido como omnilateral.
Trata-se das conceituacdes propostas por Marx sobre o ensino politécnico, ou da politecnia.

De acordo com Marx (2013b) as raizes da educacéo do futuro saem do proprio processo
produtivo, em particular das fabricas, como nas elaboracGes Robert Owen®®. Essa educacio
viria a congregar o trabalho produtivo com a instrugdo e a ginastica para todas as criangas
incrementando a producdo social e produzindo seres humanos desenvolvidos em suas multiplas
dimensbes (MARX, 2013b, p. 678).

A experiéncia educativa desenvolvida por Robert Owen, em particular do experimento
social de New Lanark na Escdcia, propiciou uma série de legados valiosos & educacéo popular,
mesmo subvertendo a Idgica da transformacao social, sustentando-a essencialmente na reforma
educacional. Nos apontamentos de Hagan (2011) sdo descritas estratégias introduzidas na vila
escocesa, propriedade do sogro de Robert Owen, onde se situava uma de suas grandes fabricas
de processamento de algoddo. Owen implantou um sistema educativo com foco na educacgéo
infantil, mas que também tomou parte de uma nova perspectiva educativa para criancas, jovens
e adultos. Nessa nova concepcdo educacional o curriculo deveria contemplar, para todas as
pessoas indistintamente, temas e habilidades vinculadas a leitura, escrita, contas, mecanica,
quimica, além de abranger certo conhecimento pratico de agricultura e economia doméstica e
conhecimentos de alguma manufatura, comércio ou outra ocupacéo Util (HAGAN, 2011). Esse
programa escolar objetivava a auto realizacdo e empregabilidade e também, o aperfeicoamento
da capacidade mental e fisica dos estudantes. Owen, tido hoje como socialista utopico,
vislumbrava uma nova visdo de sociedade sustentada pela melhoria social através de um
programa de educacdo para todos, quer dizer, ele visava a reforma da humanidade através de

um esquema planejado de educacdo (HAGAN, 2011).

15 Robert Owen (1771 -1858): Socialista utépico, cujas ideias foram objeto de estudo de Marx. Grande industriario
do ramo de algod&o no Reino Unido, figura icdnica nos anais da reforma social, pioneiro do socialismo que investiu
recursos de sua fortuna pessoal para a transformacdo social e melhoria das condi¢fes de vida das massas
(THOMPSON; WILLIAMS, 2011).
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Desse modo, a concepgdo oweniana de reforma social diverge da que temos apresentado
e das proposi¢des marxianas, visto que partimos do pressuposto que o principio educativo, as
propostas pedagodgicas ou os curriculos sempre sdo cunhados a partir da concepcéo de sociedade
que se tem ou dos objetivos sociais. Ndo € possivel promover uma reforma educativa que
direcione a formacdo de um ser humano de novo tipo, pensado a partir de suas dimensoes
ontoldgicas, dentro de um sistema cujo modo de producéo vise a degradacdo dos individuos de
classes ndo hegemaénicas na perspectiva do lucro e de incremento da mais-valia.

No entanto, as bases referenciais do curriculo da vila de New Lanark sinalizaram um
projeto educativo que expanda os horizontes formativos daqueles individuos. A prioridade ndo
era uma formacéo estreita e limitadora, mas sim o ensino de conhecimentos gerais e da inclusao
do preparo para o trabalho produtivo. Verificava-se também, esforcos para a implantacdo de
espacos de recreacdo e lazer, aulas de musica e de danca (HAGAN, 2011). A escola se
transformou num ambiente comunitério de exercicio da cidadania.

Como dito anteriormente, Marx, apesar de néo ter proposto uma teoria educacional,
incorporou a questdo da formacdo dos individuos nas suas reflexdes sobre a economia, tendo
em vista as raizes da educacdo do futuro nas experiéncias educacionais de Robert Owen. Mas,
as orientagbes educacionais marxianas avancam por se situarem a partir de uma nova
perspectiva de sociedade que corresponde a uma nova visdo de ser humano e uma Vvisdo
ontoldgica do trabalho.

A questdo educacional para Marx esta atrelada a uma critica a tendéncia unilateral e
restrita dos processos formativos desenvolvidos nas relagdes sociais capitalistas, que por meio
da divisdo do trabalho e a decorrente alienacdo limita o livre e solidario desenvolvimento
humano (FRIGOTTO, 2012a). De acordo com Frigotto (2012a) Marx e Engels indicam a:

necessidade de luta pela superacdo deste modo de producdo e, no plano das suas
contradicBes, para que se va construindo o carater e a personalidade do homem novo,
mediante processos educativos que afirmem os valores de justica, de solidariedade,
de cooperacdo e de igualdade efetiva, e o desenvolvimento de conhecimentos que
concorram para qualificar a vida de cada ser humano (FRIGOTTO, 20123, p. 268).

Marx, concebeu como uma tendéncia progressiva a predisposicao da industria moderna
em congregar no trabalho produtivo criancas e jovens sem distin¢cdo de género, muito embora
tenha constatado a distorcdo dessa incorporacdo infanto-juvenil dentro dos moldes do
capitalismo, resultando em uma abominagéo (MARX, 1866). Ele deliberou pela necessidade da
formacéo da geragéo operéria nascente, no esforco de salvar o futuro da classe trabalhadora dos
impactos pungentes do sistema capitalista (MARX, 1866).

Marx (1866) notoriamente descreveu seu entendimento sobre a educacao:



40

Por educacdo entendemos trés coisas:

Primeiramente: Educacdo mental.

Segundo: Educacdo fisica, tal como é dada em escolas de ginastica e pelo exercicio
militar.

Terceiro: Instrugdo tecnoldgica, que transmite os principios gerais de todos os
processos de produgdo e, simultaneamente, inicia a crianca e 0 jovem no uso pratico
e manejo dos instrumentos elementares de todos os oficios. (MARX, 1866, p. 5).

E ainda acrescentou: “A combinacdo de trabalho produtivo pago, educacdo mental,
exercicio fisico e instrucdo politécnica, elevara a classe operaria bastante acima do nivel das
classes superior e média.” (MARX, 1866).

A defesa da associacdo da instrucéo ao trabalho produtivo no processo educativo parte
das vivéncias apreciadas por Marx como nos relatos descritos em Marx (2013b) em que
inspetores de fabricas e fabricantes verificam o éxito no aprendizado das criancas trabalhadoras
fabris, que se dedicavam apenas a metade do tempo de ensino oferecido nas escolas regulares.
Com base nesses relatos verifica-se no trecho a seguir que a instru¢do descombinada com a

producdo se torna desperdicio de tempo e forcas fisicas:

[...] a jornada escolar unilateral, improdutiva e prolongada das criangas das classes
mais elevadas e média aumenta inutilmente o trabalho dos professores, enquanto ele
desperdiga o tempo, a salide e a energia das criangas de um modo ndo s6 infrutifero,
como absolutamente prejudicial (MARX, 2013b, p. 677).

Por esse angulo a instruc&o politécnica ou tecnoldgical® nasce da necessidade de formar
seres humanos, indistintamente, para um trabalho produtivo de forma totalmente distinta a
perspectiva da divisdo de trabalho. N&o se trata de um ensino para o trabalho, limitado, estreito
e ndo reflexivo, mas de um ensino pelo trabalho de forma a proporcionar a compreensdo dos
conceitos cientificos basicos do processo produtivo, proporcionando ao individuo a
possibilidade de planejar, refletir a producdo e se integrar ao produto final.

Nos posicionamentos de Marx e Engels (2011) a formacdo politécnica adquire uma
funcdo mitigadora ante aos efeitos prejudiciais da divisao do trabalho, que termina por impedir
o0 alcance do conhecimento profundo das atividades laborais. 1sso porque a organizacdo da
grande industria condiciona a variacao do trabalho, visto que cada segmento produtivo delimita
e estagna sua forma técnica que lhe é peculiar e, a partir disso, todos os sentidos do trabalhador
se tornam, também, ossificados e cristalizados (MARX, 2013b). A partir dai os individuos se
constituem de forma fragmentada e portadores de funcdes sociais de detalhe, os quais podem
ser substituidos por outros de iguais caracteristicas, sdo, portanto, superfluos (MARX, 2013b).

16 Apesar do conflito terminoldgico, como apontado por Mario Manacorda e Paolo Nosella, optamos por conceber
0s termos politécnica e suas variagdes, bem como o termo tecnoldgica e suas variagdes, nas proposicdes tedricas
de Marx acerca da educagdo, como sindnimos. Dessa forma, concebemos politecnia e instru¢éo tecnoldgica pelo
referencial de Saviani (2007), que considera o ensino dos “fundamentos cientificos das multiplas técnicas que
caracterizam a produgdo moderna” (SAVIANI, 2007, p. 164).
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A oferta de conhecimentos fragmentados, de uma instru¢do desvinculada do mundo
produtivo, ou mesmo de uma formacéo estreita e expropriada, visando apenas o dominio de
uma técnica especifica estd, como vimos, diretamente ligada a um ensino de classe para uma
sociedade de classes. Mas, temos por demanda imediata a iniciacdo de todas as criancas e jovens
em alguma forma de trabalho produtivo, por meio do processo educacional. Dessa forma e por
meio de uma formacao politécnica, temos um ponto de partida para a compreensédo do trabalho
enquanto atividade comum a todos e essencialmente humana, ndo cabendo a expropriacéo e
alienacdo do trabalho alheio por parte de nenhuma classe de seres humanos.

Contudo, cabe ressaltar que uma formac&o politécnica que abarque as bases cientificas
do processo produtivo ndo estd, como ja antecipado, centrada no conhecimento fragmentado,
nem tampouco, nos contedldos em si mesmos, ou na ciéncia pela ciéncia. Trata-se da vinculacao
estreita entre o saber e o trabalho, entre a teoria e a pratica, ou da objetivacdo da praxis. Em
outras palavras: “Trata-se de se apropriar, pelo método materialista historico, das determinacGes
e mediagdes que permitem compreender como se produz a realidade em todos os dominios”
(FRIGOTTO, 2012b, p. 280).

Saviani (2007) afirma que a educacdo politécnica ndo visa a reproducdo nas escolas da
especializacdo que ocorre no processo produtivo. A formacgdo de trabalhadores politécnicos
subjuga a especializacdo através do dominio dos fundamentos das diversas técnicas, ou seja, a
compreensdo de como 0s principios cientificos se aplicam ao processo produtivo nas suas
diversas formas (SAVIANI, 2007). Por meio desse processo educativo: “pode-se perceber
como as leis da fisica e da quimica operam para vencer a resisténcia dos materiais e gerar novos
produtos” (SAVIANI, 2007, p. 161).

De acordo com Frigotto (2012b) a educacao politécnica ou tecnoldgica esta assentada
na apropriacdo de conhecimentos que se vinculam ao processo de producdo e reproducdo da
vida humana pelo trabalho, ou ainda, o dominio dos fundamentos cientificos gerais das diversas
técnicas que caracterizam o trabalho moderno. Esse processo educativo além de oportunizar a
formagéo de um individuo consciente dos mecanismos produtivos, permite abreviar o tempo
gasto para responder as necessidades, isto €, para modificar a natureza em prol do bem-estar
humano, além de ampliar o tempo livre para escolha, fruigdo, ludicidade e criatividade,
possibilitando o efetivo desenvolvimento da omnilateralidade (FRIGOTTO, 2012b).

A educacéo politécnica, por meio de processos formativos mais amplos, que articulam
ciéncia, cultura, experiéncia e trabalho apresenta condi¢6es de destaque no pleito de superacao

das concepcodes da educacao centradas nos modelos abstratos (FRIGOTTO, 2012b). Isto posto,



42

somente a préaxis permite que o conhecimento assuma um sentido historico e ndo se definhe
numa dimensdo escolastica (FRIGOTTO, 2012b).

Sendo assim, cabe-nos retomar as definicdes de uma educacao politécnica enunciadas
por Marx, que compreendeu o processo formativo por meio da educacdo mental, fisica e da
instrugdo tecnoldgica. Como expusemos, a instrucdo tecnoldgica estd calcada nas bases
cientificas dos processos produtivos, conectando teoria e pratica nos contextos de
aprendizagem. E a politecnia é, ainda, sobre uma educacdo ampla, que proporcione aos
individuos o exercicio das suas mdultiplas potencialidades, livrando-os da expropriacdo e da
limitag&o das suas habilidades.

Recuperamos, ainda, afirmativas anteriores, que estabelecem que um processo
educativo nesses moldes, que pretende a formacdo de um ser humano maultiplo e amplamente
desenvolvido, somente prospera em um contexto no qual se estabelece um projeto societario
igualitario, em que o trabalho é tomado na sua perspectiva humana. Contudo, ha que se atentar
ao fato de que a formag&o politécnica se encontra entremeada ao movimento contraditdrio da
sociedade capitalista e, nas brechas dessas contradicdes, se faz viva e potencialmente
transformadora.

Nas palavras de Marx (2013b):

Se a legislacdo fabril, essa primeira concessdo penosamente arrancada ao capital, ndo
vai além de conjugar o ensino fundamental com o trabalho fabril, ndo resta davida de
que a inevitavel conquista do poder politico pela classe trabalhadora garantird ao
ensino tedrico e pratico da tecnologia seu devido lugar nas escolas operarias. Mas
tampouco resta ddvida de que a forma capitalista de producdo e as condicdes
econdmicas dos trabalhadores que lhe correspondem encontram-se na mais diametral
contradicdo com tais fermentos revolucionarios e sua meta: a superacdo da antiga
divisdo do trabalho. O desenvolvimento das contradi¢cbes de uma forma histérica de
producdo constitui, todavia, o Unico caminho histérico de sua dissolucdo e
reconfiguracdo. (MARX, 2013b, p. 682).

Verifica-se que, em meio as contradicGes, proprias do capitalismo, a classe trabalhadora
alienada da producdo e dos produtos de seu trabalho, que recebe uma formacédo estreita,
correspondente a perpetuacdo dessa condicdo alienante, encontra na educacéo politécnica uma
valvula de escape, que pode vir a ser um caminho de superagdo das implicacfes da divisdo do
trabalho (MARX; ENGELS, 2011). Mesmo que, reafirmando como temos destacado ao longo
deste texto, que um sistema educativo é determinado pelo projeto societario em curso,
sinalizamos as brechas que emergem das contradigdes da sociedade capitalista. E, nos
sustentamos nas proprias exigéncias do capital, que revelam a necessidade de trabalhadores de
habilidades mais dilatadas, que atendam as particularidades do desenvolvimento cientifico e

tecnoldgico, cada dia mais incrementado. Dessa forma, por meio da exploracdo dessas
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contradicdes, vislumbramos possibilidades reformadoras no destino dos trabalhadores com a
recuperacdo dos ideais da politecnia marxiana.

Diante da concepcéo da politecnia e buscando objetivar essa ideia formativa passemos
agora a nos inteirar de uma experiéncia educacional politécnica forjada no interior de um
contexto socio-histérico de ascensdo de uma revolugdo social, vivenciado na Russia e
posteriormente nos demais paises que constituiram um conglomerado soviético, a partir dos
acontecimentos revolucionarios do inicio do século XX, isto €, da Revolugdo Russa de Outubro
de 1917.

Muito embora, nos pautemos nessa apropriacdo e busquemos nela recursos para o
fortalecimento de um sistema educativo contraditério em um outro contexto com outras
condi¢des materiais, modo de producédo e sistemas de exploracdo, isto é, a nossa Escola do
Trabalho no Brasil capitalista do século XXI, é necessario que ressaltemos que uma das
responsaveis pelas formulagdes pedagdgicas, N. K. Krupskayal’, demonstrou, apoiada na
mesma perspectiva discutida anteriormente, completa incompatibilidade entre um sistema
educativo politécnico que visa a formacdo de um ser humano pleno e sua insercdo numa
sociedade capitalista com objetivos burgueses de perpetuacdo da exploracéo.

De acordo com uma analise de Krupskaya presente em Freitas e Caldart (2017) a
finalidade da escola é determinada pelos interesses da classe dominante, seja ela qual for em
um dado contexto. Assim sendo, os interesses dos estudantes sdo sempre suprimidos pelos
interesses da burguesia em um Estado burgués. E, por essa perspectiva, a organizacao do
trabalho escolar, 0 modo de vida da escola, seus contetdos de ensino estdo condicionados aos
objetivos desenhados para a escola, sendo que em uma sociedade capitalista esses objetivos
variam de acordo com o segmento da populacdo para o qual se destina a educacgéo
(KRUPSKAYA, 2017).

Ainda de acordo com Krupskaya uma escola politécnica incorporada numa sociedade
capitalista ndo passa de uma anomalia, ou uma experiéncia educacional interessante conforme

aponta no trecho a seguir:

Predisposic@es sociais fortemente desenvolvidas sdo Gteis somente quando um jovem
é, por natureza, um lutador, mas em outros casos, elas sdo apenas uma fonte de
sofrimento. Lutadores podem ser criados na escola socialista, mas no estado
capitalista somente em casos excepcionais, pois um lutador deve passar pela dura
escola da vida, e a escola socialista embutida no sistema burgués ndo poderia ser nada
mais que uma planta exdtica, uma instituicdo separada da vida. E como a escola
socialista ndo pode ser, sob o sistema capitalista, uma instituicdo da vida, no melhor

17 Nadezhda Konstantinovna Krupskaya (1869 -1939): Pedagoga e forte lideranca no grupo que formulou as
concepcOes e praticas para as mudancas educacionais do periodo inicial pés-revoluciondrio. Liderou a Se¢do
Pedagdgica da Comissdo Cientifica Estatal a partir de 1921, coordenando a criacdo e desenvolvimento dos
programas escolares. (FREITAS; CALDART, 2017). Esposa de Lénin de 1898 até sua morte em 1924,
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dos casos, ela seria apenas uma experiéncia educacional interessante.
(KRUPSKAYA, 2017, p. 77)

Nessa perspectiva a pedagoga aponta fundamentos e conceitos gerais que constituem a
escola socialista, que nascia com o raiar do novo Estado soviético e que se ancorava,
essencialmente, numa formacdo humana multilateral e politécnica, a qual passaremos a
denominar doravante de nova escola’®,

A experiéncia pedagdgica soviética partiu de uma educacao popular direcionada a todos
0s seres humanos indistintamente e buscando sua formag&o ampliada e consolidada no trabalho
socialmente atil como principio educativo. Representando os interesses da populacédo,
Krupskaya, defendeu que a nova escola deveria formar pessoas desenvolvidas
multilateralmente, com predisposi¢cdes sociais conscientes e organizadas e que além disso,
tivessem uma visdo de mundo reflexiva, integral e apropriadas dos acontecimentos ao seu redor
na natureza e na vida social (KRUPSKAYA, 2017). Além disso, os estudantes seriam
preparados na teoria e na pratica para todos os tipos de trabalho, tanto fisico quanto mental, isto
€, pessoas capazes de construir uma vida social racional cheia de conteudo, pessoas sem as
quais o socialismo n&o poderia se realizar plenamente (KRUPSKAYA, 2017).

Os formuladores da nova educacdo buscavam romper com a escola pablica antiga, do
ensino em si mesmo, que dava aos estudantes alguns conhecimentos elementares que
facilitavam o governo das massas, dando-lhes saberes rudimentares e alfabetizacéo,
capacitando a leitura de regulamentos e ordens internas, a assinatura e a realizacdo de calculos
simples (KRUPSKAYA, 2017). Isso em um pais atrasado materialmente como a Russia.

Mas, Krupskaya reporta a mesma contradi¢do do capitalismo que ja destacamos neste
texto, indicando que de acordo com o avanco industrial do pais, passa-se a exigir dos
trabalhadores uma maior quantidade de conhecimentos, que lhes sdo concedidos pela escola na
forma de um presente de grego, ao passo que o conhecimento esta subjugado a assimilacdo da
ideologia burguesa, como por exemplo o abafamento da solidariedade fraternal. Mesmo nos
paises imperialistas, de programas formativos mais amplos, os objetivos da escola, ainda que
mais disfargados, permanecem os mesmos em sua esséncia (KRUPSKAYA, 2017). Nesses
casos a educacdo em nivel médio é concedida a poucos, 0s mais talentosos, que incorporados a

essa ideologia burguesa mais uma vez excluem a classe operaria, enfraquecendo-a e a

18 Cabe salientar que ndo se trata do termo Escola Nova, que designa uma corrente tedrica que, em certa medida,
influenciou a PS, mas tratamos da nova escola que foi organizada apés a Revolugdo Russa, com novos principios
e objetivos.
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despersonalizando, além de reforcar os servidores do Estado, os conhecimentos continuam
assim, sendo um privilégio de determinadas classes (KRUPSKAYA, 2017).

No entanto, por mais gque esses conhecimentos em migalhas atinjam uma determinada
parcela da classe operéria, trata-se de um conhecimento fragmentado e distanciado da vida, do
mundo e das coisas reais. De acordo com Krupskaya, a escola burguesa, além do seu carater
classista, apresenta uma constituicdo essencialmente intelectual e de conhecimentos isolados
da vida cotidiana e sem ligacdo com o trabalho fisico, perpetuando suas desvantagens para
educacdo popular (KRUPSKAYA, 2017).

Para romper com todos esses equivocos da educacao classista, de acordo com os ideais
da PS, a escola deve fortalecer a salde e a forca da geracdo mais jovem, proporcionando
condicdes favoraveis de alimentacdo, higiene, conforto e atividades fisicas (KRUPSKAYA,
2017). A escola deve também fortalecer e desenvolver os sentidos exteriores da visao, audicéo,
meios pelos quais se percebe o mundo exterior (KRUPSKAYA, 2017). Deve-se ainda,
estimular todos os meios de criatividade das criangas, fortalecer e aprofundar as predisposic¢oes
sociais dos estudantes, revelar para eles que o trabalho é a base da sociedade humana, fazerem
se sentirem parte da sociedade e membros Uteis dela (KRUPSKAYA, 2017).

Nesse sentido, Krupskaya, reforga a ideia de que a escola deve facilitar a aquisi¢ao de
habitos de trabalho, em seu sentido ontoldgico®®, um trabalho de natureza coletiva e socialmente
util, ou produtivo, dando as criangas oportunidades de observar amplamente as rela¢fes sociais

e de aprendizado da vida em coletividade, conforme aponta no seguinte trecho:

O trabalho produtivo ndo sé transforma uma crianga em um membro Gtil da sociedade
no futuro, mas também faz da crianca um membro (til da sociedade no presente, e a
consciéncia deste fato pela crianca tem um enorme valor educativo (KRUPSKAYA,
2017, p. 75).

Dessa forma, a introducédo do trabalho produtivo, em seu sentido ontolégico, na escola,
guando intimamente associado ao ensino dos seus fundamentos cientificos possibilitara a
formagéo de pessoas multilateralmente preparadas para qualquer condicéo de producgéo. Esses
seres humanos estardo, assim, preparados para qualquer trabalho, seja ele fisico ou intelectual
em uma sociedade, livre das amarras das classes, que receba esses trabalhadores com uma

formagéo omnilateral.

19 Referimos ao termo ontoldgico o considerando na sua perspectiva onto-historica visto que, conforme Ramos
(2021) a partir das concepgdes de Demerval Saviani, o trabalho como principio educativo que deve orientar o
projeto e as praticas escolares. No entanto, sob a hegemonia do capital, que reduz o trabalho & mercadoria “forca
de trabalho”, reduz-se também o principio educativo a preparacdo dessa mercadoria. Assim, partimos da
concepcgdo de um trabalho enquanto préxis onto-criativa do ser humano, constituida historicamente.



46

Partindo dessa introducdo sobre as ideias e fundamentos conceituais dessa escola
soviética, como exemplificacdo concreta da discussdo acerca de uma formacdo humana
ampliada, ou omnilateral, avancemos agora para uma exploracdo mais minuciosa de seus
aspectos profundos, ou seja, da esséncia dessa experiéncia educacional, buscando compreendé-
la em sua contingéncia histdrica e contextual. Procuramos, por meio das explanacdes a seguir,
desvendar e revelar a dindmica social que permitiu a estruturagdo de um projeto educativo, que
muito embora tenha sofrido as imposi¢des de limites materiais e organizacionais, ainda assim
propicia valiosos elementos pedagdgicos no sentido de uma formacdo humana mais integral,
dos quais nos valemos para apontar caminhos para uma educacdo mais democratica em nossas

dadas condices sociais.

Consideracoes Parciais

A formacgdo humana esta intrinsecamente associada ao processo produtivo de uma
sociedade, ou seja, ao trabalho, uma vez que é o proprio trabalho que nos constitui enquanto
seres humanos. Mas, mesmo se tratando de um processo ontologico, o trabalho ganha sentidos
e significados distintos de acordo com os arranjos produtivos estabelecidos em cada sociedade
e em cada contexto socio-historico. Dessa mesma forma, a formagéo humana também se alinha
ao projeto de sociedade que se estabelece, propiciando a educacdo do tipo de ser humano que
atende aos interesses em curso.

A sociedade capitalista, historicamente, estabeleceu um processo de diviséo do trabalho
entre os tipos de pessoas vinculadas a cada classe social. Assim, os seres humanos das classes
dominadas séo submetidos a uma educagdo mutiladora e empobrecida, que ndo lhes permite ir
além do desempenho de funcdes estreitas que impulsionam o processo produtivo. Ou seja, 0s
seres humanos atuam na produ¢do como mais uma das pecas do grande maquinario.

No entanto, mesmo nesse contexto hostil para uma formacdo ampla, ou omnilateral,
procuramos compreender, para fortalecer as estratégias que procuram combater 0s aspectos
nocivos e limitantes do projeto educativo hegeménico. Nesse sentido, o curriculo integrado
ganha destague nessa necessidade de compreensédo e fortalecimento na sociedade brasileira.
Sociedade essa que vivencia um contexto de capitalismo dependente e contrarreformas que
retiram direitos sociais arrancados a duras penas do grande capital, principalmente as
contrarreformas educacionais que visam uma profissionalizacdo parca e insuficiente para a

classe trabalhadora.
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CAPITULO II: O Particular - A Pedagogia Soviética

E preferivel para 0 governo manter o povo na ignorancia e, dessa
forma, nas escolas é proibido falar as criancas e dar-lhes livros
para ler sobre como outros povos conquistaram a sua liberdade,
quais sdo suas leis e regulamentos; proibem explicar por que
algumas nacdes tém determinadas leis, e outras nacdes leis
diferentes, e por que algumas pessoas sdo pobres e outras ricas
(KRUPSKAYA, 2017, p. 23).

Temos considerado neste estudo que o direcionamento da formacdo humana, da
educacdo e da instrucdo das massas de uma sociedade esta necessariamente e imanentemente
sujeita ao projeto societario que se tem em curso. Por esse angulo, uma formacdo omnilateral,
que instrua seres humanos rumo a plenitude e a multilateralidade, somente se concretizaria, de
maneira exitosa, em uma sociedade livre das amarras dos interesses burgueses, que
historicamente admite para a instrucdo publica, uma formacdo mutiladora, aligeirada e
enfraquecida.

Buscando compreender e aprender com as experiéncias de outra perspectiva de
sociedade, avancemos agora nos estudos das condic¢des sociais inauguradas na Rdssia com o
advento da Revolucdo desatada no ano de 1917. Os acontecimentos decorrentes da
efervescéncia desse periodo terminaram por desenhar uma nova construcdo coletiva da
economia, da politica, das relagbes internacionais e consequentemente da perspectiva
educacional, dentre todos os aspectos da arquitetura social em construcéo.

Trata-se agora da tomada do poder pela classe operaria e pela conducdo dos processos
educativos por pensadores e dirigentes com uma ideologia notadamente assinalada pelas
orientacOes advindas do marxismo. Dessa forma, Krupskaya ja em 1913, quatro anos antes da
concretizacdo da revolucdo, expressava a importancia da perspectiva social dos condutores da

educacdo publica, como no seguinte trecho:

Os marxistas sabem que a escola tem a possibilidade de influenciar sistematica e
organizadamente a visdo de mundo, os sentimentos da juventude. E aquele que tem
em maos a conducdo da escola, certamente, vai influencid-la na direcdo desejada.
Portanto, o determinante é em mdos de quem fica a escola, quem determina o
programa, a natureza do ensino, quem escolhe os professores, quem os fiscaliza, etc.
(KRUPSKAYA, 2017, p.32).

Assim, a autora reforcava que a influéncia da escola sobre a juventude estaria
diretamente associada ao pensamento de quem dominava essa escola. E, naquela ocasido a
escola, sob o dominio da classe dominante servia como instrumento de educacdo das massas

para atender aos interesses dessa classe.
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Mas, a classe dominante ap0ds a revolucdo se revestiu dos interesses dos trabalhadores e
ndo mais das ambigdes da burguesia, visto que os operarios eram os que detinham e conduziam
0 poder de acordo com suas necessidades. Nessa perspectiva, a educacdo agora também teria
um projeto pensado e desenvolvido para satisfagdo dos ideais do proletariado.

Contudo para que possamos esmiucar esse projeto educativo, compreender seus
fundamentos, seus limites e suas possibilidades, precisamos antes nos apropriar dos principais
acontecimentos histéricos que levaram a classe operaria ao poder e a configuracéo social que
se deu com esse processo revolucionario. Dessa forma, passemos agora a uma sistematizagédo

historica dos eventos da Revolucéo Russa.

2.1. CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA

Antes de falarmos da Escola Soviética € preciso resgatarmos o contexto historico e a
efervescéncia revolucionaria que atingiu a Russia no comeco do século XX, permitindo que um
novo projeto de sociedade fosse colocado em evidéncia e para ele a necessidade da formagéo
de um novo tipo de ser humano. Assim, partimos das motivacGes que levaram o0 povo russo,
assolado pela miséria e exploracdo, ao rompimento com a ldgica capitalista crescente e a

submissdo do poder aos interesses dos trabalhadores.

2.1.1. O Tzarismo? e os acontecimentos prévios a outubro de 1917

No inicio do século XX o Estado russo era governado por uma monarquia atrasada e
decadente, que mantinha seu poder sobre a miséria do povo. O Tzar, denominacdo do
imperador, desfrutava de uma vida luxuosa sustentada por uma grande massa populacional
essencialmente camponesa e analfabeta. E a pendria dos camponeses se agravava ainda mais
pelas condicdes de trabalho no campo similares ao desenvolvimento medieval, ja superado na
Europa Ocidental.

De acordo com Trotsky (2017a) a Russia se desenvolveu de forma lenta, tendo como
consequéncia uma economia atrasada, uma estrutura social primitiva e o baixo nivel cultural da
populacédo. Para esse autor a agricultura, que tomava posse da natureza em extensao, mas nao
em profundidade, era constituida dentro de um sistema de servidao, que representava a forma

essencial da organizacdo de trabalho. Além disso, o Estado russo absorvia uma parcela da

20 Utilizaremos o termo Tzar por melhor representar a sonoridade do termo russo.
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riqueza publica muito superior, comparativamente aos outros estados ocidentais, condenando
as massas populares a miséria e desagradando as classes burocraticas (TROTSKY, 2017a).

Em contraposi¢do ao campo, nas cidades, a industria russa ja apresentava um certo grau
de desenvolvimento e um significativo numero de operarios, incorporando-se ao ciclo dos
paises mais adiantados e adaptando o estado atrasado as conquistas mais modernas
(TROTSKY, 2017a).

Enquanto que a agricultura camponesa, até a Revolucdo, em sua maior parte,
permanecia quase no mesmo nivel do século XVII, a industria russa, quanto a técnica
e sua estrutura capitalista, encontrava-se no mesmo nivel dos paises adiantados e,
mesmo sob alguns aspectos, os ultrapassava. (TROTSKY, 20174, p. 38).

No entanto, apesar de seu potencial industrial, 0os operarios e a burguesia russa se
encontravam subordinados as outras nages imperialistas e ao tzarismo, como esclarece o

excerto, ainda da obra de Trotsky a seguir:

A fusdo do capital industrial com o capital bancério efetuou-se na Russia, de forma
tdo integral como talvez ndo se tenha visto semelhante em qualquer outro pais. A
inddstria russa, porém, subordinando-se aos bancos, demonstrava efetivamente sua
submissdo ao mercado monetario da Europa ocidental. A indUstria pesada (metais,
carvéo, petréleo) estava quase inteiramente sob o controle financiador estrangeiro que
criara, na RUssia, para uso proprio, uma rede de bancos auxiliares e intermediarios. A
indUstria leve seguia 0 mesmo caminho. Se 0s estrangeiros possuiam, no total, mais
ou menos 40% de todos os capitais investidos na RUssia, esta percentagem nos ramos
principais da indistria era bem mais elevada. Pode-se afirmar, sem receio de exagero,
que o centro de controle das a¢cdes emitidas pelos bancos, pelas fabricas e manufaturas
russas encontrava-se no estrangeiro, e a participagdo da Inglaterra, da Franca e da
Bélgica no capital atingia o dobro da participacdo alema. (TROTSKY, 20173, p. 39).

Nesse contexto de desenvolvimento fabril submetido a exploracdo imperialista
estrangeira, com uma grande classe operaria, jovem, forte, advinda e ligada ao campo e
insatisfeita com a opresséo tzarista e com as condi¢cdes de miséria, as quais estava submetida,
comeca a se desenhar um cenario de efervescéncia social, que descerraria seu primeiro desfecho
em 1905.

Entre 1904 e 1905 o Estado Russo travou com o Japao uma guerra pelos territorios da
Manchuria e as frotas japonesas, com uma alianca entre a Inglaterra e os Estados Unidos,
terminaram vitoriosas nessa disputa. A situacdo social russa interna, ja em ebulicdo, foi
agravada com essa derrota e se desencadeou uma onda de lutas pela liberdade politica e pelo
fim da guerra.

O tzarismo foi abalado pela guerra russo-japonesa, ndo somente pela derrota, mas pelas
consequéncias atreladas ao fracasso. Milhares de soldados foram mortos ou feridos no front, a
populagéo enfrentava a escassez de alimentos e o aumento dos precos, a degradacdo das
condigdes de vida semeou o descontentamento e preparou o terreno para uma revolucdo
(MOURA, 2017).
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Em 22 de janeiro de 1905%, liderados pelo padre Gueodrgui Gapone, milhares de
operérios, ndo social-democratas, mas crentes, subditos fiéis do Tzar, marcharam rumo ao
Palacio de Inverno, residéncia do monarca, para entregar uma peticdo, pleiteando melhores
condicdes de vida alem de liberdades democraticas e a reducdo da penosa jornada de trabalho
(LENIN, 1917a). De acordo com Moura (2017), o Tzar, figura paternal para os russos, se negou
a receber a manifestacdo pacifica e além disso, ordenou uma ofensiva da guarda do palacio
contra os manifestantes. Assim, tratados como insurretos, centenas de trabalhadores, foram
mortos e outras centenas foram feridos, naquele que passou a ser conhecido como “Domingo
Sangrento” (MOURA, 2017).

Lénin (1917a) em seu Relatorio sobre a Revolugdo de 1905 destaca alguns trechos da
peticdo que era levada pelo padre Gapone, nos quais € clara a stplica de um povo submetido a

condicdes de vida degradantes, como € possivel perceber no trecho em destaque a seguir:

Nos, operarios, habitantes de Petersburgo, dirigimo-nos a Ti. Somos escravos
miseraveis, humilhados; somos subjugados pelo despotismo e o arbitrio. Com a
paciéncia esgotada, cessamos o trabalho e pedimos aos nossos patrées que nos dessem
pelo menos aquilo sem o qual a vida ndo passa de uma tortura. Mas isso foi-nos
recusado; dizem os industriais que ndo estad conforme com a lei. Somos milhares e, tal
como todo 0 povo russo, estamos privados de todos os direitos humanos. Os Teus
funcionarios reduziram-nos & escravatura. (LENIN, 1917a).

Para Lénin (1917a), o alcance histérico daquele Domingo Sangrento, se deu
principalmente, pelo despertar de imensas massas populares para a consciéncia politica e para
a luta revolucionaria. O banho de sangue daquele dia de janeiro explicitou as relacbes entre o
absolutismo tzarista, os grandes proprietarios de terras e a nascente burguesia russa e, isso fez
com o que o proletariado tomasse consciéncia da sua forca coletiva (MOURA, 2017).

Dessa forma, deu-se inicio a uma revolucao que se estenderia por todo aquele ano, com
uma onda de greves que se irradiou por todo o pais, nas cidades e no campo. De acordo com
Lénin (1917a) o ano de 1905 é marcado pelo crescimento do movimento camponés que era
abastecido pelos grevistas expulsos da cidade e que retornavam as aldeias e colaboravam com
a formacdo de um novo tipo de homem: o jovem camponés consciente.

A fusdo da greve proletaria da cidade com o movimento camponés terminou por
desestruturar o Gltimo pilar de sustentacdo do tzarismo, as forcas militares (LENIN, 1917a).
Essa ades&o nédo seria nenhuma agdo desavisada, visto que 0os homens destacados para as forcgas
armadas eram recrutados entre os proprios operarios industriais. A insurreicdo militar ganha

forca nas tropas de todo o pais e, talvez o acontecimento de mais representatividade dessas

2109 de janeiro de acordo com o calendario antigo (Calendario Juliano).
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rebelides tenha sido a tomada do couragado Potemkin. A esquadra de marinheiros subversivos
tomou a embarcacéo, se desfez dos oficiais superiores e se dirigiram a cidade de Odessa, onde
ocorria uma greve geral. Embora, a insurreicdo do Potemkine ndo tenha triunfado e os insurretos
tenham se rendido as autoridades (LENIN, 1917a), surgiu entre os revolucionarios uma
crescente ideia de levante armado.

Em agosto de 1905, sob uma aparente cessdo do tzar, € criada uma assembleia
representativa, denominada Duma, com um numero irrisério de eleitores e fungdes
essencialmente consultivas, sem nenhum direito legislativo (LENIN, 1917a). Apesar da
tentativa de asserenar a efervescéncia social, os revolucionarios ndo se iludiram e se puseram
veementemente contrarios a essa assembleia de democracia ficticia. O movimento popular
obrigou o tzar a promulgar uma nova lei eleitoral que aumentou o nimero de eleitores e
instaurou o poder legislativo da Duma (LENIN, 1917a).

No ultimo trimestre do convulsivo ano de 1905, centena de milhares de ferroviarios e
empregados dos correios aderiram as greves e as universidades passam a sediar reunies dos
revolucionarios para discutir abertamente e livremente questdes politicas (LENIN, 1917a).

Nessas circunstancias, surgem o0s Sovietes, ou conselhos, estruturas de organizagédo
independente dos operarios (TROTSKY, 2017a). De acordo com Lénin (1917a) os Sovietes
“assumiram cada vez mais o papel de um governo revolucionario provisorio, o papel de 6rgaos
e de guias dos levantamentos”. Os Sovietes nasceram no interior do movimento grevista € seu
nacleo era constituido por operarios de cinquenta gréficas, que elegeram delegados e se
constituiram em um conselho (DEUTSCHER, 1966). Esses conselhos de auto-organizagédo
serviam a conducdo das greves e das lutas revolucionarias em curso (MOURA, 2017). “Os
Sovietes ganharam instantaneamente uma autoridade extraordinaria. Esse foi o primeiro 6rgao
eletivo que representou as classes trabalhadoras, até entdo privadas do direito ao voto”
(DEUTSCHER, 1996, p. 126 — traducdo nossa).

Os mencheviques, os social-revolucionarios e até mesmo os bolcheviques, que
apresentaram uma resisténcia inicial, se uniram em cooperagdo com os Sovietes, afinal nenhum
partido deveria pleitear uma lideranca exclusiva, visto que se tratava de uma organizagao
representativa ampla que incluia todos os segmentos da classe operaria (DEUTSCHER, 1996).
Essa organizagdo representativa se manteve em duplo poder com o tzarismo por 50 dias,
dirigindo um veiculo de imprensa préprio, a seguranga publica, o correio, os telégrafos, e
algumas linhas da ferrovia (MOURA, 2017). Os Sovietes fizeram valer a sua propria ordem
democratica no cotidiano das cidades e um deles, o de Petrogrado, foi conduzido por Trotsky,

com bastante visibilidade e poder de decis@o sobre as greves empreendidas.
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Embora os Sovietes tenham se tornado estruturas de grande poder, a inexperiéncia das
massas revolucionérias e o combate desarmado dos trabalhadores culminou na dissolucéo
desses conselhos pela forca contra-revolucionaria. Os camponeses que somavam esforgos com
0s operarios da cidade também agiram com inabilidade, deflagrando acdes dispersas e
desorganizadas (LENIN, 1917a).

Em dezembro de 1905 o Soviete de Petrogrado foi atacado e dissolvido (DEUTSCHER,
1966). Em Moscou, um pequeno grupo de operarios armados resistiu durante nove dias as
ofensivas tzaristas, mas com a chegada do regimento vindo de Petrogrado o levante foi
reprimido (LENIN, 1917a). Trotsky foi encarcerado e deportado passa a Sibéria, junto com toda
a direcdo dos Sovietes, mas ainda assim, o dirigente do Soviete de Petrogrado agora preso
politico, considerou que o mundo estava preparado para a Revolucéo Socialista, até mesmo a
atrasada Russia.

Mesmo minados pelas forgas mais preparadas do tzarismo, os Sovietes ficaram na
memoria do povo russo e o saldo positivo da Revolucdo de 1905 foi a desilusdo das massas
com o regime tzarista (MOURA, 2017) e o anseio por melhores condic¢des de vida e de trabalho.

No ano de 1914 instaura-se no mundo uma Guerra Imperialista, pela qual os Estados
ricos e poderosos empreendem esforgcos bélicos na disputa pelo controle das matérias primas
disponiveis no mundo, das rotas de comércio e pelos paises colonizados. Entre essas
superpoténcias se encontrava a Russia, numa participacdo, segundo Trotsky (2017a), com um
carater mal definido e intermediario entre a atuacdo da Franca e da China. No entanto, a Russia
se beneficiava com a importacdo de capitais, a troca de interesses e o direito de exploracdo da
Turquia, da Pérsia e da Galicia (TROTSKY, 2017a).

Milhdes de operarios e camponeses russos foram enviados ao front da batalha e esses
eram utilizados em primeiro lugar, poupando os soldados franceses (TROTSKY, 2017a).
Crescia entre as tropas o0 sentimento de deser¢éo, ja que entendiam que aquela guerra ndo lhes
pertencia e as condi¢cdes de vida insustentaveis eram um combustivel ainda maior para as
revoltas.

Encontravam-se entre os soldados muitos operarios que participaram dos movimentos
revolucionarios de 1905. E a medida que crescia o descontentamento dos soldados esses
revolucionarios emergiam e agitavam os embates e desobediéncias para com os oficiais
superiores. Nessa conjuntura, comegcam a ser observados grandes movimentos de desercéo.
Além disso a populacdo em geral se mostrava cansada da guerra e cansada da miseria. Trotsky
(2017a) descreve o trecho do relato de um delegado de policia em 1916: “Observa-se em toda

a parte e em todas as camadas da populacdo uma espécie de cansaco provocado pela guerra, o
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desejo ardente de uma paz répida, sob quaisquer condi¢des em que for firmada.” (TROTSKY,
2017a, p. 51). Embora as grandes massas enfrentassem a miseria e a morte dos seus na guerra,
as classes mais abastadas da Russia se fartavam de riquezas e aumentavam suas fortunas com
especulacoes.

No comeco de 1917 a situacdo na Russia para as grandes massas populacionais, que ja
era precéria, tornou-se absolutamente miserdvel. As fabricas estavam paradas por falta de
combustivel e eletricidade, as ferrovias a beira de um colapso e a fome assolava todo o pais,
carente de todo tipo de alimentacdo e lenha. Esse contexto fomentou uma onda de greves em
Petrogrado.

No dia 23 de fevereiro de 1917, pelo calendério antigo, 8 de marco no calendério atual,
Dia da Mulher, embora os partidos e comités ndo tivessem programado greves, milhares de
operarias téxteis, provavelmente esposas de soldados que sucumbiam na guerra, cansadas de
enfrentar as morosas filas pelo pdo, sairam as ruas em movimento grevista, que mesmo
considerada intempestiva, recebeu adeséo dos partidos Bolchevique, Menchevique e Social-
revolucionario (TROTSKY, 2017a). O movimento iniciado no bairro de Vyborg, onde se
concentravam as grandes fabricas, se estendeu por toda a cidade de Petrogrado. Essa
manifestacdo terminou de maneira pacifica e sem vitimas (TROTSKY, 2017a).

Nos dias posteriores a essa manifestacdo o movimento ganhou a adesao de milhares de
operarios e foi deflagrada uma greve geral. Nesses cinco dias, a reivindicacdo deixa de ser o
pdo e passa a ser o fim da autocracia e da guerra (TROTSKY, 2017a). O Tzar tenta reprimir 0s
insurretos revolucionarios, mas 0 movimento ganha adesdo dos militares armados do exeército
e a greve tem agora um carater ofensivo, agravado e armado (TROTSKY, 2017a).

De acordo com Trotsky (2017a) a “[...] Revolugdo havia comecgado ¢ [...] o triunfo das
massas estava assegurado, [...] o poder seria incapaz de reprimir 0 movimento, uma vez que as
tropas estdo ao lado dos rebeldes, [...] a vitoria decisiva estd proxima [...]” (TROTSKY, 2017a,
p. 142). E ainda para esse autor: “[...] chegava-se ao ponto critico da luta: ou a metralhadora
varreria a insurreicdo ou esta apoderar-se-ia das metralhadoras.” (TROTSKY, 2017a, p. 147).
Assim, j& com suas forcas de seguranca minadas, o Tzar abdica e € instaurado um governo
provisorio, no qual tem-se o renascimento dos Sovietes.

Nos primeiros dias de marco, sob a direcdo do Comité Provisorio, é constituido um
gabinete ministerial e a recomposi¢do da Duma. Os operarios e soldados revolucionarios nao
conquistaram nenhuma representatividade nesse governo provisorio e seus anseios ficaram a
cargo de Kerensky, um n&o revolucionério agregado a revolu¢do, nomeado como ministro da

justica no governo provisorio (TROTSKY, 2017a).
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Dessa forma, mesmo como uma revolugdo desencadeada pela classe trabalhadora os
operarios viram o poder, nesse Comité Provisério, ser assumido pela burguesia e alguns
derradeiros monarquistas. O poder ndo estava na méo do povo que derrubou a autocracia. Além
disso, 0s processos democraticos nao beneficiavam as massas populacionais necessariamente.

Esse poder provisorio era distante e inacessivel para a maioria desses trabalhadores
pobres, que terminavam por recorrer aos Sovietes, como reminiscéncia revolucionéria, para
atender suas necessidades. Afastavam-se do governo provisorio e buscavam um poder mais
acessivel (TROTSKY, 2017a). Em contraposicéo, a alta sociedade, a burguesia, recorria suas
queixas e desentendimentos a Duma (TROTSKY, 2017a). Foi nesse contexto que passa a
coexistir a Duma e os Sovietes na gestdo da Russia.

Constituindo e transitando entre esse duplo poder estavam trés importantes entidades
representativas, o Partido Socialista - Revolucionario (SR), o Partido Menchevique e o Partido
Bolchevique. O primeiro, 0 SR, era dotado de muita popularidade entre os camponeses, mas
terminou por se consolidar com aliangas firmadas com a burguesia nacional (REED, 2002). Os
Mencheviques, ou a por¢do mais conservadora do movimento socialista russo, se firmavam na
tese de que a Russia atrasada ndo estava preparada para uma revolugédo socialista e 0 processo
deveria seguir uma evolucao natural, perpassando por uma revolugdo burguesa (REED, 2002).
Jé& os bolcheviques, com seus principais dirigentes no exilio no decorrer daquele fevereiro, se
consolidaram com independéncia da burguesia liberal e se mantinham convictos de uma
imediata insurreicdo proletaria e a conquista do poder governamental pela classe trabalhadora
(REED, 2002).

Mas, apesar da posicéo fortemente atrelada ao proletariado, o partido Bolchevique, sob
a direcdo de Stalin e Kamenev, recebeu criticas pelo apoio critico ao governo provisorio e a
instauracdo de uma republica democratica burguesa russa, posicdo ndao compartilhada pelos
lideres exilados Trotsky e Lénin, que retornaria do exilio a Russia em abril de 1917.

A situacdo de duplo poder era insustentavel e seria suplantada ou pela burguesia,
extinguindo os Sovietes ou o proletariado se fortalecia e constituia um novo Estado livre do
aparelho antigo e das classes que o serviam (TROTSKY, 2017a). Os mencheviques apoiavam
0 governo da perspectiva burguesa e os bolchevigues pendiam para a consolidacéo dos Sovietes
(TROTSKY, 2017a).

A instabilidade tomava conta do governo provisoério, os bolcheviques compunham os
Sovietes com operarios armados e estavam dadas todas as condi¢es para uma crise do duplo

poder estabelecido. Somado a isso, 0s ministros socialistas e a ala burguesa declaravam a
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necessidade de continuidade da RUssia na guerra, para anexar novos territorios e manter os
acordos firmados com a Franca e com a Inglaterra.

Os bolcheviques revolucionarios buscavam orientar a populacdo contra a guerra
imperialista e capitalista que nada tinha a ver com o interesse dos trabalhadores, como nos

trechos, a seguir proferido pelos dois principais lideres do partido:

A guerra atual é, por parte de ambos os grupos de poténcias beligerantes, uma guerra
imperialista, isto é, conduzida pelos capitalistas pela partilha das vantagens que
provém do dominio sobre o mundo, pelos mercados do capital financeiro (bancario),
pela submissdo dos povos fracos, etc. Cada dia de guerra enriquece a burguesia
financeira e industrial e arruina e esgota as forcas do proletariado e do campesinato
de todos os paises beligerantes, e depois também dos paises neutrais. E na Russia o
prolongamento da guerra pde, além disso, em grandissimo perigo as conquistas da
revolugéo e o seu desenvolvimento. (LENIN, 1917b).

E no discurso de Trotsky no Soviete de Petrogrado, exaltando a ideia estrangeira da
Revolugao: “[...] havia se inaugurado uma nova €época, uma época de sangue e ferro, uma luta
que ja ndo era de nagdo contra nacdo, mas das classes sofredoras e oprimidas contra seus
governantes” (DEUTSCHER??, 1966, p. 238).

Diante dessa perspectiva no decorrer de abril ocorreram inimeras manifestacdes
enérgicas das massas populares pelo fim da guerra. E compondo o movimento os bolcheviques
carregavam a bandeira de extin¢do do governo provisério (TROTSKY, 2017a). Nesse cenario
efervescente, cai governo provisorio e Kerensky, que era dotado de certa popularidade até
mesmo entre a grande massa proletaria, assume.

Nesse mesmo contexto, Lénin, recém chegado do exilio, formula as chamadas “Teses
de Abril”, as quais, por meio de dez teses organicas e interligadas orientavam e organizaram a
aceleracdo da marcha da revolugdo russa, conduzindo a massa de trabalhadores da Russia para
uma luta abnegada pelo poder dos Sovietes e pela vitoria do socialismo (VOLIN, 1950). Assim,
essas teses se configuraram como uma generalizacdo completa e concisa da experiéncia
historica das revolucdes Russas anteriores e fundamentaram o plano concreto de passagem da,
jarealizada, revolucdo democratica burguesa para a revolucdo socialista (VOLIN, 1950).

A guerra teve um custo, elevando a divida publica da Russia e deixando o povo em uma
situacdo de miséria ainda mais agravada. As grandes manifestacfes exigindo o fim da
participacdo do pais no combate ndo desencadeavam nenhum processo decisério no Governo
Provisario, agora gerenciado por Kerensky. Via-se um momento de efusiva convulséo social,

com os trabalhadores tomando consciéncia das condi¢Bes de vida ainda mais insustentveis.

22 Deutscher é um polonés trostskista que escreveu a biografia de Trostsky. Ele emprega forca em elogios a Trotsky
e severas criticas a Stalin.
Nos referenciamos em varios autores e eles, por vezes, ndo sao coincidentes nas avaliagGes da revolugao.
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Novas ofensivas do governo burgués foram empreendidas sem sucesso, 0 que levou a um
enfraquecimento e perca de popularidade. Novamente as tropas militares aderem as
reivindicacdes dos civis, na luta pela melhoria da vida dos desprovidos.

Em 03 de julho de 1917 ocorreu uma grande interrupcao das fabricas, cessando a vida
industrial da capital, Petrogrado, com manifestagcbes partindo principalmente do bairro de
Vyborg. Empunhando a bandeira vermelha e com as mesmas reivindicagbes marchavam
operarios e soldados armados, nesta que pode ser considerada uma manifestacdo muito mais
homogénea e muito mais ameacadora que as anteriores (TROTSKY, 2017b).

No dia seguinte, 0 movimento que no dia anterior se mostrara cadtico se organiza e
sobre a direcdo dos bolcheviques, os soldados, marinheiros e operéarios se dirigem ao Palacio
de Tauride, exigindo dos conciliadores a designacdo do poder aos Sovietes (TROTSKY,
2017b). As palavras de ordem eram: “Todo poder aos Sovietes!”. Mas, o Governo Provisério
repreendeu 0 movimento com violéncia e derramamento de sangue.

No dia 05 de julho de 1917 inicia-se o levante do Governo Provisdrio, prendendo
dirigentes dos movimentos dos dias anteriores, isolando bairros e confiscando armas
(TROTSKY, 2017b). Os bolcheviques comecam a ser perseguidos e qualquer um que ousasse
defende-los também seria preso. A eles (bolcheviques) se acusava de conspiracdo com a
Alemanha e responsabilidade pelas derrotas no front da guerra.

Diante de severas callnias e historias inventadas, os lideres bolcheviques dos
movimentos sofrem com ataques, até mesmo do povo desacreditado. Lénin passa a viver na
clandestinidade, pesando sobre ele suspeitas de fuga para a Alemanha devido a sua desaparicdo
e Trotsky e Lunacharsky sdo presos sob acusacdo das mesmas conspiragfes (TROTSKY,
2017b). Nesse contexto, de repreensdo, a pena de morte é reinstalada no front e tem-se a
proibicdo da imprensa bolchevique, além disso as movimentacgdes revolucionarias camponesas
sdo reprimidas.

Ameacadas pelas empreitadas revolucionarias, a burguesia, que de forma geral seguia
consolidando o poder, se viu na necessidade da constituicdo de uma forca contrarrevolucionaria.
Assim, conferéncias desses contrarrevolucionarios, principalmente os proprietarios fundiarios
e 0s donos de fabricas, foram organizadas e mobilizaram os burgueses de Moscou (TROTSKY,
2017D).

Buscando aniquilar com os Sovietes, com o apoio financeiro dos industriais e fundiarios,
Kornilov, o chefe do exército, langa méo de um golpe militar, visando destituir Kerensky,
considerado fraco e aliado das forcas conciliadoras da grande burguesia, golpe esse que

erradicaria a revolucdo (TROSTKY, 2017b). Reed (2002) descreveu o0 apoio da burguesia a
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Kornilov da seguinte forma: “Esperando tornar-se o ditador da Russia, em setembro, o General
Kornilov marchou sobre Petrogrado. Por tras dele, aparecia 0 punho armado da burguesia,
procurando descaradamente esmagar a revolugdo.”

As forcas conciliadoras, aliadas de Kerensky, se viram acuadas e sem outra
alternativa a ndo ser devolver a legalidade aos bolcheviques, pois sem eles seria impossivel
conquistar os soldados no pleito do contra-golpe (TROTSKY, 2017b). Os bolcheviques aceitam
compor a frente do contra-golpe, mas com a condicdo de poderem acessar as armas, retiradas
durante a repressao de 05 de julho.

Kornilov foi derrotado ndo pela forca das armas, mas pela agitacdo bolchevique que
dissipou as tropas golpistas sem grandes embates violentos (DEUTSCHER, 1966). E, no inicio

de setembro, observa-se o grande levante do bolchevismo e dos Sovietes.

2.1.2. A Revolucao de Outubro de 1917

No inicio do més de outubro, os bolcheviques e os Sovietes estavam em um processo
de fortalecimento e a perspectiva da insurrei¢cdo, com a tomada do poder pelos trabalhadores se
tornava cada dia mais provavel. A efervescéncia na cidade e no campo agitava os trabalhadores
e a corporacdo militar que tinha se filiado ao movimento.

E preciso destacar que a questdo agraria e as demandas dos camponeses se afiguram
como questdo central para o desenrolar da revolugdo. Nesse periodo, a RUssia era um pais
essencialmente agrario, com a maior parte das massas populares trabalhando no campo,
servindo a grandes latifundiarios. Assim, a questdo agraria que nédo tinha sido resolvida pela
burguesia, com seu Governo Provisorio, foi o principal combustivel para a insurreicdo, com o
alinhamento dos camponeses aos operarios das fabricas.

O campesinato era massivamente adepto ao Partido Socialista Revolucionario, que
havia conquistado o0 homem do campo com a bandeira da Reforma Agraria. No entanto, este
partido, influente no poder apds a Revolugédo de Fevereiro, abandonou a causa campesina e
conciliados a burguesia fundiaria amornaram esse conflito (TROTSKY, 2017b). Contudo, 0
partido Bolchevique aderiu a causa e buscou uma alianca entre o campo e a cidade, entre

camponeses e operarios, para a tomada do poder.

Os bolcheviques diziam ao camponés: “os sovietes devem tomar o poder, devolver a
terra, acabar com a guerra, desmobilizar a indUstria, estabelecer o controle operério
sobre a producdo, regularizar as relagdes de precos entre os produtos industriais e 0s
produtos agricolas”. (TROTSKY, 2017c, p. 44).
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Em 10 de outubro de 1917, na reunido central do Partido Bolchevique em Petrogrado,
ficam definidas estratégias de apoio ao campesinato e o levante da insurrei¢cdo armada, com a
intencdo de derrubar o governo capitalista burgués que estava estabelecido. O poder deveria ser
assumido pelos Sovietes e, embora existisse uma certa independéncia dos partidos politicos,
qguanto mais se aproximava o desenlace da tensdo social, mais os bolcheviques assumiam a
vanguarda do movimento (TROTSKY, 2017c).

Nessa conjuntura, a crise atingia um novo auge devido ao caos econdmico, a paralisacdo
do abastecimento das cidades e a novas derrotas sofridas pelo exército. De acordo com
Deutscher (1966) o exército alemé&o se encontrava no Golfo da Finlandia, nas proximidades de
Petrogrado, ameacando as for¢as revolucionarias. Kerensky comeca a pensar na evacuagdo da
cidade e na transferéncia do governo para Moscou (DEUTSCHER, 1966). E no meio de toda a
instabilidade politica perante a guerra, muitos camponeses em diversas regifes do pais
confiscavam propriedades e queimavam as mansdes dos granes latifundiarios (DEUTSCHER,
1966).

A entrega da capital, Petrogrado, aos alemdes era viavel na perspectiva do governo
provisorio de Kerensky e de todos os seus apoiadores, uma vez que a burguesia sentia mais
faria dos revolucionarios do que das tropas da Alemanha.

Estava previsto para o dia 25 de outubro de 1917 o Congresso dos Sovietes e a reunido
de milhares de trabalhadores na cidade significaria uma ameagca real ao governo de Kerensky.
Diante disso, foi dada a ordem de redistribuicdo de tropas para o front, com a justificativa de
reforco da ofensiva russa, mas tratava-se da expulsdo dos regimentos revolucionarios de
Petrogrado para o enfraquecimento da insurreicdo num provavel conflito do governo com os
Sovietes (DEUTSCHER, 1966). No entanto, Trotsky, no comando do Soviete de Petrogrado,
impediu a saida das tropas pré-bolchevique, alegando o enfraquecimento da guarnicdo a
exposicdo da capital as tropas alemds que ja ameacavam invadir a cidade (DEUTSCHER,
1966). Nesse contexto, e criado o Comité Militar Revolucionario, chefiado por Trotsky, com
0 objetivo de defesa da cidade, mas que ganha grande poder e se constitui uma instancia
suprema da revolucdo (DEUTSCHER, 1966).

O Comité Militar Revolucionario tinha a prerrogativa de controlar as agdes armadas e
no seu comando Trotsky percorreu fabricas e quarteis buscando a adesao dos trabalhadores a
luta e a permanéncia de todos em Petrogrado, desobedecendo as ordens de evacuacgdo. E, em
23 de outubro de 1917, esse comité contava com um plano de operacgdes detalhado, com a

disposicéo de tropas estratégicas espalhadas por toda a cidade de Petrogrado, constituindo uma
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forca tdo superior, que seria capaz de derrubar o governo com um leve empurréo
(DEUTSCHER, 1966).

Os ataques do Governo Provisorio com repressao da mobilizacdo se mostraram fracos
e 0 contra-ataque revolucionario estava muito mais organizado e definido em estratégias, como
a ocupacao de pontos cruciais da cidade, a publicacéo de jornais e o controle das linhas de trem.
E de 24 para 25 de outubro de 1917 é deflagrada a tomada dos telégrafos, correios, central
telefénica e a ocupacao do Palacio de Inverno, que era a sede do governo de Kerensky, sob uma
breve e insuficiente resisténcia.

E em 25 de outubro de 1917, quando se estabelece o novo poder, anuncia Lénin:

O Governo Provisério foi deposto. O poder de Estado passou para as méos do
6rgéo do Soviete de deputados operarios e soldados de Petrogrado — o Comité
Militar Revoluciondrio —, que se encontra a frente do proletariado e da
guarnigdo de Petrogrado.

A causa pela qual o povo lutou — a proposta imediata de uma paz democrética,
a supressdo da propriedade latifundiéria da terra, o controle operario sobre a
producdo, a criacdo de um Governo Sovietico — esta causa esta assegurada.
Viva a revolugo dos operarios, soldados e camponeses! (LENIN, 1917c).

Os primeiros anos apds a conquista do poder pelo proletariado foram marcados pela
continuidade da instabilidade, uma vez que forcas reacionarias, que aglutinavam imperialistas
que haviam se enfrentado pouco tempo atras na guerra, se uniram em um mesmo objetivo,
derrotar as forcas revolucionérias russas. Dessa forma, o pais vivenciou uma Guerra Civil que
perdurou por quatro anos, tendo os Sovietes, por meio do exército vermelho criado por Trotsky,
resistido e vencido os embates contra o exército branco das forcas reacionarias, financiado pela
burguesia e apoiado por exércitos estrangeiros.

E possivel observar, nessas circunstancias, grandes conquistas de direitos para o povo
que iniciaria 0 rompimento da miséria e exploracao reclamada desde 1905. O poder operéario
assumiu fabricas, minas, oficinas, demais meios de producéo e o sistema de transporte. Deu-se
inicio & abolicdo da propriedade privada. E instituido o direito ao voto e a candidatura para as
mulheres, o direito ao matrimdnio civil e ao divoércio, o direito ao aborto livre e gratuito, o
direito a licenca maternidade. No campo educacional, a igreja é abolida dos sistemas, €
fomentado o aumento no ndmero de creches e a educacgdo privada é derrogada. Assim, a
educacdo torna-se laica, gratuita e obrigatoria a todos 0s russos.

Durante os primeiros anos pds-revolucionarios, com a guerra civil instaurada os
bolcheviques foram levados a instituir um modelo econdmico-militar, denominado de
“comunismo de guerra”, que devidos as exigéncias e as condi¢des estabelecidas se fazia
necessario como etapa transicional para o socialismo. De acordo com Fitzpatrick (2017) o

contexto pragmatico das politicas econdmicas durante a guerra civil se dava pela economia
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quase colapsada e a necessidade de manté-la funcionando para garantir a manutencdo do novo
governo do proletariado.

O comunismo de guerra gque perpassava uma necessidade tanto pragmatica quanto
ideologica se pautou, principalmente, na nacionalizacdo ou estatizacdo de instituicdes que
pudessem fomentar o novo estado. Assim, inicialmente foram nacionalizadas as atividades
bancérias, bem como o crédito, além de grandes empresas individuais e no segundo ano pos-
revolucdo toda a industria de larga escala foi nacionalizada (FITZPATRICK, 2017). Dadas as
condicdes de escassez, foram realizados confiscos da producdo agricola e uma quase
desmonetizacdo do comércio russo que perduraram até o fim da guerra civil.

A insatisfacdo econémica e politica que afloraram desse modelo econdémico levou a
adocdo de outro modelo a partir de 1921. Institui-se assim, a Nova Politica Econémica (NEP),
que é marcada pelo reestabelecimento de algumas préaticas capitalistas, ou de capitalismo de
Estado. Conforme sintetiza Bemvindo (2016) por meio da NEP deu-se a interrupcdo do
processo de estatizacdo de fabricas, o abandono das politicas do racionamento de alimentos e
produtos industrializados e a suspensdo do confisco de géneros agricolas e matérias-primas.
Ainda por essa perspectiva, estabeleceu-se uma tolerancia ao comércio e a propriedade privada
visando o reestabelecimento econémico e a reconstrucao material do pais. Essa espécie de recuo
ideoldgico e estratégico da NEP foi imposto pelas circunstancias econdmicas e dada a
necessidade de consolidar as vitorias da revolugdo (FITZPATRICK, 2017).

Nesse contexto pos-revolucdo, no periodo de 1917 a 1930, inicialmente marcado pela
guerra civil e o comunismo de guerra e posteriormente pela NEP, com a reconstrucdo das
condicBes materiais e 0 estabelecimento de prioridades estratégicas para a consolida¢do do novo
governo soviético é que esta pesquisa parte e se situa historicamente para a andlise dos
fundamentos pedagogicos desenvolvidos naquelas circunstancias e por aqueles sujeitos

historicos.

2.1.3. A Revolugéo Educacional

Nas consideragdes de Freitas (2009) os acontecimentos vivenciados no periodo de 1917
a 1931 na Rassia Revolucionéria se recobrem de grande importancia, seja pelos erros ou seja
pelos acertos para a construcdo de uma pedagogia socialista. E, portanto, esse periodo fertil é
por vezes alvo de pesquisas educacionais que objetivam apreender e de certa forma reavivar a
experiéncia educativa soviética. Ainda que certos de que neste periodo ndo encontramos todas

as formas dos fundamentos da educagdo socialista j& desenvolvidas, buscamos elucidar as
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interessantes bases conceituais que devem ser preservadas e desenvolvidas (FREITAS, 2009).
Dessa forma, cabe-nos uma analise contextualizada para nos resguardarmos de uma adesdo
incondicional, muitas das vezes anacronica e dissonante, mas também de uma recusa imediata
de fundamentos valiosos.

Outro aspecto importante a se ressaltar sdo 0s principais representantes que estiveram
diretamente ligados a esse movimento de criacdo e de implantacdo de um novo sistema
educacional pos-revolucionario, os quais passemos a denominar “os pioneiros” da educacao
soviética. De acordo com Freitas e Caldart (2017) N. K. Krupskaya, A. V. Lunacharsky??,
seguidos por M. M. Pistrak®* e V. N. Shulguin?, dentre outros, devem ser destacados como 0s
principais nomes na conducdo das concepcBes e praticas esperadas para as mudancas
educacionais do periodo no qual nos concentramos neste estudo, ou para a construcdo da nova
escola destinada a formar lutadores e construtores da sociedade apos a revolucédo russa. Muito
embora, se perceba determinadas heterogeneidades no pensamento e nas propostas desses
pioneiros — 0 que demonstra a riqueza do debate politico pedagdgico - eles concentraram suas
formulacGes em torno de ideias fundamentais que terminaram por constituir o perfil das
reformas pedagogicas dos treze anos seguintes a revolucao.

Diante disso, passamos agora a uma sistematizacdo dos fatos ligados diretamente a
questdo educacional que transcorreram entre 0s anos de 1917 até o ano de 1931 na Russia pés-
revolucao e posteriormente em todo o Estado Soviético.

Durante 0s meses seguintes a tomada do poder pelo proletariado, mesmo com as
limitacGes impostas pela guerra civil e pela escassez material, representantes bolcheviques do
campo educacional e cultural buscaram estruturar medidas organizativas de um novo sistema
educacional, que atendesse a necessidade de formacdo de um novo ser humano para um novo
tipo de sociedade. Muito embora se tratasse de um objetivo efervescente dos revolucionarios,
parte do magistério ligada a burguesia e aos movimentos reacionarios se colocou em greve e

contraria as novas diretivas educacionais.

2 Anatoli Vasilevitch Lunatcharski (1875 -1933): Fil6sofo dotado de saber enciclopédico, fluente em onze
linguas. Comissario do Povo para a Educacéo de 1918 a 1929 (TUNES; PRESTES, 2020).

24 Moisey Mikhailovich Pistrak (1888- 1937): Fisico-Matematico e Doutor em Ciéncias Pedagdgicas. Um dos
principais lideres ligados ao Narkompros. Presidente da Subcomissdo de Programas para o Segundo grau na Se¢édo
Pedagodgica da Comissdo Cientifica Estatal. Foi diretor da Escola Comuna P.N. Lepeshinsky por 5 anos
(BAHNIUK; DALMAGRO, 2020).

% Victor Nikholaevich Shulgin (1984 — 1965): Educador e Historiador. Diretor do Instituto de Métodos de
Trabalho escolar de 1922 a 1931, além de trabalhar na Se¢do Pedagdgica da Comissdo Cientifica Estatal de 1921
a 1931 (BAHNIUK; DALMAGRO, 2020).
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Nesse ambiente efusivo e de recusas, em 26 de outubro de 1917, em meio & tomada do
poder pelos bolcheviques, conforme vimos anteriormente, é criado o Comissariado Nacional
da Educacdo (NarKomPros), sob a presidéncia de A. V. Lunacharsky e com a missdo de
substituir o Ministério da Educacéo tzarista, cuidando de toda a vida educacional e cultural
(FREITAS, 2009).

Logo apds a sua criagdo o NarKomPros, ainda em 1917, emitiu um comunicado
ressaltando os objetivos do novo governo que se fundamentava essencialmente no alcance
célere da alfabetizacdo universal da populacdo por meio de uma rede de escolas de ensino
obrigatdrio, universal, gratuito e laico. E no inicio do ano de 1918 foi emitido um decreto pelo
novo governo de separacdo da igreja do Estado e da escola, buscando a garantia da secularidade
do Estado, da educacdo e da cultura (DUBROVA, 2015).

Alguns meses depois 0 governo revolucionario da passos fundamentais para o avancgo e
consolidacdo da nova politica educacional. Em 30 de setembro de 1918 o Comité Central
Executivo Central de toda a Russia publica a Deliberagdo sobre a Escola Unica do Trabalho e
em 16 de outubro do mesmo ano € publicada a Declaragdo sobre os Principios Fundamentais
sobre a Escola Unica do Trabalho pela Comissdo Estatal para a Educacdo. Esses dois
documentos foram publicados no Boletim do Comité Executivo Central de Toda a Russia em
seu nimero 225 em 16 de outubro de 1918.

A Deliberacio sobre a Escola Unica do Trabalho deu inicio & énfase da conexdo da
escola com a politica e os principios ideoldgicos soviéticos, além disso foi estabelecida a
democratizacdo da escola pela via da acessibilidade geral a todos os niveis, além a introducéo
de um ensino obrigatério universal e a introducdo do trabalho como base do ensino
(BIBLIOTECA PRESIDENCIAL, 2022). De acordo com as colocagfes de Pistrak compiladas
por Freitas (2009) essa deliberacdo teve grande importancia, uma vez que se destinava a unir
ao redor do esboco inicial da escola politécnica, os elementos avan¢ados do magistério para
superar a heranga latifundiaria burguesa da escola antiga.

Podemos considerar esses dois documentos como o marco da nova politica educacional
que instituiu as diretrizes gerais para efetivagdo do novo sistema escolar russo enunciado na
Deliberacéo de setembro daquele ano. Por se tratarem, ambos, essencialmente da constitui¢do
dos principios fundamentais para a constituicio da Escola Unica do Trabalho passaremos a
denomina-los doravante pela sigla PFEUT.

Inicialmente cabe-nos dizer que de acordo com os PFEUT foi instituida uma escola
Unica, gratuita, laica e obrigatéria de nove anos dividida em dois niveis: 12 fase — 8 a 13 anos

(5 anos) e 22 fase — 13 a 17 anos (4 anos), niveis esses precedidos de um jardim de infancia para
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criangas de 6 a 8 anos. Além disso, todas as demais divises escolares estavam abolidas, como
por exemplo as escolas reais e as escolas profissionais técnicas e comerciais.

Outra determinagao essencial?® dos PFEUT foi o estabelecimento do trabalho produtivo
e socialmente necessario como a base da vida escolar. A ligacdo do trabalho com o aprendizado
deveria ser organica e cada vez mais complexa indo além do ambiente imediato da vida da
crianca e a familiarizando com as mais diversas formas de produgéo.

Ainda no ano de 1918, um outro fato historico relevante na area educacional poés-
revolucdo foi a realizacdo da | Sessdo dos Professores Internacionalistas na qual foram criadas
as Escolas Experimentais ou Demonstrativas, dentre elas as Escolas Comuna. Essas escolas do
tipo internato receberam a incumbéncia de resolver a questdo pratica de construcdo da nova
pedagogia e concretizar os principios da Escola do Trabalho, ou seja, instituir as inovacdes que
posteriormente seriam generalizadas para todas as outras escolas do sistema.

Em margo de 1919 foi criada a Comissdo Cientifica Estatal dentro do NarKomPros,
denominada pela sigla GUS cujas principais fungdes estavam ligadas ao desenvolvimento de
planos para 0 campo da educacdo e da ciéncia, além da implementacdo de uma rede de
instituicBes cientificas e universidades e a gestdo das instituicdes do sistema geral de ensino
(ENCICLOPEDIA PEDAGOGICA, 2022).

Em 1920 foi determinada a erradicacdo do analfabetismo de toda a populagéo, ordem
que desencadeou diversos documentos com orientagdes que buscavam o alcance desse objetivo,
como por exemplo, o documento expedido em 12 de junho que estabeleceu a abertura de cursos
de alfabetizacdo dentro das unidades do Exército Vermelho (LIBUSSR, 2022).

O ano de 1921 é marcado pelo fim da guerra civil e o consequente inicio da estabilizacdo
das condicGes sociais para o entabulamento dos principios pedagodgicos da nova escola. Em
janeiro ocorreu a Primeira Reunido Partidaria sobre a Educacdo Nacional com a finalidade de
discutir a reorganizacdo do sistema escolar russo. Em marco foi instituida a NEP e com ela
estabelecidas expectativas para a reconstrucdo das condi¢fes materiais que, assim como em
qualquer setor social, interferiria na construgdo da nova escola.

Ainda nesse contexto, a GUS foi subdividida em trés se¢Ges para organizagdo do
trabalho, a Secdo Cientifico Politica, a Secdo Cientifico Técnica e a Secdo Cientifico
Pedagogica. Cabe destacar que as funcdes da Secdo Cientifico Técnica se reuniam em torno da

pesquisa e 0 ensino de ciéncias naturais, exatas e aplicadas e a Se¢do Cientifico Pedagdgica,

26 No subitem deste texto que trata sobre os fundamentos da Escola do Trabalho aprofundaremos os elementos
conceituais que constituiram a nova escola e que foram instaurados pelos PFEUT.
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dirigida por N. K. Krupskaya, tinha um papel ideolégico e teorico e se firmava na busca do
desenvolvimento de um novo contetdo para a escola, a organizacdo de formas e métodos de
ensino, as formas de politecnizacdo da escola e as questdes de implementacdo da autogestdo
escolar (ENCICLOPEDIA PEDAGOGICA, 2022). Nesse sentido, pode se afirmar que as
funcdes da Secdo Cientifico PedagoOgica estavam ligadas essencialmente as elaboracbes
curriculares da Escola do Trabalho.

Em 30 de dezembro de 1922 a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) foi
formalmente instituida por meio de um tratado que compilou todas as préaticas sociais que
passariam a ser jurisdicionadas de maneira unificada entre as nagdes que compunham o acordo.
Dentre os elementos do ordenamento, destacamos o direcionamento unificado dos principios
gerais da educacdo publica (LIBUSSR, 2022). Assim, todas republicas que compunham a
URSS passariam a desenvolver em seus sistemas de ensino os direcionamentos que vinham
sendo tomados na Russia.

Em julho de 1923 os novos programas?’ escolares dos dois niveis de ensino foram
publicados, buscando a generalizacdo das experiéncias das Escolas Comuna para todas as outras
escolas regulares. De acordo com Freitas e Caldart (2017) a GUS foi responsavel pela conducéo
da revisdo desses programas da educacdo basica e o marco central desse planejamento
educacional foi o estabelecimento do ensino por Complexos, dos quais aprofundaremos a
analise no subitem deste texto que trata sobre os fundamentos conceituais dessa pedagogia.

Os anos de 1924 a 1926 evidenciaram a implementacdo dos programas publicados em
1923 e experimentados nas escolas experimentais - demonstrativas nas demais escolas
regulares, revelando os limites e as possibilidades daquela perspectiva curricular. Nessa
perspectiva, em 1927 ocorreu uma reformulagdo dos programas escolares numa tentativa de
superacdo dos erros de orientacdo pragmatica, principalmente no que se refere as dificuldades
de objetivacdo do Sistema de Complexos. No entanto, de acordo com Pistrak, na introdugédo
feita por Freitas (2009), os programas de 1927 ndo liquidaram as insuficiéncias do trabalho da
escola, sobretudo na problemaética da eliminacdo das disciplinas e no enfraquecimento da
ligacdo do ensino tedrico com o material da producéo, afastando-se do estudo das bases da

ciéncia.

7 Cabe salientar, que naquele contexto e de acordo com a bibliografia utilizada neste estudo, os pioneiros ndo
atribuiam o termo “curriculo” a organizacdo do conhecimento escolar. Eles utilizavam o termo “programas
escolares”. Isso é compreensivel, visto que na literatura o termo “curriculo”, sob a perspectiva dos estudos
curriculares, aparece a partir da publicacdo do estadunidense, John Franklin Bobbitt em 1918, denominada The
Curriculum, justamente quando se iniciava toda a reformulacdo social na Russia. Contudo, compreendemos que
se trata da mesma dimens&o de conceitos, dessa forma, por vezes, trataremos do curriculo, naquele contexto.
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Devido aos limites que ainda se faziam presentes mesmo com as reformulacgdes, em
1929 comecam a ganhar forca as ideias de eliminagéo da escola e buscando superar as falhas
de implementacédo do Sistema de Complexos foi feita uma tentativa de construir os programas
da escola politécnica por meio do chamado Sistema de Complexo-Projeto, com grande
influéncia do Método de Projetos da Escola Nova (FREITAS, 2009). Nesse mesmo ano, em
meio ao efusivo questionamento da eficiéncia do ensino o comissario A. V. Lunacharsky foi
substituido por A.S. Bubnov dentro do realinhamento ja na gestao de J. Stalin.

Os dois anos seguintes (1930 e 1931) se destacam pela publicacdo dos novos programas
escolares fundamentados no método de projeto. Para Freitas (2009) esses programas se
reduziam a uma lista de conhecimentos de disciplinas especificas ordenados nos complexos-
projetos.

Por fim, na perspectiva de superar as falhas do conhecimento entendidas como resultado
do Sistema de Complexos, em 5 de setembro de 1931, por meio de uma deliberacdo do Comité
Central do Partido Comunista, inicia-se uma reformulagdo completa do sistema educacional,
tida como a primeira reforma educacional, marcando a reconstrucdo de todo o contetdo e
método do trabalho pedagdgico atraveés de uma elaboracdo dentro do sistema de disciplinas
(FREITAS, 2009).

Com a finalidade de nos atentarmos aos principais acontecimentos que influenciaram
fundamentalmente na cena pedagdgica do periodo e contexto selecionado para este estudo

elaboramos a seguinte figura que retrata o processo historico (Figura 1):
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Figura 1: Processo Histdrico condensado de acontecimentos educacionais no contexto da
Revolucdo Socialista Russa (1917 — 1930)

Deliberagdo sobre a
Escola Unica do
Trabalho;
Principios Fundamentais Novos Programas Programas
sobre a Escola Unica do Escolares Sistema de Escolares
Trabalho: Complexos; Complexos -projetos;
1917 1921 1927 1931
1918 1923 1930
Revolugdo de Fim da Guerra Civil; Reformulagio | Reforma
Outubro; Nova Politica Econdmica; Programas Completa
Criagdo Criacéo Segdo Cientifico- Escolares; da Escola da
NarKomPros; pedagogica GUS. Russia Socialista
Guerra Civil.

Fonte: Elaborado pela autora.

2.2. FUNDAMENTOS CONCEITUAIS DA PEDAGOGIA SOVIETICA

Nos valemos, neste trabalho, do objetivo de estudo das diversas nuances da formacéo
humana e suas peculiaridades, designadas pelos projetos societarios nos quais sdo fecundadas
as propostas educativas de um contexto sécio-histérico. Buscamos, por meio deste estudo,
compreender e revelar os aspectos da instru¢do que sdo uteis a formagao dos diversos “tipos de
pessoa” de acordo com os interesses de poder de cada configuragdo social.

Contudo, conforme j& alertamos anteriormente, ndo ousamos pretender, de forma
ingénua, estudar e compreender todos os aspectos dessa totalidade constituida na esfera da
educacdo humana. Dessa forma, nos propomos aprofundar em uma pequena totalidade, que
constitui essa totalidade maior, ou uma micro-totalidade dessa macro-totalidade educativa, que
por sua vez é parte de uma totalidade ainda maior da realidade humana.

Nessa perspectiva, nos orientamos pelo marco de um estudo curricular ou do estudo dos

discursos sobre o curriculo que terminam por nortear as concepcdes educativas e formativas de
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uma sociedade. De acordo com Silva?® (2019), um discurso sobre o curriculo, ainda que se
paute unicamente pela restrita descricdo de um curriculo, com efeito, constréi uma nogédo
particular de um curriculo.

Esse discurso sobre o curriculo é, ainda segundo esse autor, um compilado das respostas
a questionamentos centrais que levam a caracterizacdo desse curriculo, dentre eles a seguinte
pergunta: “O qué?” (ensinar), ou seja, qual conhecimento ¢ importante ou essencial para
composicao do curriculo (SILVA, 2019). Além dessa selecdo de conhecimentos, o curriculo
também se constitui a partir da designacdo desses conhecimentos para formar um determinado
tipo de ser humano desejavel, ou tipo de pessoa ideal para um determinado tipo de sociedade
(SILVA, 2019). Assim, acrescentamos ainda as perguntas fundamentais os seguintes
questionamentos: ‘“Para quem?” (ensinar esse determinado conhecimento) e ainda “Como?”
(ensinar esses conhecimentos).

Nesse contexto, € preciso considerar que o curriculo, assim como todo o processo de
formacdo humana, como ja vimos, trata-se, essencialmente de uma relacdo de poder, pois
selecionar é sempre uma operacdo de poder e as teorias de curriculo estdo ativamente
objetivadas no ideal de consenso e obtencdo da hegemonia (SILVA, 2019).

Por esse angulo, assumimos neste estudo a responsabilidade de elaborar o nosso
discurso sobre o curriculo que emergiu no contexto dos primeiros anos apds a Revolugdo Russa
entre o final de 1917 e o ano de 1930, considerando de pronto a indagagdo “Para quem?” e em
seguida tramitando pelo caminho das perguntas “O qué?” e “Como?”, nos justificando sobre a
inversdo da ordem dos questionamentos, por considerar que a sele¢do de conhecimentos esta
inevitavelmente subordinada a qual tipo de ser humano se tem a pretensédo de formar em
determinado projeto societario. E aqui, tratamos de uma sociedade socialista nascente
conduzida pelo poder do proletariado, conforme consideramos na contextualizacdo historica
acima.

Esse discurso sobre o curriculo soviético parte, prioritariamente, das diretrizes para a
constituicdo da educacdo no recorte temporal que nos propomos aprofundar, isto é, nos
orientamos pelas orientagdes previstas nos PFEUT que conduziram, como vimos, a estruturacao
dos primeiros programas escolares, ou a primeira base curricular apoés a revolugdo. Os
fundamentos conceituais dos quais trataremos nas proximas secdes emergem assim, das

mesmas demandas e anseios que culminaram na elaboracdo desse primeiro marco normativo.

28 Compreendemos que a referéncia Silva (2019) remete a uma producéo bibliografica similar a um livro-texto e
seu discurso sobre o curriculo pode revelar um olhar que tende para o pos-estruturalismo. Nos utilizamos aqui
apenas de suas ideias interrogativas que levam a uma reflexdo sobre “O que é um curriculo?”
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2.2.1. “Para quem?”

Neste estudo estamos diante da recuperacao de uma outra forma de estrutura social que
se constituiu efetivamente, a partir do ano de 1917 na RUssia e posteriormente congregando
outras nagdes. Trata-se de uma sociedade revolucionada, cuja conducdo do poder cabia ao
proletariado e transitava-se para a eliminacao das classes num futuro iminente. Tinha-se uma
dindmica muito peculiar de governo, de economia, de politica e igualmente de perspectiva
educativa.

De acordo com Krupskaya (2017), o poder do governo soviético se situava em uma
posicdo diametralmente longinqua a do poder das republicas burguesas, mesmo as mais livres
e democréticas, pois nessas a participacdo das massas populares se restringe a eleicdo de
deputados e ndo para o trabalho préatico e reconstrucdo da vida. Dessa forma, somente com a
exclusividade dos Sovietes no aparato estatal se poderia concretizar a real participacdo dos
explorados na construcéo dessa nova vida (KRUPSKAYA, 2017).

Mas, participar, ou a participacdo dos explorados ndo se revela concreta apenas na
conducdo desse aparato estatal, muito além disso, trata-se da atuacdo ativa dos trabalhadores na
produgdo dessa vida material. E para tanto, € necessaria a formagao de “um novo tipo de pessoa”
apta a essa participacdo, ou a essa atuacdo ativa, antes negada a classe trabalhadora pela
sociedade capitalista.

Dessa forma, Freitas (2009) sinalizou caracteristicas da esséncia desse “novo tipo de
pessoa” que se pretendia formar no contexto pds-revolucionario da Russia Socialista. Para o
autor, o ideal de educacdo era a formagéo de lutadores que defendessem os interesses da classe
trabalhadora. Nas concepces de Pistrak (2009), naquele momento deveriam ser criadas escolas
gue preparassem 0s construtores da vida, que ajudassem a criar e fortalecer a nova juventude,
formando lutadores e criadores de um futuro melhor. E nas palavras de Krupskaya (2017), “o
comunista €, antes de tudo, uma pessoa publica, com predisposi¢cdes sociais fortemente
desenvolvidas, que deseja que todas as pessoas vivam bem, que todas as pessoas sejam felizes”.
Assim, esse “novo tipo de pessoa” nao é somente um observador passivo, mas um construtor
ativo, que deve ndo sé saber como fazer, mas também ser capaz de fazer (KRUPSKAYA,
2017).

A educacdo por meio de uma instrucdo politécnica deveria formar pessoas que
soubessem o que e por que fazer, ou seja, os verdadeiros donos do processo produtivo, pessoas
que entendessem toda a conexd@o dos diferentes ramos da producdo e suas tendéncias de

desenvolvimento (KRUPSKAYA, 2017). Além disso, esse novo tipo de pessoa deveria ser
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capaz de aprender durante o processo de trabalho, trabalhar de forma consciente e criativa e
aplicar o conhecimento tedrico na pratica (KRUPSKAYA, 2017).

De acordo com a pioneira Krupskaya ja em um dos seus escritos de 1899, a educacgéo
publica deveria primar por esse desenvolvimento integral do ser humano, ou formar um ser
humano de um novo tipo multilateralmente desenvolvido, visto que se trata do cuidado com as
criangas que é retirado da responsabilidade da familia e transferido para a sociedade, que deve
garantir ndo apenas meios de subsisténcia, mas também todo o0 necessario para um
desenvolvimento pleno do individuo.

Esse sujeito plenamente desenvolvido é parte de uma sociedade e construtor dela e por
tanto deve ter, também, consciéncia de seu papel perante o coletivo. Nesse sentido, a pioneira
Krupskaya compreende que € parte do processo educativo, principalmente, o desenvolvimento
nos educandos do habito do ativismo social, ou 0 habito de abordar as questdes do ponto de
vista dos interesses globais por meio da superacdo da psicologia do pequeno burgués
(KRUPSKAYA, 2017). Para a pedagoga, a crianca deveria ser capaz de olhar para si mesmo
como parte de um todo, ou ter os olhos abertos para aquilo que esté ao seu redor, se importando
com tudo que é publico e conduzindo ativamente um trabalho social, pelo qual é responsavel
perante o coletivo (KRUPSAKAYA, 2017).

Outra questdo fundamental é a unicidade da escola. Nessa nova sociedade que transitava
para uma constituicdo apartada da divisdo em classes, também a educacao ndo seria segmentada
para estratos sociais distintos, visto que esses segmentos simplesmente ndo mais existiriam.
Assim a escola passou a ser designada e entendida como Unica para todos. Como vimos
anteriormente, a escola de preparo intelectual para a burguesia e de preparo para o trabalho
operacional para a classe trabalhadora, ndo mais fazia sentido na Russia ap0s a revolugdo, pois
0 objetivo era formar todos como construtores coletivos da nova vida.

Nos diversos direcionamentos dos PFEUT nédo poderiam faltar orientacdes sobre essa
unicidade da escola, uma vez que esses orientam sobre os Principios Fundamentais da Escola
Unica do Trabalho. De acordo com esse documento, a nova escola deveria ser gratuita em todos
0s niveis, obrigatoria, Unica e do trabalho. O sistema de escolas regulares deveria se organizar
em uma Unica escada continua, isto é, todas as criangas deveriam entrar em Unico e mesmo tipo
de escola, comecando seus estudos igualmente, com o direito igualitario de avanco pela escada
até os seus niveis mais altos.

A nova escola deveria estar disponivel para a educacdo de todos, criangas, jovens,
meninos e meninas, homens e mulheres de maneira Unica e igualitaria (KRUPSKAYA, 2017).

No entanto, ndo se tratava da uniformidade, pois as questdes e condi¢cdes de cada regido
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deveriam ser consideradas na construcdo dessa nova escola. Pistrak (2015) esclareceu, que
consideradas as caracteristicas diversas de cada regido, o desenvolvimento de cada escola sera,
em partes, assim também distinto, seguindo caminhos dependentes das formas e ritmos da

reconstrucdo socialista em cada localidade.

2.2.2. “O qué?”

Apo6s compreendermos qual tipo de ser humano se pretendia formar no contexto pos-
revolucionario na Rassia buscamos entender qual o conteldo que seria empregado para essa
formacdo. E a selecdo desse conteldo teria como base orientacbes conceituais, que
inevitavelmente se alinhassem organicamente com 0 novo projeto societario. Dessa forma,
reiteramos que, a nova sociedade demandava uma nova educagdo, com novos objetivos e
finalidades e consequentemente novos conteldos.

Como vimos, essa nova sociedade se estruturava na perspectiva de eliminacdo das
classes sociais e na organizacao do trabalho produtivo, superando a exploragéo e a divisao das
atividades em manuais e intelectuais. Nessa nova sociedade a perspectiva de trabalho era
fundamentalmente a relacdo de transformacao que o ser humano, seja ele qual for, estabelecesse
com a natureza.

Dessa forma, o conteldo da nova escola se aportaria no trabalho como principio
educativo naquele contexto que remetia a uma determinada perspectiva organizativa da
sociedade. Assim, identificamos e passamos a examinar trés categorias fundamentais do
contetdo da Escola do Trabalho, nas quais todo o trabalho educativo esta ancorado, sendo elas:

o trabalho como principio educativo, a atualidade e a auto-organizag&o.

2.2.2.1. O trabalho como principio educativo

Tratamos no segundo capitulo desta tese sobre a constituicdo do trabalho como principio
educativo e sua insercdo nos sistemas pedagogicos que buscam uma formacgdo omnilateral ou,
ao menos, uma educacdo mais progressista e democratica. Nessa perspectiva, a PS se estruturou
e buscou se desenvolver tendo como fundamento essencial, ou como conteudo principal, o
trabalho em seu viés ontolégico, propiciando aos sujeitos uma formagdo ampla, com armas para
se fazerem verdadeiros construtores da nova sociedade.

Tendo, entdo, como pressuposto o trabalho como principio educativo ou como principal
conteddo da Escola do Trabalho tratemos agora das formas e aspectos desse trabalho no
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pensamento pedagdgico dos pioneiros e na sua estruturagcdo nos programas escolares no periodo
estabelecido neste estudo.

De antemao, cabe-nos diferenciar as formas que o trabalho é tratado, ou percebido, nos
diferentes modelos educacionais concebidos, ja naquele contexto em que a Escola do Trabalho
comegcava a ser desenhada. Nos valeremos aqui da caracterizagdo realizada por Vigotski?®, que
embora ndo o tenhamos destacado como pioneiro no processo de constituicdo da PS,
desenvolveu um amplo estudo psicolégico com um fundamento marxista e dialético naquele
contexto revolucionario, que influenciou e influencia, além de sustentar, até hoje perspectivas
pedagogicas emancipadoras.

Segundo Vigotski (2010) o trabalho, de acordo com o desenvolvimento histérico e
dentro das possibilidades psicoldgicas, entra na escola por trés vias: em seu aspecto
profissionalizante, na sua forma ilustrativa ou pela concep¢do genuina do trabalho enquanto
principio educativo. Para o autor, a escola profissionalizante, ou escola de oficio coloca o
trabalho como objeto de aprendizagem, ou seja, as habilidades para o trabalho séo o objeto em
si de aprendizagem (VIGOTSKI, 2010). J& na escola ilustrativa, o trabalho é usado como uma
ilustracdo, ou um meio para assimilacdo de outros objetos ou contetdos, tendo um papel
acessorio (VIGOTSKI, 2010). Por fim, a escola genuinamente voltada para o trabalho, o tem
como fundamento do processo educativo e matéria da educacdo, o trabalho se introduz na escola
e a escola se introduz no trabalho (VIGOTSKI, 2010).

A escola de primeiro tipo, ou profissionalizante, tem um carater de estreitamento na
formacdo do individuo, que deve adquirir condi¢Ges para o trabalho, sem com isso adquirir as
conceituacdes tedricas ligadas a atividade que desenvolvera. Nessa classificacdo, Vigotski a
estabelece como escola do oficio para aprendizagem de trabalhos artesanais, conforme era

possivel estabelecer naquele contexto. Buscava-se uma escola que desse uma formacédo ampla

29 _ev Semionovitch Vigotski (1896 — 1934): Psicdlogo soviético cuja formagdo multidisciplinar o levou a estudar
a psicologia infantil e suas aplicacBes pedagégicas (VIGOTSKI, 2010). Trabalhou como professor e pesquisador
de diversas areas: psicologia, pedagogia, filosofia, literatura, deficiéncia fisica e mental. Atuou em diversas
institui¢des de ensino e pesquisa, a0 mesmo tempo em que lia, escrevia e dava conferéncias. Em Gomel, criou um
laboratorio de psicologia na escola de formacdo de professores. Em Moscou, ajudou na criacdo do Instituto de
Deficiéncias. Escreveu em torno de 200 trabalhos cientificos, da neuropsicologia até critica literaria, 'passando por
deficiéncia, linguagem, psicologia, educacdo e questdes tedricas e metodoldgicas relativas as ciéncias humanas'.
Os pilares do pensamento de Vigotski podem ser assim resumidos em: 1. As fungdes psicolégicas tém um suporte
bioldgico pois sdo produtos da atividade cerebral; 2. O funcionamento psicologico fundamenta-se nas relagfes
sociais entre o individuo e o mundo exterior, as quais desenvolvem-se num processo historico; 3. A relagdo
homem/mundo é uma relagdo mediada por sistemas simbélicos (UFRGS, 2022).



72

em um momento de necessidade de crescimento produtivo e avango no desenvolvimento
tecnoldgico.

A escola ilustrativa, conforme Pistrak (2018) tem em sua esséncia num aspecto
puramente metodoldgico. Para esse pioneiro, trata-se da posi¢do dos reformistas burgueses que
optam por um programa de conteudos pré-definidos e se utilizam do trabalho para melhor
assimilacdo do conhecimento (PISTRAK, 2018). Nesse sentido, o prejuizo desse tipo de
enfoque do trabalho estaria numa aproximacdo entre trabalho e ciéncia puramente
metodologica, por meio da criacdo de desenhos, modelos, cartonagens que proporcionassem a
assimilacdo dos contetdos (PISTRAK, 2018). Assim, 0 ensino ilustrado atraves de fragmentos
do trabalho, ou os objetivos ilustrativos da escola, deveriam ser tomados como secundarios na
tarefa educativa (PISTRAK, 2009).

Ja para Shulgin (2013), a escola ilustrativa ndo deveria ser ignorada como um todo, uma
vez que as aplicacdes e ilustragdes, efetivamente, colaboram na aprendizagem e no
entendimento dos conteldos, tendo este como seu aspecto positivo. No entanto, esse enfoque
metodoldgico ndo da conta da inser¢do verdadeira e organicamente ligada aos principios da
nova sociedade na escola. Para o pioneiro, “por mais que este método seja utilizado, ele nao
nos introduzira no ambiente de trabalho, na producdo, ele ndo dara a oportunidade de entender
e aprender a viver como os ideais da classe operaria, lutar por eles, e isso ¢ fundamental”
(SHULGIN, 2013, p. 39).

Nesse sentido, a Escola do Trabalho, que nascia naquele contexto, sé poderia se
constituir pela genuina compreenséo do trabalho como processo e como conteudo. O trabalho
seria a base, ou ponto inicial, de todo o processo educativo. Os programas escolares deveriam
partir do trabalho e caminhar “pelo”, e ndo mais “para” o trabalho, como na escola antiga.

Freitas na apresentacao de Pistrak (2018) sintetiza a ideia dessa nova Escola do Trabalho

da seguinte forma:

Neste processo de formar-se para assenhorar-se da produg¢do da vida, o trabalho € a
categoria central de organizacéo do sistema educativo, desde seu inicio até o fim. Para
fugir da escola livresca, o seu conteldo tem que estar "justificado” pela vida, assim
como as formas que a escola assume precisam corresponder as finalidades da
sociedade dos "sovietes". E como j& ndo faz sentido a divisdo entre trabalhadores que
pensam e trabalhadores que executam -sendo necessaria uma formacdo tedrica e
pratica multilateral de todos os produtores da vida- emerge ao longo do tempo um
sistema politécnico de preparacdo para a participacdo ativa na vida coletiva, que
articula varias instituicGes sociais participantes deste processo, com destaque para o
papel da escola com um centro cultural inserido na comunidade. Pela porta de entrada
do trabalho, chega-se, por suas conexdes, a vida, a auto-organizacdo (pessoal e
coletiva) e ao conhecimento sistematizado - em estreita ligagdo com o estudo da
atualidade- que em dltima instancia valida a forma e conteldo da nova escola
(FREITAS in PISTRAK, 2018, p. 15).
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Os pioneiros destacaram que o trabalho est& no centro e por esse motivo ele adentra a
escola como um elemento social e socioeducativo, aglutinando ao redor de si todo o processo
formativo educativo (PISTRAK, 2018). Ou ainda que, o trabalho é o fundamento da vida e por
tanto o fundamento da educacdo, sendo o melhor caminho para se ensinar a viver com a
atualidade e unir-se a ela (SHULGIN, 2013).

A Escola do Trabalho trazia consigo uma caracteristica fundamental do trabalho, que se
constituiria em contetido, método e processo. N&o basta, aqui, levantar como ja o fizemos o seu
aspecto ontoldgico. E preciso que apontemos o principal carater desse trabalho ontoldgico que
o0s pioneiros cuidadosamente expuseram massivamente, isto é, a qualidade de necessario. Nao
bastava considerar seu aspecto social, mas era preciso atender a ideia de um “trabalho
socialmente necessario”.

Freitas (2009) conceitua de maneira sintética a ideia dos pioneiros em relacdo ao
“trabalho socialmente util” que ndo se resume ao trabalho produtivo, mas pode ser tomado da

seguinte maneira:

O trabalho socialmente Util é, exatamente, o elo perdido da escola capitalista. O
trabalho socialmente (til é a conexdo entre a tio propalada teoria e pratica. E pelo
trabalho, em sentido amplo, que esta relagdo se materializa. Dai a m&xima: ndo basta
compreender o mundo, é preciso transforma-lo. A escola é um instrumento de luta no
sentido de que permite compreender melhor o mundo (dominio da ciéncia e da
técnica) com a finalidade de transforméa-lo, segundo os interesses e anseios da classe
trabalhadora (do campo e da cidade), pelo trabalho. N&o se trata, portanto de qualquer
"atividade". Mais ainda, ndo se trata de uma "pratica tedrica" ou de um exercicio
ilustrativo sobre um determinado trabalho. A escola esta conectada ao seu meio, as
suas contradigdes e lutas, as quais necessitam da contribui¢do da ciéncia e da técnica
- ndo, porém, como uma simples formadora de "quadros técnicos" (FREITAS, 2009,
p. 33).

Dessa forma, o trabalho socialmente til leva a selecdo de contetdos criticamente
analisados, em sentido amplo, colocando a escola na sua relagéo critica (de luta e construcéo)
com a vida, com a pratica social e com suas lutas (PISTRAK, 2009). E pela exigéncia de sua
utilidade social, esse trabalho ndo pode limitar-se ao interior da escola, ocorrendo na pratica e
no meio social, e compreendendo a propria escola como continuidade do meio e ndo como uma
preparacdo para ele (FREITAS, 2009). Isto é, a escola é parte do meio, organiza
sistematicamente o conhecimento do meio e familiariza o estudante com esse meio, do qual ele
ja faz parte.

Desse trabalho socialmente significativo podemaos tirar elementos ético — formativos e
métodos de trabalho educativo, com a participacdo imediata do estudante no trabalho, desde as
formas mais simples até as mais complexas (PISTRAK, 2009). Nesse sentido, Pistrak (2018)

elencou os tipos de trabalho possiveis naquele contexto para a constituicdo dessa Escola do
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Trabalho socialmente necessario sendo eles: 0 autosservico pessoal e coletivo, o trabalho social
externo a escola, o trabalho agricola, o trabalho produtivo na fabrica e o trabalho cuja a natureza
é de servico, dos quais destacaremos 0 autosservico.

O autosservico é amplamente apresentado e discutido tanto por Pistrak (2009, 2015,
2018), quanto por Shulgin (2013), Krupskaya (2017) e Vigotski (2010). Trata-se do servico
ligado essencialmente a aquisi¢do de habitos culturais e sanitérios. Pelo autosservigo pessoal
ou coletivo, ou pelo cuidado da higiene individual e dos ambientes, a preparacao de refei¢oes e
a limpeza dos ambientes, por exemplo, era possivel estabelecer um meio de luta contra as
epidemias, parasitas, doencas, ou a consolidacdo de habitos fundamentais na seguranca social
da saude da populacdo (PISTRAK, 2018).

Para Pistrak (2018) por meio do autosservico seria possivel consolidar as ideias da vida
coletiva na consciéncia das criancas através de um cuidado que se estabelece nas relacdes
sociais. Mas, também, seria desejavel o entendimento cientifico desse processo de trabalho, por
exemplo, lavamos, limpamos, varremos e devemos nos perguntar como poderiamos tornar tudo
isso mais facil e mais higiénico (PISTRAK, 2018).

Mesmo com todos esses aspectos positivos do autosservico, ele por vezes, caiu na
problematica dos limites impostos pelas condi¢des materiais naquele contexto. A pobreza e
existéncia miseravel levou a uma concentracdo de todo o trabalho nas méos das criangas e
pedagogos, ndo pela forga de um principio, mas pelas fortes necessidades (PISTRAK, 2009).
E, nesse sentido, Vigotski (2010) considerou gque as deformacdes na préatica russa dos principios
da escola para o trabalho trazem consequéncias nefastas de uma interpretacdo incorreta, como
por exemplo no caso relatado de trabalhos exaustivos e insalubres, aos quais eram submetidas
as criancas.

Mas essas tipificaces de trabalho que foram empregadas na escola, naquele contexto,
pairam sobre a conceituacdo maior do trabalho na escola como base do ensino ou o ensino pela
producdo, uma producdo real, que contém seu lado mais importante, ou como vimos, seu
aspecto social. E essa base do ensino seria o centro, ou o critério pelo qual se construiram os
programas escolares, se sistematizariam as disciplinas ou se organizaria o curriculo.

Dessa forma, a questdo do trabalho, como base da educacéo, o trabalho social, ou a
producdo real, ou ainda, a atividade concreta socialmente util, entra na escola como o
fundamento sobre o qual se organiza o processo educativo e consequentemente, as disciplinas
e 0s conteudos escolares. Vez que a perda desse aspecto social e essa centralidade no processo,
converte 0 processo educativo na obtengdo de algumas técnicas ou habitos artesanais além de

servir somente de instrumento metodologico que da& suporte a fragmentos de um curso
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sistematico, tornando o trabalho debilitado, esquartejado e perdendo a sua ideia unificadora e
sua esséncia (PISTRAK, 2018).

E esse trabalho socialmente util acontece no meio social, em contato com a natureza, e
com a sociedade, se articulando com outras duas categorias fundamentais da Escola do

Trabalho, a atualidade a auto-organizacao, as quais passamos agora a descrever.

2.2.2.2. A atualidade

A atualidade é uma das categorias essenciais da Escola do Trabalho da Russia socialista
e sua compreensdo é fundamental para o entendimento do modo como 0s pioneiros pensavam
a nova pedagogia que passaria a reger 0s processos educativos apos a revolucdo de outubro.
Assim como o trabalho, em sentido ontoldgico e socialmente Util, é o principio educativo de
toda a formacao, que se pensava naquele contexto, a atualidade, em movimento dindmico com
esse trabalho, também corresponde a uma das dimensbes fundamentais do pensamento
educacional, bem como dos programas, ou curriculos, constituidos a partir de 1917, na Russia
socialista.

Consideremos inicialmente a definicdo mais explicitamente dada a esse termo, que foi

a descrita por Pistrak quando coloca que:

A atualidade é tudo aquilo que na vida da sociedade do nosso periodo tem requisitos
para crescer e desenvolver-se, que se retne ao redor da revolucdo social que esta
vencendo e ir4 servir para a construcdo da nova vida. Atualidade também é aquela
fortaleza capitalista, contra a qual conduz o cerco a revolugdo mundial. [...] atualidade
é o imperialismo em sua Gltima forma, e o poder soviético como ruptura na frente do
imperialismo, como brecha na fortaleza do capital mundial. [...] A atualidade deve ser
compreendida como luta que comeca na brecha rompida; esta luta vai aumentar cada
vez mais, ficar encarnicada e crescer, enquanto a vitéria ndo venha pela revolucéo
(PISTRAK, 2009, p. 113).

Assim, naquele contexto, o conceito de atualidade circundava o processo revolucionario
que estava em curso e se estabelecia no campo do que estava sendo vivenciado e 0 que estava
por vir, a partir daquele processo de tomada do poder pela classe trabalhadora e da luta contra
o imperialismo capitalista. Nesse sentido, a atualidade deveria ser entendida e compreendida
por todos, e principalmente nos processos formativos, para que se pudesse desenvolver e
consolidar meios de resisténcia e expansdo do poder soviético, bem como do poder dos
trabalhadores em &mbito mundial.

Para exemplificar a atualidade, naquele contexto, Pistrak (2018) estabelece o

radiotelegrafo, a cooperacéo, a eletrificacdo, a internacional comunista e 0s voos entre Moscou
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e China como elementos proprios da atualidade. Mas, a religido e a lavoura de arado seriam
fragmentos do passado que coexistem com a atualidade (PISTRAK, 2018).

Nessa perspectiva, a tarefa basica da escola, ou seu objetivo, seria entdo, ndo apenas o
conhecimento da atualidade, mas o seu dominio, a insercdo nela, a identificacdo com ela e sua
transformacédo ativa (PISTRAK, 2009). Ou seja, a escola deveria formar nas ideias da
atualidade e a atualidade deveria, como rio amplo, desaguar na escola, de forma organizada
(PISTRAK, 2009).

No entanto, a fundamentacdo marxista, que permeava toda a Escola do Trabalho,
assegurava que nao se tratava de negligenciar tudo aquilo que ndo fosse atualidade no trabalho
educativo. Pistrak estabeleceu que nédo se tratava de extinguir o passado, mas o0 estudo,
familiarizacdo, dominio e penetracdo na atualidade carregava a prerrogativa do conhecimento
e estudo do passado, que coexistia, tendo consciéncia clara de sua condi¢do de fragmentos do
que se esvaia (PISTRAK, 2018). Consequentemente, tratava-se de “iluminar o passado com o
ponto de vista da atualidade”, no sentido compreendido dessa palavra, “ou seja, com o sentido
de luta contra este passado, de transformagao da vida na dire¢ao da liquidagdo deste passado.”
(PISTRAK, 2018, p. 43).

E, em termos curriculares, para que essa tarefa fundamental da escola comegasse a ser
constituida seria necessario a andlise de todo o trabalho educativo. Os novos programas, 0S
contetdos, os métodos de trabalho, deveriam, para além de fundamentar-se no trabalho
socialmente atil, ser permeados pela atualidade, por seu estudo e dominio.

Pistrak (2009;2018) salientou que todo o conteudo do trabalho educativo, herdado da
escola antiga, deveria ser criticamente revisto, introduzindo nele elementos indispensaveis para
0 esclarecimento correto da atualidade. Dessa forma, poderiam ser incorporadas disciplinas
inteiramente novas e excluidas outras que, do ponto de vista da atualidade poderia se passar
sem (PISTRAK, 2009). Isso porque parte do material educativo herdado obscurecia a
compreensdo da atualidade pela ndo referéncia a partes fundamentais da realidade (PISTRAK,
2018).

Pistrak também considerou que as estratégias metodoldgicas antigas deveriam ser
revistas, vez que elas ndo eram capazes de propiciar a compreensdo dos fenbmenos em suas
mutuas interacdes. Era preciso “mostrar que os fenomenos em sua atualidade sao parte de um
processo historico unico e geral de desenvolvimento” (PISTRAK, 2009, p. 115), ou seja,
esclarecendo a esséncia dialética do meio, através da unificagdo do ensino ao redor de grupo de
fendmenos como objetos de estudo (PISTRAK, 2018).



77

Por esse angulo, em termos de contetdos, as disciplinas como as CN, a Fisica e a
Quimica adquiririam uma nova interpretacdo sob novos objetivos. Os fen6menos da natureza
se tornariam claros, principalmente a partir do seu uso pelas pessoas na producéo, eliminando
a antiga concepcao contemplativa (PISTRAK, 2018).

J& em termos metodoldgicos, poderiam ser utilizadas estratégias como excursdes no
campo, na fabrica, banco, mercado, revelando para as crian¢as verdadeiras partes vitais da vida,
isto é, ligando-as com a atualidade (PISTRAK, 2009). Desse modo, seria possivel propiciar as
criancas a verdadeira participacdo na grande vida social, de forma a familiariza-las com as suas
necessidades reais atuais e ndo as preparar para uma vida futura e externa, como era objetivo
da escola antiga. Assim, a escola seria parte da vida social, ligada inseparavelmente a ela e
racionalmente organizada (PISTRAK, 2009).

Outras conceituacdes da atualidade levantadas na bibliografia utilizada neste estudo que
devem ser ressaltadas sdo as dadas pelo proprio Pistrak e por Freitas. Pistrak tomando a
categoria fundamental do trabalho, compreende também a atualidade como a luta por novas
formas sociais de trabalho, vez que o processo revolucionario se consolidava na desamarra da
opressao e da exploracdo do trabalho de uma classe sobre outra (PISTRAK, 2018). E Freitas
(2009) conceitua a atualidade como a luta pelo conhecimento e transformagao da sociedade e
da natureza.

De maneira sintética entendemos a atualidade como o contexto carregado de
circunstancias e limites historicos, além das potencialidades sociais em desenvolvimento. Esse
contexto deve estar na base constitutiva do processo educativo, circundando toda a ideia do
trabalho ontoldgico e socialmente Util. E assim, os curriculos escolares numa perspectiva

formativa ampla, estdo vitalmente impregnados desse contexto, isto é, dessa atualidade.

2.2.2.3. A auto-organizacao

Como vimos o trabalho socialmente necessario, fundamento primeiro da Escola do
Trabalho, se articula com duas outras categorias essenciais desse pensamento educacional, que
sdo a atualidade e a auto-organizacdo. Por meio das explicagdes anteriores compreendemos a
dimensdo da atualidade como componente essencial do conteido dessa nova escola,
circundando o trabalho e permeando todos os processos educativos. Avancemos agora para a
compreensdo da dindmica da categoria auto-organizagdo dentro do contexto em estudo.

Para Pistrak a construgdo da nova sociedade so seria possivel e bem-sucedida se cada

sujeito dessa sociedade tivesse consciéncia do que era preciso construir, habilidade dominada
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com uma formacao sustentada pela atualidade, além disso, entender por quais caminhos seria
possivel realizar essa construcdo, habito inerente a auto-organizacao (PISTRAK, 2009). Assim,
o significado da auto-organizacéo, na conjuntura soviética, esta ligado a auto-direcéo, ou a auto-
gestdo, ndo no sentido atribuido pelo capitalismo encoberto pelo individualismo e a competicéo,
mas no sentido de uma organizacgdo coletiva para o alcance de grandes objetivos (FREITAS,
2009).

A cultura da auto-organizacdo so teria terreno fértil em condicdes de real liberdade e
iniciativa, uma vez que seria necessaria a incorporacao por parte dos sujeitos de habilidades e
capacidades tais como as de: trabalhar coletivamente, de encontrar o seu lugar no trabalho
coletivo, de executar as tarefas organizadamente e a criatividade organizativa (PISTRAK,
2009). Desse modo, a formacdo de pessoas conscientes do seu papel social e da sua funcdo na
construcdo de uma nova sociedade partiria de uma adesdo voluntaria aos principios e
necessidades dessa nova sociedade e, essa consciéncia poderia ser alcancada somente pela sua
inteira participagdo no processo de auto-organizagéo da sociedade.

De acordo com Pistrak, o ensino verbalista ndo proporcionaria essa consciéncia social,
pois ndo promoveria o envolvimento real das criancas no trabalho ativo de organizacdo da
escola (PISTRAK, 2009). Para o pioneiro, a auto-organizagdo seria um instrumento de
revolucionamento da escola, que cumpriria com sua missao cultural primaria, que € a formacgéo
da personalidade da pessoa apta para a atividade coletiva socialmente util (PISTRAK, 2009).
Nesse sentido, para esse autor, somente na atividade uma pessoa forma-se ativa, somente na
acdo se aprende a agir.

Os habitos que se constroem na personalidade humana através da auto-organizacdo
permitem aos estudantes tomarem consciéncia das questdes organizacionais da vida, colocando
claramente os objetivos e planejando as forcas e as condicdes materiais e coletivas para
concretizacdo desses objetivos (KRUPSKAYA, 2017). E a pioneira Krupskaya afirma ainda,
que a questdo da auto-organizacao pode ser desenvolvida por meio, por exemplo, do trabalho
com 0 jogo, uma vez que as criancas, nessa atividade, estabelecem planos e escolhem meios
para a sua realizacao.

Para Pistrak as etapas da auto-organiza¢gdo no mundo escolar deveriam partir em torno
de tarefas que estivessem atreladas aos interesses das criancas, tarefas essas da vida comum na
escola e que exigissem aplicacdo de trabalho, assim seria definido o circulo de obrigacdes e a
esfera de responsabilidade de cada estudante naquele processo (PISTRAK, 2009). E para esse
pioneiro esse método formativo estaria vinculado a todo o contetido da vida escolar, como é

possivel compreender no seguinte trecho:
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A questdo esta em que a autodirecdo compreendida no sentido de autoatividade ampla
dos estudantes, nos limites da vida escolar organizada, desenvolve neles habitos de
trabalho social: a manifestacdo da iniciativa, a elaboracdo do plano de atividade, a
fundamentagdo e defesa dele, a organizagéo do trabalho, a participa¢do no trabalho
coletivo na qualidade de administrador e de pessoa subordinada, e outros; [...] Dar a
possibilidade da juventude definir sua prépria vontade para agir, ajuda-la nisso,
sistematizando e individualizando seu trabalho e habitos organizativos; [...] A
atividade criativa no campo do estudo das disciplinas cientificas (método laboratorial
de ensino) de um lado, e o desenvolvimento dos impulsos volitivos no processo de
construcdo autdnoma da vida escolar (autodirecdo) e outros, devem ligar em um todo
nico a ciéncia, o trabalho e a vida (PISTRAK, 2009, p. 236).

Nessa mesma perspectiva Krupskaya (2017) afirma que na antiga escola de ensino as
atividades dos estudantes se reduziam a escuta e memorizagdo dos contetidos das disciplinas
ministradas pelos professores, ou seja, uma esséncia formativa mutilada e pobre. Mas, na nova
Escola do Trabalho, a crianca ndo apenas escutaria € memorizaria, como também observaria,
perguntaria, faria experiéncias e trabalharia criativamente, compondo uma vida escolar cheia
de movimento e emogdo (KRUPSKAYA, 2017). Dessa forma, a participacdo direta na
organizacdo do processo educativo por parte das criancas proporcionaria a elas um ensino
dindmico, consciente e efetivo, pois elas estariam imersas em uma atividade de trabalho criativo
e assumiriam responsabilidades nesse processo.

E por essa perspectiva uma outra questao que seria ricamente trabalhada na escola por
meio da auto-organizacao seria a disciplina. As criancas compreenderiam com seriedade as suas
responsabilidades e as necessidades do trabalho. Elas tomariam para si 0s problemas do seu
cotidiano, eliminando entre elas os conflitos, estabelecendo a ordem por si mesmas (PISTRAK,
2018). Afinal, a vivéncia de varias formas e esferas organizativas, das mais simples as mais
complexas permitiriam aos estudantes experienciar momentos em que fossem condutores, ou
dirigentes do processo, e momentos em que deveriam se manter em uma posi¢do de
“obediéncia”, o que seria benéfico para a tomada de consciéncia da ordem e da disciplina.

Pistrak (2018) pondera que a auto-organizagdo deveria ser uma dimensdo tratada com
seriedade na escola, com obrigacdes e responsabilidades sérias, pois as criangas ndo estavam
sendo preparadas para a sociedade, mas ja o eram parte da sociedade, ja tinham seus problemas,
interesses, ideias e tarefas. No entanto, alguns limites deveriam ser considerados pois nao
deveria recair sobre as criancas tarefas complexas que ultrapassassem suas capacidades, como
0 estabelecimento dos programas escolares.

A auto-organizacdo deveria ser uma cultura que se constituiria a partir da propria
vontade e organizagdo das criangas, ou seja de baixo para cima, e ndo imposta de cima para

baixo, como ocorre no capitalismo. Contudo, os professores deveriam colaborar na conducéo
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dos processos, por meio da experiéncia, impedindo desvios da finalidade dessa dimensé&o tao
cara & Escola do Trabalho.

Assim, compreendemos a auto-organizacdo num sentido metodoldgico no trabalho
educativo da PS. No entanto, as caracteristicas, 0s habitos e as capacidades almejadas por essa
categoria penetram por todo o processo pedagdgico terminando por impregnar o contedo do
trabalho socialmente necessario, com a consciéncia da coletividade dos estudantes. Entretanto,
essa categoria é dotada de nuances, que quando mal interpretadas levam a desvios da finalidade

do projeto educativo pretendido naquele contexto.

2.2.3. “Como?”

Apds entendermos a base conceitual da Escola do Trabalho, avancemos agora para a
compreensdo da forma como esses principios estavam sendo pensados e organizados nos ideais
dos pioneiros que compunham o Narkompros.

Os métodos pelos quais a Escola do Trabalho tomaria corpo, assim como o seu conteddo
se fundamentavam em uma visdo de mundo marxista e pretendiam organizar 0 processo
educativo de modo a atender as novas finalidades da escola da nova sociedade. Dessa forma,
partindo do ideal de uma escola que formasse um ser humano multilateralmente desenvolvido
e construtor da nova sociedade, o contetdo do trabalho como principio educativo deveria ser
organizado dentro de uma escola concebida nos ideais da politecnia e com programas de estudo
que atendessem a esse fim.

Nesse sentido, nos ocupemos agora de destrinchar as particularidades desse processo de
organizacdo do material educativo, idealizado para a Escola do Trabalho. Trataremos das
questdes da politecnia, dos programas de estudo, do sistema de complexos, do curriculo de

ciéncias e das influéncias das herangas burguesas nesse processo.

2.2.3.1. Politecnia
A Escola do Trabalho que estava se constituindo no seio de uma nova pedagogia

socialista, dentro de um novo projeto societario, com novas perspectivas e finalidades, tinha
como esséncia um trabalho pedagogico a partir de uma leitura de mundo marxista da realidade.
Dessa forma, a formagdo dos sujeitos, naquele contexto, se orientava para a tendéncia da
politecnia.

Com o intuito de afastar as tendéncias incorretas do trabalho na escola, abordadas
anteriormente, isto €, a perspectiva contemplativa de educacéo geral, que se utiliza do trabalho
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como metodologia ilustrativa e o objetivo profissionalizante estreito, Pistrak (2018) salientou a
importancia de uma boa formagdo multilateral. Para ele, a tarefa da escola consistia em dar ao
estudante um bom desenvolvimento politécnico e social geral para orientacdo pratica na vida,
ndo deixando de lado a orientacdo para uma profissdo especifica, mas sempre com uma

inclinacdo cientifica e integrada da relagcdo da teoria com a préatica. Nas palavras dele era:

preciso combater a profissionalizacdo estreita e apressada que conduz a um
enfraquecimento da formacdo geral que é o centro da escola, e a especializacdo
alcancada ndo tera uma suficiente e solida ligagdo com toda a atualidade, com as
tarefas gerais da construgéo soviética (PISTRAK, 2018, p. 125).

Nesse sentido, a nova escola deveria ser concebida a partir da correta colocacdo da
formagdo politécnica e social, possibilitando a introdugdo de fundamentos de uma dada
profissdo, ou seja, a atividade préatica dos estudantes conduzida de forma ampla em um campo
de trabalho escolhido, com estreita ligacdo com a educacao geral (PISTRAK, 2018). E a busca
por essa ligacdo entre o trabalho e a ciéncia ndo estaria na mesquinharia metodoldgica do
“ensino do trabalho”, segundo o pioneiro, compreendendo a valoragdo dos conhecimentos
tedricos em si, mas a procura deveria se ater a sintese natural entre teoria e pratica por meio das
finalidades dos trabalhos e atividades de ordem socialmente util (PISTRAK, 2009).

Pistrak considerava que, mesmo em condi¢cdes materiais desfavoraveis e em um
contexto de transicdo, a escola politécnica ja era uma realidade e uma necessidade para a nova
sociedade que nascia. Para ele, a escola que fazia conhecer na teoria e na pratica todos os
principais ramos da producdo e que estaria em estreita ligacdo com o trabalho socialmente
produtivo, nascia com as novas perspectivas pedagdgicas que ja estavam sendo postas
(PISTRAK, 2015).

Com as bases conceituais de Marx, ja vistas neste estudo, a escola politécnica da RUssia
socialista também se distinguiria pela participacdo direta das criancas no trabalho produtivo,
pelo conhecimento na teoria e na pratica dos principios cientificos gerais de todos 0s processos
de producdo e pela unido do trabalho produtivo com a educacdo fisica e com o desenvolvimento
intelectual adequadamente organizado (PISTRAK, 2015). Essa nova constituicdo pedagogica,
com esses novos fundamentos e principios conceituais, se firmava na perspectiva de que na
ditadura do proletariado a escola deixava de apenas refletir a realidade e comecaria a influencia-
la (PISTRAK, 2015).

Do ponto de vista curricular, Pistrak apontou que os programas da GUS, os quais
analisaremos a seguir, j& representavam em si mesmos algum nivel de transicdo para o ensino
politécnico, colocando a importancia do conhecimento das bases cientificas dos principais

ramos da producéo, ou seja dos ramos da producéo que definem e impulsionam a economia
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nacional. Nesse sentido, a extracéo e transformacao de energia, 0 processamento de materiais,
principalmente metais, a engenharia civil, a indUstria quimica de base, os transportes e
comunicacdes, além dos mais importantes ramos da producao agricola, deveriam fundamentar
0 processo de escolha dos contetidos que seriam tratados na escola (PISTRAK, 2015).

Muito embora o contexto demandasse um elevado quadro de técnicos para o
desenvolvimento industrial - o que se faria por meio de uma répida e antecipada
profissionalizacdo - de maneira geral os pioneiros que conduziam o Narkompros,
principalmente Krupskaya e Lunacharsky, defendiam o objetivo politécnico da escola afastando
a ideia de uma formacdao especializada estreita. Para eles, a escola estava imersa na criagao de
uma nova vida social, cujas possibilidades estavam sendo abertas pela revolugéo. Assim, essa
instancia social deveria se ocupar do novo ser humano para essa nova sociedade, superando a
visao iluminista e idealista da escola “esclarecedora” e que por si s6 conduziria @ mudanga da
sociedade (KRUPSKAYA, 2017).

Krupskaya entendia que apesar da escola politécnica ndo fornecer um especialista
pronto, ela dava a possibilidade aos estudantes de aprender rapidamente e por completo uma
profissdo escolhida, superando uma especializacdo estreita e prejudicial e principalmente
fornecendo a perspectiva necessaria para a construcdo da nova vida (KRUPSKAYA, 2017).
Nesse sentido, a pioneira assegurava que a escola politécnica prepara para o trabalho, mas ndo
somente pelo desenvolvimento da habilidade de trabalhar individualmente, mas fortalecendo a
capacidade para o trabalho coletivo e a organizacdo desse trabalho. E naquele momento
historico a capacidade de organizar se fazia primordial, visto que a base do comunismo era uma
excelente organizagdo racional do trabalho social no interesse de todo o coletivo
(KRUPSKAYA, 2017).

Assim, as questdes da educacdo mudam de acordo com o0s objetivos da educacao
(KRUPSKAYA, 2017). Dessa forma, partimos do fundamento que a Escola do Trabalho, que
nascia da revolucdo social e por tanto revisitava todos os objetivos educativos da sociedade,
naquele contexto, seria construida com os conteudos do trabalho como principio educativo e
pelo método consolidado nos principios da escola politécnica. E a partir dessa orientacdo geral,
todo o curriculo seria estruturado por meio dos programas de estudo, 0s quais passaremos a

examinar com mais profundidade.

2.2.3.2. Programas de Estudo
A nova Escola do Trabalho estava sendo cunhada no seio de uma sociedade que também

se construia, apds a Revolugédo Socialista na Rassia. Como temos reiterado, cada projeto de
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sociedade pede o0 seu projeto de educagdo, sendo essas duas dimensGes de uma unidade
organica. Entdo, para a nova sociedade russa seria necessaria a construcdo de uma nova escola,
com novos principios pedagdgicos, com novos contetdos, com novos métodos, isto é, com um
novo curriculo. Dessa forma, conforme relatamos na sistematizacdo dos processos historicos
pedagogicos, apds o intenso debate dos anos iniciais pds-revolucdo, a GUS publicou em 1923
Seus esquemas, ou programas escolares que serviriam de parametro para 0 novo ensino que se
estruturava.

Esses novos programas escolares tomaram o papel das disciplinas sob uma nova
perspectiva, buscando afastar da esséncia do conhecimento dos contetidos pelos contetdos, da
disciplina pela disciplina, da ciéncia pela ciéncia. O novo esquema curricular procurava garantir
o trabalho como principio educativo em seu eixo central, ao redor do qual se articulariam as
disciplinas, com a finalidade Unica de compreensdo e de estudo da atividade de trabalho das
pessoas.

Os programas curriculares de 1923 pretendiam, sobretudo, desenvolver um enfoque
marxista na reelaboracdo do trabalho educativo, repensando a relacdo entre trabalho,
conhecimento e ensino (FREITAS, 2015). E essa reformulacdo foi organizada em um novo
sistema de estudo, denominado Sistema de Complexos, 0s quais trataremos com mais detalhe
a sequir.

Para atender a essa fundamentacdo marxista do processo educativo a premissa
fundamental seria a organizacdo politécnica do estudo. Ou seja, deveriam ser ensinadas as bases
cientificas dos principais ramos da producdo. Ou ainda, pela apropriacdo dos principais
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, o estudante dominaria solidamente
os métodos cientificos fundamentais, que Ihe propiciaria lidar com os fenémenos da vida
concreta, ou seja, teria 0 conhecimento necessario para dominar a atualidade (PISTRAK, 2018).

Dessa forma, Pistrak (2009) considerava como caminho vidvel para essa nova
construcdo curricular, o desenvolvimento de um trabalho com temas. Os planos sisteméticos de
cada disciplina estariam interligados e constituidos de forma a atender o estudo de determinado
tema. E esses temas seriam elaborados a partir da atividade de trabalho das pessoas, por
exemplo, um fendbmeno da fabrica receberia o olhar de diferentes pontos de vista, ou seja, 0
enfoque das disciplinas (PISTRAK, 2009). Para o pioneiro, 0s temas ajudam os estudantes a
interagirem de forma consciente com os cursos das disciplinas, possibilitando a aplicabilidade
dos métodos das diferentes disciplinas, conjuntamente ao estudo cientifico multilateral de um
complexo Unico global (PISTRAK, 2009).
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Dessa forma, comegamos a compreender que 0s programas escolares poés-
revolucionérios, traziam consigo uma marca organizativa, que desencadearia toda uma nova
perspectiva educativa. Isto é, a constituicdo primeira a partir de temas, que emergem da
atividade de trabalho das pessoas, difere dos curriculos tradicionais que partem da organizacao
sistematica de disciplinas para as quais se voltam todos os estudos e exemplificacdes.
Procuramos ilustrar a ideia basica desse novo esquema organizativo curricular na figura a sequir
(Figura 2):

Figura 7: Esquema organizativo dos programas escolares de 1923

TEMA CENTRAL

Fonte: Elaborado pela autora.

Para Pistrak (2015) a constituicdo dos programas escolares necessitava primeiramente
de uma concepcdo concreta geral da escola politécnica e para isso era preciso: estabelecer de
forma detalhada o circulo de habilidades e experiéncias, na esfera do trabalho politécnico que
deveriam ser aprendidas em cada idade escolar; estabelecer a natureza e o volume dos
conhecimentos politécnicos, ou seja, a melhor forma de organizacdo dos principais ramos da
producdo no ensino escolar, compreendendo o eixo de ensino politécnico; por fim deveria se
identificar os conhecimentos educativos gerais determinados por esse eixo do ensino
(PISTRAK, 2015).

Pistrak complementa ainda, que o foco no eixo politécnico propicia o conhecimento, na
medida do acessivel para cada idade, dos principios cientificos dos processos de producéo,
trazendo o dominio das principais técnicas de processamento de materiais e elementos dos
processos tecnoldgicos (PISTRAK, 2015). Isso sem cair, no entanto, numa preparacgao teorica
acanhada, conforme temiam as criticas severas ao novo sistema, sendo elas refutadas pelo

pioneiro nos seguintes termos:
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N&o ha necessidade de recear que por este caminho n6s vamos reduzir a preparagéo
tedrica do estudante. Se em todas as questdes da técnica tentdssemos obter um
embasamento cientifico e técnico, teriamos que recusar por completo coisas como,
por exemplo, o "radio amador", pois um adolescente de doze-quinze anos certamente
ndo consegue compreender completamente os conceitos tedricos de capacitancia e
autoindutancia na eletricidade e, no entanto, opera plenamente com eles por toda
parte, brincando com bobinas e condensadores, cujas explicacdes sobre 0s processos
da valvula eletrénica sdo inacessiveis para ele, mas com os quais trabalha o tempo
todo [...] (PISTRAK, 2015, p. 42).

As criticas a nova perspectiva do processo educativo, mais especificamente, da
constituicdo dos programas escolares, se afirmavam nas ideias e opinides académicas
solidamente assentadas, principalmente entre os professores. Para Pistrak (2015) deveria ser
destruido o obstaculo fincado entre o curso tedrico das disciplinas e a sua transformacdo em um
instrumento pratico de conhecimento da vida e da producdo. Pistrak ressalta ainda que, 0s
criticos, isto é, os representantes das disciplinas isoladas as ensinavam como ciéncias
popularizadas. Entretanto, nesse novo projeto societario, a escola ndo era lugar apenas de
estudos de ciéncias separadas, ensinadas de forma popular. Para Pistrak, muito embora esses
professores visualizassem em seus alunos, futuros fisicos, quimicos, matematicos, cientistas da
natureza, etc., na grande maioria das situacGes eles ndo seriam esses especialistas, mas sim
construtores da sociedade, membros da producdo, o que, para o pioneiro, significava, antes de
tudo, que seriam pessoas capazes de pensar politica e tecnicamente, capazes de elevar
independentemente os conhecimentos tedricos necessarios (PISTRAK, 2015).

E para superar essa barreira Pistrak propde o rompimento do invélucro das disciplinas,
superando o aprisionamento do material educativo na escola, o que poderia ser concretizado
por meio do Sistema de Complexos, como veremos a segulir.

Mas, ndo bastava articular as disciplinas em torno de um tema central e desenvolvé-las
de forma a atender o eixo politécnico e interligadas entre si. Os novos objetivos educativos
exigiam, também, um exame das disciplinas para constatar a sua real necessidade no processo
de aprendizagem. Mais uma vez, entendemos que 0s hovos programas escolares, estabeleciam
0 ensino das disciplinas, fundamentadas em um tema central, mas sem um fim em si mesmas.
A presenca de qualquer conteudo no curriculo estava condicionada a sua necessidade para o
entendimento do tema.

Nesse sentido podemos compreender a ideia central dos pioneiros em relacdo a

constituicdo dos programas escolares nas seguintes colocacfes de Pistrak:

[...] nem o trabalho e nem os conhecimentos cientificos constituem fins em si mesmos.
Isso significa que a questdo ndo esta nem na prépria ciéncia e nem no préprio trabalho,
mas em algo mais geral, exterior, que define o lugar tanto da ciéncia, quanto do
trabalho no sistema geral da educacdo. A questdo estd nas finalidades gerais da
educagdo do ser humano [...] o trabalho é definido como a participacdo ativa na
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construcdo da atualidade e a ciéncia como uma préatica generalizada e sistematizada,
isto é, como uma interpretacéo desta atualidade [...] ndo é a imediata juncdo do ensino
e 0 processo de trabalho, mas a sua ligagdo as finalidades gerais da vida. E
compreensivel, portanto, que na escola 0 momento especifico da atividade de trabalho
da crianca e 0 ensino possam transcorrer sem a imediata ligagdo com as disciplinas e
que os conhecimentos cientificos - tedricos, e mesmo abstratos, possam,
eventualmente, ser aprendidos puramente pelo caminho tedrico, sem aplicacdo ao
correspondente "processo de trabalho”. O importante é que o trabalho e os
conhecimentos cientificos tenham uma Unica orientacdo, que a teoria seja
generalizada e sistematizada pela pratica, e que a prética, afinal de contas, seja baseada
nos conhecimentos cientificos. [...] é importante apenas que 0s conhecimentos
tedricos ndo sejam uma coisa em si, para assimilacdo dos quais aplica-se o trabalho,
mas que o trabalho e a ciéncia sejam sintetizados na marcha geral para o regime
socialista, para que eles conjunta e inseparavelmente conduzam para as nossas
finalidades da educacéo (PISTRAK, 2018, p.155).

Reiteramos, que essa mudanca de perspectiva organizativa estava intimamente
associada a mudanca social que estava em curso. A mudanca dos conteudos e métodos do
processo educativo que procurava afastar o academicismo, ou o estudo das disciplinas com fim
em si mesmas, partiram de uma dréastica ruptura com as relagdes sociais estabelecidas com o
trabalho e as suas necessidades formativas. Assim, esse novo curriculo, se estruturou em
proposi¢cdes dos pioneiros num sistema organizativo, denominado Sistema de Complexos, o

qual passamos agora a analisar com mais acuidade.

2.2.3.3. Complexos
Fiéis a adocdo de uma visdo de mundo marxista e seus desdobramentos em todas as

esferas da sociedade, os pioneiros procuraram desenvolver métodos e sistemas, que pudessem
contemplar um trabalho fundamentado em uma orientacdo materialista historico dialética em
todos os processos educativos apés a revolucdo. E no que se refere ao curriculo, como temos
compreendido, ndo se tratava da implantacdo de uma disciplina sobre 0 marxismo, mas da
prépria impregnacdo desse ponto de vista em todo o trabalho pedagdgico.

Como vimos, os contetdos e as disciplinas dos novos programas escolares, nao
poderiam, assim, ter um fim em si mesmas e ndo poderiam ser a base para organizagdo e
sistematizacdo do conhecimento. Naquele contexto, o principio educativo passou a ser o
trabalho e a partir dele todo o contetdo e 0 método da formacéo das pessoas seriam ordenados.
Nesse sentido, a estratégia adotada a partir dos programas estabelecidos pela GUS, em 1923,
foi o Sistema de Complexos, como eixo de organizagdo do curriculo.

O Sistema de Complexos difere, entdo, do antigo Sistema de Disciplinas, exatamente
no seu ponto de partida. Nesse sistema ultrapassado, os curriculos ganhavam sua estrutura a

partir das unidades disciplinares que davam toda a tonica do desenvolvimento dos processos e
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método de ensino, tendo como fundamento a ciéncia compartimentada em cada curso
sistematico.

De acordo com Krupskaya (2017), em sua Carta Metodoldgica, elaborada com a
finalidade de auxiliar na implementacdo do Sistema de Ensino por Complexos, o sistema de
ensino por disciplinas prendia os estudantes em confusdes e contradigdes e os afastava da vida
concreta, da realidade. Para a pedagoga, as disciplinas escolares separadas, isoladas ou com
pouca ligacdo entre elas era uma caracteristica peculiar de um ensino puramente verbalista e
livresco (KRUPSKAYA, 2017). Ja o Sistema de Complexos, com sua fundamentacao marxista,
buscava a unidade ou a totalidade. A ideia era de compreender a complexidade particular de
um fendmeno, tomado da realidade, que determinava o tema central de estudo (KRUPSKAYA,
2017). Dessa forma, o centro do estudo, ou o tema, essencialmente ligado a atividade de
trabalho das pessoas, seria o grande complexo.

No entanto, Freitas (2009) compreendeu que o método dos complexos ndo se
posicionava diametralmente oposto aos métodos de ensino ou instrugdo. Para esse autor, 0s
complexos propiciariam, principalmente, a determinacdo do objeto de estudo, em outras
palavras, seria 0 método de disposicdo do material de estudo e exigia coordenacéo e sintese dos
fendbmenos estudados, sem com isso pretender limitar os métodos de aprendizagem e
transmissdo de conhecimentos. Assim, o complexo seria um espago articulador e ndo a
“desdisciplinarizagdo”, ou a relativizagao e diminui¢do do contetido escolar (FREITAS, 2009).

Mas, Krupskaya (2017) alerta para o fato de que o Sistema de Complexos ndo visava a
debilitada ligacdo entre disciplinas. Em sua esséncia, esse sistema buscava a ligacdo entre 0s
fendmenos da vida e o estudo desses fendmenos em sua complexidade, ou nas suas interagdes
e correlacdes. Nesse sentido, 0 novo curriculo ndo abarcaria um amontoado de disciplinas,
carregadas das finalidades da sociedade antiga, mas seria uma completa revisdo dos
fundamentos e dos objetivos da educacdo, tratando agora o conhecimento a partir dos
fendmenos da realidade, essencialmente daqueles ligados a atividade de trabalho das pessoas.

De maneira geral, a finalidade primeira do Sistema de Complexos era romper com 0
conflito entre teoria e préatica, entre o ensino do conhecimento acumulado pela humanidade e a
prépria vida concreta. Nesse sentido, Krupskaya (2017) afirmou que a finalidade da escola era
proporcionar a crianga a compreensdo da realidade viva, esclarecendo as relagdes que existem
entre os fendbmenos da vida real. E Freitas (2009) reafirmou compreendendo a tentativa de
superar o conteudo verbalista da escola classica, através do rompimento com a visao dicotdmica

entre teoria e pratica, que se buscava na Escola do Trabalho.
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E para a constituicdo desses complexos seria necessario o levantamento de temas que
partissem do trabalho socialmente util, que como vimos, compreende a relacdo entre o ser
humano social e a natureza, num dado contexto. Isto €, o trabalho esta no centro de toda
articulacdo do processo educativo, fundamentado na relacéo entre natureza e sociedade, imersos
na atualidade, que lhe atribuem sentido. Nesse sentido, procuramos esbocar a ideia de
organizacdo de um complexo no esquema da Figura 3.

Figura 20: Esquema Organizacdo dos Complexos
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Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse sentido, Freitas (2009) também esclareceu que os complexos se constituem por
meio de uma ideia central articuladora, que retne ao redor da categoria ontoldgica do trabalho
seus aspectos inerentes, ou seja, a natureza e a sociedade. E para o autor, essas trés dimensoes,
em conjunto, devem refletir a complexidade da realidade tomada para estudo, isto é, sua
dialética e sua atualidade, suas contradi¢cbes e suas lutas, além do seu desenvolvimento
enguanto natureza e enquanto sociedade, partindo sempre do trabalho das pessoas (FREITAS,
2009). E nesse processo de apropriacao desses conhecimentos, visando dominar a atualidade,
estabelece-se 0 desenvolvimento da autodirecdo e o0 acesso as bases das ciéncias (FREITAS,
2009).

Esse processo de constituicdo dos complexos, de acordo com Krupskaya (2017) segue
etapas metodoldgicas, que se iniciam pela determinacdo do objeto a ser estudado, seguido do
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ordenamento do material e da coordenacéo e sintese do fendmeno estudado. Mas, ha que se
ressaltar que ndo se trata de estagios aleatorios, 0s temas ndo sdo causais nem estreitos, mas
sempre ligados a finalidade da escola e aos interesses das criancas, buscando também, uma
ligacdo natural entre seus elementos (KRUPSKAYA, 2017).

Aprofundando nessa questdo dos temas escolhidos para os complexos tomamos as
orientacdes de Pistrak (2018) que esclarecem que os temas fundamentais do complexo néo
poderiam ser determinados pela estruturacdo das disciplinas, mas sim pelos esquemas da GUS,
ndo poderiam ser termas ocasionais e sem importancia, mas significativamente relevantes na
ampliacdo da compreensdo da atualidade. Assim, o objetivo deveria ser sempre ampliar o
horizonte das criancas, revelando o real e suas ligagdes basicas, por meio de um complexo
definido, capaz de esclarecer da melhor forma possivel a ligacdo entre os fendmenos
(PISTRAK, 2018).

Nesse sentido, outro aspecto importante da constituicio dos complexos era
profundidade da abordagem dos temas. Para Krupskaya (2017) os complexos deveriam seguir
uma regra didatica, pela qual a realidade seria tomada sempre a partir de temas mais proximos
em direcdo a temas mais distantes da vida dos estudantes, comec¢ando por assuntos ligados a
familia e a escola, em seguida campo e cidade, adiante o bairro, a cidade, a provincia e a regido
e por fim a URSS, sempre aprofundado e ampliando o conhecimento, os fendbmenos e suas
ligagdes internas.

E o processo de instituicdo do Sistema de Complexos ganha uma discussdo mais
aprofundada, entre os pioneiros, em relacdo a escola de Segundo Grau, uma vez que se tinha a
ideia de uma facilidade maior de implementacédo desse sistema na escola de Primeiro Grau, haja
vista a concentracdo do trabalho escolar na responsabilidade de um unico professor. J& no
segundo grau, as disciplinas se faziam mais evidentes e 0 ensino era segmentado entre
especialistas de diversas areas, demandando um trabalho unificador ainda mais intenso e uma
revisdo mais apurada do material educativo.

Pistrak (2018), nesse aspecto, ressaltou que o complexo na escola de Segundo Grau néo
poderia ser tomado do ponto de vista da reunido de todas as disciplinas, que procuravam analisar
alguma particularidade do tema, mas sim da unificacdo de todas essas disciplinas em torno de
uma ideia e objetivos Unicos, alcancados por meio do tema do complexo. Dessa forma, seriam
reforcados os principios da escola soviética quanto a subordinacdo das disciplinas e da ciéncia
pura as finalidades gerais da escola, organicamente vinculadas aos objetivos da nova sociedade.

Nessa perspectiva, Freitas (2009) analisa que no segundo nivel, a conducéo das aulas

em disciplinas especificas demanda um conhecimento profundo e a complexidade alcanca outra
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esfera, exigindo um trabalho coletivo amplamente articulado. O autor esclareceu que a esséncia
dos complexos, enquanto unidade curricular, estaria na sua capacidade de articular as bases das
ciéncias, ou os conceitos das disciplinas de forma dialética, interligando os fenbmenos e
elevando essa interligacdo até a consciéncia dos alunos. Desse modo, os complexos,
compreendidos da forma correta, ndo buscam a eliminacdo das disciplinas, mas a ligagdo
interna consciente dos fendmenos, ou seja, a intencdo é que os alunos compreendam que 0s
fendmenos tratados em cada disciplina possuem uma ligacéo interna consolidada com outros
fendmenos e fatos, elucidados por outros pontos de vista, chegando a uma compreensédo
dindmica e uma sintese consciente (FREITAS, 2009).

Nas palavras de Krupskaya (2017), os novos programas ndo buscavam a expulsao das

disciplinas da escola, mas objetivavam torna-las vivas e ndo abstratas, ou seja:

Assim como na prépria vida os fendmenos especificos ndo se encontram isolados uns
dos outros, também na escola eles devem ser estudados no complexo, em sua
complexidade, em suas inter-relacOes, e deve estabelecer-se a sua sintese. No entanto,
esta sintese ndo elimina a analise, ndo exclui a possibilidade e até mesmo a
necessidade de se decompor a “complexidade” em seus elementos, mas, entdo, estes
elementos devem, novamente, unirem-se com uma nova e mais clara luz, em novas
combinag6es, com novos dados. (KRUPSKAYA, 2017, p. 333).

Por essa perspectiva, tendo em vista o objetivo do estudo fundamentado nos fenémenos
e na realidade viva e ndo nas disciplinas, torna-se natural a maleabilidade das fronteiras dos
componentes curriculares e se estabelece uma ligacdo mais organica (FREITAS, 2009). Nas
colocagdes de Pistrak (2018), os temas parciais integrados constituem elos de uma Unica
corrente, que conduz ao dominio da atualidade, ampliando o horizonte do estudante,
englobando dialeticamente a matéria.

2.2.3.4. Nuances do sistema pedagdgico de John Dewey na Escola do Trabalho

No final do século XIX e inicio do XX, nos Estados Unidos assim como em outras
partes do mundo, educadores visavam sistematizar os problemas de cunho educacionais
oriundos de novas demandas sociais que estavam diretamente ligadas a0 movimento de
urbanizacédo e industrializagdo vigente na época, configurando, assim, estudos relacionados a
questdes curriculares.

Krupskaya (2017) destacou que a emergéncia desse novo pensamento pedagdgico que
contemplasse uma formag&o mais ampliada, levando em conta as necessidades profissionais e
superando a escola puramente do ensino, se justificava seguramente pela questdo econémica,

pois a negligéncia da formac&o profissional da nova geracéo terminaria por reduzir o montante
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das forcas produtivas de um pais. Por isso, 0s paises burgueses, como os Estados Unidos e a
Alemanha comecgaram a dedicar atencdo a esse tipo de formacédo transformando a escola do
ensino em escola do trabalho (KRUPSKAYA, 2017).

Assim, as demandas de trabalho foram modificadas pelas novas exigéncias dos
sofisticados processos administrativos e de producdo em larga escala. Por isso, segundo
Moreira e Silva (1994, p. 9 e p.10), o intuito das novas pesquisas curriculares era de:

planejar “cientificamente” as atividades pedagdgicas e controla-las de modo a evitar
gue 0 comportamento e o pensamento do aluno se desviassem de metas e padrdes pré-
definidos [...] O sucesso na vida profissional passou a requerer evidéncias de mérito
na trajetéria escolar.

Além disso, o0 processo migratério ameacava a cultura e os valores da classe média
estado-unidense, entdo, passou a ser fundamental um projeto nacional com a intencionalidade
de restaurar e ensinar crengas e comportamentos. Desse modo, a escola foi o cenario para a
apropriacdo da cultura e valores sociais vigentes, assim como espago para adaptar as exigéncias
econdmicas.

Uma referéncia importante desse movimento é expressa pelos escritos de John Franklin
Bobbitt - The Curriculum (1918) - cuja definicdo de curriculo esta relacionada com 0s
principios da administracdo cientifica proposto por Taylor, em que a caracteristica principal é
a eficiéncia.

Bobbitt propunha que a escola funcionasse da mesma forma que qualquer outra
empresa comercial ou industrial. Tal como uma industria, Bobbitt queria que o sistema
educacional fosse capaz de especificar precisamente que resultados pretendia obter,
gue pudesse estabelecer métodos para obté-los de forma precisa e formas de

mensuracao que permitissem saber com preciséo se eles foram realmente alcangados.
(SILVA, 2019, p.23)

Para Bobbitt era fundamental preparar o aluno para a vida adulta por meio da aquisicao
de destrezas necessarias para as ocupacdes profissionais de forma eficiente. Isso deveria ocorrer
por meio de conjuntos de atividades escolares em que a especificacdo precisa dos objetivos
estava em consonancia com as atividades humanas encontradas em sociedade, compondo

procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que pudessem ser mensurados.

Né&o havia por que discutir abstratamente as finalidades Ultimas da educacdo: elas
estavam dadas pela propria vida ocupacional adulta. Tudo o que era preciso fazer era
pesquisar e mapear quais eram as habilidades necessarias para as diversas ocupagdes.
(SILVA, 2019, p.23)

Nesse periodo, os curriculos eficientistas concorriam com tendéncias mais progressistas,
que visavam reduzir as desigualdades sociais ocasionadas pelas disputas geradas pelo processo

de urbanizacédo e industrializacdo. Um dos representantes do progressivismo € John Dewey,
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seus escritos antecedem as propostas de Bobbitt e considerava que “o foco do curriculo ¢ a
experiéncia direta da crianga como forma de superar o hiato que parece haver entre a escola e
o interesse dos alunos” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 23).

Discutindo essa proposta, Teitelbaum e Apple (2001) afirmam que Dewey tinha a
percepcao que a aprendizagem era um processo continuo e que a esséncia do curriculo deveria
consistir na resolucdo de problemas sociais. Considerava que o0 processo educativo escolar
deveria ocorrer por meio da participacéo ativa e pela troca de experiéncias coletivas que incluia

todas as esferas da vida, a politica, a cultura, a economia, a familia.

Para Dewey, a chave do desenvolvimento intelectual, e consequentemente do
progresso social, era a escolarizagdo [...] Dewey destacou a natureza moral e social da
escola e acreditava que esta poderia servir como uma “comunidade em miniatura, uma
sociedade embridnica”, particularmente uma sociedade que dinamizava activamente
0 crescimento da democracia que havia sido minimizado pela sociedade urbano
industrial. (TEITELBAUM E APPLE. 2001, p. 198)

E importante assinalar que essa perspectiva de curriculo contrastava com o modelo
“fabril” e “eficiente” de Bobbitt, em que as matérias escolares eram desligadas do contetido
social e privilegiava uma preparacao para a vida adulta. Sua preocupacao era muito mais com
a democracia do que com a economia, “numa perspectiva de que a escola ¢ a vida e ndo uma
preparagdo para a vida”, ela deve proporcionar aos estudantes maneiras de seguirem ativamente
na vida democrética.

Nessa perspectiva, com a concretizacdo da revolucdo na RuUssia e a necessidade de
construcdo de um novo sistema educacional que atendesse aos interesses da classe trabalhadora
que ascendeu ao poder, observou-se a busca por experiéncias pedagdgicas europeias e estado-
unidenses, tidas naquele contexto como o que se tinha de mais avan¢ado no campo educacional.
Consolidados em seus objetivos de transformacdo da escola tradicional, em uma escola do
trabalho, os revolucionarios angariaram caracteristicas de sistemas pedagdgicos que
contemplassem essa nova perspectiva escolar, dentre elas as orientacdes de Dewey no contexto
dos Estados Unidos.

Apesar do sistema pedagogico proposto por Dewey compreender aspiragdes
progressistas, que buscavam uma formacgdo mais integral dos trabalhadores, muitas criticas a
adesdo a seus principios pedagdgicos foram tecidas por soviéticos contrarios a um
aproveitamento incondicional de experiéncias burguesas. E, nesse sentido, ha que se desvelar
as nuances desse processo, além dos acertos e erros dessas criticas.

Na anélise de Leher (2017) os motivos que levaram a uma certa incorporagédo da cultura

burguesa, mais especificamente no ambito educacional, ap6s a revolugdo sdo da ordem da
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escassez. As condi¢cBes materiais eram escassas, muitos professores do quadro técnico pré-
revolucionério eram desertores ou ndo apoiavam revolugdo, a populagdo era em sua maioria
analfabeta e a producdo se fixava, sobretudo, no trabalho agrario de baixo desenvolvimento
tecnoldgico e em condicBes medievais.

Nesse sentido e com a necessidade de afirmacdo do poder popular, em meio ao
transcurso da guerra civil, o baixo nivel cultural da populacdo, ou a escassa escolarizacao ia
contra a meta de consolidacdo do poder soviético. O sucesso da revolugdo dependia de quadros
técnicos que impulsionassem as forgas produtivas, a elevacdo da produtividade era um tema
crucial nesse contexto (LEHER, 2017). Assim, a revolucdo estava compelida a aceitar e
legitimar a heranga burguesa dos especialistas, da ciéncia e da técnica, produzidos pelo
capitalismo e organicamente nutridos de concepces e habitos burgueses (LEHER, 2017).

Além disso, seria fantasioso supor que fosse possivel e factivel a inauguracdo de uma
cultura proletéaria inteiramente nova, sem resquicios de concepgdes burguesas, culminando com
um novo sistema educacional j& no ato da revolugdo. Assim como as massas devem ter acesso
ao conhecimento historicamente produzido pela humanidade, os processos formativos também
sdo constituidos a partir de experiéncias vivenciadas no contexto burgués, que devem ser
incorporados criticamente para alcance dos objetivos e metas socialistas.

Nessa perspectiva Shulgin (2013) teceu observacfes sobre o sistema pedagdgico de
Dewey e 0 seu uso na tarefa de construgcdo de uma nova escola do trabalho que os pioneiros
enfrentavam naquele contexto. Assim como outras experiéncias pedagdgicas na Europa, as
proposicdes de Dewey norteavam uma formacdo mais ampliada para os trabalhadores
americanos e de acordo com Shulgin, a busca pela formag¢do mais consciente do trabalhador
procurando erradicar a especializagdo estreita era o conceito forte e positivo da pedagogia
deweyana (SHULGIN, 2013). Afinal, no contexto da tomada do poder pela classe trabalhadora
e com 0S Novos objetivos sociais, ndo se esperava a formacgdo de um profissional estreito, mas
sim, seres humanos com grande reserva de conhecimentos tedricos — praticos, formados a partir
de curriculos escolares ligados a vida (SHULGIN, 2013).

Outros aspectos positivos levantados por Shulgin acerca das colocagtes de Dewey
sobre 0s novos principios da escola eram o tratamento da historia a partir da atualidade e o
estudo organizado introduzido na vida. A escola deveria ser posta a servico da vida e nela os
estudantes ja comecariam a ter uma participacao ativa e sistematica no trabalho dos adultos, ou
seja, a escola executaria as exigéncias ditadas pela vida (SHULGIN, 2013). Além disso, deveria
ser levado em conta o carater socializante do trabalho produtivo e atividade de trabalho deveria

ser 0 centro em torno do qual sdo agrupados os exercicios cientificos (SHULGIN, 2013).
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Na analise feita por Freitas (2009) ele considera essas herancas da pedagogia burguesa
incrustrada na nascente pedagogia socialista levantando as colocagbes de Pistrak que
considerou caracteristicas presentes na Declaracdo Sobre a Escola Unica do Trabalho que ligam
a construcdo da escola soviética do trabalho com principios fundamentais da escola do trabalho
desenvolvidos pelos representantes avancados da pedagogia burguesa, destacando dentre eles
Dewey. Nesse caso, sdo apontados motivos que levaram a essa ligacdo, entre os quais a ndo
concretizacdo em nivel suficientemente detalhado e elaborado da PS e outro ponto é que a
escola que esteve por séculos sob o0 regime tzarista, teria um ganho progressista com os ideais
da escola burguesa mais avancada, corroborando com a democratizacdo da escola.

A experiéncia estado-unidense a partir desses aspectos, ndo apresenta um fosso ou um
distanciamento abissal entre os fundamentos e principios da pedagogia socialista, que nasceram
com a revolucédo de outubro na Russia. Contudo, conforme temos nos orientado neste estudo, a
formacgéo do ser humano, bem como o sistema educativo, estavam intrinsecamente ligados ao
projeto de sociedade em curso. Por essa perspectiva, a critica de Shulgin a perspectiva de
Dewey se consolida nesse Viés.

Para Shulgin, a pedagogia de Dewey trazia consigo a marca da sua origem burguesa,
uma vez que seus esforcos eram empreendidos na direcdo da reconciliacdo das classes, da
conciliacdo de disputas ou no pragmatismo (SHULGIN, 2013). Dewey enfrentava uma
contradicdo insoltvel, entendendo que o desenvolvimento econdmico do mundo impunha a
escola exigéncias inviaveis dentro de um regime democratico existente, mas ele ndo queria se
separar desse sistema e propunha uma luta pelo futuro a partir da adaptacdo dos objetivos das
pessoas as condicdes de vida existentes (SHULGIN, 2013).

Ainda nesse ponto de vista Shulgin sintetiza que:

Dewey exige outra coisa do professor: "eliminar as caracteristicas de classe",
obscurecer a autoconsciéncia de classe, justificar a "democracia™; ele exige a
adaptacdo das escolas a sociedade existente, ou seja, a sociedade burguesa, pondo-a a
servico da democracia em desenvolvimento, incutindo no professor e nas criangas que
a chamada democracia procura alcangar uma sociedade sem classes, e a melhor forma
de alcancar este ideal ndo é a luta de classes, ndo € a luta contra a burguesia, mas a
"eliminacdo das particularidades de classe", no que consiste a tarefa da escola. Ele
ludibria adolescentes — trabalhadores, procura isola-los da classe a que pertencem para
substituir a filosofia da sua classe pela filosofia burguesa decadente (SHULGIN,
2013, p. 36).

Dessa forma, percebemos que elementos da pedagogia burguesa anterior a revolugéo e
contemporaneas, da Russia e de outros paises do mundo foram levados ao debate educacional
naquele contexto pelos pioneiros. Tomou-se o cuidado de examinar perspectivas progressistas

que pudessem contribuir com a construcao daquele novo tipo de escola e de ensino. No entanto,
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muitas criticas foram empreendidas, procurando compreender o0s aspectos danosos dos
objetivos de classe impregnados nessas experiéncias.

Mas ainda assim, mesmo com a marca da burguesia, algumas praticas foram apropriadas
sem passar pelo crivo do interesse da classe trabalhadora, uma vez que, conforme expressa
Leher (2017):

Revolucdes sdo realizadas por mulheres e homens concretos que forjam a histéria de
modo concentrado, intenso, disruptivo; mas ndo sao nas circunstancias por elas e eles
desejadas. [...] N&o se trata de mudanca e progresso como etapa de desenvolvimento;
tampouco significa um corte de esséncia no tempo, em que as pessoas dormem no
capitalismo e acordam no socialismo. (LEHER, 2017, p. 55).

E nesse sentido, Pistrak (2018) recomenda que alguns conceitos, concep¢oes, termos,
formas exteriores especificas podem ser herdadas e fazerem parte da constituicdo da nova
escola. Contudo, o contelido, a organizacao e os objetivos dessa nova escola, também devem
ser inteiramente novos, representando fielmente as metas e finalidades do novo projeto
societario desenhado pela classe trabalhadora. E essas recomendaces se justificam pois, como
0 mesmo autor considera, assim como a nova sociedade é acalentada no ventre da sociedade
antiga, revelando sua contradi¢do interna, também a nova escola estara ligada a antiga, mas

numa perspectiva de continuidade dialética revolucionaria (PISTRAK, 2009).

2.3. 0 SINGULAR MEDIADO PELO PARTICULAR: CURRICULO DE CN NA PS

Diante dessa nova configuracdo curricular dentro de um sistema educativo que se
organizava em torno dos fendmenos da realidade concreta, as disciplinas ndo deveriam ser
abolidas, mas assumirem o papel de coadjuvantes no processo pedagdgico, contribuindo para o
entendimento dos temas estudados. E, como vimos, o complexo se constituiria a partir de temas
gue nasceriam no universo da atividade de trabalho das pessoas, compreendendo suas inter-
relacdes entre a natureza e a sociedade, imersas em um contexto, ou na atualidade.

As disciplinas ligadas as ciéncias, ou as proprias CN, naquele processo educativo,
cooperariam para a compreensdo do mundo natural e os mecanismos de intervencao que o ser
humano exerce sobre ele, para por fim, exercer sua propria humanidade. Freitas (2009)
compreendeu que 0 processo educativo na escola soviética seguia pelo estudo do objeto, ou
seja, 0 complexo que partia do lado da ciéncia da natureza para depois se concentrar na historia
do trabalho, ou os modos de elaboracéo, e da tecnologia moderna da producéo.

Compreendendo esse papel, coadjuvante, mas fundamental, das disciplinas e mais

especificamente das CN, Pistrak (2018) entendeu que esse componente curricular deveria entrar
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na escola com uma nova interpretagdo e com 0s novos objetivos estabelecidos pelas novas
finalidades da educagdo. Ou seja, as CN deveriam tornar claros os fenGmenos da natureza,
preponderantemente do ponto de vista de seu uso pelas pessoas na producdo, eliminando a
concepcao contemplativa (PISTRAK, 2018).

Para Krupskaya (2017) a ciéncia é dotada de um carater de classe e quando ela esta nas
maos do proletariado deve tomar cada fendbmeno em todas as suas conexdes e mediagdes, tomar
cada fendBmeno em seu desenvolvimento. Por isso o estudo das CN deveria contemplar os
conteddos essenciais, deixando de lado o que fosse desnecessario para a compreensdo dos
fendmenos em seu desenvolvimento. Seria necessario se ater ao que esclarecia 0s processos
produtivos ou as atividades de trabalho humano.

Pistrak (2018) considerou o desafio que estava posto a esse segmento de disciplinas,
visto que, em sua maioria, eram ministradas por especialistas, que traziam consigo grande
dificuldade para alterar a nocdo habitual sobre a independéncia e o valor educativo de suas
disciplinas, compreendendo a disciplina escolar como transferéncia de ciéncia pura adaptada.
E como ja vimos neste estudo, o carater de ensino da ciéncia deveria estar compreendido em
seu valor como instrumento de compreensao e transformacéo da realidade e ndo no objetivo de
formar cientistas.

Buscando afastar esses dois empecilhos no ensino das CN, isto é, a ideia de
contemplacdo e o objetivo de transmitir ciéncia pura nas escolas, Pistrak (2018) também
salientou a importancia de ampliar o ensino para além da biologia nesse componente curricular.
Para Pistrak os programas deveriam se valer também de informacdes de outros campos de
conhecimento, por exemplo as da geografia, com a finalidade de compreensédo das bases e
momentos da producdo, sendo vital na manutengdo da esséncia das CN, enquanto disciplina
ndo contemplativa. Krupskaya (2017) defendia que a biologia deveria estar articulada com a
salide, com a agronomia, com a geologia e com a geografia.

Mas, mesmo com esses dois limites detectados no processo pedagdgico, para Pistrak
(2015) e no contexto da Escola do Trabalho, ao menos em um primeiro momento, as CN,
conseguiram consolidar um entrelagamento mais ou menos orgénico no material tedrico da
producdo. Em seus relatos sobre as vivéncias das escolas experimentais, destacou que a comuna

escolar tinha sua propria horta experimental, administrada pelo pedagogo de CN, onde se
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executavam uma série de experimentos que eram trabalhados em todos os seus aspectos sociais,
por exemplo a questéo da turfa® na construgdo econdmica da Russia (PISTRAK, 2009).

Nesse processo de compreensédo da construcao do curriculo de CN, partindo do trabalho
socialmente necessario e procurando afastar a visdo contemplativa ou de formacéo de cientistas,
da disciplina em si mesma, vérias criticas emergiram de académicos ndo comprometidos com
as novas finalidades da educacdo.

Diante da nova configuracdo curricular dentro de um sistema educativo que se
organizava em torno dos fendmenos da realidade concreta, as disciplinas ndo deveriam ser
abolidas, mas assumirem o papel de coadjuvantes no processo pedagdgico, contribuindo para o
entendimento dos temas estudados. Como vimos, o complexo de estudo se constituiria a partir
de temas que nasceriam no universo da atividade de trabalho das pessoas, compreendendo suas

inter-relacdes entre a natureza e a sociedade, imersas em um contexto, ou na atualidade.

Em sua anélise sobre a Escola Comuna P. N. Lepeshinskiy, Pistrak (2009), reuniu uma
coletanea de relatos de diversos pedagogos que atuaram na instituicdo em distintas areas do
conhecimento, descrevendo as particularidades de cada disciplina. Dentre esses profissionais,
destacamos R. M. Mikelson, professor de CN e Economia rural que posteriormente se tornou
membro da Academia das Ciéncias Pedagodgicas da Russia e diretor do Instituto de Pesquisa
Cientifica de Pedagogia da Latvia (FREITAS, 2009). Para Mikelson, naguele momento inicial
de construcdo da Escola Comuna, o ensino de CN estava intimamente ligado ao ensino de
biologia e 0s seus objetivos de organizacdo estariam diretamente ligados a infusdo do método
de pesquisa no processo de aprendizagem. Os habitos de trabalho pela pesquisa, pela
observacao permitiriam aos estudantes orientar-se independentemente no campo da natureza e
promoverem, de forma mais ampla uma analise autbnoma dos fenbmenos sociais mais
complexos (MIKELSON, apud PISTRAK, 2009).

Segundo Mikelson, existia a dificuldade da implementacdo do método de pesquisa, no
gue se refere aos contetidos escolares, uma vez que essa metodologia dificultaria o encaixe nas
horas escolares comuns, ou entdo, daria pouca possibilidade de trabalhar uma quantidade
significativa de contetdos. No entanto, mesmo com o0s entraves associados a metodologia

pedagdgica, os objetivos e contelidos das CN deveriam abarcar tudo o que se refere a vida, uma

30 Densa camada de tecidos de varias plantas, especialmente de musgos do género Sphagnum, produzida pela
decomposicdo de matéria orgénica saturada de agua, encontrada em vérias partes do mundo e que, cortada e seca,
é usada como combustivel, na feitura de carvdo e como fertilizante. (MICHAELIS, 2022).
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vez que era papel fundamental da escola estudar amplamente a vida das pessoas (MIKELSON,
apud PISTRAK, 2009).

Dessa forma, retomamos o conceito central do trabalho e da vida das pessoas na
formulacdo dos curriculos escolares pela PS, ou melhor dizendo, da construcdo dos seus
Programas de Estudo. O objetivo das CN, assim como de todo o restante do material de estudo
ndo deveria ser de centralizacdo ou conducéo do contetido pelo conteddo, ou da disciplina em
si mesma. Como vimos o conceito articulador central de todo o programa de estudo seria 0
trabalho em sua compreensdo ontologica, isto é, o trabalho como principio educativo, ao redor

do qual se organizava todo o contetdo das disciplinas escolares.

Mikelson apresenta a forma como o curso das CN estava planejado e distribuido nos
grupos de trabalho da comuna, estabelecidos a partir da idade dos estudantes. Inicialmente, o
grupo |, partiria do conhecimento e trabalho sobre a vida das plantas, pela simplicidade e
proximidade do tema para essa faixa etaria. Contudo, os estudos da botanica ndo se limitariam
ou se fechariam nos conceitos e particularidades da disciplina. E pelos temas apresentados nos
relatos, podemos perceber sua inevitavel e imprescindivel ligagdo com o trabalho e com a

producdo naquele contexto, conforme vemos no quadro com o compilado dos temas a seguir.

Os mesmos objetivos e principios para sele¢do e organizacdo dos temas de estudo sdo
seguidos pelos demais grupos de estudantes, seguido pelo estudo da vida dos animais e por fim
a vida e funcionamento do corpo humano. Como vemos, no Quadro 2 a seguir, 0S temas estdo
sempre diretamente ligados com o trabalho, aos processos produtivos e com a vida das pessoas,
afastando os contetdos dispensaveis e concentrando os esforcos nos conteddos essenciais,

como ressaltado por Krupskaya.

Quadro 2:Contetdos das CN da Escola Comuna P.N. Lepeshinskiy

Grupo de Tema Geral Contetdos especificos
Trabalho

Nossos cereais cultivados;

Preparacdo do solo e rotacdo de plantio;

Nossas hortalicas;

Plantas que produzem fibra;

Prados. Preparacao de prados. Colheita de feno;
Madeira. Tratamento de Madeira. Exportagéo de
madeira;

Bosque como organizagdo de arvores;

Como se protegem as plantas de seus inimigos;
Plantas aquaticas e suas especificidades;

0 Dependéncia das plantas do meio ambiente etc.

o E

Plantas
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Grupo Il

Vida dos
Animais

N

o

Espécies locais de gado doméstico;

Espécies locais de aves domésticas;

EstacOes pecudrias e sua influéncia na economia rural;
Quantidade de gado antes e depois de guerra no
campo. Célculo de gado em alguma aldeia;
Matadouro de Moscou e abastecimento de Moscou
com carne;

Inimigos do campo e luta contra eles;

Inimigos do bosque;

Mamiferos locais silvestres e sua caca;

Biologia dos peixes e pesca.

Grupo Il

Vidae
funcionamento
do Corpo
Humano

PO oNo

~No

Anatomia, fisiologia humana, higiene e compreenséo
béasica sobre doengas e funcionamento do nosso corpo
como maquina;

Organismo humano como motor mecanico e sua
comparagao com outros motores;

Velocidade e ritmo de movimentos. Duragao do
movimento e alternancia do trabalho e descanso;
Fadiga. Periodo de um dia de trabalho. Descanso.
Férias;

Organizagcdo cientifica do trabalho. Divisdo do
trabalho. Taylorizacgéo;

Pesquisa do trabalho. Institutos do trabalho;
Orientacdo profissional.

Grupo IV

Questdes
Gerais da
Biologia

Generalizacdo de todo o material elaborado pelas
disciplinas bioldgicas;

Familiarizagdo com as hipoteses, teorias e leis da
biologia;

Desenvolvimento e fundamentacéo l6gica da
compreensdo de mundo materialista dos alunos;
Estabelecimento de ligacdes entre lies de
desenvolvimento de organismos vivos e leis de
desenvolvimento da sociedade, isto é, em tragos
gerais, familiarizar os alunos com as questdes do
darwinismo e marxismo;

Enfase na enorme aplicacdo prética das leis da
biologia.

Fonte: Mikelson (apud PISTRAK, 2009).

A partir dessa légica organizativa sustentada pelos objetivos principais da educagao no

contexto da PS, com a intencionalidade de formagdo de um novo tipo de ser humano para um

novo tipo de sociedade podemos compreender por meio dos conteudos indicados no exemplo

de Mikelson que as CN, particularmente as questdes da biologia, estavam fundamentadas em

temas que compreendiam as forgas produtivas daquele contexto. E nessa perspectiva de

compreensdo da construgdo do curriculo de CN por outra angulo, partindo do trabalho
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socialmente necesséario e procurando afastar a visdo contemplativa ou de formacdo de cientistas,
da disciplina em si mesma, emergiram inimeras criticas de professores e académicos,
inconsistentes com as novas finalidades da educacgéo, despertando questionamentos acerca do
utilitarismo do ensino, em especifico das CN. Na secao seguir apresentamos duas dessas criticas
empreendidas por estudiosos em publicagdes recentes e, trazemos argumentos dos proprios

pioneiros, que refutam essas analises.

2.3.1. As alegacdes de utilitarismo das Ciéncias da Natureza da Pedagogia Soviética

O historiador americano Douglas R. Weiner compilou, em 2006, acontecimentos da
década de 1920 na Russia pds-revolucionaria, no que se refere a questdes como o Ensino e o
Curriculo de Ciéncias, no nascente sistema educacional. De acordo com os fatos historicos,
trazidos pelo o autor, o curriculo de CN acabou negligenciado dentro de uma nova metodologia,
0 Método dos Complexos, que priorizou questdes praticas e o trabalho produtivo e declinou dos
conteddos basicos e da sistematizacdo dos conhecimentos. A seguir apresentamos um resumo
desse compilado histérico feito por Weiner (2006) e suas analises a partir dos fatos
apresentados.

Inicialmente o autor traz as tendéncias pedagogicas do contexto revolucionario
segmentadas, as quais denominaremos aqui nos seguintes grupos: Tzaristas, Progressistas,
Marxistas Radicais e os Intermediarios. Os Tzaristas, ou professores e membros da tradicdo
monarguica concebiam a ciéncia, bem como o ensino de CN como potencialmente subversivo
da autocracia e, por tanto, ele apenas deveria ser suprimido nas escolas em favor do estudo da
biblia, da geografia e da filologia cléssica. Por isso, na Russia pré-revolucionaria o curriculo de
ciéncias seria inexistente, ndo fosse o fato da posicéo contraria dos Progressistas.

Os Progressistas, no inicio do século XI1X, muito antes mesmo da tomada do poder pelo
proletariado, ja se posicionavam veementemente contra 0s monarquistas em relacao a supressao
do EC. Para estes, a ciéncia era um sistema aberto de poder politicamente redentor. Eles
defendiam a busca do conhecimento do universo por si mesmo, o questionamento democratico
das verdades, a curiosidade sobre o universo e o pensamento de forma critica e independente.
Os ideais pedagogicos desse grupo foram explorados em escolas particulares, nas quais se
constituiu uma rede paralela de educagéo progressista em que a educacéo cientifica estava no
centro do curriculo. Essas escolas surgiram diante da ineficiéncia da educacdo tzarista, num

estado modernizador.
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Com o advento da Revolugdo e com a nova perspectiva de sociedade e, para ela a
necessidade da formag&o de um novo tipo de homem desencadeia-se o debate curricular e com
ele o questionamento sobre qual perspectiva de ciéncia seria ensinada na nova escola. Os
tzaristas estavam eliminados do debate e gerou-se uma disputa entre 0s progressistas, 0s

marxistas radicais e os intermediérios.

Os marxistas radicais defendiam uma ideia de ciéncia como fonte de certo conhecimento
valioso, ou 0 meio para manipular o mundo material. Dos objetivos do EC destes transparecia
uma ldgica utilitarista e os valores deste ensino eram técnicos e estabelecidos pelos ideais e

preceitos da lideranca sovieética.

Ja os intermediarios, ou o0 grupo que se constituiu no Narkompros com a conducéo de
A. Lunatcharski, presavam por uma posi¢do intermediaria entre a dos progressistas e dos
marxistas radicais. Para este grupo a ciéncia servia para desenvolver no individuo o equilibrio
e 0 senso critico, mas também defendiam a utilidade social e material do conhecimento e a
socializacdo dos estudantes para o valor do trabalho coletivamente organizado, além de uma

visdo de mundo marxista.

Para Weiner (2006), Lunatcharski era representante de uma tentativa séria de uma visdo
marxista da educacdo. O comissario acreditava que as instituicdes deveriam ser transformadas,
uma vez que ndo podiam permanecer com uma perspectiva educacional burguesa. Assim, fazia
pouco sentido a existéncia de disciplinas isoladas e no contexto do EC, as leis genéricas da
matéria, da energia e dos fendmenos deveriam ser apropriados de forma dialética, com seus
aspectos entrelacados com a realidade. Dessa forma, o preceito basico era que ndo existe
aprendizagem ou conhecimento “puro” e livre de valores sociais, pois esse proprio

conhecimento esta atrelado com as prioridades da sociedade.

Em sintese, os intermediarios, compartilhavam dos objetivos gerais dos progressistas de
formagéo de um individuo completo e pleno com habilidades civicas e analiticas, um membro
competente de uma sociedade baseada nos principios do auto-gestdo. No entanto, eles
discordavam dos idedrios progressistas em relagdo ao papel que o marxismo deveria

desempenhar na educagéo.

No marco da construcdo da nova educacao, das novas dimensfes metodoldgicas, dos
novos curriculos, esses grupos constituiram duas tendéncias que foram denominadas de os
“Leningrados”, ou habitantes de Leningrado, e os “Moscovitas” ou os habitantes de Moscou.

Weiner (2006) apresenta alguns nomes ligados a cada uma dessas tendéncias no que se refere
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aos fundamentos educacionais gerais e ao EC em particular, como por exemplo 0s moscovitas
mais famosos Pistrak e Shulgin e também, Poniatski (botanico defensor do darwinismo),
Vsesviatski (zoologista pioneiro no treinamento de jovens naturalistas), Ignatev (partidario
extremo da redefinicdo das ciéncias naturais como agronomia). Entre os leningrados o nome de
maior representatividade seria o de Raikov (professor de ciéncias progressista fundador da
OREO - Sociedade para a Promocao da Educagdo em Ciéncias Naturais).

Os moscovitas foram apresentados por Weiner (2006) como defensores ferrenhos dos
programas do GUS, bem como do Método dos Complexos, e negligentes dos limites e
desacertos dessas propostas curriculares. Para ele esse grupo além de promover uma
reinterpretacao doutrinaria e vocacionalista dos métodos de Lunatcharski, também empreitaram
uma campanha metddica para desmoralizar e marginalizar os leningrados, acusando-os de
pequenos burgueses de tendéncias academicistas, produtores de amantes sentimentais da

natureza.

Travou-se um embate ferrenho com acusacGes de ambos 0s grupos quanto aos
equivocos do pensamento pedagdgico, em relacdo ao curriculo e EC. No ano de 1923, nos
congressos e reunides das diversas instancias educativas estatais e ndo estatais Lunatcharski
defendeu sua posicdo de mudanca da ordem educacional a partir da introducdo do Método dos
Complexos, mas rejeitando qualquer movimento em direcdo a um rastreamento vocacional
obrigatorio e restrito. Os moscovitas sustentavam a necessidade da promocdo de um estudo da
vida, despertando o interesse das criancas pelo ambiente em que vivem e ndo o estudo de
assuntos artificiais academicistas, prezavam pelos lacos naturais dos fendmenos e assuntos da
vida. Ja os leningrados alertavam quanto a fraqueza dos novos curriculos, considerando que as
Unicas oportunidades de introducdo de conceitos e principios das CN eram fornecidas pelo
estudo de temas agricolas.

Weiner (2006) aponta o fato de um posicionamento critico de Pistrak, quando coloca
que em um dos congressos, ele rejeitou uma abordagem extrema, que era defendida pelos
moscovitas, de socializacdo das criancas exclusivamente para a producdo. Na ocasido ainda

defendeu o estudo sistematico por disciplinas, sobretudo nos graus superiores da instrucéo.

Raikov e os demais leningrados empreenderam, a partir de entdo, criticas ferrenhas ao
Método dos Complexos em sua versdo pura, revelando uma insuficiéncia no dominio do
conhecimento e promovendo, segundo eles, uma deterioracdo do ensino russo a niveis pré-

revolucionarios.
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Na elaboracao histérica de Weiner (2006) € revelado, também, um dos momentos de
posicionamento critico de Krupskaya, quando na reunido da Secdo Cientifica Pedagdgica do
GUS em 19 de maio de 1926 ela traz algumas analises acerca do EC naguele momento. De
acordo com Weiner (2006), Krupskaya considerou que na questdo do ensino de ciéncias
naturais a educacdo apresentava desacertos, admitindo certas discrepancias nos programas
oficiais, que ndo deviam ser tomados como um livro sagrado. Para a pedagoga, a pratica
alienada poderia tirar a ciéncia do caminho e impedir a compreensdo dos fenbmenos e o
estabelecimento de vinculos entre eles. Krupskaya recomendou o retorno cauteloso, quando
necessario, ao estudo das disciplinas para garantir o minimo de conhecimento sistematizado,
além disso destacou a necessidade do ndo estabelecimento para as criangas da no¢éo de validade
da ciéncia apenas na producéo de resultados praticos e imediatos. Por fim, ela, defendeu que os
objetivos das CN deveriam ser os de maximizar a capacidade dos alunos de trabalhar
coletivamente, mas pensando de forma independente e ndo fazer com que os estudantes
contribuam para com a riqueza do Estado e tornem-se servos, ou escravos, obedientes que ndo

pensam.

A partir das inUmeras criticas e diante da experiéncia acumulada nos primeiros anos o0s
curriculos foram reformulados, como vimos na sistematizagdo histérica pedagogica e uma nova
versdo foi oficialmente publicada em 1927. No entanto, essa nova versao consagrou, na
percepcdo de Weiner (2006), a concepcao do pensamento mais utilitarista dos integrantes do
Departamento Bioldgico — Agronémico Instituto Cientifico de Metodologia Pedagdgica. A
formagcdo estava centrada no destaque ao trabalho socialmente util e o envolvimento direto do
aluno no trabalho da fabrica, ou da fazenda, como contrapartida marxista ao aprender fazendo

de Dewey da pedagogia norte americana.

Raikov fortaleceu suas criticas e a defesa da ciéncia para o desenvolvimento de
habilidades e pensamento critico, como é possivel constatar no trecho de sua Epistola

Pedagogica n° 5 citada por Weiner (2006):

N&o podemos, de forma alguma, endossar aquele ponto de vista estreito de que o
estudo da natureza nas escolas tem por objetivo principal apenas a exploracdo de
recursos que atendam as necessidades humanas. Adequadamente organizada, a
ciéncia natural ensina a uma pessoa a pensar com sensatez, cautela e honestidade, e a
ndo confiar imediatamente nas palavras dos outros, ndo confiar nas autoridades, mas
descobrir tudo com sua prépria mente e, tendo compreendido, ndo se contentar com o
pensamento puro, mas traduzir o pensamento em agdes. Protestaremos contra todas
as tentativas de desviar a ciéncia natural de um amplo caminho pedagdgico para 0s
becos sem saida marginais de uma orientacdo aplicada estreita, e ndo tememos
quaisquer acusacoes feitas de ma-fé.

]
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N&o evitamos os elementos agricolas na escola, mas insistimos em sua aplicacdo
metodoldgica adequada. [...] N&o é mais engragado, mas totalmente criminoso para o
professor, ocupado em tempo integral com o calculo do ovo, com a capacidade de
criacdo de galinhas ou a produtividade do leite das vacas, perdendo de vista o fato de
que as ciéncias naturais sdo, antes de mais nada, o cultivo da mente, e ndo apenas um
meio para uma vida boa. (RAIKOV, 1927 in WEINER, 2006, p. 80, traducdo nossa).

Essas criticas desencadearam ferrenhos ataques dos moscovitas que acusavam Raikov
e os leningrados de inimigos politicos, além de condenarem a posi¢do conciliadora do

Nakompros.

No ano seguinte, em 1928, as criticas se intensificaram e Raikov propds uma solugédo
marxista para seu ideario curricular, argumentando gue o triunfo de cada novo sistema social é
0 resultado da sua maior produtividade, e na educagdo, o passo inicial seria a melhor
compreensdo cientifica do mundo, isto €, o incentivo inicial a ciéncia bésica e ndo a ciéncia
aplicada. Dessa forma, Raikov acendeu um alerta para a adogdo priméaria de uma ciéncia de
orientacdo aplicada, que segundo ele, era motivada pelo anseio reacionario de canalizar a
ciéncia positiva para um estreito caminho utilitarista, dispensando qualquer papel no
desenvolvimento do pensamento. Para Raikov a ciéncia em si é a chave para o crescimento de
todas as coisas, incluindo a politica, além disso os tzaristas e 0s bolcheviques partidarios das
ciéncias aplicadas temiam as implicacGes perturbadoras da descoberta cientifica sobre 0 dogma

e a desejavam manté-la como serva da tecnologia.

A critica de Raikov permaneceu em um campo de contestacfes, dentre elas, a de
Pinkevich que se posicionou pela aceitacdo da ndo neutralidade da educacdo, uma vez que o
ensino € antes de tudo uma questdo politica. Esse membro do Narkompros, estabeleceu que
mesmo os professores de ciéncias, diferentemente dos cientistas e engenheiros, ndo podem ser
considerados como essencialmente especialistas e ndo podem reivindicar a mesma autonomia

e neutralidade politica.

No comeco do ano de 1929, em janeiro, ocorreu a Conferéncia Pan-Russa de Professores
de Ciéncias Naturais de Escolas Especializadas e nesse evento o Comissario Lunatcharski
novamente recuperou sua posicdo conciliadora, concordando com algumas deficiéncias do

programa do GUS, mas sinalizando os equivocos nos principios curriculares dos leningrados.

Lunatcharski iniciou seu posicionamento considerando que uma ciéncia natural com
atributos soviéticos ndo pode manifestar-se apenas pela destilacdo das impurezas do
pensamento religioso e mistico. O programa curricular dos progressistas, que defendia a ciéncia

pura, ainda estava arraigado a propositos burgueses e divorciado do mundo real e do trabalho.
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Além do mais, para Lunatcharski seria inatingivel a ideia de uma compreensdo plena e
sistematica de toda a ciéncia em um curso de ensino médio. Essa tarefa demandaria muitas
disciplinas e muitos contetdos que ndo se ajustariam ao tempo em que o0 estudante cursa esse
nivel educacional. A abordagem proposta pelos leningrados serviria para os objetivos do ensino

superior, mas nao para as escolas secundarias.

No entanto, Lunatcharski considerou que era legitimo tratar de certos casos cientificos
no ensino médio, levando em conta sua relevancia para o trabalho e para a aprendizagem. Ja
que os objetivos centrais da escola eram pautados na construgdo de uma escola politécnica, ou
seja, ndo era a exclusiva formacéo profissional e tampouco o fornecimento de conhecimento
sistematico em si mesmo. Nessa escola, 0 estudante deveria ter acesso a abordagens bésicas
para lidar com qualquer forma de trabalho que pudesse surgir, bem como dominar qualquer
conhecimento que de que pudesse precisar mais tarde, como exemplificado no seguinte trecho
do artigo de Weiner: “Quando fazemos um banco, ndo ¢ para fazer um banco, mas para moldar
uma pessoa humana. O produto desse trabalho nao € um produto material, ndo é uma coisa, mas
aquelas mudancgas na crianga que ocorrem por causa dele.” (LUNATCHARSKI, 1929 apud
WEINER, 2006, p. 87, traducdo nossa).

Contudo, Lunatcharski também considerou o fato de que os programas do GUS
enfrentavam uma dificuldade de operacionalizacdo que nada tinha a ver com a abordagem
cientifica. Tratava-se das dificuldades materiais e as condi¢bes de pobreza daquele momento,
que impediam a concretude das propostas curriculares ja estabelecidas. Além dessas
dificuldades, ele também alegou razdes socio-psicoldgicas internas que impediam a transicéo,

como no trecho a seguir:

Esses professores progressistas, que mesmo assim trabalhavam dentro da estrutura da
velha escola, adquiriram um certo conjunto de habitos. Esses professores estdo se
opondo a destruicdo da velha escola. Para os professores de ciéncias, é terrivelmente
dificil fazer a transicdo para a pratica orientada para a producdo. O que ha para se
surpreender? Na verdade, temos a experiéncia da transicdo de Vuzy para a orientacdo
de producdo e mesmo assim 0s professores muitas vezes ndo conseguem fazer a
mudanca. O velho professor esta acostumado a ler uma palestra, a trabalhar em seu
laboratério, se vocé pedir a ele que reconfigure seu trabalho para que ao menos metade
dele esteja de acordo com o principio de produgdo, mostre como sua quimica pode ser
aplicada na fabrica, ele far objecdes, porque ele ndo sabe obedecer. Ele mesmo deve
aprender isso, e ndo € facil adquirir novos habitos. O velho professor se sente estranho
neste novo ambiente de fabrica. E mais facil para os jovens. (LUNATCHARSKI,
1929 in WEINER, 2006, p. 90, traducdo nossa).

De acordo com Weiner (2006), diante das fragilidades de Lunatcharski perante o
crescimento das tendéncias Stalinistas e sabendo da impossibilidade de defesa dos leningrados,

Raikov anunciou a desisténcia da sua plataforma curricular e viria a ser preso em 1930, acusado
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de promover a curiosidade em si mesma, a abordagem contemplativa, habilidades de
observagdo em geral sem qualquer posicéo de classe e amor a natureza. Pistrak impulsionou
também, a criacdo de uma Organizacdo de Professores de Ciéncias Naturais Marxistas como
um substituto organizacional da OREO.

Mais tarde, com a reforma educacional de Stalin o Método dos Complexos € eliminado
e se reestabelece o ensino por disciplinas, que foi endossado por Krupskaya, alegando que a
tendéncia utilitarista havia reduzido o contetdo intelectual das ciéncias naturais. Mas, Raikov
ndo teve permissao para ajudar a reconstruir esse sistema de disciplinas pelo qual lutou.

Para Weiner (2006) os bolcheviques descobriram que as novas relagdes e instituicdes
sociais verdadeiramente socialistas ndo surgiram organicamente com a revolugéo, por mais que
ja tivessem sido imaginadas. Nessas circunstancias, Lunatcharski na tentativa de concretizar
uma educacdo marxista abriu do Método dos Complexos e acatou 0s objetivos gerais de
progressistas e radicais, visto que se via na auséncia de um grupo de pedagogos
verdadeiramente marxistas dispostos a se comprometerem com o planejamento curricular.
Weiner (2006) acredita que esse emaranhado de proposi¢des e a concretizacdo dos métodos dos
radicais moscovitas levou a educacao soviética para um caminho vocacionalista e utilitarista.

Outra autora que se dedicou a uma critica ao ensino das CN nas décadas de 1920 e 1930
na Russia socialista foi Caroli (2018), que caricatamente descreveu as aulas de biologia naquele
periodo como “um jardim de flores”. Para ela o estudo das CN, na concep¢do pedagdgica
socialista na Russia, foi marcado pela predilecao do estudo da botéanica e no prejuizo das demais
areas desse campo do conhecimento.

Caroli (2018) analisou a histéria do ensino de ciéncias na Unido Soviética nas décadas
de 1920 e 1930 a partir do que ela denominou de mudancas ideoldgicas das concepcles
cientificas, com a hegemonia marxista e comunista. Nessa concepcdo, as Teorias da Sele¢do
Natural e a genética mendeliana, consideradas revolucionarias na época de sua descoberta,
passariam a ser interpretadas através dos esquemas do materialismo dialético, isto €, o material
de estudo passou a ser carregado por uma narrativa ideologica da origem da vida e da mutagéo
das espécies (CAROLI, 2018).

De acordo com essa autora a Revolucdo de Outubro aceitou o evolucionismo e o
mendelismo, bem como as pesquisas na area genetica, considerando suas implicacdes
importantes para o desenvolvimento da agricultura. No entanto, a introdugdo das leis do
materialismo dialético a&s mudancas da natureza, assim como fora feito para as ciéncias sociais,
com o objetivo de formar um novo tipo de homem dedicado aos interesses socialistas, sobretudo

pelo agrobidlogo Trofim D. Lysenko (1898 — 1976), levaria, apds a reforma educacional de
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1930 & estruturagdo de uma teoria genética neo-lamarckicista denominada “Lysenkoismo”
(CAROLLI, 2018).

Mas, nos atendo ao periodo histérico que consideramos neste estudo, identificamos na
critica de Caroli (2018) o sacrificio, segundo ela, da complexidade das ciéncias naturais em
favor da botanica. A autora considerou que o progressivo entrelagamento da biologia com a
boténica visava proporcionar, aos estudantes, um treinamento pratico em agricultura.

Caroli destaca ainda, um grande avanco, considerando a fundacdo da Estacdo de
Biologia de K. Timiryazev, perto da floresta de Sokolniki em Moscou, como um dos aspectos
mais interessantes, segundo ela, do EC na Russia na década de 1920. Fundada em 1918 pelo
bidlogo Boris V. Vsesviatskii (1887-1969), com o objetivo de desenvolver a educacdo em
ciéncias naturais e as habilidades de observacdo das criancas pelo método de pesquisa,
inicialmente essa instituicdo organizava as atividades extraescolares de contato com a natureza.
Posteriormente a estacdo sediou circulos de jovens naturalistas das escolas soviéticas e
promoveu cursos de treinamento para professores, disseminando os métodos ativos de ciéncias
naturais.

Contudo, no decorrer dos anos Vsesviatskii terminou, de acordo com Caroli (2018) por
aderir a uma progressiva doutrina anti-genética. E também o EC perdeu progressivamente o
objetivo de ensinar sobre 0 mundo natureza, com suas leis, pela evolucdo e genética e se
empreendendo uma narrativa ideoldgica de concepgcbes anti-genéticas, sustentadas
principalmente pelo Lysenkoismo (CAROLI, 2018).

Essas criticas interpostas por Weiner (2006) e Caroli (2018) incorrem em dois erros, 0s
quais consideramos cruciais para a analise de qualquer objeto de estudo, bem como dos
principios e processos da PS. O primeiro deles é a analise histdrica e contextual dos eventos
gue se deram apos a Revolucdo Russa e os desdobramentos em todos os setores da sociedade,
tanto pela nova perspectiva social quanto pela guerra civil e a devastacdo do ja tdo atrasado
sistema produtivo. O outro fator é a perspectiva social que foi inaugurada com a revolucéo.
Trata-se de um novo projeto societario, com uma nova visdo de mundo, uma nova visao do ser
humano, novos objetivos para a humanidade, bem como as novas tarefas para formacgao de um
novo tipo de pessoa para essa nova sociedade. E dessa forma, como temos insistido, neste
trabalho, um projeto educativo é substancialmente pautado em um projeto de sociedade e para
isso sdo desenvolvidos curriculos que atendam a essas finalidades propostas.

E importante considerar, que, como vimos na sistematizacao histdrica, todo o sistema
produtivo da RUssia estava extremamente atrasado e ndo permitiria a consolidagdo do governo

do proletariado. Era preciso impulsionar os mecanismos de desenvolvimento das forcgas
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produtivas. Além do mais, a agricultura, apresentava niveis medievais de funcionamento.
Pistrak (2015) alertou que a agricultura estava muito atrasada em relacéo a industria urbana e
naquelas condicGes, se mostrava atrasada em excesso. Por isso era preciso considerar um
investimento na formacdo ligada as questdes agrarias, que foram inevitavelmente inseridas nos
curriculos das CN, considerando a necessaria ligacdo da educacdo com as forcas produtivas.

Pistrak (2015; 2018) alertou para o fato que a “agronomizagdo” das escolas feita de
forma estreita e unilateral ndo contribuiria para a politecnia, quando limitada apenas a
agricultura e esquecendo-se do carater da educacdo geral. Contudo, segundo ele, ndo era
necessario se esquivar por completo da “agronomizacdo” se bem orientada e bem trabalhada,
pois ela estava ligada a um significativo e diversificado complexo de trabalho (PISTRAK,
2015).

Pistrak considerou que, mesmo a adversidade do atraso das formas econémicas no
campo, permitia a participacdo direta das criangas na producdo ou no trabalho produtivo, isto
é, uma das marcas do politecnismo. Comparativamente um adolescente urbano de 14 a 16 anos
de idade poderia tomar parte do trabalho da producao fabril, mas o filho do camponés entra,
muito mais cedo, diretamente no trabalho agricola produtivo e assim, sua permanéncia na escola
esta sempre simultaneamente envolvida na producdo, que também esté intimamente ligada a
vida de sua familia (PISTRAK, 2015).

Como na critica de Weiner (2006), Pistrak (2015) também considerou 0s
desdobramentos do congresso de cientistas naturais de janeiro de 1929, com o conflito entre o
contetdo avancado da escola politécnica e o arcaico da escola verbal-tedrica, que acontecia em
todas as disciplinas escolares, mas de forma mais exacerbada nas CN. Para Pistrak a
conferéncia, que referendou o ponto de vista dos moscovitas, girou em torno das questdes do
aspecto politécnico dos programas de estudo das CN. Os leningrados, que sustentaram a defesa
da abordagem da Teoria da Evolucdo, se aproximavam das velhas tradicdes académicas, que
questionavam a atencdo direcionada a agricultura, pecudria e avicultura, o que daria um grande
peso especifico ao trabalho socialmente necessario e prejudicaria as CN, rebaixando-a a uma
disciplina utilitaria e estreita (PISTRAK, 2015). Mas, o aspecto politécnico se tornaria
secundario, com a primazia do elemento ideolégico, resultando num curso das CN puramente
contemplativo, académico e coerente com os trilhos da escola antiga (PISTRAK, 2015). No
trecho a seguir, Pistrak sintetiza de que forma o ponto de vista moscovita se opunha ao ponto

de vista leningradense em relacdo a sua abordagem academicista:

As ciéncias naturais na escola devem desenvolver-se no campo geral do espirito
prético, ndo dirigido ao utilitarismo do cotidiano, mas ampliado até sua inclusdo na
luta de classes, em um sistema de iniciativas que ajude nossa construgéo socialista em
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geral e 0 nosso desenvolvimento econémico e crescimento cultural em particular. Dai
o principio da produc&o no curso das ciéncias naturais, ndo como uma ilustrago para
esta ou aquela posicdo tedrica, mas como o principal ponto de partida de base e como
um dos objetivos finais mais importantes para a aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos. Dai, também, os elementos politécnicos nas ciéncias naturais, cujo ensino
deve ajudar a conhecer “em teoria e na pratica todos os principais ramos da produgao”
(ver programa do partido), o que é a tarefa de toda a educagdo politécnica em nossa
escola. Dai, entdo, a orientacdo das ciéncias naturais, a qual estimula o trabalho
socialmente necessario da crianca e o ajuda.

O principal método de trabalho das ciéncias naturais, para que ela possa pér em pratica
a realizacdo de suas tarefas, deve ser o0 método de pesquisa. No entanto, ele ndo deve
ser entendido de forma estreita como um método para assimilar melhor um conjunto
de conhecimentos obtido por meio de pequenas pesquisas escolares, mas como um
método que habitue o estudante a abordagem ampla, multilateral e segura dos novos
problemas que surgem do ambiente de trabalho criativo da construcéo socialista, a
saber colocar este problema, tracar as vias de sua solucdo e encontrar de modo
independente uma solucdo através da pesquisa cuidadosa de todos os seus aspectos,
esclarecendo todas as ligaces e dependéncias légicas que se referem ao seu
aparecimento. Em conex&o com a penetracdo do principio do trabalho socialmente
produtivo nas ciéncias naturais escolares, 0 método de pesquisa ira crescer no método
de projetos e no ensino por complexos. (PISTRAK, 2015, p. 121).

Contudo, apesar dessas orientacOes e de todas as expectativas das propostas dos
pioneiros, as condi¢cbes materiais e a falta de formagéo dos profissionais culminaram no
desenvolvimento de programas, que de acordo com Pistrak, contradiziam o marxismo-
leninismo, colocando a teoria em segundo plano, no intuito de destruir o sistema de
conhecimento, ocorrendo um grande enfraquecimento da preparacdo educacional geral das
geragdes futuras durante uma série de anos, debilitando a formacdo tedrica dos estudantes
(PISTRAK, 2009).

Dessa forma, a “desdisciplinarizacdo” foi empreendida de maneira equivocada no
sentido de minar a perspectiva academicista e pode-se observar uma tendéncia ao utilitarismo.
Como vimos no capitulo anterior, a questdo fundamental ndo era a eliminar as disciplinas dos
curriculos, mas articula-las em torno de um eixo central estabelecido pelo trabalho, dando conta

da articulacdo entre teoria e pratica. Nas palavras de Pistrak (2009):

A questdo é como definir o contelido da matéria, sua estrutura. Deve-se estudar a vida,
a realidade, ndo fora das disciplinas, mas através das disciplinas escolares; as
disciplinas escolares, “as bases da ciéncia”, devem ser instrumentos para o estudo
ativo da vida e sua transformacéo (PISTRAK, 2009, p. 47).

Freitas (2009) observou que o trabalho socialmente util, fundamento de todo o projeto
educativo da Russia socialista, é exatamente o elo perdido da escola capitalista, ou seja, a
requisitada e necessaria conexao entre a teoria e a pratica. Por meio do trabalho, em seu sentido
amplo, essa sintese se materializa, compreendendo o mundo e o transformando (FREITAS,
2009). No entanto, ndo se trata de uma pratica tedrica ou de um exercicio ilustrativo sobre um

determinado trabalho, ou por meio de uma formacéo técnica estreita, mas de uma contribuicao
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da ciéncia e da técnica para a transformagdo do meio, frente as suas lutas e contradi¢es
(FREITAS, 2009).

Dos relatos de Mikelson que apresentamos anteriormente, conclui-se que as técnicas de
pesquisa e as habilidades de observacdo autbnoma seriam degeneradas em nada, caso nao
fossem transformadas em vida prética, isto €, se ndo se encontrassem com a atualidade e, no
melhor dos casos seriam criados amantes da natureza. Contudo, esse enfoque substanciado na
atualidade, de forma alguma excluiria a cientificidade e a conducdo dos cursos educativos de
forma sistematica e tematica, tratando-se sobretudo da escolha do material que predominaria
(MIKELSON apud PISTRAK, 2009).

As proposicoes dos pioneiros procuravam afastar a formagdo humana da constituicéo
de selvagens civilizados, executores obedientes ou escravos. O novo tipo de ser humano devia
conhecer a atualidade, estar inserido na vida, longe de técnicas, ciéncias e professores
antiquados, afastados da atualidade (FREITAS, 2009). Em outras palavras, buscava-se uma
formagé@o que superasse a tendéncia academicista das CN, bem como de todas as demais
disciplinas e que promovesse a sintese entre teoria e a préatica, a qual so seria possivel quando
a educacao estivesse conectada a vida, ou seja, se ela fosse fundamentalmente concebida sobre

a atualidade.

Considerac0es Parciais

Neste capitulo procuramos apresentar uma breve sistematizacdo historica dos
acontecimentos que se deram no inicio do seculo XX na Russia e na regido da Europa Oriental
que culminaram em um processo revolucionario, originando um novo projeto de sociedade
sustentada pelo poder dos trabalhadores. Essa nova perspectiva social buscava a eliminacgdo das
classes e, consequentemente, uma nova forma de organizar a atividade de trabalho das pessoas.

Novos objetivos sociais, exigiam novas finalidades da educacéo, para formar um outro
tipo de ser humano, e assim novas questdes para 0 processo educativo. Dessa forma,
procuramos mostrar como a nova Escola do Trabalho foi pensada e estruturada pelos pioneiros
da PS que comandaram o Narkompros, sobretudo na primeira década apds a revolugéo social.

Procuramos ainda, ressaltar que os processos se ddo de forma dindmica em um
movimento de contradi¢cdes e uma nova escola ndo nasce inteiramente nova nem se estabelece
resguardada das marcas do passado e sem as objecdes do presente. A Escola do Trabalho estava
sendo gestada, tomando como base um novo ideario social, mas com elementos herdados das

inovacgdes pedagogicas burguesas.
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A pobreza material daquele contexto, também terminou por afetar o curso do
desenvolvimento social e a escola que estava sendo pensada. Por esse motivo e por inimeros
outros fatores ligados ao movimento contraditorio dos acontecimentos, muitos foram os desvios
das finalidades educativas no processo de implantacdo desse novo sistema pedagogico nas
escolas de massa da Russia socialista.

Entendemos que esse novo sistema pedagdgico se constituiu, essencialmente, nos ideais
dos pioneiros do Narkompros, mas se objetivou de maneira, por vezes equivocada nas escolas,
que além de passarem por dificuldades materiais, estavam imersas em uma sociedade que ainda
estava aprendendo sobre os principios comunistas e com professores muitas vezes em
desacordo com as novas finalidades sociais.

Mas, mesmo com todas as limitacdes impostas pelas maultiplas determinagdes da
realidade histérica, os fundamentos da Escola do Trabalho revelaram um importante alicerce
tedrico para uma formacdo humana omnilateral. No préximo capitulo aprofundaremos a
discussdo sobre os elementos dessa tendéncia pedagdgica, que podem ser recuperados para

fortalecer um sistema de formacao brasileiro fundamentado no curriculo integrado.
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CAPITULO IlI: O particular - O EMI, a nossa Escola do Trabalho

[...] podemos qualificar o ensino médio integrado como uma
proposta de “travessia” imposta pela realidade de milhares de
jovens que tém direito ao ensino médio pleno e, a0 mesmo
tempo, necessitam se situar no sistema produtivo. Por isso, 0
ensino médio integrado ao ensino técnico, conquanto seja uma
condicdo social e historicamente necessaria para a construcao do
ensino médio unitario e politécnico, ndo se confunde com ele
porque a conjuntura da realidade atual assim ndo o permite. Ndo
obstante, por buscar conter elementos de uma educagdo
politécnica, contém também os germens de sua construgao.
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 15).

Nos respaldamos ao longo deste texto na ideia primaria de que 0s processos educativos
tém sido cunhados no interior dos interesses relativos ao projeto de sociedade que se tem em
curso. Nos deixamos guiar, durante a pesquisa aqui apresentada, por essa delimitagdo conceitual
e procuramos nos apropriar, em um primeiro momento, da dindmica da constituicdo da
sociedade soviética a partir dos acontecimentos revolucionarios das primeiras décadas dos anos
1900. Buscamos revelar os aspectos centrais da estruturacdo de uma pedagogia que nascia em
meio aquela efervescéncia social e centramos nosso olhar sobre a organizagdo curricular da
Escola do Trabalho idealizada pelos pioneiros soviéticos. E conforme vimos, em esséncia essa
nova escola trazia consigo o trabalho tomado como principio educativo e para tanto a
apropriagdo do conhecimento historicamente produzido pela humanidade a partir da
perspectiva da politecnia.

Muito embora a PS se apresente como uma rica experiéncia, por se tratar de uma das
mais originais e solidas tendéncias educacionais emancipadoras, 0 nosso intento em destrinchar
0s aspectos centrais da escola soviética ndo esteve subsumido em si mesmo. Nos apoiamos nas
categorias dessa tatica formativa para que, revisitando seu legado, pudéssemos nos armar de
subsidios para fortalecer a formacao educativa da classe trabalhadora brasileira.

Dessa forma, como brevemente apresentamos na Introducdo deste texto, empenhamo-
nos a partir de agora na discussdo dos aspectos do curriculo integrado vivenciado no EMI dos
IFs na RFEPCT. E para tanto, inicialmente recorremos ao detalhamento da génese dessa tatica
formativa rumo a uma estratégia de educacdo omnilateral e emancipadora.

Posteriormente nos debrugcaremos sobre a atualidade na perspectiva da PS, enquanto
categoria central, do nosso ponto de vista, a ser resgatada em toda a sua potencialidade para a

consolidacdo do EMI e na efetiva integralizacdo curricular. Buscamos com isso, elaborar
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conceitualmente um concreto recurso na resisténcia dos avancos dessa tatica educacional
contraditéria mesmo que em uma sociedade marcada pela cisdo de classes e pela dupla

exploracdo, num contexto de um capitalismo dependente.

3.1. ACONSTITUICAO HISTORICA DO EMI NO BRASIL

Como temos reiteradas vezes admitido o projeto educativo sé se constitui tendo como
raizes o projeto societario em curso. Isto €, o direcionamento educacional de uma sociedade
esta intimamente ligado, ou melhor ainda, tem sua génese fundada na concepcdo de mundo, de
ser humano e do modo de producdo dessa sociedade. Dessa forma, todas as acepcdes
anteriormente levantadas acerca do trabalho como principio educativo e da politecnia marxiana,
estdo, por assim dizer, deliberadamente dependentes do alcance e consolidagdo de uma
sociedade mais igualitaria e diametralmente oposta a sociedade capitalista.

No entanto, nas proprias producdes de Marx encontramos apontamentos que nos levam
a considerar experiéncias transicionais situadas no movimento contraditorio, como tentativas
de superacdo da formacao popular aligeirada e alienada, que é ofertada nos moldes de uma
educacdo capitalista. Consideramos que nas brechas do movimento do capital e por intermédio
das suas contradi¢des, o curriculo que se constitui a partir da concepc¢do de formacéo integrada
no Brasil revela uma aptidé&o para fortalecer a luta por uma formagao mais humanizadora e com
tracos de uma politecnia marxiana.

Conforme anteriormente sinalizada nas obras de Marx, a origem da politecnia esta
marcada pela contradicdo, uma vez que ela nasce da prépria transformacdo da industria e da
constante revolucdo de suas bases técnicas, exigindo assim, trabalhadores mais versateis.
Contudo, a politecnia pela sua caracteristica emancipadora s teria espaco onde o trabalho fosse
tomado, em sua dimensdo ontoldgica, como principio educativo. A politecnia em sua plenitude,
poderia ser contingenciada no campo das possibilidades futuras, sendo objetivada em um
contexto em que os trabalhadores sejam detentores do poder.

Mas, o proprio Marx, que concebeu essa compreensdo sobre a formacdo humana
afirmou: “Por um lado, ¢ necessario modificar as condi¢des sociais para criar um novo sistema
de ensino; por outro, falta um sistema de ensino novo para poder modificar as condi¢des sociais.
Consequentemente € necessario partir da situacao atual.” (MARX; ENGELS, 2011, p. 138).

Moura, Filho e Silva (2015), consideraram que no decorrer da luta da classe trabalhadora

rumo ao dominio do poder politico, serdo produzidas, em meio as contradi¢des, especialmente
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no conflito entre capital e trabalho, conquistas para a educacdo dos trabalhadores rumo a
superacdo da sociedade burguesa. Portanto, tirando proveito dessas contradicbes do
capitalismo, e a partir das condicdes concretas, admite-se a profissionalizacdo, quando
associada a educacdo intelectual, podendo ser o EMI a génese dessa formacdo e uma
possibilidade dialeticamente factivel.

Marx no século XIX mostrou, como vimos anteriormente, as minimas concessdes
arrancadas do capital em prol da classe trabalhadora e direcionou os esforgos para uma
educacdo omnilateral numa sociedade futura, livre das amarras da exploracdo e expropriacéo.
Em outro momento histérico, com adversidades aprofundadas, mas de mesma origem,
encontra-se o Brasil dos correntes dias. Trata-se de uma sociedade assentada em um capitalismo
dependente com extrema desigualdade socioecondmica.

O entendimento do Brasil como pais de capitalismo dependente emana das demarcagdes
tedricas de Florestan Fernandes, que empreende suas andlises acerca do capitalismo enquanto
complexa realidade sociocultural para além de uma realidade econdmica. Para esse autor a
forma de dependéncia é uma particularidade do capitalismo, isto é, ndo se trata de uma relagéo
geografica de periferia, mas de uma logica econdmica que estrutura um processo de dominacgéo
e luta entre classes e mesmo com processos de desenvolvimento distintos entre as nacdes, é
antes de mais nada capitalismo (FERNANDES, 2008; LIMOEIRO-CARDOSO, 2013).

Apos o processo de independéncia, em muitos paises da América Latina se institui essa
especificidade do sistema capitalista, visto que se trata de nagdes politicamente “livres”, mas
economicamente “dependentes”, produtos histéricos da europeizagdo do mundo ocidental
(FERNANDES, 2008). Nesses paises e em particular no Brasil, se preservou a organizagdo e
funcgBes extracapitalistas, conservando o poder econdmico, social e politico dos latifundiarios,
fornecendo a base politica e os fundamentos econdmicos e sociais para implantacdo do
capitalismo (FERNANDES, 2008).

A formagéo de um Estado nacional brasileiro independente, nesse sentido, se deu com
a manutencéo do regime de castas na base econdmica e social, isto €, com a conservacdo das
estruturas sociais ¢ economicas do mundo colonial, transformando os “senhores rurais” numa
aristocracia agraria, vinculando o destino do pais ao neocolonialismo (FERNANDES, 2008).
Estabelece-se assim, de acordo com Florestan Fernandes, uma condi¢do colonial permanente,
embora instavel e mutavel.

As classes dominantes, ou a burguesia nacional ndo apresentam um projeto de revolugéo
burguesa ou de estabelecimento de um Estado nacional independente, conquistando formas de
autonomia (LIMOEIRO-CARDOSO, 2013). A busca se da pela europeizacdo dos niveis de
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aspiracao dessas elites dirigentes e nas palavras de Florestan (FERNANDES, 2008, p. 26) essa
europeizagdo parte “nem sempre nos modos de agir, raramente dos modos de ser e muito
superficialmente do estilo de vida acessivel a todos”. E ainda para o sociologo, diante desse
contexto, o liberalismo em suas conexdes ideoldgicas e utdpicas aliado aos interesses dessa
burguesia local, serve para ocultar essas novas formas de dependéncia colonial, racionalizando
a escraviddo e formas correlatas de dominagdo patrimonialista e justificando a extrema
concentracdo de privilégios na aristocracia agraria e nos demais segmentos que lhe servem de
suporte politico.

Nessa dindmica da sociedade de classes no mundo subdesenvolvido, a burguesia
nacional se mostra como parceira, embora menor e subordinada, mas parte da burguesia global
(LIMOEIRO-CARDQOSO, 2013). A logica de uma periferia ou de uma externalidade da
dominacdo se desfaz quando partimos dessa compreensdo que a dominacdo externa se faz por
intermédio e parceria da dominacdo interna. A dominacéo externa se conjuga com a dominagéo
interna, vez que uma ndo se faz sem o fortalecimento da outra, exercendo o dominio sobre 0
trabalho e a massa da populacéo, e assim, a burguesia local assume o poder, fazendo funcionar
todos 0s mecanismos que possibilitam a grande burguesia internacional obter os seus
resultados, impostos em termos imperialistas (LIMOEIRO- CARDOSO, 2013).

Na analise de Perez (2019) o golpe civil-militar instaurado no Brasil em 1964
evidenciou as proposi¢es tedricas de Florestan Fernandes, ratificando a impossibilidade de um
desenvolvimento capitalista autbnomo e solidificando a parceria da burguesia interna com a
grande burguesia global. A dependéncia externa articulada a segregacao interna, caracteristica
da particularidade do capitalismo brasileiro se expressa pela dupla apropriagdo do excedente,
tendo de um lado a burguesia nativa se apropriando de parte desse excedente e a burguesia dos
paises centrais do imperialismo ficando com o restante (PEREZ, 2019).

A burguesia brasileira tendo incorporado o carater reacionadrio das burguesias
imperialistas, lida com 0s momentos de crise, que ameagam sua sobrevivéncia estabelecendo a
cooptacdo material, ideologica e da democracia, alem da inculcagdo de uma consciéncia
burguesa na classe trabalhadora (PEREZ, 2019). Essas crises, como a insatisfagdo das classes
mais baixas, tém sua origem nos mesmos obstaculos enfrentados pelos militares e sua saida do
governo, a burguesia se mostrou impotente em contornar tais problemas.

Para Perez, esse contexto, propiciou a manutencdo de um aparelhamento militar no
poder do Estado estabelecendo assim uma tutela militar, consentida pela anistia ampla, geral e

irrestrita. A propria Constituicdo de 1988, se vé embaracada a essa tutela com um artigo que
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concede func@es arbitrarias as Forgas Armadas, incompativeis com um regime efetivamente
democrético (PEREZ, 2019).

Ainda para Perez (2019), irmanada ao poder militar, a burguesia local se desenvolve,
assim, em um Estado que conjuga conciliacdo e reforma, mas nunca de reforma efetiva e sempre
de conciliagdo conservadora. Nas palavras de Florestan Fernandes, “os donos do poder fazem
algumas concessdes [...] e, assim, respiram e seguram as rédeas do poder” (FERNANDES, 1994
apud PEREZ, 2019).

Trazendo essas definigdes para o periodo historico que delimitamos para este estudo,
temos acontecimentos que comprovam a manutencao desse Estado regido por uma burguesia

conservadora tutelada pelo segmento militar. Perez afirma que:

Nada na historia contemporanea pode nos levar a decretar o fim de qualquer ruptura,
de qualquer salto de qualidade ou descontinuidade dialética. Temos inclusive diversos
exemplos atuais de ruptura institucional promovidas pelas préprias classes
dominantes (PEREZ, 2019, p. 19).

Para o autor o golpe de Estado de 2016, confirma o posicionamento de Florestan
Fernandes de uma democracia de cooptacdo pouco flexivel e a manutencdo de um Estado
autocratico por parte da burguesia local. Esse golpe teria se dado a partir de uma atuacdo extra
institucional das classes dominantes, suplantando os preceitos democréaticos, supostamente
irreversiveis da Constituicdo. Esse poder extra institucional se revela em um Estado capitalista,
cuja sua constituicao, suas leis e seus aparelhos nunca sdo neutros e a pressdo externa introduz
contradicGes para operar os interesses da burguesia (PEREZ, 2019).

Em 2016, numa conjuntura de crise, a burguesia brasileira pro-imperialista, por meio de
uma ruptura no experimento democratico iniciado em 1985, que garantia a minima seguranca
das instituigdes em meio a uma democracia liberal, avan¢a com a derrubada da presidenta eleita
Dilma Rouseff. Esse processo se deu pela intolerancia da burguesia local a governos
“conciliadores”, indispostos a implantacdo de medidas antinacionais e antipopulares, na forma
e No ritmo necessarios e para sintetizar essas ideias, recorremos mais uma vez a uma citagdo

feita por Perez:

[...] A democracia é que foi excepcional. De uma forma ou de outra, fica claro que ela
é um peso grande para o Estado, para as classes dominantes e para o capital financeiro.
A democracia atrapalha, ela ndo facilita o trabalho da politica capitalista. Dai a
tendéncia a reduzir o espaco democréatico, tomar medidas de excecdo e até mesmo
usar o método do golpe, como estamos vendo na América Latina (LOWY, 2016 apud
PEREZ, 2019, p. 21).

Uma particularidade no escopo do capitalismo dependente latino-americano atual é a
estruturacdo da dependéncia tecnologica, que submete paises como o Brasil, 0 México e a

Argentina a uma dindmica contraditoria no processo de industrializa¢éo. De acordo com Xavier
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(2017) na transigdo do século XIX para o XX, a fusdo do capital industrial ao capital bancério,
com vistas a supremacia do capital financeiro, terminou com novas tendéncias para a
dependéncia econdmica, principalmente no periodo apés o término da Segunda Guerra
Mundial. Para o autor a apropriacdo do excedente por parte das grandes economias
imperialistas, como a dos Estados Unidos, por meio do investimento em setores estratégicos
nas economias periféricas, como a dos paises da América -Latina, desencadeia um processo de
industrializacdo com alta dependéncia tecnoldgica nos paises latino-americanos e asiaticos.
Nas palavras de Xavier (2017, p. 152):

Ao passo que, a periferia do capitalismo global se tornava, no pos-segunda Guerra,
destino para os investimentos em setores como siderurgia, alterando a légica da
dependéncia, se aprofundava o carater primario de participacdo das economias
periféricas. Com efeito, nos pds Segunda Guerra, a economia norte-americana torna-
se hegemonica, constituindo um poderoso imperialismo sobre as economias
dependentes. E nesse periodo que as economias dependentes, especialmente a
brasileira, a argentina e a mexicana promovem suas industrializa¢fes e aprofundam,
via substituicdo de importacOes e associacao ao capital estrangeiro, a consolidacéo de
suas bases industriais.

De acordo com o Frigotto (2016) a opgdo das burguesias locais, no Brasil, pela l6gica
de construcdo de um capitalismo dependente deflagrou a existéncia de sociedades com
desenvolvimento desigual e combinado, resultando na concentracdo abismal de riqueza e
producdo ampla de miséria. Ainda para esse autor, essa opcao trajada em economias centradas
na exportacdo de produtos agricolas e na extragdo de minérios conformam os paises latino-
americanos ao baixo investimento em tecnoldgica, devido a pouca necessidade.

Nessa conjuntura do Estado brasileiro, sustentado em um capitalismo dependente com
uma dependéncia tecnoldgica organica e tendo como uma de suas determinag6es a expropriacao
dos direitos da classe trabalhadora e a completa auséncia de bem-estar social, as condic¢oes
concretas impdem aos adolescentes e jovens brasileiros uma iniciagcdo precoce no mundo do
trabalho de forma precarizada. A situacdo degradante propicia uma insercao desses jovens em
trabalhos simples e desvalorizados, mas que de outro angulo valorizam o capital (MOURA;
FILHO; SILVA, 2015). E, diante dessa perspectiva, Moura, Filho e Silva (2015) afirmaram
que, pelo viés de interpretacdo dialética da realidade, cabe-nos compreender as condicGes
socioeconbmicas, e da mesma forma que Marx prenunciara, tentar arrancar do capital
concessoes que contribuam para a formacdo integral da classe trabalhadora, ainda que néo
abrangente a todos na plenitude do conceito de politecnia, mas apesar disso, garantindo a
indissociabilidade da formac&o intelectual, fisica e tecnologica associada a denuncia e ao

combate & formacao precéria e a iniciagdo profissional aligeirada.
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O EMI preconizado atualmente em alguns sistemas educativos no Brasil, principalmente
na RFEPCT tem se constituido a partir de um movimento contraditorio dentro da historia da
educacdo profissional brasileira. Como exemplo disso temos que, mesmo que em construcéo e
ndo tendo alcancado a sua totalidade, os curriculos integrados passam a constituir a base
formativa de instituicdes com raizes historicas na educacgdo profissionalizante, ou da formacao
técnica em si mesma.

Nessa perspectiva historica a formacao profissional no Brasil tem seu inicio marcado
por um carater assistencialista e buscando atender as necessidades do sistema produtivo do
periodo colonial. Na ocasido, 6rfaos, indigenas e escravizados, isto €, as classes mais baixas da
sociedade, tinham acesso a aprendizagem de oficios de forma artesanal e ndo sistematizada
conduzida, na maioria das vezes, pelos padres jesuitas. Considerando o publico ao qual se
destinavam esses ensinamentos, cristalizou-se o habito, ou o estigma da serviddo associado a
génese do ensino industrial no pais, isto €, aquele tipo de educacdo estava destinado as pessoas
de mais baixa categoria social, ou os deserdados de sorte como considera Fonseca (1961),
enquanto para os filhos das classes mais abastadas era oferecido pelos mesmos jesuitas o ensino
das humanidades.

Avancando um pouco nos acontecimentos temos que, em 1909 a educacdo profissional
no Brasil toma a sua primeira forma regulamentada, por meio de um decreto federal sancionado
pelo Presidente Nilo Peganha, que cria 19 Escolas de Aprendizes Artifices nas capitais da
republica. De acordo com Manfredi (2017) a fase republicana brasileira e o ingresso do pais em
uma nova etapa econémica e social, com a aceleracdo dos processos de industrializacdo e
urbanizagédo, demandaria uma formacdo de mao de obra adequada para o desenvolvimento do
modo de producdo em curso. No entanto, as proprias contradi¢cdes do capitalismo comegavam
a revelar o papel de protagonismo dos trabalhadores e seu potencial subversivo. O ensino
profissional, foi visto entdo, pelas classes dirigentes e os industrialistas como o antidoto contra
as ideias e movimentos anarco-sindicalistas, além de se perfazer como instrumento de
emancipacao econdmica, social e politica, nos moldes de paises europeus e dos Estados Unidos
(MANFREDI, 2017).

Dessa forma o presidente Nilo Pecanha traduziu esses ideais das classes dominantes na
politica publica por meio do Decreto n° 7.566 de 23 de setembro de 1909, compreendendo as
Escolas de Aprendizes Artifices dentro de um sistema escolar. Um outro carater dessa
regulamentacdo era o de articulagdo e barganha politica entre o governo federal e as oligarquias
locais (MANFREDI, 2017).
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O carater curricular dessas escolas compreendia uma orientagdo de ensino préatico
destinando-se a formacéo de operarios e contra-mestres, advindos das classes populares, ou dos
desfavorecidos da fortuna. Além disso o decreto apresenta, nas suas consideragdes iniciais, o

carater moralizador e de formacéo do carater como no trecho a seguir:

Considerando:

]

Que para isso se torna necessario, ndo s6 habilitar os filhos dos desfavorecidos da
fortuna com o indispensavel preparo technico e intelectual, como faze-los adquirir
habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio
e do crime; (BRASIL, 1909).

De acordo com Manfredi (2017) o funcionamento dessas escolas perdurou por 33 anos
com o atendimento de 141 mil alunos, que se formaram em oficios como marcenaria, alfaiataria
e sapataria, ou seja, ocupacdes mais artesanais e distantes dos propdsitos industrialistas e do
trabalho fabril.

Esse carater de dualidade no curriculo observado nessa primeira década dos anos 1900,
no Brasil, acompanhara o desenvolvimento e organizacao escolar durante todo o século XX, se
fazendo presente até os dias atuais. E particularmente, quando nos referimos a etapa de
formagdo que compreende o atual ensino médio, tem-se o acirramento dessa dualidade e a
disputa por um tipo de formacdo dos jovens da classe trabalhadora. Assim, as pessoas sdo
historicamente conduzidas, por meio da educacao, ao tipo de papel que exercerdo na sociedade,
com base em sua origem.

No inicio da década de 1930, a classe trabalhadora foi destinada, novamente, a educacao
profissional por meio do curso ginasial, com formacdo exclusiva para o trabalho e sem
possibilidade de ascensdo nos estudos, ao passo gque para as classes mais abastadas o ensino
primario era seguido pelo secundario propedéutico que possibilitava aos jovens 0 acesso ao
ensino superior (CORSO; SOARES, 2014). E foi nessa dindmica que Corso e Soares (2014)
apontou gque a Reforma Francisco Campos, em 1932, ndo alterou em nada a dualidade curricular
estabelecida e a reforgcando ainda mais com a estruturacdo de cursos complementares
preparatorios para 0 curso superior.

Em 1937 na Constituicdo promulgada por Getdlio Vargas, o ensino profissional
brasileiro ganha mais um destaque regulamentar por meio do artigo 129 dessa legislacdo com

as seguintes determinagoes:

Art 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a educacéo
em instituicdes particulares, é dever da Naclo, dos Estados e dos Municipios
assegurar, pela fundagdo de instituicdes publicas de ensino em todos o0s seus graus, a
possibilidade de receber uma educacdo adequada as suas faculdades, aptidGes e
tendéncias vocacionais.
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O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas é em
matéria de educagdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execucdo a esse
dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos
Estados, dos Municipios e dos individuos ou associagdes particulares e profissionais.
E dever das indUstrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de
seus associados. A lei regulard o cumprimento desse dever e os poderes que caberao
ao Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes
serem concedidos pelo Poder Publico. (BRASIL, 1937).

Percebe-se por meio desse excerto que o publico-alvo da formag&o profissional continua
sendo a classe trabalhadora, compreendendo as classes menos favorecidas e os filhos dos
operarios, assegurando o carater de classe desse segmento educacional.

Ainda no Estado Novo de Getulio Vargas, cinco anos mais tarde, em 1942, iniciou-se
outra reforma do ensino secundario por meio de véarios decretos lei, denominada Reforma
Capanema. Por meio dessa reforma foram estabelecidos critérios para o ensino secundario e a
sua segmentacdo em cientifico e classico, com a finalidade propedéutica, isto é, de preparagédo
para 0 ingresso no ensino superior, extinguindo os cursos complementares. A educacao
profissional era conferida pelos cursos normal, industrial técnico, comercial técnico e
agrotécnico, os quais ndo habilitavam o estudante para o ingresso na educacao superior. Ainda
que a reforma permitisse a realizacdo de um exame de adaptacdo para prosseguimento dos
estudos, a classe trabalhadora estaria restrita a educacao profissionalizante, pois a avaliacdo de
acesso ao nivel educacional seguinte tomava como regra 0s conteldos gerais para selegéo.
Nesse contexto, o dualismo curricular para diferentes classes sociais que temos destacado,
adquire, conforme ressaltou Corso e Soares (2014), um carater estrutural.

A Reforma Capanema também promoveu a extin¢do dos liceus industriais, sucessores
das Escolas de Aprendizes Artifices e os transformou nas Escolas Industriais e Técnicas. Em
1959 essas escolas sdo estabelecidas com a condicdo de autarquias federais, com autonomia
didatica e de gestdo, passando a denominacédo de Escolas Técnicas Federais (ETF).

A proposta curricular das ETF compreendia uma formacdo com uma base de cultura
geral e a iniciacdo técnica dos estudantes de modo a lhes proporcionar a integracdo na
comunidade a participacdo no trabalho produtivo, alem de possibilitar o prosseguimento nos
estudos e dando-lhes condicdo de exercer uma atividade especializada de nivel médio
(BRASIL, 1959).

Em 1961, a legislagéo avanga no sentido de estabelecer uma equivaléncia entre os cursos
secundarios e a educacdo profissional para o0 acesso ao ensino superior. No entanto, essa
equivaléncia se da em termos extrinsecos visto que se tem a permanéncia da dualidade de
projetos pedagdgicos (CORSO; SOARES, 2014). Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), o
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dualismo permanecia ndo mais em forma, mas em conteudo, visto que a impossibilidade ndo
estava no ingresso no nivel superior, por aqueles estudantes que cursassem o ensino técnico,
mas no plano dos valores e dos contetidos da formacdo. O projeto educativo brasileiro, como
afirmamos, se desenhou por essa dualidade pedagogica, ou pela distingdo de propostas
formativas a partir da origem ou da classe social a qual pertencia o estudante. Kuenzer (2007)
reportou essa dualidade estrutural historicamente constituida, a uma demarcacgéo da trajetéria
educacional distinta entre os que desempenhariam funcBes intelectuais e 0s que
desempenhariam trabalhos instrumentais, assegurando a divisdo do trabalho, como refletimos
anteriormente.

Dessa forma, o ensino profissional, ainda que composto de uma formagéo de cultura
geral e sinalizando a possibilidade de avanco nos estudos, era, de maneira preponderante,
destinado aos filhos da classe trabalhadora. Ja os cursos secundarios cientifico e classico
estavam associados a vida escolar de jovens das classes dominantes.

Essa dualidade estrutural continuou, assim, assegurada, ainda que abrandada com
alteracdes conceituais trazidas pela primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
promulgada em 1961. Essa normativa traz consigo a legitimacao de outros saberes além dos
académicos, reconhecendo de forma primaéria a integracdo completa do ensino profissional ao
sistema regular de ensino (KUENZER, 2007). A partir de entdo os cursos profissionalizantes
foram equiparados aos propedéuticos, dando aos estudantes as mesmas condi¢Oes de
prosseguimento nos estudos (KUENZER, 2007).

Em um momento posterior houve uma sinalizacédo de ruptura dessa dualidade, quando
durante a Ditadura Militar, em 1971, a Lei 5.692 reformou o ensino e se pautou na
obrigatoriedade do ensino profissionalizante a todos os jovens indistintamente. Por meio dessa
reforma a educacdo para o trabalho adquiriu um patamar de objetivo na politica educacional.
Segundo Corso e Soares (2014) a entdo equivaléncia entre a formacdo propedéutica e a
educacdo profissional foi substituida pela obrigatoriedade de uma habilitacdo profissional,
indistintamente a todos os estudantes do ensino medio. Essa possibilidade de trajetdria escolar
Unica, de acordo com as autoras, surgiu da necessidade do mercado de trabalho, com a
intensificacdo e a internacionalizacdo do capital, demandando uma profissionalizagédo para as
empresas de médio e grande porte, com modelo de producdo taylorista/fordista que se
instalavam no pais. Nas palavras de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 32) “[...] a formagao
profissional passa a assumir um importante papel no campo das mediac¢des da pratica educativa,

no sentido de responder as condi¢des gerais da produgdo capitalista.”.
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Contudo, cabe ressaltar que a reforma de 1971 se constituiu também com outro objetivo,
um pouco menos explicito, o de conter a pressdo sobre o ensino superior que se deu pela
exigéncia de um nivel de escolaridade mais elevado por parte dos empregadores, devido ao
aumento da procura de empregos, desencadeada pela rapida urbanizacdo (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012).

No entanto, o desenvolvimento econdmico e produtivo nacional esperado néo
correspondeu as expectativas e a proposta de generalizacdo da profissionalizacao declinou antes
mesmo de sua implantagdo (KUENZER, 2007). Em 1982, uma nova reforma reestabelece a
cisdo entre o ensino propedéutico basico e o ensino profissionalizante com habilitaces plenas
e parciais, mantendo a contraditéria equivaléncia (CORSO; SOARES, 2004). Reiteramos que,
a concessao dessa equivaléncia reforca ainda mais o abismo entre a formacdo geral e
profissional, tratava-se de uma equiparacao simulada. Os estudantes do ensino técnico eram
privados da formac&o bésica plena de cultura geral, disponivel para 0s que cursavam 0S Cursos
propedéuticos (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2012). Nesse contexto, as ETF, durante a
década de 1980, foram reconhecidas pelas burocracias estatais e pela sociedade civil em relagédo
ao seu papel econdmico e social na formacdo em habilitagdes profissionais especificas
(FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2012).

Paralelo a essas normatizacgdes e reformas se estabeleciam os servigos do Sistema “S”,
que também passaram a compor 0s mecanismos de implementac¢édo da educacdo profissional no
pais, associados a iniciativa privada. Assim destaca-se a criacdo do Servi¢co Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) em 1942, o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC) em 1946 e o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) em 1990. E essas
entidades ganham forca durante o final da década de 1980 e inicio dos anos 1990, sobretudo
em meio a construcdo da Constituicdo Federal de 1988, bem como o estabelecimento de uma
nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educacdo, que foi marcada pelo embate entre 0s
progressistas que defendiam a escola publica e os conservadores, defensores da escola privada
(CORSO; SOARES, 2004). Naquele momento, conforme salientam as autoras, a tendéncia
educacional brasileira seguia as recomendacdes do Banco Mundial que pressupunha para a
América Latina a manutencdo da dualidade no ensino médio entre 0s cursos propedéuticos e a
educacéo profissional, concedendo essa Ultima a responsabilidade das entidades privadas.

E importante destacar que o processo de construgio da LDB contou com momentos e
defini¢Oes de avancos nessa disputa pela educagédo da classe trabalhadora. Inicialmente como
um grande avango, quando, diferentemente das reformas anteriores que foram estabelecidas

pelo Poder Executivo, por iniciativa parlamentar o deputado Otavio Elisio adequou a forma de
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documento legislativo um estudo elaborado para a XI Reunido Anual da ANPED (Associa¢ao
Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacéo) pelo educador Demerval Saviani®?, além
de incluir sugestdes apontadas pelos professores Jacques Velloso e Luiz Antonio Cunha
(OLIVEIRA, 2001; RAMOS, 2021). Esse projeto de lei deu abertura as discussdes no
Congresso que foram seguidas por aprofundamentos e debates e alguns retrocessos, permeados
pelas posicOes ideoldgicas dos parlamentares e da sociedade civil, além do pleito eleitoral de
1990 que alterou a composicdo parlamentar para um perfil mais conservador que a legislatura
anterior (OLIVEIRA, 2001). E diante de tais disputas pelas tendéncias da educacdo nacional,
em 20 de dezembro de 1996 foi sancionada a Lei 9.394, a nova LDB, ja no governo Fernando
Henrique Cardoso (FHC).

Fruto de um movimento tencionado por disputas, no nivel educacional do ensino médio,
a LDB ao passo que assegura a ndo obrigatoriedade de preparacao do educando para o trabalho,
também estabelece a possibilidade de integracdo da educacédo profissional a diferentes formas
de educacdo, transparecendo uma superacdo aparente da dualidade educacional estrutural
(CORSO; SOARES, 2014). Outro aspecto relevante dessa legislacao é a conceituacao do ensino
médio como etapa que deve permitir a compreensdo dos fundamentos cientificos — tecnoldgicos
dos processos produtivos, relacionando teoria e pratica no ensino de cada disciplina (BRASIL,
1996).

Identificamos nessa legislacdo, mesmo com as distor¢des conservadoras e neoliberais
acrescentadas ao longo de sua formulacdo, elementos de uma perspectiva politécnica de
educacdo. Esses principios politécnicos emergem das contribuicdes, sobretudo, de Saviani que
vinha desenvolvendo seus estudos na area da educacédo desde a década de 1960. Esse professor,
o fildsofo, intelectual marxista, um dos mais importantes pesquisadores do campo educacional
no Brasil, tendo se apropriado do conceito de politecnia, por meio das elaboraces de Marx,
Engels, Lenin, Gramsci e da tradicdo socialista concebeu uma pedagogia historico-critica
fundamentada na relacéo entre trabalho e educagdo com vistas ao processo de superagdo das
relacdes sociais capitalistas (FRIGOTTO, 2016).

Mesmo com a regulamentagdo desses principios rumo a uma educacgdo integrada e
unitéria, em se tratando especificamente da educagéo profissional, em 1994, no governo FHC,

foi instituido o Sistema Nacional de Educacéo Tecnologica, integrado pela Rede Federal e pelas

31 Demerval Saviani — Educador brasileiro autor de uma vasta obra acerca da educagdo fundamentada no
materialismo histdrico-dialético, a partir dos pressupostos tedricos de Marx, Engels e Gramsci. Um dos
pesquisadores mais citados, no que se refere a educacéo brasileira. A atualidade de sua obra se faz necessaria para
o enfrentamento dos problemas educacionais advindos de uma sociedade de classes.
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redes ou escolas congéneres dos Estados, dos Municipios e do Distrito Federal (BRASIL —
MEC, 2022). A partir de entdo as ETF e as escolas agricolas federais sdo gradativamente
transformadas nos Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFETS).

Buscando acompanhar os paises capitalistas avancados com um novo patamar de
desenvolvimento para o Brasil, os CEFETs passaram a constituir a espinha dorsal de uma
reforma do ensino profissional (MANFREDI, 2017). Por meio do Decreto n° 2.208 de 1997
foram estabelecidas diretrizes para uma nova perspectiva de educacdo profissional, que de
maneira geral, estava descolada do ensino regular e reforgava a cisdo que temos citado, ou
dualismo estrutural. Assim, o ensino profissional seria constituido de forma justaposta ao
ensino médio, nas modalidades concomitantes, ou seja, cursados simultaneamente ou
sequencial, apos o término do ensino médio. Essa reforma terminava por assolapar a integracéo
prevista na LDB, uma vez que afirmava que a matricula no ensino profissional estaria limitada
a estudantes que tivessem concluido o ensino médio ou que o realizassem simultaneamente, ou
concomitantemente ao curso técnico, normatizando o aligeiramento e a fragmentacéo formativa
(CORSO; SOARES, 2014).

Nos CEFETs a concepcdo de educagdo tecnoldgica se sustentava no ensino de
conhecimentos associados as tecnologias utilizadas nos processos de producdo, formando
trabalhadores aptos ao manejo social e profissional dessas tecnologias de modo a ocuparem
postos especificos na divisdo social e técnica do trabalho, isto €, uma formacdo imediata para
o trabalho (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2012).

De acordo com Ramos (2021; 2008) esse decreto, ou a contrarreforma do governo FHC,
submeteu os estudantes a uma dupla jornada de estudos, o que comprometeu a participacdo dos
filhos da classe trabalhadora nos sistemas publicos de educacgdo profissional. E para Corso e
Soares (2014) essa reforma novamente se alinhava as perspectivas do Banco Mundial,
responsabilizando o individuo pela superacdo das desigualdades e dos problemas de

empregabilidade. Nas palavras de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 38):

A politica de educacdo profissional do governo FHC néo se resumiu ao ensino técnico.
Ela abrangeu acBes voltadas para a qualificagdo e a requalificacdo profissional,
desviando a atencdo da sociedade das causas reais do desemprego para a
responsabilidade dos préprios trabalhadores pela condicdo de desempregados ou
vulneraveis ao desemprego. Esse idedrio teve nas nogdes de “empregabilidade” e
“competéncias” um importante aporte ideoldgico, justificando, entre outras
iniciativas, projetos fragmentados e aligeirados de formagéo profissional, associados
aos principios de flexibilidade dos curriculos e da propria formacao.

De acordo com Manfredi (2017) essa reforma educacional estabelecida se instaurava na
contramao da perspectiva discutida nos movimentos sindicais e populares. Para a autora essa

dualidade de redes e curriculos reconstituida por meio desse decreto ocultava uma tendéncia de
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otimizacdo de custos com a educacéo profissional, ja prevista por organismos mundiais, e sua
iminente atribuicdo & iniciativa privada, por meio dos Servigos Nacionais de Aprendizagem
(MANFREDI, 2017). A reducéo nos investimentos e a duplicidade curricular inevitavelmente
resultariam em dificuldade de acesso, para os jovens da classe trabalhadora, a formacéo
profissional e a0 mundo do trabalho, mas atendia aos interesses do mercado e do capital como

vemos no trecho a seguir:

Em virtude do elevado investimento que seria necessario para universalizar pelo
menos 0 Ensino Médio nos paises periféricos, o Banco Mundial tem recomendado
que se priorize o Ensino Fundamental, deixando de investir em educacéo profissional
especializada e de elevado custo como estratégia de racionalizacdo financeira com
vistas ao atingimento das metas de ajuste fiscal. Tal recomendacéo vem respaldada
em pesquisa encomendada pelo préprio banco, que conclui ser o nivel fundamental o
de maior retorno econémico e ser irracional o investimento em um tipo de formacéo
profissional cara e prolongada, em face da crescente extin¢ao de postos e da mudanca
do paradigma técnico para o tecnoldgico. (KUENZER, 2000, p. 23).

Ainda, nessa perspectiva de disputas e retrocessos, os Parametros Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio estabelecidos em 1999 incluem a nocdo de competéncias de
forma fluida e ndo delimitada. Para Ramos (2021) essa l6gica promulga um deslocamento
epistémico no processo educativo, quando por meio das influéncias do pragmatismo de John
Dewey, os sistemas educacionais priorizam o desenvolvimento psicolégico dos estudantes em
detrimento do saber objetivo, isto é, do conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade. Tem-se, conforme a autora fundamentada no pensamento de Demerval Saviani, a
passagem do ldgico ao psicoldgico e a reducdo da educacdo as competéncias cognitivas e
comportamentais e 0s conhecimentos a serem ensinados se reduzem a recursos para o
desenvolvimento psicologico.

Poucos anos depois, no governo Luiz Inécio Lula da Silva, diante de um cenério mais
democrético ainda que pela logica da conciliacdo, verifica-se o surgimento de indicios para a
superacdo dessa perspectiva da dualidade estrutural, ou da cisdo entre a educacédo profissional
e a educacdo béasica, com a promulgacdo do Decreto n° 5.154 em 2004, que ressignificou a
vinculagdo ou uma integracdo curricular entre os ensinos médio e técnico, atenuando a
justaposicdo ou a concomitancia.

O decreto em questdo, com o atributo de revogacgéo do Decreto n° 2.208/97, considerado
ilegal no sentido em que contrariava os preceitos de uma normativa maior a LDB, foi construido

a partir da reflexdo de pesquisadores e educadores, com destaque a Gaudencio Frigotto®?, Maria

32 Gaudencio Frigotto: atualmente professor associado na Universidade do Estado do Rio de Janeiro e professor
Aposentado. Continua atuando no Programa de P6s Graduacdo em Politicas Publicas e Formagdo humana
orientando doutorandos e pés doutorandos (Plataforma Lattes, 2023).
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Ciavatta®® e Marise Ramos®*, que contribuiram para com a elaboragio do texto que resultou no
ato normativo de 2004. De acordo com esses proprios professores, a revogacdo do decreto
anterior e o estabelecimento de um novo, visava (re)construir os principios e fundamentos da
formacdo dos trabalhadores na perspectiva de uma concepcdo emancipatoria (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012).

Assim, diante do resgate das lutas sociais dos anos 1980 e com um horizonte de uma
formacgéo mais justa para os jovens advindos da classe trabalhadora brasileira, 0 novo decreto
deveria estar, essencialmente, ancorado a nogdo de politecnia que vinha sendo concebida e
objetivada nas legislac6es do Brasil desde as propostas de Saviani, como explicam os autores

no trecho a seguir:

Se 0 saber tem uma autonomia relativa em face do processo de trabalho do qual se
origina, o papel do ensino médio deveria ser o de recuperar a relagdo entre
conhecimento e préatica do trabalho. Isto significaria explicitar como a ciéncia se
converte em poténcia material no processo de producao. Assim, seu horizonte deveria
ser o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas
utilizadas na producédo, e ndo 0 mero adestramento em técnicas produtivas. Nao se
deveria, entéo, propor que o ensino médio formasse técnicos especializados, mas sim
politécnicos (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 35).

Mesmo com essa perspectiva progressista que fundamentou a génese da criacdo do
decreto do qual tratamos, os autores, dos quais temos destacado seus protagonismos, ndo se
abstiveram de demarcar suas posicOes tedricas e politicas frente ao governo Lula, naquele
contexto, de democracia restrita e que ndo pautou uma mudancga estrutural na educacao
brasileira. Frente a essas contradi¢fes, eles optaram pela postura politica da possibilidade de
trabalho dentro dessa dindmica, procurando impulsionar um avanco no sentido das pretensas
mudangas estruturais, que “apontem, no minimo, mais realisticamente, o efetivo compromisso
com um projeto nacional popular de massa.” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p.
26).

A construcdo da nova normativa se deu com a reunido das contribuicGes de diversos
atores da sociedade que participaram dos Seminarios Nacionais "Ensino Médio: Construcao
Politica” e "Educacdo Profissional: Concepcdes, Experiéncias, Problemas se Propostas™
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associada ao Programa de Pos-graduagdo em Educagdo - Mestrado e Doutorado da Universidade Federal
Fluminense e foi professora visitante na Faculdade de Servico Social da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(2008 a 2013) (Plataforma Lattes, 2023).

3 Marise Nogueira Ramos: E Especialista em Ciéncia, Tecnologia, Producéo e Inovacdo em Satde Publica da
Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio da Fundacdo Oswaldo Cruz (EPSJV/Fiocruz) e professora
associada da Faculdade de Educacdo da UERJ. Docente credenciada no quadro permanente dos Programas de Pds-
Graduagdo em Politicas Publicas e Formagdo Humana (PPFH/UERJ) e de Educacdo Profissional em Salde
(EPSJV/Fiocruz), do qual foi coordenadora no periodo de 2008 a 2012. Foi Diretora de Ensino Médio do
Ministério da Educacao (2003-2004) (Plataforma Lattes, 2023).
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realizados em maio e junho de 2003, com a assessoria de Frigotto, Ciavatta e Ramos. Por tanto
0 documento carrega as marcas das contradi¢fes e disputas teoricas e politicas intrinsecas ao
processo de debate (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012). Do ponto de vista desses
autores, a luta contra a ideologia e a democracia burguesa se da no espaco restrito dessa
democracia burguesa e caberia, nesse contexto, se fazer uma interpretacéo do decreto como um
ganho politico e como uma sinalizagdo das mudancas, caso contrario corre-se 0 risco dessa
normativa ser apropriada pelo conservadorismo e pelos interesses definidos pelo mercado.

O Decreto n° 5.154/2004 entdo, define premissas para a educacdo profissional a
concebendo como uma articulacdo entre educacdo, trabalho, emprego, ciéncia e tecnologia.
Além disso, a centralidade da formacdo, prevista nessa normativa, esta no trabalho como
principio educativo e na indissociabilidade entre teoria e pratica estabelecendo assim,
elementos para uma educacdo politécnica. Outra questdo fundamental do decreto, como ja
dissemos, ¢é a delimitacdo das formas de oferta da educacéo profissional técnica de nivel médio
em cursos integrados, concomitantes e subsequentes. Nesse aspecto, nos interessa no esforgo
de superacao da dualidade curricular, que temos tratado nessa se¢do, a ampliacao das matriculas
unicas em cursos que articulem a formacéo geral com a formacao técnica, atraves dos curriculos
integrados.

Em continuidade ao processo dindmico e contraditorio de reformulagfes educacionais
que foram sendo estruturadas ao longo do governo Lula e com o incremento de recursos para a
educacdo do pais, no ano de 2008 institui-se por meio da Lei n° 11.892, dentro da légica da
nova perspectiva da educacdo profissional, a RFEPCT, representada, como ja dissemos,
principalmente pelos IFs, em reestruturagdo dos CEFETS. Essa rede composta por instituicoes
em todo o pais adquire uma caracteristica nova de interiorizacdo, implantando unidades dos IFs
em vdérias cidades afastadas dos grandes centros metropolitanos brasileiros, procurando
democratizar o0 acesso a educacdo profissional tecnolégica (MEC, 2008).

Conforme a lei, é finalidade dos IFs a promoc¢do da integracdo e a verticalizacdo da
educacdo basica com a educacgdo profissional, ministrando cursos técnicos de nivel médio
prioritariamente na forma de cursos integrados (BRASIL, 2008). Em seu Art. 8°, a legislacdo
aqui destacada, estabelece que no desenvolvimento da acdo académica dos IFs, em cada
exercicio, devera ser garantido o minimo de 50% das vagas para atender aos cursos integrados.

Diante desse contexto da publicacdo do Decreto n°5.154 e da Lei n° 11.892, a formacéo
profissional no Brasil conquistou, entdo, um perfil centrado em uma educagéo técnica de nivel

médio com vistas a um curriculo integrado, que promove a articulagdo intrinseca entre a
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formagcdo geral e a formac&o técnica. Essa formacéo, se institucionalizou na vanguarda dos IFs
com a concepcao do EMI, conforme temos tratado neste texto.

Ciavatta e Ramos (2012) compreenderam que o EMI parte de uma posicdo critica de
educadores contra 0 Decreto 2.208/1997 e essa perspectiva de ensino médio deriva da formagéo
integrada ou de um ideéario formativo que ultrapassa o simples objetivo propedéutico de
preparagéo para 0 ensino superior, ou seja, uma educacdo numa ideia de totalidade social. As
autoras evidenciam que o verbo integrar se mostra com um duplo viés conceitual, sendo ele na
sua forma transitiva ou intransitiva.

Pelo lado da forma transitiva a integracéo parte da articulacéo entre elementos distintos,
isto é, da associacdo entre o ensino médio de formacdo geral com a educacao profissional.
(CIAVATTA; RAMOS, 2012). Embora ndo se trate, essa, de uma vinculacdo indispensavel no
cenario de uma educacdo integrada, a ligacdo entre essas duas perspectivas formativas assegura,
na realidade brasileira de pais capitalista dependente, o suprimento de necessidades dos jovens
filhos da classe trabalhadora, como vimos anteriormente.

Por outro lado, a forma intransitiva do verbo, ou da integracdo em si mesma, admite ndo
uma integracdo de um campo formativo ao outro, mas a constituicdo do ensino médio como um
processo formativo, que integra as dimenses estruturantes da vida, ou seja, o trabalho, a ciéncia
e a cultura (CIVATTA; RAMOS, 2012). Dessa forma, tem-se a ideia da compreensdo das
partes no seu todo, da unidade no diverso e a educacdo se reveste da totalidade social
(CIAVATTA; RAMOS, 2012).

Ainda para Ciavatta e Ramos (2012), o curriculo integrado, que estrutura o0s
conhecimentos no EMI, se constitui a partir da organizacdo do conhecimento em um sistema
de relagdes de uma totalidade histérica e dialética, integrando trabalho, ciéncia e cultura. Por
essa sistematizacdo curricular busca-se a ndo hierarquizacdo dos conhecimentos nem 0s
respectivos campos das ciéncias, mas a problematizacdo dos mesmos em sua historicidade,
relacdes e contradigdes (CIAVATTA; RAMOS, 2012).

Assim, mesmo com a integracdo entre formacéo geral e profissional, a diferenciacao
entre 0s conhecimentos gerais e especificos ndo estd determinada e nem predestinada
(CIAVATTA; RAMOS, 2012). Afinal, parte-se de que nenhum conhecimento é s6 geral, ou
seja, eles se estruturam a partir de objetivos de producdo, e nenhum conhecimento & sé
especifico, visto que se trata de uma apropriacéo intelectual dos ramos da producdo, mas que
ndo pode ser compreendida desarticulada da ciéncia basica que a apoia (CIAVATTA; RAMOS,
2012).
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Para as autoras, as quais recorremos neste trecho deste estudo, o EMI tem origem remota
na educacdo socialista e na Educacdo Politécnica que anteriormente sistematizamos. Contudo,
Ciavatta e Ramos (2012) reiteram que, apesar da sua existéncia como condicao necessaria para
a travessia rumo a uma educacéo politécnica omnilateral, o EMI ndo se confunde totalmente
com a educacgdo politécnica, uma vez que a propria realidade e suas contradi¢es assim nao
permitem.

Diante desse percurso historico da educacdo brasileira que levantamos, nos certificamos
que a disputa pelo tipo de formacéo afeita ao tipo de cidad&@o que se pretende formar caminha
inevitavelmente pelo percurso do projeto de sociedade que se pretende construir e fortalecer.
Na projecdo de uma sociedade sem classes, livre das amarras da exploragéo capitalista, a PS
inaugurou, como vimos, uma série de proposi¢des conceituais que propiciassem a educacao de
sujeitos construtores e lutadores do novo modelo social. JA& em sociedades enraizadas e
dinamizadas na exploracao entre classes as proposi¢des educativas, quase sempre, se revelam
em uma cisdo entre a formacao para os trabalhadores e a educacéo dos exploradores do trabalho.

No Brasil, sociedade sustentada no capitalismo dependente com a dupla exploracdo e
expropriacdo da classe trabalhadora, vimos que a formagdo humana percorreu uma trajetoria
tracada pela Divisdo do Trabalho. Isto é, os sistemas educativos e seus curriculos, desde o
principio do modelo republicano, vem sendo organizados de modo a atender os interesses
hegeménicos, formando a classe trabalhadora para o trabalho e a classe dominante para a
exploracdo desse trabalho.

Mas, no proprio movimento contraditorio capitalista e nas brechas de sua atuacao,
Vemos surgir e as vezes resistir experiéncias educacionais pautadas em uma outra perspectiva,
a de formar pessoas em todas as suas dimensdes, ou seja, com um desenvolvimento omnilateral.
Entendemos esse processo, a partir da perspectiva do professor Luiz Carlos Freitas (FREITAS,
2022), como as taticas, ou as etapas e acdes estruturadas no interior da estratégia de formacéo
humana emancipatoria.

A experiéncia concreta entabulada nos primeiros anos do século XXI no Brasil, que nos
propomos a analisar para fortalecer, neste estudo, é a proposta pedagogica cal¢ada na formacédo
pelo trabalho e a partir do curriculo integrado, o0 EMI. Estudiosos dessa temaética, que inclusive
participaram do desenho do decreto que normatizou essa tatica, sustentam, como vimos ha
pouco, que 0s principios genéticos e essenciais do EMI se associam aos elementos fundantes
da pedagogia socialista e inerentemente a esséncia da politecnia marxiana. Assim, entendemos

e defendemos a tese que a PS pode fortalecer 0 EMI, ndo sé pelo resgate de elementos e
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processos emancipatérios, mas também pelo avivamento e robustecimento dos seus préprios
fundamentos e da sua esséncia, adormecida na perversidade capitalista.

Como dissemos quando descrevemos as orientacfes metodoldgicas sobre as quais
procuramos nos sustentar para desenvolver esta pesquisa, pretendiamos explorar parte de uma
totalidade, que neste caso se tratou da formacdo humana dos sujeitos, enquanto categoria
universal deste estudo. E sem a pretensdo ingénua de esgotar toda essa totalidade, nos
propusemos a olhar essa totalidade com a lente das particularidades tanto da PS quanto do EMI,
investigando formas de promover a resisténcia desse Ultimo a partir da compreensdo dos
fundamentos do primeiro.

Agora, mais uma vez, recuperamos essa necessidade de ajustarmos o foco da andlise
buscando nos apropriar dos conceitos com mais clareza e honestidade. A tatica soviética, ou
seja, a PS nos revelou uma riqueza de principios ideais ao fortalecimento e robustecimento do
EMI. Mas, diante de toda abrangéncia e complexidade nos propomos, a partir de agora, a
convergir nosso olhar sobre a categoria atualidade, pois a entendemos como uma das principais
armas no desenvolvimento de curriculos integrados, na dimensdo emancipatoria do conceito de
integracdo. A centralidade na atualidade se justifica também, pela ampla exploracdo do termo
nos curriculos brasileiros que compdem o arcabougo das reformas educacionais em curso,

intensificadas a partir do ano de 2016.

3.2. O RESGATE DA ATUALIDADE DA PS PARA O EMI

3.2.1. De qual atualidade falamos?

De forma intencionalmente exaustiva, temos alertado que a pesquisa retratada neste
texto, se orientou pela estreita ligacdo que se tem entre o0 projeto societério e o projeto educativo,
o qual termina por cumprir com a formacdo de seres humanos ideais de acordo as finalidades
tracadas para a sociedade. Reiteramos que 0s projetos pedagogicos, assim como os conteddos
que sdo ensinados nas escolas de massa e 0s métodos empregados no ensino cumprem com 0s
objetivos estabelecidos para a sociedade a que pertencem. Dessa forma, a finalidade educativa
na Russia Socialista seguia o norte da formacao de lutadores e construtores da nova sociedade
alcancada pela revolugéo. Os programas escolares estavam, como vimos, sendo desenhados de
modo a atender essas finalidades. Os curriculos seguiam nesse caminho, buscando contetdos

que favorecessem um ensino e uma aprendizagem alicercados na realidade concreta do novo
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tipo de ser humano que se pretendia formar, afastando a ideia da disciplina pela disciplina, ou
do conteudo pelo conteudo.

Diante desses novos objetivos estabelecidos, compreendemos que, a atualidade, em um
movimento dindmico junto ao eixo central do trabalho como principio educativo, se revelou
como uma das fontes energéticas, ou uma forca motriz para esse processo educativo, que se
pretendia desenvolver na Russia a partir do ano de 1917. A atualidade, enquanto uma das
categorias fundamentais dessa pedagogia que nascia, deveria permear todo 0 processo
educativo e servir de alicerce para toda a selecdo de conteidos da nova escola.

Como vimos, no capitulo anterior, as definicdes de Pistrak (2009) acerca da atualidade
remetem a acontecimentos daquela ocasido. Isto €, o conceito de atualidade definido por esse
autor circundava a luta do poder soviético contra o imperialismo. Shulgin (2022) definiu a
atualidade como a realidade, ou o que estava acontecendo, que naquela ocasido se tratava do
imperialismo e a URSS, que conduziam os acontecimentos daquela época. A compreensao da
atualidade, na concepcao dos pioneiros soviéticos, abarca os termos e as significacdes relativas
a realidade concreta, o presente, o0 mundo em volta, ou o contexto e suas condi¢fes, em que as
pessoas se constituem e desenvolvem a sua humanidade.

Partindo das conceituagdes dessas terminologias, o dicionario Michaelis (2023) define
a palavra contexto como o conjunto de circunstéancias inter-relacionadas, que envolvem um
fato e sdo imprescindiveis para o entendimento dele. J& no dicionario Aurélio (FERREIRA,
2004) temos que o conceito de contexto se refere a realidade em que se insere determinado
fato ou acontecimento. A partir dessas significacBes, notamos que o termo contexto esta
inerentemente ligado a palavra circunstancia e a realidade presente. Da mesma forma, a
conceituacdo de presente se refere a circunstancia ou a situacéo atual. E quando recorremos ao
significado, ou o conceito, do vocabulo circunstancia nesses dois dicionarios, ambos remetem
a definicdo de situacdo, particularidades ou condi¢des das coisas e pessoas em determinado
momento. E a palavra condic&o, por sua vez, se define pela maneira de viver resultante das
circunstancias de alguém, ou que cada pessoa se encontra (FERREIRA, 2004; MICHAELLIS,
2022).

Podemos inferir, entdo, que os termos contexto, circunstancia e condi¢do fazem parte
de um mesmo campo semantico ou de significacdes. Trata-se da realidade ou do presente
vivenciado e compreendido a partir das particularidades de seu tempo, ou das circunstancias e
condigdes que fundamentam os acontecimentos e a vida das pessoas em determinados

contextos.
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As circunstancias, as condi¢fes, o contexto, isto é, a atualidade revela sua crucial
influéncia na vida dos seres humanos e também nos processos que levam a formacéo das
pessoas. O movimento da vida e dos processos produtivos se eleva a partir dessas circunstancias
e, diante delas, se desenha o caminho educativo que contempla a formacdo de sujeitos
familiarizados com essa vida, para esses processos produtivos. Na reflexdo de Shulgin (2022)
as novas formas de relacionamento, naquele momento, teriam influenciado a aldeia e a cidade,
teriam mudado muito a economia, portanto teriam mudado também os momentos pessoais
intimos. Assim, a atualidade, de maneira nitida e imperiosa imprime sua marca em todos 0s
aspectos da vida. Afinal, as criangas e jovens que frequentam a escola e que sdo submetidas aos
processos formativos, ou processos educativos elaborados de acordo com a sociedade a qual
pertencem sdo, como acrescenta Shulgin, criancas reais, concretas, realmente existentes,
criangas que ndo vivem em um espaco sem ar, mas na terra, nesta época, em um determinado
ambiente (SHULGIN, 2022).

A atualidade ndo s6 influencia, ou impregna, todo o processo educativo, mas de certa
forma, determina todos os meios e conteudos que constituirdo a pedagogia de uma dada
sociedade. Os estudantes sdo reais e concretos, vivem em um contexto real e concreto e
desenvolverao suas potencialidades a partir de uma formacéo real e concreta fundamentada no
contexto, ou seja, na atualidade.

Essa influéncia é tdo determinante para essa constituicdo educativa, que perpassa
também o psiquismo dos sujeitos desse processo. Ainda nos apontamentos de Shulgin (2022)
tinha-se em conta que as criangas concretas, de acordo com as circunstancias nas quais vivem,
tem sua psicologia, seu repertdrio de ideias e suas habilidades inerente a essas circunstancias.
A atualidade, o contexto, ou as circunstancias determinam, assim, a avaliacdo e a percepgéo das
criancas acerca da realidade.

Os conteudos escolares deveriam entdo ser revestidos dessa atualidade que
compreendesse as circunstancias do presente e 0 meio no qual as pessoas produziam a suas
vidas. Mas, ndo se tratava de ignorar o passado ou excluir do estudo os acontecimentos
historicos. Esses contetidos deveriam ser abordados, na medida em que eles eram necessarios
para compreender 0 presente e revelassem aspectos a serem apreendidos para refazer esse
passado rumo a um futuro diferente. Shulgin compreendia que para as criancas € mais facil e
natural, repensar o passado a partir das reflexdes do presente, ja que elas vivem no presente, em
suas brincadeiras, cancdes, avaliacOes, declaragdes, comportamento, em todas as dimensdes de
suas vidas a atualidade estd claramente refletida. O autor soviético sintetiza que, a escola

deveria caminhar com as criangas para o futuro, entrelagando-as na vida concreta, ligando-as
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aos ideais do futuro, ideais esses constituidos no presente pela classe trabalhadora (SHULGIN,
2022).

Muito embora a palavra atualidade remeta, a primeira vista, a um ideario de
modernidade por vezes descolado de uma concepcao de historia, o estudo da PS e do seu
especifico enaltecimento desse termo em todo o processo educativo, nos leva a compreendé-lo
de forma mais ampla e recorrendo a sua necessaria analogia com a ideia de historicidade.
Afinal, para Marx e Engels (2007) a histéria ndo é uma colecéo de fatos mortos, mas o processo
de desenvolvimento real das pessoas, perceptivel empiricamente sob determinadas condicdes.
A historia tem a ver com a modernidade ou com a consciéncia historica do ser humano de sua
época, relacionado ao seu modo de vida (GRESPAN, 2019).

Os pedagogos soviéticos primavam pelo estudo das particularidades concretas, qual seja
da penetrabilidade da atualidade, em todo o processo educativo, tanto nos métodos de ensino
como nos programas escolares. E devemos destacar o grande potencial e relevancia desse
pressuposto da PS uma vez que, conforme Marx e Engels (2007), a producéo de ideias, de
representacdes, da consciéncia esta em principio diretamente ligada com a atividade material e
a troca material dos seres humanos, isto €, com o seu comportamento material, condicionado
pelo determinado desenvolvimento das forcas produtivas. A historiografia parte, nesse sentido,
das bases naturais e da modificagdo ao longo da histéria pela acdo das pessoas, ou seja, do
processo historico de vida dos individuos reais, de suas acOes e de suas condi¢cGes materiais de
vida, tanto as presentes, quanto as produzidas pela propria acdo desses individuos (MARX;
ENGELS, 2007).

Por esse viés, a atualidade se veste da historicidade, pois refere-se ao estudo dos
contetidos escolares permeados pelo olhar de um presente percebido na realidade concreta,
produzida pelas condi¢des e circunstancias histdricas. Ndo sdo meras abstracdes, sem valor,
separadas da historia real, mas sim o estudo do processo real da vida e da acdo dos individuos
de cada época (MARX; ENGELS, 2007).

Para Mészaros (2006) o desenvolvimento humano ndo é linear, a partir de uma
uniformidade autoperpetuadora e por isso faz-se imperioso o principio histoérico na analise da
sociedade. Esse autor, com base na andlise da obra de Marx e Engels, considera que o carater
historico dos conceitos € resultado de certas causas, circunstancias, quer dizer, 0S processos se
manifestam sempre num contexto historico. Mészaros ressalta, ainda, que é preciso se ater a
um genuino entendimento dos fatores complexos envolvidos no processo historico, na busca da
superacdo de uma historicidade aparente, que termina por transferir os problemas sécio-

historicos fundamentais do desenvolvimento humano para um plano atemporal culminando
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com a negacéo da historicidade e perpetuando as desigualdades historicamente estabelecidas
(MESZAROS, 2006).

A analise historicamente contextualizada parte do pressuposto que a vida humana possui
um carater historico e ndo é fixada pela natureza (MESZAROS, 2006). Os seres humanos sdo
herdeiros das producOes materiais de seus antecessores e a partir dessa heranca é que produzem
sua vida, produzindo e reproduzindo suas historias. A vida das pessoas estda submetida a
determinados limites, premissas e condi¢fes materiais que independem de suas préprias
vontades (MARX; ENGELS, 2007). Nas proprias palavras de Marx:

O que é a sociedade, qualquer que seja a sua forma? O produto da agdo reciproca dos
homens. Os homens podem escolher, livremente, esta ou aquela forma social? Nada
disto. A um determinado estagio de desenvolvimento das faculdades produtivas dos
homens corresponde determinada forma de comércio e de consumo. A determinadas
fases de desenvolvimento da produgdo, do comércio e do consumo correspondem
determinadas formas de constitui¢do social, determinada organizag8o da familia, das
ordens ou das classes; numa palavra uma determinada sociedade civil. A uma
determinada sociedade civil corresponde um determinado estado politico, que néo é
mais que a expressao oficial da sociedade civil. [...]

E supérfluo acrescentar que os homens ndo sdo livres para escolher as suas forgas
produtivas - base de toda a sua histéria- pois toda forca produtiva é uma forca
adquirida, produto de uma atividade anterior. Portanto, as forgas produtivas séo o
resultado da energia pratica dos homens, mas esta mesma energia é circunscrita pelas
condicbes em que os homens se acham colocados, pelas forgas produtivas ja
adquiridas, pela forma social anterior, que ndo foi criada por eles e é produto da
geragdo precedente. O simples fato de cada geragdo posterior deparar-se com for¢as
produtivas adquiridas pelas geracdes precedentes, que lhes servem de matéria-prima
para novas produgdes, cria na histéria dos homens uma conexao, cria uma historia da
humanidade, que é tanto mais a historia da humanidade quanto mais as forcas
produtivas dos homens, e, por conseguinte, as suas relagdes sociais, adquiriram maior
desenvolvimento. Consequéncia necessaria: a histéria social dos homens é sempre a
histéria do seu desenvolvimento individual, tenham ou ndo consciéncia deste fato. As
suas relagbes materiais formam a base de todas as suas relagBes. Estas relacbes
materiais nada mais sdo que as formas necessarias nas quais se realiza a sua atividade
material e individual (MARX, 1985, p. 206).

Tomando os aspectos da PS, considerando o contexto e as circunstancias nas quais as
criangas e jovens vivem, ndo ha como negligenciar as questdes de classe inerentes a essas
circunstancias. Shulgin ressalta que apesar de todas as criangas viverem na atualidade elas a
avaliam, compreendem e a percebem de acordo com a classe a qual pertencem seus pais, por
essa razdo a crianca se familiariza com os conceitos que Ihe sdo proximos e os professores
devem avaliar se 0 material de estudo tem a atualidade, ou contexto das criancas refletido nele
(SHULGIN, 2022).

O meio em que o ser humano se realiza constitui parte fundante do seu processo de
desenvolvimento, pois carrega consigo 0s processos histéricos e culturais do contexto em que
se encontra. Vigotski (2018) em seus estudos numa perspectiva psicoldgica revelou que, fora

da relagéo social, 0 homem que é um ser social, jamais desenvolveria as qualidades resultantes
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da producdo histérica humana, sendo que no meio é que se encontram as formas ideais
elaboradas e aprimoradas pela humanidade e que se pretende visualizar no final do
desenvolvimento de cada ser humano.

O curriculo deve atender a esse movimento psiquico que emana da realidade concreta,
ou do meio vivenciado pelas criangas e jovens visando uma efetiva e verdadeira formacao
humana em todas as suas potencialidades. O arranjo dos conteudos escolares, quando descolado
dessa realidade termina por cair nas armadilhas contraditorias da escolastica e da disciplina pela
disciplina, ou seja, a escola enche o estudante de contetdos vazios de sua realidade que
certamente serdo esquecidos brevemente por nao serem significativos ou de fato constituirem
sua vida real.

A reflexdo da melhoria dessa organizacdo escolar parte, assim, da familiarizacdo do
estudante com conceitos que refletem a atualidade e a sua vida concreta, conforme o autor ainda

destaca nos escritos de Gansberg, F.:

Familiarizamos os estudantes com o distante e nos esquecemos de ensina-los a estudar
aquilo que os rodeia, a sentirem-se confiantes e fortes entre o que é mais proximo.
Patria e vida cotidiana - nelas afinal, milhares e milhares de milagres se escondem; é
aqui que a fé na vida cresce. Nossa matéria de estudo mais importante é o "estudo da
realidade” (SHULGIN, 2022, p. 63).

Para Shulgin o estudo fundamentado na atualidade seria tdo valioso até pelo
fortalecimento do interesse das criancas. De acordo com esse autor, erroneamente os adultos,
gue em sua grande maioria ndo gostam, ndo estudam, ndo sabem e ndo compreendem a
atualidade, terminam por afastar também as criancas desse contexto, quando, no entanto, a
crianga ndo quer outra coisa sendo compreender 0 mundo a sua volta, isto é, a atualidade

(SHULGIN, 2022). Novamente recorrendo as palavras de Shulgin:

As préprias criancas fazem parte da atualidade, estdo nela, vivem nela, e,
consequentemente, toda a questdo estd em como ajuda-las a conhecer melhor os
momentos fundamentais da atualidade, compreendé-la, estuda-la, a partir de qual
idade, em que quantidade e em que sequéncia fazer isso (SHULGIN, 2022, p. 65).

Recuperando o que foi dito neste texto, quando tratdvamos dos fundamentos da PS, nas
acepcoes de Krupskaya (2017) e Pistrak (2009; 2018), os programas escolares deveriam se
orientar pela compreensdo dos fendbmenos em suas matuas interacdes, ou seja, os fendmenos
em sua atualidade, parte de um processo historico Unico e geral, ou a esséncia dialética do meio.
O estudante lidaria entdo, com os fendmenos da vida concreta, tendo o conhecimento para lidar
com a atualidade, compreendendo a realidade viva, esclarecendo as relag@es entre os fendmenos

da vida real.
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Os conteudos dos curriculos escolares devem, entdo, ser constituidos pelo psiquismo de
estudantes reais, para o desenvolvimento educacional de estudantes reais, quer dizer, estudantes
de uma determinada classe, de uma determinada época. As condi¢des, ou circunstancias dos
estudantes, ou suas peculiaridades, deveriam ser ponto de partida na defini¢cdo dos programas
escolares (SHULGIN, 2022), desmistificando a existéncia de um estudante em geral, como
usualmente é estabelecido na elaboragdo dos curriculos e diretrizes curriculares.

Os educadores burgueses, a partir dessa logica de generalizacdo das criangas, se
ocupavam em distorcer as etapas do desenvolvimento da raca humana, estabelecendo uma
I6gica de repeticdo com precisdo e em sequéncia completa (SHULGIN, 2022). Essas distor¢des
culminavam na eliminacdo das questdes de luta de classes e a completa erradicacdo da
atualidade na escola (SHULGIN, 2022). Para Shulgin ndo se tratava apenas de uma negligéncia
desinteressada, mas uma tarefa da classe dominante de obscurecer a autoconsciéncia de classe,
apagando as particularidades, as circunstancias.

A categoria da atualidade na PS se mostra, em suma, como a busca pela historicidade
dos conteudos escolares remetendo as circunstancias que se revelam no contexto ou na
realidade concreta. Inerente a essa busca pelos processos historicos e 0s seus resultados no
presente, temos que 0 meio em que 0s estudantes vivem, suas relacfes sociais, sua familia, a
classe a que pertencem deviam, entdo, impregnar todo o programa educativo na expectativa de
construcdo de um projeto formativo integral que desse conta dos construtores e lutadores ideais
da nova sociedade que se formava.

O afastamento da atualidade da escola leva a uma simulacdo da compreensdo da
realidade ou dos conhecimentos. A falta da historicidade no estudo dos conteudos, descolando-
os das circunstancias, ou das condi¢des nas quais estdo imersos os estudantes compromete a
real consciéncia e apropriacdo dos conceitos historicamente produzidos pela humanidade.

A consciéncia, para Marx e Engels (2007) ndo pode jamais ser outra coisa do que o ser
consciente, na medida em que o ser das pessoas é 0 seu processo de vida real. Dessa forma os
individuos sdo os produtores de suas representagcdes ou de suas ideias, mas sempre sujeitos as
condicGes do determinado desenvolvimento de suas forgas produtivas e pelo intercdmbio que a
elas corresponde (MARX; ENGELS, 2007).

Buscando uma formulagao sintética dos principios da concepcao de historia, ou da
historicidade sobre a qual Marx desenvolve suas teorizagdes, principalmente pelos pressupostos
compreendidos na obra de autoria compartilhada com Engels, a “Ideologia Alema”, nos
valemos da sistematizacdo de Netto (1997), que identifica as seguintes caracteristicas centrais

na teoria marxiana de historia;
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1. Processo objetivo: porta em si mesma uma especificidade primariamente independente
das representacdes que dela facam os sujeitos;

2. Processo contraditério: marcada pela tensdo entre os interesses sociais que
circunscrevem os diferentes sujeitos em presenca;

3. Processo com sujeitos coletivos: sujeitos reais que nao se plasmam como personalidades
singulares, mas como grupos sociais vinculados por interesses comuns;

4. Processo determinado socialmente: tais sujeitos ndo se constituem aleatoriamente, mas
segundo imperativos e possiblidades que se colocam concretamente nos espagos e
tempos precisos;

5. Processo consciente: sujeitos conscientes que ndo atuam cegamente, mas direcionados
pelo maior ou menor grau de conhecimento que tém dos limites e possibilidades da sua
acao;

6. Processo com teleologias diversas: tem intencionalidades, intencdes, processo
tencionado por sujeitos com suas proprias teleologias;

Dessa forma, como assumimos que o sentido da categoria atualidade da PS esta

analogamente direcionado ao conceito marxiano de historicidade entendemos que 0s pioneiros
soviéticos ndo direcionavam a penetrabilidade de uma modernidade apartada das
particularidades, das circunstancias ou do contexto dos acontecimentos, bem como dos
conteidos escolares que a eles remetiam. A atualidade, a partir da PS, deveria penetrar em toda
a escola e assim também nos programas e nas disciplinas, fortalecendo um conhecimento que
fosse objetivo e a0 mesmo tempo contraditorio, produzido por sujeitos coletivos, que seja
determinado socialmente, que fosse consciente e com diversas finalidades. Isto é, um
conhecimento que fosse social.

Entendemos, assim, que o processo de formacdo das pessoas estd sumariamente
imbricado nos objetivos e finalidades do projeto de sociedade que se tem em curso e
inevitavelmente, associado a classe social de quem se educa e todas as suas implicacGes. E
nessa dinamica os programas ou curriculos escolares, quando em uma perspectiva de educacéo
emancipadora devem atingir os aspectos inerentes a atualidade. Nao uma atualidade no sentido
de modernidade ou presente descolado de uma contextualizacdo, que negligencie as
circunstancias, mas uma atualidade que remeta a uma historicidade, que eleve dos conteddos
das disciplinas suas particularidades sociais.

A PS dos anos 1917 a 1930, como temos analisado ao longo deste texto, se mostrou
como uma vasta e inovadora experiéncia de principios formativos para aquele contexto, e um
riquissimo arcabouco de estratégias educativas cheias de potencialidades atemporais, de cujos
conceitos podemos nos apropriar na expectativa de fortalecimento das taticas de formacéo
emancipadora do nosso tempo. Consideramos, assim, diante de todo o exposto, que um dos

elementos mais significativos a ser resgatado e articulado num curriculo escolar que se pretenda
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omnilateral ou integral é o desenvolvimento do conceito de atualidade a partir das ideias dos
pioneiros da educagdo soviética.

3.2.2. De qual atualidade néo falamos?

Como dito anteriormente, entendemos que o0 conceito da categoria atualidade da PS se
correlaciona aos principios da historicidade presente nas obras e producdes de Marx.
Consideramos, ainda, que essa categoria, a qual definimos como contexto, circunstancias ou o
presente revestido de historicidade, pode apresentar grande potencialidade para o
desenvolvimento de um processo formativo emancipador ou integral, salientando a grande
relevancia do resgate desse elemento, aléem dos inimeros principios pedagdgicos soviéticos
para a educacao que se pretenda omnilateral, no nosso tempo.

Nas assertivas de Marx e Engels (2007) os seres humanos estabelecem entre si uma
conexdo materialista atribuida pelas necessidades e pelo modo de producdo e essa conexao
assume sempre novas formas, apresentando assim, consequentemente, uma historia, ainda que
inexista um absurdo politico ou religioso que promova o fortalecimento da unido das pessoas.
Dessa forma, a atualidade na perspectiva soviética perpassava pela constituicdo da URSS no
contexto pds-revolucionario e da luta contra o imperialismo. No entanto, mesmo néo estando
imersos em um grande evento revolucionario, como era naquela ocasido, podemos nos apropriar
das nuances desse conceito e nutri-lo no ambito dos nossos sistemas educativos,
particularmente aqueles minimamente interessados numa educagdo que promova O
desenvolvimento pleno dos sujeitos.

O EMI dos IFs, a forma historica e contraditéria em nome da disputa pela educacéo
politécnica no Brasil, tinham sua organizacdo curricular constituida pelos principios previstos
nas DCNEPT, que determinavam o atendimento aos principios das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacdo basica. Nesse aspecto, tinha-se como elementos norteadores o
atendimento aos objetivos da Educagdo Basica seguindo os direcionamentos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, assim como as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacédo Béasica para constituicdo do nucleo comum de formacéo compreendido
pelas disciplinas das areas de linguagens e codigos, ciéncias humanas, matematica e ciéncias

da natureza. Em 2021%, com o estabelecimento das novas diretrizes para a educagio

3 Neste estudo ndo avancaremos com a analise das novas DCNEPT instituidas pela Resolucdo do CNE n° 1 de
2021, pois demarcamos nosso recorte histérico até o ano de 2018, que é quando os IFs completam 10 anos de
existéncia. No entanto, ainda que o a mudanca de perspectiva em relacdo a formacédo geral basica sé ocorra nessas
novas diretrizes, levantamos e empreendemos a critica a alguns elementos da BNCC que foi regulamentada no
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profissional e tecnoldgica, a organizacdo curricular do EMI passou a responder aos designios
da Base Nacional Curricular Comum do Ensino Médio (BNCC), instituida em 2018.

A BNCC inaugura em seu texto a obrigatoriedade, na constituicdo dos curriculos, de
Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), facultativos até entdo, nos PCNs e nas Diretrizes
curriculares precedentes. De acordo com o MEC (2019), os principais documentos normativos
do curriculo da educacdo brasileira ja traziam a prescricdo dos temas transversais, tendo sua
primeira recomendacdo nos PCNs, em 1997, reunidos nos seguintes grupos tematicos: Saude,
Etica, Trabalho e Consumo, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientacio Sexual. Embora
as DCNs de 2013 nédo elencassem os temas que deveriam compor a transversalidade do
curriculo, esse documento também se apoiava nesse direcionamento e sinalizou a
obrigatoriedade dos temas transversais para alem de sua forma facultativa, como previam os
PCNs, passando esses do status de recomendacdo para determinacdo na BNCC, considerados
entdo, como conteldos essenciais para a educacédo basica (MEC, 2019).

Esses novos contelidos, agora sobre a denominagdo de TCTs compreendem um conjunto

de 15 temas distribuidos em seis macro areas tematicas conforme sintetiza a Figura 4 a seguir:

Brasil em 2018, tanto por estar compreendida na delimitacdo temporal desta pesquisa, quanto pela sua inevitavel
associacao as discussdes do EMI, visto que, como temos demonstrado, essa tatica formativa tem em seus principios
fundamentais a formacéo pelo trabalho dinamizando em seu curriculo os contetdos da formacéo geral basica e da
formagdo técnica.
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Figura 31: Temas Contemporaneos Transversais da BNCC de 2017

MEIO AMBIENTE

Educacdo Ambiental
Educacdo para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educacdo Financeira
Educacdo Fiscal
Temas
MULTICULTURALISMO Contempordneos
Diversidade Cultural Transversais na BNCC e
Educagdo para valorizag3o do .
multiculturalismo nas Satide
matrizes historicas e culturais Educacdo _ﬁ!imenfaf e
Brasileiras Nutricional

CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar e Sacial
Educacio para o Trinsito
Educagio em Direitos Humanos
Direitos da Crianga e do Adolescente
P de lhecimento,
respeito e valorizac3o do Idoso

Fonte: MEC (2019)

Os TCTs visam, de acordo com o MEC, proporcionar uma educacao voltada para a
cidadania, inserindo questdes sociais como objeto de aprendizagem e reflexdo, contribuindo
com uma sociedade mais justa, igualitaria e ética. Nesse caso, a educa¢do tem, conforme afirma
0 ministério, a responsabilidade de transformar a realidade, a partir do trabalho pedagdgico para
além dos contetdos escolares, tidos como classicos, se apropriando também do conhecimento
que tenha uma finalidade critica e social (MEC, 2019). Essa associa¢do do contetdo escolar
com a realidade vivida, isto é a articulagdo dos TCTs com os conceitos das disciplinas, propicia
o trabalho dos temas de forma contextualizada dentro das &reas do conhecimento, mostrando a
relevancia desses contetdos para a formacéo do cidadao, superando as formas de fragmentacédo
do processo pedagdgico, pelas quais 0s contetdos ndo se relacionam e tampouco se integram
ou interagem entre si (MEC, 2019).

Os TCTs, nesse sentido, seriam um mecanismo capaz de provocar uma contextualizagao
do que € ensinado, incorporando ao contexto escolar, o contexto social, a diversidade e o
didlogo (MEC, 2019). Nas palavras do documento acerca destes temas produzido pelo MEC,
0s TCTs tém:

a condicdo de explicitar a ligacdo entre os diferentes componentes curriculares de
forma integrada, bem como de fazer sua conexdo com situacfes vivenciadas pelos
estudantes em suas realidades, contribuindo para trazer contexto e
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contemporaneidade aos objetos do conhecimento descritos na BNCC (MEC, 2019,
p. 5, grifo nosso).

Visualizamos logo no inicio desta elaboracdo, que visa sistematizar os principais
aspectos dos TCTs, a demarcacao de conceitos caros a nossa discussdo, como o0s ja ressaltados,
“contexto” e “contemporaneidade”, além da expressdo “realidade vivenciada”. Os temas que
devem, agora, ser incorporados de forma transversal ao curriculo de toda a educacdo bésica
brasileira sinalizam, por assim dizer, a necessidade de uma contextualizacdo contemporanea
dos conteudos cléssicos, que permanecem na BNCC, mas com uma nova perspectiva
hierarquica, visto que a flexibilidade dos itinerarios formativos implica numa provavel
negligéncia das disciplinas de acordo com as condicdes de cada sistema de ensino®.

A BNCC, assim, estabelece como principio organizador do curriculo a disposi¢do das
disciplinas curriculares ao redor dos TCTs, perpassando todas as areas do conhecimento,
buscando instrumentalizar os estudantes no desenvolvimento da capacidade de pensar,
compreender e manejar o mundo, ou promovendo um maior entendimento da sociedade em que
vivem esses estudantes (MEC, 2019). Essa identificacdo do processo pedagogico a uma ligacéo
com o mundo, ou com 0 meio social, esta presente ao longo de todo esse documento, conforme

ja salientamos e de acordo com os trechos e ideias centrais elencados no Quadro 3 a seguir:

Quadro 3: Trechos de ligacdo do ensino com o meio social a partir dos TCTs

TRECHO PAGINA
“O grande objetivo ¢ que o estudante ndo termine sua educagdo formal tendo
visto apenas conteudos abstratos e descontextualizados, mas que também p.7

reconheca e aprenda sobre os temas que sdo relevantes para sua atuacdo na
sociedade.”

“[...] os conhecimentos cientificos deveriam ser trabalhados de maneira alinhada p.9
a vida social e cidada dos estudantes.”

“[...] formag@o que os possibilite interagir de forma ativa com a vida social e
com o mundo do qual fazem parte, a incorporacdo desses assuntos contribui para p. 14
gue os contelidos cientificos (também essenciais) se integrem aos conteddos
sociais e politicos.”

“[...] incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporéneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global, p. 15
preferencialmente de forma transversal e integradora.”

Fonte: MEC (2019).

3 De acordo com ZANATTA et al (2019) os objetivos de aprendizagem da BNCC distribuidos em - linguagens e
suas tecnologias; 1l - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias
humanas e sociais aplicadas, poderiam interferir, até mesmo, na existéncia de disciplinas como Fisica e Quimica,
uma vez que os conteidos ndo estariam, obrigatoriamente, distribuidos em disciplinas, mas nessas quatro areas de
conhecimento, cuja a organizagdo estaria a cargo da decisdo de cada escola.
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Para 0 MEC um outro aspecto importante e determinante desses temas é sua esséncia
transversal, que culmina assim, no seu pertencimento e seu transito por todas as disciplinas sem
especificidade. As disciplinas curriculares tradicionais devem ser tomadas como eixos
longitudinais e os TCTs devem girar em torno de todas elas (MEC, 2019). Dessa forma, o
trabalho pedagodgico se daria de forma intradisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar
promovendo uma integracdo, implicando um didlogo entre os campos dos saberes para dar
conta da realidade dindmica e inacabada (MEC, 2019).

Outra questdo central na constituicdo dos TCTSs, de acordo com as orientagbes do MEC,
é o atributo de contemporaneidade identificado pelo aprendizado sobre a realidade, na realidade
e da realidade. No documento norteador, do qual extraimos esses conceitos, tem-se a categdrica
afirmacdo da necessidade do carater de atualidade dos temas a serem incorporados
transversalmente em todo o curriculo da educacéao basica (MEC, 2019).

Sinteticamente, entdo, podemos compreender a proposta dos TCTs na BNCC composta
de trés dimensdes essenciais, primeiramente a sua necessaria constituicdo sobre temas de
relevancia social, ou que afetem a vida humana. Em segundo lugar os TCTs, devem carregar a
potencialidade integradora no curriculo, a partir de seu trabalho de forma transversal e
percorrendo todas as disciplinas e campos dos saberes. Por fim, a terceira categoria constitutiva
desses temas € o0 seu caréater de atualidade, ou de contemporaneidade que deve sustentar toda a
escolha dos temas a serem elaborados.

Percebemos similaridades com a légica organizativa da categoria de atualidade da PS,
e nos perguntamos: tratamos da mesma atualidade, tanto na PS, quanto na BNCC, instituida no
Brasil em 2017? A atualidade presente nos dois sistemas educativos possui uma relagdo de
identidade entre elas ou podem ser consideradas analogas?

A nossa resposta para essa questdo parte da aproximacao da categoria de atualidade da
PS com os conceitos de historicidade nas elaboraces tedricas de Marx, que discutimos
anteriormente. Como vimos a atualidade soviética tem sua concep¢do fundamentada no
contexto, nas circunstancias, no presente, ou na realidade dos estudantes e impregnaria todo o
programa de estudo, bem como todo o processo educativo pds-revolucionario. Em sintese, o
processo pedagdgico deveria estar fundamentado no trabalho como principio educativo e
circundado das questdes relativas a natureza e sociedade, tudo isso revestido pela atualidade da
génese ao desenvolvimento de todos 0s conceitos.

No entanto, como dissemos e reiteramos, a partir da identidade ou a esséncia da
atualidade sustentada na historicidade, ndo se trata de uma atualidade representada por um

presente descolado do desenvolvimento histérico da sociedade. Isto é, toda a dindmica
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contraditoria de desenvolvimento social alicerca a formac&o e organizacdo desse elemento, ou
categoria central da PS. Por essa razdo, a atualidade soviética perpassa a discussdo da questao
de classe, das contradi¢cdes na tensdo entre os interesses sociais e nas finalidades por tras dos
acontecimentos.

A atualidade presente na BNCC tem outro significado. Esses dois conceitos, embora
homonimos e com similaridade no seu significado, carregam em si diferencas cruciais, que
emanam da prépria sociedade que os origina e consequentemente dos proprios objetivos
educacionais. No caso da PS trata-se da imersdo do aprendiz num presente que tem histdria e
que se pretende transformar, rumo a construcdo de uma sociedade sem classes, sem exploracao
e que desenvolva todas as potencialidades do ser humano, criando novas necessidades. No caso
da BNCC o objetivo € preparar o sujeito para interagir numa “atualidade” que esta posta sem
guestionamentos e na qual, dependendo da classe onde se encontre, as atuacGes serdo diferentes.
Ha contradices de raiz nos significados, embora a palavra seja a mesma.

A proposta pedagogica soviética se estruturava para a formacdo de um novo tipo de ser
humano frente aos acontecimentos revolucionarios e a nova sociedade em formacdo. Era
preciso uma educacao que desse conta nao de estudantes cheios de conhecimento em si mesmo,
mas de lutadores e construtores dessa sociedade que se inaugurava. O conhecimento
historicamente produzido pela humanidade deveria fazer parte do programa de estudo, todavia,
impregnado da atualidade que revelaria toda a dialética entremeada aos conteudos e
fortalecendo as principais mudancas necessarias rumo a um novo futuro.

A atualidade constituida nos TCTs da BNCC no Brasil, busca resgatar a formacéo para
o trabalho, para a cidadania e para a democracia, respeitando 0s aspectos culturais e econémicos
regionais e locais dos estudantes (MEC, 2019), mas tudo isso encobrindo os verdadeiros
preceitos dos objetivos neoliberais por tras das reformas educacionais e da constituicdo de um
curriculo Unico para o pais.

Zanatta et al. (2019) ressaltam que a educacgéo brasileira, bem como as reformas, ou
contrarreformas, que modulam o sistema de ensino basico, sofreram e sofrem ao longo do
tempo a interferéncia de 6rgdos internacionais, que atuam como financiadores e terminam por
ditar os debates e discussdes, no anseio de formar trabalhadores afeitos as suas ideologias e
preparados para sustentar a maquina de lucro do empresariado. Para os autores, a BNCC
beneficia a privatizacao e as parcerias publico-privados, aléem de moldar um ensino que propicie
a formacdo de mao de obra para 0 mercado, mantendo a hegemonia neoliberal e para isso,
delineando a qualidade da educacdo esperada, impondo um novo CONsenso para 0 campo

educacional. Nessa mesma perspectiva Branco et al. (2018) entendem que esse cenario conduz
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a formacéo do cidad&@o por caminhos contrarios a emancipacao do sujeito, formando individuos
que atendam aos interesses mercadolégicos, suprindo a méo de obra flexivel e barata, necessaria
para a mais valia.

A promessa era de uma BNCC que estabelecesse um curriculo minimo e trouxesse
maior qualidade & educagdo publica, mas conforme afirmam Branco et al. (2018) no trecho a
sequir:

especialistas e instituicbes educacionais afirmam que, apesar dos discursos
governistas em defesa da Base, 0 compromisso com a educacgdo e a democracia, que
deveriam ser prioritarios, séo comumente secundarizados, dando lugar a interesses
privados, relaces de poder, aliancas entre partidos politicos, agentes educacionais e
lobbies educativos, sindicatos corporativos e instituicdes capitalistas (BRANCO, et
al., 2018, p. 56).

A BNCC foi elaborada como uma exigéncia de organismos internacionais, como a
Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que coordena o
Programa Internacional de Avaliagcdo de Alunos (PISA) no qual se apoiam as competéncias e
habilidades do documento curricular ¢ em “parceria” com institui¢des financeiras como o
Banco Itat (Unibanco), Bradesco, Santander, Fundacdo LEMANN, entre outros (BRANCO, et
al., 2018).

Diante disso, como afirmam os autores, sob praticas de controle e tentativa de
homogeneidade, consoante as politicas neoliberais de elaboracdo da BNCC, seria ingénuo ou
desonesto conceber uma categoria de atualidade que verdadeiramente tenha compromisso com
um estudo contextualizado das disciplinas e contributivo para construcdo de uma sociedade
mais justa, igualitaria e ética. A completa negligéncia da historicidade, assim como das
contradicBes e da luta de classes restringe o estudante da escola publica a uma formacéo
carregada de temas contemporaneos descolados da sua atualidade. Temos, na verdade o que
entendemos como um presente alienado. Isto é, conforme definimos no inicio deste texto,
alienado no sentido de alienacdo que é dado por Marx e sistematizado por Bottomore (1988),
acao pela qual os sujeitos sdo submetidos a um alheamento ou estranheza aos resultados e
produtos de sua prépria atividade e/ou a natureza na qual vivem e de si mesmos.

Conceituamos assim a atualidade, no curriculo do nosso tempo, como mero artificio de
posicionamento cronoldgico dos estudantes no mundo em que vivem, posicionamento esse
situado apenas nos aspectos fenoménicos ou superficiais, sem contudo, pretender um
verdadeiro esfor¢co de contextualizagdo e promocdo da compreensdo das circunstancias
essenciais que ditam a dinamica do presente. Nos referimos a um presente alienado, numa

formagé&o alienada, para o exercicio de um trabalho alienado.
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4.3. A atualidade e o curriculo de CN no nosso tempo

Quando nos atentamos as interfaces do componente curricular de CN na discussao
acerca de qual atualidade defendemos e qual a atualidade presente nos curriculos da educacao
basica brasileira, bem como do nucleo geral comum de disciplinas do EMI dos IFs, nos
deparamos com a mesma perspectiva de defesa de um presente alienado, ou de uma abordagem
contemporanea das tematicas sem o devido tratamento por meio da historicidade. Essa
percepcao, como temos dito, é fruto do completo e interessado desconhecimento do movimento
contraditério da luta de classes e dos reais impactos do conhecimento escolar na sociedade em
que vivemos.

Nos trechos destacados no Quadro 4 a seguir, que extraimos da BNCC na secdo do
Ensino Médio, no item CN e suas Tecnologias podemos identificar a sucessiva recorréncia ao

termo contextualizacdo nos objetivos, competéncias e habilidades do documento:

Quadro 4: Trechos que sinalizam a vinculacdo do curriculo de CN com o termo
contextualizacdo na BNCC

TRECHO PAGINA

“[...]Japrender Ciéncias da Natureza vai além do aprendizado de seus contetdos | p. 547
conceituais. [...Jolhar articulado da Biologia, da Fisica e da Quimica
[...Jcompeténcias e habilidades que permitem a ampliacdo e a sistematizacao
das aprendizagens [...] no que se refere aos conhecimentos conceituais da area;
a contextualizacdo social, cultural, ambiental e historica desses
conhecimentos; aos processos e praticas de investigacdo e as linguagens das
Ciéncias da Natureza.”

A contextualizacdo social, historica e cultural da ciéncia e da tecnologia é p. 549
fundamental para que elas sejam compreendidas como empreendimentos
humanos e sociais.

A contextualizacdo dos conhecimentos da area supera a simples | p. 549
exemplificagdo de conceitos com fatos ou situagdes cotidianas. Sendo assim, a
aprendizagem deve valorizar a aplicacdo dos conhecimentos na vida individual,
nos projetos de vida, no mundo do trabalho, favorecendo o protagonismo dos
estudantes no enfrentamento de questfes sobre consumo, energia, seguranga,
ambiente, saude, entre outras.

[...] a contextualizagéo historica ndo se ocupa apenas da mencao a nomes de | p. 550
cientistas e a datas da historia da Ciéncia, mas de apresentar os conhecimentos
cientificos como construcfes socialmente produzidas, com seus impasses e
contradi¢Oes, influenciando e sendo influenciadas por condicdes politicas,
econdmicas, tecnoldgicas, ambientais e sociais de cada local, época e cultura.

Para que os estudantes aprofundem e ampliem suas reflexdes a respeito dos | p. 550
contextos de producdo e aplicacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico.

Fonte: BRASIL (2019).
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O documento normativo da educacdo brasileira em andlise remete a uma necesséria
contextualizacdo das CN aos fenémenos e problemas sociais, procurando definir o estudo dos
conceitos desse campo do conhecimento como referencial de interpretacdo do mundo e
principalmente do meio em que vive o estudante. Dessa forma, seria oportuno que os sujeitos
em formacgdo compreendessem a dindmica da construgdo do conhecimento cientifico para que
pudessem intervir nos amplos e diversos contextos, partindo da andlise dos diferentes modos
de vida das populacdes humanas e avaliando o impacto das tecnologias contemporaneas no
cotidiano e nos setores produtivos (BRASIL, 2019). No trecho a seguir, extraido da BNCC,
podemos tomar nota da dimens&o dessa proposta:

Na area de Ciéncias da Natureza, os conhecimentos conceituais sdo sistematizados
em leis, teorias e modelos.

[-]

Os conhecimentos conceituais associados a essas teméticas [Matéria e Energia, Vida
e Evolucdo, Terra e Universo] constituem uma base que permite aos estudantes
investigar, analisar e discutir situacfes-problema que emerjam de diferentes contextos
socioculturais, além de compreender e interpretar leis, teorias e modelos, aplicando-
0s na resolucéo de problemas individuais, sociais e ambientais. [...]. (BRASIL, 2019,
p. 548).

A partir de uma ldgica de conhecimento contemporaneo, contextualizado e potente na
resolucéo de problemas sociais, de um modo geral, mas fundamentado numa perspectiva de um
presente alienado, as propostas da BNCC promovem uma apropriacdo neoliberal de termos
afeitos a uma formacdo mais emancipatoria. A proposta de desenvolvimento de competéncias
e habilidades simulam uma analise contextual e potencialmente transformadora, mas nao
passam de um processo formativo alienante que termina por produzir cidadaos aptos a atender
0s interesses do capital.

Simula-se por meio dessa apropriacdo uma pretensa pratica social de transformacao do
contexto. No entanto, essa pratica social, ou praxis, ou seja, a unidade da teoria e da préatica, ou
a atitude humana transformadora da natureza e da sociedade a partir da apropriacdo da teoria
(VASQUEZ, 1977), somente se efetiva quando atinge a consciéncia humana. Vasquez (1977)
ressalta que a teoria por si s6 ndo transforma o mundo real e torna-se pratica quando penetra na
consciéncia dos seres humanos. E como dito anteriormente, recuperando as ideias marxianas,
“a consciéncia ndo pode jamais ser outra coisa do que o ser consciente e o ser consciente dos
homens ¢ o seu processo de vida real” (MARX; ENGELS, 2007, p. 94).

Vasquez (1977) destaca ainda que as pessoas s6 conhecem um mundo que é objeto ou
produto de sua atividade, demonstrando a verdade desse conhecimento na préatica. Conhecer,

como entende o autor, “conhecer objetos que se integram na relagdo entre homem e o mundo,
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ou entre 0 homem e a natureza, relacdo que se estabelece gracas a atividade pratica humana
(VASQUEZ, 1977 p.153). Além disso, o conhecimento, para Vasquez, € o conhecimento do
mundo criado pelas pessoas e dessa forma, ndo poderia existir fora da historia, da sociedade e
da industria.

Ainda para Vasquez, a praxis, ou a passagem da teoria a préatica é condicionada por uma
necessidade historica de superar os proprios limites e 0s de outros povos por meio de uma
revolucdo, diante disso se constituiria a tdo almejada unidade entre teoria e pratica. Continuando
esse raciocinio e atraves da analise da tese Ill sobre Feuerbach que Marx tece em meio as
teorizagdes da obra A ideologia alema (ja citada neste texto), o autor complementa:

Na transformagao pratico-revoluciondria das relagdes sociais 0 homem modifica as
circunstancias e afirma seu dominio sobre elas, isto &, sua capacidade de responder a
seu condicionamento ao abolir as circunstancias que o condicionavam. Pois bem,
como se trata, de um lado, de circunstancias humanas - relagdes sociais, econdmicas
- e, por outro, como 0s homens sdo conscientes dessa transformacdo e de seu
resultado, a mudanca das circunstancias ndo pode ser separada da transformacéo do
homem, da mesma maneira que as mudancas que nele se operam - ao elevar sua
consciéncia - ndo podem ser separadas da mudancga das circunstancias. Mas essa
unidade entre circunstancias e atividade humana, ou entre transformacdo das

primeiras e autotransformacdo do homem, sé se verifica em e pela prética
revolucionaria (VASQUEZ, 1977, p. 160).

E Vasquez compreende assim que essa unidade, acentuada por Marx, se opde a utopia
da autossuficiéncia da educagdo, quando a margem da mudanca das circunstancias, bem como
numa transformacdo humana por meio de mudanca das circunstancias, quando a margem das
mudancas na consciéncia. Isto €, “a modificagdo das circunstancias e do homem, a consciéncia
da transformacdo do meio e da educagdo, sO se obtém por meio da atividade préatica
revolucionaria.” (VASQUEZ, 1977, p. 161). Sinteticamente, para o autor, a praxis
revolucionaria, enquanto acdo sobre as circunstancias é inseparavel da acdo, também sobre as
consciéncias.

Os sentidos da atualidade trazidos na BNCC, ainda que vestidos de termos como
contextualizacdo e transformacéo social, demarcam uma profunda e insuperavel contradicdo
interna, quando se utilizam de uma perspectiva emancipatoria, que requer o tratamento de uma
historicidade e da consciéncia humana, mas o fazem num direcionamento de um presente
alienado, desconectado da dialética da historia humana e da tensdo entre as classes sociais.
Mesmo no componente curricular das CN, no qual tem-se um apontamento sobre a
contextualizacdo social, histdrica e cultural do conhecimento das disciplinas ligadas a essa area,

tem-se uma busca de uma pratica transformadora alienada, numa perspectiva de resolucéo de
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problemas de forma individual, buscando o protagonismo juvenil de jovens inebriados pelo
ideério neoliberal.

3.3. AATUALIDADE E A INTEGRACAO CURRICULAR

As reformas educacionais com perspectivas neoliberais consolidadas no Brasil com
mais ostensividade desde o ano de 2016, dentre elas a Reforma do Ensino Médio (Lei N°
13.415/2017) e aquela que temos analisado, mais detalhadamente, a BNCC, foram constituidas
como subsidios para o robustecimento de uma logica formativa ainda mais alienante e mais
estreita no sentido de uma preparacdo restrita, com habilidades e competéncias para a
empregabilidade atendendo ao capital. Esses principios fundantes de uma educacdo rasa e
debilitante, sabemos e temos ressaltado ao longo deste texto, que tem sua génese no projeto de
sociedade de um capitalismo dependente em curso, com dupla exploracdo pela burguesia local
e mundial.

Contudo, temos defendido uma forma contraditoria nesse projeto formativo, buscando
estabelecer uma tatica rumo a uma educacao de carater politécnica em nosso pais. Essa forma
contraditoria, isto é, 0 EMI vem se constituindo em meio aos ataques na educacdo nacional
desde o ano de 2008, quando passou, por forca de lei, a ser o modelo prioritario de educacéo
profissional em todos os IFs. Para que a normativa que assegurou a prioridade a esse EMI nédo
se torne letra morta e essa tatica em nome de uma educacdo politécnica, dentro das
particularidades brasileiras, se consolide e se fortalega, mesmo em meio a um projeto societario
degenerado pelo capital, precisamos nos armar de recursos que potencializem essa formacéo.
Desse ponto de vista, temos, ao longo deste texto, nos apropriado dos elementos da educacédo
soviética com vistas ao fortalecimento da “nossa Escola do Trabalho”.

Enxergamos, em meio as caracteristicas essenciais da PS, na categoria Atualidade o
elemento central a ser resgatado para abastecimento da concepcdo politécnica no curriculo
integrado dos IFs. Diante disso, buscamos ao longo das se¢Oes anteriores demarcar os sentidos
de atualidade que se aproximam com mais fidelidade a perspectiva soviética desse termo.
Identificamos, ainda, o uso da mesma palavra com um viés de um presente alienado na base
curricular em curso no Brasil.

Defendemos que a atualidade, no sentido de historicidade, deve, conforme pensaram
0s soviéticos, impregnar todo o processo educativo, penetrando assim nos curriculos e na
constituicdo das disciplinas escolares. O revestimento dos conteudos das disciplinas do ndcleo

geral comum com a atualidade, por si s, j& promoveria um grande avango na constituicao
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educativa dos estudantes brasileiros. Mas, para além disso, sustentamos, nessa secdo, a
potencialidade do uso dessa categoria na formacéo profissional dos estudantes vinculados ao
EMI dos IFs.

A RFEPCT tem se posicionado contraria as reformas educativas, buscado meios de
sustentar de forma autbnoma a modalidade do EMI no contexto da formagao no ensino meédio
no Brasil. Essa resisténcia perpassa a consolidacdo do curriculo integrado nas instituicdes
vinculadas a rede, que desde a normatizacdo, em 2008, vem sendo estudado, discutido,
elaborado e reelaborado na comunidade académica dos IFs, com vistas a sua apropriacdo em
busca de uma formacao profissional emancipadora.

Nessa conjuntura, o Conif vem se manifestando, ao longo dos Ultimos anos, contra as
reformas educativas que fragilizam, ainda mais, o ensino médio da classe trabalhadora
brasileira, além da possibilidade de comprometer em algum grau o EMI que vem,
paulatinamente se estruturando. Em maio de 2014 essa entidade publicou o | Manifesto contra
0 projeto de Lei (PL) 6.840/2013, que intentava a reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases de
1996, instituindo a jornada em tempo integral no ensino médio, além de dispor sobre a
organizacdo dos curriculos. No ano seguinte, em 2015 foi publicado o Il Manifesto com as
mesmas consideracdes acerca dos retrocessos do referido PL, dentre eles a inviabilizacdo da
continuidade da integracdo na Educacédo Profissional Técnica ao Ensino Médio.

Nessa conjuntura e com o avanco da tramitacdo do PL no Congresso Nacional, em maio
de 2016, o Conif finaliza e publica o “Documento Base” para a promog¢ao da formacao integral,
fortalecimento do EMI e implementacdo do curriculo integrado no ambito das Instituicdes da
RFEPCT, conforme a Lei 11.892/2008. Esse documento, estruturado nos segmentos Principios
Norteadores, Prioridade de Oferta, Organizacdo e Planejamento Curricular e Duragéo e Carga
Horéria dos Cursos, buscou reafirmar o compromisso com o0s principios e definicbes da
Resolucdo CNE n° 06/2012, apresentando propostas comprometidas com o EMI.

Em agosto de 2017, em consonancia com essas discussdes, é realizado o | Seminario
Nacional do Ensino Médio Integrado (SNEMI) com o objetivo de reunir os gestores da
RFEPCT, os profissionais da educacéo e os estudantes para discussdo do EMI e articulagéo de
propostas que o fortalecesse em meio ao contexto de reforma do ensino médio. Das reflexdes
do referido seminério, foi publicado o I Manifesto do SNEMI e elaborada a Agenda de
Fortalecimento do EMI da RFEPCT. Essa agenda se constitui de direcionamentos quanto a
busca por Politicas Educacionais Articuladas, a Formagdo Continuada dos Profissionais da rede

e 0 Financiamento do EMI.
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No ano seguinte, em setembro de 2018, o CONIF realiza o Il SNEMI, com a
prerrogativa de discutir de forma mais objetiva a Reforma do Ensino Médio, com o
sancionamento da Lei Federal n° 13.415/2017 e com o objetivo de refletir sobre a construcao
de diretrizes curriculares do EMI da RFEPCT. A segunda edicdo do seminario buscava
estabelecer direcionamentos conceituais e politicos para a permanéncia de oferta do EMI pela
rede. E nesse contexto, foi apresentado pelo Conif, a minuta do documento em construgéo pelo
Forum de Dirigentes de Ensino (FDE), “Parametros gerais do curriculo integrado na Rede
Federal de EPCT”. A apresentacao dessa minuta se deu com objetivo principal de iniciar a
participagdo ativa e contribuicdo de todos os IFs nessa politica, alem da disseminacdo do
documento para consolidar o debate e a construgéo de uma identidade para o EMI em meio a
ataques e contrarreformas.

Assim, ainda em 2018, em uma reunido do FDE foi estabelecido o documento final, que
atualizava o Documento Base de 2016, denominado de “Diretrizes indutoras para oferta de
cursos técnicos integrados ao ensino médio na RFEPCT” (CONIF, 2018). Essas diretrizes
caminham no sentido de um alinhamento da oferta dos cursos na rede e por meio do
atendimento de cinco eixos principais: 1) Cursos integrados como prioridade de oferta; 2)
Organizagdo e planejamento curricular; 3) Duragdo e carga horaria dos cursos; 4) Politica
sistémica de formacdo e de permanéncia e éxito e 5) Acompanhamento e apoio a implantacéo.
E é sobre a segunda diretriz que nos debrugamos, a partir de agora neste texto.

Como dissemos e reiteramos as Diretrizes do Conif (2018) se situam em um contexto
de atualizag¢ao do “Documento Base” de 2016. Esses documentos foram elaborados em meio
aos ataques ao ensino médio brasileiro e as vésperas do aniversario de 10 anos de instituicdo da
RFEPCT, que foi estabelecida com a lei federal em 2008. Nessa conjuntura, a comunidade
académica precisou comecar a pensar e criar meios de fortalecimento e resisténcia do EMI, que
ainda estava se estruturando nas instituicdes. Diante disso, as orientacdes para a consolidacédo

do curriculo integrado seria um elemento central nessa disputa em curso.

Os cursos técnicos integrados ao ensino medio, isto &, conforme ressalta o Conif (2018,
p. 2) 0s cursos em que a “formagdo técnica e¢ basica ocorrem de forma integrada, numa
perspectiva de formacdo humana integral para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da educagdo de jovens e adultos” tem assim, a potencialidade de superar a deturpagao
da formacdo integral feita pela BNCC, precisando para isso buscar elementos para o seu

fortalecimento.
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No que se refere a questdo curricular, as diretrizes apontam para a importancia de
entendimento quanto a integracdo curricular, observando que néo se trata apenas de uma
integracdo entre os componentes da formacao basica e da formacéo técnica, mas uma integracéo
no sentido do planejamento de cada conteddo curricular num todo e ndo em uma matriz de
disciplinas fragmentadas (CONIF, 2018). Percebemos nessa orientacdo grande similaridade
com as orientagdes de constituicdo dos Complexos de Estudo da PS, conforme ressaltamos
anteriormente, o que poderia também ser um importante elemento a ser resgatado do contexto
soviético e implementado no Brasil, para fortalecimento da educacdo politécnica no nosso
tempo. Contudo, ressaltamos que por falta das devidas condi¢des temporais de explorar tal

tema, nos atemos neste texto ao elemento da atualidade.

Centrando nosso foco na segunda diretriz indutora, a qual enumeramos anteriormente,
qual seja, a Organizacao e Planejamento Curricular, compila, em 13 tépicos os direcionamentos
centrais para o alinhamento curricular minimo na oferta do EMI dentre as instituicdes que
compdem a RFEPCT. Desses 13 tdpicos, destacamos a seguir um que julgamos fundamental
para o desenvolvimento da nossa discussao acerca da atualidade e a integracdo curricular:

]

7. Garantir uma organizacdo curricular orgénica que privilegie a articulacéo e a interdisciplinaridade
entre 0s componentes curriculares e as metodologias integradoras e possibilite a insercdo e o
desenvolvimento de componentes curriculares, agfes ou atividades, com vistas a promocéo da formagao
ética, politica, estética, entre outras, tratando-as como fundamentais para a formacdo integral dos
estudantes. (CONIF, 2018, p. 16, grifos nossos).

Desde a instituicdo do EMI, os gestores e profissionais da RFEPCT se dedicam a
procura de estratégias e meios para a consolidacdo do curriculo integrado. O centro das
discussbes tem sido, desde entdo, a questdo da integralizacdo curricular por meio, sobretudo,
da interdisciplinaridade, o que teria potencial de promover a efetiva conexdo entre o nucleo
de disciplinas de formacdo geral e os componentes curriculares da formacdo técnica. Prova
disso é que no Livro “Ensino Médio Integrado no Brasil: Fundamentos, Praticas e Desafios”?’,
lancado no | SNEMI, ha 54 ocorréncias do termo interdisciplinaridade, sem contar as suas
variagdes, em se tratando das abordagens dos autores acerca das estratégias de articulagéo entre

as disciplinas da base comum e as disciplinas técnicas.

Contudo, passados mais de 10 anos de instituicdo da rede e do curriculo integrado nos

IFs, essa interdisciplinaridade ainda se constitui como um grande desafio na consolidagéo e

37 Livro elaborado a partir das discussdes do FDE e pela Camara de Ensino do Conif, entidades igualmente
responsaveis pela organizacdo e realizagdo dos SNEMI. A obra é um compilado de importantes pesquisas
realizadas por profissionais da RFEPCT e apresenta reflexdes, defesas e ponderagdes acerca do EMI.
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fortalecimento do EMI. Esse desafio esta dado por inimeras questdes acerca da dificuldade de
apropriacdo dessa perspectiva epistemologica e, também pela dificuldade de superacdo da
dicotomia entre a formacdo, como observamos no trecho destacado do livro anteriormente

citado:

Outro conceito fundamental, para a execucao dessa proposta de ensino-aprendizagem,
foi a interdisciplinaridade. Sabemos que, para a escola, seus saberes e seus agentes, a
proposta interdisciplinar, ainda, é uma acdo muito dificil. Especialmente, em uma
escola técnica, influenciada por uma cultura dualista do conhecimento. Ainda,
estamos, relativamente, distantes de uma cultura interdisciplinar a qual compreenda
que o didlogo, entre a formagdo geral de nivel médio e a formagédo técnica de nossos
cursos, devem ser pautados pela integracdo e pela verticalizagdo. Mais do que nunca,
é preciso consolidar aquilo que denominamos de “cultura da integragdo” em nossos
institutos, garantindo, assim, a superacdo de concepg¢des e de praticas que nao
condizem com a institucionalidade, caracteristica da Rede EPTT. (PAULON;
VIEIRA, 2017, p. 500).

Dessa forma, entendemos que a opcdo pela interdisciplinaridade se d& tanto nos
documentos e normativas, quanto no cotidiano dos IFs na busca por esse elo entre os
componentes curriculares do ndcleo de formacdo geral comum e as disciplinas ligadas a
formacdo técnica, procurando efetivar assim, a integralizacdo curricular. No entanto, optamos,
neste trabalho, por centrar o foco da analise em outra perspectiva, igualmente e
complementarmente a interdisciplinaridade, capaz de promover essa articulacdo entre os dois
campos disciplinares, isto é, concentramos nossos esfor¢os na atualidade, ou como dissemos, a

contextualizacdo ou o tratamento da historicidade dos contetdos.

Os fundamentos conceituais que subsidiam a concepcao do curriculo integrado, bem
como o0s documentos normativos que orientam a constituicdo curricular do EMI,
veementemente alertam para a necessidade da construcdo dos projetos de cursos pautados na
interdisciplinaridade e na contextualizacdo, como destacamos nas diretrizes propostas pelo

Conif e ressaltamos no trecho a seguir do Art. 22 da Resolugéo do CNE n° 06 de 2012:

Art. 22 A organizacao curricular dos cursos técnicos de nivel médio deve considerar
0S seguintes passos no seu planejamento:

]

V - organizacdo curricular flexivel, por disciplinas ou componentes curriculares,
projetos, nicleos tematicos ou outros critérios ou formas de organizacao, desde que
compativeis com os principios da interdisciplinaridade, da contextualizagéo e da
integracdo entre teoria e pratica, no processo de ensino e aprendizagem; (BRASIL,

2012, grifo nosso).
Consideramos assim, diante de todo o estudo realizado e apresentado neste texto, que a
contextualizacdo deve ser tomada como parte fundante para a dinamizacao dos curriculos do
EMI, sendo também mola propulsora para a vinculagdo entre a formagdo geral e técnica,

atuando paralelamente a interdisciplinaridade no processo de integracdo curricular. Em uma



153

perspectiva da atualidade enquanto historicidade, a contextualizago® revela, como dissemos
anteriormente, o seu potencial para essa tdo pretendida sintese entre teoria e préatica.

A formacdo almejada no EMI busca a superacdo da dicotomia entre uma formacao
preparatoria para o nivel superior, ou seja, a propedéutica, e a formacgdo para 0 mercado de
trabalho, isto é, a técnica. Mas, para além da unido entre essas duas modalidades formativas, 0
curriculo integrado se pauta num avango rumo a uma formacgdo integral, politécnica ou
omnilateral de tal maneira que o nucleo técnico do curriculo tem de estar conectado as
disciplinas do nacleo comum e, também, propiciar ao estudante uma formacao profissional que

supere uma visao tecnicista e alienada.

Entendemos que a imersdo do nucleo formativo técnico do curriculo integrado na
categoria da atualidade seria, entdo, capaz de aflorar esses principios de uma formacao
politécnica. Por essa perspectiva, a formacdo técnica ganha uma nova roupagem, propiciando
ao estudante uma formagdo com tendéncia emancipadora e permitindo-o compreender 0S
processos da atividade profissional de uma forma ampla e contextualizada com os aspectos
historicos, sociais e culturais da sociedade. Trata-se, como na PS, de familiarizar os jovens aos

processos produtivos e ndo de prepara-lo para uma sociedade, descolada de suas vivéncias.

A organizacéo curricular prevista pela Resolugdo CNE n° 06 de 2012 (BRASIL, 2012)
ja nos aponta a dindmica dessa articulacdo, por meio da atualidade, ou contextualizacdo na
estruturacdo dos projetos dos cursos, quando contempla a estruturacéo de um nicleo politécnico

dos eixos tecnologicos® conforme destacamos no Art. 13 a seguir:

Art. 13 A estruturacéo dos cursos da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio,
orientada pela concepcéo de eixo tecnolégico, implica considerar:

I - a matriz tecnoldgica, contemplando métodos, técnicas, ferramentas e outros
elementos das tecnologias relativas aos cursos;

Il - 0 nlcleo politécnico comum correspondente a cada eixo tecnolégico em que
se situa o curso, que compreende os fundamentos cientificos, sociais,
organizacionais, econdmicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e éticos
gue alicercam as tecnologias e a contextualizagdo do mesmo no sistema de
producdo social;

Il - os conhecimentos e as habilidades nas areas de linguagens e codigos, ciéncias
humanas, matematica e ciéncias da natureza, vinculados a Educacéo Basica deverdo
permear o curriculo dos cursos técnicos de nivel médio, de acordo com as
especificidades dos mesmos, como elementos essenciais para a formacdo e o
desenvolvimento profissional do cidadéo;

IV - a pertinéncia, a coeréncia, a coesdo e a consisténcia de contetidos, articulados do
ponto de vista do trabalho assumido como principio educativo, contemplando as
necessarias bases conceituais e metodoldgicas;

3 Reiteramos que na perspectiva da historicidade, utilizamos os termos atualidade, contexto, circunstancias, bem
como a variagao contextualizagdo como sindénimos.

39 Eixos constantes no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, instituido e organizado pelo Ministério da Educacgdo
ou em uma ou mais ocupacdes da Classificacdo Brasileira de Ocupagdes (CBO) (BRASIL, 2012).
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V - a atualizacdo permanente dos cursos e curriculos, estruturados em ampla base de
dados, pesquisas e outras fontes de informag&o pertinentes. (BRASIL, 2012).

Diante dessas concepg¢des apontamos, agora, um exemplo ou uma possibilidade para a
constituicdo de um curriculo comprometido com a imersao da formac&o técnica na atualidade
e, consequentemente, com a articulagdo entre disciplinas do nicleo comum, sobretudo as
vinculadas as CN e os componentes curriculares da formacao técnica. Esse exemplo foi pensado
de acordo com as especificidades dos cursos Técnico Integrado em Mineracao (TIM) e Técnico
Integrado em Controle Ambiental (TICA), por se tratarem de formages presentes no cotidiano
profissional da autora desta tese, no Instituto Federal de Goiés.

Em meio as atividades previstas no curriculo desses cursos técnicos, temos a previsdo
de Visitas Técnicas como estratégia formativa, que aproximam os estudantes das rotinas e do
trabalho em campo da profisséo para a qual estdo se formando. De acordo com o Art. 21 da
Resolucdo do CNE n° 06 de 2012:

Art. 21. A prética profissional, prevista na organizacéo curricular do curso, deve estar
continuamente relacionada aos seus fundamentos cientificos e tecnoldgicos, orientada
pela pesquisa como principio pedagdgico que possibilita ao educando enfrentar o
desafio do desenvolvimento da aprendizagem permanente, integra as cargas horarias
minimas de cada habilitacdo profissional de técnico e correspondentes etapas de
qualificacdo e de especializacdo profissional técnica de nivel médio.

[]

8 1° A prética na Educac&o Profissional compreende diferentes situac6es de vivéncia,
aprendizagem e trabalho, como experimentos e atividades especificas em ambientes
especiais, tais como laboratérios, oficinas, empresas pedagdgicas, ateliés e outros,
bem como investigacdo sobre atividades profissionais, projetos de pesquisa e/ou
intervencdo, visitas técnicas, simulagdes, observagdes e outras. (BRASIL, 2012, grifo

nosso).

As visitas técnicas constituem uma das formas de aproximacdo dos estudantes com o
funcionamento do mundo produtivo, isto é, do trabalho, refletindo na prética os conceitos
tedricos apropriados, tanto nas disciplinas do nucleo geral comum quanto do nucleo técnico.
Sdo expedicdes em que os jovens se familiarizam com as atividades desenvolvidas pelos
profissionais das areas, mas ndo de uma perspectiva puramente contemplativa e sim numa
concepcao de articulagdo entre a teoria estudada em sala de aula e a pratica vivenciada no campo
produtivo. Trata-se da possibilidade de que, como diria Krupskaya, “a escola seja a prolongacao
da vida” (KRUPSKAYA, 2017).

Nos cursos TIM e TICA, aos quais nos atemos nesta secdo, as visitas técnicas podem
ser planejadas de modo a aproximar os estudantes das praticas em areas de extracdo de minérios.
E como nos pautamos numa formacdo integral e comprometida com a emancipagdo humana e

ndo na técnica pela técnica ou na pratica em si mesma, entendemos que essas visitas técnicas
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tém de ser exploradas nas suas mais diversas potencialidades, procurando uma conexao com 0s
diversos conceitos dos componentes curriculares dos cursos, bem como a penetrabilidade da
historicidade, ou seja, da atualidade nos procedimentos, experiéncias, praticas, observadas

pelos estudantes.

Tomamos como exemplo hipotético uma visita técnica as instalagdes da Mineradora
Paragominas, no municipio de Paragominas, nordeste do estado do Pard. Essa industria de
extracdo de minérios, de propriedade de uma mineradora norueguesa, produz cerca de 11,4
milhGes de toneladas de bauxita por ano (HYDRO, 2023). Esse minério € transportado por um
mineroduto até o municipio de Barbacena, também no Par4, para o processo de refinamento e

obtencédo do 6xido de aluminio, produto esse que €, sobretudo, destinado a exportacao.

Nesse processo de producéo sdo gerados residuos, que segundo a Promotoria de Justica
de Barbacena tém sido descartados em dutos irregulares no rio Pard, expondo os moradores das
comunidades ribeirinhas, muitas delas tradicionais, a elementos como o chumbo e altos niveis
de nitrato, sodio e aluminio (NETO, 2022). Além dos processos judiciais contra a mineradora
relativos a esses danos ambientais, que correm no Brasil, representantes de comunidades
quilombolas e ribeirinhas protocolizaram uma acao civil coletiva na Holanda, em junho de
2022, apontando como réus as seguintes empresas: Norsk Hydro ASA (Controladora, com sede
em Oslo, Noruega), Norsk Hydro Holland, Hydro Aluminium Netherlands, Hydro Aluminium
Brasil Investment, Hydro Alunorte, Hydro Albras e Hydro Paragominas (NETO, 2022).

Dessa forma, para além de uma visita técnica, com uma perspectiva de observacao, 0s
professores que conduziriam os estudantes a essa area de extracdo e producdo de minérios, com
vistas a um trabalho pedagdgico sustentado na atualidade, poderiam explorar os acontecimentos
do presente em relacéo as irregularidades dos processos produtivos dessa empresa. Além disso,
avancando ainda mais na superacao de um presente alienado, poderia ser discutido 0 movimento
contraditério da Noruega, quando ao passo que explora de maneira intensiva a mineracdo na
regido amazoOnica, promovendo a degradacdo ambiental e submetendo a comunidade a
condig¢Bes insalubres, também promove de acordo com Matoso (2023) uma intensiva
divulgacdo da reativacdo de repasses de valores ao Fundo Amazodnia, entidade do governo
brasileiro, responsavel pelo financiamento de projetos de reducéo de desmatamento do bioma
amazonico.

O governo noruegués afirmou em uma entrevista possuir interesses comuns ao Brasil,
no que se refere ao combate a crise climética, & reducdo do desmatamento e & promogéo do

desenvolvimento sustentavel, reativando assim sua contribuicdo financeira para o
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desenvolvimento de projetos para com esse fim (MATOSO, 2023). De posse dessas
informagdes e imersos no contexto produtivo, os estudantes em formac&o técnica dos cursos
TIM e TICA, teriam condicGes de aprofundar a reflexdo acerca das contradigdes inerentes a

profissdo e ao projeto de sociedade em curso.

Temos, nesse sentido, a possibilidade de articulacdo entre as disciplinas das CN e e do
nacleo técnico, tratando, por exemplo, conceitos da Biologia e da Quimica no estudo dos
impactos nos ecossistemas, na flora e na fauna, dos contaminantes quimicos, produtos da
atividade mineradora de extracdo da bauxita, desenvolvendo assim, um trabalho pedagogico
interdisciplinar. E temos também, a proficua potencialidade da imersdo desse estudo na
atualidade desse processo produtivo marcado pelas contradiges do capitalismo dependente

brasileiro.
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Considerac0es Finais

Ao longo deste texto, que apresentou sistematicamente o desenvolvimento e o0s
desdobramentos da pesquisa que nos propusemos a empreender no campo da educacéo,
abrangendo especificamente as particularidades do curriculo, procuramos exaustivamente
demarcar nosso posicionamento acerca da indissociabilidade entre os contetidos e métodos
empregados na escola e o projeto de sociedade em que os sistemas educacionais estdo
organicamente inseridos. Melhor dizendo, a escola ndo é uma entidade autdnoma incrustrada
em determinadas sociedades e podendo a elas modificar pela simples mudanca nos processos
educativos. Mas, a educacdo de um povo e de um tempo é parte dessa mesma sociedade e,
portanto, revela tanto a potencialidade emancipadora quanto as determinantes reprodutoras de
um projeto exploratério.

Ainda que os curriculos, que organizam os processos educativos, reproduzam de forma
organica a esséncia dos modelos societarios, principalmente aqueles regidos pela exploracdo
entre classes, entendemos que a partir do movimento contraditério inerente a dinamica
capitalista é possivel conceber sistemas educativos que corroborem para a emancipagdo da
classe trabalhadora, lhe propiciando armas para a luta contra a sua expropriacao. Afinal, como
disse Paulo Freire, o grande educador brasileiro que desenvolveu sua teoria com influéncia do
marxismo: “Se a educacgédo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda.” A ideia freiriana parte do mesmo horizonte de uma travessia para uma sociedade mais
justa e igualitaria que revelamos em um dos capitulos deste trabalho em que tratamos dos
fundamentos da Formagdo Humana, quando destacamos por meio das ideias de Frigotto
(2012b) que o novo ndo brota do nada e nem sem atribula¢fes, mas é arrancado do seio das
velhas relac@es sociais. A educacdo da classe trabalhadora no Brasil, pais determinado pelas
amarras de um capitalismo dependente, pode entdo se constituir no campo das possibilidades
da contradigéo para superacdo da exploracao, da expropriagéo e da alienagdo que as concepgoes
hegemonicas exercem, isto é, que a classe dominante exerce.

Apoiadas nas inquietagdes acerca dos processos educativos na sociedade em que
vivemos e nos produzimos enquanto seres humanos, procuramos meios para demarcar nossa
posicdo na direcdo da resisténcia e do fortalecimento das experiéncias emancipadoras para a
classe trabalhadora. Como estabeleceu o professor Luiz Carlos Freitas, nessa guerra contra a
exploracdo capitalista, uma das estratégias ¢ a Formacao, ou a Educagdo numa perspectiva

verdadeiramente humana com vistas a educar pessoas, independentemente da sua classe social,
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em todas as suas potencialidades, ou seja, de forma Omnilateral. E como parte dessa estratégia
devemos nos direcionar para estruturacao de taticas que componham esse arcabouco bélico.

Nesse esforco, quase que militar, entendemos nas nossas vivéncias profissionais as
possibilidades para um horizonte de travessia, ou uma das taticas para uma formacdo humana
da classe trabalhadora de forma mais plena e justa. O EMI, que compde as finalidades do
trabalho profissional da autora desta tese, pertence assim a esse campo de potencialidade para
a emancipacao da classe explorada na nossa sociedade. O curriculo integrado se desenha, nesse
contexto, de forma contraditoria no esforco para uma educacéo integral em meio a dinamica da
identidade do capitalismo dependente brasileiro.

Ao longo dos processos historicos da humanidade outras taticas educativas no mesmo
sentido da justica social se originaram tanto em sociedades igualmente circunscritas pela
exploracdo capitalista, quanto em experiéncias que avancaram na luta e se empenharam
exitosamente na revolucéo social. E o caso da sociedade Soviética, a qual se constituiu a partir
da tomada do poder pelo povo. Vimos que nesse modelo de sociedade, governado inicialmente
pelos principios bolcheviques e pela organizacdo dos Sovietes, instaurou-se um rico
empreendimento educacional, como uma das frentes revolucionarias para formar um outro tipo
de ser humano que fosse lutador e construtor de uma sociedade sem exploracgéo entre as classes.

Esse projeto educativo é considerado uma das mais expressivas das taticas na estratégia
de uma formacdo humana politécnica. Sustentado nos principios de Marx de politecnia, o poder
soviético desenhou nos primeiros anos apos a Revolucdo de Outubro de 1917 uma Escola do
Trabalho com grande potencial de formacdo pelo trabalho em seu sentido ontologico, que
propiciaria aos trabalhadores uma compreensédo plena de todo o processo produtivo a partir da
apropriacdo dos fundamentos cientificos das etapas da producdo. Além disso, 0s jovens,
indistintamente, tinham acesso a educacdo fisica, a formacéo cultural e a uma familiarizacéo
com a vida da qual faziam parte, atuando diretamente nessa sociedade pelo desenvolvimento
de trabalhos socialmente uteis.

Essa Escola do Trabalho da PS, ainda que preparasse 0s estudantes para o0 exercicio
profissional néo se assemelha em nada com a formagcé&o capitalista para o trabalho, que em uma
perspectiva dual, prepara os jovens da classe trabalhadora para exercer atividades produtivas
alienadas, isto é, a exploracdo da forca de trabalho apartada do resultado ou dos produtos de
sua producdo. O trabalhador nesse caso, é treinado a executar tarefas independentemente dos
processos cientificos que compdem essas atividades. Enquanto essa classe é treinada para o
trabalho alienado, a classe dominante recebe educagdo para perpetuar seu processo de

dominacéo.
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Ainda que parte de um projeto societario demarcado por essa educacao alienada, 0 EMI
apresenta, de forma contraditoria, os gérmens para a consolidacdo de uma proposta pedagdgica
que integre um curriculo técnico com os conhecimentos basicos, favorecendo a dindmica
interna de uma formacéo pelo trabalho. Assim, buscando meios para melhor compreenséo do
EMI para o seu fortalecimento, principalmente das especificidades do seu curriculo, nos
asseguramos em um processo metodoldgico pautado no olhar sobre 0 movimento da sociedade
brasileira, sempre contraditorio e com elementos singulares carregados de particularidades do
contexto a que pertencem. Por essa concepcdo, na perspectiva de entender, para além das
caracteristicas fenoménicas, alguns aspectos de uma pequena totalidade do processo formativo
humano, delimitamos a Formagdo Humana como categoria universal e procuramos entendé-la
dentro dos aspectos ou das caracteristicas da PS e do EMI, enquanto categorias particulares em
um estudo bibliografico. E com a finalidade de destrinchar ainda mais esse processo,
estabelecemos também uma categoria mais especifica, quando definimos o Curriculo de CN
como elemento singular na nossa investigacdo, de modo a compreender como 0S pProcessos
ligados a um campo disciplinar especifico se expressam nesse movimento da educa¢do como
um todo.

A partir dessas delimitacbes nos propusemos, entdo, a responder a seguinte pergunta:
quais principios e fundamentos da PS, idealizada no periodo de 1917 a 1930, podem ser
resgatados como referenciais para o fortalecimento do Curriculo Integrado no EMI, forma
historica e contraditoria em nome da disputa por uma Formacdo Humana Politécnica no Brasil?
E as respostas a essa pergunta partiriam de um estudo do movimento do Curriculo de CN
(singular) para Formacdo Humana (universal) com a mediacao (particular) da PS e do EMI, isto
é, o estudo dos fundamentos da educacdo e da dindmica do curriculo, com as interfaces do
curriculo CN, no contexto sécio-historico de 1917 a 1930 da Russia socialista; do estudo dos
fundamentos e das mediagdes socio-historicas do EMI, particularmente o que é desenvolvido
nos IFs da RFEPCT, abrangendo desde a instituicdo legal, do decreto 5.154/2004, da
integralizagdo curricular no ensino medio, perpassando a criacdo dos IFs até o seu decenario
em 2018 e da identificacdo das possibilidades na proposta formativa da PS que servissem de
sustentacdo para 0 EMI, na dindmica de suas contradi¢des internas, com centralidade no campo
curricular das CN, enquanto tatica para a resisténcia, em um contexto de formacdo para o
trabalho alienado, assim como a alienagdo da formacdo, de dependéncia tecnoldgica e
exploracdo do trabalho.

No estudo das particularidades da PS frente aos processos de Formagdo Humana,

vasculhando as obras traduzidas pela editora Expressdo Popular, conseguimos nos apropriar
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das categorias fundamentais dessa experiéncia pedagdgica e nos detivemos em especificar 0s
principais aspectos do curriculo, ou melhor, dos programas escolares do contexto pos-
revolucionario de 1917 a 1930. Nesse cenario, entendemos que a Escola é do Trabalho por
centralizar toda a atividade educativa em torno do trabalho humano, circundado pelo seu
movimento entre sociedade e natureza e permeado pela atualidade. A categoria atualidade
entdo, nos revelou como uma das principais determinac¢fes da PS quando penetrando todos os
conteddos e métodos educacionais se revelando no estudo dos conceitos a partir de sua
identificacdo em um determinado contexto, que naquele caso se tratava da resisténcia da
Revolucéo.

Tendo compreendido os significados e sentidos do termo atualidade utilizado pelos
soviéticos verificamos um distanciamento da mesma palavra evocada nos curriculos brasileiros.
Uma vez que a atualidade presente na BNCC, por exemplo, remete a uma contemporaneidade
ou a um presente descolado da realidade, um presente alienado e que em nada contribuira para
o desenvolvimento do pensamento critico ou emancipado dos estudantes, frente aos problemas
da sociedade capitalista dependente. Dessa forma, entendemos que a atualidade na perspectiva
soviética seria entdo, um dos elementos centrais a ser resgatado, compreendido e ressignificado,
de acordo com nosso contexto, no nNosso curriculo.

O curriculo integrado do EMI tem em sua constituicdo os conteudos ligados a Educacgdo
Basica, que desde 2018 tém sido organizados e normatizados na BNCC. Se tomarmos como
referéncia a contemporaneidade presente nos TCTs, a formacdo técnica integrada dos IFs
estaria plenamente ancorada em uma formacao para o trabalho ou da técnica pela técnica, bem
como das disciplinas do nucleo basico com fim em si mesmas. A atualidade soviética se mostra
como um grande potencial tanto para a contextualizacdo dos contetdos com a realidade, quanto
para a verdadeira integracao entre as duas dimensdes do curriculo do EMI, a formacdo técnica
e a formacdo basica. Defendemos assim, a tese que é possivel incorporar alguns principios e
fundamentos da PS no modelo do EMI e apontamos para a atualidade como um dos principais
elementos para promocao do fortalecimento e resisténcia do curriculo integrado.

O EMI, enquanto forma histérica e contraditéria em nome da disputa pela educacgao
politécnica no Brasil, tem, mesmo ap6s quase 20 anos de sua normatizacao, a possibilidade de
resistir e se desenvolver potencializando a necessaria formacao profissional dos jovens da classe
trabalhadora a partir da articulagdo com os principais ramos da ciéncia, e do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade. Defendemos 0 EMI, a nossa Escola do Trabalho e

entendemos a necessidade do seu imediato fortalecimento frente aos ataques e ofensivas
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neoliberais que a educagdo brasileira vem sofrendo ao longo da sua constituigdo historica e
profundamente intensificados apds o Golpe de 2016.

Sabemos que a ofensiva capitalista sempre esteve presente e se revelou nos curriculos
da educacdo da classe trabalhadora desde muito antes dos tempos sombrios que vivemos. Tanto
€ gque mostramos os processos histdricos da formacdo propedéutica e da formacao profissional,
sempre associando 0 avanco nos estudos e a formacdo alienada para o trabalho com intima
conexdo com a divisao do trabalho. Contudo, as contrarreformas que assolaram todo o projeto
societario brasileiro nos governos Michael Temer e Jair Bolsonaro revelaram o potencial da
perversa expropriagéo dos direitos dos trabalhadores pela burguesia.

Toda a educacgdo sofreu inUmeros ataques e retrocessos e 0 EMI imerso nesse contexto
também foi atacado com a reformulacdo das DCNEPT. Em janeiro de 2021, em meio a grave
crise da pandemia de COVID-19 com elevado nimero de vidas ceifadas pela doenca e com a
ofensiva do “necrogoverno” Bolsonaro, retirando direitos historicamente conquistados em
todas as esferas sociais, foi publicada a Resolugdo CNE n° 1, definindo as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Das inimeras criticas que podemos tecer acerca dessas novas diretrizes destacamos as
principais que levam em consideracdo as mais perigosas distor¢ées imbricadas ao longo do
texto, disfarcando a pauta neoliberal com a articulacdo de termos e conceituagdes
emancipatorias a direcionamentos organicamente enraizados nas determinacdes do capital.
Exemplo disso é a organizacdo de um dos principios dessas diretrizes que compreende a
centralidade no trabalho como principio educativo com vistas a construcdo de competéncias
profissionais. A incoeréncia passa desapercebida aos olhares menos atentos e se traduz na l6gica
diametralmente oposta entre competéncias para empregabilidade e o trabalho ontolégico como
principio educativo, que se fundamenta essencialmente nos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade. Essas diretrizes comp&em, assim, o cendario de contrarreformas
incutindo objetivos do ensino permeados pelas competéncias, habilidades, atitudes, valores e
emoc0es e distanciando o conhecimento como principio organico dessa etapa da formacéo.

O retrocesso mais sério dessa resolugdo esta pouco evidente em uma leitura superficial
e se revela quando nos recordamos dos avangos conquistados pelo Decreto n® 5.154 de 2004.
Trata-se da fragilizacdo da forma integrada da formagéo profissional. Ao longo dos artigos
dessas diretrizes vamos nos dando conta da promocdo e do favorecimento da forma
concomitante intercomplementar, que é uma nova terminologia, mas com a velha intencéo de
negar a formacéo integrada. Além disso, 0 incentivo as etapas intermediarias de formacéo e as

qualificagdes parciais, fragilizam e fragmentam ainda mais a formacéo técnica e aprisiona o
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jovem trabalhador ao emaranhado de certificados parcelados, sem, contudo, obter uma
certificagdo técnica completa.

Outra questdo potencialmente destrutiva da forma integrada é a adocdo de um
quantitativo maximo de carga horaria das disciplinas do ndcleo comum. Esse direcionamento,
intimamente conectado & Reforma do Ensino Médio e a BNCC, busca concretizar a ideia do
conhecimento minimo para execugdo de atividades alienadas, cerceando o direito da classe
trabalhadora ao acesso aos principios cientificos da producdo. Ou seja, arruinando a ideia de
uma formacéo politécnica.

Fazendo uma analise desses principais pontos de recuo entendemos que a dindmica das
diretrizes de 2021 esta na construcdo de uma formacéo, parcelar, aligeirada e superficial que
atenda aos objetivos do mercado de trabalho e promovendo o distanciamento do referencial de
formacdo humana integral. O EMI, dentro dessa normativa, encontra-se severamente ameacado
com a fragilizacdo do curriculo integrado para a promog¢do de um curriculo concomitante
intercomplementar. A conquista historica de uma formacéo técnica integrada com a formacéo
geral esta na iminéncia de sua completa degradacéo.

Felizmente a maioria dos IFs tem, nos altimos anos, se organizado para uma
estruturacdo curricular a partir das diretrizes indutoras definidas pelo Conif, como dissemos
neste texto. Essas instituices, que sdo a marca do EMI no Brasil, estdo, em sua maioria,
firmando a resisténcia a essas contrarreformas e buscando avancar ainda mais no sentido de
uma objetivacdo do curriculo integrado nos campus de todo o territorio nacional.

Defendemos essa resisténcia e a completa desobediéncia tanto as DCNEPT de 2021,
quanto a Reforma do Ensino Médio e a organizacdo curricular dos conhecimentos gerais da
BNCC. Defendemos o fortalecimento do EMI, a forma histérica e contraditoria em nome da
disputa pela educacéo politécnica no Brasil. Defendemos a busca de meios de consolidacéo do
curriculo integrado. Defendemos a incorporacdo ao EMI de elementos da PS. Defendemos que
a categoria atualidade da PS se mostra como um elemento central nesse processo de objetivacao
do curriculo integrado no Brasil. Defendemos, por fim, que na guerra pela educacéo da classe
trabalhadora, a estratégia da formacdo humana integral, omnilateral ou politécnica conta com a
expressiva tatica da Escola do Trabalho soviética da qual nos apropriamos para o fortalecimento

da nossa Escola do Trabalho.
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