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RESUMO

Esta pesquisa trata das possibilidades e finalidades do ensino dos conteudos
escolares sobre a cidade e o urbano, tendo em vista os desafios das praticas do
professor de Geografia a construgcdo da cidadania. Para oferecer embasamento
teodrico a discussao sao utilizados autores como: Vygotsky (2010), Lefebvre (1991),
Libaneo (1994), Carlos (1994), Cavalcanti (1998, 2001, 2008), dentre outros. Os
conteudos sobre a cidade em sala de aula devem levar em conta que eles sao
produzidos socialmente. O conteudo de cidade precisa priorizar as diversas relagbes
estabelecidas, assim como o tratamento e a visdo que as pessoas tém de sua
cidade e de seu espaco urbano, o que leva ao despertar e ao pleno exercicio da
cidadania, por permitir uma atuagcdo mais efetiva na sociedade. Essa formacao da
cidadania pode ocorrer, entre outras possibilidades, por meio de um ensino de
qualidade, no qual haja a preocupagéao e inquietagcado do professor e do aluno, e no
qual se estabeleca uma relacdo de ensino e aprendizagem que seja capaz de
propiciar o despertar de uma leitura geografica sobre o mundo. Este trabalho utiliza-
se de uma abordagem qualitativa, com pesquisa e observacao participantes, o que
pressupde um acompanhamento das aulas, observacéao, participacao, interacdo com
os alunos e a professora, colaboragao no planejamento e execugcao das aulas. Esta
dissertacdo € composta por trés capitulos. O primeiro capitulo discute acerca da
importancia dos conteudos de cidade e urbano no ensino de Geografia. Apresenta a
conceituacdo de cidade e urbano para a Geografia, como conteudos escolares
voltados para o ensino dessa disciplina e sua relagcdo com a cidadania. O segundo
capitulo aborda as metodologias utilizadas pelo professor no ensino de Geografia,
as quais buscam aliar os conteudos, objetivos e métodos em prol de despertar o
interesse dos alunos em relagdo ao ensino dessa disciplina. Para analise dessa
metodologia, apoia-se no processo de constru¢ao de conceitos conforme a Teoria
Historico-Cultural de Vygotsky sobre os conteudos de cidade e urbano. Além disso,
apresenta uma investigagao sobre as praticas de ensino utilizadas pelo professor
para ensinar o urbano e a cidade, ressaltando o seu importante papel para o ensino
de Geografia. O terceiro e ultimo capitulo aponta questdes tais como conceitos
construidos e cidadania praticada, com base no desenvolvimento da pesquisa
participante na escola, diante do relato das observagdes realizadas durante as
aulas, das aulas ministradas, dos trabalhos desenvolvidos com a turma e das provas
aplicadas. Da interpretacdo dos dados provenientes da participagédo nas aulas da
turma de 7° ano do Ensino Fundamental em um colégio de Anapolis (GO), é possivel
concluir que sdo muitos os desafios a serem enfrentados, mas que ha possibilidades
de que o ensino dos conteudos de cidade e urbano efetivamente contribua para a
promogao da construgcido da cidadania.

Palavras-chave: Geografia, Ensino, Cidade, Urbano, Cidadania.



ABSTRACT

This research is about the possibilities and teaching purposes of school contents
over the city and the urban, in view of the practical's challenges of the Geography
teacher to the construction of citizenship. To provide the theoretical discussion are
used as authors: Vygotsky (2010), Lefebvre (1991), Libaneo (1994), Carlos (1994),
Cavalcanti (1998, 2001, 2008), among other ones. The contents of the city in the
classroom should take into account that they are socially produced. The contents of
the city should prioritize the various established relationships, as well as treatment
and vision that people have of their city and its urban space, which leads to
awakening and the full exercise of citizenship, by allowing a more effective
intervention. This citizenship formation can occur, among other possibilities, through
quality education, in which there is the worry and restlessness of the teacher and the
student, and in which one establishes a relationship of teaching and learning that is
capable of providing the awakening a geographical reading about the world. This
study uses a qualitative approach to research and participating observation, which it
presumes a monitoring of classes, observation, participation, interaction with
students and teacher collaboration in planning and carrying out lessons. This paper
consists of three chapters. The first chapter discusses about the importance of the
contents of city and the urban in the Geography teaching. Presents the concept of
city and urban to the Geography, as educational content geared to teaching this
discipline and its relationship to citizenship. The second chapter discusses the
methodologies used by the teacher in teaching Geography, which seek to combine
the contents, objectives and methods in favor of arouse the interest of students in
relation to teaching this discipline. For analysis of this methodology, supports on the
construction of concepts as a Cultural Historical Theory of Vygotsky about the
contents of city and urban. Moreover, it presents an investigation of teaching
practices used to teach the urban and the city, pointing out its important role in the
teaching of Geography. The third and final chapter discusses issues such as
constructed concepts and practiced citizenship, due the development of participatory
research in school, on the account of the observations made during lessons, classes
taught, the work done with the class and the tests applied. From interpretation of the
data from the participation in classes in the 7th grade of elementary school in a
college Anapolis (GO), it is possible to conclude that there are many challenges
ahead, but that there are possibilities that the teaching of content about city and
about the urban, come to contribute, effectively, to the promotion of the of citizenship.

Keywords: Geography, Teaching, City, Urban, Citizenship.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa propde-se a discutir acerca dos conteudos sobre a cidade
e o urbano, tendo em vista os desafios das praticas do professor de Geografia a
construgao da cidadania, visto que este muitas vezes esta indo para a sala de aula
sem uma base tedrica concreta, sem conhecimentos suficientes do conteudo e sem
a definicdo das categorias e o0s conceitos geograficos. Por isso, torna-se
indispensavel perscrutar se o professor de Geografia esta ciente dos aspectos
referentes ao ensino-aprendizagem da disciplina que leciona, com uma preocupagao
com a aprendizagem do aluno. Para despertar o interesse do aluno, o professor
deve aproximar as diversas tematicas existentes em relacdo aos conteudos de
cidade e espaco urbano da realidade do aluno, tais como: a rua, o bairro, o centro da
cidade, os parques, as feiras e os shoppings etc.

Os conteudos precisam ser tratados como uteis em seu dia a dia, pois um
dos maiores problemas referentes a falta de interesse dos alunos pela Geografia € o
fato de esta ser constantemente tratada na escola como uma disciplina que precisa
ser memorizada. Em algumas situagdes, sabe-se que nem mesmo o professor
estabelece uma motivagdo para que os alunos se envolvam com a aprendizagem
considerando-a necessaria.

Com isso, é premente levantar alguns questionamentos acerca dessa

tematica. Em uma escala de relevancia, pergunta-se: quais as possibilidades e
finalidades do ensino dos conteudos de cidade e de urbano nas aulas de Geografia
do Ensino Fundamental? Como esses conteudos se expressam como formadores
para a cidadania? Que conceitos e categorias geograficas orientam os professores
para se ensinar o conteudo cidade e urbano nas aulas de Geografia? Quais sao os
desafios das praticas dos professores para a formacao da cidadania, tendo em vista
os conteudos sobre a cidade e o urbano? Que praticas mediam o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos na disciplina de Geografia?

Essa pesquisa objetiva analisar e compreender as possibilidades do
ensino dos conteudos de cidade e urbano nas aulas de Geografia na segunda fase

do Ensino Fundamental para a formacgao da cidadania; bem como avaliar em que
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medida o ensino de cidade e urbano podem contribuir de fato para a formacgao da
cidadania; verificar e apreender quais sdo os conceitos geograficos possiveis de
formar nogdes espaciais nos alunos com base nos conteudos de cidade e urbano
nas aulas de Geografia; e, por fim, pretende-se investigar as praticas de ensino
utilizadas para ensinar o urbano e a cidade, ressaltando o seu importante papel no
ensino de Geografia para a formagao da cidadania.

Nesse sentido, a justificativa dessa pesquisa fundamenta-se no
pressuposto de que € necessario que o professor tenha uma base tedrica concreta,
com conhecimentos suficientes do conteudo, e que seja capaz de entender os
conceitos geograficos, estando ciente dos aspectos referentes ao ensino e a
aprendizagem de Geografia, com uma preocupagao com a aprendizagem do aluno.
Além disso, o professor deve aproximar as diversas tematicas existentes em relacéo
aos conteudos de cidade e urbano da realidade do aluno, tais como a rua, o bairro, o
centro da cidade, os parques, as feiras e os shoppings, o lugar etc.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos desse trabalho, parte-se do
principio de que “fazer pesquisa €, no seu @mago, saber questionar as teorias e a
realidade” (DEMO, 2008, p. 29). Nas palavras de Rudio (2007), as fases propostas
na metodologia constituem um caminho a seguir, entretanto esse caminho oferece
ao pesquisador a oportunidade de se manifestar e se expressar. Além disso, a
pesquisa cientifica corresponde a uma elaboragédo de forma consciente e organizada

dos procedimentos que irdo levar a reflexdo. Nessa perspectiva,

[...] o método é o caminho a ser percorrido, demarcado, do comego ao fim,
por fases ou etapas. E como a pesquisa tem por objetivo um problema a ser
resolvido, o método serve de guia para o estudo sistematico do enunciado,
compreensao e busca de solugédo do referido problema. (RUDIO, 2007, p.
17).

Nesse contexto, a presente pesquisa necessita de um método em que
haja a interagao entre o pesquisador, o professor e a turma a ser observada. Assim,
acredita-se que a pesquisa participante torna-se relevante, por propiciar de fato uma
aproximacéo e interatividade com o objeto pesquisado.

Demo (Op. Cit.), em seus estudos, considera que a pesquisa participante
€ a pesquisa-agao possuem compromisso com a pratica, com enfoque ao que se

chama de acao social. A pesquisa participante vem a tona com a clara intengao de
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superar o carater empirista e positivista da pesquisa tradicional, ou seja, que nao
visa a pratica, ndo atinge o social e ndo altera a realidade, os seus problemas
propriamente ditos. A pesquisa participante visa obter em primeira instdncia um
autodiagnostico realizado pelo pesquisador, para que conhega de fato o problema e

a realidade, alvos de seus estudos. Nesse sentido,

[...] a pesquisa participante exige na mesma pessoa o pesquisador
formalmente competente e o cidadao politicamente qualitativo. Esta é a
garantia mais efetiva da unido entre teoria e pratica. E também lugar do
espaco educativo, em sentido politico, tanto do pesquisador, quanto da
comunidade. A [..] pesquisa participante nasceu entre educadores e
continua sendo caracteristica de cientistas sociais compromissados com
educacéo [...] (DEMO, 2008, p. 239).

A pesquisa participante se coloca no amago de dois desafios: o de
pesquisar e o de participar, o que a faz complexa por demais. Lembrando que,
mesmo partindo da pratica, nesse tipo de pesquisa a teoria € de extrema relevancia.

A pesquisa de campo realizou-se em um colégio estadual na cidade de
Anapolis - GO, em uma turma da segunda fase do Ensino Fundamental. Na primeira
etapa, trata-se da realizacdo da observagao participante, mais especificamente na
turma de 7° ano, pelo fato dos conteudos de cidade e urbano estarem presentes
com mais énfase no curriculo, ou seja, na sequéncia didatica dessa fase. Nessa
etapa, foram acompanhadas as aulas desenvolvidas pela professora regente da
turma, em relagéo aos conteudos de cidade e urbano. Além disso, os planejamentos
das aulas foram realizados em conjunto com a professora regente, bem como o
desenvolvimento destas aulas. Como resultado da observacao, foram realizadas
anotacdes sobre a pratica da professora e dos alunos. No caso da professora, a
observacao esteve voltada para as metodologias utilizadas, ao tratamento dos
conceitos cotidianos e cientificos, em relagao ao fato de aliar teoria e pratica. No
caso dos alunos, foi observado o despertar do interesse deles, levando-se em
consideracao, essencialmente, as praticas cidadas.

Em relagcdo aos alunos, os principais pontos observados referem-se a
apreensdo dos conceitos cotidianos e cientificos, ao interesse pelos conteudos de
cidade e urbano, bem como ao tratamento desses conteudos que expressaram
aspectos relacionados a pratica da cidadania. Isso com a finalidade de se entender

se a aprendizagem esta de fato ocorrendo satisfatoriamente. Esse processo foi
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realizado em um colégio, em uma turma de 7° ano. Ainda nessa etapa foram
aplicados questionarios e realizadas entrevistas com os alunos, com o intuito de
mostrar a significancia da Geografia, o seu interesse e a apreensdo dos conteudos
de cidade e urbano, para as praticas cidadas.

O passo subsequente da pesquisa de campo consistiu no planejamento
de aulas junto a professora regente. Nessa etapa, a pesquisadora ministrou algumas
aulas e desenvolveu atividades vinculadas aos conteudos de cidade e urbano.
Dessa maneira, as etapas desenvolvidas para a realizacdo dessa pesquisa foram:
revisdo bibliografica, que inclui referencial tedrico, e a pesquisa participante, que
abarcou a observagéao participante das aulas de Geografia em uma turma do 7° ano
de uma Escola Estadual de Anapolis (GO). Por fim, realizaram-se a anadlise e a
interpretacdo dos dados coletados, constituidos, também, de anotagdes
provenientes das observacdes das aulas, dos cadernos, das provas e dos trabalhos
e dos alunos.

Para compor a estrutura dessa pesquisa, foram produzidos trés capitulos
que se complementam na constituicdo do conteudo tematico que identifica essa
dissertacdo. No primeiro capitulo, discute-se sobre os conteudos de cidade e
urbano, para a ciéncia geografica, conceituando-os e diferenciando-os, como
conteudos escolares. E, por ultimo, observa-se a sua relagdo com a cidadania. O
principal objetivo é avaliar em que medida o ensino de cidade e urbano podem
contribuir de fato para a formacao da cidadania.

O segundo capitulo apresenta pressupostos sobre as metodologias de
ensino do professor utilizadas em sala de aula, com o intuito de dar significado ao
aluno, tais como: conteudos, objetivos e métodos. Também aborda o processo de
construcdo de conceitos, de acordo com a Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky. Na
esteira dessa discussao, sao apresentados aspectos ligados a pratica proposta, que
se refere a metodologia utilizada na pesquisa e a pratica efetivada, que mostra o que
mudou e explica as razdes. E, por ultimo, acrescenta-se a abordagem dos
conteudos, em que se explicam quais sdo esses conteudos, quem os selecionou e
por que estes foram selecionados e nao outros.

No terceiro e ultimo capitulo sdo abordadas questdes, como: os conceitos
construidos e a cidadania praticada. Tal capitulo baseia-se no desenvolvimento da

pesquisa participante na escola, apresentando o relato das observacdes realizadas
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durante as aulas, das aulas ministradas, dos trabalhos desenvolvidos com a turma e
das provas aplicadas. Com isso, procura-se analisar o que os alunos de fato
aprenderam e como se deu o processo de construgcdo de conceitos. Quais as
tematicas despertaram mais o interesse dos alunos e por que estavam mais atentos
em determinadas aulas, dentro dos conteudos de cidade e urbano, sdo também
questoes observadas. Assim, nessa parte analitica, discute-se sobre quais as
metodologias utilizadas que se mostraram favoraveis ao processo de ensino-
aprendizagem, buscando-se entender como os alunos se comportaram no decorrer
da pesquisa, como foi o envolvimento destes ao longo das aulas e se consideram
positiva a participagcéo da pesquisadora ao longo da intervengao.

A iniciativa em realizar essa pesquisa se deve ao fato de ter formacgao
académica em Licenciatura em Geografia e de atuar como professora do Ensino
Fundamental e Médio. Ao realizar, durante a Graduagéao, o estagio supervisionado,
mais especificamente, no Ensino Fundamental, mediante a observagdo, semi-
regéncia e regéncia, ficou evidente alguns problemas provenientes da falta de
interesse nos alunos no que se refere aos conteudos de cidade e urbano. Por
considerar esses conteudos imprescindiveis, sobretudo para a formacdo da
cidadania, e pela vontade de minimizar esse problema, fazendo com que os alunos
se tornem mais interessados nas aulas de Geografia, foi aplicado um projeto de
intervengcdo com a tematica acerca do ensino dos conteudos de cidade e urbano no
Ensino Fundamental, visando a formac¢dao da cidadania. De acordo com as
observagdes e a experiéncia realizadas, os resultados obtidos demonstraram que
faltava utilizar ferramentas metodolégicas que, de fato, se aproximassem da
realidade vivenciada pelos alunos, motivando-os. A partir dessa experiéncia, surgiu
a ideia de realizar uma pesquisa envolvendo essa tematica, no Ensino Fundamental,
previamente planejada com a professora da turma pesquisada e utilizando como
metodologia a observagdo participante. A partir disso, passaram a surgir
questionamentos em torno do processo de ensino-aprendizagem, especificamente

dos conteudos de cidade e urbano.
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CAPITULO 1 OS CONTEUDOS ESCOLARES DE CIDADE E URBANO NO
ENSINO DE GEOGRAFIA

Este capitulo discute sobre os conteudos de cidade e urbano, para a
ciéncia geografica, conceituando-os e diferenciando-os, também como conteudos
escolares e em sua relacdo com a cidadania. O principal objetivo é verificar em que
medida o ensino de cidade e urbano pode contribuir de fato para a formagao da

cidadania.

1.1Cidade e urbano na ciéncia geografica

A ciéncia geografica permite as pessoas que a exploram a possibilidade
de tomar conhecimento da realidade, socialmente, e por isso torna-se bastante
relevante. A escola é uma das instancias sociais onde se aprendem os
conhecimentos geograficos e estabelecem-se nexos com a realidade vivenciada
cotidianamente.

Essa ciéncia se ocupa de estudar o espaco, as relagcbes estabelecidas
com a natureza e com o mundo, bem como os movimentos e as transformacdes
constantes ao longo do tempo. Conforme Moreira (2009), o objeto de estudo da
Geografia € a compreensao do espacgo produzido pela sociedade, resultante do seu
movimento e de suas contradigdes socioespaciais. Portanto, o estudo do espaco
geografico permite ao individuo desenvolver-se criticamente acerca do espago e
aprender a questionar a realidade vivenciada.

As constantes transformagbes que a Geografia vem passando ao longo
dos anos deram a essa ciéncia diferentes enfoques tedricos, de base tradicional,
quantitativa e critica. As distintas orientagbes presentes na Geografia s&o

responsaveis por trazer melhorias nas discussdes, principalmente por meio da



22

reformulacdo dessa ciéncia, postulando diversos conceitos que contribuiram
significativamente para a analise geografica. Além disso, as diversas abordagens
vém se dedicando a compreender o espago, que por sinal € complexo.

A ciéncia geografica é responsavel por abordar diversos conceitos e
temas nos quais a cidade e o urbano se incluem naqueles de maior abrangéncia por
parte dessa ciéncia. Pode-se considerar que as areas de Geografia Urbana e Ensino
sdo enfatizadas pela Geografia, pelo fato de haver um grande numero de
pesquisadores interessados nessa tematica. Isso fica perceptivel ao se observar a
quantidade de trabalhos voltados para essa area nas universidades, nos eventos
voltados para a Geografia e nas revistas cientificas. Acredita-se que esses estudos
contribuam significativamente no que diz respeito a produgcado e reprodugao do
espaco urbano, que estd em constante transformacdo. Com base nessas
observacgoes, os aspectos ligados a cidade e ao urbano serdo aqui discutidos.

Inicialmente, torna-se importante analisar os conceitos de cidade e
urbano, considerando sua distingdo e, principalmente, a articulagdo que possuem
com o ensino de Geografia. Essa distingdo se fundamenta principalmente na leitura
sobre cidade e urbano desenvolvida por autores como Carlos (1994), Corréa (1995),
Beaujeu-Garnier (1997) e Cavalcanti (2001), dentre outros. Na perspectiva
desenvolvida por esses autores, espaco urbano e cidade sao conceitos distintos,
sendo a cidade considerada a forma e 0 espaco urbano as relagdes sociais que sao
concretizadas no espaco. Assim, na esfera do espago urbano predominam as
funcdes que dao sentido e conteudo as formas, pois demonstram a concretizagao
das relagbes sociais sob um angulo espacial. Refere Cavalcanti (2001, p. 15): "[...]
falar em producéo do espaco é falar desse espaco como componente da producao
social em geral, que tem uma légica, uma dindmica que € propria dessa produgao
social, de um modo de producao da sociedade".

Santos (1997, p. 83) entende o espago em sua totalidade, em que se
unem a forma e o conteudo, ou seja, como “[...] um conjunto inseparavel de sistemas
de objetos e sistema de acgbes”. Esses objetos auxiliam a concretizar uma série de
relagdes, portanto, o espagco é resultado da acdo dos homens sobre o proprio
espaco, que sao intermediados pelos objetos, naturais e artificiais. Para Corréa
(1995, p. 26), o “[...] espaco é concebido como locus da reprodugao das relagdes

sociais de producao, isto €, reproducao da sociedade”. Nesse sentido, o autor afirma
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que o modo pelo qual a producdo material de uma sociedade é realizada constitui
um fator determinante da organizagao politica de uma época.

Todavia, a compreensdo do espago urbano nos remete para a
necessidade de compreendé-lo como algo concreto que faz parte da vida cotidiana

do homem. Nessa perspectiva, nas palavras de Carlos (1994, p. 22),

[...] a sociedade também produz o espago e passa a ter dele uma
determinada consciéncia. Refere-se ao fato de que os homens, ao
produzirem seus bens materiais e se reproduzindo como espécie, produzem
0 espago geografico. Entretanto, dependendo do momento histérico o
fazem de modo especifico, diferenciando de acordo com o estagio de
desenvolvimento das forgas produtivas. O espago passa a ser produzido
em fungdo do processo produtivo geral da sociedade. No capitalismo, as
necessidades de reproducao do sistema fundado no capital vao estabelecer
0s rumos, objetivos e finalidades do processo geral de reproducdo, no qual
0 espago aparecera como condi¢cdo e meio, desvanecendo-se o fato de que
também é produto.

Diante dessa premissa, verifica-se a articulagdo, entre a sociedade e o
espaco, que se realiza, principalmente, no dia a dia dos individuos, atuando
diretamente na producio tanto de bens materiais quanto nas relacdes sociais, ou
seja, nas relagdes que os individuos estabelecem em grupo ou individualmente. O
espacgo surge como uma construgao coletiva que se realiza conforme as exigéncias
do sistema capitalista. Sistema que norteia o processo de producéo e reproducao da

sociedade, conforme Carlos (2004, p. 24),

[...] a sociedade constr6i um mundo real e objetivo, na pratica sdcio-
espacial, esse mundo se revela nas contradigbes, num movimento que
aponta um processo em curso, que se realiza enquanto relagdo espacgo-
temporal.

De acordo com as pontuagdes supracitadas, dando referéncia ao espaco
urbano como um produto social considera-se importante, ao se tratar do espaco
urbano, discorrer acerca das contradigdes inerentes a sociedade capitalista, que
reproduz relagées de dominagéo, perpetuando a desigualdade social expressa na
dicotomia entre ricos e pobres.

E valido colocar em pauta as relagbes entre o homem e a natureza,
relagdes essas permeadas pelo trabalho e inseridas no processo de producédo do

espaco urbano. A importancia dessa abordagem esta centrada no fato de evidenciar
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os problemas urbanos levando em conta a forma como a cidade € percebida e

habitada por individuos pertencentes a distintas classes sociais. Assim, essa,

[...] divisdo dos usos que as classes fazem da cidade é reforcada pela
atuacdo de dois grandes agentes: o Estado e os agentes imobiliarios.
Atuagao essa que esta diretamente ligada a produgcédo de centralidades no
espaco urbano da cidade (PAULA, 2005, p. 116).

O entendimento dos aspectos presentes no espago geografico, com base
na premissa promovida pelo elemento urbano, ancora-se por uma busca, por uma
apreensao verdadeira dos problemas que ocorrem nas cidades, no que diz respeito
ao modo de vida das pessoas, ao cotidiano e a subjetividade de cada um. Nas
palavras de Lefebvre (2001, p. 85):

Ao mesmo tempo que lugar de encontros, convergéncia das comunicagdes
e das informagdes, o urbano se torna aquilo que ele sempre foi: lugar do
desejo, desequilibrio permanente, sede da dissolugdo das normalidades e
coagdes, momento do ludico e do imprevisivel.

O espago urbano deve ser visto sob um prisma que possibilite a
concepcao do espaco geografico como social e historicamente produzido, e ao
mesmo tempo concreto e dindmico. Pois que essa aquisi¢do gera a consonancia de
que esse mesmo espaco € produzido e reproduzido pela sociedade, como
explicitado acima, no seu modo de vida, na sua historicidade e na realidade que o
cerca. Incumbe, portanto, salientar que as condicbes de vida de cada um sao
produto do trabalho gerado pela presteza humana.

Logo, o desvendamento do trabalho € considerado como um processo de
urbanizagao, produtor do espago geografico, discutindo, de um lado, a articulagao
entre as atividades produtivas e ndo produtivas no conjunto da sociedade e, de outro
lado, a materializagdo espacial desse processo, cujo movimento € fundamentado
nas lutas de classe, e mais, na contradi¢gao entre a producédo espacial coletiva e a
apropriacao privada (CARLOS, 1994).

Ainda, reafirmando a distincdo de espaco urbano e cidade, fica claro que
a cidade é considerada como sendo a forma por meio da qual as relagdes sociais
sdo concretizadas. No espago urbano esta contido o conteudo da cidade,

demonstrando a concretizagdo das relagbes sociais sobre um angulo espacial. A
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producdo do espago urbano é contraditoria, conforme observa Cavalcanti (2001,
p.16):

A producao do espaco urbano capitalista tem uma légica na necessidade de
aglomeracdo que tem o capital, mas também na necessidade de ocultar
contradicbes sociais. Isso fez com que essa producdo resultasse em
diferentes lugares, lugares de diferentes classes e diferentes grupos,
lugares contraditorios.

Diante do exposto, é preciso ainda salientar que, em relagdo a uma
possivel distingdo entre cidade e urbano, Lefebvre (2001, p. 54) ressalta que a
cidade é uma “..] realidade presente, imediata, dado pratico-sensivel,
arquitetdnica”, e o urbano € uma “|...] realidade social composta de relagdes a serem
concebidas, construidas ou reconstruidas pelo pensamento”. Segundo o autor,
proceder a essa distingcado requer cuidado, evitando-se a separacao.

Entende-se que distinguir cidade de urbano é uma tarefa ardua, pois nao
ha uma descricdo exata para cidade, exceto quando utilizamos o critério legal que
reconhece como cidade a sede municipio. O fato € que sua importancia para a
humanidade, ou seja, para a sociedade urbana, esta resguardada em fungao do seu
desempenho na transformacgao tanto do espaco como das sociedades ao longo dos
tempos. Note-se também que, ao se analisar a cidade, € preciso levar em conta as
formas espaciais. O urbano, por sua vez, refere-se aos papéis que desempenha,
aos valores, as visdes de mundo e as formas de sociabilidade.

Em uma abordagem em que se considera a explicagao acerca da cidade,
€ preciso que se atente para o fato de que nela estdo presentes os aspectos da
contemporaneidade como as industrias, os prédios, a poluicdo, os carros etc.
Considerada como uma realizagdo humana, a cidade sempre esta em um processo
de construgao, isto €, sendo criada e recriada a todo o momento. A nocéo de cidade
€ muitas vezes associada a concepg¢ao de caos, em virtude das devastagoes
geradas na sociedade contemporéanea (CARLOS, 1994). A importancia da
realizacdo de um estudo que leve em conta a cidade € apontada por Carlos (2004,
p. 17): “[...] a geografia urbana deve contemplar, em sua analise sobre o fenbmeno
urbano, uma critica e formulagcdo do saber sobre a cidade”.

Quando se propde falar sobre o que vem a ser a cidade, fica evidente que

estd associada a percepgdao do cidaddo comum gerada pela observagdo dos
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aspectos nela presentes, como, por exemplo, as ruas, as pragas, as casas, 0S
prédios, os carros etc. Essa ideia de cidade revela o seu arranjo espacial.

A cidade apresenta diversas facetas. Em fungao disso, para entendé-la, é
importante atentar para o fato de que se deve levar em conta que o ser humano atua
nela, por meio da forga de trabalho, constréi, lhe da formas, modifica as ja existentes
por meio da sua forga de trabalho e produz e reproduz o capital. Portanto, quando se
enseja discutir sobre o que vem a ser a cidade, deve-se levar em conta, além das
suas caracteristicas fisicas, o que € proprio da natureza humana. Para Cavalcanti
(2001, p. 11), “[...] a cidade € o locus privilegiado da vida social, a medida que, mais
do que abrigar a maior parte da populagao, ela produz um modo de vida que se
generaliza”.

Lefebvre (2001, p. 52) entende que a cidade ndo é um simples produto
material, pois que se associa a arte. E argumenta que, “[...] se ha uma produgéo da
cidade, e das relagcbes sociais na cidade, € uma producio e reprodugcao de seres
humanos, mais do que uma producéo de objetos”. Para o autor, a cidade tem uma
historia, visto que ela € uma obra que faz parte da histéria das pessoas, que por sua

vez realizam essa obra nas condi¢des historicas. E explica Lefebvre (2001, p. 52):

A cidade sempre teve relagdes com a sociedade no seu conjunto, com sua
composicao e seu funcionamento, com seus elementos constituintes
(campo e agricultura, poder ofensivo e defensivo, poderes politicos,
Estados, etc.), com sua histdria. Entretanto, as transformacgdes da cidade
nao sao resultados passivos da globalidade social, de suas modificagdes. A
cidade depende também e ndo menos essencialmente das relagdes de
imediatice, das relagdes diretas entre as pessoas e grupos que compdem a
sociedade (familias, corpos organizados, profissdes e corporagdes, etc.); ela
nao se reduz mais a organizagcao dessas relagdes imediatas e diretas, nem
suas metamorfoses se reduzem as mudangas nessas relagoes.

A Geografia tem se ocupado em estudar a cidade, assim como o0 espago
urbano, compreendendo os diferentes modos de vida e a estrutura interna da
cidade. Cavalcanti (2001) e Villagca (2001) dizem haver trés elementos na
configuragéo do que chama de dinamica interna da cidade. Um deles é a produgéo,
que se liga a vida cotidiana das pessoas. As pessoas habitam a cidade e nela
atuam, desenvolvendo atividades, como as voltadas para a educacéo, o trabalho e o
lazer. O segundo elemento é a circulagao individual e coletivamente de pessoas na

cidade. E o terceiro elemento € a moradia, correspondente a um fator fundamental
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para a produgao do espaco urbano, por ser uma necessidade basica, embora na
cidade se mostre uma enorme complexidade, envolvendo a atuacdo do Estado e
dos agentes imobiliarios. Nesse sentido, a moradia deixa de ser um direito basico,
passando a ser uma conquista social. Esse € um dos maiores problemas nas
cidades brasileiras, que cada vez mais se amplia. Cavalcanti (2001, p. 22) assim

compreende a cidade em sua relagcdo com as pessoas:

A cidade é referéncia basica para a vida cotidiana da maior parte das
pessoas. Como ponto de partida, pode-se compreender a cidade como uma
aglomeracdo de pessoas e de objetos (casas, ruas, prédios). Entretanto,
mais que essa simples localizagao “concentrada”, ela € um modo de vida.

Surge vinculado a ideia de cidade a questdo da aglomeragdo e
concentracao. Nessa direcao, fatores como concentracado de populagao, instrumento
de producao, atividades de servico, mao de obra e mercadorias sao explicitos. A
cidade, entendida como um local onde estao concentrados elementos que compdem
0 espaco geografico, os homens, firmas, meio ecoldgico, infraestrutura e instituicbes
(SANTOS, 1985), representa um espago dindmico para a analise geografica.

A cidade pode ser entendida ainda como o local onde ocorrem as
mudancas na vida cotidiana, sendo responsaveis por alterar a realidade urbana.
Para Lefebvre (2001, p. 58),

[...] a cidade se transforma nao apenas em razdo de ‘processos globais’
relativamente continuos [...] como também em funcdo de modificacdes
profundas no modo de produgao, nas relagdes ‘cidade-campo’, nas relagdes
de classe e de propriedade.

De acordo com Carlos (2003, p. 70), pensar a “[...] cidade significa refletir
sobre o espaco urbano. A paisagem urbana é a forma pela qual o fendmeno urbano
se manifesta, o espaco urbano pode ser apreendido (€ o nivel fenoménico)”. Dessa
forma, uma analise satisfatéria implica incluir os aspectos socioespaciais da cidade,
aliando-os a forma de ocorréncia de seu desenvolvimento.

Vale lembrar que a paisagem, presente na ciéncia geografica, é
imprescindivel para a analise da cidade e do meio urbano. Ela expressa,
dialeticamente, os movimentos ocorridos no meio urbano. A paisagem urbana é

visivel no espaco, é a sua aparéncia, nela esta expresso o contetudo. O espaco é o
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conteido, é onde as relacdes sociais sdo concretizadas. E através da observagdo
da paisagem urbana que se percebe a dinamica espacial das diferentes classes
sociais (CAVALCANTI, 2001).

E certo que as cidades passam por um processo de transformagdo
constante, desempenhando processos sociais, que ao mesmo tempo originam
atividades e as materializam, de acordo com a organizagdo espacial do meio
urbano. Para Beaujeu-Garnier (1997, p. 16), a cidade pode ser abrangida pelo

geografo, por apresentar os seguintes aspectos:

[...] por corresponder a um modo particular de ocupagao do solo; por se
reunir num espago mais ou menos vasto, mas no entanto muito denso,
grupos de individuos que vivem e produzem; a cidade pode ser dindmica e
prospera ou degradada e quase moribunda; € o n6é de fluxos
sucessivamente centripetos ou centrifugos, de toda a natureza; em diversos
graus e sob varias formas, a cidade é o elemento fundamental da
organizag¢do do espaco. (Grifo nosso).

Uma vez que a cidade transpde-se ao longo dos anos, gerando interesses
satisfatérios, o seu estudo pode ser considerado fundamental para a Geografia, para
o entendimento do local onde estdo concentrados os homens, organizados em torno

do trabalho. Beaujeu-Garnier (1997, p. 19) se refere a cidade como materialidade:

Enquanto objeto, a cidade existe materialmente; atrai e acolhe habitantes
aos quais fornece, através da sua produgao prépria, do seu comércio e dos
seus diversos equipamentos, a maior parte de tudo o que eles necessitam;
a cidade é o lugar que favorece os contatos de toda a natureza e maximiza
os resultados; a cidade contribui essencialmente para a dupla ligagdo entre
0 espago periférico que mais ou menos domina e o espago longinquo com o
qual mantém ligagbes complexas.

A cidade, portanto, desempenha diferentes papéis. E as variagdes desses
papéis decorrem dos diferentes elementos que nela estdo presentes, como o seu
tamanho e sua riqueza, por exemplo. No entanto, esses diferentes elementos
presentes nas cidades ndo preconizam a sua acuidade para a sociedade, no sentido
de funcionarem como veiculo de transmisséo e organizagéo. E agindo sob diversos
prismas, engloba o que esta relacionado a politica, a fatores de ordem

socioecondmica e sob os ambitos local, regional, nacional e mundial. Eis por que,
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em geral, a cidade pode ser entendida como tendo diferentes tipos de organizagao
espacial.

Ademais, sobre a sua estrutura e seus usos, as cidades modernas
possuem como um dos tracos mais caracteristicos o seu alto nivel de diferenciacéo
interna. As comunidades ou bairros se distinguem frequentemente em relagdo a
aparéncia fisica e a composicao da populagcao e aspectos relacionados com as
caracteristicas dos problemas sociais, que se repetem de uma cidade para a outra.
E a existéncia de padrées sociais e residenciais similares que mostra que a estrutura
urbana esta determinada por certo numero de principios gerais de uso do solo e de
localizacdo. Esse fator é responsavel por indicar o funcionamento do poder social e
das forgcas econOmicas que propiciam usos semelhantes, algumas vezes idénticos,
de parcelas contiguas na cidade (CLARK, 1985).

O espaco intraurbano € um dos temas frequentes na Geografia Urbana.

Villaga (2001, p. 21), um estudioso desse tema, afirma:

[...] a estruturagdo do espaco intra-urbano é dominada pelo deslocamento
do ser humano, enquanto portador da mercadoria forga de trabalho ou
enquanto consumidor (mais do que pelo deslocamento das mercadorias em
geral ou do capital constante).

Para compreender a cidade, é preciso, portanto, levar em conta sua
historicidade, aliando sua dindmica e Geografia, com base no movimento das
pessoas e das relagbes comerciais estabelecidas. Sua paisagem permite entender
como sao suas ruas, as moradias, os edificios, as pragas, enfim, como se configura
sua topografia etc., expressando-se diferentemente (SPOSITO, 1994).

Em geral, como dito anteriormente, a cidade pode ser entendida como
manifestagcédo de diferentes tipos de organizacéo espacial. Nessa perspectiva, Villagca
(2001, p. 24) argumenta:

A localizagéo &, ela propria, também um produto do trabalho e é ela que
especifica 0 espacgo intra-urbano. Esta associada ao espacgo intra-urbano
como um todo, pois refere-se as relagbes entre um determinado ponto do
territério urbano e todos os demais.

Além dos aspectos aqui mencionados em relagdo a cidade e ao urbano,

também se deve destacar a questdo da urbanizagdo. Vale assinalar que esse tema,
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qgue se vincula a cidade e ao urbano, corresponde a um dos conteudos escolares e é
frequente nos livros didaticos, sobretudo no 7° ano do Ensino Fundamental.

Por essa razdo essa fase de ensino foi selecionada para desenvolver
essa pesquisa, 0 que exige tratar, ainda que brevemente, neste momento, deste
assunto.

Sabe-se que o processo de urbanizacdo influencia diretamente nas
alteragdes ocorridas na sociedade. Ribeiro (1997) nos diz que a cidade é entendida
como uma consequéncia do processo de urbanizagdo, tendo em vista como as
pessoas se aglomeram e como estabelecem lagos de convivéncia nas diversas
atividades da vida diaria. Quando se fala em urbanizacgéo, percebe-se a sua ligagéao
intrinseca a nocédo de desenvolvimento da sociedade, remetido a relagdo entre
investimento e consumo, ocorrido em razao da transformagao dentro da sociedade.
Segundo Beaujeu-Garnier (1997, p. 24), a “[...] urbanizagcdo é o movimento de
desenvolvimento das cidades, simultaneamente em niumero e em tamanho [...]".

Existem diferentes concepgcdes de urbanizacdo. Castells (1972), por
exemplo, refere que a urbanizagdo é definida a partir das seguintes perspectivas:
como a concentragcao espacial de uma populagao, a partir de limites de dimensao e
de densidade; e através do sistema de valores, atitudes e comportamentos, o que
denomina “cultura urbana”. A urbanizagdo concerne, assim, a um processo que tem
a ver com a composi¢cao de formas espaciais especificas das sociedades, a qual se
distingue pela expressiva concentracdo das populacbes e atividades em
determinado espaco, e também pela vivéncia e propagagao do que Castells (1972)
chama de cultura urbana. A urbanizagédo tem sua ligacédo intima com a nog¢ao de
desenvolvimento da sociedade, remetendo a relagédo entre investimento e consumo
e transformando a sociedade.

Ademais, acerca da urbanizacao, é interessante dizer que o crescimento
urbano, aliado as transformacgdes oriundas do sistema capitalista, esta modificando
simultaneamente a acessibilidade das pessoas aos equipamentos urbanos e as
politicas publicas, de forma mais especifica, o direito a cidade.

E certo que as cidades crescem cada vez mais, o que, por sua vez,
contribui para o aumento da mobilidade das pessoas. Com isso, o centro da cidade
passa a nao ser mais o Unico a cumprir seu papel de receptor das atividades

comerciais, originando um processo de descentralizagdo e gerando novos espagos,
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nos quais o comércio de pequeno porte vai sendo amplamente substituido por
grandes mercados.

Em fungdo dessa dinamica verificada no interior das cidades, é
imprescindivel analisar as transformag¢des e movimentos que ocorrem em seu
interior. Cabe assinalar, nesse sentido, que as atividades existentes nas cidades,
consideradas como caracteristicamente urbanas, sdao aquelas relacionadas a
transformagao da matéria-prima na industria e também ao comércio de mercadorias
e a prestagao de servicos.

Assim, para que seja dada uma explicagdo satisfatéria em torno da
tematica proposta no interior deste trabalho, deve ser colocado em pauta o fato de
que a contemporaneidade traz consigo uma gama de complexidades,
proporcionando a cidade e ao espago urbano um dinamismo que se faz presente a
todo o momento. E, nessa explicacdo, devem ser considerados varios elementos,
como os assinalados acima, além da relacéo deles com a inser¢cao das categorias
paisagem e lugar nesta discussdo sobre a cidade e o urbano, conforme sera

discutido na sequéncia deste trabalho.

1.2Cidade e urbano como conteudos escolares

Parte da sociedade, em geral, estd organizada em cidades, e estas séo
permeadas pelo urbano, apresentando uma variedade de problemas. Por isso, trata-
se de tematica que vem sendo bastante discutida, consistindo inclusive em objeto de
estudo. Como conteudo escolar, possibilita, no processo de ensino e aprendizagem,
a obtencdo de conhecimentos a serem aprofundados no ensino médio,
principalmente no que se refere aos conteudos de urbanizagcdo. Além disso, por
estarem tdo presentes no cotidiano dos alunos, sao capazes de despertar a
curiosidade e o desejo de conhecer a Geografia do espago que os cerca.

O ensinar inclui a utilizagcdo de técnicas, dindmicas ou estratégias de
ensinagem, visando propiciar uma melhor acado didatica e provocar situagdes
referentes a aprendizagem, no sentido de demonstrar que o aluno esta aprendendo.
Os conteudos e as metodologias sdo dimensdes didaticas fundamentais para a

escola, por gerarem certa organizagao no contexto escolar (PONTUSCHKA, 2007).
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As técnicas ou estratégias utilizadas pelo professor possuem uma relagao direta no
processo de aprendizagem para o aluno. Do mesmo modo, os conteudos
ministrados podem ou nao levar a apropriagao do conhecimento, dependendo da
forma como s&o ministrados.

A Geografia, por ser uma disciplina que trabalha com conceitos como o
de espaco, deve primar por sua verdadeira compreensao, por meio de uma busca,
tanto do professor quanto do aluno, para o seu significado. O professor possui a
tarefa de pensar em maneiras de mostrar aos alunos o significado de trabalhar
determinado conteudo, aprender os conceitos. O processo de ensino e
aprendizagem, partindo do pressuposto de que o conteudo de Geografia é
construido por cada um, deve levar em conta os diferentes olhares e a absorgcao de
diferentes significados, a assimilagao.

A teoria e a pratica, dependendo da abordagem, n&o devem ser pensadas
como distintas, mas por sua contradicdo. Atualmente, na sociedade, muitas vezes
reside um primado segundo o qual a pratica deve predominar sobre a teoria. Isso
requer reflexdo, ao se considerar que a teoria ndo esta necessariamente vinculada a
pratica de forma instantanea. Além do que, no tratamento dessa questdo, pairam
controvérsias, posto que alguns autores consideram teoria e pratica como
indissociaveis. A teoria ndo deve ser negada se nao atender a pretensido da pratica
imediata. Na verdade é de extrema importancia para a educagao a conciliagao entre
teoria e pratica, embora no mundo capitalista esta seja uma tarefa ardua. Para isso é
necessario sobrepor-se a pratica adaptativa e a teoria infrutuosa da sociedade
contemporanea (MIRANDA; RESENDE, 2008).

A partir de suas analises espaciais, o professor deve cumprir da melhor
forma a sua tarefa de mediador do conhecimento e dar ao conteudo de cidade a sua

importancia referendada. Para Oliveira (2008, p. 123):

A cidade é tematica relevante, por ser a expressdo maxima da sociedade
contemporéanea, e dada sua formagao transtemporal, possibilita pensar as
sociedades passadas, e ao mesmo tempo, projetar a sociedade que se
espera no futuro. A cidade é também o lugar de vivéncia da maior parte da
populacdo mundial, de modo que o urbano, enquanto modo de vida,
expressa a realidade da sociedade atual como um todo. Assim, o ensino de
Geografia tendo por base o eixo tematico cidade, ao mesmo tempo,
possibilita a analise da sociedade e requer, ou leva a, uma reflexdo sobre o
lugar do aluno e do professor [...].
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No ambito escolar as aulas de Geografia devem incentivar ndo sé a
observagao do espagco mas também a interpretacdo de fatos e a correlagdo entre
eles. A aquisicdo de conhecimentos € um processo que deve ser entendido nas
suas potencialidades, de modo que o aluno deve ser levado ao mesmo tempo a
compreender o conteudo e dialogar com este. Dessa forma, a Geografia sera capaz
de sobrepor-se aos eventuais problemas e o ensinar-aprender se concretizara.
Nesse contexto, a relevancia do papel do professor na escola esta no fato de ajudar
o aluno a tornar-se o sujeito do conhecimento.

Algumas questbes como aglomeragao, concentracdo de populagao,
producao, servigcos, mao de obra e mercadorias estdo intimamente vinculadas a
ideia de cidade. Portanto, para entender a cidade, € preciso considerar o que ela
tem de concreto, aliando-a ao desenvolvimento. Quando a cidade é pensada apenas
como um quadro fisico e como meio ambiente urbano (natural), os seus aspectos
socioespaciais sdo muitas vezes deixados de lado, desprezando-se o seu conteudo
e a sua esséncia, que nela estdo contidos (CASTROGIOVANI, 2002). Ha outras
abordagens diferenciadas que discutem essa questdo. Mas apresenta-se essa com
o intuito de mostrar tal diferenciacao.

Para Castrogiovanni (2002, p. 94), o “...] olhar espacial supde
desencadear o estudo de determinada realidade social verificando as marcas
inscritas nesse espago”. Nesse sentido categorias como paisagem e lugar se fazem
presentes nas relagdes espaciais. O lugar é tido como uma importante categoria
para a ciéncia geografica, sendo estabelecido com uma relevancia que é
determinada pelo processo de globalizagdo, pois a concretizagdo da globalizagéo
ocorre em um lugar, que por sua vez possui suas proprias caracteristicas, detendo

uma identidade. Sendo assim, de forma mais especifica, o lugar consiste

[...] na reproducdo, num determinado tempo e espaco, do global, do mundo.
As relagdes nao sao pautadas pelo espacgo, pela proximidade, pela
contigliidade, muito pelo contrario, ultrapassam as distancias lineares e
contiguas, estabelecendo-se a partir de interesses, que sado externos na
maioria das vezes. (CASTROGIOVANNI, 2002, p. 94).

No que diz respeito a paisagem geografica urbana, a leitura que se faz do

mundo e da realidade se realiza através da observacdo e leitura desta, que se
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expressa por ser uma reproducdo do espaco, e € uma representagdo da sua
imagem. Segundo Castrogiovanni (2002, p. 110), a “[...] paisagem & tudo aquilo que
se V&, que a nossa visao alcanca, e a nossa visao depende da localizagdo em que
se esta. Dai decorre que ela pode ser observada de escalas diferentes [...]". O tipo
de olhar é que vai determinar a forma de demonstragdo da paisagem, e isso vai
depender do olhar diferenciado de cada um langado sobre ela.

Faz-se importante destacar as categorias paisagem e lugar, presentes na
Geografia, como imprescindiveis para a analise da cidade e do urbano, que
expressam, através da dialética, a construgdo da paisagem urbana, os movimentos

ocorridos em meio urbano. Cavalcanti (2001, p. 14) assim define paisagem urbana:

Paisagem urbana é o aspecto visivel do espaco, € a sua expressao formal,
aparente. Enquanto dimensao formal, expressa o conteldo, as relagdes
sociais que a formam. Assim, ela é historica, social e concreta. O espaco é
o conteudo, sao as relagbes sociais em movimento e que se materializam
espacialmente. [...] A observacdo da paisagem urbana permite perceber a
espacializagdo das diferentes classes sociais; areas deterioradas, areas
segregadas, areas nobres, areas em processo de valorizagdo, sao
facilmente reconhecidas na paisagem.

E necessario refletr como esses conceitos podem ser de grande
relevancia para o entendimento da cidade e do espago urbano, do cotidiano e
também do espacgo geografico e como eles devem ser trabalhados no Ensino de
Geografia, de forma que o aluno seja instigado a raciocinar acerca desses
conteudos no ensino de Geografia, mesclando-os com a sua vivéncia cotidiana.
Ressalta-se que o estudo do espaco deve ser priorizado, por estar inserido na
propria sociedade, ser a realidade vivenciada e por estar em construgao constante.

Um aspecto primordial nessa analise € o ensino e aprendizagem na sala
de aula, que se refere a um processo no qual estdo inseridos elementos
fundamentais, com destaque para os conteudos, objetivos e métodos. Conforme
destaca Cavalcanti (2002), o objeto do estudo geografico na escola é o espaco
geografico entendido como um espaco social, concreto, em movimento. Neste
contexto, cidade e urbano se constituem como sendo essenciais para o ensino de
Geografia escolar. Para tanto, é imprescindivel que o professor tenha pleno dominio
tedrico acerca dessa tematica, para que leve o aluno a compreender a

geograficidade da cidade e do urbano.
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Para exercer a pratica docente, € imprescindivel que o professor de
Geografia tenha respaldo tedrico, saiba o que é teoria e pratica e também saiba
correlaciona-las. De acordo com Cavalcanti (2008, p. 85), “[...] o momento da
formagdo € o acesso a teoria, da sua divulgagdo e discussdo; e o momento da
pratica € o da sua aplicacdo”. Cabe salientar que o que da direcdo a pratica é a
teoria, de modo que ambas nao devem ser vistas separadamente, mas interligadas

e articuladas ao social. Cavalcanti (2008, p. 85) argumenta que a:

[...] separacdo entre ambas esta ligada a divisdo social do trabalho, que
historicamente repercutiu em uma hierarquizagdo das atividades,
discriminando e desvalorizando aquelas mais voltadas a pratica.

Ao longo de sua atuacgdo, o docente deve ter em mente que o que
aprendeu na universidade, como base teodrica, deve ser empregado em sua pratica
docente na sala de aula, pois a teoria, quando vista distante da realidade,
dificilmente sera realmente entendida. Na verdade, é preciso ressaltar que apenas
saber o conteudo n&o denota o sucesso da aprendizagem, pois o professor também
precisa ter uma percep¢ao da cidade e do urbano que o cerca. Percepcio essa que
€ construida e adquirida por meio do cotidiano e que se expressa mediante uma
analise sistematica do que é percebido e vivenciado. Acerca desse assunto — o

estudo da cidade , Zanatta (2008, p.140) acrescenta ainda que,

[...] estudar a geografia de uma cidade é compreendé-la em suas
particularidades, inserindo-a no mundo como um todo e estudar a geografia
do mundo é procurar compreender as maneiras pelas quais os diferentes
lugares se articulam.

Isto porque, no processo de ensino-aprendizagem, deve haver
continuidade com o que se aprende dentro e fora da escola, valorizando o que é
aprendido em ambito escolar e também cotidianamente. E a aproximagdo da teoria
com a realidade.

Contudo, para que essa relagcado entre o que € aprendido na escola e o
que é vivenciado cotidianamente se efetive, € necessario despertar no aluno uma

inquietacdo que o leve realmente a querer conhecer e entender o que esta ao seu
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redor (CASTROGIOVANI, 2002). Mas como o professor pode despertar tal interesse
em seu aluno?

E certo, que na escola temos como pressuposto o processo de ensino-
aprendizagem e a pratica educacional. Sendo assim, € importante que a teoria se
aproxime da pratica, de forma que propicie reflexdes e se articule com a sucessao
dos dias escolares. Mas, para isso, ndo bastam apenas a vontade e a competéncia
do professor. Também a organizagdao escolar é crucial, no sentido de planejar
acentuadamente as propostas curriculares condizentes ao projeto politico-
pedagogico. Além disso, € essencial haver um projeto coletivo que envolva as
diversas instancias e os diversos agentes presentes na dindmica escolar; que
propicie uma reflexdo e o envolvimento da coletividade em torno de questbes que
assolam o ambiente escolar, partindo do principio de que ha realmente uma
necessidade de modificar a pratica de ensino, no caso aqui, do ensino de Geografia.

No tratamento dos conteudos, a relacido entre teoria e pratica é
indispensavel para dar sustentacao as aulas de Geografia, visando maior interesse e
motivagdo, tanto do professor como do aluno, propondo a construgdo do
conhecimento. E o educador e o educando tém papel de destaque no processo
ensino-aprendizagem. Dai advém a preocupag¢ao com a relagéo entre o conteudo e
o0 método na pesquisa € no ensino de Geografia (PINHEIRO, 2004).

Conforme ressalta Zanatta (2008), no ensino de cidade, a articulagao
entre conteudo e método é responsavel por promover taticas de ensino, que levem o
aluno a pensar e desenvolver a conscientizagdo. Segundo Zanatta (2008, p.138),
para que isso se efetive de fato, devem ocorrer mudangas no ensino de Geografia,
deve-se ir do “[...] pensamento empirico para o pensamento tedrico, estimulando o
professor a passar de um estado de menor conhecimento para um estado de maior
conhecimento”.

Para tanto, o professor deve ter uma base tedrica concreta, com
conhecimentos suficientes do conteudo, sendo capaz de entender as categorias e 0s
conceitos geograficos, estando ciente dos aspectos referentes ao ensino-
aprendizagem de Geografia, com uma preocupagao com a aprendizagem do aluno
(ZANATTA, 2008). Além disso, o professor pode aproximar as diversas tematicas
existentes em relagdo aos conteudos de cidade e espago urbano da realidade do

aluno, tais como a rua, o bairro, o centro da cidade, os parques, as feiras e
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shoppings, o lugar etc. Neste contexto, Zanatta (2008,p.139) destaca a importancia

de se estudar o lugar:

O conceito de lugar deve ser uma referéncia para o estudo da Geografia,
especialmente, ao se considerar que, num dado tempo de globalizagdo, é
fundamental perceber que é em lugares especificos que o processo de
globalizagao se concretiza.

E preciso ainda dar prioridade ao enfoque de cidade na abordagem
dialética, porque é relevante apresenta-la de acordo com sua articulagdo em relagéao
ao espacgo geografico, levando a compreensao da produgéo e reproduc¢ao do espago
urbano, com destaque para as diversas classes sociais existentes na cidade e no
espaco urbano, escamoteando as desigualdades sociais que assolam grande
parcela da populacdo. Assim, cabe destacar, na perspectiva dessa abordagem
dialética, dentre outras tematicas, a da segregagao socioespacial, uma vez que a
relacdo da cidade e do espaco urbano em sua reproducdo com o capital é
certamente de contradicdo, a qual ira se manifestar nas diferencas sociais
materializadas na cidade e no espago urbano.

A importancia dessa abordagem esta centrada ainda no fato de evidenciar
os problemas urbanos, levando em conta a forma como a cidade é percebida e
habitada por individuos pertencentes a distintas classes sociais. Dessa forma, seria
de extrema relevancia a aceitagcdo e aplicacdo dessa abordagem em sala de aula,
pois & capaz de levar o aluno a refletir criticamente acerca do espaco urbano e da
cidade, percebendo, de fato, a realidade que muitas vezes é mascarada, em virtude
dos interesses capitalistas, ou simplesmente desconsiderada, por parecer estar
longe da realidade por ele vivida.

Existem nexos estabelecidos entre a ciéncia geografica aplicada em sala
de aula com a vivéncia estabelecida com o mundo. Assim, & possivel essa
articulacao dos conteudos geograficos com o mundo, a fim de que esta propicie uma
percepcdo e uma leitura geografica da realidade. E interessante que isso seja levado
em conta no cotidiano da sala de aula, para que os conteudos sejam efetivamente
interiorizados pelos alunos e tratados como uteis em seu dia a dia (PINHEIRO,
2004). Talvez ai esteja um dos maiores problemas referentes a falta de interesse

dos alunos pela Geografia, que constantemente é tratada na escola como algo que
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precisa ser memorizado, como, por exemplo, 0 nome de paises e de rios; na qual
nem mesmo o professor estabelece uma motivagao para que os alunos o facam,
enquanto estes ndo aprendem determinado conteudo no que ha de concreto, mas
sem mesmo saber a razado de ter de aprender o que lhe esta sendo imposto. Para
Bento (2009, p. 83),

A cidade, inserida no cotidiano da escola, € uma forma de também inseri-la
no cotidiano da sala de aula e na pratica do professor. Uma vez incentivado
o trabalho com o urbano no universo escolar, a pratica em sala de aula,
automaticamente, também tratara do assunto e o professor se preocupara
em pesquisar e se informar para atender a demanda das aulas. A escola,
pode, sim, ser propulsora da discussao referente a cidade no ambiente da
sala de aula, pode despertar no professor o interesse e a preocupagéo de
abordar questdes referentes ao urbano, tdo presente no cotidiano de todos.

Para que haja essa percepgao mencionada anteriormente, € preciso que
o professor, antes mesmo do aluno, a contate com a observagao da cidade, e ao se
defrontar com problemas urbanos, pesquise, analise, busque respostas e,
impreterivelmente, realize discussdes e levante questionamentos em sala de aula.
Pois com a utilizacdo de procedimentos didaticos diferenciados e materiais de
ensino, previamente preparados e planejados para a aula em execugao, aliados a
debates, o resultado sera positivo, ao despertar o interesse e a motivagao por parte
dos alunos em aprender e vivenciar a geograficidade do mundo.

O estudo de cidade e do urbano em sala de aula deve levar em conta que
eles sao produzidos socialmente. A cidade € uma consequéncia do processo de
urbanizagdo, onde as pessoas estdo aglomeradas e estabelecem lagos de
convivéncia nas diversas atividades da vida diaria. O conteudo de cidade deve
priorizar os aspectos socioambientais estruturais presentes na paisagem urbana e
no lugar, levando em conta as diversas relagdes estabelecidas pelas pessoas, assim
como o tratamento que dao, e a importancia e a visao que tém de sua cidade e de
seu espaco urbano. Pois tudo isso culminara no despertar da cidadania, e do pleno
exercicio dela, a fim de que esse cidadao possa entdo atuar de maneira mais efetiva
em seu espago urbano e em sua cidade (PAULA, 2007).

Os conteudos ligados ao tema cidade almejam o desenvolvimento de
comportamentos e atitudes referentes aos espacos, mais especificamente os

espacos urbanos, além de propiciarem a formag¢ao de conceitos significativos para o
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desenvolvimento espacial, como paisagem urbana, urbanizagdo, rede urbana,
dentre outros. Assim, a cidade precisa ser vista como dimensao educativa. Ela pode
educar de forma positiva, para a vida solidaria, ou negativamente, para a
segregacao e para o isolamento (CAVALCANTI, 2012).

Sabe-se que a sociedade tem-se tornado cada vez mais exigente quanto
a formacao dos sujeitos. Dessa forma, questdes como a autonomia, que esta ligada
a moral, sao consideradas como necessarias a reprodug¢ao do individuo, com a
pretensdo de cumprir seu papel de se adequar as exigéncias da sociedade
contemporanea. O professor deve refletir se de fato o seu verdadeiro papel
condizente a formacao de sujeitos criticos e reflexivos esta sendo efetivado.

A partir de suas analises espaciais, o professor podera cumprir da melhor
forma a sua tarefa de mediador do conhecimento, e dar aos conteudos de cidade e
de espago urbano a importancia referendada, mostrando ao aluno através da
observagao de sua propria realidade, propiciando a ele elementos para exercer e

reivindicar sua cidadania.

1.3Relagao dos conteudos de cidade e urbano com a cidadania

Este item discutira brevemente acerca da relacdo dos conteudos de
cidade e urbano com a cidadania. Os conteudos de cidade e urbano estéo
articulados a cidadania, pois é por meio do ensino de Geografia, da construgao de
conhecimento no ambiente escolar, que o aluno é levado a refletir sobre essas
questdes. Ao se tratar da tematica de cidadania é preciso deixar claro que esta
intimamente ligada ao direito a cidade. Se a cidade é entendida como um modo de
vida, assentado no modo de producao, € possivel notar as contradicdes impostas no
sistema capitalista, que acabam por restringir questdes como o direito a saude,
educacao, moradia e lazer a uma pequena parcela de pessoas, que possuem poder
aquisitivo. Ou seja, poucas pessoas tém acesso ao que deveria ser um direito de
todos. Salienta-se que o conceito de cidadania € bastante complexo e esta ligado ao

direito a ter direito no dia a dia das cidades.
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Nesse sentido, de acordo com Lefebvre (2001, p. 116-117), o direito a
cidade s6 “[..] pode ser formulado como direito a vida urbana, transformada,
renovada”. Pois a cidade deve ser entendida como produto histérico e social e como
obra. Assim, o direito a cidade significa o direito de exercer essa obra. Esse direito
nao deve ser posto como um apelo ou exigéncia, mas como um direito do cidadao
(LEFEBVRE, 2001). Sobre isso, Santos (2012) compartilha a ideia de que a
cidadania se aprende, e é dessa forma que torna-se enraizada na cultura.

A Geografia traz a tona diversas possibilidades de contribuir
significativamente para a formacé&o de cidaddos conscientes de seus direitos e
deveres e participativos na vida cotidiana na cidade. Por meio do ensino dos
conteudos de cidade e urbano, espera-se que reflitam acerca das praticas cotidianas
na cidade vivenciadas por eles e por seus pares, € com base nisso construam
conhecimentos.

A cidade educa, modela comportamentos, implica valores. Mas para que
contribua positivamente para a formacao de cidadaos criticos e reflexivos, é
necessaria a realizagdo de uma leitura contextualizada da cidade, que leve em conta
as suas contradicoes.

Cavalcanti (2001) enfatiza que a escola € um dos locais onde se da a
formagao da cidadania, por meio do ensino das diversas disciplinas & possivel
abordar essa questdo. Mas aqui nos ateremos a disciplina de Geografia ao abordar

os conteudos de cidade, cientificos e cotidianos.

A pratica da cidadania inclui a competéncia para se fazer a leitura da
cidade. Ser cidadao é exercer o direito de morar, de produzir e de circular
na cidade; é exercer o direito de criar seu direito a cidade, € cumprir o dever
de garantir o direito coletivo a cidade. A idéia de cidadania ativa esta ligada
ao pensamento critico sobre os tipos de direitos mais convencionais, ao
pensamento que busca a incorporacédo de direitos ligados mais a grupos
humanos que individuos (CAVALCANTI, 2001, p. 23).

O professor, no ensino dos conteudos de cidade e urbano, prescindindo
as praticas cidadas, deve procurar entender, primeiramente, a ideia que os alunos
possuem de cidade, ou ja sabem, o seu deslocamento no dia a dia, como vivem na
cidade, quais os lugares que frequentam, quais os lugares que gostariam de
frequentar, mas por alguma raz&o nao podem. Ou seja, a partir do momento em que

o professor buscar elementos, partindo da realidade vivenciada, aliando teoria e
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pratica, esse conteudo tera sentido para o aluno, despertando a vontade de
aprender. O fato de questionar acerca do direito de viver na cidade, da circulacéo
pelos lugares da cidade e do consumo nos diferentes lugares atua como tematicas

intrinsecas ao direito a cidade. Para Santos (2012, p. 105):

A luta pela cidadania ndo se esgota na confeccdo de uma lei ou da
Constituicdo porque a lei € apenas uma concregdo, um momento finito de
um debate filoséfico sempre inacabado. Assim como o individuo deve estar
sempre vigiando a si mesmo para nao se enredar pela alienagéo
circundante, assim o cidaddo, a partir das conquistas obtidas, tem de
permanecer alerta para garantir e ampliar sua cidadania.

Quando Santos (2012) fala nessa citagao sobre a alienagao do individuo,
pensa-se no mesmo, como intimamente ligado aos padrées de consumo veiculados
pela midia. Sobre a cidadania, Santos (2012, p. 29) discute sobre o fato do individuo

ser visto muitas vezes apenas enquanto consumidor, sobre isso afirma que,

[...] em lugar do cidaddo surge o consumidor insatisfeito e, por isso, voltado
a permanecer consumidor. Sua dependéncia em relagdo aos novos objetos
limita sua vocag&o para obter uma individualidade e reduz a possibilidade
de encontros interpessoais [...].

Ao partilhar a ideia de que a cidade pode ser considerada a partir
materializacdo das relagdes sociais e da producdo pode levar a compreensao
também de um modo de viver, de pensar, de agir e de sentir. De acordo com
Cavalcanti (2012, p. 54), o “[...] impacto da cidade na vida individual e social faz com
que o exercicio pleno da cidadania pressuponha uma concepgao e uma pratica de
cidade — comportamentos, habitos e agdes concretas”.

Cidade e urbano, quando vistos como conteudos educativos, langam
meios de confrontar com as distintas imagens da cidade, cotidianas e cientificas,
manifestadas na experiéncia € nos conhecimentos trazidos por cada uma. Dessa
forma, € possivel apreender o comportamento dos alunos no que condiz a cidade e
como deveriam se comportar perante ela, assim como a forma como a cidade se
comporta com eles. De como é a relagdo da equipe gestora da cidade com esses
alunos, com os lugares onde se localiza a sua habitagdo e com os outros lugares,
com o lazer, trabalho, estudo e saude. E acima de tudo, como € a relagao desses

estudantes com o meio urbano. Nesse sentido, trabalha-se com a ideia de que os
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individuos precisam ter garantido o direito a cidade, visto que a luta por esse direito
se constitui como o exercicio da cidadania (CAVALCANTI, 2012).

A mesma autora supracitada enfatiza que a formagao da cidadania vista
como tarefa da escola € uma ideia consolidada. Para se formar cidadaos precisa-se
colocar em pauta a participacdo politica e coletiva das pessoas em relagcao a
sociedade e a cidade. E que para entender a cidadania precisa-se pensar nos
significados desse conceito. Nas palavras de Cavalcanti (2012, p. 46), essa “[..]
participagcédo esta ligada a democracia participativa, ao pertencimento a sociedade.
Assim, nesse conceito, pressupde-se a conexao entre espacgo publico e construcao
da identidade dos cidadaos”. Nesse sentido, Bento (2009, p. 83) afirma que o tema

cidadania propde uma articulagéo entre o urbano e a escola. Assim,

[...] seja do ponto de vista conceitual, seja do ponto de vista da experiéncia
histdrica, o tema da cidadania remete a cidade, uma espécie de urbanidade
e civilidade e estes, por varias razbes, remetem a educagado. Aspectos
politicos, culturais e educacionais fizeram da escola uma representante da
cidadania, uma vez que existe a relacdo de urbanidade e civilidade com
escolaridade.

Para que esse conceito se evidencie na escola, € necessaria a clareza
por parte desta e dos professores em relagdo aos conteudos que podem nortear os
alunos no que diz respeito ao exercicio da cidadania e que levem em conta o
cotidiano dos alunos. Cabe frisar que no quesito cidadania todas as disciplinas
escolares possuem conteudos que abordam esse conceito. Entre essas disciplinas a
Geografia possui uma funcgdo significante, por contar com informagdes, valores e
atitudes norteadoras das praticas cidadas, levando em conta que nao apenas 0s
conteudos de cidade e urbano contribuem, mas os outros também (CAVALCANTI,
2012).

Cavalcanti (2002) enfatiza que a escola n&o pode ser tida como a unica
responsavel por promover os saberes e praticas de cidade, como capacidades
basicas para o exercicio da cidadania. Quanto a isso, 0 que é vivenciado no
cotidiano dos individuos, assim como a forma como se da a organizacao e gestao da
cidade, e as implicagdes dessas praticas precisam ser levados em consideragio.

Sobre isso alerta-nos Cavalcanti (2002, p. 47):
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[...] o cidadao torna-se cidaddao com a contribuicdo de varias instancias,
destacando-se a escola. A escola (e o conhecimento), por ser um lugar
dedicado ao trabalho com o conhecimento e com a atribuicdo de
significados, pode ser a instancia-sintese ou lugar de encontro e confronto
entre as diferentes fontes de concepcgdo e pratica da cidade (o saber ou
conhecimento cientifico e o saber cotidiano).

Nesses termos, o professor, ao se propor a trabalhar com a questao da
cidade e do urbano enfocando a ideia de cidade educadora, precisa articular esse
conteudo durante as aulas a partir do que os alunos ja sabem. As representagdes de
cidade ndo devem ser tidas como possuidoras de perfei¢cdo, da cidade ideal, mas
sim da realidade de como estdo as cidades atualmente, do local para o global, ou
vice-versa. Principalmente, discorrer acerca das representacdes da cidade onde o
aluno vive, da sua rua, do seu bairro. Esse exercicio € imprescindivel, na abordagem
dos conteudos, para que o aluno parta do que ja sabe, para que possa aprender 0s

conceitos geograficos. Para Cavalcanti (2002, p. 49):

A defesa do direito a cidade para todos os seus habitantes parte do
entendimento de que a produgdo de seu espaco € feita com a participagao
desses habitantes, obedecendo a suas particularidades e diferengas. Trata-
se de defender a necessidade de uma cidade com gestao democratica que
busca mediar interesses e acdes de uma ordem socioecondmica mais geral
com os interesses e agbes mais imediatas e elementares, nem por isso
menos importantes para a vida humana, do cotidiano de seus moradores.

O direito a cidade esta intimamente ligado ao fato de o cidadao usufruir de
todos os lugares, aos quais tenha interesse, exercitando o pleno exercicio da
cidadania. Cabe lembrar que a palavra direito esta relacionada a de cidadania, por
implicar acesso aos direitos basicos, que nesse mundo globalizado séo restritos a
uma parcela infima de pessoas. Para tanto, ao se falar que uma pessoa é cidada, se
refere ao fato de estar exercendo o “direito a ter direitos, ativa e democraticamente,
o que significa exercer seu direito de, inclusive, criar novos direitos e ampliar outros.
E no exercicio pleno da cidadania que é possivel, entdo, transformar direitos formais
em direitos reais” (CAVALCANTI, 2002, p. 51). Em relagdo a isso, esse direito
muitas vezes aparece como uma reivindicagdo, como se precisasse ser recorrido
pelas pessoas para que se efetive de fato.

Essa formacdo da cidadania pode se dar por meio de um ensino de

qualidade, no qual haja a preocupagéao e inquietagado do professor e do aluno, e na



44

qual se estabelegca uma relacdo de ensino-aprendizagem que seja capaz de
propiciar o despertar de uma leitura geografica sobre o mundo.

Nesse contexto, cabe salientar que o direito a cidade perpassa pelo
exercicio da participacao, do desvelamento dos processos urbanos atuais e de como
os atores sociais nela se organizam. Todavia, o direito a cidade ndo se restringe a
apenas ter direitos e criar outros direitos, mas cooperar, cumprir leis, dentre outros.

Ainda no se refere ao direito a cidade, diz Lefebvre (2001, p. 134):

O direito a cidade se manifesta como uma forma superior dos direitos:
direito a liberdade, a individualizagdo na socializagdo, ao habitat e ao
habitar. O direito a obra (a atividade participante) e o direito a apropriagcao
(bem distinto do direito a propriedade) estdo implicados no direito a cidade.

Em relacio a pesquisa realizada na escola, que sera abordada com maior
énfase no proximo capitulo, os conteudos trabalhados que podem indicar praticas
cidadas se referem principalmente aos relacionados aos problemas nas cidades, a
desigualdade social, a saude, a questdo da moradia, a violéncia urbana, as areas de
lazer que sao restritas a alguns espacos da cidade, ao problema do lixo e
saneamento basico, dentre outros.

As dificuldades apresentadas na escola relativas a formacao da cidadania
dizem respeito a realizagdo de uma analise critica da realidade vivenciada,
enfocando os direitos e deveres de cada um e as contradi¢gdes na cidade, onde os
meios de producdo estao retidos nas maos de poucos e a maior parte das pessoas
esta inviabilizada de ter acesso a esses bens basicos para a vida. Espera-se que,
durante a realizacdo da pesquisa participante na escola, os alunos tenham
conseguido fazer a ligacao entre cidade, urbano e cidadania, compreendido o
conteudo e que isso influencie no processo de construgcdo de conceitos. No proximo
capitulo discutir-se-a a respeito da utilizacdo de metodologias no ensino de
Geografia, do processo de construcdo de conceitos, tendo em vista a pesquisa

desenvolvida na escola.
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CAPITULO 2
A PRATICA DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA E A CONSTRUGAO DE
CONCEITOS

Este capitulo apresenta uma discussdo sobre as metodologias utilizadas
pelo professor no ensino de Geografia, que buscam aliar os conteudos, objetivos e
métodos em prol de despertar o interesse dos alunos em relagdo ao ensino dessa
disciplina. O objetivo do capitulo é analisar o processo de construgcdo de conceitos,
com base na Teoria Historico-Cultural de Vygotsky, sobre os conteudos de cidade e
urbano. Além disso, pretende investigar as praticas de ensino utilizadas para se
trabalhar o urbano e a cidade, ressaltando o seu importante papel para o estudo de

Geografia.

2.1 Por uma metodologia de ensino de Geografia que dé significado ao aluno

Inicialmente, ao se discutir sobre as metodologias de ensino, € necessario
deixar claro que estas ndo devem ser vistas como meras formas de ministrar uma
boa aula, mas sim articuladas aos conteudos e aos objetivos. Para se falar a
respeito dessas questdes, deve-se entender o significado de ensino que, de acordo
com Cavalcanti (2002, p. 71),

[...] € um processo de conhecimento do aluno mediado pelo professor, no
qual estdo envolvidos, de forma interdependente, os objetivos, os
conteudos, os métodos e as formas organizativas do ensino. Nesse
processo, 0os objetivos devem nortear os conteudos e os métodos. E os
procedimentos sao as formas operacionais do método de ensino, isto €, sdo
atividades para viabilizar o processo de ensino.
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Cavalcanti (2012, p. 45) assinala que “[...] ensinar geografia & abrir
espago na sala de aula para o trabalho com os diferentes saberes dos agentes do
processo de ensino — alunos e professores”. Com essas palavras, entende-se a
dimensdo que envolve toda a questdo do ensino de Geografia. No esteio dessa
discusséo, sabe-se que é imprescindivel refletir também sobre o papel da escola. A
escola corresponde a um lugar onde diversas culturas interagem entre si, onde o
conhecimento € construido ao mesmo tempo. A cultura é produzida cotidianamente
por parte dos diversos agentes que atuam na escola, quais sejam: professores,
alunos, demais funcionarios e a importante participacéo da familia.

Os conteudos presentes no curriculo que sao ministrados pelos
professores possuem uma logica assentada no fato de que estdo imbricados aos
conhecimentos sistematizados, desenvolvidos ao longo da historia, e estdo envoltos
em um conteudo extremamente cultural. Cavalcanti (2002) enfatiza que a Geografia
trabalhada na escola € uma construgao social e histérica, € algo que ja esta posto,
assim como os conteudos. Sobre isso, Libaneo (1994, p. 119) afirma que “[...] os
conteudos formam a base objetiva da instrugdo — conhecimentos sistematizados e
habilidades — referidos aos objetivos e viabilizados pelos métodos de transmisséo e
assimilacao”.

O aluno precisa reconhecer significados nos conteudos, como, por
exemplo, por qué e para qué aprender. Libaneo (1994), em suas contribuigdes sobre
o papel dos conteudos reforca que o seu ensino deve ser percebido mutuamente a
matéria, ao ensino e ao estudo por parte dos alunos. Por meio do ensino, sao
criadas formas para que habitos, valores, atitudes e a apropriagdo consciente e
consistente dos conhecimentos tornem-se efetivos para os alunos, para que eles se
desenvolvam intelectualmente e possam se tornar sujeitos do seu processo de
aprendizagem. A maneira como a matéria € conduzida é fator determinante quanto
ao uso de metodologias, o que, por sua vez, interfere intimamente na forma como os
alunos se organizardo quanto aos estudos.

Nos conteudos devem conter elementos que chamem a atengao do aluno,
que o tornem envolto a significados relacionados com sua vivéncia cotidiana. Esse
aspecto é significativo, por influenciar diretamente no despertar do interesse dos
alunos, ajudando-os a se desenvolver cognitivamente e a formar conceitos

cientificos. Essa discussao prossegue no proximo item desse capitulo.-
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Aprender Geografia, sobretudo o foco basilar dessa pesquisa que sao os
conteudos de cidade e urbano, vai além de saber os conteudos propostos no
curriculo, visto que esses se desenvolvem visando a colaborar para a formacgao de
cidadaos criticos e reflexivos. Acrescente-se que compreender a espacialidade das
coisas, envoltos em um processo historico e social, e reconhecer os aspectos dos
conteudos presentes em seu cotidiano sao também objetivos a serem alcangados.

O professor de Geografia precisa aderir a empreitada de reconhecer as
diversas culturas atuantes na escola, respeitando-as, para que consiga conduzir as
suas aulas em conformidade com o ideal de igualdade. Com isso, € possivel que se
alcance a finalidade de formar cidadaos conscientes de seus direitos e deveres, que
atuem na cidade, com base no que aprenderam no decorrer das aulas.

A posicdo adotada nesse trabalho, a de ter o Socioconstrutivismo como
aparato para o ensino, remonta-nos ao fato de que o aluno, enquanto sujeito do
conhecimento, deve ser visto em um ambito historico, social e cultural. Os saberes
que ele traz consigo devem ser valorizados, como, por exemplo, o conhecimento
que se tem do lugar onde mora, as paisagens que visualiza ao sair de casa, entre
outros.

Os conteudos, se vistos a partir das representagdes sociais dos alunos,
poderdo langar contribuicdes significativas ao ensino, principalmente no que diz
respeito as praticas sociais e socioespaciais. Essa compreensido da dimensao
espacial é fundamental nos dias atuais, ressalvada a necessidade do aluno atuar
ativamente na sociedade da qual faz parte, indo além das experiéncias adquiridas
em seu cotidiano e compreendendo o espaco na sua complexidade. Nesse sentido,

Souza (2011, p. 9) acrescenta que,

[...] no ensino da Geografia, quando se diz ler o texto, ndo nos referimos
apenas ao escrito, apesar de o texto ser considerado a forma mais
estruturada de organizagdo das ideias. Ha, no entanto, varias formas de
explicitar os conteldos geograficos. O mapa, a fotografia, as formas
espaciais, dentre outros, cada um possui seus signos proprios para serem
lidos para, com isso, operar seus significados. Se os signos séo espaciais e
explicitam conteudos espaciais, os respectivos significantes se reverberam
em dimensdes capazes de desenvolver um pensamento espacial no aluno.

Nas atividades diarias tanto o aluno quanto o professor praticam

Geografia, isso se mostra perceptivel, ao circularem, trabalharem, brincarem na
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cidade e nos bairros, estabelecem lugares e produzem espagos. Dessa forma, sédo
formadas as espacialidades cotidianas em seu mundo vivido, além de contribuirem
para a producdo de espagos mais amplos. As representagbes sociais ajudam a
superar o subjetivismo no ensino. Ao lidar com coisas, fatos e processos na pratica
social cotidianamente, as espacialidades da Geografia s&o construidas e
reconstruidas, ao mesmo tempo em que se produz conhecimento (CAVALCANTI,

1998). Assim, para se trabalhar com vistas a formacao de conceitos,

[...] é recomendavel a consideragao das representacdes sociais dos alunos,
ao menos por duas razbées. Em primeiro lugar, ao expressar o conhecimento
cotidiano do aluno, ou seja, 0 que ele ja conhece e que € compartilhado
socialmente, as representagdes sociais ajudam a superar o relativismo e o
subjetivismo no ensino. Em segundo lugar, sdo conhecimentos ainda em
construgao, cuja referencia inicial € a imagem mental. Assim, utilizar esse
recurso metodoldgico permite o trabalho com conhecimentos ainda nao
conscientes e nao verbalizados. As representagbes sociais estdo no nivel
do conhecimento vivido, que contém elementos de um conceito ja
potencialmente existente nos alunos, que pode ser tomado como parametro
de aprendizagem significativa. (CAVALCANTI, 2012, p. 48).

O conhecimento que o aluno traz de seu dia a dia precisa ser valorizado
pelo professor. Essa valorizagao pode ocorrer através do envolvimento nas aulas de
Geografia, na vontade de conhecer os alunos, saber o que pensam, o que ja sabem
e 0 que |lhes proporciona maior interesse pelos conteudos. Isso é importante, para
se saber como se realizara a abordagem do conteudo e que este dé conta de
contribuir efetivamente no processo de formagao de conceitos.

Segundo Cavalcanti (2002), a teoria socioconstrutivista ndo recusa o uso
de métodos de ensino como a aula expositiva e os trabalhos em grupo nas aulas de
Geografia. Pois, o que realmente importa € que seja possivel o desenvolvimento
intelectual por parte dos alunos, ndo se levando em conta apenas o tipo de
procedimento utilizado, mas a sua verdadeira finalidade. Em outras palavras, o que
realmente importa é que o objetivo seja alcangado.

Faz-se necessario, também, inserir nessa discussdo um olhar sobre o
planejamento das aulas de Geografia, visto que é importante que se realize a
selecdo dos conteudos para se ter conhecimento da Geografia praticada pelos
alunos. Procedimentos como a aplicacdo de questionarios, o uso de desenhos, o

recorte de figuras, a aula de campo em torno da escola, discussdes em sala de aula,
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sdo importantes por dar acesso a Geografia cotidiana vivenciada pelos alunos
(SOUZA, 2011). Esses elementos serdo destacados no terceiro e ultimo capitulo
desse trabalho, por terem sido utilizados durante as aulas na turma pesquisada na
escola.

Para que se atinjam os objetivos da aula, é imprescindivel uma
preparacdo desta, antevendo formas de chamar o interesse dos alunos para o
conteudo proposto, correlacionando o conteudo com o0s anteriores.
Preferencialmente, problematizar o conteudo, para que seja despertado no aluno a
atividade mental, e, portanto, para que esta se desenvolva intelectualmente. De

acordo com Libaneo (1994, p. 119),

[...] os objetivos antecipam resultados e processos esperados do trabalho
conjunto do professor e dos alunos, expressando conhecimentos,
habilidades e habitos (conteudos) a serem assimilados de acordo com as
exigéncias metodoldgicas (nivel de preparo prévio dos alunos,
peculiaridades das matérias de ensino e caracteristicas do processo de
ensino e aprendizagem).

Os objetivos educacionais sao de extrema importancia para o sucesso do
trabalho docente, por trazerem a tona a intencionalidade de aprender determinado
conteudo. Libaneo (Idem) enfatiza que o professor, ao elaborar os conteudos, realiza
uma analise critica em relagdo ao referencial tedrico por ele utilizado. Nesse
momento, revela as suas opgdes socio-politicas em relagdo a educacdo. Portanto, o
professor pode se ocupar em saber a melhor forma de avaliar a relevancia dos
objetivos e conteudos recomendados no curriculo escolar. Além disso, carece estar
ciente das verdadeiras necessidades, aspiracbes e expectativas dos alunos, em
relagéo as condigdes objetivas das quais dispdéem, principalmente no que se refere a
questao da aprendizagem.

Libéneo (1994, p. 120) entende que os métodos

[...] s@o determinados pela relacdo objetivo-conteudo e ddo a forma pela
qual se concretiza esta relagdo em condi¢gdes didaticas especificas; ao
mesmo tempo, pelo fato de caber aos métodos a dinamizagdo das
condi¢cdes e modos de realizagdo do ensino, eles influem na reformulagéo
ou modificagdo dos objetivos e conteudos.
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Os procedimentos utilizados no ensino de Geografia devem estar de
acordo com os objetivos almejados pelo professor, no momento do planejamento
que, por sua vez, precisa ser consistente e claro. Cavalcanti (2002) sugere alguns
procedimentos: painel progressivo, tempestade cerebral, exposi¢do heuristica,
atividades extraclasse, como observacao, entrevista, leitura de texto, exposicio feita
através de trabalho com album seriado, e apresentagao de fotografias e utilizagdo de
mapas.

A autora destaca ainda a observagdo da paisagem, que coloca como
essencial para o inicio do estudo de um novo conteudo. Tal expectativa pode ser
suscitada pela curiosidade do aluno, ao observar o que |he é aparente e perceber
que, antes de obter orientagdes a respeito, ndo tinha se dado conta do fato
observado. Essa observagao pode ser realizada de duas formas, o aluno pode ser
induzido pelo professor a realiza-la fora do horario de aulas ou pode ser feita em
grupo durante o periodo de aulas com o acompanhamento do professor, lembrando
que pode até mesmo ocorrer no ambiente escolar. Deve-se ter cuidado ao se
realizar a observagcdo para que nao seja algo mecéanico, forcado, precisa haver
envolvimento de ambas as partes.

Também podem ser utilizadas outras metodologias, como: o trabalho com
musicas, poesias, filmes, imagens e outros recursos audiovisuais. Como se vive em
um mundo que vem sofrendo avangos tecnologicos a todo o momento, o acesso a
essas tecnologias vem se tornando cada vez mais constante. Pode-se dizer que s&o
ferramentas eficazes para a aprendizagem, caso o professor queira utiliza-las.

Em seguida, discute-se sobre a construgdo de conceitos na Teoria
Historico-Cultural, por ser considerada uma importante abordagem relacionada,
nessa pesquisa, ao ensino-aprendizagem dos conceitos de cidade e urbano nas
aulas de Geografia. Essa teoria embasa a discussao, na tentativa de se atingir o

objetivo com os alunos no que se refere a construgao de conceitos.
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2.2 A construcao de conceitos na Teoria Histérico-Cultural

Atualmente, as pesquisas sobre o ensino de Geografia tém avancado
cada vez mais, trazendo para o seio da discussdo os aspectos ligados ao
desenvolvimento do pensamento dos alunos. Tais estudos estdo amparados na
Teoria de Vygotsky, sobretudo, quanto a formagado de conceitos. Acredita-se que
para que haja melhorias significativas no processo de ensino-aprendizagem, é
imprescindivel que o professor tenha como aparato uma teoria que |lhe dé a
possibilidade de avangar em relagdo aos conhecimentos e metodologias utilizadas

em sala de aula.
Assim, essa pesquisa fundamenta-se teoricamente em Vygotsky, por este

autor difundir contribui¢des que se mostram satisfatérias para o ensino de Geografia
e ter, entre os seus intuitos, a formagao de conceitos, dirigida as aulas, a forma de
abordar os conteudos e as atividades. Com base na Teoria Histérico-Cultural os
conceitos geograficos orientam os pensamentos dos alunos para a formagédo de
conceitos.

O professor precisa estar ciente de que é tarefa dos geografos e,
portanto, sua realizar analises voltadas ao entendimento do espago geografico,
histérica e socialmente produzido. Para isso, este precisa compreender a
estruturacdo da ciéncia, suas finalidades e os diversos conteudos que fazem parte
dessa disciplina. Em outras palavras, a sua pratica precisa estar voltada para a
aprendizagem dos alunos. Situa-se, aqui, uma discussdo sobre a questdo da
formacao de conceitos, em um constante dialogo com a Teoria de Vygotsky. Assim,
em decorréncia da postura tedrica adotada, entende-se que os professores,
enquanto mediadores do conhecimento, devem ter consciéncia do papel que
cumprem na formagao dos alunos, sabendo que, para isso, a qualificagao voltada a
obtengdo desses conhecimentos € um aspecto fundamental. Para Cavalcanti (2012,
p. 156),

[...] é fundamental que o professor domine mais que os conteudos das
diferentes especialidades da area, € necessario que ele tenha um conceito
abrangente e profundo da geografia e de suas finalidades formativas, que
se posicione como profissional dessa area e que fundamente seus projetos
profissionais com base nesse conceito e nesse posicionamento.
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Cavalcanti (lbid) salienta que para que os professores atinjam o
desenvolvimento de uma proposta metodoldgica de ensino de geografia, centrada
nos objetivos de formacao de conceitos, precisam ter a sua formacéao dirigida a essa
proposta. A autora afirma que dessa forma os professores serdo mediadores
conscientes de seu papel na aprendizagem dos alunos a partir do momento que
pensarem teoricamente sobre isso, aderirem a proposta e tiverem conceitos
geograficos abrangentes.

Libaneo (2004) enfatiza que aprender € adquirir um modo geral de agéo
mental, ou seja, se refere a um procedimento mental de aplicar o conceito geral para
situagbes particulares. O conteudo da aprendizagem é o processo mental e a
atividade da aprendizagem € uma atitude tedrica perante a realidade. O ensino € um
processo de conhecimento do aluno, mediado pelo professor. Essa mediagao por
parte do professor possui o intuito de propiciar a atividade cognitiva do aluno, a partir
de um encaminhamento metodolégico. Lembrando que mediagdo é tudo que esta
entre sujeito e objeto, visto que o desenvolvimento do pensamento conceitual
permite uma mudanga do sujeito com 0 mundo e permite ao sujeito generalizar sua
experiéncia (CAVALCANTI, 2005).

E através da mediagdo que as funcdes psicoldgicas superiores humanas
se desenvolvem. De acordo com os estudos de Vygotsky (2010), a mediagao é
subsidiada pelo instrumento e pelo signo. O primeiro tem a fungdo de regular as
acbes sobre os objetos, e o segundo regula as ag¢des sobre o psiquismo das
pessoas. Esses elementos se configuram como importantes, por estarem
relacionados a evolugdo humana e ao desenvolvimento dos individuos.

Vygotsky se baseia nas ideias de Marx acerca do trabalho, pois é por
meio do trabalho que o homem transforma a natureza e interage com outros
homens, criando instrumentos para a realizacdo de suas atividades. Com isso, a
criacdo e a utilizacdo de instrumentos aliadas aos signos atuam diretamente nas
atividades internas ao individuo. E por meio da acdo dos signos que o homem é
capaz de controlar sua atividade psicologica, agindo na atengdo, memobria e
retencao de informacgdes.

Em seus estudos, Vygotsky dedica atencédo a questdo da linguagem,
como um sistema simbodlico essencial, em todos os grupos humanos, que é

elaborado ao longo da historia social, que organiza os signos em estruturas bastante
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complexas, desempenhando uma indispensavel funcdo quanto a formacdo das
caracteristicas psicolégicas humanas. E pela linguagem que se torna possivel
distinguir os objetos do mundo exterior, as agcbes etc. Com o advento da linguagem,
sdo demonstradas algumas modificagdes nos processos psiquicos humanos, como
o fato de que a linguagem consegue conviver com os objetos do mundo exterior,
mesmo quando estes ndo estdo presentes. Além disso, pela linguagem, pode-se
internalizar, abstrair, analisar e generalizar as caracteristicas dos objetos, eventos e
situagdes presentes na realidade que nos cerca. E a funcdo da comunicagdo que
leva os individuos a transmissdo e assimilacdo de informacgdes, assim como as
experiéncias ao longo da histéria da humanidade, segundo as palavras de Rego
(2010). A autora enfatiza que “a linguagem é um sistema de signos que possibilita o
intercambio social entre individuos que compartiiham desse sistema de
representacao da realidade” (REGO, 2010, p. 54).

Os sistemas de representagcao da realidade, apreendidos como sistemas
simbdlicos, principalmente a linguagem, agem como meios mediadores que admitem
a comunicagao entre os individuos, assim como o estabelecimento de significados
vivenciados por um grupo cultural, em relacdo a percepgédo e interpretacédo do
mundo a nossa volta. A partir disso, € possivel a compreensao que Vygotsky algava,
a de que os processos de funcionamento mental do homem, estabelecidos pela
cultura, se dao através do processo de mediagao simbdlica.

Quanto ao desenvolvimento infantil, na perspectiva sdcio-historica, cabe
ressaltar que esta intrinsecamente ligado ao contexto sociocultural no qual o
individuo esta inserido e atua dinamicamente. No caso de um bebé é o adulto que
esta |he oferecendo cuidados que mediara a sua relagdo com o mundo. Ademais, o
desenvolvimento psiquico € sempre mediado pelo outro, que sera responsavel por
Ihe atribuir significados da realidade. De uma forma geral, o desenvolvimento
intelectual € mediado por outra pessoa e pelos signos, advindos das experiéncias
culturais. Através disso, a crianga aprende como organizar seus processos mentais,
e se constréi como ser individual. O individuo é constituido socialmente, na interagao
com outro, mas € a partir dai que adquire seus habitos individuais. Mas é necessario
deixar claro que Vygotsky n&o nega os aspectos bioldgicos.

As fungdes superiores do homem, que sdo o0 pensamento, a percepgao e

a memoria, sdo desenvolvidas particularmente, na relagdo estabelecida com o meio
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sociocultural, mediada por signos. E por meio das relagdes que estabelece com o
mundo, que o individuo se desenvolve mentalmente, passa a ter a capacidade de
conhecer o mundo e nele atuar, isso € chamado de construgcéo social. A relagao do
sujeito com o mundo ndo € direta, pois as representagdes, os simbolos que
construiu mediam essa relacdo. As praticas sociais sdo mediadas pelas
representacbes simbodlicas, visto que, a relagdo dos sujeitos com o mundo é
mediada pelas representagdes que, por sua vez, resultam no desenvolvimento
mental. Quando se fala no papel da escola em relagdo ao desenvolvimento dos
alunos, esta precisar ter consciéncia da necessidade de intervir nas mediagdes.
Pois, a mediagao exerce total influéncia nos rumos do ensino (CAVALCANTI, 2012).

A internalizacdo corresponde a mudanga de processos externos para
processos internos. Esse processo é responsavel por criar consciéncia, que parte do
pensamento. Nesse o sujeito atua ativamente em relagdo ao mundo. Ja a
generalizagdo tem sua explicagdo assentada nas operagdes que ocorrem no
desenvolvimento dos conceitos. Ocorrem sobre um processo em que existem os
amontoados sincréticos, complexos, pseudoconceitos e conceitos. E no grau de
abstragdo e generalizagdo que o processo de formacédo de conceitos passara a
existir através da experiéncia. Logo, nos conceitos cientificos ocorre uma espécie de
concretude aliada a experiéncia.

Com base nos estudos de Vygotsky, o conhecimento se da por meio da
estrutura cognitiva superior, lembrando que a mediagdo € um aspecto central em
sua teoria. A educacéo é feita mediante a experiéncia do aluno que, por sua vez, é
determinada pelo meio em que esta inserido. Nesse sentido, o papel do professor
sera o de organizar e regular o meio (SOUZA, 2011).

Sabe-se que a construcdo dos conceitos cientificos e empiricos possui
como referéncia a perspectiva vygotskiana, para se entender o sentido de conceito.
Essa perspectiva tedrica sobre a formacado do conceito € de extrema importancia
para a pesquisa aqui proposta. A internalizacdo € considerada como um processo
de apropriagdo. Cabe ressaltar que toda atividade intelectual € também coletiva, pois
nao existe nenhuma oposicdo entre o social e o individual. Essa atividade é
fundamental no desenvolvimento moral e intelectual do individuo. Entretanto, o
processo de apropriagdo € coletivo, mas ao mesmo tempo a apropriacdo é

individual, sendo que o ser humano é uma sintese de relagdes sociais (LIBANEO,
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2004).

Quanto a nogéo de conceito, Libaneo (lbid) define como um conjunto de
procedimentos mentais pelos quais sao realizadas deducgdes particulares de uma
relacdo abstrata. A formacdo de conceitos € uma modalidade especifica que
caracteriza o processo de interiorizagdo de operagdes psicoldgicas constituidas
inicialmente na vida social. Ainda dialogando com as contribuigdes desse autor, o
conceito na visdao da dialética remete a uma representagdo mental de um objeto
ideal real no pensamento, por meio de abstragcdes, isto é, o conceito é visto e
caracterizado nas suas relagdes. Em outras palavras, os conceitos sdo o0 modo de
operar do nosso pensamento, por meio dele, adquire-se consciéncia das coisas.
Assim, €& imprescindivel que o0 ensino seja pensando por conceitos inseridos
historicamente, o que corrobora a constante relagdo entre ensino e conhecimento
cientifico.

O conhecimento cientifico € aquele que busca revelar as relacbes e as
conexdes entre os fendmenos para captar a esséncia. Ja os conceitos espontaneos
surgem quando a crianga se depara com coisas reais. Se o individuo fica apenas
nos conceitos espontaneos, reconhece os fatos isolados. Quanto ao conceito
cientifico, para se chegar a este é preciso, antes, passar pelo empirico. Um exemplo
seria quando o aluno percebe na cidade a existéncia de varios prédios em
determinados bairros e em outros ndo. Como em Anapolis, os alunos ja sabiam que
no Bairro Jundiai esta presente um grande numero de prédios que estao préximos
entre si. Contudo, eles ndo sabiam e ndo conheciam o significado do processo de
verticalizagao, que passaram a conhecer e a aprender no decorrer das aulas.

Para Libaneo (2004), o modo de se trabalhar pedagogicamente com algo
depende de como se trabalhar epistemologicamente, considerando as condi¢des
fisicas, cognitivas, afetivas do aluno e as praticas socioculturais e institucionais, em
que vive, e que atuam em seu desenvolvimento e aprendizagem.

Vygotsky (2010) priorizou em seus estudos a formag&o de conceitos, por
discutir questbes como a internalizacdo de conhecimentos, a relagdo entre
pensamento e linguagem e o papel mediador da cultura. Segundo Rego (2010, p.
76), “[...] os conceitos sdo entendidos como um sistema de relagdes e generalizacao
contidos nas palavras, e determinado por um processo histérico cultural”. Vygotsky

entende os conceitos como uma construgdo cultural que € internalizada pelo
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individuo durante o seu desenvolvimento. E interessante saber que para se definir
um conceito, é preciso estabelecer caracteristicas encontradas no mundo vivido, que
sdo postas como importantes ou nao pelos grupos sociais que interagem e nos
quais se desenvolvem. Esses grupos sdo responsaveis por enviar ao individuo
significados que irdo se converter em conceitos.

Se a crianga vai a escola e escuta falar sobre algo que desconhecia,
como o descobrimento do Brasil, por exemplo, mesmo nao sabendo desse fato, ela
toma conhecimento, ancorada no que ja tinha conhecimento. Nesse caso, 0s
conceitos espontaneos nao irdo fazer tanta diferenca em relacdo a aquisicao desse
novo conhecimento. Quando a crianga adquire na escola um conceito cientifico, ela
€ capaz de, com base neste, interpretar fatos e experiéncias vivenciadas, relativas a
esse conceito. Ao contrario, se aprende apenas um conceito espontaneo, pode-se
dizer que sabe essa palavra ao ser empregada no sentido em que aprendeu, mas se
fizermos um texto, modificando o sentindo, esta ndo sera capaz de interpreta-lo (VY -
GOTSKY, 2010).

Para a formagao de conceitos, & necessario percorrer um longo caminho,
ou seja, o processo é demorado, por exigir aspectos que envolvem operagdes
intelectuais coordenadas pelo uso das palavras, como: abstracdo, memoria,
operacbes mentais, logica, capacidade de comparacdo e diferenciacdo. Na
aprendizagem do conceito, sdo necessarias informagdes recebidas externamente,
que exigem uma intensa atividade mental. Ndo da para aprender um conceito
mecanicamente, nem pela mera transmissdo por parte do professor. E necessario
muito mais que isso, pois envolve muito mais que repeticdo de palavras pela crianga
(REGO, 2010).

O processo de formacédo de conceitos ndo se efetiva de uma hora para
outra. As caracteristicas intelectuais do adulto sao provenientes da etapa de
desenvolvimento do pensamento infantil. Todavia, € na adolescéncia que se efetiva
de fato o amadurecimento da etapa de formacgao de conceitos. Em funcéo disso, a
crianca precisa ser desafiada a aprender, para que ocorra a estimulacédo do seu
intelecto. Caso contrario, havera o retardamento desse processo, ou 0 mesmo nao
se desenvolvera da forma necessaria, prejudicando o raciocinio. Tal processo deve
levar em conta dois lados que precisam caminhar juntos. Primeiramente, o contexto

social ao qual a crianca pertence. Esse aspecto € primordial e fara toda a diferenca
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no que se refere a esse processo. Além do esforgo proprio do individuo, que por si
s6 precisa exercer o ato de se esforgar.

Vygotsky considera o ensino na escola primordial para a aquisigao de
conceitos, sobretudo na formagao de conceitos cientificos. Isso ocorre pelo fato de
os conhecimentos adquiridos na escola irem além dos vivenciados cotidianamente,
ressalvada a importancia dos conceitos cotidianos ou espontaneos para o individuo.
Portanto, € na escola que o ensino exerce um importante papel no desenvolvimento
cognitivo das criangas, no que diz respeito as fungdes psicologicas superiores.

Cavalcanti (2012) alerta-nos acerca dos conceitos geograficos e de sua
adocgao nos PCN e nos livros didaticos, tal adogao decorre dos avancos nos estudos
sobre o processo de formagao de conceitos, o que traz a tona a necessidade de

conhecer os conceitos para levar o aluno a desenvolver um raciocinio geografico.

2.3 A pratica proposta

Este topico discorre sobre a pratica proposta, sobre como a pesquisa foi
almejada, por meio da pesquisa participante e da selecdo da escola-campo.
Inicialmente, frisa-se que a metodologia qualitativa foi escolhida por acreditar que a
mesma traria respostas eficientes aos anseios oriundos da pesquisa. O fato de
interagir com os alunos e com a professora através da pesquisa, pode ser
considerado como um fator positivo advindo dessa experiéncia de pesquisar e ao
mesmo tempo participar.

A pesquisa participante, segundo Demo (1995) € uma metodologia
centrada nas intervengdes que consideram o autodiagnostico, que é gerido pelo
conhecimento, pela acumulacgéao e sistematizagao de dados. Esse autodiagnéstico é
acompanhado por estratégias que visem a superacao dos problemas detectados.

Precisa-se considerar que os conhecimento provenientes de estudos que
se utilizam da observacdo participante sdo uteis ao ensino de Geografia, por
favorecerem aos professores e pesquisadores em ensino de cidade e urbano,
através da experiéncia de observar e ao mesmo tempo participar, prové
contribuicbes as praticas de professores e pesquisadores ligados ao ensino de

Geografia. Tudo isso por trazer a tona a subjetividade, mediante a experiéncia de
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lidar com os conhecimentos geridos pelos alunos e pelos diferentes modos de
pensar, agir e a sua vivéncia cotidiana. Nesse rol de aspectos mencionados, volta-se
a frisar que essa pesquisa vai além da participacdo, também pode ser considerada
como interpretativa, na qual ndo deixa de contar com a subjetividade de quem
analisa e interpreta os dados.

Na observacdo participante, o observador passa a fazer parte da
situacdo, e em um nivel de participagcdo maior, age perante a situagcdo. A
observagao participante propiciou que fossem retiradas informacbdes sobre as
causas geradoras do problema, aliada ao fato de poder recolher dados importantes
e uteis (QUIVY; CAMPENHOUDT, 2003). Essas informacbes estdo disponiveis
mediante o registro das aulas, dos trabalhos, das atividades nos cadernos e provas.
Além disso, o fato de permitir ao observador interferir no processo de ensino-
aprendizagem € uma das vantagens da adog¢ao desse método.

A pesquisa que ora se apresenta foi realizada em um colégio estadual na
cidade de Anapolis-GO, em uma turma da segunda fase do Ensino Fundamental. Na
primeira etapa foi realizada a observagao participante, mais especificamente na
turma de 7° ano, pelo fato de os conteudos de cidade e urbano estarem presentes
com mais énfase no curriculo.

No que se refere a observagao participante, realizou-se um levantamento
de informacdes mediante o convivio, a comunicagdo e a troca de experiéncias, ou
seja, através da convivéncia com os alunos, que sao os sujeitos observados nessa
pesquisa. Como a proépria designacao ja diz, a observagao participante ndo sugere
apenas a observacdo, mas também a participagdo e interagdo como objetivos da
pesquisa.

O diario de campo foi um componente indispensavel a essa pesquisa,
nele foram realizados os registros das observagcbes das aulas, para se realizar a
analise. Ressalte-se que o terceiro capitulo dessa dissertagdo constitui-se da analise
e da interpretagdo dos registros presentes no diario de campo, bem como de outros
materiais utilizados nessa observacgao.

Nesta fase, foram acompanhadas as aulas desenvolvidas pela professora
da turma, junto a pesquisadora, cujos temas trabalhados contemplaram os
conteudos de cidade e urbano. Além disso, os planejamentos das aulas, assim como

o desenvolvimento destas foram realizados conjuntamente com a professora. Nesse
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contexto, foram feitas anotagdes sobre a pratica da professora e dos alunos. No
caso da professora, a observagédo voltou-se para as metodologias utilizadas, ao
tratamento dos conceitos cotidianos e cientificos, ao fato de aliar teoria e pratica. No
caso dos alunos, observou-se o despertar do interesse deles, levando-se em
consideragcao, essencialmente, as praticas cidadas. Em relagdo aos alunos, os
principais pontos observados se referem a apreensao dos conceitos cotidianos e
cientificos, ao seu interesse pelos conteudos de cidade e urbano, bem como ao
tratamento dado a esses conteudos que expressaram aspectos relacionados a
pratica da cidadania. Isso com a finalidade de entender se a aprendizagem esta de
fato ocorrendo satisfatoriamente. Ainda nessa etapa, houve bastante interacdo com
os alunos, com o intuito de mostrar a significancia da Geografia e a importancia de
seu interesse e apreensao dos conteudos de cidade e urbano em relagao as praticas
cidadas.

O préximo passo da pesquisa consistiu no planejamento de aulas, junto a
professora da turma. Nessa etapa, a pesquisadora ministrou aulas e desenvolveu
atividades vinculadas aos conteudos escolares de cidade e urbano. Com isso,
almejou-se também a obtencédo de um apanhado geral sobre o ensino de Geografia,
principalmente, no que se refere ao tratamento dado aos conteudos na segunda fase
do Ensino Fundamental. Diante disso, seria possivel observar se os professores
levam em conta, em suas aulas, os conteudos de cidade e urbano, aliando teoria e
pratica, se tém claros os conceitos de cidade e urbano e se esses séo voltados para
as praticas cidadas.

Assim, as etapas metodoldgicas desenvolvidas para a realizacdo dessa
pesquisa foram: revisdo bibliografica, que inclui a revisdo teorica; e a pesquisa
participante, que abarcara a observagao participante das aulas de Geografia em
uma turma de uma escola publica de Anapolis (GO). Por fim, serdo realizadas a

analise e a interpretacédo dos dados coletados, que incluem provas e trabalhos.

2.4 A pratica efetivada

Quanto a pratica de fato efetivada, a pesquisa foi desenvolvida em uma

turma de 7° ano do periodo vespertino, na escola mencionada. A pratica proposta
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era de que a pesquisa fosse desenvolvida na mesma escola, em duas turmas de 7°
ano que possuem professoras diferentes. Entretanto, isso nao foi possivel nessa
etapa da pesquisa, visto que os horarios de aula ocorriam ao mesmo tempo em
ambas as turmas. Ressalte-se que o conteudo trabalhado deve seguir a proposta
estabelecida pelo curriculo advindo da Secretaria Estadual de Educagao do Estado
de Goias, posto dessa forma, no planejamento quinzenal que deve ser feito por cada
professor. Cabe acrescentar que esse planejamento quinzenal € entregue a
coordenacgao de turno da escola, sdo planejamentos vistoriados por uma tutora da
Secretaria Estadual de Educacao. A partir de dialogos com a professora, obteve-se
a percepcao de que como a escola, via de regra, segue essas ordens a risca, as
professoras se sentem sem autonomia suficiente para trabalharem o conteudo no
momento que acharem ideal. Ou seja, precisam trabalhar o conteudo conforme Ihes
€ posto, seguindo determinada ordem. Sobre isso, enfatiza-se que essa percepgéo
advém da professora da turma alvo da pesquisa, que mostrou grande interesse, ao
conhecer o projeto e a metodologia proposta, a pesquisa participante, para o estudo
dos conteudos de cidade e urbano com os alunos. Todavia, por conta dos
empecilhos aqui citados, néo foi possivel acompanhar as duas turmas ao mesmo
tempo.

Como a professora do 7° ano B se mostrou mais interessada em que
acompanhasse sua turma para o desenvolvimento da pesquisa proposta, foi tomada
a decisao de acompanha-la nesse momento. A pesquisa se deu em um periodo de
trés meses (de abril a junho de 2012). Vale ressaltar que no Ensino Fundamental
sdo ministradas trés aulas de Geografia por semana. A turma escolhida para a
realizacado da pesquisa é formada por aproximadamente 42 alunos de 12 a 16 anos.
Lembrando que a maioria esta entre a faixa etaria de 13 e 14 anos de idade.

Nesse periodo de desenvolvimento da pesquisa, foram realizadas
reunides com a professora da turma, visando o planejamento conjunto das aulas, a
proposicao de atividades, a discussao acerca do andamento das aulas e do que
pode ser feito para melhorar as praticas. A todo o momento, teve-se o cuidado para
nao provocar interferéncias e ndo modificar totalmente as praticas propostas e ja
utilizadas pela professora regente, com respeito ao que sabe e a sua forma de
conduzir as aula, principalmente, no que diz respeito a habitual utilizacdo do livro

didatico nas aulas, em que os alunos sao orientados a ler os textos e a resolver
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todos os exercicios ali propostos. Entretanto, as aulas néo ficaram apenas nisso,
conseguiu-se avancar metodologicamente quanto a realizagdo de dois debates
acerca da urbanizagdo, o que, por sinal, despertou o interesse dos alunos, que
ficaram bastante empolgados durante o desenvolvimento dessa atividade. Isso ficou
perceptivel através de atitudes por parte dos alunos, pois, ao participarem das aulas,
fizeram questionamentos, deram depoimentos referentes as praticas cotidianas em
seu dia a dia e afirmaram que as aulas tém se tornado mais interessantes. Foram
realizados trabalhos em grupo, com a utilizagdo de cartazes por eles produzidos e
apresentados, com varias colagens referentes a cidade. Além disso, nas aulas
expositivas foram suscitadas discussées em torno dos problemas nas cidades, com
uma participacao efetiva e bastante satisfatéria dos alunos, pois citaram exemplos
de seu cotidiano, falaram o que ja sabiam a respeito do assunto, e realizaram
perguntas as duas professoras ali presentes, com o intuito de sanar suas duvidas.
Outro aspecto interessante no desenrolar da pesquisa foi a utilizagdo de imagens
para representar a cidade. A cada abordagem do conteudo, foi pedido aos alunos
que fizessem desenhos em seu caderno. Com base nos desenhos, eles produziram
textos sobre a cidade.

Consoante a teoria aqui abordada, entende-se que desenvolvimento e
aprendizagem andam juntos, a partir do momento em que a crianga vem ao mundo.
Sabe-se também que é pela interagcdo entre o meio fisico e social que ela adquire
aprendizado, estando em contato com certo grupo sociocultural, adquire habitos,
valores e experiéncias que estdo em um processo de construcdo anterior ao seu
ingresso na escola. Portanto, a crianga ja entra na escola com conhecimentos
acerca do mundo onde vive, com seus valores, ideias, que partem da interacdo com
o grupo do qual faz parte. Isso ratifica a compreensédo de que antes da abordagem
dos conteudos de cidade e urbano serem veiculados nas aulas de Geografia, o
alunado ja possuia conhecimentos prévios acerca desse assunto, que viram
anteriormente com base nos conteudos trabalhados em outras séries escolares e na
vivéncia cotidiana com familiares e amigos.

O desenvolvimento mental da crianga ocorre na escola, gragas a
aprendizagem que lhe propicia atividade mental. Cabe ressaltar que o crescimento e
desenvolvimento do conceito sdo imprescindiveis no que se refere a aprendizagem

escolar; e todo significado do conceito traz a tona uma generalizagdo. Podemos
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dizer que esse conhecimento adquirido pela crianga, que parte da vivéncia com
determinado grupo sociocultural no seu dia a dia, antes do seu ingresso na escola,
denota que ja esta em processo de construcdo de conceitos, chamados por
Vygotsky de espontaneos ou cotidianos. Os conceitos cotidianos, na visdo de Rego
(2010, p. 77), “[...] referem-se aqueles conceitos construidos a partir da observagao,
manipulagdo e vivéncia direta da crianga’. E através da observacdo que o individuo
realiza generalizagbes de animais, objetos etc.

Com base no que esta sendo aqui discutido, a formagao de conceitos se
da por meio do embate entre os conceitos espontdneos e cientificos, pois, ao
trabalhar determinado conteudo, o aluno deve ser levado a relaciona-lo com o seu
cotidiano para que possa assimilar o conceito cientifico. E tarefa do professor
imputar significado ao conteudo, para que haja o despertar do interesse em
aprender. Quando aquilo que o aluno ja sabe sobre determinado assunto € levado
em conta, o professor, enquanto mediador da aprendizagem, precisa explorar ao
maximo essa situagao, principalmente ao introduzir determinado conteudo. Afinal, é
a partir da relagao que o aluno faz do que trouxe consigo com o que o professor esta
Ihe apresentando, que pode se constituir um didlogo produtivo, que contemple
diferentes formas de se despertar o interesse do aluno e a sua curiosidade de
conhecer mais sobre o assunto em questao.

Assim, o cotidiano e o cientifico se entrelagam em um primeiro momento
(o da abordagem inicial do conteudo), para posteriormente se converter em conceito
cientifico (CAVALCANTI, 2012).

As aulas de Geografia e a prépria escola possuem a finalidade de formar
conceitos, interferindo na relagdo do aluno com o mundo, por meio da generalizagéo
de suas experiéncias. Essa discussdo se engendra nas possibilidades de lidar com
uma abordagem tedrica de conceitos que, nas palavras de Cavalcanti (2012, p. 168),
“...] é ensinar, pelo contetdo, a pensar geograficamente. E ensinar com os
conteudos as a¢des mentais proprias da ciéncia que produziu o conceito”.

Acredita-se que o desenrolar da pesquisa foi bastante satisfatorio,
principalmente, por realizar-se a partir da metodologia de pesquisa participante, que
foi responsavel por abrir caminho para se intervir no processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, a presencga de duas professoras de Geografia em uma

sala de aula propiciou o fato de se poder dar mais atencdo aos alunos, auxilia-los
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melhor no desenvolvimento das atividades, conversar a respeito do que ja sabem.
Ou seja, foi possivel acompanhar de perto o processo de formagdo de conceitos
cientificos, e tomar conhecimento, primeiramente, dos conceitos cotidianos ou

espontaneos que trazem consigo.

2.5 A abordagem dos contetudos

Os conteudos abordados estavam organizados de acordo com o curriculo
proposto pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Goias. Foram
trabalhados dois capitulos do livro didatico que discorrem a respeito da cidade e do
urbano. Como a professora da turma esta habituada a seguir a ordem dos
conteudos presentes no livro didatico sem alteragdes, procurou-se nao interferir
nesse processo, uma vez que tanto ela quanto os alunos estavam acostumados com
isso. O livro didatico do 7° ano adotado pela escola € Geografia, sociedade e
cotidiano — Espacgo Brasileiro, de autoria de José Francisco Bigotto, Marcio
Abondanza Vitiello e Maria Adailza Martins de Albuquerque, 22 edicdo de 2009, da
Editora Escala Educacional.

Para efeito desta pesquisa, os estudos ficaram centrados, primeiramente,
no capitulo do livro intitulado Urbanizag&o brasileira, segundo o qual foram tratadas
as seguintes tematicas: o espago rural e o urbano; formag¢ao de nucleos urbanos e a
urbanizagcdo no mundo; urbanizacido versus crescimento das cidades; formagao de
nucleos urbanos e a urbanizagdo no Brasil; regides metropolitanas, megacidades e
megaldpoles; criagdo de municipios e cidades planejadas; rede urbana; e tendéncias
atuais da urbanizacao brasileira.

O outro capitulo do livro didatico estudado pelos alunos, pelo qual houve
mais interesse por parte destes, foi Meio urbano: caracteristicas sociais e
ambientais. Esse capitulo abordou as tematicas: tipos de poluicdo — provocada por
lixo, visual, sonora, da agua etc.; transportes urbanos e, por fim, uso do solo e
moradia.

Consideram-se os conteudos selecionados como os vinculados ao
conhecimento cientifico, parte fundante do aprendizado geografico e as praticas

cidadds. No processo de construcdo do conceito por parte do aluno, os
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conhecimentos sdo adquiridos a partir do momento em que ele ingressa na escola,
por meio do ensino dos conteudos em sala de aula. Os conceitos cientificos nao
partem apenas de observacéo e simples generalizagdo, mas sim de uma explicagao
mais ampla, que envolve varios graus de generalizagdo, tornando o conceito mais
complexo e proficuo, pois, com base nele, os sujeitos sdo capazes de classificar
animais, objetos, etc. O desenvolvimento dos conceitos cientificos ndo segue a
mesma légica dos espontaneos, visto que percorrem caminhos totalmente
diferentes. Lembrando que o conceito cientifico parte de algo que o aluno ja sabe,
da interacdo com o meio, com as pessoas que fazem parte de seu convivio. Um
exemplo disso € na escola, quando o professor introduz determinado assunto,
demonstrando aspectos do dia a dia das criangas, como, por exemplo, ao falar sobre
os estados fisicos da agua. Quando, por exemplo, a crianga lembra de ver
frequentemente a mae fervendo a agua.

E na escola que a crianga adquire os conceitos cientificos, que ocorrem
no ambito do processo de ensino e aprendizagem. Os conceitos espontaneos
surgem na experiéncia do dia a dia, vivenciada pela crianga. O aprendizado da
crianga aparece como uma fonte fundamental de conceitos, que ocorre quando ela
esta na escola. E é o que vai orientar o seu desenvolvimento, trazendo a tona a
forma como se desenvolvera mentalmente (CAVALCANTI, 2012).

Cabe ressaltar que, apesar da diferengca, os conceitos cotidianos e
cientificos possuem uma ligacdo, estdo relacionados ao processo de formagao de
conceitos. Além disso, no processo de internalizacao dos conceitos cientificos, o
aluno realiza associagdes com 0s conceitos espontaneos ou cotidianos, para que
possa entendé-los sistematicamente. Com o passar do tempo, com a maturidade
dos conceitos cientificos, chega-se a um ponto que ndo se sabe mais onde comeca
o espontaneo ou cientifico, pois eles se confundem.

Nesse processo de escolha dos conteudos observados na pesquisa, a
professora regente foi a principal responsavel na selegao destes por ter a pratica de
utilizar o livro didatico frequentemente em suas aulas e ter o habito de seguir os
topicos abordados em cada capitulo. Ficou perceptivel que os alunos, por estarem
habituados as aulas de Geografia conduzidas dessa forma, possuem mais facilidade
de estudar. Nesse ponto, isso ndo € visto como algo de certo modo ruim, pois o

contato com os textos, imagens, mapas, graficos e atividades, presentes no livro
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didatico, facilita o entendimento do conteudo. A tentativa de buscar junto a
professora novos recursos didaticos foi satisfatéria, pois contribuiu satisfatoriamente
para o despertar do interesse dos alunos. Dessa forma, nas palavras de Maheu
(2005, p. 2),

[...] o livro didatico ou, em outras palavras, o manual escolar, vem ditando
regras, seguidas pelo professor e pelos alunos em rituais repetitivos e
insolitos. Em si mesmo, este manual, através das prescrigdes
metodoldgicas que apresenta e dos exercicios e atividades didaticas que
sugere, ja estabelece uma mediagcdo entre o conteudo sociocultural e o
aluno. O que ocorre é que, muitas vezes, essa mediagao é assumida pelo
professor como Unica, legitima e adequada. Neste caso, seja por
desinformacao, seja por puro comodismo, a hipétese que formulo é de que
0 manual acaba ditando as regras do processo educativo, eclipsando o
trabalho pedagodgico do professor, no que tange ao planejamento de ensino
(objetivos pedagdgicos, selegdo e organizagdo de conteudos escolares,
metodologia de ensino, recursos didaticos e sistematica de avaliagéo) e sua
atualizagao pratica em sala de aula.

Maheu (2005) em seus estudos também discute sobre a necessidade de
haver criticidade em relagdo aos livros didaticos, embora alguns nao sejam de boa
qualidade, cabe ao professor refletir criticamente acerca desse material a ser
utilizado.

O livro didatico e o curriculo muitas vezes sao seguidos a risca pelo
professor. Isso ocorre, na maioria das vezes, sem que haja uma reflexao se cabe ou
nao utilizar esse material e perceber quais sdo as prioridades de fato. Conforme
presenciado no desenrolar dessa pesquisa, a dificuldade em definir conteudos
prioritarios, que precisam ser enfatizados em relagdo a outros, foi sanada pelo
professor por meio da utilizagdo da sequéncia de conteudos presentes no livro
didatico. Fica dificil dizer até que ponto isso pode ser considerado como eficaz ou
um empecilho ao ensino-aprendizagem. Essa necessidade de se dar énfase a
determinados conteudos e outros nao se deve ao fato de que no curriculo e no livro
didatico esta presente uma infinidade de conteudos a serem trabalhados ao longo do
ano letivo.

Uma reflexdo sobre esse assunto passa a ideia de que como o ano letivo
escolar passa bastante rapido, ndo ha tempo para se trabalhar melhor todos os
conteudos ali estabelecidos. Ja que sao muitos conteudos a serem trabalhados em

um mesmo ano. Portanto, é tarefa do professor refletir sobre isso, para que possa
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chegar a uma conclusdo do que deve ser considerado mais relevante. Essas
propostas que vém prontas no livro didatico necessariamente ndo se encaixam ou
servem para todos os professores, compreendendo que estes possuem formacodes e
modos de pensar diferentes uns dos outros. Além disso, propostas curriculares
prontas ndo se encaixam na realidade de todos os alunos, nem de todas as turmas,
nem de todas as escolas. Pode-se dizer que o ensino, se visto dessa forma, torna-se
limitado.

Abriu-se um leque para se falar sobre esse assunto, em funcdo da
necessidade de se explicar o porqué do livro didatico ter sido seguido a risca pela
professora da turma pesquisada. Isso faz parte de sua pratica, portanto, ndo houve
meios de interferir na forma como o livro didatico é utilizado. Tal postura suscitou
algumas indagacdes a serem pensadas. Pode-se perguntar se ha uma falta de
autonomia da professora ou se ha uma imprecisdo quanto ao entendimento dos
objetivos a serem alcangados.

Sobre o papel do professor na construgao de conceitos sobre a cidade € o
urbano, Cavalcanti (2012) enfatiza que é interessante que esse profissional pense
sobre o que é aprender e sobre quais conhecimentos geograficos ensinar ao aluno.
O conhecimento resulta de longos processos, estabelecidos pelos alunos, como

sujeitos do conhecimento, em relagao a sua vivéncia no mundo. Segundo a autora,

[...] o conhecimento ndo é uma operagdo de simples transferéncia de
conteudos de fora para dentro do sujeito; diferentemente, afirma-se que ele
€ resultado de processos complexos, desenvolvidos por sujeitos em
atividade mental em sua relagdo com o mundo (CAVALCANTI, ibid, p. 157).

Embasado no ponto de vista da dialética, o aluno deve ser visto como
sujeito do conhecimento, que atua ativa, social e historicamente. Sobre a formacéo

de conceitos, para Cavalcanti (2012, p. 158),

[...] o trabalho docente orientado para o desenvolvimento tedrico dos alunos
se desenvolve buscando estabelecer, com a intervengdo deliberada do
professor, a relagédo do aluno com o mundo objetivo. Nessa relagdo, o aluno
desenvolve sua capacidade mental, sobretudo a de formar conceitos, para
lidar com o mundo. Ajudar a formar conceitos é, portanto, papel central do
professor.
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Com isso, percebe-se o quao importante € o papel do professor nesse
processo. Ele ndo é apenas a parte muda de um dialogo ou um mero espectador na
cena da formagao dos conceitos, sua fungédo € também, e, principalmente, mediar a
relagdo do aluno com o mundo objetivo, tarefa que requer empenho e criatividade.
Nesse sentido, a teoria de Vygotsky se faz presente e bastante significativa, os
conceitos sao vistos como fundamentais para a compreensao da realidade.

O professor precisa ter em mente que é tarefa fundamental auxiliar os
alunos no processo de formagao de conceitos. E, para que se conscientize disso,
primeiramente deve refletir sobre suas praticas e buscar apoio tedrico. A explicacéao
acerca da formagdo de conceitos baseia-se nos estudos de Vygotsky que, entre
muitas outras abordagens da psicologia, langou contribuicdes significativas a esse
respeito. Cavalcanti (2012, p. 158), ao dialogar com os estudos vygotskyanos,

destaca que,

[...] os conceitos s&o ferramentas culturais que representam mentalmente
um objeto. Sdo conhecimentos que generalizam as experiéncias, que
permitem fazer dedugdes particulares de situagdes concretas. Sao modos
de operar o pensamento e, assim, a compreensao do mundo. A afirmacéao
de que os objetivos do ensino estdo articulados na meta mais geral de
ajudar os alunos a pensar por meio de conteudos escolares aponta para a
relevancia de ajuda-los a formar conceitos.

O respaldo em abordar os conteudos de cidade e urbano esta assentado
no fato de se entender como se da o “progresso” de se passar dos conceitos
espontaneos aos cientificos, através da mediacdo didatica (abordada mais
especificamente por Libaneo (2004). Com base no que vem sendo discutido, o aluno
nao se apropria apenas dos conteudos, mas também do modo de pensar a cidade
do seu dia a dia, produzida pelos homens.

Ter como ferramenta do ensino de Geografia a construgcdo de conceitos,
quer dizer que o professor mediara o processo cognitivo de seus alunos, para que
haja a apropriagdo dos conteudos e se formem os conceitos, a fim de que realizem
generalizagdes no pensamento, ndo somente vinculadas a sua vivéncia cotidiana.
Esse processo pode levar o aluno a compreender a espacialidade da cidade, ao
obter conhecimentos dos principais conceitos articulados a ciéncia geografica.

Com base nisso, o aluno tomara conhecimento do espago geografico,

percebendo que este esta articulado a realidade por ele vivenciada. Isso faz com
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que esteja motivado a formar conceitos cientificos. Cabe ressaltar que, para isso, o
professor ndo deve agir como um “facilitador” no processo de ensino e
aprendizagem, com conteudos mais faceis e atividades mais simples. Ao contrario, é
por meio das dificuldades no ensino, postas pelo professor no que se refere aos
conteudos e atividades, que os alunos de fato irdo aprender, desenvolvendo-se
cognitivamente.

A funcao dessa pesquisa nao é fazer com que o aluno aprenda todos os
conteudos de cidade e urbano presentes no curriculo, mas que aumente a forma de
raciocinar geograficamente. Que veja esses conteudos geograficos ndo como vazios
de significagdo, mas em uma relagao direta com o que vivencia no seu dia a dia,
para que, com isso, tenha uma visdo de mundo que o torne capaz de praticar a
cidadania.

Vale acrescentar que a professora e os alunos da turma observada
propuseram a pesquisadora que continuasse a pesquisa participante por pelo menos
mais um més. Acredita-se que isso seja um bom sinal, que os objetivos propostos no
projeto foram cumpridos, principalmente, ao se perceber que os alunos estao
instigados a aprender esse conteudo de cidade e urbano, e que o interesse pela
tematica foi despertado.

A pesquisa participante influenciou consideravelmente nesse processo,
pois, primeiramente, por meio da observacido, foi possivel trazer a tona a
possibilidade de se realizar um diagnéstico da turma, para saber as necessidades e
dificuldades pelas quais passa, para, assim, se intervir no processo de ensino-
aprendizagem. A pesquisa participante foi responsavel por aliar teoria e pratica e
pelo fato de ao mesmo tempo pesquisar e participar. Aqui esta centrada a sua

relevancia para a pesquisa ora desenvolvida.
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CAPITULO 3 OS CONCEITOS CONSTRUIDOS E A CIDADANIA PRATICADA

Este capitulo aborda questées como os conceitos sobre cidade e urbano,
construidos durante o processo de aplicacdo da unidade correspondente na escola
pesquisada. Vale relembrar que os estudantes certamente j& desenvolveram
estudos sobre esses conteudos e possuem informagdes sobre eles. Portanto,
considera-se que a aprendizagem sobre o assunto é fruto de um processo de
escolaridade. O que importa € o que o ja esta internalizado no estudante,
decorrente, também, das atividades desenvolvidas na escola que ora passamos a
analisar. Para tanto, vale-se de pesquisa participante, com relato das observagdes
realizadas durante as aulas e da apresentagdo dos trabalhos desenvolvidos com a
turma e as provas aplicadas.

Como referido no Capitulo 2 deste texto, a pesquisa foi realizada em uma
turma de 7° ano do Ensino Fundamental. Seus alunos possuem entre 12 e 13 anos
de idade e alguns deles sao repetentes. Pode-se dizer que a turma é bastante
agitada, pois conversavam muito durante as aulas e ndo permanecem sentados em
seus lugares na maior parte do tempo. Isso, por si s0, ja foi um grande desafio para
a pesquisa. No inicio das aulas, a professora precisava elevar a voz para pedir
siléncio e permanecer alguns minutos em frente da turma, esperando se sentarem,
para entdo fazer a chamada e iniciar a aula. Isso ocorre em praticamente todas as
aulas. Geralmente, a professora passa nas carteiras para verificar quem trouxe o
livro didatico ou outro material solicitado anteriormente.

A maioria dos alunos afirma morar préoximo ao colégio, que € estadual e
situa-se em um bairro afastado do centro da cidade de Anapolis.

Nosso objetivo era tratar de algumas questdes para revelar as praticas
sociais dos alunos. As perguntas foram as seguintes: o que o aluno faz na cidade

em que esta presente e como se relaciona com a Geografia? O que se espera dos
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conteudos estudados em relacdo a sua efetivagdo na pratica dos alunos? O que
deveria ser melhorado no que diz respeito a utilizacdo de metodologias? Quais os

problemas visiveis na cidade?

3.1 A escola pesquisada: uma breve contextualizagao

Omitem-se, neste trabalho, dados referentes ao nome da escola, dos
alunos, dos professores e demais funcionarios, assim como também nao sao
divulgadas as fotografias tiradas ao longo das aulas. A razdo para isso esta no
acordo feito com a equipe gestora da escola, com a professora da turma pesquisada
e com os alunos publico-alvo da pesquisa.

O colégio onde foi realizada a pesquisa situa-se em local de facil acesso,
entre as avenidas Brasil e Universitaria, proximo ao Anashopping, Hospital Espirita
de Psiquiatria, Paréquia Sao José Operario e Faculdades da Associagcao Educativa
Evangélica.? O bairro ¢é predominantemente residencial, com diversos
estabelecimentos comerciais. E servido por rede de agua, esgoto, linha telefénica,
coleta de lixo e transporte coletivo. O colégio oferece cursos nos niveis fundamental
(de 6° ao 9° ano) e médio (1% a 3?2 séries), funcionando nos turnos matutino,
vespertino e noturno. Atende principalmente a alunos dos bairros das proximidades
do colégio.

A cidadania tem uma enorme responsabilidade no aspecto cultural da
escola, razao por que propde a necessidade de desenvolvimento de um projeto
cultural que aborde essa tematica. Espera-se que a escola seja instrutiva, formadora
e socializadora, oferecendo um espaco de construgdo e vivéncia com ideais de
ética, justica e respeito aos direitos do ser humano, a criatividade e a igualdade.
Pelo Projeto, a escola € um espago de cidadania e de democracia, que s6 se faz

com a participagao de todos.?

Informacgdes obtidas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2012) da escola.

3 ldem.
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Em relac&o as principais finalidades da escola, ela deve contribuir para a
melhoria do processo educacional, na busca por uma educacao de qualidade, com
praticas efetivas em sala de aula, para que os alunos se tornem cidadaos criticos e
conscientes de seu importante papel em meio a sociedade. As finalidades
educativas do Projeto Pedagdgico definem as crengas, os valores e propositos da
acao pedagogica nas dimensdes humanas, cultural, sociopolitica e ética. Estéao
ligadas:a reflexao critica diante do conhecimento e da interpretagao da realidade; a
compreensao dos processos naturais e o respeito ao ambiente como valor vital,
afetivo e estético; ao desenvolvimento de uma atitude de valorizacido, cuidado e
responsabilidade individual e coletiva em relagdo a saude e a sexualidade; a
autonomia, a cooperagao e ao sentido de corresponsabilidade nos processos de
desenvolvimento individuais e coletivos; a competéncia para atuar no mundo do
trabalho dentro de principios de respeito por si mesmos, pelos outros e pelos
recursos da comunidade; ao exercicio da cidadania para a transformacéao critica,
criativa e ética das realidades sociais; a motivagdo e a competéncia para dar
prosseguimento a sua propria educagao, de forma sistematica e assistematica.

O PPP (2012) salienta que a pratica efetiva em sala ja estd sendo
aprimorada e adaptada de acordo com a realidade do aluno, no sentido de preparar
e modificar aos poucos a pratica, para que seja possibilitado ao aluno seu
desenvolvimento integral como ser humano autbnomo, critico e participativo, capaz
de conviver bem em sociedade e de transformar o meio em que vive.

Ainda de acordo com o PPP, o principal intuito da escola é formar um
cidadao critico, responsavel e consciente de seus direitos e deveres, comprometido
com o social e ciente de seu papel historico na sociedade. O papel da sociedade é
ser justa e democratica, organizando-se através da luta e consciéncia politica e
social do povo, com iguais meios de acesso e distribuicdo equitativa dos bens
materiais e culturais.

A educacdo, nesse sentido, tem a fungcdo de transmitir o conhecimento
construido historicamente pelos homens, criando e recriando esse conhecimento, de
modo a adequa-lo a nova realidade social, e assim contribuir para a formagao de um
sujeito criativo, participativo, autbnomo, critico e transformador.

Em relagdo aos objetivos gerais, quanto a aquisicdo de conhecimentos,

habilidades e capacidades a serem desenvolvidas, na escola, a interagao social se
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processa por meio da relagao professor-aluno e da relagdo aluno-aluno, tendo como
base o grupo gestor e a equipe pedagdgica. Essa interagao possibilita a transmissao
e assimilagcdo de conhecimentos, a troca de ideias, a expressao de opinides, 0
compartilhamento de experiéncias, a manifestacdo de formas de ver e conceber o
mundo e veicular os valores que norteiam suas vidas. O educador, na sua relagcéo
com o educando, estimula e ativa o interesse do aluno e orienta seu esforgo
individual para aprender. Cabe ao professor, durante sua intervencdo em sala de
aula e por meio de sua interagdo com a classe, ajudar o aluno a transformar sua
curiosidade em esforgo cognitivo e passar de um conhecimento confuso, sincrético,
fragmentado, a um saber organizado e preciso.

Na escola tomam-se como referéncia os Parametros Curriculares
Nacionais, trabalhando com a formacao de valores, atitudes e competéncias, além
do conhecimento tedrico socialmente acumulado, através das diversas disciplinas e
dos temas transversais e disciplinas opcionais.

Em relacdo a finalidade politica e social, refere-se necessariamente a
preparar o aluno para a cidadania como objetivo primordial. A preocupacéo é criar
um clima de democracia na escola, pautado pelo conhecimento de direitos e
deveres, que precisam ser respeitados. E também a preocupacgéo com o estimulo &
solidariedade, o respeito pelo outro, a honestidade, entre outras virtudes essenciais

ao ser humano.

3.2 O espaco intraurbano da cidade de Anapolis (GO)

Antes de apontar os dados da pesquisa com a turma referida, cabe fazer
uma breve contextualizacdo da cidade de Anapolis, por ser a cidade onde os alunos
pesquisados residem. Salienta-se ainda que, para uma caracterizacao inicial, se
valera das pesquisas feitas sobre essa cidade, principalmente sobre aspectos
relativos ao cotidiano dos alunos: paisagens da cidade, transporte, crescimento,
lazer etc.

Para abordar sobre essa cidade, trata-se dos seus principais aspectos em
relacdo ao intraurbano. Para tanto, toma-se, inicialmente, o que escreve Villaca
(2001) sobre o tema:
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O espaco intra-urbano [...] é estruturado fundamentalmente pelas condi¢des
de deslocamento do ser humano, seja enquanto portador da mercadoria
forgca de trabalho — como no deslocamento casal/trabalho —, seja enquanto
consumidor — reprodugdo da forca de trabalho, deslocamento casa-
compras, casa-lazer, escola, etc. Exatamente dai vem, por exemplo, o
enorme poder estruturador intra-urbano das areas comerciais e de servigos,
a comecgar pelo proéprio centro urbano (VILLACA, 2001, p. 20).

Segundo pesquisas desenvolvidas por Castro (2004), Polonial (2007), Luz
(2009), o processo de formagao de Anapolis, até chegar a sua forma atual, vem se
desenvolvendo ao longo dos anos, deixando de ser um aglomerado interiorano para
se tornar uma cidade de porte médio, contando com a presencga do setor secundario
e terciario.

Com base em dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE)-(BRASIL, 2009), a populagédo de Anapolis é de aproximadamente 335.960
habitantes. A cidade (llustragéo 1) € conhecida como a principal cidade do interior
goiano, considerada uma cidade média, constituindo-se como um centro de
referéncia regional com uma area propria de influéncia, n&do pertencente a uma
regiao metropolitana (LUZ, 2009).

A Anadlise do processo de construcdo do espaco urbano de Anapolis
permite concluir o papel de destaque das atividades econbmicas (llustracdo 2).
Assim, o crescimento e o desenvolvimento da cidade estdo integrados a inovagao
dessas atividades, que, por sinal, trazem como consequéncia a concentracao
populacional, que contribui para a diversificacdo das atividades tradicionais e a
ampliacdo dos servigos, exemplificados pela implantacdo de centros universitarios,

shopping centers e setor de saude (LUZ, 2009).



Tustracao 1 - Mapa de localizacao de Anapolis (GO)
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De acordo com Santos (2008), o processo de verticalizagdo anapolina
passou a se expandir na década de 1990, acelerando-se a partir da ultima década. A
partir dai tornaram-se perceptiveis, na paisagem, varios edificios em diferentes
bairros da cidade. O fato do bairro Jundiai ser considerado como uma area nobre
(por possuir grandes residéncias, ruas arborizadas com infraestrutura significativa, e
diversidade no setor de servigos que oferece), propiciou um aumento significativo do
numero de edificios (SANTOS, 2008). Esses aspectos sao notados tendo em vista a
quantidade de edificios presentes no bairro. Mas o processo de verticalizagao

também se evidencia no centro da cidade e nos demais bairros.

llustracao 2: Vista da Cidade de Anéapolis (GO).
Fonte: Luz (2010).

No que tange a industrializagdo, Castro (2004) destaca que o Distrito

Agroindustrial de Anapolis (DAIA) é um marco para a cidade, por gerar uma



76

industrializagdo avangada, sobretudo com o Pd6lo Farmoquimico e com o grande
numero de industrias que abriga, gerando oferta de emprego significativa. Além
disso, conforme enfatizado por Luz (2009), a cidade se destaca no cenario regional
e nacional pela expansao das universidades, como a Universidade Estadual de
Goias (UEG), o Centro Universitario (Unievangélica), a Unianhaguera, a Catdlica de
Anapolis, a Universidade Vale do Acarau (UVA), Raizes, Fibra, dentre outras.

Em relagédo ao lazer, a cidade conta com uma diversidade de pragas, que
foram estruturadas recentemente. Cabe destacar os dois shoppings centers,
Anashopping e Brasil Park Shopping; e parques ambientais como o Ipiranga, que
conta com uma infraestrutura diversificada.

Os problemas urbanos sao frequentes e visiveis nessa cidade. Eles tém
relagdo com infraestrutura das ruas, o abandono de bairros periféricos, em
detrimento do investimento de outros proximos ao centro da cidade. Além disso, ha
problemas também em relacdo a precariedade do sistema de saneamento basico
em alguns locais, tais como rede de esgoto, auséncia de pavimentacio, ruas que
nao estdo com boas condi¢cdes asfalticas etc. Isso sem contar o sistema de
transporte publico, monopolizado por uma empresa privada denominada Transporte
Coletivo de Anapolis (TCA), que apresenta problemas em relagcdo a prestacédo de
servigos a populagao.

Esses problemas mostram a dificuldade de usufruir dos equipamentos
urbanos, em utilizar pragcas e parques, dada a situacdo de precariedade da
infraestrutura dos bairros, isso sem contar os problemas com moradia. Ha hospitais
publicos em Anapolis (Santa Casa de Misericordia, Hospital de Urgéncias de
Anapolis, Hospital Municipal Jamel Cecilio e Hospital Evangélico Goiano, dentre
outros), além de postos de saude publicos, clinicas médicas, laboratérios, postos de
saude, hospitais especializados e outros mais restritos (LUZ, 2009). Com essa
diversidade que Anapolis apresenta na area da saude, pode-se dizer que possui
destaque regional em relagédo a esse quesito. No entanto, em algumas situagdes, o
cidaddo anapolino ndo tem usufruido de todos os servigos oferecidos na cidade e
que lhe séo de direito. Ou seja, os servigos disponibilizados ndo atendem a toda a
populacgao.

O bairro onde a maioria dos alunos moram, nas proximidades da escola

onde realizou-se a pesquisa possui, como dito anteriormente, situa-se proximo a um
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shopping Center, o Anashopping (llustragdo 3), que localiza-se na Avenida
Universitaria, que conta também com as universidades, Unievangélica e
Unianhanguera (llustragdo 4). O bairro em si possui equipamentos urbanos que
propiciam lazer, como quadras de futebol, feira coberta, pracas, restaurantes,
shopping. Mas o seu entorno (onde alguns dos alunos residem), apresenta
problemas, principalmente em relagao a violéncia e infraestrutura. Em seu dia a dia,
os alunos alegam que costumam jogar bola na rua, andar de bicicleta, mas que

muitas vezes isso € impossibilitado devido ao transito intenso e a violéncia.

llustracdo 3: Shopping Center — Anashopping — situado na Avenida Universitaria.
Fonte: Luz (2010).
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llustracdo 4: Universidade — Unianhanguera situada na Avenida Universitaria.
Fonte: Luz (2010).

Durante a realizagdo das aulas na escola, houve a preocupacgao de levar
os alunos a realizar associagdes entre os conceitos cotidianos, partindo da realidade
vivenciada pelo aluno, do seu lugar (local) para o global (conforme discutido no
Capitulo 2). Para tanto, apoia-se nos estudos de Vygotsky, acerca do processo de
construcao de conceitos, a saber, sua Teoria Historico-Cultural, bem como nos
trabalhos realizados por Libaneo (2004), Rego (2010) e Cavalcanti (2010). Mediante
desenhos elaborados em sala de aula, os alunos representaram a cidade e o bairro
onde vivem e onde a escola se localiza. Como procedimentos metodolégicos,
utilizou-se aula expositiva e realizou-se discussdo sobre essa tematica. Na aula
expositiva abordaram-se aspectos do local, mais especificamente da cidade de
Anapolis e do bairro em que os alunos residem e estudam. Os préprios alunos
levantaram problemas urbanos em relagdo a infraestrutura, transporte, lazer,

moradia, dentre outros.
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3.3 O que os alunos aprenderam?

Procurou-se verificar o que os alunos de fato aprenderam e como se deu
0 processo de construcdo de conceitos. Além disso, dentro dos conteudos de cidade
e urbano, levantaram-se as tematicas que despertaram mais o interesse dos alunos
e por que estavam mais atentos em determinadas aulas.

Para tanto, na realizacdo do planejamento das aulas, atentou-se para os
seguintes objetivos: identificar as transformagdes ocorridas no espago geografico;
reconhecer os tipos de paisagem; identificar os problemas socioambientais
presentes no meio urbano; revisar o processo de urbanizacido das cidades e seus
problemas ambientais.

Em relacdo ao andamento da pesquisa desenvolvida na escola, durante
as aulas de Geografia foram desenvolvidas atividades como: questionarios,
desenhos, leitura e interpretacdo de textos, trabalhos individuais e em grupo,
debates, dentre outras atividades.

Percebe-se que muitas vezes ndo se da énfase aos conteudos de
Geografia Urbana, que séo tratados como meros conteudos inseridos no curriculo
que precisam ser trabalhados em sala de aula. Além disso, a utilizacdo do livro
didatico € constante, sendo o principal material utilizado. Até mesmo as questdes
para a prova foram retiradas do livro didatico. Os problemas urbanos sdo um tema
constante nos livros didaticos.

Os conteudos trabalhados com os alunos tém como ponto de partida o
capitulo 8 (tema: “A urbanizacao brasileira”) do livro didatico do 7° ano — Geografia:
sociedade e cotidiano —, de autoria de Dada Martins, Francisco Bigotto e Marcio
Vitiello. A escola adota essa colecéo tanto no ensino fundamental como no médio. A
importancia de se fazer referéncia a esse material didatico se deve ao fato de que o
livro didatico consiste em um material utilizado diariamente pela professora dessa
turma, dai por que a sua mensuragao ser importante.

Com a tematica “A urbanizacido brasileira”, propds-se uma discussao
sobre o espaco rural e urbano, para estabelecimento das diferencas entre eles,
levando em conta a articulagdo que possuem, visto que um nao esta isolado do
outro. Além desse, trabalharam-se os seguintes itens: a formacg&o de nucleos

urbanos e a urbanizagdo no mundo; a formacgao de nucleos urbanos e a urbanizacao
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no Brasil; regides metropolitanas, megacidades e megaldpoles; a criagdo de
municipios e cidades planejadas; rede urbana; tendéncias atuais da urbanizagao
brasileira.

Em relacédo a tematica abordada deu-se énfase aos conceitos de cidade,
urbano, lugar e paisagem. Durante as aulas os alunos foram instigados a observar a
paisagem presente em seu cotidiano, assim como as altera¢des sofridas por ela ao
longo do tempo. Apds explicar aos alunos nogdes sobre paisagem e lugar, pediu-se
a alguns que se retirassem da sala e circulassem pela escola juntamente com a
pesquisadora. A ideia era que observassem os elementos presentes na paisagem e
os descrevessem. Como a turma possui 38 alunos, que sédo agitados, ndo houve a
possibilidade de realizar essa atividade com todos, de modo que, enquanto alguns
circulavam pela escola, os outros continuavam em sala, resolvendo exercicios
ligados a essa tematica. Durante a realizacdo dessa atividade, os alunos foram
capazes de perceber que a paisagem nao esta ligada apenas ao belo (como
pensavam anteriormente), mas sim a tudo o que a visdo alcanga, que é uma
concepgao de paisagem. Além disso, os alunos apontaram aspectos relacionados as
diferengas sociais e as dimensdes temporais.

Ao retornar para a sala, os alunos descreveram a paisagem observada
em seus cadernos e apresentaram para a turma o resultado dessa atividade. O que
mais chamou a atencdo foi o fato de perceberem as modificagdes ocorridas na
escola, questionando como isso altera a paisagem da escola, como, por exemplo, a
derrubada de arvores proximas a quadra, a pintura de uma sala. Alguns estudantes
disseram que nunca haviam parado para observar os elementos presentes na
paisagem da escola e suas modificagdes. E que essa atividade foi importante para
notarem que tudo esta sujeito a constantes transformagdes e que o olhar de quem
convive em determinado local deve estar atento a tais modificagdes. O conceito de
paisagem associado as transformacdes é bastante rico em conteudo e ao mesmo
tempo complexo.

Nessa atividade, pediu-se aos alunos que fizeram a observacao apenas
para que escrevessem em seus cadernos a descricdo e percepgao da paisagem
observada. Logo apds essa etapa, realizou-se uma discussao envolvendo toda a

turma. Dessa vez, os alunos nao realizaram desenhos.
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Também se desenvolveu atividade envolvendo conteudo sobre “meio
urbano: caracteristicas sociais e ambientais”. Os tépicos tratados no capitulo
correspondente sao os seguintes: polui¢ao; poluicdo e escassez das aguas; polui¢cao
sonora e visual; residuos solidos; transportes urbanos; uso do solo e moradia;
violéncia urbana; e areas verdes. Enfatizaram-se, sobretudo, os tipos de poluigao
presentes na cidade, como a sonora e a visual. Logo apés a explicagédo, os alunos
realizaram em seus cadernos desenhos que representam os tipos de poluicdo
abordados, que consideram mais graves e que estdo presentes em seu cotidiano.
Na segunda parte da atividade, pediu-se que escrevessem em seus cadernos 0s
tipos de poluicdo existentes na cidade e descrevessem os lugares onde foram
encontrados (bairro, rua etc.).

Nas circulagbes pela sala, orientando e conversando com os alunos
durante a realizacdo dessa atividade, ficou evidente que o0s mesmos que
reconhecem esses tipos de poluigcdo na cidade, por meio da observagao do lugar
onde moram, principalmente nas proximidades da escola. Nos desenhos elaborados
pelos alunos, se evidencia a associagdo que fazem principalmente da paisagem
visual com as pichag¢des de muros. Ao serem questionados sobre isso, disseram que
os desenhos se referem a nomes de gangues e torcidas organizadas presentes na
cidade de Anapolis, os quais sao visualizados nos muros préximos de suas casas,
na propria escola e em outros locais da cidade. Em relacdo a poluicdo sonora
referenciaram os barulhos provocados por carros nas ruas. Quanto a poluicdo
ambiental, destacaram a questdo do lixo langcado em locais impréprios. Alguns
poucos alunos abordaram a poluicdo provocada pelas industrias. De uma forma
geral, esses foram os pontos destacados pelos alunos (llustragdes 5 a 10).

Acrescente-se que para nomear os autores das atividades propostas pelo
professor, utilizou-se uma sequéncia numérica, diga-se: aluno 1, aluno 2, aluno 3

etc.
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llustracdo 5: Urbanizagao e problemas ambientais.
Fonte: Caderno do aluno 1 (2012).
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llustragdo 6: Poluigdo sonora.
Fonte: Caderno do aluno 2 (2012).
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llustracdo 7: Urbanizagao e problemas ambientais.
Fonte: Caderno do aluno 3 (2012).
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llustracdo 8. Desenho sobre tipos de poluigdo na cidade.
Fonte: Caderno do aluno 4 (2012).
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llustracao 9: Desenho sobre tipos de poluigdo na cidade.
Fonte: Caderno do aluno 5 (2012).
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llustragdo 10: Desenho sobre tipos de poluigado na cidade.
Fonte: Caderno do aluno 6 (2012).
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3.4 Como os alunos aprenderam?

Para apresentar os instrumentos utilizados que foram favoraveis ao
processo de ensino-aprendizagem, leva-se em conta o saber do aluno, como ponto
de partida, e se os conteudos dao novas informagdées para os alunos, ou seja,
ampliando os seus conhecimentos. O professor € o mediador desse processo.

Como mencionado no capitulo anterior, a metodologia utilizada se refere
a pesquisa participante, dado que se adentra a sala de aula juntamente com a
professora e ao mesmo tempo se participa do planejamento, do andamento das
aulas e do desenvolvimento das atividades. Também se desenvolveu aulas
juntamente com a professora da turma, sendo que esta em nenhum momento foi
substituida, ou seja, ndo se ocupou seu lugar.

Primeiramente realizou-se um diagnéstico envolvendo a turma
pesquisada (7° ano), como estratégia para verificar o que a turma sabe sobre o
conteudo de urbanizagdo. Fez-se uso da técnica chamada de tempestade cerebral,
como possibilidade de estimular a geragdo de novas ideias espontaneamente, por
meio da imaginagdo. Nesse caso, tudo o que é levantado pelos alunos deve ser
considerado e explicado por ele. Perguntou-se aos alunos quais os aspectos em
relagcdo a cidade e ao urbano, estes disseram que esta ligado aos parques, pragas,
ruas, casas, prédios, escolas, ao que esta a sua volta.

Durante a realizagdo da tempestade cerebral*, houve a participagdo de
todos os alunos. Procurou-se nao considerar como certo ou errado o que eles
disseram. Quando muito, lhes foi solicitado que contextualizassem o que foi dito.
Durante a atividade, os alunos apontavam termos que associavam a urbanizacéo,
como problemas urbanos nas cidades, mudangas na paisagem que ocorrem ao
longo do tempo, equipamentos urbanos, transportes, dentre outros.

Assinale-se que, ao se introduzir a matéria, ha necessidade de um
momento no inicio da aula, para discussdo do conteudo trabalhado nas ultimas
aulas. O exercicio de recapitular a matéria leva o aluno a estabelecer nexos com os

demais conteudos, levando-os a perceber que estio integrados.

* E a possibilidade de estimular a geragio de novas ideias de forma espontinea e natural, deixando funcionar a
imaginagdo. Nao ha certo ou errado. Tudo o que for levantado sera considerado, solicitando-se, se necessario,
uma explicagdo posterior do estudante (ANASTASIOU; ALVES, 2007).
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Na aula introdutéria sobre o processo de urbanizacdo foi passado um
resumo aos alunos (no quadro) englobando o conceito de urbanizagao. A professora
explicou que esse conceito esta associado a rua, rede elétrica, de agua, esgoto e
formagao dos bairros, pracas e a cidade. Durante o planejamento da aula discutiu-se
sobre a necessidade de articulagao, como propde a Teoria Histérico-Cultural, acerca
do quesito construcdo de conceitos espontaneos e cientificos. A professora mudou
0s rumos da aula, em relagao ao planejamento executado, e passou o0 conceito aos
alunos, sem deixar que eles o construissem por meio dos elementos discutidos. Mas
isso ndo fez com que a turma se dispersasse, pois aos alunos foi solicitada a
realizacao de um desenho em seu caderno, colocando em pauta a diferenca entre o
urbanizado e o ndo urbanizado.

Uma das alunas expressa em seu desenho (llustracdo 11) o que vem a
ser o0 urbanizado — as casas, ruas, carros, arvores. Em conversa com a aluna, ela se
referiu ao seu bairro, ja que o vé como urbanizado. A llustragdo 12 denota a ideia de
nao urbanizado, por néo ter a presenca de carros. Fica evidente ao se analisar o
desenho dessa aluna e dos demais que a breve explicacdo da professora e o texto
que passou no quadro nao foram suficientes para diferenciarem o urbanizado do néo
urbanizado. Durante a atividade, a professora e a pesquisadora se distribuiram pela
sala, orientando os alunos e questionando os desenhos que estavam fazendo nos
cadernos.

O contexto foi modificado, ja que na mesma aula foi passado um texto no
quadro sobre o surgimento das primeiras areas urbanas e sobre como 0 mundo vem
se urbanizando. Também foram apresentados dois graficos: um sobre a urbanizagao
das primeiras nag¢des industrializadas, de 1800 a 1975, e outro grafico sobre as dez
maiores cidades brasileiras em 1872, com os nomes das cidades e o numero de
habitantes. Os alunos desenharam os graficos nos cadernos e logo apds se realizou
uma discussao sobre essa tematica. Poucos participaram dessa atividade, nao
demonstrando interesse. Nas aulas seguintes a proposta foi a resolugédo de
exercicios contidos no livro didatico sobre urbanizagdo, seguidos por sua corregao.

Diante do pouco interesse por parte dos alunos em relacdo ao conteudo
trabalhado, propds-se a utilizagdo de outras outra estratégias de ensino, visando
instigar o interesse e a participagdo da turma no decorrer das aulas. Com destaque

para atividades com a utilizagdo de charges, letras de musica, levando em conta
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aspectos como a observagao das transformagdes no lugar onde moram. Durante o
desenrolar das aulas, notou-se o interesse de alguns alunos, fazendo perguntas,
questionando e querendo tirar suas duvidas. Ao mesmo tempo, verificou-se que
alguns (principalmente os que se sentam no fundo da sala) ainda n&o participavam
das aulas. Eles ndo faziam as atividades propostas, e nem ao menos levavam o
material necessario, como caderno e livro didatico.

E ai surgiu a questdo: como atingir esse aluno e provocar seu
envolvimento? E a resposta é: instiga-los durante a aula e torna-la mais préxima

possivel dos alunos.
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llustragdo 11: Desenho e texto - Urbanizado e nao urbanizado.
Fonte: Caderno do aluno 7 (2012).

91



92

(.ﬂ"‘l'ﬂ"hg_':: W TR S ‘:"E!"""' AR “:l._-"- i W VA |
'E*U' g LN EE T ;;E"-.._l:_-ifj .H_Luﬁ.- Mgy ::,f)f%-w L r“{{‘u'ﬂ_.;:-
AS A DTrea ALY I RV s PP IES B 50 . WA x._,xruth_'. ’'a

Loy :l"l‘w-m_,-!.i, ""*—‘[:" r}"”‘TTsJ
'u,ﬁ.-w J kT \_,_a.-i.b‘“;.&{f"'

llustracao 12: Desenho e texto - Urbanizado e nao urbanizado.
Fonte: Caderno do aluno 8 (2012).

Com a intencédo de propiciar a participagdo dos alunos durante a aula e de

incentiva-los em relacdo ao conteudo estudado, acerca da tematica do urbano e da
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cidade, utilizou-se como estratégia de ensino o debate. A sala foi dividida em duas
equipes, | e Il, sendo que cada aluno recebeu um numero (um ou dois). Cada um
dos numeros constituiu uma turma, ficando uma num lado da sala e outra no outro
lado.

Pode-se afirmar que com essa dindmica os resultados se mostraram mais
satisfatérios no que diz respeito ao interesse da turma de uma forma geral, a
competitividade, ao empenho em elaborar e responder questdes, acerca de dois
capitulos do livro didatico.

Cada aluno ficou responsavel pela elaboracado de cinco questdes relativas
aos capitulos estudados sobre urbanizacao brasileira, com enfoque para o processo
de formacéao dos nucleos urbanos.

Embora a professora tenha explicado a turma acerca do andamento da
atividade, algumas perguntas feitas e respostas dadas pelos alunos se mostraram
bastante confusas e as vezes longas. Isso ocorreu sobretudo no grupo |, que
demonstrou pouco comprometimento no decorrer do desenvolvimento da atividade.
De modo contrario, a turma Il mostrou-se interessada e empolgada durante a
atividade, procurando responder corretamente as questbes e demonstrando
competitividade. O tempo gasto para a realizagdo dessa atividade foi de duas aulas.

O fato de alguns alunos nao participarem da atividade — ficarem
conversando ou permanecendo quietos em seus lugares — leva a questionar e
entender que ha varias possibilidades de interpretacdo acerca desta tematica.

Nesse sentido, vale lembrar, com Rabelo (2009), da avaliagdo, que no
processo ensino-aprendizagem propicia oferecer subsidios ao fazer pedagdgico,
devendo ser continua, participativa e investigativa. Logo, as informag¢des coletadas
durante as atividades realizadas devem nortear a pratica pedagogica e educativa,

para orientar a pratica educativa e gerar avangos. Argumenta Rabelo (2009, p. 3):

Quando a avaliagédo se transforma em um instrumento auxiliar do ensino,
ela passa a exercer sua verdadeira fungdo, que é a de avaliar
conhecimentos, contetdos ensinados, objetivos propostos e alcangados, ou
seja, avaliar aquilo que o aluno aprendeu, acompanhando sempre o
processo como um todo.

Levando em conta a principal finalidade da avaliagdo e em relacdo a uma

das formas de avaliacdo adotadas, a prova aplicada para os alunos teve como base
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algumas questbes do livro didatico trabalhadas anteriormente, além de outras
elaboradas pela professora. Nessa verificagdo de aprendizagem (llustragcao 13), as
questdes de numero 1 a 3 dizem respeito a interpretacdo da letra de Saudosa
maloca, musica composta por Adoniran Barbosa, que trata de transformacodes
ocorridas na paisagem da cidade, ao longo do tempo, em meio ao processo de
urbanizagcdo. Comparando-se as respostas dessas trés questdes com as de outras
questdes, foi possivel verificar um desempenho nao satisfatério dos alunos no que
se refere a capacidade de leitura e interpretagao.

Cabe lembrar que os instrumentos de levantamento de aprendizagem
também foram orientados no sentido de identificar as mudancgas ocorridas na

paisagem urbana.



Colégio Estadual
Professora:
Aluno (A)
Turma: 7°Ano B Tumo: Vespertino Data:
15/06/2012

Avaliacdo de Geografia 2° Bimestre

A transformacao do espaco urbano
Leia atentamente a letra da musica do compositor Adoniran Barbosa (1910-1982)

Saudosa Maloca

Si 0 senhor ndo "ta" lembrado Da licenca de "conta"

Que aqui onde agora esta Esse "edificio arto”

Era uma casa veia Um palacete assombradado

Foi aqui seu mogo Que eu, Mato Grosso € o Joca

Construimo nossa maloca Mais, um dia

Nois nem pode se alembra Veio os homi c'as ferramentas

O dono mandé derruba Peguemo todas nossas coisas

E fumos pro meio da rua Aprecia a demolicao

Que tristeza que nois sentia Cada tauba que caia

Duia no coragao Mato Grosso quis grita

Mas em cima eu falei: Os homis ta ca razéo

Nés arranja outro lugar 56 se conformemeo quando o Joca falou:

"Deus da o frio conforme o cobertor” E hoje nois pega a paia nas grama do jardim
E pra esquecé noéis cantemos assim: Saudosa maloca, maloca querida,
Dim dim donde néis passemos os dias feliz de nossas vidas

Saudosa maloca,maloca querida,

Dim dim donde nois passemo os dias feliz de nossas vidas.

Responda as questbes

1 - Que fenédmeno & descrito na letra dessa musica? Cita o trecho onde isso &
mostrado. (1,0)

2 — Qual foi 0 sentimento dos antigos moradores da casa ao vé-la sendo demolida?

Justifique com trecho da cancao. (1.0)

3 = Vocé ja presenciou alguma transformac&o no lugar onde vocé mora, como, por
exemplo, a demolicéo de casas e construgao de estradas, avenidas, Shopping
Center? (1,0)
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4 — Leia as caracteristicas a seguir e indique com R para as que se referem ao
ESPACO RUAL, e U para as que se referem ao ESPACO URBANO. (1,0)

a ( ) Predominam as atividades secundarias e terciarias.

b ( ) Ha baixas densidades demograficas.

¢ () Ha grande concentracao de moradias.

d ( ) A densidade demografica € elevada.

e ( ) Predomina a populagéo com atividades primarias.

f ( ) Em alguns casos as habitacdes ficam distantes umas das outras.

5 — Leis esta afirmacao: “As cidades s&o os lugares que sofrem de modo mais intenso
as transformacoes da natureza” .
a) De exemplos de transformagio da natureza para a construgso de uma cidade.(1,0)

b) Quais s&o as consequéncias dessas transformagcdes? (1,0)

6 — A poluicdo ocorre quando ha alteragéo no ambiente. Descreva guais s0:
a) as causas da poluicdo do ar e agua: (1,0)

b) as consequéncias para as pessoas: (1,0)

¢} as consequéncias para as moradias: (1,0)

d) as possiveis solugdes: (1,0)

BOA PROVA!!

llustragdo 13: Avaliagdo de Geografia aplicada aos alunos.
Fonte: Professora da turma (2012).
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Essa prova, baseada principalmente em leitura e interpretagao de texto,
traz perguntas relacionadas ao texto, referindo-se ao urbano e a cidade. Nessa
avaliacdo as respostas dos alunos foram consideradas. O objetivo era que eles
buscassem em seu dia a dia elementos expressados através de diferentes maneiras
de interpretar. Em relagao as respostas das questdes, percebe-se a criticidade dos
alunos e a percepgao que tém relacionados ao conteudo. A quarta questao exigiu
do aluno a identificagdo do que se refere ao urbano e ao rural, com frases que
remetem a esses dois meios, como, por exemplo, que no urbano ha grande
concentracdo de moradias, € que no meio rural predomina a populagdo com
atividades primarias. Nessa questdo, os alunos conseguiram associar facilmente o
urbano e o rural as frases propostas.

Os alunos responderam a quinta questdo levando em conta que as
cidades sado lugares que sofrem intensamente as transformacgdes da natureza na
construcdo de uma cidade. A maioria remeteu essa afirmacdo a destruicdo de
arvores e poluigado das aguas dos rios e corregos na cidade, assim como a retirada
da vegetacédo para a construgao de casas, prédios e empreendimentos. Ressaltaram
que as consequéncias advindas dessas transformacdes sdo a falta de agua, a

poluicdo do ar e a destruicdo de areas verdes (llustragéo 14 e 15).
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llustragao 14: Avaliacéo de Geografia do aluno 9.
Fonte: Professora da turma (2012).
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llustragao 15: Avaliagédo de Geografia do aluno 10.
Fonte: Professora da turma (2012).
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A questdo de numero 6 trata de alteracbes no ambiente causadas pela
poluicdo na cidade. A maioria dos alunos citou a poluicdo provocada pela fumaca
das industrias e dos carros, pelo lixo jogado em locais inadequados, a polui¢ao das
aguas gerada pelo lixo, 6leo, esgoto etc. Apontaram como consequéncias, para as
pessoas, principalmente as doengas geradas pela polui¢do do ar e pelo lixo, a falta
de agua, dentre outros, e para as moradias, as inundagdes, enchentes,
desmoronamentos etc. Como solugdes, propdéem nao jogar lixo nas ruas, nao poluir
corregos ou rios que passam pela cidade, evitar a utilizagdo de automoveis, procurar
andar a pé ou de bicicleta, criar um sistema nas fabricas menos poluente; manter as
pessoas informadas sobre as consequéncias da poluicdo nas cidades, propor
solugdes e coloca-las em pauta.

Por meio das respostas, ficou evidente que essa forma de avaliagao
cumpriu com a sua principal finalidade, que é de mostrar o que de fato os alunos
aprenderam e se o0s objetivos foram atingidos. O retorno pode ser considerado
positivo, por denotar que, mediante o uso de suas proprias palavras, os alunos
conseguem expressar os conhecimentos adquiridos ao longo das aulas.

A argumentacdo utilizada pelos alunos ao responderem a prova revela
que conceitos como o de cidade, urbano e paisagem estdo em processo de
construgao. Além disso, os conceitos cotidianos estdo presentes nas respostas, e
isso eles demonstram por meio de exemplos de seu dia a dia, da realidade

vivenciada, ao mesmo tempo em que enfocam determinados conceitos.

3.5 Como os alunos agiram?

Neste topico descreve-se como os alunos se comportaram no decorrer da
pesquisa, se houve envolvimento deles e se consideraram positiva a participagao da
pesquisadora.

Durante o desenvolvimento da pesquisa ficou evidente que os alunos nao
tém uma forma unica de aprender o conteudo. Em uma sala de aula podem ocorrer
diversas manifestacbes em relagdo ao modo como cada um aprende. Durante a aula
ha alunos que prestam atencdo e desenvolvem as atividades demonstrando

interesse ao professor, como, por exemplo, ao olhar diretamente ao professor
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quando este esta falando. Ao mesmo tempo outros parecem ndo prestar atencao.
Por esse motivo, cabe ao professor observar os seus alunos durante a aula, antes
de julga-los.

Alguns alunos da turma pesquisada possuem facilidade em se expressar
e fazem isso com o intuito de mostrar o que aprenderam, de questionar, de
argumentar e de sanar suas duvidas. Na maior parte das vezes, os alunos que
participam o fazem através de relatos de experiéncia. Quando isso ocorre, cabe ao
professor aproveitar os relatos dos alunos, aproveitando a oportunidade para
estabelecer uma relacdo com a realidade vivenciada e, assim, fazendo uso dos
conceitos referentes ao conteudo estudado, no caso, a urbanizacao.

Ha alunos que permanecem quietos durante a aula, conversam demais
com os colegas, mas isso ndo quer dizer que n&o estejam aprendendo. Um exemplo
€ o de um aluno que nao parecia prestar atencdo e nem participar da aula. Quando
a pesquisadora circulou pela sala,se deparou com esse aluno parecendo denotar,
pelo seu comportamento, que ndo estava interessado em realizar as atividades, pois
nao havia levado o material para a sala de aula (livro, caderno, lapis e borracha). No
entanto, ao ser questionado se estava fazendo a atividade, disse que o texto que
elaborou ja estava pronto. Mesmo sem ter trazido o material, pediu ao colega uma
folha e produziu o texto solicitado nessa aula. Segue o texto produzido pelo aluno
11:

As maiores poluicbes do ar sdo provocadas pelos veiculos automotores e pelas
industrias por causa dos gases. Eu também aprendi que a gasolina, 6leo diesel e
gas langam os gases diéxido de enxofre e 0 monoxido de carbono e muitos outros.
As melhores coisas séo plantas, arvores, vistos sem veiculos motorizados, andar
de bicicleta que é muito melhor, por exemplo: vocé fica com suas pernas duras,
né&o polui o ar e fica mais bonito. Eu ando de bicicleta e vocé?

Isso evidencia que o aluno reconhece que o direito a cidade nao é de fato
efetivado, ndo sdo todas as pessoas que usufruem dos equipamentos urbanos
igualmente. Nesse texto o aluno expressa descontentamento pelas ruas serem
tomadas por carros, com preocupacédo com os danos acarretados devido ao grande
volume de carros nas ruas como a poluicdo e por nao conseguir transitar
tranquilamente de bicicleta. Isso demonstra que conforme destacado por Bento

(2009) em relacao as contribui¢des advindas do ensino de Geografia, o conceito de
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cidade nao deve apresentar definicbes prontas, os alunos precisam formar conceitos
através da correlacio entre a experiéncia cotidiana e os conceitos cientificos.

No que diz respeito ao planejamento escolar, vale destacar que todas as
aulas dadas ao longo do desenvolvimento desta pesquisa foram previamente
planejadas levando em consideragdo os conteudos a serem trabalhados e a
previsdo do material a ser utilizado. A antecipacao do material a ser utilizado é de
suma importancia para o bom andamento das aulas.

O livro didatico deve ser tomado como um recurso didatico como tantos
outros, mas reconhece-se que muitas vezes é utilizado praticamente como se fosse
0 unico recurso do professor. No desenrolar da pesquisa isso se evidenciou, pois o
livro didatico ndo era mais um instrumento, como tantos outros, mas o principal
deles, que guia o contetdo.® E como se todos os topicos presentes no livro didatico
precisassem necessariamente ser trabalhados.

Uma das maiores dificuldades encontradas durante o desenvolvimento da
pesquisa, ao acompanhar a professora em relagdo ao andamento das aulas, se
refere a auséncia de material disponivel para as aulas de Geografia, como mapas
etc. Além disso, acredita-se que a indisciplina seja um fator influenciador no
processo de ensino e aprendizagem. Apesar de a turma ser estigmatizada como a
mais indisciplinada do colégio, no turno vespertino, o interesse pelo conteudo de
cidade e urbano foi um facilitador. Essa afirmagdo tem como base a efetiva
participagdo dos alunos ao longo das aulas. A participagdo é um fator positivo no
processo de construgdo dos conceitos cotidianos e cientificos. O didlogo
estabelecido com os alunos propicia conhecer as suas dificuldades, o que mais e o
que menos lhes desperta interesse. Para agir nesse sentido, € necessario trabalhar
para atingir os pontos que Ihes chamam mais atengéo.

Apds a abordagem do conteudo, realizou-se um trabalho em grupos de
trés a quatro pessoas com os alunos em sala de aula, utilizando cartolina, cola,
tesoura, revistas, canetinha e régua. A abordagem tematica desse trabalho
corresponde a cidade, sendo que os alunos recortaram figuras das revistas e
criaram frases como forma de sua representacdao. Com esse trabalho, pretendia-se
verificar a apreensao do conceito de cidade apds as aulas ministradas, para

averiguar se, de fato, a ideia de cidadania esta imbricada no conceito de cidade.

*Esse assunto ja foi abordado no capitulo anterior, com base nos estudos de Maheu (2005).
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Além disso, o trabalho em grupo promove a interagdo entre os alunos e eles
aprendem a trabalhar em equipe. Durante a realizacdo desse trabalho, percebeu-se
o interesse dos alunos pelo assunto. Chamavam sempre a professora regente e a
pesquisadora para mostrar as figuras, as frases e discutiam acerca dos aspectos
que percebiam na cidade, sobretudo os problemas urbanos, que tém se
sobressaido, pela grande preocupagao dos alunos.

Nesse sentido, € importante apontar os principais aspectos levantados
pelos alunos nos cartazes e apresentados por eles para toda a turma. Durante as
apresentacdes, os alunos puderam mostrar a ideia que tém sobre cidade. As
imagens soam como uma representacdo do que cada um tem em mente. Cada
grupo foi a frente, colou o cartaz no quadro e explicou as figuras e frases. A
professora e a pesquisadora colaboraram com discussdes, destacando os pontos
principais e motivando a participagdo de todos. Nessa atividade, os alunos
levantaram problemas que ocorrem nas cidades e apontaram solucdes para eles.
Um dos grupos apontou questdbes como: o planejamento urbano nas cidades,
imagens de crateras em uma rodovia provocada pela chuva; a poluicdo provocada
pelas industrias na cidade, causando grande volume de fumaga; o
congestionamento de veiculos nas ruas das grandes cidades; as casas destruidas
pelas chuvas; a aglomeracado de pessoas nas cidades, resultando em um acelerado
processo de verticalizagao.

O titulo urbanizacdo, do cartaz do grupo 2, remete a imagens de uma
pragca com um lago e algumas casas nas proximidades, a noite,e luzes acesas. De
acordo com o grupo, esse € um lugar bonito, nele n&o ha poluigdo. Remete também
a um prédio, com varias arvores nas proximidades, apontando que ndo ha nenhum
tipo de poluigao visual nas proximidades. Esse grupo idealizou, através das imagens
e das frases construidas, uma cidade que nao apresenta qualquer problema
relacionado quer a poluigao visual, pobreza, dentre outros.

O grupo trés procurou demonstrar o contraste existente entre uma cidade
bonita, composta por mansdes envoltas por arvores e um belo jardim — a Torre Eifel
em Paris —, e as grandes cidades, com seus problemas ocasionados pela falta de
planejamento urbano, como o processo de favelizagdo no Rio de Janeiro e

engarrafamento em S&o Paulo.
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O grupo quatro, com o titulo urbanizagao, apresentou imagens denotando
um lixdo a céu aberto em um lote baldio em plena cidade, causando mau cheiro,
poluigdo, que podem provocar doengas, dentre outros problemas. Ha outra imagem
de um lixdo na cidade, em que criancas estdo recolhendo lixo. Os alunos ressaltam
que isso mostra um lado diferente da cidade, com pessoas que sobrevivem do lixo
que é jogado fora. Também o que € consumido, os produtos que sao utilizados e a
reciclagem. Ha uma imagem que retrata a construgdo de prédios na cidade
provocando a retirada da vegetagao, que ja estava envolta por varios outros prédios.
No mesmo cartaz o grupo colou imagens e construiu frases acerca de lugares
bonitos na cidade, onde ha casas, pragas bem preservadas, vegetagao, lugares bem
cuidados, propicios ao lazer, sobretudo parques ambientais, rios bem preservados.

No grupo cinco, a tematica do cartaz foi a poluicdo na cidade. Os alunos
fizeram uso de imagens que retratam a poluicdo provocada pelas industrias,
mostrando que essa paisagem foi modificada pela agdo humana, a area foi
devastada. E se uma industria for construida no meio urbano, nas proximidades
habitadas por pessoas, havera sérios problemas em funcédo da poluicdo. Sobre a
poluicdo das aguas, os alunos destacaram que o lixo industrial é altamente toxico e
provoca e poluicdo de rios e lagos, por isso, torna-se uma ameacga a vida. No que se
refere a poluicao dos solos, no periodo das chuvas, as aguas que caem sobre o solo
impermeabilizado acumulam lixo em bueiros, causando enchentes nas cidades
brasileiras.

O cartaz do grupo 6 também retrata problemas nas cidades provocados
pela poluicdo do ar advinda das industrias. Nele as criangas brincam em um lixao a
céu aberto. A poluicdo visual é representada pelo excesso de outdoors com
propagandas e pichagdes em muros. O mesmo cartaz também destaca o processo
de verticalizagc&o nas grandes cidades brasileiras.

Ja o grupo 7 foi bastante sucinto, demonstrando, através de imagens, as
paisagens culturais existentes nas cidades, como igrejas, pragas e prédios antigos,
enfatizando a necessidade de preserva-los, e também como seria a cidade ideal
para se viver.

De forma geral esse trabalho foi importante para indicar as
representagcdes que os alunos adquiriram sobre cidade e urbano ao longo das aulas.

Os desenhosl/ilustracdes e frases elaboradas pelos alunos apontam a compreensao
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que tém da cidade, principalmente em relacdo aos seus contrastes: de um lado,
prédios luxuosos, belos parques ambientais; de outro, os problemas gerados pela
auséncia de planejamento urbano, ocasionando varios problemas, como:
favelizagao; poluicdo das aguas e do ar, por conta de industrias construidas em
meio a cidade; a deposicdo do lixo em locais inadequados; a poluicdo sonora e
visual; aglomeragbes urbanas; congestionamentos no transito provocados pelo
excesso de carros nas ruas; dentre outros.

Os alunos reconhecem que possuem dificuldades de serem cidaddos em
sua cidade. Durante as apresentacdes, os alunos também destacaram que nao sao
todas as pessoas que usufruem dos equipamentos urbanos presentes nas cidades.
Citaram, como exemplos, as principais avenidas da cidade de Anapolis, que com o
trafego de um grande numero de carros, provocando um transito intenso, torna-se
impossivel andar de bicicleta em meio a tamanha confusdo. Outro exemplo sdo os
parques urbanos presentes em Anapolis que, segundo os alunos, nas proximidades
de suas casas, em bairros periféricos, estdo abandonados, ndo € possivel brincar
neles, nem mesmo apenas descansar, em fungcdo da falta de seguranca que
apresentam. Ja nas pracas e no parque ambiental situado no centro e no bairro
Jundiai, é diferente. La as pessoas podem usufruir desse tipo de lazer.

Essa reflexdo dos alunos sobre a cidade de Anapolis e, especialmente
sobre o lugar onde vivem evidencia que a cidade n&o € para todos. Se a escola e a
Geografia contribuem para promover essa consciéncia, € capaz de promover uma
dimensao mais cidada.

Os alunos foram avaliados de acordo com as atividades realizadas em
sala e em casa. Observaram-se sua participacdo nas aulas, o desempenho na
verificagcdo de aprendizagem, os desenhos, textos produzidos e outros trabalhos
realizados, como os cartazes, por exemplo. Parte desse material se encontra neste
capitulo, como forma de demonstrar o que os alunos de fato fizeram no decorrer das
aulas, o que é apresentado mediante uma breve explicacdo acerca da maneira
como as aulas foram conduzidas.

Rabelo (2009, p. 06) fala da avaliagdo como forma de verificagdo da

aprendizagem do aluno.
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[...] a pratica avaliativa é tida como um instrumento que proporciona ao
aluno um conhecimento melhor e que atende as suas necessidades de
aprendiz, constatando o que ele ja havia aprendido para, entdo, ensinar-lhe
os conteudos nao aprendidos. A avaliagdo, nesse sentido,deve ocorrer ao
longo do processo, estando sempre a servigo da aprendizagem.

As atividades desenvolvidas sdo decorrentes da pratica da professora.
Sao a expressdao de uma metodologia voltada para a construgdo de conceito por
parte dos alunos. A construcdo de conceitos € de suma importancia para a
Geografia, porque diz respeito a compreensao dessa ciéncia. Nesse sentido, os
procedimentos metodolégicos e o processo avaliativo devem ter como finalidade
auxiliar os alunos no processo de construgao de conceitos. O professor, como
mediador desse processo, deve se preocupar com o alcance do objetivo central, que
€ a aprendizagem dos alunos.

A interpretacdo dos dados apresentados no presente capitulo evidencia a
preocupacao da professora com a construcao, pelos alunos, de conceitos. O desafio
é formar conceitos que gerem reflexdo, o que exige esfor¢o e conhecimentos por
parte do professor. A tarefa de instigar os alunos para o estabelecimento de relagbes
entre os conceitos cotidianos e cientificos €, ao mesmo tempo, um desafio, mas
também uma possibilidade real de atingir positivamente os objetivos ligados ao

processo de ensino-aprendizagem.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou a busca por compreender a importancia do
estudo dos conteudos escolares sobre a cidade e o urbano no contexto do Ensino
Fundamental em uma escola publica de Anapolis (GO), partindo do pressuposto de
que esse € um desafio das praticas do professor de Geografia a construgado da
cidadania.

Esta dissertacéo resulta de questionamentos advindos da graduagao em
Geografia, durante o Estagio Supervisionado, mediante a execug¢ao do projeto de
intervencdo em uma escola estadual no Ensino Fundamental em relagdo a essa
tematica. Por ocasido, houve a possibilidade, durante o curso de mestrado, de
aprofundar e tentar destrinchar as indagag¢des que surgiram nessa etapa dos
estudos académicos.

Com o intuito de promover o processo de ensino-aprendizagem em
Geografia, o professor precisa olhar criticamente perante os conteudos, para que a
construgcdo de conceitos seja possibilitada ao aluno, como sujeito do processo.
Nesse processo, aprender a pensar € fundamental para a construgdo dos
conhecimentos, ou seja, saber como os individuos aprendem.

Apos o desenvolvimento desta pesquisa, evidenciou-se ainda mais a
necessidade de reflexdo por parte do professor quanto a sua pratica em sala de
aula. Essa reflexdo deve levar em conta os conteidos académicos e escolares; a
intengdo do professor; os saberes dos alunos; o lugar de sua vivéncia e a
adequacgao dos procedimentos metodoldgicos para determinada turma.

E funcdo da Geografia formar cidaddos criticos e reflexivos, cientes de
que possuem direitos e deveres. Mas, para isso, € necessario que o professor se
conscientize de seus direitos e deveres como cidadao e traga essas ideias a tona ao
ensinar os conteudos de cidade e urbano. Portanto, a disciplina de Geografia é de
suma importancia para a formacdo do aluno como cidadao. Ressalta-se que a
formagao da cidadania ndo é tarefa apenas do professor de Geografia, devendo

envolver todas as disciplinas escolares.
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Julga-se necessario recapitular brevemente o0s capitulos desta
dissertagdo, na perspectiva de pensar se, de fato, os pretensos objetivos foram
alcancados. O primeiro capitulo ensejou uma discussao tedrica sobre a cidade e o
urbano, com base em autores da Geografia Urbana, o que, por sua vez, trouxe
embasamento ao trabalho. No respectivo capitulo, por meio de uma discussao
acerca da cidade e do urbano, procurou-se mostrar a sua distincdo:da cidade como
forma, e do urbano como conteudo. Também leva ao entendimento de que o
professor de Geografia € responsavel por direcionar os estudos dos conteudos de
cidade e urbano no que condiz a sua pratica para a formacao cidada dos alunos.

O segundo capitulo trouxe a tona a necessidade de articulagdo entre a
Teoria Historico-Cultural, mais especificamente no que se refere a formacao de
conceitos cientificos e cotidianos, bem como a importdncia da realizacdo de
associacdoes entre os conteudos escolares e a realidade vivenciada pelo aluno.
Sobre isso, ainda alerta para a necessidade de que os alunos percebam a
importancia da Geografia para sua vivéncia cotidiana, ao se considerar que o aluno
é atingido pela Geografia, a partir do momento em que percebe a relevancia de ter
de aprender determinado conteudo. Esse capitulo procurou mostrar como a
pesquisa foi planejada anteriormente e como foi efetivada, ou seja, o que mudou na
pratica, utilizando-se como metodologia a pesquisa e a observacao participantes. O
que de fato contribuiu positivamente para a realizacdo e levantamento de dados,
propiciando ao professor a reflexdo sobre sua pratica para a abertura efetiva de
caminhos visando melhorar o processo de ensino-aprendizagem.

O terceiro e ultimo capitulo contribuiu significativamente, mostrando como
se deu o processo de desenvolvimento das atividades, juntamente a turma e a
professora. Nesse sentido, as evidéncias da pesquisa no trabalho apresentado
apontam para as considerag¢des a seguir descritas.

Quando se propds avaliar se os conteudos de cidade e urbano
contribuem para a formacdo da cidadania, os dados apontaram que tanto a
Geografia Urbana quanto os seus conteudos de urbanizacgdo, cidade e urbano foram
essenciais para a formacao cidada desses alunos. Verificou-se que os alunos nao
usam a cidade de Anapolis como espaco publico porque a cidade é excludente; que
as vias do bairro desses alunos nao sao vias para o cidadao e sim essencialmente

para os carros; que o bairro nado é ambientalmente bom para ser morar, porque as
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pessoas tém de conviver em meio a lixo, pichagdes, emissdo de gases poluentes
etc.

Em relagcdo a formacdo de nogdes espaciais, focou-se na paisagem,
sobretudo na urbana temporal, para serem verificadas as modificagdes que ocorrem
ao longo do tempo. Essa paisagem nao é intacta e também é excludente. Verificou-
se que a principal nogao de paisagem apreendida pelos alunos é a de que a
paisagem nao faz referéncia apenas ao belo e ndo esta associada unicamente a
paisagem natural, como as arvores, rios, oceanos, mas a tudo que a visdo alcanga.
Essa explicacdo se deve ao fato de que em um primeiro momento, quando se
perguntou o0 que € paisagem, a maioria a relacionou com oceano € com o belo, por
exemplo. A percepgao que os alunos adquiriram ao longo das aulas a respeito de
paisagem pode ser considerada como um avango, por ser uma nogao espacial que
passaram a ter.

Ha indicios de que o conceito de paisagem foi frisado pela professora e
pelos alunos, em detrimento do conceito de lugar, que mesmo nao sendo citado a
todo o momento ndo deixa de estar presente. Pois quando se fala do lugar onde se
vive, dos espacos familiares, da vivéncia cotidiana esta se remetendo a categoria
lugar.

Além disso, pode-se afirmar que o conceito de cidade e urbano permitiu
evidenciar interessantes nogdes espaciais nos alunos do tipo: centro-periferia;
espacos de circulagao; cidade como espaco publico; etc. Portanto, as atividades que
fazem referéncia a paisagem, lugar, cidade e urbano foram significativas, conforme
demonstrado através da interpretacao dos dados no terceiro capitulo.

A importéncia do intraurbano esta centrada no fato de que é necessario
que os alunos conhecam a cidade onde residem, os equipamentos urbanos, etc. O
intraurbano faz parte do cotidiano dos alunos, presente através do momento em que
desloca de sua casa para trabalhar, para estudar, ir a escola, frequentar areas de
lazer e fazer compras no centro urbano da cidade em que reside. Esses aspectos
mencionados, aliados a percep¢ao que tém de sua cidade, evidenciam a relevancia
do intraurbano nesse estudo.

Em relacdo a pratica, durante o desenrolar da observagao participante
houve preocupacdo acentuada em relacdo a analise dos dados resultantes, pois

analisar, interpretar e tirar conclusées nao é tarefa facil. Além disso, durante a
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observacgao participante o receio da perda da objetividade, assim como o fato de a
presenca do observador influenciar as situagdes em sala de aula foram um desafio.

O tempo em que se acompanhou as aulas ao longo de um bimestre
corresponde a um fator positivo alcangado ao longo da pesquisa, por ter propiciado
um maior contato com os alunos e com a professora, e por conta disso ter concedido
um maior numero de informagdes. Tendo em vista essas informacodes, foi possivel
realizar tentativas de adequar as metodologias as necessidades dos alunos no que
se refere a esse conteudo especifico antes trabalhado.

A hipotese de que podem ter ocorrido alteragcdes de comportamento dos
alunos existe, pois sabiam que estavam sendo observados e alvos de uma
pesquisa. Mesmo assim, acredita-se que isso nao tenha interferido e afetado
diretamente o andamento da pesquisa.

Pode-se afirmar que com essa pesquisa ndo se alcangaram todos os
resultados almejados, assim como as respostas aos questionamentos propostos na
introducao. Talvez isso se deva ao fato de ser uma pesquisa qualitativa, que nao
possibilita prever tudo o que vai acontecer no decorrer da pesquisa.

Na busca por compreender as possibilidades do ensino dos conteudos de
cidade e urbano nas aulas de Geografia na segunda fase do Ensino Fundamental,
com vistas a formagao da cidadania, o principal intuito foi provar, através da
interpretacédo dos dados obtidos, que as possibilidades de o professor refletir sobre a
sua pratica em sala de aula e focar no ensino e aprendizagem existem de fato e
possuem chances reais de dar certo.

Ficou evidente que um dos resultados positivos alcangados ao se realizar
essa pesquisa tem relacdo com as praticas da pesquisadora e da professora da
turma. Isso porque houve uma reflexdo sobre o que precisava ser modificado para
instigar os alunos a aprender, continuar utilizando os procedimentos metodoldgicos
que estavam dando certo e se adequar a outros possiveis de ser utilizados. Além
disso, ambas as partes foram incentivados a estudar sobre a tematica da cidade e
urbano.

Com o intuito de instigar os alunos a aprender os conteudos de cidade e
urbano, buscou-se, a todo o momento, durante as aulas, trazer a tona a realidade
vivenciada por eles cotidianamente. O resultado foi positivo, pois a cada vez que se

citavam exemplos da cidade de Anapolis, os estudantes relatavam experiéncias
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vividas em seu bairro e em outras partes da cidade e, cada vez mais, demonstravam
interesse pelas discussdes e em participar das propostas a ser desenvolvidas em
cada aula.

Com a realizacédo desta pesquisa, evidenciou-se que os desafios para a
formacéo de cidadaos sao muitos, assim como também os desafios da pratica do
professor de Geografia, pois o fato de se planejar previamente uma aula ndo garante
que tudo ocorrera conforme planejado. Questdes como a organizagao da escola e o
tempo do professor influenciam intimamente nesse processo. Entretanto, apesar dos
desafios, que ndo sédo poucos, os resultados desta pesquisa apontam e propiciam
uma reflexdo em torno das contribuicdes dos conteudos de cidade e urbano para
uma formacao cidada.

Pesquisar se constitui como um grande desafio, que ao mesmo tempo
exige comprometimento, que € guiado pela curiosidade em investigar e em obter
conhecimentos a respeito de determinado assunto. Esta pesquisa possibilitou, além
desses aspectos citados, uma reflexao acerca da pratica, como pesquisadora e ao
mesmo tempo como professora do Ensino Fundamental e Médio. As indagagdes
ainda estdo vigentes, ja que o ensino de Geografia é um assunto amplo e instigante
para quem atua como professor e como pesquisador. Entdo, pode-se dizer que este
trabalho é o ponto de partida para a reflexdo em torno dos conteudos de cidade e
urbano no ensino de Geografia, mas ao mesmo tempo é um instrumento que suscita
outro questionamento: como aperfeigcoar as praticas, na perspectiva de um ensino
de qualidade, que leve o aluno a ser sujeito ativo do processo de ensino-

aprendizagem?
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