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RESUMO

Esta investigacdo se insere no conjunto de reflexdes sobre a Escala Geografica e a
formacdo/desenvolvimento de um pensamento geografico por jovens escolares do Ensino
Médio. O conceito de Escala Geogréafica € pouco trabalhado no Ensino Basico, de modo que
os estudantes ficam impossibilitados de desenvolver um pensamento geografico
fundamentado em conceitos geograficos. A Escala Geografica contribui para a leitura de
fendmenos espaciais fisicos e sociais, corroborando para uma compreensdo mais geogréafica
deles. Esta investigacdo foi realizada com jovens escolares do 3° Ano do Ensino Médio de
duas escolas estaduais paraibanas, sendo uma na capital, Jodo Pessoa, e outra em Cajazeiras,
no Sertdo. A proposta desta investigacdo visa a utilizacdo mais efetiva das Escalas
Cartogréafica e Geografica na escola basica, pois sdo complementares e dialdgicas. Esta
pesquisa esta fundamentada em preceitos qualitativos, com uma abordagem participante,
adotando como instrumentos metodolégicos de coleta observacGes, grupos focais e entrevistas
estruturadas. Os dados gerados e analisados destacaram que 0s jovens escolares
desenvolveram raciocinios para responderem as questdes propostas sobre as escalas
geograficas, propiciando, desta forma, o desenvolvimento de pensamentos geograficos com
foco numa leitura multiescalar e dialética entre o local e o global, entre 0 mais imediato e o
mais distante, perpassando por todas as escalas geograficas e entendendo suas relac@es sociais
desencadeadas. Vale salientar que os objetivos de compreender a distin¢do teérico-conceitual
e metodologica entre os conceitos de Escala Cartografica e Escala Geogréafica; de analisar
como o conceito de Escala Geogréfica esta disposto em alguns documentos oficiais do Ensino
Médio e sua relacdo com temas, conceitos e conteudos que podem contribuir para o
desenvolvimento de um pensamento geogréafico; de compreender ‘se’ e ‘como’ a distribuicdo
espacial das industrias em Jodo Pessoa e Cajazeiras contribui com o desenvolvimento de um
pensamento geografico mediado pela Escala Geogréfica; e ainda de compreender como o
conceito de Escala Geografica e o conteudo industria trabalhados na escola basica podem
cooperar com desenvolvimento de um pensamento geografico nos jovens escolares do Ensino
Médio, foram satisfatoriamente atingidos. A hipotese aqui levantada de que o conceito de
Escala Geogréafica € subutilizado no ensino de Geografia, dificultando, assim, o
desenvolvimento de um pensamento geografico por parte dos jovens escolares do Ensino
Médio, se confirmou. Nesse mesmo contexto, a tese de que o conceito de Escala Geografica,
guando trabalhado em sala de aula em associa¢do com os conteudos relacionados a industria e
suas atividades, contribuindo para o desenvolvimento de um pensamento geografico, também
se confirmou em sua plenitude.

Palavras-chave: Conhecimentos Geograficos. Escala Geografica. Multiescalaridade. Industria.
Pensamento Geogréfico.



ABSTRACT

This research is part of the set of reflections on the Geographic Scale and the formation /
development of a geographical thinking by young high school students. The concept of
Geographic Scale is little worked on in primary education, so students are unable to develop
geographic thinking based on geographical concepts. The Geographic Scale contributes to the
reading of physical and social spatial phenomena, corroborating a more geographical
understanding of them. This research was conducted with junior high school students from
two state schools in Paraiba, one in the capital, Jodo Pessoa and another in Cajazeiras, in the
countryside. The purpose of this investigation is to make the most effective use of the
Cartographic and Geographic Scales in the elementary school, as they are complementary and
dialogic. This research is based on qualitative precepts, with a participative approach,
adopting as methodological instruments of collection: observations, focus groups and
structured interviews. The data generated and analyzed highlighted that young students
developed reasoning to answer the proposed guestions about geographic scales, thus enabling
the development of geographic thoughts focused on a multiescalar and dialectic reading
between the local and the global, the most immediate and the most distant, crossing all
geographical scales and understanding their unleashed social relations. The objectives of
understanding the theoretical-conceptual and methodological distinction between the concepts
of Cartographic Scale and Geographic Scale; to analyze how the concept of Geographic Scale
is disposed in some official high school documents and its relation with themes, concepts and
contents that can contribute to the development of a geographical thought; understanding 'if'
and 'how' the spatial distribution of industries in Jodo Pessoa and Cajazeiras contributes to the
development of geographic thinking mediated by the Geographic Scale; and to understand
how the concept of Geographic Scale and industry content worked in the elementary school
can cooperate with the development of geographical thinking in young high school students,
were fully achieved. The hypothesis raised here that the concept of Geographic Scale is
underused in the teaching of geography, thus hindering the development of geographical
thinking by young high school students, has been confirmed. In this same context, the thesis
that the concept of Geographic Scale, when worked in the classroom in association with the
contents related to the industry and its activities, contributing to the development of a
geographical thinking, was also fully confirmed.

Keywords: Geographic Knowledge. Geographic Scale. Multiescalar. Industry. Geographical
Thought.
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SECAO 1 - INTRODUCAO

O conhecimento espacial é algo necessario a vida das pessoas ndao apenas para Seu
deslocamento ou para localizar um objeto qualquer, ou mesmo um fenémeno no espago.
Espera-se que o jovem escolar seja um leitor consciente ndo somente do espago real, mas
também de sua representacdo, um mapa, por exemplo. Ler conscientemente o espaco real e
sua representacdo é importante para iniciar esse exercicio, e 0 espaco vivido se constitui como
um ambiente onde o jovem escolar conhece, ocupa, modifica e age autonomamente,
provocando diversas mudangas nele. Os espacos de vivéncia dos estudantes estdo carregados
de lembrangas que possuem significancias, significados e leituras diversas. A casa, 0
quarteirdo, a cidade, a rua, o bairro etc., sdo espacialidades que possuem um pouco (ou muito)
de suas vivéncias, tém sentidos, o que indica que sdo mais que meras paisagens.

Ter uma leitura espacial da sua realidade imediata é fundamental para agir no espaco
local. Esta leitura se concretiza processualmente, salientando que algumas compreensdes
podem ocorrer de forma mais rapida, outras mais lentas, depende da complexidade daquilo
gue se busca compreender, mas o fato é que as pessoas precisam, devem e conseguem realizar
leituras e releituras do seu lugar. Contudo, ndo basta saber ler apenas o local, é preciso
também ler outros lugares, outras escalas, ainda que ndo se esteja fisicamente neles. Se no
passado ja era imprescindivel fazer essa leitura, no presente ndo pode ser diferente, ainda mais
num cenario global complexo como o atual. O ir e o vir se tornou mais frequente, a
virtualidade nos permite ir onde fisicamente ndo conseguimos. Pode-se aprender, apreender,
vivenciar e usufruir de experiéncias impares em outros lugares. O que se configura como mais
importante nesse processo dialético é a interacdo entre as escalas: 0 aqui e 0 acola, o local e 0
global.

Para o professor de Geografia trabalhar com a dialética local-global, é preciso ter
dominio tedrico, conceitual e didatico sobre eles, caso contrario, ficara apenas no campo das
defini¢des, sem impacto significativo na aprendizagem e na vida préatica dos jovens escolares.
E importante trabalhar o local-global de forma conjunta, sem fragmentac&o, associando-0s
quando apresentar alguma situac&o real ou hipotética. Explorar o conceito de local e depois 0
de global sem esclarecer que eles se complementam é um equivoco, pois a realidade dos
estudantes ndo mais se prende exclusivamente as questdes locais.

A interagdo entre o global e o local nos remete a uma analise mais detida da

globalizagdo e seus efeitos no espaco geogréfico. Com o advento da globalizacdo, somos
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capazes de aproximar distancias e de conectar em instantes os mais remotos lugares, fazendo
com que os fluxos interajam com os fixos de modo que até pouco tempo ndo se imaginaria.
“A globalizagdo ¢, atualmente, um dos termos mais frequentemente usados € mais poderosos
em nossas imaginagdes geograficas e sociais” (MASSEY, 2009, p. 125). Da mesma forma,
ndo se pode trabalhar o conceito de globalizagdo sem esclarecer que ela é dependente de um
local para se concretizar. Desconsiderar essa inter-relagédo pode levar os jovens escolares a
desenvolver um pensamento geografico estanque das escalas, limitando-se a considerar
apenas uma delas no estudo dos fendmenos espaciais.

E cada vez mais intenso o contato direto e indireto entre o local e o global, seja na
producdo, circulacdo e consumo de coisas simples, como um celular, um par de ténis, uma
garrafa de vinho, um chocolate, uma ligacdo telefénica, um veiculo, uma série de TV etc., e
também de coisas mais complexas, como as que envolvem balanca comercial, tecnologia de
ponta, logistica nacional/global, contéineres, cotacdo na bolsa de valores, contratacdo de Chief
Executive Officer (CEOs) estrangeiros, importacdo de tecnologias, de maquinas etc. Toda

essa produgdo social pressupde um “saltar escalas”, como se v€ na afirmagao abaixo:

A mundializagdo da economia e o desenvolvimento das telecomunicagdes
ampliaram muito os fluxos que uma cidade pode estabelecer com espagos
distantes, e esses fluxos ndo se desenham, apenas, com cidades maiores ou
menores, ao contrario, eles também se estabelecem entre cidades da mesma
importancia e entre essas e outras cidades constitutivas de outras redes
urbanas. (SPOSITO, 2006, p. 148).

Como se pode entender, é muito facil perceber que o “mundo” esta em nosso dia a dia,
visto que os fluxos conectam distancias, o que contribui para aproximar/conectar cada vez
mais o global ao local. E comum encontrarmos pessoas (criancas, jovens, adultos ou idosos)
comentando fendmenos fisicos e/ou sociais ocorridos em outras escalas. Como acertadamente
diz Candiotto (2008, p. 84), “O lugar é global, e o global se manifesta no lugar [...]”. Sabe-se,
com isso, que de alguma forma ele se manifesta, produz informagfes, entendimentos, e
aprendizagens e, dentre estas, a geogréafica.

Nesse contexto, pergunta-se: como a escola béasica e a Geografia Escolar podem
trabalhar o local e o global de forma que contribua para o desenvolvimento cognitivo dos
jovens escolares? E possivel trabalhar a globalizacdo a partir da escala local até a escala
global sem fragmentagdo? O inverso também é metodologicamente possivel? Como foi dito,
0s jovens escolares estdo cada vez mais interagindo com uma realidade que ndo é diretamente

a sua, estdo consumindo produtos (livros, séries, misicas, modas, futebol, paisagens etc.) que
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ndo sdo do seu lugar, nem mesmo sdo de algum lugar exclusivo, ja que muitos itens sdo
projetados para serem globais. Assim, o local ndo seria o caminho mais natural para se
trabalhar o conceito de globalizacdo? Segundo Pitano; Noal (2015, p. 69) “O espaco vivido
pelos alunos pode ser o ponto de partida do professor no desenvolvimento de qualquer
conteudo, promovendo, assim, a compreensao da realidade local no contexto global”.

Com estas palavras introdutorias, busco reunir conceitos como local, global,
globalizacdo, espaco vivido, espaco geografico, lugar e escala, pretendendo contextualizar
uma discussdo tedrico-conceitual e epistemoldgica que aqui se objetiva desenvolver. Antes
disso, é relevante fazer uma tessitura, ainda que breve, sobre o que me levou a enveredar
pelos conceitos de Escala Geogréfica, Pensamento Geografico e pela dialética Local-Global.

Em 2015, ano de ingresso no doutorado, por meio do trabalho de orientacéo
académica, iniciei a reflexdo sobre Escala Geografica e a relagdo local-global associada ao
contetdo indudstria. Eram conceitos distintos, mas que se complementavam no sentido de
possibilitar uma analise geogréfica de determinado fen6meno. A relacdo entre esses conceitos
me fazia recordar a minha adolescéncia no interior da Paraiba, nos idos de 1990, num
pequeno municipio do agreste - Itabaiana -. Nesse periodo, uma de minhas irméas foi morar na
Europa, ao lado do seu companheiro, um jogador de futebol que fez sua carreira na Bélgica,
coisas do destino! E entre um retorno e outro, minha familia era presenteada com alguns
cosmeéticos, roupas e pares de ténis. Eram objetos caros, de marcas famosas, muito conhecidas
no mundo esportivo, como Nike, Adidas, Mizuno, Puma e Reebok. Entre os objetos, 0s pares
de ténis tornaram-se meu grande objeto de desejo e também de curiosidade.

Além da beleza, do conforto e do status que me proporcionavam, havia algo neles que
me chamava a atengdo e que me intrigava: era a origem daqueles pares de ténis. Eles vinham
da Europa, as marcas eram originarias de paises ricos, no entanto, ndo eram fabricados 14, mas
principalmente na Tailandia, Sri Lanka, Vietnam, Filipinas, Indonésia, Camboja e Malasia.
Todos eram paises pobres, mas eu ndo sabia 0 motivo de produzirem ténis e roupas tao belos
e caros. Sabia que estes paises eram proximos do Japdo, mas achava estranho o fato de
nenhum par de ténis ou roupas serem fabricados 1. Ndo perdia a oportunidade de olhar a
origem daqueles produtos, um a um, pois achava aquilo “internacional”, mesmo sem ter
ciéncia das escalas que envolviam aquelas mercadorias.

A Escala Geografica estava ali, o global se revelando no local, no meu lugar. A
industria asiatica estava presente ali mesmo, numa casa muito humilde, numa cidadezinha da

Paraiba. Naquele momento, ndo me dava conta dessa relagdo dialética local-global, mas
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ficava impressionado com as voltas que aqueles produtos davam para chegar ao meu lugar. O
problema era que minha leitura escalar ndo ultrapassava a “localizacdo” daqueles paises.
Hoje, entendo que naquele momento me faltava compreender a distribuicdo, a distancia, a
conexdo, a delimitacdo e a escala daquele complexo processo, vendo-0 apenas como um
processo estanque, uma mera relacdo local-global fragmentada, o aqui e o ali, e ponto!

Hoje, como professor de Geografia, ciente da Escala Geogréfica, da relacdo local-
global e da atuacdo das industrias transnacionais, nunca havia associado estes conceitos e/ou
circunstancias a minha propria realidade vivida. Sobre a industria, nessa reflexdo inicial,
pensei em como ela poderia estar num determinado lugar, mesmo ndo estando fisicamente
nele, pois, para se fazer presente, ela ndo necessitaria estar diretamente naquele lugar, ja que
seus produtos podem circular por diversas escalas até chegar numa determinada localidade,
ndo importando se esta é uma capital cosmopolita ou um pequeno povoado. Assim, mesmo
uma pequena industria com atuacdo exclusivamente local, e que aparentemente néo
demonstra relacdo com escalas maiores para funcionar, precisa de maquinas fabricadas em
outros lugares, em outras escalas. Dai, a relacdo multiescalar se estabelece a ponto de permitir
uma interacdo entre dois fixos, mesmo eles estando em continentes distintos.

Com esta problematizacdo inicial, estabelece-se que o0s contetdos curriculares
relacionados a industria e suas atividades seriam uma boa opg¢do para se discutir a relacdo
escalar na Geografia. Ao iniciar minhas leituras relacionadas a Escala Geografica, percebi que
ndo era tdo simples conceitua-la, pois mesmo pesquisadores que trabalharam diretamente com
ela em suas pesquisas de mestrado, a exemplo de Rodrigues (2003) e Silva (2016), optaram
por ndo defini-la. O primeiro apontou aspectos tedricos e praticos que ajudariam a melhor
compreendé-la, mas esclareceu que seu propésito maior ndo era o de conceitua-la. A segunda,
mesmo discorrendo sobre 0s varios aspectos conceituais que envolviam escala na Geografia
Humana, apresentando-a na visao de varios autores, afirmou que seu trabalho ndo pretendia
oferecer uma concluséo definitiva acerca do tema, mas que apenas elucidaria alguns aspectos
mais relevantes ao estudo dessa escala.

Na busca de compreender melhor essa escala, ndo no sentido de esgotar sua discusséo
tedrica e conceitual, considerei importante para a construgdo desta tese um entendimento
apresentado por Souza (2013, p. 181), que ao discutir a distin¢do entre a Escala Cartografica e
a Escala Geografica, esclareceu que o conceito desta ltima “tem a ver ndo com a fracao da
divisdo de uma superficie representada em um documento cartografico, mas sim com a

propria extensdo ou magnitude do espago que se estda levando em conta”. Nao
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desconsiderando a importancia da Escala Cartografica nos estudos relacionados a
representacdo dos fendmenos espaciais, entendo que Escala Geografica vai além da
representacdo da area do fenémeno, pois ela se refere a extensdo ou magnitude real do espaco
em que ele ocorre. Para Oliveira (2011), a Escala Geogréafica pode ser observada a partir da
I6gica espacial do fenbmeno, seja ele fisico ou social.

Quanto ao que se encontra nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
em Acgao (2002, p. 54), Escala Geografica ¢ “uma escala de analise que procura responder 0s
problemas referentes a distribuicdo dos fendmenos”. Assim, na perspectiva de analisar a
distribuicdo espacial dos fenémenos, considera-se ndo apenas uma Unica escala, nem sé por
ela, mas que é preciso estar atento as diversas relagdes sociais que a envolve.

Em relacdo a Escala Geografica e sua conexdo entre local, regional, nacional e global
(mundial, internacional ou planetaria), Callai (2009; 2013), Corréa (2011), Pires (2013) e
Souza (2013), fazem referéncia a sua totalidade e compreendem que ela é, na verdade,
composta de outras escalas interdependentes. Straforini (2008, p. 127) esclarece que “a escala
geografica nos conduz a uma anélise do espaco geografico em suas dimensdes local, regional,
nacional e global, enquanto um sistema indissociavel de sistema de objeto e sistema de acdes
[...]”. Essa visdo totalizante do espaco é o0 que caracteriza e justifica 0 uso da Escala
Geografica nos estudos dos fendmenos espaciais e suas relacdes com a sociedade.

Esta compreensédo da Escala Geogréafica ajuda-nos a ter o entendimento de um espaco
em constante transformacdo devido aos processos globalizantes. Essas transformacGes nem
sempre resultam exclusivamente de fendmenos ocorridos na escala local, pois é cada vez mais
comum que agentes externos promovam alteraces na escala local, de modo que é preciso ndo
desconsiderar as outras quando certo fendmeno incidir num lugar, conforme explicita Sposito
(2011, p. 130), referindo-se ao contexto urbano: “Nada pode ser explicado apenas numa
escala, mesmo que estejamos nos referindo a escala internacional”. Outros contextos também
seguem esta mesma logica, assim, o campo também vivencia tal situacdo, pois empresas
globais se instalam em pequenas cidades com o intuito de explorar commodities agricolas ou
minerais e promovem profundas transformag@es locais. A compreensdo critica dessa dindmica
dos fendmenos em sua multiescalaridade é possibilitada pelo desenvolvimento de um
pensamento geografico.

Outro ponto discutido refere-se ao conceito a ser utilizado para a capacidade de
analisar os fendmenos geograficamente: se era um raciocinio espacial geografico, raciocinio

geografico, pensamento espacial ou pensamento geografico, conforme discussfes mais
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recentes no ambito da Geografia. Por entender que raciocinio e pensamento estdo/séo
amalgamados, complementam-se e interagem na construc¢do de um entendimento, considero o
termo pensamento geografico mais apropriado para o contexto da investigacdo que vinha
desenvolvendo, entendendo que o raciocinio geografico € um modo de operar com o
pensamento. Portanto, quando se tratar do modo de operar os diferentes niveis de escala, a
referéncia serd a de raciocinio geogréfico, enquanto o pensamento é a mais geral e ampla
perspectiva da leitura e compreensdo geogréafica do espaco.

A exposi¢do de Girotto (2015b, p. 72) de que o “raciocinio geografico pode ser
concebido como a capacidade de estabelecer relagcdes espago-temporais entre fendmenos e
processos, em diferentes escalas geograficas”, instigou-me a pensar e repensar 0 uso desse
termo nesta pesquisa. O entendimento de Girotto sobre o desenvolvimento de um raciocinio
geografico por parte dos jovens escolares versa sobre a capacidade mental/cognitiva de se
entender as relacbes do espago e tempo relacionados aos fendmenos espaciais e seus
processos, sobretudo em variadas escalas geograficas. Com isso, na medida em que
aprofundava a pesquisa da Escala Geografica, me convencia de que o raciocinio e o
pensamento geografico ndo poderiam ser desconsiderados na leitura e compreensao espacial
dos fendmenos geograficos.

Sendo assim, considera-se nesta investigacdo a relevancia de se ter uma melhor
compreensdo sobre como os jovens escolares entendem, do ponto de vista da Escala
Geografica, as constantes transformacdes que ocorrem no espaco geografico e de como eles
podem desenvolver leituras escalares de fendbmenos fisicos ou sociais que nele ocorrem.

O conteudo curricular escolhido como eixo articulador entre o0 ensino de Geografia e 0
conceito de Escala Geografica, foi, como ja foi dito, o de Industria. Este conteldo tem
importancia nos PCNs do Ensino Médio como, por exemplo, ao discorrer sobre o tema
“Paisagem Urbana”, que apresenta a cidade como o espago de transformagéo industrial.
Alguns exemplos dessas transformacgdes no espaco sdo: o surgimento e/ou ampliacdo das
redes técnicas, as mudangas na paisagem, criacdo de novas territorialidades, as implicagdes
ambientais e sociais no espago geografico, além da “aglomeracdo da populacdo, dos meios de
producdo e capitais num determinado ponto do espago” (CARLOS, 2001, p. 35).

N&o raro, a industria ganha mais visibilidade no &mbito da escala local por ela estar
instalada num determinado municipio, com isso, corre-se o risco de ndo ter sua atuacao - seus
fluxos materiais e imateriais - reconhecidos em outras escalas por parte dos estudantes,

cabendo ao professor de Geografia demonstrar as ac¢des tanto locais quanto globais de uma
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determinada industria e sua relacdo direta e/ou indireta com sua espacialidade cotidiana. Para
Cavalcanti (2010, p. 01) “os professores de Geografia estdo, frequentemente, preocupados em
encontrar caminhos para propiciar o interesse coletivo dos alunos, aproximando os temas da
espacialidade local e global dos temas da espacialidade vivida no cotidiano”.

Com base no que foi exposto sobre a Escala Geografica e o contetdo industria no
Ensino Médio, suscitam-se inicialmente dois questionamentos: como o professor de Geografia
poderia associar o conceito de Escala Geografica ao conteddo industria? Conseguiria 0S
jovens escolares desenvolver uma leitura espacial a partir do conteddo industria? Pensando
nisso, passo também a questionar: o que seria essa leitura espacial? Na pretenséo de se chegar
a um entendimento do que € leitura espacial, concordo com Richter (2010, p. 25), quando
esclarece que essa leitura consiste “na a¢do do individuo de compreender a realidade, seu
entorno ou lugares distantes, sob o enfoque espacial e de reconhecer as diversas questdes que
interferem na producdo e transformacéo do préprio espaco”.

Ao longo de minha experiéncia de quase vinte anos como docente da Educagio
Basica, em conversas com colegas, percebi que os conceitos de Escala Cartografica e Escala
Geografica ndo eram frequentes no cotidiano de muitas escolas, mas ainda predominando a
Escala Cartografica. Assim, a Escala Geografica, além de ser pouco explorada nos livros
didaticos, é pouco trabalhada em sala de aula pelos professores, ndo contribuindo para o
desenvolvimento de um pensamento geogréafico nos estudantes. O fato € que ambas as escalas
ndo sdo bem exploradas na Educacdo Baéasica e isto impde dificuldades para o

desenvolvimento de raciocinios por parte dos estudantes, conforme Fonséca et al (2016):

Apesar da pouca discussdo do tema abordado nas aulas, as dificuldades de
raciocinio estdo presentes em todas as andlises geogréaficas, quer seja a partir
da prépria Geografia, quando discute a escala geografica e escala
cartografica, quer seja como um processo metodoldgico quando entra em
discussao a questdo da visibilidade de fenémenos espaciais, quando recorre &
apreensdo da realidade ou, ainda, como estratégia de apreensdo de um
espaco real no campo empirico (p. 44).

Isto posto, baseado na minha propria experiéncia como docente e em pesquisas
bibliografica e documental, a hipdtese desta tese € a de que o conceito de Escala Geografica
é subutilizado no ensino de Geografia, dificultando, assim, o desenvolvimento de um
pensamento geografico por parte dos jovens escolares do Ensino Médio. Nesse mesmo
contexto, defendo a seguinte tese: o conceito de Escala Geogréafica, quando trabalhado em
sala de aula em associacdo com os conteddos relacionados a industria e suas atividades,

contribui para o desenvolvimento de um pensamento geogréafico.
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Como objetivo geral, intenciona-se compreender se é possivel estimular o
desenvolvimento de um pensamento geografico dos jovens escolares do Ensino Médio a
partir do conceito de Escala Geografica associado ao conteudo industria.

A partir do objetivo geral, foram tragados os seguintes objetivos especificos: a)
compreender a distingdo tedrico-conceitual e metodoldgica entre os conceitos de Escala
Cartogréfica e Escala Geogréfica; b) analisar como o conceito de Escala Geogréfica esta
disposto em alguns documentos oficiais do Ensino Médio e sua relacdo com temas, conceitos
e contetidos que podem contribuir para o desenvolvimento de um pensamento geografico. c)
compreender se e como a distribuicdo espacial das inddstrias em Jodo Pessoa e Cajazeiras
contribui com o desenvolvimento de um pensamento geografico mediado pela Escala
Geografica. d) compreender como o conceito de Escala Geogréafica e o contetudo indudstria
trabalhados na escola basica podem cooperar com desenvolvimento de um pensamento
geogréfico nos jovens escolares do Ensino Médio.

Quanto a problemética que norteou esta tese, foi baseada no entendimento pessoal e
em pesquisas bibliograficas de que o conceito de Escala Geografica é pouco utilizado no
ensino de Geografia na Educacéo Basica, sendo comum que professores confundam esse
conceito com o de Escala Cartogréfica, corroborando para dificultar o desenvolvimento
de um pensamento geogréafico dos jovens escolares.

Pretendendo responder aos objetivos propostos e conduzir a analise das informac6es
coletadas e dados gerados pelo viés tedrico-conceitual e metodoldgico pretendidos, o caminho
considerado para a construcdo desta tese foi 0 do método dialético, pois tudo que nela consta
ndo partiu de um complexo de coisas ja acabadas, mas de um complexo de coisas em
processos, como defendem Marconi; Lakatos (2003). Uma vez que a formacgdo docente, a
formacdo dos jovens escolares, a organizacdo das escolas campo de pesquisa, a industria e
suas atividades, a sociedade, o espaco geografico, o ensino-aprendizagem, a organizacao dos
conteudos, temas e conceitos etc., s@o resultados de processos que ndo sdo/estdo acabados, ou
seja, prontos em definitivo, mas em constantes transformacoes.

As questdes envolvendo a Escala Geografica, o contetdo industria, a dialética local-
global, bem como o cotidiano das escolas campo de pesquisa, seus docentes e jovens
escolares (sujeitos da pesquisa), sdo realidades a serem analisadas como processo de

construgéo social, dindmico e totalizante. Seguindo esse entendimento, Gil (2008) esclarece:

A dialética fornece as bases para uma interpretacdo dinamica e totalizante da
realidade, j& que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos



27

quando considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas,
econbmicas, culturais etc. (p. 13).

No contexto das influéncias acima elencadas, os acontecimentos relacionados a
Educacdo também ndo devem ser analisados e/ou considerados sem sua relacdo com outros
fatos ou fendmenos sociais e espaciais. Esse entendimento fundamentou a construcdo desta
tese, tanto nas argumentacOes tedricas a priori, como nas questdes apresentadas aos jovens
escolares por meio dos questionarios estruturados, nas atividades com eles realizadas e suas
interpretacdes. Dessa forma, concordo com Anastasiou; Alves (2004) quando afirmam que no

contexto da metodologia dialética

[...] o docente deve propor acdes que desafiem ou possibilitem o
desenvolvimento das operagBes mentais. Para isso organizam-se 0s
processos de apreensdo de tal maneira que as operacBes de pensamento
sejam despertadas, exercitadas, construidas e flexibilizadas pelas necessarias
rupturas, por meio da mobilizacdo, da construcdo e das sinteses, devendo
estas ser vistas e revistas, possibilitando aos estudantes sensagdes ou estados
de espirito carregados de vivéncia pessoal e de renovagéo. (p. 69).

Sob este entendimento, a intengdo de instigar os jovens escolares a pensarem
geograficamente tendo a Escala Geogréafica e outros conceitos como aporte tedrico-conceitual,
levando-se em consideracdo o conteudo inddstria, a realidade deles e do seu lugar,
compreendido em sua multiescalaridade e em suas contradic@es, é que o trabalho de campo se
estruturou. A compreensdo € a de que a pesquisa em Geografia deve-se converter em um
“trabalho de ag¢do de andlise e reflexdo permanente: significa avancar no exercicio do
raciocinio que decifre a causalidade e representagcdes sociais que derivam da interpretacao
critica do objeto de estudo”, como aponta Rivera (2012, p. 40) ao discorrer sobre o método
dialético na Geografia e na Geografia Escolar.

No tocante ao desenvolvimento da pesquisa de campo, o recorte espacial selecionado
envolveu dois municipios paraibanos, sendo eles Jodo Pessoa e Cajazeiras. A escolha de Jodo
Pessoa baseou-se no critério de ser a cidade com o maior ndcleo industrial do estado, com 213
empreendimentos cadastrados na Companhia de Desenvolvimento da Paraiba (CINEP),
concentrando dois distritos industriais, e com uma populagdo de pouco mais de 800.000
habitantes, integrando uma Regido Metropolitana, - a de Jodo Pessoa -, que também reune
outros distritos industriais, ainda que um pouco menores. A escolha de Cajazeiras baseou-se
nos mesmos critérios, s6 que no sentido inverso, por possuir um pequeno distrito industrial,

com micro e pequenos empreendimentos, conforme dados da CINEP, com uma populacéo de
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aproximadamente 60 mil habitantes e por integrar uma Regido Metropolitana, - a de
Cajazeiras -. A espacialidade da pesquisa de campo esta representada na figura 1, a seguir:

Figura 1: Mapa da Paraiba com destaque para as cidades campo de pesquisa
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Organizacao e elaboracgdo: Wellington Alves Aragdo; Manoel V. Peres Araljo.

Os municipios de Jodo Pessoa e Cajazeiras distam aproximadamente 470 km,
praticamente dois extremos no estado da Paraiba, como se pode ver pelo mapa. O
questionamento feito a partir da escolha desses dois municipios foi: o trabalho escolar com a
espacializacdo dos fendmenos ligados a indlstria e suas atividades a partir das multiplas
escalas geograficas propicia aos jovens escolares de um pequeno municipio com um timido
parque industrial, e aos jovens que residem num grande municipio com expressivo parque
industrial, o desenvolvimento de semelhantes pensamentos geograficos? Este questionamento
também foi importante para nortear as pesquisas bibliograficas e de campo.

Apos a escolha dos municipios, foram selecionadas duas escolas para a realizagdo da
pesquisa de campo. Os critérios para a escolha das escolas foram: ter o Ensino Médio;
docentes licenciados em Geografia; oferta do livro didatico de Geografia e, se possivel,
participar do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBIDY).

! O programa oferece bolsas de iniciacio a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio
nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica.
O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa,
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Por motivos éticos estabelecidos pelo Comité de Etica da Universidade Federal de
Goias, os nomes das escolas e dos professores estdo sob sigilo. Assim, a escola de Jodo
Pessoa sera identificada como Escola Estadual 1 e a escola de Cajazeiras como Escola
Estadual 2. Pelos mesmos motivos, o professor colaborador da Escola Estadual 1 sera
identificado como P1, e a professora colaboradora da Escola Estadual 2, como P2.

Quanto a selecdo das turmas, uma de cada escola, seguiu-se o entendimento
estabelecido entre o pesquisador e os professores colaboradores: o de que a turma deveria ser
preferencialmente dos turnos matutino ou vespertino, pois, segundo eles, as turmas do noturno
sempre apresentavam problemas com o horério de chegada estudantes trabalhadores, assim
como era comum muitos ndo permanecerem na escola ap6s o intervalo, o que poderia
dificultar o desenvolvimento da pesquisa. Com isso, foram selecionadas duas turmas de 3°
ano, uma do periodo matutino (Escola Estadual 1), e uma do vespertino, (Escola Estadual 2).

No sentido de também preservar a identidade dos estudantes, 0os 22 jovens que
voluntariamente se dispuseram a participar da pesquisa, 11 de cada escola, ndo serdo
identificados pelos nomes. Os jovens da Escola Estadual 1 serdo identificados com as iniciais
‘JE’ em referéncia a Jovem Escolar, acompanhado pelos numerais de 1 a 11, ou seja, JEI,
JE2, JE3, JE4 até JE11. Quanto aos jovens da Escola Estadual 2, foi mantida a mesma
identificacdo inicial de ‘JE’, acompanhada pelos numerais de 12 a 22, ou seja, JE12, JE13,
JE14 até JE22.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos utilizados na presente tese, ela se
fundamenta numa pesquisa qualitativa com uma abordagem participante. Por ser qualitativa,
entende-se que ela permite “verificar como determinado fendmeno se manifesta nas
atividades, procedimentos e interagdes diarias”, conforme esclarece Godoy (1995, p. 63).

Seguindo esse entendimento, s6 que mais diretamente relacionado ao ensino de

Geografia, Santos (2014) afirma que

[...] situamos a pesquisa qualitativa no ensino da Geografia como um tema
de extrema relevancia, pois necessitamos desenvolver e discutir tedrica e
metodologicamente as condicGes, os desafios e as benesses de se construir
um ensino de Geografia com maior qualidade e compromisso ético para com
o0 aluno e consequentemente, para com a sociedade. (p. 61).

Por ser uma pesquisa participante, esta se utiliza de autores como Brandao (1984) e

Demo (2004), os quais esclarecem que a pesquisa participante requer que o pesquisador

o PIBID faz uma articulacdo entre a educacgdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e 0s sistemas
estaduais e municipais. Fonte: http://portal.mec.gov.br/pibid. Acesso em: 02/fev./2018.
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compartilhe da vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando de forma sistematica e
permanente, e que ele se cologue numa postura de identificagdo com o0s pesquisados,
passando a interagir com 0s mesmos, acompanhando todas as acfes praticadas pelos sujeitos
pesquisados e, consequentemente, registrando todas as situagcdes vivenciadas.

Para a coleta de informac6es, foram adotadas algumas metodologias e instrumentos,
sendo a observacdo das aulas uma delas. O periodo de observagdo ocorreu entre 0s meses de
abril e julho de 2017, em cada uma das turmas de 3° ano. Sobre a importancia da observacéo
numa pesquisa académica, Marconi; Lakatos (2003, p. 191) afirmam que ela “ajuda o
pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de objetivos sobre os quais 0s individuos
ndo tém consciéncia, mas que orientam seu comportamento”, além de também permitir ao
investigador um contato mais direto com a realidade dos pesquisados. Nesse caso, 0 contato ja
havia sido estabelecido com os Professores 1 e 2 no momento de apresentacdo da pesquisa e,
posteriormente, com os jovens escolares. A opcao por turmas dessa série ocorreu pelo fato de
que esses estudantes, por terem tido acesso aos contedos cartograficos e de Geografia da
Industria no 1° e 2° anos, além de estarem finalizando o ciclo da Educacdo Basica, ja
dispunham de conhecimentos geograficos e cartograficos.

Outra metodologia adotada foi a da formacdo de grupo focal, a qual foi aplicada junto
aos jovens escolares entre os dias 01 e 02 de agosto de 2017. A intencéo foi de ouvi-los sobre
suas experiéncias pessoais e seus pontos de vista relacionados a esta pesquisa, a saber: a
Escala Geogréfica, o local-global, a atividade industrial e seus reflexos no espago geografico.
Sua realizacdo me proporcionou um momento de maior interacdo com eles, e tudo que
falaram foi registrado em &udio para posterior analise interpretativa. Sobre o grupo focal
como uma metodologia de coleta de informacdes, Gatti (2012) faz a seguinte observacao:

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de construgdo
da realidade por determinados grupos sociais, compreender praticas
cotidianas, acBes e reacfes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes,
constituindo-se em uma técnica importante para o conhecimento das
representacdes, percepcdes, crencas, habitos, valores, restrigdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada
guestdo por pessoas que partilham alguns tracos em comum, relevantes para
0 estudo do problema visado. (p. 11).

Nessa perspectiva, com a realizagcdo dos dois grupos focais (1 em cada escola) foi
possivel compreender melhor a realidade dos estudantes, pois suas préaticas cotidianas, acoes,
atitudes e comportamentos foram analisados para se obter entendimentos sobre seus

conhecimentos geograficos e um pouco de suas espacialidades cotidianas.
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Outro instrumento de coleta de informagdes foi a entrevista estruturada que, segundo
Trivifios (1987), tem como caracteristica questionamentos béasicos que sdo apoiados em
teorias e hipdteses que se relacionam ao tema da pesquisa desenvolvida. No caso, foram
realizadas entrevistas estruturadas com os professores colaboradores da pesquisa em
dezembro de 2016 e mar¢o de 2017, quando foi possivel abstrair entendimentos variados que
corroboraram tedrica e metodologicamente com o desenvolvimento desta tese. Convém
ressaltar que tambem foram aplicados questionarios estruturados junto aos jovens escolares
entre os meses de agosto e outubro de 2017.

Ainda no contexto da pesquisa de campo, foram realizadas 2 intervencgdes
pedagogicas, sendo 1 em cada escola. As intervencgdes foram: uma aula expositiva dialogada
nas dependéncias de cada escola e uma visita técnica a Universidade Federal da Paraiba
(Campus Jodo Pessoa) e a Universidade Federal de Campina Grande (Campus Cajazeiras),
onde também houve a ministracdo de uma aula expositiva dialogada. Sobre a metodologia da
intervencdo pedagdgica, Damiani et al (2013, p. 57) diz que ela envolve diretamente o
“planejamento e a implementacdo de interferéncias (mudancgas, inovagdes pedagogicas) —
destinadas a produzir avancos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que
delas participam — e a posterior avaliagdo dos efeitos dessas interferéncias”. Desta forma, a
proposta de realizar as aulas como intervencdo pedagdgica, de fato, serviu para produzir
avangos no processo de aprendizagem dos jovens escolares no tocante a Escala Geogréfica e
seu uso na analise de fendmenos espaciais relacionados a industria.

Quanto ao procedimento da visita técnica realizada durante a pesquisa de campo, seu
objetivo foi o de colocar em préatica o que havia sido discutido em sala de aula. Segundo
Costa; Aradjo (2012), a visita técnica € um recurso metodoldgico que facilita o processo de
ensino-aprendizagem, possibilitando aos estudantes rever os conceitos tedrico-metodoldgicos,
além de expressar o didlogo produzido em sala de aula por meio da construgdo de novos
conceitos, possibilitando, sobretudo, a construcdo de suas proprias interpretacdes. Para
Monezi; Almeida Filho (2005, p. 2), os quais analisaram o lado mais pedagdgico dessa
metodologia, ela é de “extrema importancia como ferramenta de ensino para o professor, um
apoio que o auxilia na condugdo das aulas, e 0 que € mais importante, permite ao aluno o
contato com a aplicacdo préatica dos contetdos aprendidos em sala de aula”. Os conteudos
trabalhados com os jovens escolares nas questdes escritas, textos e explicagcbes foram
retomados durante a visita técnica. Além disso, eles tiveram contato com materiais produzidos

nas universidades, assim como os que foram desenvolvidos para as exposi¢Oes préaticas
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voltadas a Escala Geografica, como o mapa interativo e 0 jogo das Escalas Geogréficas,
desenvolvidos exclusivamente para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem da
Geografia Escolar.

A proposta de intervencdo pedagoOgica pautou-se numa leitura escalar geogréfica,
tendo como objetivo o desenvolvimento de um pensamento geografico a partir do contetido
indUstria ou de elementos relacionados direta ou indiretamente a ela. Uma intervencdo
pedagdgica ndo deve ser algo estatico, assim, é possivel que a partir dos resultados obtidos,
sejam recriadas estratégias ou mesmo novas intervencdes objetivando uma melhor
compreensdo do tema pesquisado. A “intervencédo se caracteriza, na perspectiva educacional,
como um ato que pode constantemente marcar 0S processos que ocorrem com 0s alunos em
sua maneira de construir conhecimento”. (SOARES, 2005, p. 39). Da mesma maneira que 0S
estudantes constroem conhecimentos a partir de intervencbes pedagdgicas, o pesquisador
também pode construir e melhorar sua préatica pedagdgica e fortalecer o processo de ensino-
aprendizagem.

Quanto as justificativas que impulsionaram a construcdo da presente tese, elas
consistem em trés: académico, social e pessoal/profissional. Do ponto de vista académico,
acredito que ela visa contribuir para o aprofundamento teérico e metodoldgico do conceito de
Escala Geogréfica no Ensino Médio, tendo em vista que esta consta em documentos oficiais,
como os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio e também nas OrientacGes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, mas que ainda é pouco trabalhado na escola basica,
limitando ou mesmo impossibilitando que os jovens escolares se apropriem e internalizem
esse conceito, ressignificando-o, recriando-o e, principalmente, pensando a multiescalaridade
dos fendbmenos geograficos e em suas implicagdes socioespaciais.

Do ponto de vista social, ela visa contribuir com uma discussdo relacionada a Escala
Geografica por meio de uma anélise critica das constantes transformacdes ocorridas no espago
geografico, mudancas estas promovidas pela atividade humana, dentre elas, destacam-se as
atividades direta ou indiretamente relacionadas a industria. A proposta foi discuti-las por meio
de um pensamento critico, indo além do entendimento de suas implica¢fes ocorridas na escala
local, mas levando em consideragdo as outras escalas de ocorréncia dos fendbmenos, bem
como nas interferéncias de agentes promotores de transformacbes do espacgo, sejam eles
locais, regionais, nacionais ou globais.

Pelo aspecto pessoal/profissional, elenco que esta tese atende algumas inquietagOes

surgidas na minha pratica docente como professor, pois constantemente lido com o0s



33

contetidos cartograficos que mais envolvem o conceito de Escala Cartografica que o de Escala
Geografica. Contudo, reconhego que os contetdos cartograficos sdo os mais aligeirados em
sala de aula, pautando-se mais em analises envolvendo as coordenadas geograficas, projecdes
cartograficas, mapas tematicos e a Escala Cartogréafica (escalas grafica e numérica), que sdo
os contetdos menos trabalhados no dia a dia na escola basica. A Escala Geografica, por sua
vez, ndo é muito discutida conceitual e metodologicamente nos Livros Didaticos de Geografia
dos Ensinos Fundamental e Médio, porém, sabe-se que ela consta em algumas colecdes, ainda
que um pouco invisibilizada devido a uma maior exposi¢do da Escala Cartografica.

Desta feita, trabalhar com esse tema numa tese de doutoramento foi um grande
desafio, mas acredito que ela pode provocar reflexdes sobre a espacialidade dos fen6menos e
a necessidade de compreendé-los para além da escala cotidiana, a escala local. Pensando em
provocar os jovens escolares a pensarem geograficamente os fendbmenos, acabei eu mesmo
sendo impelido a refletir profundamente minha préatica docente. E, de todas as certezas que
tenho nesta tese, a que mais me motiva € a de que jamais serei 0 mesmo profissional em sala
de aula depois dos aprofundamentos tedrico-conceitual e metodoldgico nesse conceito.

Estruturalmente falando, esta tese esta subdivida em 7 sec6es, sendo a primeira delas a
introdugdo, na qual constam, ainda que brevemente, as caracteristicas gerais desta
investigacdo. Na segunda secdo, intitulada “O conceito de escala e o ensino de Geografia”,
discute-se a polissemia que envolve o conceito de escala, e também se coloca a necessaria
distingdo entre os conceitos de Escala Cartografica e Geografica, ja que a primeira € a mais
conhecida na escola basica. Nesta secdo, também se discute a necessidade de se analisar 0s
fendmenos a partir da Escala Geogréfica, partindo de alguns exemplos de fenémenos fisicos e
sociais que sdo analisados a luz dela. A relagdo entre a Escala Geogréfica e uma leitura dos
fendmenos espaciais também se discute, no sentido de uma compreensdo multiescalar, com a
possibilidade do desenvolvimento de um tipo de pensamento: o geografico. Seguindo nesse
contexto, sdo discutidos outros aportes para o desenvolvimento de um pensamento geografico,
como o cotidiano, 0 espacgo e a mediacdo didatica. Para o0 embasamento tedrico desta segéo,
diversos autores foram consultados, a exemplo de Callai (2005), Costella (2008), Lesann
(2009), Castro (2010), Guimaraes (2010), Passini (2012), Girotto (2015a), entre outros.

Na terceira segdo intitulada “A Escala Geografica nos documentos oficiais

norteadores do Ensino Médio” discute-se a presenca ou auséncia desse conceito em
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documentos oficiais, comecando pelos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio?
(PCNEM) e Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Meédio em Acdo (PCN+),
elaborados como uma complementacdo aos PCNEM. Outro documento oficial analisado
foram as Orientagdes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (OCNEM), documento
elaborado com o propdsito de auxiliar os professores na sua pratica docente. Com o intuito de
analisar a presenca da Escala Geografica nas escolas estaduais da Paraiba, o curriculo de
Geografia do Ensino Médio foi analisado. Este, por ser um documento oficial, recebeu uma
analise critica que norteou propositivamente este estudo. Os autores que embasaram
teoricamente esta secdo foram: Callai (1999), Sampaio (2006), Pontuschka; Paganelli; Cacete
(2009), Medeiros (2010), Cavalcanti (2012), Nunes (2012), Cacete (2013) entre outros.

A quarta segdo intitulada “A industria e a Escala Geogrdfica: algumas contribuicoes
para o pensamento geogrdfico de jovens escolares do Ensino Médio” aborda as interagdes
entre a Escala Geogréfica e a industria, sendo que as atividades desta Gltima ocorrem
multiescalarmente. Outro aspecto discutido é o desenvolvimento industrial de Jodo Pessoa e
Cajazeiras, com énfase nos distritos industriais de cada municipio. Nesta secdo, ainda se
discute a forma como o Livro Didatico de Geografia aborda a industria, se analisada em todas
as suas escalas de presenca e atuacdo ou se ha maior énfase nos grandes complexos
industriais, deixando as industrias menores sem a devida atencdo. Nesta secdo, ainda se
aborda o papel do Livro Didatico na elaboracdo das aulas, se este (ainda) possui papel
preponderante ou se outros recursos didaticos sdo levados em consideracdo. Sobre as cole¢bes
adotadas pelas duas escolas campo de pesquisa, analisa-se criticamente os capitulos que
abordam direta ou indiretamente a industria e suas atividades no espago geografico. Para a
elaboracdo desta secdo, diversos autores foram consultados, como Naisbitt (1999), Carlos
(2000, 2005), Lefebvre (2001), Sposito, E. (2004) Sposito, M. (2004), Pereira; Kahil (2006),

Tonini (2014), Ferreira; Tonetto (2018), além das colec¢Ges adotadas pelas escolas.

% Neste estudo resolveu-se nio contemplar uma analise acerca da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
pelo fato de que quando esta investigacdo se iniciou, em 2015, ndo havia qualquer efetividade sobre a
substituicdo dos PCNs pela BNCC, de modo que a prevaléncia dos PCNs perdurou até 14 de dezembro de 2018,
quando a BNCC foi homologada em definitivo. Outro ponto relevante é que ndo havera a extincdo dos PCNs,
mas que eles continuardo em evidéncia*, contudo, a BNCC nortear4 obrigatoriamente a constru¢do dos
curriculos regionais e locais. Nesta seara de incertezas quanto aos conteddos curriculares nacionais norteadores
do Ensino Médio, a pesquisa que originou esta tese cresceu e se desenvolveu embasada nos PCNs, apesar das
criticas feitas aqui sobre eles. E como se afirma em alguns veiculos de comunicacdo voltados a area da
educacdo*, de que a BNCC foi elaborada a luz do que diz os PCNSs, se assim procedeu, é certo que esta tese
também terd utilidade tedrico-conceitual e metodoldgica para os que seguirem as orientagc6es da BNCC quando e
se esta definitivamente chegar a escola basica.

* https://novaescola.org.br/conteudo/4784/32-respostas-sobre-a-base-nacional-comum-curricular. Acesso em:
13/fev./2019.
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Na quinta secdo intitulada “A experiéncia com a abordagem multiescalar e o tema
indUstria em duas escolas de Ensino Médio na Paraiba - da observacdo a intervencdo”
discute-se sobre as caracteristicas gerais das escolas campo de pesquisa, dos docentes e dos
jovens escolares que participaram desta investigacdo, apresentando um pouco da realidade de
cada um. Esta se¢do ainda aborda as observagoes realizadas in loco nas duas escolas, além dos
contetdos trabalhados, o envolvimento/interesse das turmas com esses contetdos e a didatica
dos docentes. Sobre o grupo focal realizado com os jovens escolares, discute-se a producéo de
informacdes relevantes para a pesquisa a partir de questionamentos voltados a Geografia
Escolar. Outro ponto discutido refere-se aos resultados obtidos a partir das atividades
aplicadas junto aos jovens escolares, das intervencdes pedagdgicas, das visitas técnicas as
universidades, além do uso do mapa interativo e do jogo das Escalas Geograficas. Para a
construcdo desta secdo, 0s autores consultados foram: Castrogiovanni (2007), Brand&o
(2008), Callai (2009), Cavalcanti (2010, 2013), Richter (2011), Gatti (2012), Oliveira (2016),
Sacramento (2017), Souza (2017), dente outros.

Na sexta sec¢do intitulada “A Escala Geogrdfica no Ensino Médio: explorando
realidades e superando desafios escolares e escalares”, discute-se a efetivacdo do trabalho
com o conceito de Escala Geogréafica na Educacdo Basica, relatando os possiveis desafios a
serem superados para que esta escala receba sua devida atencdo tanto por parte de quem
ensina guanto por quem aprende, tendo em vista que de forma indireta ela ja esta presente no
ambiente escolar de muitas formas, mas é preciso que ela seja considerada nos seus aspectos
tedrico-conceitual e metodoldgico. Esta secdo ainda discute a relacdo entre a Geografia
Escolar, a Escala Geogréfica e um pensamento geografico. Sobre este Ultimo, discute-se seu
uso em outras ciéncias, e em especial na Geografia. Para a fundamentacao tedrica desta se¢éo,
foram consultados autores como Racine, Raffestin e Ruffy (1983), Costella (2007), Oliveira
(2009), Castro (2010), Callai (2013; 2016), Goulart (2014), Silva; Bueno (2016), Straforini
(2018) e outros.

Finalizando as secOes, a sétima, intitulada “ConsideracOes finais”, traz alguns
entendimentos obtidos a partir dos instrumentos de pesquisa adotados, de reflexdes préprias,
bem como da confirmagdo dos objetivos propostos, da problematica que norteou os
procedimentos metodoldgicos desta pesquisa e, sobretudo, dos resultados que comprovam a

tese anteriormente apresentada.
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SECAO 2 - O CONCEITO DE ESCALA E O ENSINO DE GEOGRAFIA

2.1 Os conceitos de Escala Cartogréafica e Escala Geogréafica: uma distincdo mais que
necessaria

Discorrer sobre o entendimento de escala em seus multiplos modos de apreensdo é
uma atividade de cunho conceitual e metodoldgico para diversas ciéncias, dentre elas a
Geografia, e também uma necessidade para compreender sua correta aplicacdo pratica em
cada area de pesquisa. Assim, inicio a discussdo com duas interrogacGes: 0 que € e para que
serve a escala? No caso da Geografia Escolar, qual é a sua relacdo e contribuicdo na formacao
e no desenvolvimento de um pensamento geografico? Essas indagagdes evidenciam as
relevancias teorica, conceitual e metodoldgica que a escala possui para a ciéncia geografica.
Nessa pesquisa com jovens escolares do Ensino Médio, ela se constitui como principal base
tedrica, metodoldgica e conceitual.

A escala é um substantivo feminino polissémico que pode indicar, por exemplo: turno
de trabalho, nota musical, intensidade de temperatura, de sismos, pausa numa viagem,
amostra estatistica, graduacdo de medidas, tempo geoldgico, logaritmico, tons de cores etc.
Segundo o Grande Dicionario Houaiss de Lingua Portuguesa, sua etimologia é originaria do
latim [scala], que expressa o sentido de degraus, escada ou escadaria. Por possuir vérias
acepcdes, esse substantivo nunca deve ser analisado de forma isolada do seu contexto. A
escala ndo raramente se manifesta como um problema de entendimento, presumivelmente
devido a sua multiplicidade de conceitos e aplicacdes praticas. Na presente secdo, interessa
discutir o conceito e o uso da escala na Geografia.

Na Geografia Escolar, ndo se trata de um conceito desconhecido, nem ignorado,
entretanto, existe certa confusdo quando se trata de defini-lo, o que provavelmente implica
num receio por parte de muitos professores em utiliza-lo nas aulas de Geografia tanto nos
anos finais do Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. Analisando essa problematica,
surgem outros questionamentos: qual é a importancia da escala para a Geografia? O que
contribui para que o conceito de escala ainda seja uma incOgnita para muitos
pesquisadores/professores? E possivel praticar/ensinar uma Geografia desvinculada da escala?
Existe um conceito proprio de escala na Geografia?

A “confusdo” sobre seu conceito leva a dificuldades quanto ao seu emprego nas aulas
de Geografia. As davidas que permeiam a escala grande e a pequena, do ponto de vista da

proporcéo entre o tamanho real e o tamanho representado no mapa, se estende também para as
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escalas local, regional, nacional e global. Pensando nisso, intenciono discutir seu conceito e
aplicacdo, ainda que ciente de que outros pesquisadores ja iniciaram esta discussao. Dentre 0s
estudiosos que se propuseram a abordar conceitualmente a escala na Geografia, destaco
Lacoste (1988), Smith (2000), Lobato (2003; 2011), Martinelli (2007), Castro (2002; 2010;
2014), Souza (2013), Castro (2016) e outros. O que de fato interessa neste estudo ndo é um
debate conceitual para se tomar um posicionamento entre 0 que esta certo ou errado, mas
trazer de forma clara e correta a distingdo entre as escalas cartografica e geogréafica, tendo
como proposito fazer com que seus usos sejam producentes na Geografia Escolar.

A discussdo da escala na Geografia, segundo Souza (2013), ndo é recente, pois,
segundo ele, entre a década de 1980 e o presente momento, o conceito de escala e temas
correlatos saiu da obscuridade para uma das tematicas mais debatidas pelos gedgrafos e por
outros profissionais vinculados a pesquisa sécio-espacial. N&do obstante, as pesquisas,
principalmente no campo da Geografia, vém agregando certo destaque a escala. Nas Ultimas
duas décadas, a pesquisa académica em Geografia e em outros campos das Ciéncias Sociais
avancou consideravelmente na teorizacdo das dimensbes escalares dos processos
socioespaciais. (SANFELICI, 2015).

Nesse cenario, ressalto que a pesquisa de Mestrado realizada por Luis Cavalcanti da
Cunha Bahiana, em meados da década 1980, pode ser considerada como uma das producfes
mais completas em nivel académico relacionado ao uso da Escala Geogréfica nos estudos
urbanos e na Geografia. Em sua pesquisa, ele ja destacava a predominancia conceitual da
Escala Cartografica em detrimento da Escala Geografica, sendo que a relacdo matematica era
o0 ponto de culminéancia entre a Escala Cartografica e os mais variados estudos geograficos.
Bahiana (1986) assegura que esse destaque se tornara evidente pelo fato de que quando se
falava em escala na Geografia, imediatamente havia uma correlacio com a Escala
Cartogréfica e sua expressao quantitativa.

Segundo Souza (2013), a Escala Cartografica consiste na relagdo matematica que
existe entre as dimensdes de um objeto qualquer no mundo real e as dimensfes do desenho
que representa esse objeto, como se, visto do alto, em um mapa (carta, ou planta). Esse
mesmo entendimento é apresentado por Fitz (2008) quando afirma que a definicdo de Escala
Cartogréfica liga-se a relacdo ou proporcao existente entre as distancias lineares representadas
em um mapa e aquelas existentes no terreno, ou seja, na superficie real. Para Martinelli

(2007), a representacdo do espaco necessitara de uma reducdo proporcional para caber no
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papel, entdo, é ai que ocorre a relacdo entre as medidas no terreno e as medidas
correspondentes no mapa, reforgando-se a relagdo com a quantificagéo.

Devido a impossibilidade de se colocar um recorte real da superficie terrestre
pesquisada numa folha de papel de tamanho A4, a reducdo proporcional passa a ser 0 ponto
principal da Escala Cartografica, por exemplo, uma &rea de 2.000 km?2 exigiria uma folha de
papel de tamanho proporcional, porém, a escala baseada num célculo matematico facilitara tal
representacdo, definindo-se entre a escala numérica, grafica ou nominal e aplicar a reducéo
proporcional da area pesquisada para caber numa folha de papel A4. Essa reducao expressa no
exemplo acima envolve um conhecimento matematico, por meio do qual se obtém a exata
quantidade de vezes que se precisa reduzir a area real para caber no papel.

Trazendo a discussao para o campo da Escala Geografica, segue-se o entendimento de
Souza (2013), quando diz que ela ndo tem relacdo com a fracdo da divisdo de uma superficie
representada em um documento cartogréafico, mas sim com a prépria extensdo ou magnitude
do espaco ou fendmeno que esté se levando em conta. Eis uma das principais distin¢des entre
as escalas cartografica e geogréfica, visto que enquanto uma se atém a matematica para
reduzir ou ampliar a area real pesquisada para caber numa folha A4 ou num mapa, a outra
secundariza os céalculos matematicos e se atém a area real do fenémeno pesquisado e as suas
relagdes sociais implicitas.

Segundo assinalam Racine; Raffestin; Ruffy (1983), enquanto a Escala Cartografica
exprime a representacdo do espaco como forma geométrica, a Escala Geografica exprime a
representacdo das relacdes que a sociedade mantém com ela. Percebe-se, assim, que elas ndo
sdo dissociadas. E valido reforcar suas respectivas importancias tedrica, conceitual e
metodoldgica, pois, conforme Marques; Galo (2009), ndo ha leitura em um mapa sem
determinacédo da escala, assim como ndo ha anélise de fendmenos sem que seja esclarecida a
Escala Geografica adotada.

Castro (2010) destaca a metodologia da escala quanto a sua essencialidade para a
compreensdo do sentido e da visibilidade dos fendmenos numa perspectiva espacial. “A
escala como questdo introduz a necessidade de coeréncia entre o percebido e o concebido,
pois cada escala s6 faz indicar o campo da referéncia no qual existe a pertinéncia de um
fendmeno”. (BOUDON, 1991 apud CASTRO 2010, p. 120). Ainda segundo esta autora, €
necessario que haja um nivel de abstracdo dos fenémenos aliado a mensuracdo do mesmo.
Nesse caso, entende-se que tanto a Escala Cartografica quanto a Geografica sao

imprescindiveis na analise dos fendmenos espaciais, portanto, elas se complementam.
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Conforme Souza (2013), a Escala Geografica pode ser subdividida em trés, sendo: a) a
escala do fenémeno; b) a escala de andlise e c) a escala de acdo. A primeira refere-se aos
fendmenos fisicos ou sociais. Como exemplos, o autor destaca a extensdo de um rio, de uma
montanha, de uma cidade etc., esse € o0 aspecto fisico dessa escala, enquanto no aspecto
social, ele destaca a globalizacdo (no campo das relagdes impessoais), as resisténcias, as lutas,
0s movimentos sociais etc. A segunda diz respeito & sua construcao intelectual com um nivel
analitico, que faculta a apreensdo de caracteristicas relevantes daquilo que se esta
investigando, visando sua elucidacdo a partir de um problema formulado. Por fim, a escala de
acdo é um tipo de escala que se refere a determinados fenbmenos sociais, relacionados as
acoes (em geral coletivas) e ao papel de agentes/sujeitos.

Autores como Corréa (2011) e Horta (2013) tratam a Escala Geografica como Escala
Espacial. Corréa (2011), ao discutir questdes urbanas, compreende que ndo € possivel realizar
pesquisas utilizando apenas uma escala, pois a atual complexidade urbana sugere observacgdes
e analises mais profundas e complexas, e atribuir uma Unica escala nessa analise limitara a(s)
provavel(eis) resposta(s) que se almeja sobre o fenémeno urbano estudado. Segundo ele, a
identificacdo de formas como a megaldpole, a cidade-dispersa, a regido metropolitana, o
corredor urbano, a conurbacéo e a aglomeracdo urbana, sdo expressdes vigentes na literatura e
constituem importantes contribuicBes sobre a tematica do urbano, além de discutir a
macrocefalia urbana, as cidades ortogenética e heterogenética, que sdo conceitos que
ultrapassam os limites do local e, consequentemente, a propria escala local da rede urbana.
Segundo ele, uma das caracteristicas da Escala Espacial (ou Geografica) é a area de
abrangéncia de um processo ou fendmeno, que pode ser local, regional, nacional ou global.
“A Escala Espacial constitui traco fundamental da acdo humana, relacionada a préaticas que se
realizam em ambitos espaciais mais limitados ou mais amplos, mas ndo dissociados entre si”.
(CORREA, 2011, pp. 41/42).

Horta (2013), ao também discorrer sobre a Escala Espacial (ou Geografica) associada
a categoria regido, alerta para a desvalorizagdo dessa categoria (bem como a dos estudos
regionais) e, consequentemente, seu desuso nos estudos geograficos atuais. Segundo ele, é
possivel desenvolver leituras multiescalares a partir da categoria regido. Baseado em
Valenzuela (2004), afirma que a Escala Espacial também & hierarquica por possuir
abrangéncia local, nacional e global. Assim, caberia mais reconhecimento e valorizacdo da
categoria regido para ela se enquadrar nesse nivel hierarquico, trazendo-a novamente ao

centro do debate ao lado de importantes categorias, como lugar, territério e paisagem. Ainda
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segundo Horta (2013), o desuso da categoria regido frente as categorias supracitadas pode ser
explicado por problemas meramente epistemologicos que envolvem essa categoria. Sendo
tratada como Escala Geografica ou Espacial, ela possui relevancia tedrica e conceitual para a
Geografia Escolar.

Castro (2010) trata especificamente do “problema da escala”. Ela afirma que o termo
escala esta incorporado de tal modo ao vocabulario e imaginario geograficos que discuti-la na
Geografia parece algo desnecessario. Em seu texto, ela apresenta a estreita relacdo entre a
escala e a matematica, reforcando o que outros autores ja citados afirmaram. Entretanto, ela
vai além quando aponta que essa relacdo para a Geografia estd ficando cada vez mais
insatisfatoria (p. 114). Com isso, indaga-se: estaria a autora condenando a escala por sua
relacdo com a matematica? A escala deveria se dissociar dela para ser mais util a Geografia?

Antes de tentar responder essas indagacdes, me deterei ao que ela chamou de
raciocinio analdgico entre as escalas cartografica e geografica, que culminou na
problematizacdo do conceito, pois a Escala Cartografica cedia todos os elementos empiricos
necessarios a Escala Geografica. Concomitante a isso, ndo houve qualquer movimentacdo no
sentido de dissocia-las, pois uma se beneficiava da outra. Segundo ela, foi s6 nas Gltimas

décadas que as

[...] exigéncias tedricas e conceituais impuseram-se a todos os campos da
Geografia, e 0 problema da escala, embora ainda pouco discutido, comeca a
ir além de uma medida de proporgédo da representacéo grafica do territorio,
ganhando novos contornos para expressar a representacdo dos diferentes
modos de percepcdo e de concep¢do do real. (CASTRO, 2010. p. 118).

A escala ganha novos contornos dentro da Geografia, pois com a massificacdo dos
debates sobre ela, novas formas de percepcdo e de concepcdo do real passaram a ser vistos
como uma importante possibilidade no &mbito da pesquisa geogréfica e, consequentemente, a
medida de representacdo grafica do territério deixa de ser o Unico meio de se analisar um
fendmeno no espaco. Segundo Castro, a escala vai continuar sendo uma aproximacao do real,
dai a necessidade de ir além do que ela tem a oferecer nos estudos dos fenémenos fisicos ou
sociais. Com isso, a autora traz notoriedade aos problemas dimensional e interpretativo
intrinseco a escala.

Ainda conforme Castro (2010), é necessario que se observe o fenbmeno na escala em
que ele se apresenta, pois este adquire um sentido particular para cada escala em que €
estudado. Sobre a discussdo entre quem € mais importante na pesquisa, se 0 fenbmeno

estudado ou a escala de analise, esta autora chama a atencdo para um ponto importante,
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principalmente para os gedgrafos, que é o da supervalorizagcdo de um raciocinio matematico
para explicar um fendmeno. “Este, que possibilita a operacéo, através da qual a escala da
visibilidade ao espaco mediante sua representacdo, muitas vezes se impde, substituindo o
préprio fendmeno”. (CASTRO, 2010, p. 121). Mesmo diante da prépria dificuldade dos
geografos em distinguir a escala de andlise, se cartografica ou geogréfica, dependendo da
complexidade do fenémeno, pode-se concordar com Melazzo; Castro (2007), quando
reconhecem que a escala tem se constituido num poderoso recurso metodoldgico a disposicao
dos geografos.

A escala é, na realidade, a medida que confere visibilidade ao fenémeno. “Ela ndo
define, portanto, o nivel de anélise, nem pode ser confundida com ele, estas sdo nocGes
independentes conceitual e empiricamente” (CASTRO, 2010, p. 123). A escala é definida
pelo fendmeno, e ndo o contrario, portanto, ela ndo é mais importante do que ele, apesar de
ela Ihe conferir visibilidade, dimensiona-lo cartograficamente e discuti-lo geograficamente.

Para continuar argumentando a dialética entre as Escalas Cartografica e Geogréfica,

tem-se o entendimento de Racine, Raffestin; Ruffy (1983):

Toda tentativa de estudo de um espaco geografico qualquer, em vista de
lancar as bases de uma politica ativa de organizacdo (aménagement) do
territorio, deveria passar por uma tomada de consciéncia desta dialética das
escalas geogréficas e cartograficas. Todas as nossas observacdes, na
verdade, levam em conta simultaneamente as duas escalas que certamente
estdo em correspondéncia, mas ndo tém a mesma significagdo para a agéo.
(p. 129).

Como dito, ndo é necessario que sejam desvinculadas essas escalas, pois enguanto
uma mensura o fendbmeno, a outra revela os pormenores que ndo sdo/estdo perceptiveis nessa
mensuracdo, fazendo com que as relagdes sociais sejam externadas ao pesquisador, mostrando
também que a escala ndo se limita a representacdo métrica do real.

Apos as devidas distingdes, esclareco que esta pesquisa se detera especificamente na
Escala Geografica, pois sobre os fendmenos espaciais elencados nos Parametros Curriculares
Nacionais de Geografia para o Ensino Médio (PCNEM), como o que aborda sobre “o ser
humano e a utilizagdo dos recursos naturais” e “a cidade como espaco de transformacéo
industrial”. Vejo que partir da Escala Geogréafica tem-se um entendimento mais amplo e
adequado quanto a andlise desses fendbmenos. Portanto, esta escala sera um caminho
metodoldgico importante para a investigagdo, pois “identificar a escala de origem de um

evento e procurar apreendé-lo no lugar (escala de realizacdo/materializagdo) permite ao
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geografo considerar a influéncia de fendmenos de outras escalas espaciais nesse lugar”.
(CANDIOTTO, 2008, p. 86). Analisar os fendmenos sob o prisma da Geografia pressupde
uma analise multiescalar com vistas ao desenvolvimento de um pensamento geografico para
compreendé-los.

Para além da abordagem tedrica da Escala Geografica, Rodrigues (2008), Straforini
(2008) e Briguenti (2014) apresentam situacBes que permitem entender como essa escala €
importante no processo de ensino-aprendizagem da Cartografia e da Geografia Escolar. Assim
sendo, € possivel que o professor a utilize como um recurso metodoldgico que culminarad no
desenvolvimento de um pensamento geogréfico, entendido aqui como a capacidade cognitiva
do sujeito interpretar multiescalarmente qualquer fenémeno, levando-se em consideragédo
conceitos da Geografia. Assim, a Geografia adquirird maior significancia para a vida dos

jovens escolares. Para tanto, concordo com Rodrigues (2008), quando esclarece que

Inserir no ensino de Geografia a discussdo e a articulacdo de Escalas
Geogréficas talvez seja um meio de possibilitar ao aluno a compreensado dos
diversos contetdos que envolvem seu dia a dia e a configuracao espacial de
seu lugar levando-o a uma melhor elucidacdo dos fatos geogréaficos que o
cercam diariamente e rompendo, dessa forma, com aquela impressdo
equivocada de uma Geografia que serve apenas para decorar nomes de rios,
cidades, montanhas, entre outros, sem nenhuma aplicabilidade na realidade
dos estudantes. (p. 319).

Como visto, é possivel trabalhar a Escala Geogréafica no ensino, e isso contribuira para
que os jovens escolares associem os conteddos geograficos a sua realidade, podendo, assim,
pensar geograficamente, levando em consideracdo seu cotidiano (escala local) e outros
contextos mais distantes (escalas regional, nacional ou global), culminando numa melhor
compreensdo e elucidacdo dos fendmenos fisicos ou sociais que ocorrem no espaco.

Straforini (2008), ao discutir o conceito de Escala Geografica e sua distingdo da Escala
Cartogréfica, afirma que ela esta diretamente associada a ideia de totalidade-mundo. Pode-se
trabalhar metodologicamente a Escala Geogréafica fazendo um recorte escalar para realizar a
pesquisa, mas sem perder de vista sua totalidade. Para ele, essa escala é a que conduz o
pesquisador a analisar o espaco geografico em suas dimensdes local, regional, nacional e
global. Para realizar uma proposta metodoldgica, esse autor lancou mao de atividades que
instigavam o0s estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental de duas escolas de
Sorocaba-SP a pensar multiescalarmente. Uma das atividades teve inicio pela escala local,
tendo em vista que ali se objetivava a superacdo do pensamento imediato concreto, ja que a

pessoa detém maior conhecimento daquilo que lhe estd mais proximo. A metodologia
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consistiu em pedir aos estudantes que escrevessem numa ficha seu local de nascimento para
posteriormente discutir com eles a relacdo da cidade onde nasceram e o bairro que estavam
atualmente morando. Tal metodologia permitiu aos estudantes raciocinar e pensar
escalarmente sobre lugares distintos e distantes. Outra atividade consistiu em que 0s
estudantes deveriam preencher uma ficha indicando o lugar de nascimento de seus pais, 0 que
tinha um grau de dificuldade maior, pois muitos pais eram de outros estados/regides, como
Nordeste, Sul e Centro-oeste. Até ai houve um trabalho de localizacdo geografica e a Escala
Cartogréfica reforcava sua importancia naquele trabalho, entretanto, o autor revelou sua real

intencdo com aquela atividade ao afirmar que

Mais importante que saber a localizacdo pontual, é saber o porqué de estar
ali, naquele momento, ou seja, buscar as maltiplas relagdes espago-temporais
gue levaram seus pais mudarem de um lugar para outro. Entre o lugar de
nascimento das criancas e/ou de seus pais e 0 de moradia atual ha um hiato
espaco-temporal que a Geografia Escolar Critica e Construtivista ndo pode
menosprezar. (STRAFORINI, 2008, p. 136).

Essa atividade se constituiu como uma importante metodologia para se trabalhar as
escalas de forma simultanea e articulada, revelando, ainda, o verdadeiro papel da Escala
Geografica, que é o de mostrar o que esta por trds da mensuracdo do fenébmeno ou do espaco
de sua ocorréncia. Esse hiato que o autor destaca pode ser entendido como um intervalo que
ndo pode ser mensurado pela Escala Cartografica, pois existiam motivos pessoais,
profissionais, econdmicos, climaticos etc., que levaram os pais daquelas criancas a migrarem
de bairro, de estado ou regido, por isso que a representacdo num mapa de migracdo e/ou de
deslocamento populacional ndo seria capaz de revelar toda a complexidade ali envolvida, pois
se tratava de algo para além de um calculo matematico e, neste caso, a Escala Geogréfica
entraria em acao, corroborando para a compreensdo escalar da realidade de cada entrevistado.

Para o uso correto das escalas no ensino de Geografia, Briguenti (2014) aponta a
existéncia de dois problemas metodoldgicos. O primeiro refere-se a “convengao cartografica”,
na qual a escala ¢ “reduzida” ao aspecto dimensional, em recortes cartograficos, indicando a
proporcao entre o espaco e a representacdo em calculos e medidas métricas. Ele diz que é uma
preocupacdo pedagogica a necessidade de diferenciacdo entre a escala grafica e a escala
numérica. Assim, o foco da aprendizagem volta-se apenas para 0s aspectos mais técnicos e
conceituais da presenca da escala nos mapas. O outro problema diz respeito ao tratamento dos
fendmenos geograficos dos contetdos curriculares, dos aspectos cotidianos e também dos

fatos noticiados no mundo. Para ele, é preciso que nesse tratamento se faca a abordagem das
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relacfes analiticas por meio das escalas geogréficas, o que ndo vem sendo feito quando se
trabalham as escalas em sala de aula. Para tanto, ele sugere que se deve

[...] incluir nas discussdes curriculares do ensino medio o conceito de
escalas, com o objetivo pedagdgico-docente de demonstrar a relacdo direta
da escala espacial com as distintas finalidades e possibilidades analiticas de
suas representagdes. Ou seja, demonstrar e procurar se aprofundar nas
correlacbes das escalas espaciais com suas aplicacBes, por meio da
concep¢do de “escala de andlise”, em que se estabelece uma hierarquia
analitica que define uma “escala de relagdes” espaciais. Relagdes pessoais,
socioculturais, ambientais, passiveis de serem estudadas e espacializadas em
detrimento das suas representacdes cartograficas e associacBes as escalas
geografica e cartografica. (BRIGUENTI, 2014, p. 102).

A pesquisa desenvolvida por Briguenti busca no ensino de Cartografia uma base
pedagogica no tratamento das rela¢fes e dindmicas espaciais, almejando favorecer reflexdes a
serem debatidas no ensino de Geografia. Uma das preocupacfes em sua pesquisa foi evitar o
dualismo entre as Escalas Cartografica e Geogréafica, algo a que esta investigacdo também se
propde a fazer, justamente por entender que ndo existe superioridade de uma escala sobre a
outra, visto que elas dialogam e se complementam.

Castrogiovanni et al (2011) faz um alerta sobre os estudantes concluirem o Ensino
Médio sem o devido conhecimento do que sdo e para que servem as Escalas Cartografica e

Geografica (chamada de escala de analise). Segundo ele,

Compreender, adequadamente, 0 que é uma escala, tanto cartografica quanto
a de analise, seu significado e o seu emprego nem sempre é facil, muitos
alunos finalizam o Ensino Médio sem as nogBes exatas, e nao raro,
desconhecem a aplicabilidade das mesmas. Esta falta acaba prejudicando a
compreensdo de um mundo cada vez mais complexo nos seus processos de
integrac@es regionais. (p. 32).

No contexto desta citagdo, entende-se que é preciso que 0s professores também
compreendam adequadamente o que sdo essas escalas e saibam conceitua-las, além de criar
metodologias que permitam sua aplicabilidade no dia a dia na sala de aula, procurando usar
uma linguagem clara e objetiva e associando estes conceitos as realidades escolar e cotidiana
dos jovens escolares, o que proporcionard uma leitura geografica critica do mundo em sua
complexidade e em seus processos (multi)escalares.

No tocante a Escala Geografica e sua possivel representacdo, no decorrer desta
pesquisa surgiu uma inquietagdo “didatico-pedagogica” para encontrar uma possivel

representacéo, isso porque considero que se ela tivesse um formato, ajudaria no seu processo
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de ensino-aprendizagem. N&o querendo aqui dizer que s6 é possivel aprender algo por meio
de uma representacdo visivel, até mesmo porque nem todos os estudantes sdo videntes e,
mesmo assim, aprendem por meio de outras metodologias e/ou recursos. Contudo, considereli
que seria uma contribuicdo positiva representar essa escala tal qual ocorre com a Escala
Cartografica por meio das representacfes das escalas grafica e numeérica. Pensando nisso,
pesquisei em livros, teses, dissertacGes e artigos cientificos, mas sem sucesso. Entdo, ao
recorrer a internet, encontrei uma representacdo sem autoria e sem referéncia bibliogréafica,
apenas seu titulo indicava que era a escala que procurava. A representacdo consistia numa
imagem formada por quatro circulos, cada um representando uma escala, 0 menor indicava a
escala local, os intermediérios, as escalas regional e nacional e o maior, a global.

Contudo, ao aprofundar na pesquisa sobre a Escala Geogréafica e a melhor forma de
representa-la, passei a questionar aquela representacdo por perceber que as escalas eram
estanques, sem interacdo, e que ndo passavam de circulos com didametros diferentes contidos
uns nos outros. Foi entdo que considerei que aquele formato ndo atendia plenamente o
conceito de Escala Geografica que vinha pesquisando, mesmo ela indicando os niveis
escalares. Minha indagacdo foi: como explicar para os estudantes que a escala local interage
com as demais escalas e, principalmente, com a escala global? Apds um periodo de reflexdo,
conclui que aquela representacdo (ainda que contraditoria) poderia ser utilizada como um
“modelo de aproximagdo”, desde que estivesse acompanhada de uma explicacdo que
desconstruisse o entendimento linear e estatico das escalas local, regional, nacional e global.

Na subsecdo a seguir, serd discutida a relacdo entre a Escala Geogréafica e os
fendmenos espaciais, salienta-se que estes, por sua vez, poderdo ser analisados e

compreendidos com o auxilio conceitual e metodoldgico da Escala Geografica.

2.2 A Escala Geogréfica e os fenbmenos: uma leitura escalar necessaria

Como destacado, a Escala Geografica é considerada a escala dos fendmenos, tanto
fisicos quanto sociais. Sua utilizagdo leva em conta a mensuracdo do fendmeno, mas ndo se
prende a reduzir ou ampliar no papel a area de ocorréncia de determinado fendmeno. O olhar
sobre o fendbmeno é a primeira acdo do sujeito ao mirar, por exemplo, nos fluxos de uma
avenida, no alagamento de uma planicie de inundacdo, no desmoronamento de uma encosta,
na implantacdo de uma industria, nas ocupacgdes do MTST, na imigracdo de refugiados etc.
Sdo fenbmenos que acontecem com maior ou menor visibilidade e frequéncia. No caso

especifico da Escala Geogréfica, ela se constitui como um importante recurso conceitual e
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metodol6gico que propiciard uma compreensdo mais humana do fendmeno, buscando
entender as relagOes desencadeadas pela ocorréncia do fenémeno espacial.

Diante do exposto, surgem algumas indagacOes: qualquer fenbmeno pode ser
analisado pela Gtica da Escala Geografica? E possivel ao professor da Escola Béasica explorar
metodologicamente o conceito de Escala Geografica? Buscando possiveis respostas, autores
como Racine, Raffestin e Ruffy (1983), Lacoste (1988), Castro (1995; 2010), Smith (2000),
Corréa (2007), Compiani (2007) e Seemann (2013) ajudam-nos a refletir melhor sobre tais

indagacdes. Acerca da escala na Geografia, Castro (2010) afirma que

A proposicdo aqui € que refletir sobre a escala na Geografia €
necessariamente tomar o fenémeno e sua extensao espacial, independente do
ator responsavel por ele, considerando que este é o problema central para
qualquer pesquisa na disciplina. O recurso de pensar a escala permite
analisar o fenémeno a partir da medida da sua significancia, isto é, da
extensao que lhe da sentido. (p. 88).

Conforme pode-se observar, a escala toma o fenémeno e sua extenséo para abstrair sua
relevancia tedrico-metodoldgica visando uma analise geogréafica independentemente de quem
0 causou, e isto serd Gtil para uma compreensao critica dos impactos fisicos ou sociais sobre o
espaco que a sociedade se apropria, cria e recria conforme seu interesse. Segundo Compiani
(2007), os geografos trazem uma contribui¢do para a nocdo de escala destacando que ela é
mediadora da pertinéncia da ligacao entre a coisa observada e o atributo a ela associado.

Lacoste (1988), depois de esclarecer que para a maioria dos gedgrafos a dimensao do
territério levado em consideracdo e o0s critérios dessa escolha realizada ndo parecem
influenciar suas observacdes e seus raciocinios, afirma que a andlise e o resultado da producéo
desses gedgrafos sdo os mais diversos, variando de representacdes de escalas pequenissimas
as representacdes de escalas muito grandes. Concomitantemente, ocorre certa desigualdade
entre as cartas por eles produzidas, reunindo desigualdades compostas por diferencas nao
apenas quantitativas, mas qualitativas também, pois, segundo ele, alguns fendmenos sequer
podem ser representados numa determinada escala.

A escolha da escala se constitui num problema segundo Racine, Raffestin e Ruffy
(1983), estes direcionavam criticas para o procedimento de escolha das escalas de analise,
considerando-o arbitrario, comumente aleatério e quase sempre ndo explicitado. A escala de
analise ndo deve ser uma escolha desprovida de sentido, muito menos uma escolha apenas
para preencher uma necessidade imediata do pesquisador. E importante que se justifique a

escolha da escala de anélise para o correto e justo andamento da pesquisa cientifica.
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Smith (2000) entende que a escala é produzida pela sociedade. Portanto, se ela foi
gestada pela sociedade, conforme o autor defende, logo ela foi criada para atender os
interesses de quem a criou. “A construcdo da escala é um processo social, isto €, a escala é
produzida na sociedade e mediante a atividade da sociedade que, por sua vez, produz e é
produzida por estruturas geograficas de interacdo social”. (SMITH, 2000, p. 139).

Seguindo esse entendimento, Corréa (2007) fez uma afirmacdo sobre a escala e sua
construcdo, apontando seu uso em cada contexto especifico. Contudo, ele deixou claro que
para o estudo urbano, havia uma escala que seria mais propicia por conter a escala da rede

urbana e a escala do espaco intra-urbano:

A escala é uma construcdo social com trés acepgdes correntes: a de
dimensdo, a exemplo de economias internas ou externas de escala; a
cartografica, que se traduz na relacdo entre objeto e sua representacdo em
cartas e mapas; e a conceitual, associada a ideia de que objetos e a¢des sdo
conceitualizados em uma dada escala na qual processos e configuracdes se
tornam especificos e tém a sua propria escala de representacéo cartogréafica.

(p. 63).

Smith (2000) e Corréa (2007) apresentam a escala como uma metodologia para melhor
compreensdo do espago. Smith (2000), ao utilizar a experiéncia dos Veiculos dos Sem-Teto,
revela que tanto o espaco quanto a escala geogréafica sdo producdes sociais que, via de regra,
sdo gerados conforme a necessidade e o interesse da sociedade e, portanto, passivel de
escolhas por parte de quem os gerou/produziu. Ainda segundo ele, existe uma sequéncia
I6gica de escalas geogréaficas partindo da escala do corpo, alcancando as escalas da casa, da
comunidade, da cidade, da regido, da nacédo e do globo.

E pertinente ressaltar que a sequéncia logica linear acima apresentada ndo é rigida,
estanque, com a obrigagdo de caminhar por todas elas (da micro a macro) até chegar a Gltima.
E justamente isso que Smith procura comprovar com o Veiculo dos Sem-Teto e do Poliscar,
veiculos improvisados que conferiam aos sem-teto a possibilidade de “pular” escalas,
desengessando a sequéncia escalar linear, conferindo mobilidade entre as escalas geograficas.

Seguindo esse entendimento, Guimardes (2010) observa:

Os atores sociais que possuem capacidade de mobilidade e de saltar escalas
sdo aqueles que conseguem subverter a ordem estabelecida, redefinindo
politicas publicas e controlando a agenda do Estado. E uma tarefa da
Geografia a analise de interacGes e articulacGes entre as escalas geograficas
no decorrer do processo de producdo do espacgo. Se o problema da extenséo e
da forma sdo intrinsecas a analise espacial, considerar a producéo das escalas
geograficas como uma medida pode conferir visibilidade aos modos de
existéncia espacial da propria sociedade. (p. 255).
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A possibilidade de saltar escalas também passa a ser uma prerrogativa social. O que
Smith (2000) revela é que os Sem-Teto de posse de um veiculo projetado a partir de um
carrinho de supermercado poderiam se empoderar, resistindo aos espacos privados do
mercado imobilidrio norte-americano. Esse veiculo adaptado a partir de sugestdes dos
proprios Sem-Teto conferia a seus usuérios a possibilidade de cumprir algumas necessidades
bésicas, como transportar, sentar-se, dormir, abrigar-se, lavar-se etc. Segundo Smith (2000), a
mobilidade espacial era um problema central para os Sem-Teto que ndo possuiam um lugar
para guardar seus pertences, sendo obrigados a leva-los para onde quer que fossem. Essa acao
vinculada aos “veiculos adaptados” os permitia produzir seu proprio espaco e também ocupar
outros, sendo os mais imediatos ou os mais distantes, sem seguir certa linearidade.

O salto de escalas foi exemplificado por Guimardes (2010) por meio de um
acontecimento que ocorreu em escala local, mas com consequéncias mundiais, ou seja,
alcancou a escala global. Trata-se da destruigdo das torres gémeas do World Trade Center, na
Ilha de Manhattan, Nova lorque, em 2001. O autor diz que a escala da vida cotidiana daquela
cidade entrou em colapso naguele dia; a escala nacional se mostrou vulneravel aos ataques
externos; a escala do mundo ocidental percebeu o poder destruidor de um inimigo invisivel; a
escala da revolucdo islamica ultrapassou as fronteiras regionais e alcangou a escala global.
“Foi esta complexa sintese de Escalas Geogréficas que definiu o peso politico daquele
acontecimento” (2010, p. 254).

No Brasil, um acontecimento também exemplifica e reforca o entendimento da
multiescalaridade de um fenémeno analisado sob a ética da Escala Geografica: o rompimento
da barragem de rejeitos da Samarco. A barragem de Fund&o, que ao romper em novembro de
2015, devastou o distrito de Bento Rodrigues, na cidade mineira de Mariana. O desastre
provocou a morte do Rio Doce por meio de uma avalanche de rejeitos de minério de ferro que
percorreu o0 curso do rio até sua foz. Aquele fenémeno local ndo demorou a alcangar a escala
regional e, consequentemente, a nacional, e porque nao dizer que teve alcance global?

Nas figuras 2 e 3, a seguir, vé-se em detalhe a area do desastre, com destaque para a
localizacdo e extensdo. Entretanto, como ndo basta apenas localizar e dimensionar, é
necessario que se leve em consideracdo o que esta por tras disso para interpretar e entender os
acontecimentos sociais que a Escala Cartografica ndo exprime. Lesann (2009) afirma que a
percepcao de abrangéncia de um fendmeno no espaco requer um amadurecimento cognitivo
diferente e complementar & percepcdo da dimensdo e da quantificacdo. Ainda segundo ela, é

preciso reconhecer que a escala de abrangéncia de um determinado fendmeno significa
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identificar sua ordem de grandeza global, regional e/ou local. Para tanto, entende-se que a

Escala Geografica preenche esse requisito na analise espacial de um fenémeno.

Figura 2: Infogréafico do desastre de Bento Rodrigues ap6s o rompimento das barragens
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Figura 3: Infogréfico do percurso da lama do Rio Doce até sua foz
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O primeiro infogréafico retrata os detalhes do avanco da avalanche de lama (rejeitos)
sobre 0 pequeno distrito de Bento Rodrigues. Percebe-se a proximidade entre o povoado e as
barragens que romperam e desencadearam o fendmeno. Até ai se tem a visdo da pequena
distancia de 2,8 km entre as barragens e o distrito. No segundo infografico, tem-se a dimenséo
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exata do fenémeno, onde os 62 milhdes de metros cubicos de lama percorreram a extensdo do
Rio Doce, perfazendo a distancia total de 879 km entre os estados de Minas Gerais e Espirito
Santo, na regido Sudeste. Entretanto, por trds desses numeros e dos infograficos que
dimensionam/representam o fendmeno, existem acontecimentos que ndo podem ser
mensurados pela Escala Cartogréfica, como as vidas humanas, aquéticas, vegetais, de aves,
por exemplo, que dependiam daquele rio para sobreviver, além dos prejuizos imateriais
relacionados a memdria daquele lugar. O que ndo pode ser mensurado pela Escala
Cartogréfica, pode ser analisado e discutido criticamente pela Escala Geogréafica, que examina
as relacfes desencadeadas pelo fendmeno, sejam elas fisicas ou sociais.

As familias de Bento Rodrigues perderam casa, moveis, criacbes e muitos outros bens
adquiridos ao longo da vida, quase tudo foi coberto por uma espessa camada de lama de
rejeitos. De todas as perdas, a maior foi a das vidas tomadas pela lama, ainda salientando que
ao longo do Rio Doce, ndo foram poucos os pescadores e ribeirinhos que perderam sua
principal fonte de renda. J& no litoral do Espirito Santo, muitos hotéis, pousadas e outros
estabelecimentos comerciais tiveram prejuizos financeiros, pois a beleza de parte do litoral
capixaba foi comprometida por uma extensa faixa de lama. A catastrofe ambiental que teve
como ponto inicial a barragem de Funddo, em Minas Gerais, atingiu parte do estado do
Espirito Santo e do sul da Bahia, que também recebeu grande quantidade de rejeitos,
desencadeando mais prejuizos ambientais e econdmicos ao comércio local.

Apesar de importantes, as informac6es obtidas via Escala Cartografica ndo explicam
todo o fenémeno, pois, segundo Guimardes (2010), a representacdo geométrica nos mapas
nem sempre € suficiente para captar as relagdes sociais que o geraram. Assim, com base
nessa escala, pode-se interpretar geograficamente a dinamica socioespacial do fenémeno
ocorrido em Bento Rodrigues. Alguns pontos sdo importantes para uma correta aplicacao
metodoldgica da escala de andlise, tendo em vista que o fenbmeno em discussao teve
abrangéncia fisica nas escalas local e regional e, consequentemente, gerou um impacto
econdmico na escala nacional, pois a Samarco é uma das maiores empresas responsaveis pela
extracdo de minério de ferro no Brasil e no mundo. Portanto, o fenémeno ocorrido em Bento
Rodrigues ndo ficou restrito as escalas local e regional, ele se estendeu por outras escalas.

A producdo de minerio de ferro teve paralisacdo imediata apds a catastrofe, o que
gerou prejuizos as economias mineira, capixaba e nacional. Do ponto de vista da escala
global, “o complexo mina-mineroduto-pelotizadora-porto da empresa tem como principal

funcdo abastecer o mercado global com bens naturais semitransformados extraidos do
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territorio nacional”. (WANDERLEY et al, 2015, p. 30). Com a diminui¢do da producdo de
minério de ferro da Samarco, o mercado global de commodities desse minério sofreu uma
inesperada baixa. No Brasil, diversas matérias veiculavam que tanto a Vale quanto a BHP
Billiton (proprietarias da Samarco) tiveram prejuizos econdmicos devido a diminuicdo da
producdo do minério de ferro, além das indenizacGes a serem pagas aos moradores de Bento
Rodrigues e da compensacéo financeira a Unido e a Minas Gerais devido os danos ambientais
causados pelas barragens. Destaco que, segundo o jornal Valor Econémico, veiculado em 28
de abril de 2016, a Samarco amargaria um prejuizo liquido total de R$ 5,84 bilhdes.

No tocante a importancia do Brasil no mercado global de minério de ferro, Wanderley
et al (2015) destaca que no ano de 2013

[...] apenas cinco paises foram responsaveis por dois tercos das exportacoes
globais de minérios, tendo o Brasil ocupado o segundo lugar, respondendo
por 14,3% das exportacbes de minério no mundo. Nesse periodo,
aprofundou-se a dependéncia econémica do Brasil com relagdo ao setor
minero-exportador. A participacdo dos minérios na exportacdo do pais
passou de 5% para 14,5%, tendo o minério de ferro correspondido a 92,6%
desse total. (p. 30).

Conforme se observa, o fendmeno ocorrido em Bento Rodrigues foi
localizado/mensurado pela Escala Cartografica e interpretado pela Escala Geografica,
justamente por esta Gltima reunir elementos sociais que requer mais que uma simples
localizagdo/mensuracgéo e sua reducdo ou ampliacdo para ser representada num mapa. N&o se
trata de diminuir a importancia dos mapas, pelo contrario, mas Ihes atribuir uma interpretacdo
mais humana do que acontece no espaco geografico e que comumente ndo é considerado
guando sé se analisa um fenbmeno pela 6tica da Escala Cartografica. Para Rodrigues (2008,
p. 320), “as escalas geograficas possibilitam a analise dos acontecimentos por diferentes
formas que ndo apenas a do mapear - Escala Cartogréafica -, uma vez que a mesma contém as
relacOes e produces sociais e espaciais inerentes ao conhecimento geografico”.

Quando se discutem questdes ligadas a escala, € comum que haja uma notavel
confusdo entre as consideradas grandes ou pequenas. Pela experiéncia que tenho como
docente da Educacdo Baésica percebo que essa confusdo ndo esta ausente no entendimento e
na pratica metodoldgica de muitos professores. Assim, considero relevante que, ao se fazer
essa distingdo, isso ajudara no correto emprego conceitual e metodoldgico dessas escalas.

Na Escala Cartografica, a grande escala é aquela que possui um pequeno

denominador, enquanto a pequena escala é aquela que possui um grande denominador. Esse
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“jogo” de denominadores sempre gera alguma confusdo por parte de quem faz a leitura de um

mapa e ndo esta habituado a fazé-la. Seguindo esse entendimento, Seemann (2013) observa:

Muitas pessoas pensam que uma escala de 1:100.000 é maior do que 1000. A
Escala Cartogréfica, portanto, € uma relacdo (numerador sobre denominador,
“1 sobre algum valor”). Assim, “1 sobre 100.000” ¢ menor do que “1 sobre
1000”. Verifique que esse raciocinio com a sua calculadora: “1 sobre
100.000” da 0,00001 e “1 sobre 1000 da 0,001, e 0,00001 ¢ menor do que
0,001. (p. 68).

Entretanto, para minimizar esta confuséo, a explicacdo sobre o0 que vem a ser um mapa
de escala grande ou pequena, pode ocorrer a partir do esclarecimento de que o primeiro
apresenta maior generalizacdo de detalhes da area e/ou do fendbmeno pesquisado, ja o
segundo, é aquele em que os detalhes da area e/ou do fenbmeno pesquisado apresentam

menor generalizacdo de detalhes, conforme o esquema a seguir:

1: 50.000.000 = Maior denominador spmenor escala = menor generaliza¢éo de detalhes

1:10.000 =) Menor denominador spmaior escala = maior generalizacdo de detalhes

Essa confusdo “metodoldgica” adquire outra propor¢do quando se trata de comparar as
escalas cartografica e geogréafica, pois 0 que caracteriza uma escala grande para a primeira,
ndo vale para a segunda. A Escala Geografica ndo se baseia nos nimeros (numerador e
denominador) para se estabelecer, visto que ela se baseia na prépria extensdo do fenémeno,
ou seja, se este ocorre em escala local, sera considerado um fenbmeno de pequena escala,
caso ocorra em escala regional, serd considerado um fendmeno de média escala e, se ocorrer
em escala nacional ou global, serd considerado um fenémeno de escala grande.

Concordo com Seemann (2011), quando afirma que a Cartografia na sala de aula ainda
se baseia num modelo cientifico-normativo que ndo confere a devida atengdo as praticas
(carto)graficas da vida cotidiana que ndo obedecem ou simplesmente ndo seguem como
norma pratica e conceitual as regras matematicas e 0s pensamentos geométricos. Entretanto, é
preciso entender que essas escalas sdo dialéticas e, ao mesmo tempo dialdgicas, que se
complementam, mesmo apresentando caracteristicas teoricas e metodoldgicas distintas.

A Escala Geografica busca compreender e/ou interpretar o fenémeno em sua dimenséo
também social, analisando todo seu processo de constituicao, indo além do resultado pronto e
acabado. O espaco geografico como produto da sociedade passa por sucessivas modificacdes,

e cabe a Geografia discuti-las e, para tanto, essa escala se constitui como um recurso teorico e
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metodologico fundamental ao desenvolvimento dessa analise que envolve uma leitura
espacial baseada em conceitos geograficos, conferindo uma interpretacdo espacial do
fendmeno que outra ciéncia ndo realiza com a mesma facilidade. Reunir os conceitos de
Escala Cartografica, Geografica e da propria Geografia para interpretar determinado
fendmeno que ocorre no espaco, levando em consideracdo sua localizacéo, dimensao fisica e
também social requer do pesquisador um entendimento multiescalar que culminard no
esclarecimento dos fatos, indo além da localizacdo e permitindo a visibilidade das variaveis
sociais que integram o fenébmeno analisado e, com isso, um pensamento geogréafico passa a se
descortinar e uma leitura/interpretacdo geografica do fenbmeno se estabelece.

Na subsecdo a seguir, serdo tratados alguns conceitos relacionados ao termo
“pensamento”, além da possibilidade do desenvolvimento de um pensamento geogréafico e de
como a definicdo de Escala Geografica pode contribuir positivamente no desenvolvimento
desse pensamento especifico, j& que este é importante para uma leitura espacial dos
fendmenos geogréficos.

2.3 A Escala Geogréafica como aporte para o desenvolvimento de um pensamento
geografico

A Escala Geografica pode contribuir do ponto de vista tedrico-conceitual e
metodolégico para o desenvolvimento de um pensamento geogréafico nos jovens escolares.
Para iniciar essa discussdo, faco 0s seguintes questionamentos: existe distingdo entre
raciocinio e pensamento? Como a Escala Geografica pode contribuir com o desenvolvimento
de um raciocinio ou pensamento geografico a partir das aulas de Geografia? Para buscar
respostas a tais indagacOes, algumas referéncias foram importantes, como: Borges (1994),
Callai (2003; 2009), Nogueira; Carneiro (2009), Richter (2010), Souza (2011), Passini (2012),
Girotto (2015a), Breda; La Viega; Straforini (2016).

Buscando elucidar o primeiro questionamento, o qual envolve os conceitos de
raciocinio e pensamento, encontra-se em Japiassu; Marcondes (2001) duas importantes
defini¢ces que trazem alguns esclarecimentos. Segundo eles, pensamento pode ser entendido
como atividade intelectual, raciocinio e consciéncia. Ja o raciocinio, compreende a atividade
do pensamento pela qual se procede a um encadeamento de juizos visando estabelecer a
verdade ou a falsidade de algo. Neste caso, entende-se que pensamento e raciocinio estdo
intrinsecamente ligados. Dito isto, parto da compreensdo de que, ao utilizar o termo

pensamento, o raciocinio estd contemplado, pois o ato de pensar € inicial, mais amplo e
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conduz o sujeito a raciocinar sobre algo e a emitir juizo, parecer, criar argumentos ou propor
tese ou deliberacdo a partir de observagdes sobre determinado fendmeno. O raciocinio esta
contido no pensamento, constituindo-se como uma de suas etapas. Ainda conforme Japiassu;
Marcondes (2001, p. 149), pensar é conhecer através de conceitos, sendo que “[...] o
pensamento constitui uma atividade intelectual visando & producdo de um saber novo pela
mediacdo da reflexdo”. Portanto, o pensamento conduz ao conhecimento por meio de
conceitos e ainda se configura como uma atividade da mente que produz um novo saber a
partir da atividade reflexiva.

O pensamento ndo deve ser entendido como exclusivo da Geografia, embora este
desenvolva importante papel quando se trata de analisar os fendmenos geograficos. E
consenso que outras ciéncias, tanto humanas como exatas, também possuem e utilizam um
conceito préprio de pensamento, como a Filosofia, Biologia, Arquitetura, Geometria, Historia,
e a Matematica, as quais podem ser: pensamento filoséfico, pensamento bioldgico,
pensamento arquitetdnico, pensamento geomeétrico, pensamento histérico e pensamento
matematico. Na ciéncia geografica, que tem como objeto de estudo o espaco, utiliza-se o
adjetivo “geografico” para tornar o substantivo “pensamento” mais especifico, considerando
que a relacdo entre os conceitos geograficos e a espacialidade dos fendmenos requer um
pensamento proprio.

Autores como Borges (1994) e Callai (2009) destacam o importante papel da escola e
dos contetidos na formacdo do pensamento geografico, contudo, ressalta-se que, em alguns
momentos, ambos se referem a esse pensamento como “consciéncia espacial”, o que, na
verdade, ndo implica prejuizos para este conceito, pois, no aprofundar da leitura de suas
respectivas obras, percebe-se que eles tratam da importancia do pensamento geogréafico para
os jovens escolares. Borges (1994) afirma que a escola é uma instituicdo social que se
encontra num contexto mais amplo, que € a sociedade, e que ela (a escola) cumpre seu papel
como local de produgcdo e socializacdo de conhecimentos espaciais, implicita ou

explicitamente. Sobre a consciéncia espacial e a Geografia, Callai (2009) afirma:

O contetdo de Geografia, neste contexto, é o material necessario para que o
aluno construa o seu conhecimento, aprenda a pensar. [..] Este
conhecimento, partindo dos contedos da Geografia, significa “uma
consciéncia espacial” das coisas, dos fendmenos, das relacdes sociais que se
travam no mundo. (p. 93).

Esses autores revelam que existe uma estreita relacdo entre o desenvolvimento de um

pensamento geografico e o ensino de Geografia, ficando claro a partir do momento em que a
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escola é convocada para assumir a responsabilidade de contribuir com uma formacéo cidada
critica e consciente de criancas, jovens e adultos, na qual a formagdo de uma consciéncia
espacial seja fundamental para o despertar de uma reflexao sobre as praticas que a sociedade
emprega na (re)criacdo do espago.

No entendimento de Nogueira; Carneiro (2009), a relagdo entre o ensino de Geografia

e a escola permite que

[...] o modo de raciocinar geograficamente desvela as interconexdes da
espacialidade, expressando o carater multidimensional do estudo geografico
na escola e conferindo validade epistémica ao saber-pensar o espaco nas
praticas de educacdo geografica. (2009, p. 35).

O ato de pensar geograficamente confere ao sujeito a possibilidade de desenvolver
leituras do mundo, da realidade que se apresenta, confere habilidade para analisar
criticamente situacdes que envolvem a realidade, tendo consciéncia de que a sociedade €
capaz de realiza-la, inclusive, num plano multiescalar, sabendo-se que nem sempre as
transformacoes no espaco podem ser compreendidas apenas pela 6tica da escala local.

Seguindo esse entendimento, recorro a Girotto (2015a) quando faz a seguinte

afirmacao:

Em nossa perspectiva, para o desenvolvimento do raciocinio geogréafico é
preciso também levar em consideracdo a realidade atual como ponto de
partida e de chegada do processo de ensino-aprendizagem em Geografia,
reconhecendo na mesma, aquilo que a qualifica como geografica. Por isso a
importancia de compreender as multiplas determinagdes também em sua
dimenséo espago-temporal, principalmente escalar, dos fendmenos a serem
analisados e que se imbricam no processo de constituicdo da realidade. (p.
240).

O entendimento do autor expde de forma objetiva a importancia da realidade dos
estudantes como ponto inicial e final do ensino-aprendizagem do processo educativo. 1sso faz
com que a aprendizagem seja significativa. Os conteldos tém um importante papel, mas é
necessario que eles estejam relacionados a realidade deles. Callai (2009) evidencia que o
conteddo é um recurso necessario para que os estudantes construam seus conhecimentos, e
realmente o é, mas ndo de forma isolada, pois entendo que os conteudos geograficos quando
contextualizados com a realidade dos estudantes, constituem-se como importante elemento
para o desenvolvimento de um pensamento geografico. Ressalta-se ainda que o pensamento
geografico venha ganhando destaque nos debates da Geografia Académica e Escolar nos

ultimos anos, concomitantemente a isto, € crescente 0 numero de autores que trazem
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contribui¢bes tedricas no campo da leitura espacial geografica. Cada qual com sua
particularidade, analisando sobre o que € e como se desenvolve um pensamento geografico.
Para Richter (2010) o raciocinio geografico pode ser entendido como a capacidade de

interpretar os elementos do cotidiano e da realidade sob a perspectiva espacial. Segundo ele

Para contribuir no desenvolvimento do raciocinio geogréfico, as atividades
didaticas de Geografia utilizam diferentes linguagens que buscam ampliar as
leituras e as andlises dos alunos em relagdo aos elementos que compdem o
espago, seja em escala local ou global. Dentre essas linguagens podemos
citar a escrita, a filmica, a fotografica, a grafica, a musical e a cartografica.
Essa Ultima nos chama a atencdo pela mesma se ocupar da representacdo do
espago - que € o mapa -, funcdo que contribui significativamente para o
processo de ensino-aprendizagem da Geografia. (p. 15).

As atividades didaticas aliadas ao uso de diferentes linguagens no processo de ensino-
aprendizagem da Geografia € um importante meio de se desenvolver ou ampliar 0 pensamento
geografico, permitindo, inclusive, que ocorra uma analise do espaco de forma multiescalar. A
leitura em diferentes escalas proporciona e/ou conduz a um pensamento geografico mais
dindmico e complexo, exigindo do leitor maior habilidade quanto a compreensdo do espaco
como resultado da acdo da sociedade. Dentre as linguagens elencadas pelo autor, a de maior
importancia para o processo de ensino-aprendizagem da Geografia € a cartografica, que ¢é a
gue se ocupa especificamente da representacao do espaco.

A importancia do mapa, especialmente no contexto da Geografia Escolar, vai além de
um simples recurso visual e metodoldgico que auxilia no processo de ensino-aprendizagem. E
comum pessoas associarem 0s mapas a Geografia e vice-versa, como se a Geografia fosse o
unico componente curricular que o explora como recurso didatico. Realmente, existe uma fina
relacdo entre eles, mas ela pode e deve ser produtiva do ponto de vista de se abstrairem
conhecimentos tedricos e praticos para a vida particular e em sociedade, conhecimentos de
um mundo em constante transformacéo. Vale ressaltar que tanto a escola quanto a Geografia
Escolar sdo importantes para o desenvolvimento de uma leitura espacial e geografica do

mundo, sendo 0s mapas importantes recursos didaticos para isso.

E na escola que deve ocorrer a aprendizagem espacial voltada para a
compreensao das formas pelas quais a sociedade organiza seu espago — 0 que
sO serd plenamente possivel com o uso de representagcbes formais (ou
convencionais) desse espaco. (Almeida; Passini, 2010, p.11).

Corroborando com essa compreensdo, Nogueira; Carneiro (2009) afirmam que
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[...] o sujeito situado é aquele que consegue, pelos meios e recursos da
ciéncia geogréafica ou de outras ciéncias afins e pelos processos de ensinar e
aprender Geografia, ler o mundo em todas as suas relac@es sob os diferentes
aspectos sociais, politicos, econdmicos, culturais, histéricos e naturais; ao
construir explicacdes sobre 0 mundo, cada um, em suas circunstancias, tem
propdsitos e atua nele como agenciador. (p. 27).

Ler, raciocinar, pensar e compreender o mundo em constante transformagdo e em
distintas escalas é algo imprescindivel para qualquer pessoa, desde um jovem escolar do
interior do Amazonas, ou funcionario de uma empresa com atuacdo regional, até um alto
executivo de uma empresa transnacional com sede na Avenida Paulista, em S&o Paulo. Sendo
assim, compreendo que quanto mais sujeitos situados “no” e “com” o mundo, sera melhor
para a sociedade discutir criticamente fenémenos fisicos e sociais. Segundo Girotto (2015a), é
possivel a formacdo de sujeitos capazes de pensar o mundo num dialogo constante com o seu
lugar, com sua experiéncia de vida e nas diferentes escalas espaciais. Nesse contexto,

Almeida; Passini (2010) afirmam:

A importancia do aprendizado espacial no contexto sociocultural da
sociedade moderna, como instrumento necessario a vida das pessoas, pois
esta exige certo dominio de conceitos e de referenciais espaciais para
deslocamento e ambientacdo; e mais do que isso, para que as pessoas tenham
uma Vvisdo consciente e critica de seu espaco social. (p. 10).

Partindo dessa mesma linha de pensamento, Costella (2008) afirma que

E interessante a analise que perpassa, pela dialogicidade do sujeito, no seu
Processo e na construgdo interna com seu entorno. E uma relagio entre o
sujeito e sua continuidade. A dimensédo exterior vivida também faz parte do
sujeito. Promover a dialogicidade entre o sujeito e seu entorno é, sem
davida, promover a compreensdo do entorno com o mundo, ja que as
relacbes acontecem no momento em que 0 espago vivido € buscado como
uma porta de uma rede de conhecimentos. (p. 43).

Discorrendo sobre a importancia da aprendizagem do espaco vivido, Pereira (2013)

faz o seguinte apontamento:

[...] toda aprendizagem referida a um conhecimento espacial constituird, por
um lado, uma nova ferramenta para decodificar as multiplas relacGes que os
seres humanos desenvolvem com seu entorno (por exemplo, as de produgéo,
as de filiacdo, as de degradacdo, as de pertinéncia, as de propriedade, as de
identidade, as de poder, as de juizo estético etc.) e por outro, em um
dispositivo para potenciar os campos de constituicdo (sensorial, emocional,
perceptual e representacional) do mundo que se habita. (pp. 205/206).
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Para justificar seu entendimento e tornd-lo mais compreensivel, Pereira (2013)
destacou um didlogo ocorrido na sala de aula entre um professor chileno e seus alunos. A aula
retratou a espacialidade, mais especificamente dos espacos publicos, o da Plaza de Armas,
localizada no centro de Santiago, capital do Chile. Aquela praca € um dos pontos turisticos
mais visitados por turistas do mundo inteiro, com isso, o multiculturalismo passou a ser o
tema central da aula, quando se discutiu o crescente nimero de colombianos e peruanos
matriculados nas escolas chilenas e que também ocupavam outros espacos publicos da cidade.
Nesse dialogo, o professor questionou se seus alunos ja tinham visto um colombiano ou um
peruano, depois concluiu dizendo que a Plaza de Armas tinha se tornado seu “espago”. Neste
caso, 0 conceito de espaco culminou em uma intervencdo pedagodgica naquela aula e, além
dos conceitos de espaco vivido, percebido e concebido, o supracitado autor sugeriu maior
atencdo para 0s conceitos de espaco conhecido e espaco legitimado.

Pereira (2013), baseado em Lefebvre (1991), Harvey (1998) e outros, produziu um
quadro que facilita a compreensao dos diferentes niveis de producéo da experiéncia espacial:

Quadro 1: Diferentes niveis de producao da experiéncia espacial

Niveis Descricdo

Espaco concebido | Plano das praticas espaciais que no contexto da modernidade capitalista
modifica e burocratiza a vida cotidiana. Trata-se de um plano de objetos,
redes e fluxos materiais.

Espaco percebido | Plano da representagdo dos espagos que se encontram normatizados e
normalizados pelo poder instituido. Indica habitus e autoriza a verdade em
um plano simbolico.

Espago vivido Plano dos espagos de representacdo em que se produz e se cria vida no tempo
significado. E o plano dos discursos e do plano imaginario.
Espaco Plano dos espagos de identificagdo reciproca ideal entre sujeitos. Os sujeitos

veem a Ssi mesmos como iguais aos outros, ao mesmo tempo que diferentes.
Somatdria de uma identificacdo cognitiva e de uma expressao publica enfética
desta identificag&o.

reconhecido

Espagco legitimado | Plano dos espagos de validagdo que da conta da estabilidade das relacGes de
dominacdo. Nao implica s aceitacdo, mas também um acordo sobre o ajuste
e 0s niveis de justica envolvidos, definindo-se assim um carater normativo.

Fonte: Pereira, 2013, p. 207.

O espago reconhecido pode ser entendido pela identificacdo que o0s sujeitos podem ter
por algum lugar em comum, no caso, a Plaza de Armas, que se tornou um ambiente tanto dos
chilenos quanto dos imigrantes colombianos e peruanos, que construiram uma identificagcdo
em comum. Todos séo sul-americanos, falam a mesma lingua, conhecem a Cordilheira dos
Andes, enfim, possuem motivos para se enxergarem como iguais e, a0 mesmo tempo, sendo

diferentes, como o autor esclarece. J4& o espaco legitimado, compreende-se como a
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possibilidade da validacdo do espagco onde ocorre uma relacdo de dominagéo e subordinacéo,
no caso, o dominio do espaco que compreende a Plaza de Armas é do povo chileno, mas
podendo ser ocupado e vivenciado por sujeitos de outras nacdes, desde que as regras e/ou
normas estabelecidas fossem expressamente aceitas e cumpridas, configurando, assim, o
carater normativo sobre o usufruto daquele espaco publico.

A formacdo de um pensamento geografico se efetiva por meio do dominio conceitual,
metodologico e pratico do espaco, seja ele em qualquer um dos niveis listados no quadro
anterior. A leitura e a compreensdo dos espacos vivido, percebido, concebido, reconhecido e
legitimado se constituem como um importante passo para o desenvolvimento de um
pensamento geografico por parte dos jovens escolares, conforme o exemplo da Plaza de
Armas. E necessério que os estudantes ultrapassem a leitura da escala local, bem como do
espaco vivido, sé assim, poderdo ter uma compreensao que vai além do seu contato mais
imediato, podendo chegar ao dominio do espa¢co concebido, no nivel de compreensdo de
lugares distantes, mesmo daqueles que nunca tiveram contato direto.

Na subsecdo seguinte, se discutira como o cotidiano e a mediacdo didatica também
podem contribuir com o desenvolvimento de um pensamento geogréafico a partir da interacdo
entre as atividades desenvolvidas no dia a dia e a Geografia, tendo a mediacao didatica como
seu principal fio condutor.

2.4 O cotidiano, o espaco e a mediacdo didatica: outros aportes para o desenvolvimento
de um pensamento geogréafico

Inicio esta secdo com as seguintes questdes: como o cotidiano pode ser util ao
desenvolvimento de um pensamento geogréfico? E possivel o professor apropriar-se de fatos
do cotidiano dos jovens escolares para estimular o desenvolvimento de um pensamento
geografico? Compreendo que o cotidiano dos jovens escolares é importante para favorecer o
processo de ensino-aprendizagem e, nesse sentido, recorro a autores como: Somma (2003),
Cavalcanti (2007; 2013), Castrogiovanni et al (2011), Callai (2014) e outros.

O cotidiano se reveste das coisas do dia a dia, representando também a realidade em
que se esta inserido. No dia a dia, encontramos os afazeres domésticos ou profissionais, 0s
escolares, as brincadeiras, os lugares, as paisagens, 0s cheiros, o ir e 0 vir, acdes e reacoes,
atitudes, questionamentos, discordancias, enfim, definir cotidiano é facil e, ao mesmo tempo,

dificil, pois varia de pessoa para pessoa, de espaco para espaco e também de tempo para
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tempo, mas entendo que ele tem sua devida importancia tedrico-metodolégica na construgdo
da(s) espacialidade(s) dos sujeitos.

Para Miguel Somma (2003), os professores podem cometer um grande erro
pedagdgico que é o de ndo conhecer a realidade cotidiana dos estudantes, inclusive, quando se
trata de conhecimentos adquiridos ao longo de suas trajetorias, mesmo sendo saberes

desorganizados e, por vezes, sdo desarticulados ou mesmo equivocados. Ele afirma que

O objeto de estudo da Geografia esta ai, exposto a todos os sentidos de cada
aluno, todos os dias. O espaco préximo se vive; forma parte da histéria
pessoal do aluno que lhe atribui uma logica, a sua maneira. Os significados
implicitos, os preconceitos, as nog¢les prévias formam parte do
desenvolvimento das inteligéncias pessoais. Ignorar essa forma de apreender
seu espaco real €, além de um erro pedagdgico, uma forma de desconhecer o
aluno como pessoa. (p. 165).

Ainda segundo o autor, os professores de Geografia tém a oportunidade de mediar a
transformacéo das percepcdes desordenadas, desarticuladas e pré-concebidas, baseadas numa
dindmica funcional, em categorias de conteudos e habilidades significativas para o
desenvolvimento intelectual dos estudantes, dessa forma, a Geografia Escolar terd mais
sentido. Concordo com Cavalcanti (2014) quando ela afirma que a Geografia na escola deve
ter um “link” com a geografia do estudante, na convic¢do de que s6 assim este tera alguma
relacdo de sentido com a matéria de ensino formalizada. Destarte, entendo que o estudante
desenvolve sua prépria geografia, que, por sua vez, deve estar articulada com a Geografia
Escolar. Os estudantes no seu dia a dia constroem seus conhecimentos geograficos, visto que
esse é um processo inerente ao desenvolvimento da vida humana, pois desde o nascimento até

a vida adulta isso ocorre.

Na pratica cotidiana, os alunos constroem conhecimentos geograficos. E
preciso considerar esses conhecimentos e a experiéncia cotidiana dos alunos,
suas representagdes, para serem confrontados, discutidos e ampliados com o
saber geografico mais sistematizado (que € a cultura escolar).
(CAVALCANTI, 2007, p. 68).

O conhecimento e a experiéncia dos jovens escolares sempre devem ser levados em
consideragdo no processo de ensino-aprendizagem da Geografia Escolar, pois perceberéo que
seus conhecimentos ndo estdo sendo desconsiderados pelo professor, mesmo que este tente
ajusta-los para que se adequem ao que se pretende ensinar sobre os temas, conceitos e
contetidos geogréaficos. Corroboro com o entendimento de Bento (2013, p. 79) quando ela

afirma que
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[...] ao chegar & sala de aula, o aluno traz consigo uma série de saberes
adquiridos em seu cotidiano, a partir de suas experiéncias diarias. A
utilizagdo dessa “bagagem” perpassa um interessante caminho
metodoldgico, abrindo espaco para problematizagcdes e questionamentos,
com o nitido intuito de permitir que os alunos se mobilizem para pensar,
refletir e buscar respostas. Esse entendimento reforca a importancia dos
conhecimentos cotidianos para o ensino de Geografia, a fim de que se
construa o conhecimento cientifico de forma mais significativa para o aluno.

Como visto, as relacdes e acdes desenvolvidas no cotidiano dos jovens escolares estao
carregadas de saberes e espacialidades e isso precisa ser bem compreendido pelos professores.
Aproveitar essas espacialidades construidas passo a passo pelos estudantes pode interferir
positivamente no trabalho docente, fazendo com que exemplos, questionamentos, davidas e
certezas sejam aproveitadas para se trabalhar uma espacialidade baseada nos conceitos
geograficos e na cognicdo dos estudantes. Segundo Silva (2014), é uma acdo adequada do
professor quando ele busca identificar como os jovens escolares interagem com os conteudos
geogréficos ensinados, levando em conta que eles carregam muitas experiéncias escalares que
adquiriram no seu dia a dia.

O professor deve aproveitar essas experiéncias escalares cotidianas para dialogar com
o0s estudantes sobre as multiplas escalas que constantemente se apresentam para eles, indo da
escala local a global e vice-versa, sem linearidades/hierarquizagdes. Segundo Straforini

(2001) e Callai (2009), os circulos concéntricos ndo devem ser aplicados em sala de aula.

Todavia, 0 que se tem verificado na pratica pedagdgica dos professores é
uma total hierarquizacdo do espaco geografico, onde cada dimensao espacial
é ensinada de forma fragmentada e independentemente. Assim, inicia-se 0s
estudos com os da casa da crianga, seguida da rua, da escola, do bairro, da
cidade, do estado da federacédo, do pais, do continente e, por fim, o mundo.
(STRAFORINI, 2001, p. 55).

Para Callai (2009) é imprescindivel

[...] que se supere a ideia dos circulos concéntricos, partindo do proximo e
supostamente mais simples para 0 mais distante e que seria mais complexo.
Iniciar pelo “eu” e avancar circularmente ¢ considerar, equivocadamente,
gue o mundo e a vida das pessoas acontecem numa escala linear de
distancias. O mundo ndo é tdo simples assim. As relacfes sociais sdo
complexas e vao muito além de uma simples sequéncia de escalas e de uma
explicacdo encadeada do menor para o maior e mais distante (p. 108).

Essas afirmacdes ndo desconsideram que tanto a aprendizagem quanto o

desenvolvimento do pensamento geografico dos estudantes partam da sua realidade, do seu
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lugar, do seu cotidiano, a critica recai especificamente sobre a metodologia que pressupde
uma linearidade/hierarquizacao escalar.
Outrossim, concordo com Castrogiovanni et al (2011) ao faz a seguinte observacao

sobre o cotidiano e as Escalas Geograficas:

[...] partindo da cotidianidade do aluno, das atividades concretas e/ou
dos exemplos trazidos da vivéncia de cada um, buscamos desenvolver
habilidades cognitivas que permitam entender o significado do lugar,
construindo ideias e atitudes que facilitem a compreensdo dos
problemas vividos, em diferentes escalas geogréaficas. O espaco € o
campo e objeto da Geografia. (p. 24).

Parte-se do pensamento de Santos (2009) de que o espaco é formado por um conjunto
indissociavel, solidario e também contraditorio de sistemas de objetos e sistemas de a¢des,
ndo considerados isoladamente, mas como o quadro unico no qual a historia ocorre. Entdo, é
nesse espaco campo e objeto da Geografia que as praticas cotidianas passam a existir e se
concretizam, salientando que é carregado de contradi¢cdes, mas também € indissociavel e
composto de sistemas de objetos cada vez mais artificiais e de agdes que sdo carregadas da
mesma artificialidade. Sdo os acréscimos técnicos resultantes da acdo da sociedade que se
encarregam dessas transformacdes executadas no espago, mas, como o autor esclarece, tudo
ocorre de forma interacional e é assim que 0 espa¢o encontra a sua dindmica e se transforma.

Na perspectiva da relacdo dos estudantes e suas espacialidades, Cavalcanti (2007)

afirma;

A relagdo dos alunos com o espago, com sua espacialidade, com abrangéncia
e profundidade, requer instrumentos conceituais basicos. Esses instrumentos
permitem uma leitura de mundo, de espaco. Trata-se, entdo, de tomar como
objeto de estudo geogréfico na escola o espaco geogréafico, entendido como
um espago social, concreto, em movimento, que requer uma analise
interdependente e abrangente de elementos da sociedade e da natureza e das
relagOes entre ambas. (p. 74).

Ainda nesse mesmo raciocinio, corroboro com esta autora quando destaca que

O entendimento é de que ha um movimento dialético entre as pessoas e 0S
espagos, formando espacialidades. Esse fato torna o conhecimento
geografico importante para a vida cotidiana. A vida cotidiana hoje é
composta de arranjos espaciais, de relacbes espaciais complexas. E a
compreensdo da complexidade do espago geogréfico global pelo cidaddo
torna-se cada vez mais dificil se ele ndo dispde de referéncias conceituais
sistematizadas, para além das referéncias cotidianas. (p. 74).
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O conhecimento do espa¢o geografico enquanto objeto de estudo da Geografia tem
importancia conceitual e metodoldgica para o desenvolvimento das praticas espaciais dos
estudantes. Por meio desse fundamento, os jovens escolares se apropriardo de um pensamento
geografico que culminard numa leitura multiescalar desse espaco, compreendendo também a
dialética existente entre os elementos da sociedade, da natureza e de sua interdependéncia.

Esclarece-se que essa dialética se apresenta entre as pessoas e Seus espagos,
culminando em novas espacialidades, o que torna o conhecimento geografico significativo
para a vida cotidiana que hoje se constitui de arranjos espaciais (novos ou nédo) e de relacoes
espaciais complexas, sendo necessaria sua sistematizacdo para que 0s jovens escolares
possam ir além das relagdes cotidianas, que sdo importantes nesse processo, mas que nao se

resumem a elas. Coelho (1997) faz uma explanacdo sobre essa discussao:

O conhecimento da Geografia é o conhecimento de uma certa maneira de
pensar a realidade, alcancando mediante a utilizacdo de determinadas
informacbes e dados que, uma vez selecionados, devem ser apreciados,
buscando-se estabelecer certas relacBes e considerando-se determinados
fatores. O gedgrafo preocupa-se com uma gama muito variada de elementos
porque tem em vista compreendé-los em fungdo das caracteristicas de sua
espacialidade, isto é, considerando, fundamentalmente, o fato de que todos
esses elementos encontram-se dispostos sobre uma certa por¢do do espago,
seja ele natural ou construido, com todas as consequéncias que esse fato
provoca em termos de dependéncias matuas. (p. 09).

A autora evidencia o papel do gedgrafo e a constituicdo dos elementos e suas
caracteristicas espaciais, pois sua pesquisa de mestrado era voltada para este profissional,
entretanto, sua analise pode muito bem se coadunar com 0 que aqui se esta investigando. A
espacialidade e sua intrinseca relagdo com o sujeito ndo é exclusividade de quem se graduou
em Geografia, mas que na escola e no seu cotidiano, o ensino de Geografia ndo deve suprimir
a discussdo da espacialidade e dos fendmenos fisicos ou sociais que ocorrem no espago.

O papel do professor de Geografia ¢ o de mediar a interacdo entre a realidade e/ou
cotidiano dos estudantes com os conteudos, conceitos e temas da Geografia Escolar numa

perspectiva multiescalar, contribuindo com o desenvolvimento de um pensamento geografico.

Para a Geografia, alerta-se para a relevancia dos conhecimentos cotidianos
dos alunos, especialmente a respeito do lugar onde vivem e suas
representacdes sobre os diferentes lugares do globo. O professor deve captar
os significados que os alunos ddo aos conceitos cientificos que sdo
trabalhados no ensino. Para formar um pensamento espacial, é necessario
que eles formem conceitos geograficos abrangentes, que sdo ferramentas
fundamentais para compreender os diversos espacos, para localizar e analisar
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os significados dos lugares e sua relagio com a vida cotidiana.
(SACRAMETO, 2010, p. 07).

A mediacdo pode ser aqui percebida quando o professor apresenta e/ou explora 0s
conceitos cientificos com os jovens escolares. No caso dos professores de Geografia, ha os
conceitos geogréficos trabalhados na escola e, a partir destes, busca-se entender como 0s
estudantes os internalizam, como os reproduzem e de que forma conseguem associa-los ao
cotidiano. Deve-se levar sempre em consideracdo o fato de que esses conceitos geogréaficos
por eles apreendidos (e quando recriados) ndo se limitem a escala local, pois os fendbmenos
geogréficos podem ocorrer em diferentes escalas. Para tanto, Souza (2011) contribui com esse

entendimento quando afirma que

A construcdo de um pensamento espacial nessa abordagem serd decorrente
da internalizagdo dos conceitos basicos da Geografia, tais como: paisagem,
lugar, territério e regido e de temas geograficos de fundamental importancia
para estruturagdo desse pensamento, como por exemplo: o meio ambiente, o
urbano e o agrario. Um caminho para o desenvolvimento de um pensamento
geografico decorre ainda da aprendizagem desses conceitos e de temas em
diversas escalas de andlise, em que se faz uma correlacdo entre as
espacialidades sistematizadas pelo conhecimento geogréfico e as
espacialidades cotidianas do aluno. Para que isso ocorra, o professor deve ter
essa clareza metodoldgica a fim de que ele possa mediar esse tipo de
aprendizagem. (p. 56).

Mediar a aprendizagem ¢ o dever de todo professor e, no caso dos de Geografia, ndo
pode ser diferente. Para 0 sucesso do processo de ensino-aprendizagem de qualquer ciéncia, é
preciso entender que o professor ndo é o centro desse processo, mas o estudante. O professor
media a formacdo do estudante quando propicia o confronto deste com o seu objeto de

conhecimento. Cavalcanti (2007) argumenta que

[..] o aluno é o sujeito ativo de seu processo de formacdo e de
desenvolvimento intelectual, afetivo e social; o professor tem o papel de
mediador do processo de formacdo do aluno; a mediacdo propria do trabalho
do professor é a de favorecer/propiciar a intera¢do (encontro/confronto) entre
0 sujeito [aluno] e o seu objeto de conhecimento [conteldo escolar]. Nessa
mediacdo, o saber do aluno é uma dimensdo importante do seu processo de
conhecimento (processo de ensino-aprendizagem). (p. 67).

Mediar ndo deve ser visto como sindnimo de impor uma ordem, uma vontade, mas
como uma habilidade de permitir que as partes interajam, se complementem, se confrontem,
que o sujeito (o estudante) se aproprie do seu objeto de conhecimento (os conteddos

escolares) no sentido de explora-lo para extrair contribuicGes teoricas, metodoldgicas e
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préticas, tanto para o ambito escolar quanto para a vida, unindo seus conceitos prévios (do
cotidiano) aos cientificos, propiciando a criacdo de novos conceitos.

Assim, entende-se que a aprendizagem adquire mais significacdo, pois o estudante ja
acumulou conhecimentos cotidianos que, por sua vez, sdo importantes para a aquisi¢do de
novos saberes que ele construira, mas agora com a mediacdo do professor, que intervira
quando necessario, auxiliando na sua reorganizacdo (sistematizacdo) cognitiva. Sobre isso,
Cavalcanti (2007) diz que

A aprendizagem significativa € o resultado da construcdo propria de
conhecimento. E a apropriacdo de um contetido de ensino pelo sujeito, o que
implica uma elaboragdo pessoal do objeto de conhecimento. Um primeiro
passo desse processo se da com a mediagdo do professor, [...] pois é seu
papel intervir no processo de construcdo de conhecimento pelo aluno. Para
fazer essa mediagdo, ele conta com a cultura escolar, com o conjunto de
conhecimentos sistematizados na ciéncia, no caso a geografica, e estruturado
pedagogicamente para compor 0S conhecimentos necessarios a formacao
geral dos cidad&os. (p. 72).

Ainda segundo Cavalcanti (2008), essa mediacdo é importante porque

O ensino é um processo dindmico que envolve trés elementos fundamentais:
0 aluno, o professor e a matéria. Os trés elementos estdo interligados, sdo
ativos e participativos, sendo que a acdo de um deles influencia a acdo dos
outros. O aluno é sujeito ativo que entra no processo de ensino e
aprendizagem com sua “bagagem” intelectual, afetiva e social, e ¢ com essa
bagagem que ele conta para seguir no seu processo de construcdo; o
professor, também sujeito ativo no processo, tem o papel de mediar as
relacbes do aluno com os objetos de conhecimento; a Geografia Escolar é
considerada no processo como uma das mediagfes importantes para a
relacdo dos alunos com a realidade. (p. 48).

Segundo a autora, esses trés elementos devem interagir sempre, mas cada um dentro
daquilo que Ihe compete. O estudante € um sujeito ativo carregado de uma bagagem que vai
além da intelectual, que sdo seus lados afetivo e social, mas o processo ainda nao se completa
ai, pois se acredita que esse é 0 primeiro passo para iniciar a aprendizagem. Por outro lado, o
professor também desempenha importante papel, que € o de mediar a relacdo entre o
estudante (sujeito) e os objetos de conhecimento (contetdo escolar geografico) e, por fim, a
Geografia Escolar como mediagéo (sendo um elo) entre o estudante e a realidade.

Mediar esse processo € um papel indispensavel ao professor de Geografia. Na escola,
os conteudos, conceitos ¢ outras “ferramentas” ja se encontram la, mas sem a media¢do do
professor, permanecerdo estanques, sem utilidade para contribuir com o desenvolvimento

cognitivo dos jovens escolares, bem como de suas préprias espacialidades. Partindo desse
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pressuposto, surgem duas problematizagdes: como o professor poderia trabalhar os temas e
contetdos geogréficos de modo que eles propiciem o desenvolvimento de um pensamento
geografico? Haveria alguma relacdo direta com os conhecimentos cotidianos dos jovens
escolares? Cavalcanti (2013a), baseada em estudos de Vygotsky sobre a Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP), apresenta um importante caminho a trilhar:

Pode-se trabalhar com os alunos, “explorando” a ZDP, direcionando
atividades de modo a envolvé-los, que estabelecam relacdes efetivas entre o
que ele ja conhece e 0 que ele pode conhecer com a ajuda do professor,
como resultado de um trabalho consistente e processual. (pp. 388/89).

Na figura 4, a seguir, consta um percurso didatico que podera ajudar no entendimento
do que vem a ser 0 processo de mediacdo didatica baseado nos estudos de Vygotsky, aqui
sistematizados por Cavalcanti (2013a). Nesse percurso, 0s componentes do ensino - 0s
objetivos, os conteudos geograficos e os métodos - sdo apresentados. Conforme a autora
destaca, compete ao professor optar por um modo de encaminhar as discussfes em sala, além

de escolher a melhor forma de abordagem do conteudo e fazer a mediacao didatica.

Figura 4: Percurso da Mediagdo Didatica
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Segundo esse quadro, é importante que, durante os diferentes momentos de trabalho,
atente-se para as operac0es mentais que se espera dos estudantes, levando em consideracao a
reflexdo sobre quais sdo 0s principais conceitos geograficos e as habilidades que podem ser
trabalhadas com o novo contetdo, como também quais conceitos geograficos podem vir a
tona nas discussdes sobre eles. A autora afirma que o professor podera abrir méo da
explicacdo introdutdria do contetdo, que apesar de importante, ndo é obrigatdria, tendo em
vista que o caminho mais coerente sera o da problematizacdo do contetdo.

A problematizacdo busca mobilizar o estudante para o conhecimento, pois muitos
temas/contetdos geograficos sdo apresentados sem qualquer problematizacdo, quase sempre
culminando com a pergunta cliché: “professor, para que isso serve para minha vida”?
Resultado: nem os estudantes e nem o professor sabem com clareza a utilidade daquele
tema/conceito/conteido. Portanto, a problematizacéo leva os estudantes a se envolverem mais
detidamente com a tematica proposta, evitando, portanto, o que Bomfim (2016) afirma ao
esclarecer que muitos estudantes ndo compreendem a importancia dos conteudos geogréficos
na sua vida, cumprindo apenas as exigéncias da escola com o uUnico objetivo de serem
aprovados de série/ano, sem muito interesse em aprender significativamente os contetdos.

Apb6s a problematizacdo, 0 passo seguinte serd o da sistematizacdo, no qual o
professor ira sistematizar os contetdos, oferecendo materiais que enriquegcam o conhecimento
dos estudantes sobre os temas abordados, sempre lhes permitindo participar das aulas
trazendo conhecimentos cotidianos para serem confrontados e se apropriarem das tematicas
em discussdo. Nesse caso, as operacdes mentais sdo: conhecer, reconhecer, caracterizar,
comparar e discriminar. O confronto entre o conhecimento cotidiano e o cientifico auxiliara
0s jovens escolares no desenvolvimento de uma leitura de mundo mais articulada e
organizada do ponto de vista cognitivo. O pensamento geografico dos jovens escolares sera
mais coordenado, sistematizado, tendo uma nova percepcdo da realidade do mundo e sua
geograficidade. Por fim, a culminancia desse trabalho sera elaborar uma ou mais atividades
que permita(m) aos jovens escolares sintetizarem seus conhecimentos, quando, de forma oral
ou escrita, externardo reflexdes, inclusive sobre o préprio processo de aprender, levando em
consideracao os contetidos ministrados, nem que seja para questiona-los.

Nesse contexto, autores como Kaercher (2007; 2013) e Costella (2013) destacam o
papel do professor no processo de ensino-aprendizagem. O primeiro afirma que o professor,
como mediador, pode ser uma “escada”, oferecendo suporte cognitivo para que os estudantes

saiam do “térreo” da organizagdo das ideias e da autonomia e alcancem andares mais altos.
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Ele defende que o professor, na condi¢ao de mediador, deve tirar essa “escada” para que eles
n&o retornem pelo mesmo trajeto, forgando-os a usar 0s novos conhecimentos adquiridos para
trilhar novos rumos e percursos cognitivos mais livres e autbnomos. A segunda segue esse
entendimento, 0 do compromisso docente com esses processos, mas centra sua analise na
compreensdo de que, para ensinar Geografia, ndo basta ao docente conhecer, dominar a
estrutura tedrica da ciéncia, ensinando o que ele aprendeu ao longo da vida académica ou
profissional para ofertar aos jovens escolares o processo final e dar tudo pronto e acabado.
Para ensinar de forma eficiente e significativa, € necessario ao professor compreender
e aceitar que o estudante é capaz de articular seu pensamento para aprender, assim, ele trilhara
por novos caminhos e encontraré diferentes rumos daqueles outrora mediados pelo docente.
Na secdo a seguir, sera analisada a presenca do conceito de Escala Geografica em
documentos oficiais que orientam os curriculos do Ensino Médio, como os Parametros
Curriculares Nacionais de Geografia, as Orientagfes Curriculares Nacionais, as Orientacoes

Curriculares de Geografia da Rede Estadual de Educacdo da Paraiba.
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SECAO 3 - AESCALA GEOGRAFICA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS
NORTEADORES DO ENSINO MEDIO

3.1 A abordagem escalar nos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia do
Ensino Médio

Objetivando um melhor entendimento sobre as importancias tedrica, conceitual e
metodologica das escalas no Ensino Médio, buscou-se nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e, mais especificamente, nos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM) algumas respostas que poderiam contribuir no sentido de se entender como o
conceito de escala é abordado e como deve ser trabalhado no Ensino Médio.

Para contribuir com o entendimento sobre os PCNs e suas orienta¢des para as Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, nas quais a Geografia se insere, buscou-se contribuicdes de
autores que pesquisaram sobre o tema e, dentre eles, destacam-se: Callai (1999), Sampaio
(2006), Pontuschka; Paganelli; Cacete (2009), Cavalcanti (2012) e Cacete (2013).

De acordo com Medeiros (2010), as discussbes apresentadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) sdo uteis na producdo de reflexdes significativas de como se
efetiva o trabalho educativo. Assim, os PCNs envolvem aspectos diversos da atuacdo docente
quanto ao curriculo, alcancando diferentes varidveis que, de forma direta ou indireta,
influenciam nas questdes relacionadas a Educacao Basica.

No entendimento de Sampaio (2006), os PCNs se constituiram como uma relevante
ferramenta para a capacitacdo dos professores, ja que norteiam sua atuacdao no sentido do que
sera trabalhado em termos de conteudos, habilidades e competéncias junto aos escolares.
Ainda segundo Sampaio (2006), os PCNs foram elaborados para respeitar as diversidades
regionais, politicas e culturais existentes no pais, tendo em vista as peculiaridades de cada
municipio, estados e regides.

Na contramdo desse entendimento, Callai (1999) mesmo reconhecendo que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96) garante a complementacgdo do
curriculo nacional minimo com as peculiaridades, expectativas e interesses locais e regionais.
Esta autora adverte para o perigo da homogeneizacdo curricular por meio dos PCNs, pois
quando o Ministério da Educacdo elabora exames nacionais, este homogeneiza todos os
jovens escolares e todos os conteudos, fazendo com que as particularidades locais e regionais

se tornem insignificantes no processo de avaliacdo, levando em consideragdo que “as
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especificidades locais e regionais praticamente desaparecem quando da elaboracdo desses
exames”. (CALLAI, 1999, p. 71).

Cacete (2013) também expde que mesmo os PCNs apontando para a precedéncia do
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos contetdos a serem ministrados, e ainda
definindo como eixos a transversalidade e a interdisciplinaridade no curriculo escolar, eles
adquiriram uma concepc¢do pedagdgica conteudista e disciplinar. Os conteudos ganharam
visibilidade central no processo de ensino-aprendizagem, e ndo os estudantes, que deveriam
ser, em sua opinido, os sujeitos centrais desse processo. Mesmo os PCNs definindo a
transversalidade e a interdisciplinaridade como eixos do curriculo, ndo sdo muito especificos
quanto ao didlogo trans/interdisciplinar.

Para Lima Janior (2010), o pais atualmente implementa estratégias de controle
utilizando-se da educagfo. E esse seu entendimento sobre a elaboracdo e implantacdo dos
PCNs. Para ele, que pesquisou sobre a constituicdo da Sociedade de Controle, os PCNs nédo
fogem a regra do controle, visto que “A Sociedade de Controle é calcada numa sociabilidade
autoritaria, na qual a educacdo assume papel fundamental constituindo sua base”. (LIMA
JUNIOR, 2010, p. 345). Para este autor,

Os PCNs se constituem numa arquitetura organizacional, pois demarcam 0s
espagos para que 0s comportamentos respondam a seus objetivos. Trata-se
da ingeréncia dos dispositivos de controle na educagdo, caminhando pari
passu aos de disciplina. (Idem, p. 346).

Segundo Lima Junior (2010), os PCNs se constituem como uma significativa
arquitetura organizacional do ponto de vista curricular, e que tanto as habilidades quanto as
competéncias devem se adequar aos seus objetivos, o que é uma interferéncia indireta no
processo educativo. Assim, os PCNs nada mais sdo do que uma estratégia de controle externo
da educacéo, dificultando o pensamento critico e autbnomo dos professores e estudantes.

E pertinente registrar que outros entendimentos podem ser obtidos sobre os PCNSs,
pois no seu bojo tedrico-metodoldgico é possivel encontrar pontos positivos no tocante a sua
elaboracdo e implementacgéo nas esferas municipal, estadual e federal da Educacao Basica. De
acordo com Cavalcanti (2002; 2012), nas politicas e nos programas implantados pelo Governo
Federal nos Gltimos 20 anos, estdo as propostas de reformulacéo de conteudos de disciplinas,
bem como de suas estruturas curriculares, incluindo a discussao referente a Geografia Escolar.

As intervencdes estruturantes na Educacdo por parte do Governo Federal suscitaram

ao longo do tempo boas discussdes sobre as propostas e a forma como elas foram articuladas,
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despertando, por um lado, apoiadores que entendiam que elas seriam necessarias e
favoreceriam melhorias no trabalho docente e na qualidade da Educacdo e, por outro lado,

surgiram opinides contrarias. No caso da Geografia, Cavalcanti (2012) alerta que

O contetido dessa discussdo pode ser situado em duas posi¢des: numa,
busca-se consolidar um projeto oficial para o ensino e para a Geografia, em
particular; noutra, como resisténcia a esse projeto, investigam-se modos
alternativos e mais autbnomos de trabalho com a Geografia, sem vinculo
explicito com as orientagdes de carater oficial. (pp. 39/40).

Segundo a autora, esses entendimentos divergentes sobre a ado¢do ou ndo de um
curriculo minimo oficial nacional foram positivos para a Educacdo Béasica e especialmente
para a Geografia Escolar, pois favoreceram consisténcias tedrica e metodologica quanto as
propostas de reestruturacdo da Geografia Escolar para que esta cumpra melhor sua tarefa
social. (Idem, p. 40). Ainda segundo ela, baseada em estudos e pesquisas produzidas nos
ultimos anos, foi possivel fazer um balanco com o intuito de encontrar orientacbes
curriculares que se adequassem a proposta de ensino de uma Geografia que almejava a
formacdo cidadd critica e participativa. Assim, percebe-se que as ideias motrizes que
ganharam mais forca foram: o construtivismo, a referéncia a geografia do aluno, a selecdo de
conceitos geograficos basicos e a definicdo de conteudos procedimentais e valorativos.

Mesmo longe de obter qualquer unanimidade nas comunidades académica e escolar
quanto a sua pertinéncia e significado tedrico-metodoldgico para servir de parametro
curricular para os professores da Educacdo Bésica, os PCNs conseguiram suscitar debates
sobre a necessidade de se implantar um curriculo minimo nacional que de fato contemplasse
as peculiaridades dos municipios e estados no tocante ao que se poderia trabalhar como
contetdo, de forma que houvesse um encaminhamento propositivo que evitasse o desencontro
curricular entre as redes municipais, estaduais e federal de Educacdo. “Até a década de 80, 0s
Estados da Federacdo e os municipios elaboravam suas préprias propostas curriculares”.
(PONTUSCHKA, PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 69). Assim, estados e municipios
gozavam de autonomia para organizar seus curriculos conforme seus interesses e
peculiaridades, o que de certa forma dificultava um dialogo tedrico e metodoldgico mais
denso entre os curriculos nas distintas redes de ensino.

Os PCNs constituiram-se num referencial curricular em nivel nacional a abordar,
conceituar e sugerir o trabalho com as escalas nas aulas de Geografia dos Ensinos
Fundamental e Médio. Entretanto, cabe ressaltar que a forma verticalizada como foram

elaborados, e estando dentro de um contexto neoliberal atrelado as politicas educacionais e
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socioecondmicas do Banco Mundial, receberam severas criticas por parte da sociedade civil,
de professores da Educacdo Basica, de professores universitarios e de instituicdes

representantes da categoria dos gedgrafos. Segundo Cacete (2013):

E nesse contexto que surgem os PCN de Geografia sob muitas criticas. Essas
criticas vinham dos setores organizados da sociedade civil como, por
exemplo, da Associacdo dos Gebgrafos Brasileiros — AGB. Questionava-se
ndo s6 o mérito, mas a forma como foram elaborados, ou seja, de forma
centralizada e vertical, sem interlocutores, sem dialogo com os professores
da escola bésica os principais agentes desse processo. (pp. 48/49).

Nesse mesmo entendimento, Souza; Katuta (2001) afirmam:

[...] no processo de elaboragdo dos PCN, os professores, em momento
algum, foram considerados, como cidadaos; pelo contrario, observamos que,
subjacente a essa pratica encetada para a elaboracgdo do referido documento,
h& uma concepcdo de que a divisao intelectual e técnica do trabalho é algo
inerente a estrutura educacional brasileira: uns pensam (assessores do MEC,
mentores intelectuais dos PCN) e outros executam (professores) (p. 73).

Embora essas criticas sejam necessarias para revelar os cenarios politico e
socioecondémico que envolveu a elaboracdo dos PCNs, ndo se pode deixar de destacar a
contribuicdo que deram ao uso conceitual e metodoldgico das escalas na Educacdo Basica,
inclusive quando se prop6s a diferencié-las, evitando que os professores incorressem no erro
de confundi-las e conceitua-las de forma equivocada, ou mesmo de utiliza-las arbitrariamente.

Nos PCNs encontra-se a seguinte explanacdo sobre o uso das escalas tanto no nivel

Fundamental quanto no Médio:

No Ensino Fundamental, o papel da Geografia é “alfabetizar” o aluno
espacialmente em suas diversas escalas e configuracdes, dando-lhe suficiente
capacitacdo para manipular no¢des de paisagem, espaco, natureza, Estado e
sociedade. No Ensino Médio, o aluno deve construir competéncias que
permitam a anélise do real, revelando as causas e efeitos, a intensidade, a
heterogeneidade e o contexto espacial dos fenébmenos que configuram cada
sociedade. (BRASIL, 2000, p. 30).

Compreende-se que alfabetizar os estudantes em suas diversas escalas é permitir que
adquiram cognitivamente a capacidade de ler e interpretar situacdes que requeiram um
pensamento geogréafico relacionado as noc¢des de paisagem, espago, natureza, estado, redes,
sociedade, lugar, industria etc., aportados numa visdo multiescalar. No caso do Ensino Médio,
0 jovem escolar ja alfabetizado espacialmente deve construir competéncias que culminem na

analise do real. Garcia (2005) destaca que essa competéncia implica na mobilizacdo dos



73

conhecimentos e esquemas que possui para desenvolver respostas inéditas, criativas e eficazes
para problemas novos. Isso faz com que o jovem escolar ndo se prenda unicamente ao
resultado, mas perceba no processo outros caminhos para chegar as novas respostas e a
formacéo de novos conceitos.

Segundo os PCNEM, a Geografia contribui para uma formacdo cidadd embasada em
trés principios filoséficos da concepcao curricular, a saber: o estético, o politico e o ético,
sendo responsavel por conduzir o cidaddo no caminho da autonomia necessaria para 0 novo
milénio que se avizinhava quando da sua elaboracdo no final da década de 1990. Assim

sendo, ela contribuiria para conduzir o olhar do jovem escolar

[...] para os fendmenos ligados ao espaco, reconhecendo-0s nao apenas a
partir da dicotomia sociedade-natureza, mas tomando-0s como produto das
relacbes que orientam seu cotidiano, definem seu “locus espacial” e 0
interligam a outros conjuntos espaciais. (BRASIL, 2000, p. 31).

E ainda reforca o objetivo de

[...] tornar-se sujeito do processo ensino-aprendizagem para se descobrir
convivendo em escala local, regional, nacional e global. A autonomia que a
identidade do cidaddo confere é necessaria para expressar sua
responsabilidade com o seu “lugar-mundo”, através de sua identidade
territorial. (Idem, p. 31).

Na secé@o anterior, foi apresentada a discussdo sobre a necessidade de se diferenciar
conceitualmente a Escala Cartografica da Geogréafica, tendo em vista que ambas possuem
importancias tedrico-metodologicas para a analise dos fendmenos espaciais. Corroborando
com esta visdo, os PCNEM trazem um esclarecimento que contribui para o entendimento do
professor de que na Geografia Escolar ele deverd abordar distintamente os dois tipos de
escalas, além de orientar sobre seu uso metodoldgico na analise de fenémenos fisicos ou

sociais. De acordo com este documento,

Devemos ter clareza que, em Geografia, usamos diferentes tipos de escala:
uma escala cartografica e a outra geografica. Na primeira, destaca-se 0 mapa
como um dado instrumental de representacdo do espago, num recurso
apoiado dominantemente na Matematica. Na segunda, a énfase ¢ dada ao
fendmeno espacial que se discute. Esta é a escala de anélise que enfrenta e
procura responder os problemas referentes a distribuicdo dos fenémenos. A
complexidade do fendmeno da cidadania, por exemplo, requer que se opere
com diferentes escalas, articulando suas dimensdes locais, nacionais e
globais. (BRASIL, 2000, p. 33).
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Vé-se na citacdo que os PCNEM abordam o mapa como uma representagéo do espaco
e que esta recorre ao uso da Matematica para reduzir ou ampliar a area real para fins de sua
representacdo. Ja a énfase dada a Escala Geografica se materializa num exemplo relativo ao
conceito de uma cidadania desvinculada exclusivamente do aspecto formal da nacionalidade,
mais precisamente do aspecto local, que requer que se opere essa compreensdo numa
articulagdo multiescalar, envolvendo as escalas local, nacional e global. Da mesma forma, é
preciso entender que existem fendmenos que ndo devem ser analisados apenas na escala local,

pois sua abrangéncia é global.

Assim sendo, a escala é uma estratégia de apreensdo da realidade. Portanto, é
importante compreendé-la ndo apenas como problema dimensional, mas
também fenomenal, na medida em que ela é um instrumento conceitual
prioritario para a compreensdo da articulagdo dos fenémenos. (Idem, p. 33).

Pela leitura desse fragmento do texto, percebe-se a distingdo entre os dois tipos de
escalas e o entendimento da escala como um problema dimensional e fenomenal, como
também € discutido por Castro (2010). Esta autora entende que o conceito de escala e seu
emprego metodoldgico deveriam ultrapassar os limites da analogia matematico-cartografica e
colocar em discussdo a possibilidade de novos niveis de abstracdo e de objetivacdo. Para
tanto, a escala foi problematizada como uma estratégia de aproximacao do real, a qual inclui,
por um lado, a inseparabilidade entre o tamanho e o fenémeno, o que a definiria como um
problema dimensional e, por outro, a complexidade dos fenébmenos e a impossibilidade de
analiséa-los diretamente, o que definiria a escala também como um problema fenomenal.

Convém afirmar que em nivel nacional, os PCNEM de alguma forma trouxeram maior
visibilidade a escala no que concerne ao seu uso conceitual e metodol6gico. Sua contribuicéo
tedrica também permitiu que a Escala Geografica ganhasse certa visibilidade nesse nivel de
ensino, uma vez que a Escala Cartogréafica ja estava consolidada no livro didatico devido sua
relacdo com os conteudos cartograficos.

Nos PCNEM (2000), o entendimento da Escala Geografica e seu uso se resumem a
“reconhecer e aplicar o uso das escalas cartografica e geografica, como formas de organizar e
conhecer a localizagéo, distribuigéo e frequéncia dos fendmenos naturais e humanos” (p. 35).
Assim, a Escala Geografica se prontifica a fornecer a localizacdo, a distribuigéo e a frequéncia
dos fendbmenos espaciais, algo que a Escala Cartogréafica ja faz com maestria. No caso das
habilidades e competéncias, quanto a Escala Geogréafica, requeridas nos PCNEM, é

desconsiderada sua importancia quanto a discussdo e apreensdo dos problemas sociais que
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envolvem os fendémenos fisicos e sociais, e de compreender que mesmo que a
mensuracao/localizacdo do fendmeno seja importante, essa escala € um processo social, isto &,
“a escala ¢ produzida na sociedade e mediante a atividade da sociedade que, por sua vez,
produz e ¢ produzida por estruturas geograficas de interagdo social”. (SMITH, 2000, p. 139).

Os PCNEM suscitaram ddvidas quando a sua implementacdo na escola basica e, por
essa razdo, o Ministério da Educacdo langou os “Pardmetros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio Em Acédo” (PCN+), que € uma complementacdo dos PCNEM. Essa versao
complementar lancada em 2002 teve contribuicdes de professores convidados pelo MEC.

Os PCN+ trouxeram como abordagem inicial a justificativa da insergdo da Geografia
no contexto das Ciéncias Humanas que, segundo seus autores, se tratava de um
reconhecimento de sua estruturacdo como Ciéncia ocorrida no século XIX, gracas as obras
dos geografos Humboldt, La Blache e De Martonne. Essa peculiaridade de transitar entre a
ordem natural e a ordem social faz da Geografia uma Ciéncia que estuda/analisa o espago a
partir da dialética das relagbes entre o fisico e o humano, assim, ndo ha quaisquer
impedimentos tedrico ou epistemoldgico quanto a sua insercdo no rol das Ciéncias Humanas.

Ainda sobre esse entendimento, os PCN+ trouxeram um quadro que consta uma série
de conceitos que sdo a base estrutural da Geografia que justificam sua presenca no rol das
Ciéncias Humanas. Neste caso, os conceitos listados foram: Espaco Geogréfico; Paisagem;
Lugar; Territorio; Escala; Globalizagdo, Técnica e Redes. Convém observar que o conceito
central que os PCN+ trouxeram foi o de Espaco Geogréafico, que, segundo Santos (2008), €
uma estrutura subordinada-subordinante. Esse entendimento de Santos sobre o espaco o
sustenta nos PCN+ como principal conceito geografico, revelando as diferentes praticas
sociais de variados grupos. Sobre essa afirmacao, os PCN+ trazem o seguinte entendimento:

Observe-se gque, nos pressupostos metodolégicos da Geografia, transparece a
questdo essencial que é o espaco geografico, conceito central, redefinido e
aprofundado por Milton Santos, que destacou a distingdo entre 0 espaco
absoluto e o espaco relacional, algo que regula as relagbes econdmicas
espaciais, dando a esse elemento uma dimensédo social, pois é fruto de sua
apropriacdo pelo homem. (BRASIL, 2002, p. 57).

Esse conceito permeia todos os PCN+ em complemento aos PCNEM, uma vez que,
neste Ultimo, o referido conceito recebeu pouca énfase e que a partir das contribuicdes dos
PCN+ esperava-se que o conceito de Espaco Geografico ganhasse sua devida notoriedade nas
aulas de Geografia do Ensino Médio, tendo em vista que ele foi citado pouco mais de

cinquenta vezes nesse documento, enquanto que nos PCNEM ocorreram sé dezoito mengdes.
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Apesar disso, ndo pretendo dar a entender que o fato de esse conceito ter sido muito
citado nos PCN+ significa dizer que ele seja importante apenas por isso, mas devido sua
relevancia conceitual e metodoldgica que faz um link com os demais conceitos, permitindo
que tanto os professores quanto os jovens escolares compreendam que a Geografia Escolar
tem um objeto de estudo capaz de dialogar com outros conceitos, que corroboram com o
processo de ensino-aprendizagem da Geografia Escolar.

Mesmo reconhecendo a importancia dos demais conceitos listados, destacou-se a

abordagem da escala nos PCN+, representada no quadro 2, a seguir:

Quadro 2: A abordagem da escala nos Parametros Curriculares Nacionais em Agdo (PCN+)

CONCEITO

CONCEPCAO NORTEADORA

ELEMENTOS DE APROFUNDAMENTO

ESCALA

-Distinguem-se dois tipos ou duas
visOes basicas: a escala cartografica
e a escala geogréfica.

A primeira delas é, a priori, uma
relagdo matematica que implica
uma relacdo numérica entre a
realidade concreta e a realidade
representada cartograficamente.

-A segunda trata de uma visdo
relativa a elementos componentes
do espaco geografico, tomada a
partir de um direcionamento do
olhar cientifico: uma escala de
analise que procura responder 0s
problemas referentes a distribuigdo
dos fendmenos.

-Para a escala cartografica, é essencial
estabelecer os valores numéricos entre o fato
representado e a dimensdo real do fato
ocorrente. No entanto, essa relacdo pode
pressupor a escolha de um grau de
detalhamento que implique a inclusdo de fatos
mais ou menos visiveis, dentro de um processo
seletivo que considere graus de importancia
para 0 processo de representacao.

-No caso da escala geografica, 0 que comanda
a selecdo dos fatos € a ordem de importancia
deles no contexto do tema que esta sendo
trabalhado. Ha, nesse caso, uma selecdo
efetiva dos fatos a partir dos diversos niveis de
analise, a qual ja se tentou agrupar em
unidades de grandeza, 0 que pode ser
discutivel.

Fonte: Adaptado dos PCN+ (2002, p. 56).

A concepcdo norteadora sugeria ao professor trabalhar determinado conceito,
enquanto o elemento de aprofundamento sugeria as possibilidades metodoldgicas que o
professor poderia desenvolver com os jovens escolares na exploracdo de um conceito
geografico. No caso da escala, estavam evidenciadas suas duas concepgdes, sendo que a da
escala cartografica sugeria como aprofundamento metodolégico a redugdo ou ampliacdo da
area pesquisada, assim, era possivel o pesquisador selecionar maior ou menor grau de
detalhamento da area pesquisada, enquanto a segunda concepg¢éo se ocupava da abrangéncia e
distribuicéo real do fendmeno.

Os PCN+ ndo exploravam a riqueza conceitual e metodoldgica da Escala Geogréfica,
principalmente quando se tratava de uma leitura multiescalar dos fenémenos, embora as

escalas local, regional, nacional e global estivessem apresentadas no corpo do texto e
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pudessem ser utilizadas pelo professor para trabalhar com a abordagem multiescalar, para que
0s estudantes compreendessem como as decisGes globais interferiam no local e como as
resisténcias locais interferiam nas decis6es globais.

Ap0s a elaboracdo dos PCNs, o MEC disponibilizou versfes impressas que chegaram
as bibliotecas das escolas de Educacdo Basica de todo o Brasil, além das versdes digitais
disponibilizadas no seu site com acesso livre. Entretanto, uma coisa € o documento ser
disponibilizado (em meio impresso ou digital), outra é ele ser lido, analisado, estudado,
avaliado e utilizado pelos professores nas escolas. N&o se pode garantir que todas as escolas e

todos os professores tiveram acesso a eles. Medeiros (2010) esclarece que

Esses documentos, em sua maioria, foram simplesmente ignorados pelas
escolas, uma vez que os professores continuaram a se pautar pelos livros
didaticos disponiveis no mercado. Além disso, ndo obtiveram éxito porque
ndo foram amplamente divulgados ou porque os professores ndo tiveram
acesso a eles. Outro aspecto desse insucesso foi a auséncia de uma
formulacdo participativa e de uma adequada preparagdo docente. Portanto,
de modo geral, esse modelo de curriculo, com um elenco prescritivo e
conteudista de disciplinas (matérias e seus programas), tem se mostrado
inadequado. (p. 111).

Sabe-se que de alguma forma os PCNs chegaram ao conhecimento dos professores da
escola basica, pois os livros se encarregaram de fazer esse papel, salientando que eles sédo
recursos importantes no processo de ensino-aprendizagem, embora ndo devam ser o Unico. O
MEC reconheceu que os PCNs ndo atingiram o alcance desejado quanto a divulgacéo e
implementacdo na escola béasica, foram os livros que se encarregaram de popularizar os PCNs,
0s PCNEM e os PCN+, ainda que de forma parcial. Portanto, os temas, contetidos, conceitos,
competéncias e habilidades contidos nesses documentos acabaram sendo divulgados de forma
indireta pelos livros didaticos, que tinham que se adequar ao que o0 MEC determinava nos
documentos oficiais, sob o risco de ndo serem adquiridos e distribuidos nas escolas publicas
de todo o pais.

Segundo Cacete (2013):

Né&o é por acaso que o PNLD estabeleceu como critério para aprovacao de
livros didaticos a sua adequagdo aos PCN. [...] o livro didatico e ndo a
biblioteca esta em primeiro lugar nas recomendagdes do Banco Mundial para
0s paises em desenvolvimento. A centralidade desse tipo de texto na
consecucdo do curriculo pode perpetuar a classica e crescente dependéncia
do professor do livro didatico, reservando-lhe o papel de mero manipulador
e reprodutor de manuais. (p. 50).
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Houve interferéncia de organizagdes internacionais neoliberais na Educagéo brasileira,
principalmente nas politicas publicas orientadas pelo Banco Mundial, PNUD, UNESCO etc.
Destaca-se a orientacdo do Banco Mundial para a aquisi¢do de Livros Didaticos pelo governo
brasileiro em detrimento da implantacdo de bibliotecas escolares. Isso porque os livros
foram/sdo os principais agentes divulgadores das mudancas sugeridas nos PCNs para o
curriculo das escolas basicas no Brasil.

Para Cacete (2013), o livro assume importancia na melhoria da qualidade da Educacao
quando o professor estabelece com ele uma convivéncia produtiva e busca dialogar com a
realidade dos estudantes para favorecer uma aprendizagem geogréfica significativa. Nem
sempre o livro didatico contemplara a realidade local, mas ai estd o papel do professor, ao
articular didaticamente a realidade dos estudantes com o que o livro traz como conteudo,
sabendo que é possivel requerer as habilidades e competéncias relacionadas aquele tema
especifico. O livro por si s6 ndo é capaz de fazer com que alguém aprenda algo, mas a
intervencdo docente se constitui como uma acéo impulsionadora capaz de problematizar um
tema e desencadear o processo cognitivo dos estudantes, fazendo-os pensar e desenvolver o
senso critico sobre determinados fenémenos.

Outro ponto significativo relacionado aos PCNs, PCNEM e PCN+ é que eles serviram
como parametro curricular para que municipios, estados e o Distrito Federal elaborassem suas
propostas curriculares. Assim, compreende-se que mais uma vez esses documentos oficiais
estdo presentes, ainda que de forma indireta, no cotidiano docente e da escola basica. De
acordo com Nunes (2012), apesar das criticas e da forma aligeirada como foram implantados,
entende-se que os PCNs tém sido apontados como referéncia para a elaboracdo de
planejamentos nas escolas e também para realizacdo de avaliacfes do sistema escolar.

Esses documentos servem como parametros, ou seja, um padrdo ou um modelo a ser
seguido. Para Castellar (1999), a tarefa docente consiste em organizar, programar e dar
sequéncia aos conteudos, de forma que o jovem escolar possa realizar uma aprendizagem
significativa. Portanto, os PCNs ndo eximem o professor da responsabilidade de pensar,
elaborar e reelaborar seu plano de aula. No caso, seréd possivel seguir as diretrizes curriculares
nacionais sem deixar de abordar no curriculo o local e suas relagbes com o regional, o
nacional e o global. Como auxilio aos PCNEM e PCN+, foram elaboradas as Orientacoes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (OCNEM), que também destacam o uso da Escala

Geografica, conforme sera abordado na subsecéo seguinte.
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3.2 As Orientag6es Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM) e sua
relacdo com as Escalas

As Orientages Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM) servem para
orientar os professores no tocante a escola de modo geral e principalmente sobre a prética
docente. Esse documento foi elaborado a partir de discussdes com equipes técnicas das
Secretarias de Estaduais de Educacdo, com docentes e discentes da rede publica de ensino,
bem como com representantes da comunidade académica. As OCNEM foram langadas em
2006 e atendem as diversas areas da Educacdo Bésica, como: Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
tecnologias. A analise se detera na Geografia Escolar e na abordagem de escala.

As OCNEM surgiram como um documento para auxiliar o professor e contribuir com
orientacOes voltadas a sua préatica pedagdgica visando melhoria do ensino, tendo em vista que
0s PCNEM e os PCN+ atribuiram maior atencdo ao que se deveria trabalhar com o0s
estudantes e o que se poderia esperar deles do ponto de vista das competéncias e habilidades
para 0 Ensino Médio. J& as OCNEM primam pelas préaticas pedagdgicas dos docentes no
sentido de orienta-los sobre a revisdo de suas préaticas. Segundo Tozetto; Gomes (2009), a
pratica pedagdgica ndo deve ser solta, e sim estar ligada a um referencial teérico e
metodoldgico. Portanto, esse documento apresentado pelo MEC aos professores do Ensino
Médio contém reflexdes sobre a pratica docente para auxilid-los na construcdo de

metodologias que contribuam com sua docéncia nesse nivel de ensino. Segundo as OCNEM,

A proposta foi desenvolvida a partir da necessidade expressa em encontros e
debates com os gestores das Secretarias Estaduais de Educagdo e aqueles
gue, nas universidades, vém pesquisando e discutindo questdes relativas ao
ensino das diferentes disciplinas. A demanda era pela retomada da discusséo
dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, ndo s no sentido
de aprofundar a compreensdo sobre pontos que mereciam esclarecimentos,
como também, de apontar e desenvolver indicativos que pudessem oferecer
alternativas  didatico-pedagdgicas para a organizacdo do trabalho
pedagbgico, a fim de atender as necessidades e as expectativas das escolas e
dos professores na estrutura¢do do curriculo para o ensino médio. (BRASIL,
2006, p. 08).

Assim, ficam claros alguns motivos que reforcaram a elaboragdo das OCNEM. Para
tanto, foi criado um grupo de trabalho interdisciplinar com professores de atua¢do em linhas
de pesquisas relacionadas ao ensino, com vistas a produzir um documento preliminar que
suscitasse o debate sobre contetidos do “Ensino Médio e procedimentos didatico-pedagdgicos,

contemplando as especificidades de cada disciplina do curriculo”. (BRASIL, 2006, p. 08). O
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documento culminou na realizacdo de cinco Seminarios Regionais e um Seminario Nacional
para debater as especificidades das disciplinas e o curriculo do Ensino Médio, tendo como

principal referéncia as OCNEM:

[...] este documento que chega a escola é fruto de discuss@es e contribuicGes
dos diferentes segmentos envolvidos com o trabalho educacional. O préprio
processo, envolvendo diferentes representacdes e focos de analise, indica a
natureza do texto cujo resultado estd aqui apresentado. Isto €, um material
que apresenta e discute questdes relacionadas ao curriculo escolar e a cada
disciplina em particular. (BRASIL, 2006, p. 09).

As OCNEM receberam contribuicBes de varios pesquisadores da area do ensino de
Geografia, de consultores e de leitores criticos. Essa foi uma forma democratica de discussao
acerca da proposicdo de metodologias para melhorar a pratica docente e 0 processo de ensino-
aprendizagem da Geografia Escolar. A presenca da Geografia no curriculo da Educacéo

Basica foi justificada da seguinte forma:

A Geografia compde o curriculo do ensino fundamental e médio e deve
preparar o aluno para: localizar, compreender e atuar no mundo complexo,
problematizar a realidade, formular proposi¢fes, reconhecer as dindmicas
existentes no espago geogréafico, pensar e atuar criticamente em sua realidade
tendo em vista a sua transformagdo. (BRASIL, 2006, p. 43).

A afirmacdo revela como o papel da Geografia Escolar na escola basica possui
relevancia. A localizacdo é um ponto fundamental para a Geografia, mas também a
compreensdo daquilo foi localizado, ou seja, aléem de localizar, 0s jovens escolares devem
compreender o porqué de aquele fenémeno ter ocorrido naquele lugar e, assim, problematiza-
lo, ver outras proposicdes, pensar espacialmente e geograficamente, além de
desenvolver/ampliar a criticidade sobre a realidade que se apresenta, bem como as
transformacgfes que ocorrem no espaco e, para isso, o conceito de Escala Geogréfica apresenta

suas contribuicdes. Para Pontuschka (2008),

A consciéncia da importancia da escala em que se trabalha em Geografia é
fundamental. Se o aluno estiver estudando uma tematica em escala mundial,
sem correlagcdo com os problemas espaciais que dizem respeito ao cotidiano
do aluno, o estudo da Geografia pode permanecer no abstrato e o estudante
ndo ter condi¢cdes de compreender o0 seu proprio espaco. Se, ao contrario,
estudar tdo-somente o espaco geografico da cidade ou do bairro em que
mora, sem relacdo com o0s espacos e dimensdes maiores pode chegar a
explicagOes restritas, ndo suficientes para a compreensdo da realidade
daquele espaco. (p. 531).
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Sobre o0 uso da Escala Geogréfica associada a interpretacdo de um fenémeno, tema ou
contetdo da Geografia Escolar, é necessario que o docente correlacione as escalas, mostrando
que sdo dialéticas, interagem e se correlacionam. O fendmeno que ocorre em escala local
precisa ser compreendido ndo apenas no espaco local (imediato), pois ndo raro a escala global
interfere na local. Da mesma forma, se o fendmeno ocorrer em escala global, ndo se deve
analiséa-lo apenas sob a Otica da escala maior. No que concerne a Geografia no Ensino Médio,

a Escala Geogréfica e ao espaco geografico, as OCNEM expressam o seguinte entendimento:

Seu objetivo é compreender a dindmica social e espacial, que produz,
reproduz e transforma o espaco geografico nas diversas escalas (local,
regional, nacional e mundial). As relacGes temporais devem ser consideradas
tendo em vista a historicidade do espago, ndo como enumeragdo ou
descricdo de fatos que se esgotam em si mesmos, mas como processo de
construgdo social. (BRASIL, 2006, p. 43).

Para se compreender as dinamicas social e espacial que ocorrem no espago, €
necessario ter ciéncia da existéncia dessas escalas, pois ndo se correria 0 risco de limitar a
analise e a compreensdo de determinado fenémeno observando-o apenas numa Unica escala,
da mesma forma, a escala temporal deve ser levada em consideracdo, uma vez que o tempo
também € imprescindivel para a andlise de um fendémeno, ja que as transformacdes que
ocorrem no espaco podem ocorrer em tempos distintos, sendo mais intensos num periodo e
menos em outro. A Geografia como ciéncia de analise do espaco, por meio do ensino, deve
corroborar para a percepc¢ao critica das modificacdes espaciais, localizando os fenbmenos e
problematizando-os para se obter uma melhor compreensdo da responsabilidade que recai
sobre a sociedade quando promove transformacdes no espaco.

Segundo as OCNEM, um dos objetivos da Geografia no Ensino Médio é a organizagao
de conteldos que contribuam para que os jovens escolares cheguem a aprendizagem
significativa, contudo, é preciso que seus conhecimentos prévios e sua realidade sejam
considerados no processo. E importante também que o objetivo geral da proposta pedagdgica
contida no PPP da escola, desde que articulada com os pressupostos tedrico-metodologicos
das Geografias Académica e Escolar, promova a criacdo dos objetivos especificos a serem
trabalhados. As OCNEM fizeram apenas como titulo de referéncia uma sugestdo para se
pensar como a Geografia pode ser dindmica se estiver aliada a Escala Geografica, a
Cartografia e a realidade espacial dos jovens escolares, tendo o espaco geografico como seu
pano de fundo, como revela o quadro 3, a seguir:
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Quadro 3: Sugestdo de referenciais para objetivos especificos da Geografia Escolar

- Compreender e interpretar os fendmenos considerando as dimensdes local, regional, nacional e
mundial;

- Dominar as linguagens gréfica, cartogréfica, corporal e iconografica;

- Reconhecer as referéncias e 0s conjuntos espaciais, ter uma compreensdo do mundo articulada ao
lugar de vivéncia do aluno e ao seu cotidiano.

Fonte: Brasil, 2006, pp. 44/45.

As trés sugestdes acima estdo diluidas por todo o documento, assim, € possivel que o0s
professores percebam que existe um dialogo entres elas, pois é isso que facilita o
entendimento de que os objetivos especificos devem ser dialdgicos, evitando o isolamento de
algum conceito, tema ou contetdo da Geografia a ser trabalhado na escola. Percebe-se que o
conceito de escala e sua distincdo entre cartogréafica e geografica ndo foram abordados no
documento, mas que, de forma indireta, elas estdo presentes no texto.

Nas OCNEM constam o entendimento de que no processo de aprendizagem é
fundamental o desenvolvimento das competéncias e habilidades que sdo indispensaveis para a
construcdo do conhecimento geografico. Na ocasido, foi apresentado um quadro com a
relacdo das competéncias e habilidades que partem de conceitos basicos da Geografia para a
compreensdo do espaco geografico como seu objeto de estudo, englobando outras linguagens
e dimensdes relacionadas ao espaco mundial.

Os conceitos de competéncia e habilidade permeiam documentos curriculares como 0s
PCNs, os PCNEM e ndo poderia ser diferente com as OCNEM, uma vez que foram
elaborados pelo MEC sob influéncia do educador espanhol César Coll Salvador. Segundo
Silva; Felicetti (2014), o conceito de competéncia, no ambito educacional, relaciona-se a
aptiddo do individuo ao executar as atividades propostas de forma exitosa, enquanto o de
habilidade pode ser entendido como uma série de procedimentos mentais que o individuo
aciona para resolver uma situacdo real, na qual ele precisa tomar alguma decisdo. Portanto,
vé-se que existe uma correlagdo entre a construgdo das competéncias e das habilidades a
serem desenvolvidas por meio dos temas e contetdos relacionados a escala na Geografia
Escolar. Para analisar a escala nesse documento, foi reproduzido o quadro 4 com destaque

para as competéncias e habilidades que envolvem as escalas cartografica e geografica:

Quadro 4: Competéncias e habilidades relacionadas a escala no Ensino Médio

COMPETENCIAS HABILIDADES

-Capacidade de operar com os | -Articular os conceitos da Geografia com a observagdo, descricao,
conceitos bésicos da | organizacdo de dados e informacBes do espaco geografico
Geografia para analise e | considerando as escalas de analise. [*]
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representacdo do espagco em
suas multiplas escalas. [*]
-Capacidade de articulacdo
dos conceitos.

-Reconhecer as dimensdes de tempo e espaco na analise geogréfica.

[*]

-Capacidade de compreender
0 espaco geografico a partir
das multiplas interacdes entre
sociedade e natureza. [**]

-Analisar 0s espagos considerando a influéncia dos eventos da
natureza e da sociedade. [**]

-Observar a possibilidade de predominio de um ou de outro tipo de
origem do evento.

-Verificar a inter-relacdo dos processos sociais e naturais na
producdo e organizacdo do espaco geografico em suas diversas
escalas. [*]

-Dominio  de  linguagens
préprias a analise geografica.

[**]

-ldentificar os fendbmenos geograficos expressos em diferentes
linguagens. [**]

-Utilizar mapas e gréaficos resultantes de diferentes tecnologias. [**]
-Reconhecer variadas formas de representacdo do espaco:
cartogréfica e tratamentos graficos, matematicos, estatisticos e
iconograficos. [*]

-Capacidade de compreender
os fendmenos locais, regionais
e mundiais expressos por suas
territorialidades, considerando
as dimensdes de espaco e
tempo. [*]

-Compreender o papel das sociedades no processo de producdo do
espaco, do territorio, da paisagem e do lugar. [**]

-Compreender a importancia do elemento cultural, respeitar a
diversidade étnica e desenvolver a solidariedade.

-Capacidade de diagnosticar e interpretar os problemas sociais e
ambientais da sociedade contemporanea. [**]

-Estimular o desenvolvimento
do espirito critico.

-Capacidade de identificar as contradicdes que se manifestam
espacialmente, decorrentes dos processos produtivos e de consumo.

[**]

Fonte: BRASIL, 2008, p. 45.

[*] Competéncia e/ou Habilidade com relagéo direta com a escala.
[**] Competéncia e/ou Habilidade com relacdo indireta com a escala.

A escala (cartografica e geografica) esta presente nas competéncias e habilidades
apresentadas. Em alguns casos, a relacdo é mais direta, envolvendo explicitamente seu
conceito ou seu uso metodoldgico. J& em outros, sua relacdo € indireta, evidenciando que
determinada competéncia s6 sera possivel de ser construida estando associada a nogdo de
escala, sem a qual seria mais dificil analisar e resolver uma situacao especifica envolvendo a
espacialidade e a analise do fendmeno, da mesma forma, seria mais dificil desenvolver
alguma habilidade relacionada aquela mesma situacdo. Nesse processo (inter)relacional, €
importante ter como ponto de partida a reflexao sobre o objeto da Geografia, que é a realidade
territorial criada a partir da apropriacdo do meio geografico pela sociedade. (BRASIL, 2006).
No caso, a noc¢do escalar contribui de forma tanto direta quanto indireta na construcdo das
competéncias e habilidades que requeiram a analise e a compreensdo do espago geografico.
Assim, o professor teria como mediar esse processo com base nos seus conhecimentos
académico, didatico e metodoldgico.

A prética docente ganha destague nas OCNEM na medida em que sdo apresentadas

sugestdes metodoldgicas para que ele possa comparar, refletir e rediscutir sua metodologia de
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trabalho com os temas, contetidos e conceitos geograficos em sala de aula. O professor e sua
pratica docente passam a ter mais visibilidade nesse documento quando se evidenciam as
constantes mudancas pelas quais o0 mundo vem passando, mudancas estas que também
promovem reflexos na escola béasica. E certo que compete a ele selecionar os temas,
contetidos e conceitos da Geografia e os articular com a realidade dos estudantes. E possivel
uma boa articulagdo entre a teoria e a prética, evitando que esta se perca pela auséncia de uma
boa prética didatico-metodoldgica no processo de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, as OCNEM afirmam:

[...] o professor tem papel importante no cotidiano escolar e € insubstituivel
no processo de ensino-aprendizagem, pois € o especialista do componente
curricular, cabendo-lhe o estabelecimento de estratégias de aprendizagem
gue criem condicdes para que o aluno adquira a capacidade para analisar sua
realidade sob o ponto de vista geografico. (BRASIL, 2006, p. 46).

Seguindo esse entendimento, Pontuschka (2008) ressalta que o papel do professor € o
de despertar a consciéncia critica dos estudantes independentemente da idade, utilizando em
sala de aula os conteudos geograficos, visando seu enriquecimento cognitivo, sendo
importante a problematizacdo dos acontecimentos em distintas escalas. Ainda segundo a
autora, os jovens escolares hoje podem ser considerados cidaddos do mundo. Com isso, 0
professor deve estar epistemologicamente preparado para reorganizar suas metodologias e
didaticas na perspectiva de prepara-los para melhor compreenderem os fendmenos espaciais e
assim discuti-los com maior seguranca e profundidade teérica, podendo ser fendmenos que
envolvam problemas ambientais, sociais e econdmicos em distintas escalas.

Segundo as OCNEM,

Ler os fendmenos geograficos em diferentes escalas permite ao aluno uma
leitura mais clara do seu cotidiano. Dessa maneira, ele entendera a realidade,
poder& comparar varios lugares e notar as semelhancas e diferengas que ha
entre eles. A partir desse entendimento, os saberes geograficos sdo
estratégicos, pois permitem ao aluno compreender o significado da cidadania
e assim exercitar seu direito de interferir na organizacéo espacial. (BRASIL,
2006, p. 51).

A leitura de um fendmeno requer um pensar geografico, pois somente assim sera
possivel aos jovens escolares compreenderem que seu cotidiano pode ter mais relagdo com
outras escalas do que imaginam. Destarte, o professor de Geografia pode problematizar a
ocorréncia de fendbmenos em distintas escalas geograficas. “Para a analise dos fenomenos

geograficos, é importante considerar a dimensdo local, regional, nacional ou global, o que
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facilitara ao aluno o seu entendimento sobre as mudangas que ocorrem em diferentes lugares”.
(Idem, p. 51).

As OCNEM fazem mencéo a importancia do conhecimento cartografico por parte dos
estudantes, ja que os conceitos cartograficos de escala, legenda, alfabeto cartografico e os
conceitos geogréaficos de localizacdo, natureza, sociedade, paisagem, regido, territorio e lugar
podem ser reconstruidos e entendidos a partir das préaticas cotidianas deles. Isso contribuira
para que pensem geograficamente sobre o seu lugar (escala local), e a0 mesmo tempo também
reflitam sobre outros lugares (escalas regional, nacional e global). Um exemplo que se pode
destacar sdo os de grupos de pessoas ou entidades que reivindicam em escalas maiores (de
governos estadual, federal ou de entidades globais) solucbes para problemas que afligem a
escala local. A Geografia ocupa-se ndo s6 da localizacdo do fenbmeno, mas também da

analise e reflexdo sobre este, 0 que pode permitir uma leitura espacial critica.

A ciéncia geografica com seu olhar multiscalar, multicausal e
multidisciplinar permite que os alunos analisem a partir de um fenémeno de
perspectivas globais e relacbes de influéncia do tempo [e] espaco
investigados através de métodos qualitativos, quantitativos ou mistos, longe
de modelos dogmaéticos e monodisciplinar da compreensdo do territério,
aproximando-se de modernas formas de andlises representadas por
geografias sociais, humanistas e radicais. (PALACIOS et al, 2013, p. 62).
(Tradug&o nossa).

Observa-se o carater multiescalar caracteristico da Geografia, pelo qual os fendbmenos
podem ser analisados e compreendidos a partir de caracteristicas e influéncias ndo apenas
locais, mas globais. O método qualitativo também €é considerado na analise do fendmeno,
podendo, inclusive, dividir espaco com o quantitativo. A perspectiva multidisciplinar da
Geografia possibilita a troca de experiéncias, métodos e metodologias com outras areas de
conhecimento, permitindo o didlogo para além de certos limites impostos por cada
Componente Curricular e seu objeto de estudo, bem como de seus objetivos geral e especifico
no Ensino Basico. Para tanto, estes componentes curriculares dialogariam conceitualmente e
metodologicamente, contribuindo para uma leitura espacial dos fendmenos geograficos e
consequentemente para uma leitura de mundo. Conforme aponta Goulart (2014), a Geografia
é uma area do conhecimento que propicia com facilidade a integracdo entre as disciplinas e
favorece um trabalho transdisciplinar que encaminha o jovem escolar para uma melhor
compreensdo do espacgo e a uma leitura mais eficiente de mundo.

Seguindo nessa perspectiva, as OCNEM esclarecem que
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Saber ler o mundo para compreender a realidade e entender o contexto em
que as relagBes sociais se desenvolvem implica ndo s6 se ater na percep¢ado
das formas, mas também no significado de cada uma delas. E a partir do
cotidiano que os alunos perceberdo os diversos lugares que compdem a
Geografia, ampliando a dimensdo limitada que as vezes se tem dela. Essa
compreensao permite a construcdo de varios eixos tematicos e sua relagdo
com o mundo. (BRASIL, 2006, p. 52).

A leitura de mundo é essencial para entender a realidade que esta além da escala local.
Concordo com Kaercher (2008, p. 506) quando afirma que “a leitura de mundo sempre requer
uma visdo complexa, processual, multipla e contraditéria dos eventos estudados pelo simples
fato de eles serem complexos, processuais, multiplos e contraditorios”.

Os eixos tematicos apresentados nas OCNEM, quando associados aos conceitos e
contetdos geograficos, podem culminar na discussdo de questBes que requeiram uma
compreensdo e/ou pensamento geografico. Um exemplo apontado nesse documento sdo as
questdes ambientais, sociais e econémicas que envolvem a relacdo dialética sociedade-
natureza. “Essa nova logica de que todos estdo interligados e que 0 mundo é uma grande
aldeia global, com distancias cada vez mais reduzidas, vem gerindo e gerenciando as relagoes
entre 0s homens e destes com a natureza”. (BRASIL, 2006, p. 59). Neste caso, é apresentado

um caminho metodoldgico para se compreender esse processo:

A escala social de analise se apresenta, entdo, como a possibilidade de
concretizar isso, sem nunca perder de vista as dimensfes mundiais,
nacionais, regional e local. Estudar o lugar pode levar a compreensdo de
como o0s processos de globalizacdo interferem em nossas vidas e na
organizagdo do espago e & capacidade de reconhecer a identidade e
pertencimento dos sujeitos como autores de suas vidas e da producdo do seu
espaco. (BRASIL, 2006, p. 59).

Segundo Callai (2015), a Geografia € um componente curricular que busca construir
ferramentas tedricas para que as pessoas entendam o mundo e da mesma forma possam se

entender como sujeitos dele, reconhecendo a espacialidade dos fendmenos sociais.

Metodologicamente, € possivel, e é nossa opcdo por intermédio da
Geografia, fazer a anélise do espago geografico considerando o olhar
espacial e tendo presente a dimensdo da espacialidade dos fenémenos que
sdo produzidos pelos homens em suas relagfes sociais e na sua relacdo com
a natureza. A escala de analise que, num jogo dialético, permite considerar
0s acontecimentos do lugar e este contextualizado no mundo é um
instrumento que, ao ser adotado, favorece a interpretacdo dos fenbmenos em
qualquer dos niveis estimados. O lugar nunca se explica por si mesmo, e 0s
fendmenos que ai acontecem ndo podem ser avaliados como Unicos, mas
inseridos num espectro mais amplo, em que o jogo de forcas de interesse
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politicos e econdmicos tem 0 seu peso na consolidacdo das histdrias locais.
(CALLAI, 2015, p. 217). (O grifo é nosso).

Uma cidade pequena e longinqua de um grande centro urbano ndo esta isolada do
mundo, de alguma forma ela estd conectada a outros lugares com suas mesmas caracteristicas
populacionais, socioecondémicas etc., ou com lugares de maior dinamismo tecnoldgico,
econdmico, urbanistico, por exemplo. A Geografia Escolar deve considerar os aspectos
dialéticos que envolvem o local e o global e, no caso do Ensino Médio, os jovens escolares
certamente ja acumulam experiéncias da espacialidade local e de outras escalas. “A Geografia
no Ensino Médio deve considerar a capacidade do jovem de se localizar no mundo atual e
refletir sobre a construcdo de sua identidade e pertencimento como sujeito.” (BRASIL, 2006,
p. 60).

Localizar-se no mundo nao deve ser entendido apenas como saber onde estdo pessoas
ou objetos, entendo que esse localizar associado ao pensamento geografico permitira aos
jovens escolares partirem da localizagdo para a problematizacdo e compreensao critico-
dialética da relacdo espaco-sociedade. A identidade dos jovens escolares esta associada a sua
realidade local, ao seu cotidiano, que é importante, conforme Kaercher (2014, p. 157) propde
quando fala que “observar, descrever e analisar os espacos cotidianos ¢, sem duvida, tarefa da

Geografia e, claro, de nos professores”. Nesse contexto, Cavalcante (2016) expde que

Desta maneira, o professor de Geografia deve contribuir para a superagao
das dificuldades no ensino de uma ciéncia em constante movimento, fazendo
com que o aluno adquira um entendimento critico do espago, das sociedades
e do ambiente; reconhecendo e compreendendo o papel da dindmica da
natureza, através de conceitos e categorias geograficas, assim possibilitando
uma aproximacgdo dos educandos & realidade vivida, sua compreensdo e
diferentes formas de intervencdo no espaco em que atuam. (p. 162).

As OCNEM trazem contribuicGes relacionadas ao papel do professor e de suas
metodologias no Ensino Medio, reforcando o carater critico dessa atuacdo, bem como uma
postura critica por parte dos jovens escolares baseada nos temas, categorias/conceitos e
contetdos geogréaficos explorados na aula do Componente Curricular Geografia, onde o local
e o global sdo discutidos de forma dialética, contemplando a Escala Geografica. Sendo
entendida como escala de analise ou como escala social, a Escala Geogréafica é indicada no
corpo do texto como sendo significativa no processo de ensino-aprendizagem da Geografia

Escolar, e que o professor (re)crie metodologias que auxiliem sua pratica docente e
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corroborem com o desenvolvimento de competéncias e habilidades mais complexas por parte
dos jovens escolares.

Em continuidade a pesquisa sobre a Escala Geografica nos documentos oficiais do
Ensino Médio, na proxima subsecdo sera discutido o curriculo do estado da Paraiba a partir de

uma andlise critica desse documento.
3.3 As escalas no curriculo de Geografia da Rede Estadual de Educacgéo da Paraiba

O curriculo escolar ¢ um documento que orienta os docentes na sistematizagdo dos
conteidos que serdo trabalhados na escola basica. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN 9394/96), no seu Artigo 26, esta assegurado que os curriculos do
Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional comum a ser complementada em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. Neste
caso, estados e municipios tém autonomia para reorganizar seu curriculo, e o estado da
Paraiba, impulsionado por essa Lei Federal seguiu seu cumprimento e elaborou um curriculo
para as escolas de Ensino Médio.

Sobre a Paraiba, é oportuno refletir até onde esses documentos oficiais foram
utilizados para a elaboragédo do curriculo da Rede Estadual de Educacédo, no que se refere ao
Componente Curricular Geografia. E, ainda, identificar como a escala foi abordada nesse
curriculo, além de saber se este alcangcou todas as Escolas Estaduais de nivel Médio. Essas
reflexGes sdo importantes, uma vez que um curriculo bem elaborado, amplamente divulgado e
implantado, torna-se um importante referencial tedrico e metodolégico para os professores o
utilizarem como pardmetro e elaborar suas aulas e planos de ensino. “O curriculo é o
cruzamento de praticas diferentes e se converte em configurador, por sua vez, de tudo que
podemos denominar como pratica pedagogica nas aulas e na escola”. (SACRISTAN, 2000, p.

26). No tocante ao curriculo do estado da Paraiba, Medeiros (2010) afirma que

No ano de 2007, alinhando-se as diretrizes nacionais, a Secretaria de
Educacdo do Estado da Paraiba, em parceria com o MEC, por meio do
Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio — PROMED e do
Programa de Desenvolvimento do Ensino Médio — ALVORADA lanca a
proposta dos Referenciais do Ensino Médio do estado da Paraiba. (p. 105).

A mudanca curricular no estado da Paraiba baseada nos PCNs, nos PCNEM e nos
PCN+ ocorreu em agosto de 2006 com a organizagdo dos Referenciais Curriculares para o
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Ensino Médio da Paraiba: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, no caso, a Geografia foi
contemplada com um documento oficial que serviria para orientar os professores quanto aos
temas da Geografia Escolar e suas competéncias e habilidades requeridas junto aos jovens
escolares do Ensino Médio. Esse curriculo so foi oficialmente lancado em 2007 por ocasido
da abertura do ano letivo. Ele seguiu as orientagcbes dos PCNEM e nele consta que “o
curriculo estd sempre em construcdo e que deve ser compreendido como um processo
continuo que influencia positivamente a pratica do professor”. (PARAIBA, 2006, p. 02).

Nos Referenciais Curriculares do Ensino Médio da Paraiba, foram sugeridos quatro
pontos principais para sua discussdo: 1) os conceitos estruturadores da Geografia; 2) os temas
centrais da Geografia; 3) competéncias, habilidades e articulacbes na Ciéncia Geografica e; 4)
as formas de avaliacdo do processo ensino-aprendizagem em Geografia. A proposta de seus
elaboradores era a de que o documento ndo estava concluido, mas que se tratava de uma
proposta inicial que deveria ser construida ao longo do tempo pelos professores.

Os referenciais curriculares em analise estdo, segundo seus elaboradores, baseados em
quatro dimensdes que fundamentam o conhecimento geogréafico, que sdo: Espaco, Tempo,
Sociedade e Natureza. Neles, busca-se analisar como a escala foi abordada, uma vez que esse
conceito pode transitar por essas dimensdes, assim como transitou tanto nos PCNEM quanto
nos PCN+. Em se tratando das categorias geogréaficas apontadas, os elaboradores discorreram
resumidamente sobre cada uma delas, porém, afirmaram que a énfase recairia sobre as
dimens@es: Relacdo Sociedade-Natureza e Relacdo Espaco-Tempo. Assim, entende-se que a
escala se constituiria como um importante recurso de analise para as relacdes dialéticas entre
a sociedade e a natureza, bem como entre 0 espacgo e o tempo, contudo, o conceito de escala a
principio sequer foi mencionado.

Apbs discorrer sobre a relacdo Sociedade-Natureza, embasada no trabalho como
técnica e sobre a relacdo Espaco-Tempo, materializada pelos eventos tanto sociais quanto
naturais, o documento destaca que na relacdo Sociedade-Natureza, as culturas tradicionais
foram perdendo espaco para a cultura tecnologica, o que significa que surgiu uma nova ordem
econdmica que passou a orientar as transformagdes no espaco geogréafico e que a Geografia

ganhou mais relevancia nessa analise como

[...] uma disciplina de fundamental importancia para o entendimento dessas
grandes transformacdes que se processaram e ainda processam-se no espacgo
geografico, principalmente, neste mundo cada vez mais globalizado, um
espaco de modernidade (para alguns, pds-modernidade), no qual, ciéncia,
tecnologia e cultura sdo os principais construtores das novas paisagens
humanas. (PARAIBA, 2006, p. 08).
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A globaliza¢do impés novos desafios aos que analisam o espaco geografico, uma vez
que muitos fluxos estdo cada vez mais rapidos e intensos e os fixos adquirindo novos aportes
técnicos cada vez mais modernos para acompanhar o desenvolvimento tecnologico e dar
maior suporte aos fluxos. “Generalizadamente, pode-se dizer que a tecnologia dos fixos, sua
forma, seu lugar na estrutura social, adapta-se para atender a necessidade dos fluxos”.
(BARROS, 2017, p. 73). Nesse contexto, houve a intensificagdo das transformacgdes impostas
ao espaco, com comandos e tomadas de decisdes cada vez mais distantes, em escalas que vao
da local a global e vice-versa. Essas modificagdes no espaco nem sempre sdo decididas no
local onde ocorrem, mas séo oriundas de centros econémicos e tecnoldgicos globais capazes
de fomentar em larga escala transformacdes estruturais que, via de regra, seguem a risca seus
interesses politicos e econdémicos. Segundo essa 6tica, ganhou visibilidade nesse documento o
conceito de ciberespaco, ja que seus organizadores entenderam que esse novo arranjo espacial

trouxe algumas modificacGes referentes ao entendimento do espago-tempo.

Este novo arranjo espacial aponta para a formatagdo de novas relacGes
sociais em redes de computadores. Parece até que a dimens&o espago-tempo
perde o sentido de existir em sua condigdo material. O ciberespago é uma
rede posta e que permite o desenrolar das relagfes sociais, mas so existe em
funcdo das redes sociais reais, expressas em cidades reais e no jogo de
interesses de grupos e forcas econdmicas reais. Cabe a Geografia
compreender esse conjunto de novas situacbes para que os professores
consigam se incluirem e incluir seus alunos ao novo mundo dos c6digos
digitais e da virtualidade. (PARAIBA, 2006, pp. 08/09).

Como se observa, o espaco e o tempo na sua condi¢cao material “parecem” desaparecer
diante dessas novas relacfes sociais baseadas num mundo virtual, mas o espaco e 0 tempo
estdo l& e em plena evidéncia, os fluxos se movimentam cada vez mais rapido, se
encarregando de diminuir (ainda que virtualmente) os espagos entre 0s pontos fixos,
diminuindo também o tempo (a velocidade) das informacdes de um ponto fixo a outro. Essa
nova relacdo espago-tempo é uma realidade que envolve interesses econdmicos, politicos e
geopoliticos, e requer que o professor se aproprie e busque meios de incluir os jovens
escolares nesse debate, tendo em vista que essas relagdes estdo se intensificando no espaco,
alterando relagdes pessoais, empresariais, estruturais, ambientais, politicas e sociais de forma
heterogénea, uma vez que a homogeneizacao do espaco convive com as resisténcias locais.

Nesse entendimento, os Referenciais Curriculares do Ensino Médio da Paraiba,

esclarecem que
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Para que ocorra a compreensdo do mundo atual, o ensino da Geografia deve
fundamentar-se em um corpo tedrico-metodoldgico. Para muitos, a categoria
central de analise da Ciéncia Geografica é o Espaco Geografico. Este €
entendido como um produto historico e social das relagdes entre a sociedade
e a natureza. Como um arranjo dindmico de objetos naturais e objetos sociais
construidos historicamente pelo trabalho humano. (PARAIBA, 2006, p. 09).

A categoria Espaco Geografico recebe maior énfase nesse documento por agregar
outras categorias com as quais a Geografia dialoga, a exemplo de Territorio, Lugar, Paisagem
e Regido. Estas, por sua vez, incorporam dimensdes de andlises que contemplam tempo,
cultura, sociedade, meio ambiente, poder, relacbes econbmicas e sociais, redes,
territorialidade, dentre outras. (Idem, p. 09). Para melhor ilustrar essa relacdo entre categorias
geogréficas e outras dimensdes que envolvem a Geografia, 0 documento curricular em analise
apresenta um sistema conceitual que expressa como a categoria Espaco Geografico e suas

relacGes com outras categorias e conceitos, como consta na figura 5, a seguir:

Figura 5: Mapa conceitual das categorias fundamentais da Geografia segundo os Referenciais
Curriculares do Ensino Médio do Estado da Paraiba
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Fonte: Referenciais Curriculares do Ensino Médio do Estado da Paraiba (2006, p. 10).

Neste mapa conceitual, vé-se a centralidade da categoria Espaco Geografico e sua
relacdo com as demais categorias geograficas e suas dimensdes. Contudo, nota-se mais uma
vez a auséncia do conceito de escala, muito embora ele possa manter importantes vinculos

teoricos, conceituais e metodologicos com todas as categorias geogréaficas e suas respectivas
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dimensbes acima representadas. E dificil imaginar como seria discutir as categorias e/ou
conceitos de lugar, territorio, regido paisagem, sociedade, espaco geografico etc., sem uma
abordagem metodoldgica das escalas cartografica e geogréafica.

No decorrer da analise em busca da escala nos Referenciais Curriculares da Paraiba,
adentrou-se na categoria territorio, o qual, segundo os organizadores, “é considerado como
uma construgéo social que se estabelece a partir da relacéo terra e pessoas, perante as novas
condi¢des de existéncia, vida e trabalho”. (PARAIBA, 2006, p. 16). A categoria territorio foi
apresentada nesse documento pelo viés da interdisciplinaridade, uma vez que outras ciéncias
como a Sociologia, Ciéncia Politica, Ciéncia Econémica, Antropologia e a Psicologia
abordam em seus respectivos estudos entendimentos conceituais referentes a essa categoria. A
partir desse viés interdisciplinar é que se encontra a primeira referéncia a Escala Geogréfica,

mesmo ndo fazendo alusdo ao seu conceito, mas denotando sua importancia metodologica:

O que evidencia o carater interdisciplinar do enfoque territorial é considera-
lo enquanto uma categoria hibrida — hibrida entre sociedade e natureza,
hibrida entre politica, economia e cultura. O que apenas vai diferencia-la é a
escala. Para uns, o territorio € construido muito mais no sentido de uma area-
abrigo e fonte de recursos, a nivel dominantemente local. Para outros,
interessa enquanto articulador de conexdes ou redes de carater global.
(PARAIBA, 2006, p. 18).

Sobre o territério como um hibrido, Haesbaert (2007) faz a seguinte afirmacéo:

Fica evidente neste ponto a necessidade de uma visdo de territdrio a partir da
concepcao de espago como um hibrido — hibrido entre sociedade e natureza,
entre politica, economia e cultura, entre materialidade ¢ “idealidade”, numa
complexa interagdo espaco-tempo [...]. (p. 79).

Embora as citacbes esbocem 0 mesmo entendimento sobre a hibridicidade do territério
e apontem para uma interdisciplinaridade no sentido de que o territorio pode ser discutido por
diferentes areas de estudos, ha um componente que precisa ser destacado, que é a escala. Na
primeira citacdo ela estd implicita e ganha visibilidade quando se afirma que “para uns o
territério € entendido como um abrigo e fornecedor de recursos em escala local”, ou seja, suas
acdes e seu controle e/ou dominio se concentram localmente; “para outros, o territorio
também pode ser entendido a partir de suas conexdes ou redes de carater global”, uma vez que
0 global se revela no local e os fluxos sdo capazes de interligar o local ao global,
principalmente quando se trata de fontes de recursos. A escala, neste caso, seria o principal

definidor do territorio como local ou global. Na segunda citacdo, a referéncia a escala € mais
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uma questéo de interpretagdo, uma vez que ela ndo aparece no texto, mas se subentende que
ela estd no contexto do “tempo”, que, segundo Raffestin (2010), o territério pode ser
entendido como produto do processo de producdo em escala diacrénica, ou seja, temporal.
Além do territério, outras trés categorias foram abordadas nos Referenciais
Curriculares do Ensino Médio da Paraiba, sendo elas: lugar, paisagem e regido. Todas

propicias a discussao da escala, mas apenas a Ultima Ihe faz a seguinte referéncia:

Além do que pode-se trabalhar o conceito de regido numa perspectiva
escalar, considerando-se as singularidades ou particularidades dos eventos
sociais no espago, bem como, considerando aspectos relacionados a
conceitos de outras areas, tais como, os das Ciéncias Sociais Aplicadas que
pensa a regido ligada ao desenvolvimento, por exemplo, a partir disso pode-
se pensar no conceito de Regido Metropolitana, Regido Agraria, Regido
Semiarida, dentre outras. (PARAIBA, 2006, p. 21).

Seguindo o mesmo entendimento da categoria territdrio, a discussdo sobre a regido é
apresentada nos Referenciais Curriculares do Ensino Médio da Paraiba pelo viés da
interdisciplinaridade, contudo, salienta-se que a escala supracitada assume um papel pouco
claro e objetivo, uma vez que o conceito de regido podera ou ndo ser trabalhado numa
perspectiva escalar, ou seja, seu uso conceitual e metodoldgico dependera do pesquisador,
atribuindo-lhe importancia secundaria quanto a analise espacial dos fenbmenos. Além do
mais, entende-se que essa proposta limita o uso metodoldgico tanto da escala cartografica
guanto geografica, pois ndo ha qualquer referéncia a uma representacao desse espaco, nem de
sua interpretacao.

Na sequéncia, o documento em analise ainda faz referéncia a escala apontando que
muitas pessoas desconhecem as multiplas aplicacbes da Geografia nas atividades
desenvolvidas pelo homem no espaco e, na medida em que estas vdo evoluindo e se
intensificando, se tornam mais complexas, para tanto, sua compreensdo espacial envolve
aspectos multiescalares (escalas local, regional e mundial), pois, enquanto véo se
processando, exigem novos saberes dos estudantes e uma “crescente busca por formacao para
que se possa dar conta desse conjunto de situacdes geograficas e humanas”. (PARAIBA,
2006, p. 23). O conhecimento do professor de Geografia sobre a multiescalaridade dos
eventos sociais e/ou fisicos que ocorrem no espaco € imprescindivel para se trabalhar
adequadamente 0s conceitos de escala (cartografica ou geografica) com os jovens escolares,
pois os docentes poderdo exemplificar ou mesmo criar situacfes que despertem neles um

pensar geografico para uma melhor compreenséo dos fenbmenos que ocorrem no espago.
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Os Referenciais Curriculares do Ensino Médio da Paraiba elegeram trés temas
centrais da Geografia para apresenta-los e discuti-los como referenciais a serem seguidos
pelos docentes do Ensino Medio, que sdo: Meio Ambiente, Questdo Agraria e Urbanizacdo.
Sobre o tema Meio Ambiente, os organizadores desses referenciais deram énfase a escala

fazendo a seguinte abordagem:

O meio ambiente pode ser utilizado como um tema integrador e
interdisciplinar. Nesse sentido pode-se analisar as relagbes entre as
atividades e sistemas econdmicos, sociais e culturais na relagdo com o meio
ambiente. Essa é uma abordagem das questGes ambientais, sociais e
econdmicas resultantes dos processos de apropriacdo dos recursos naturais
em diferentes escalas, grandes quadros ambientais do mundo e sua
conotac&o geopolitica [...]. (PARAIBA, 2006, p. 24).

A relacdo entre o0 meio ambiente e a escala, segundo a citacdo, evidencia-se pela
apropriagdo dos recursos naturais pelo homem. Essa apropriacdo envolve questfes tanto
econémicas como sociais, de modo que 0s recursos naturais sdo explorados em diferentes
escalas geograficas (local, regional, nacional e global). Essas escalas ganham visibilidade a
partir do momento em que a apropriacdo dos recursos naturais se processa em diferentes areas
do globo, ocorrendo desde a escala local até a global, j& que muitos recursos (principalmente
minerais) sdo extraidos quase sempre em pequenos municipios e comercializados nas maiores
bolsas de valores do mundo por empresas de capital e atuacdo global.

Sobre isso, destaco que boa parte das empresas que atuam na exploragdo de recursos
naturais sdo empresas globais que instalam filiais em lugares com abundancia desses recursos
para explorar, transportar e beneficiar (ainda que parcialmente) determinados recursos,
visando exportar as commodities apds sua comercializacdo nas principais bolsas de valores do
mundo. Para se entender esse complexo processo que abrange distintas escalas, é necessario
buscar sua compreensdo pela perspectiva da transescalaridade, a qual é “importantissima na
abordagem geogréfica é vital para se compreender os processos e o0s fluxos de informacdes e
econbmicas da contemporaneidade”. (CASTRO, 2016, p. 428).

Outra referéncia a Escala Geogréafica ocorre por conta do tema Urbanizacdo, mais
precisamente o0 processo da urbanizacdo contemporanea, que, segundo esses referenciais
curriculares, ocorre em diferentes escalas. Na sequéncia do texto, sdo citados outros temas
gue podem ser explorados nas aulas de Geografia, a saber: geopolitica, economia, questdes

energeéticas globais, meio técnico-cientifico-informacional, globalizagdo, cidadania, espaco
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agrario, sociedade etc., que sdo temas relevantes para a Geografia e os professores podem

trabalhar numa perspectiva (multi)escalar, conforme o documento sugere:

Os temas ou questdes geograficas podem ser trabalhados como elementos
norteadores dos planejamentos escolares, considerando a realidade local de
cada professor. Para trabalhar estas questbes o professor pode definir as
escalas local, regional, nacional ou mundial e a partir delas definir objetivos
gerais e especificos. (PARAIBA, 2006, p. 27).

A Escala Cartografica, mesmo de forma indireta, também € mencionada nos
Referenciais Curriculares do Ensino Médio da Paraiba, e sua relevancia conceitual e
metodoldgica é associada a aquisicdo do conhecimento geogréfico pelos estudantes. Neste

caso, encontra-se a seguinte referéncia:

Os instrumentos cartograficos devem ser apresentados na medida em que o
professor apresente os planos de trabalho e defina a importancia da
cartografia para a compreensdo do conhecimento geografico. A Cartografia
bésica, visbes cartograficas do mundo; cultura e espago geografico; questao
agraria e agropecudria; urbanizacdo; populagdo; meio ambiente e
desenvolvimento; natureza, sociedade de consumo, contrastes regionais e
espaco geogréafico; estrutura geoldgica, relevo e solo; hidrografia, clima e
vegetacdo, etc. Sdo temas em que a cartografia deve aparecer com
frequéncia, pois os mapas sdo importantes meios de visualizag&o e leitura do
mundo. (PARAIBA, 2006, p. 29).

A representacdo visual dos temas elencados auxilia no processo de ensino-
aprendizagem. “Os mapas se constituem como um importante recurso visual para a Geografia
Escolar, além de contribuirem com a nocdo de espacialidade, eles expressam os fenbmenos
fisicos, humanos e econémicos localizados no espaco geografico”. (FRANCISCHETT, 2001,
p. 122). Mesmo sendo representacfes, eles também possibilitam uma leitura de mundo
ampliando as possibilidades de os jovens escolares desenvolverem analises (multi)escalares e
entendimentos interdisciplinares relacionados aos mais variados fendmenos espaciais, desde
que estejam bem orientados pelos professores, sendo instigados a ler e compreender 0 mapa
além da sua funcdo de localizagdo de fatos e/ou fenbmenos que ocorrem no espaco e que sao
passiveis de analises mais complexas por parte dos observadores.

A partir da analise realizada da presenca da escala nos Referenciais Curriculares do
Ensino Médio da Paraiba, é possivel chegar a alguns entendimentos que considero
importantes, ainda que a intengdo aqui ndo seja a de emitir qualquer juizo sobre o referido
documento, uma vez que a maior preocupacdo foi analisar se a Escala Geogréafica estava

presente nele e, em caso afirmativo, como aconteceu a sua abordagem. Essas constatacdes séo
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importantes para a presente tese porque esses referenciais curriculares que estdo baseados nos
PCNEM e nos PCN+ se constituiram como um documento curricular oficial elaborado para
orientar os professores quanto a praxis com a Geografia Escolar e consequentemente com a
escala do ponto de vista tedrico e metodologico.

Os Referenciais Curriculares do Estado da Paraiba foram elaborados por uma
comisséo formada por trés professores com atuacdo no Ensino Superior, assim, os docentes da
Educacdo Basica ndo foram participantes da elaboracdo do documento que mais tarde
chegaria as suas maos para ser utilizado como referenciais curriculares, havendo uma
semelhanca com a elaboracdo dos PCNEM que também excluiram os professores da
Educacdo Bésica durante sua elaboragdo. O conceito de escala (cartografica e geografica) ndo
foi abordado diretamente no documento, mas de forma indireta foram feitas alusdes tanto a
Escala Cartografica quanto a Geografica. Em algumas partes do texto sdo apresentadas as
atribuicBes metodoldgicas dessas escalas, mesmo sem a ocorréncia dos seus respectivos
conceitos, ficando a cargo do professor o entendimento sobre qual escala se adequava as
caracteristicas apresentadas no documento. Convem destacar que ndo houve qualquer
distingdo conceitual entre as escalas nos Referenciais Curriculares do Ensino Médio da
Paraiba, 0 que ndo ocorreu nos PCN+, que serviram de base para a sua elaboracéo.

Outra comparacdo negativa com os PCNEM ocorreu na divulgacdo desse documento,
pois, tendo sua conclusdo em agosto de 2006 e seu langcamento apenas na abertura do ano
letivo de 2007, ndo impactaram positivamente a Rede Estadual de Educacdo da Paraiba como
se esperava, uma vez que esse documento deveria ser amplamente divulgado pelas Geréncias
Regionais de Ensino (GRE) espalhadas estrategicamente pelo estado, entretanto, esse
documento teve maior divulgacdo apenas nos municipios sede dessas Geréncias, ndo
chegando ao amplo conhecimento de todas as escolas. 1sso culminou com o desconhecimento
desse documento por parte de muitos docentes, que, além de terem sido excluidos de sua
elaboragéo, também o foram de sua divulgagao.

Na sec¢éo a seguir, havera discussdo das contribuicdes tedrico-conceituais que a Escala
Geografica pode dar ao desenvolvimento de um pensamento geogréafico, tendo como aporte o
contetdo industria. Aléem de uma importante analise da espacializagdo da industria em Jodo
Pessoa e Cajazeiras por meio dos seus distritos industriais, bem como nos Livros Didaticos

adotados pelas escolas campo de pesquisa.
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SECAO 4 - A INDUSTRIA E A ESCALA GEOGRAFICA: ALGUMAS
CONTRIBUICOES PARA O PENSAMENTO GEOGRAFICO DE JOVENS
ESCOLARES DO ENSINO MEDIO

4.1 A industria e a Escala Geogréafica: interagGes importantes demais para serem
discutidas separadamente

A atividade industrial é, sem davida, uma excelente maneira de se explorar a
multiescalaridade em sala de aula. E importante ressaltar que essa atividade é uma das que
mais ajudam nas discussdes da Escala Geografica, pois sua realizacdo envolve um amplo e
complexo estudo do espaco geografico, dos impactos positivos e negativos sobre ele, do uso
de matérias-primas oriundas de distintas escalas, dos fluxos (interno e externo) de pessoas, de
tecnologias, de produtos (parciais ou acabados), de maquinas, de marcas, de compra e venda,
de redes etc. Enfim, a industria é, de fato, multiescalar. Até mesmo micro e pequenas
industrias com atuacdo mais local congregam elementos de escalas maiores que, muitas vezes,
passam despercebidos por aqueles que produzem, comercializam ou consomem mercadorias,
fazendo-as circular da escala local a global, por meio de distintos modais de transportes.

E certo que a Geografia Escolar trabalha com o tema da indGstria com seus diferentes
tipos e ramos de atuacdo, principalmente no que tange a sua atuacdo no espaco geografico.
Embora ndo seja o propdsito maior desta tese analisar e discorrer densamente sobre a
indUstria, é importante ressaltar que ela traz a Geografia Escolar uma rica discussdo no
tocante a espacializacdo de fenbmenos, tema muito caro a ciéncia geografica e que ndo podera
deixar de ser tratado aqui, ainda que de forma breve. Sobre a industria, cabem as seguintes
perguntas: o que é e como pode ser compreendida? Qual é sua relacdo com o0 espaco
geogréfico e com a natureza? Como o seu estudo poderé contribuir com o desenvolvimento de
um pensamento geografico? Esses trés questionamentos agugam-me o interesse em entender
melhor a relagdo da industria com a Escala Geogréfica e com a propria espacialidade de quem
interage direta ou indiretamente com ela. Sobre o conceito de inddstria, Sposito, M. (2004)

apresenta o seguinte entendimento:

A expressao industria traduz, no seu sentido mais amplo, o conjunto de
atividades humanas que tém por objeto a producdo de mercadorias, através
da transformacdo de produtos da natureza. Portanto, a prdpria producdo
artesanal doméstica, a corporativa e a manufatureira representam formas de
producdo industrial [...]. (SPOSITO, M. 2004, p. 42).



98

Produzir é a exigéncia e a razo da existéncia da industria. E, para produzir, se requer
matéria-prima, sendo a natureza sua primeira fornecedora, resultando em sua substancial
transformacdo. O espaco vivencia constantes e profundas modificagbes com a atividade
industrial, que é movida pelo homem com o intuito de ter suas necessidades basicas atendidas
e, claro, o desejo de expandir o capital financeiro-industrial dos que controlam os meios de
producdo, partindo de grupos familiares locais e chegando aos conglomerados globais. Para
Eliseu Savério Sposito (2004), a palavra inddstria é corriqueiramente empregada como
sindnimo de progresso, de riqueza, o0 que, segundo ele, ndo deixa de ser verdade, entretanto, é
preciso ser mais criterioso com esse termo para ndo cair na sedugdo do jogo de palavras e
reduzir toda a complexidade que envolve esse termo ao simplismo. “O correto entendimento
da industria como conceito é: uma maneira relativamente nova na civilizacéo, de se apropriar
e transformar a natureza”. (SPOSITO, E. 2004, p. 41).

Novamente a palavra transformacao da natureza ganha visibilidade, pois isso é o que a
indUstria se propOe a fazer, desde as mais arcaicas até as mais modernas, mas cada uma com
sua forma distinta de impactar o meio ao explorar os recursos da natureza. Ndo € s6 na
extracdo da matéria-prima que a atividade industrial impacta, segundo Carlos (2000, p. 20),
esse impacto também ocorre pela escolha do lugar onde a industria se estabelece, passando a
imprimir uma série de alteracdes espaciais. “A localizagdo da industria insere-Se€ N0 Processo
de industrializagdo que determina, historicamente, o lugar a ser ocupado por cada industria”.
Essa localizacdo excede um simples endereco, uma vez que as redes técnicas e tecnoldgicas
terdo papel fundamental na transformacdo ndo s6 da matéria-prima que a industria processa,
mas na realidade do lugar onde ela se instala, gerando reflexos positivos e/ou negativos na
vida das pessoas, assim como no comércio, nos bairros, nos impostos arrecadados e até no
sistema de ensino, que se mobiliza para qualificar tecnicamente a mdo de obra local, com
reflexos diretos e indiretos na cidade ou regiao.

Sobre as realidades urbana e industrial, Lefebvre (2001, p. 16) faz uma analise dessa
relacao:

Quanto a complexidade do processo, ela se revela cada vez mais dificil de
ser apreendida, tanto mais que a industrializacdo ndo produz apenas

empresas (operarios e chefes de empresas), mas sim estabelecimentos
diversos, centros bancarios e financeiros, técnicos e politicos.

O autor destaca que esse dialético e conflituoso processo esta longe de ser elucidado e

terminado, uma vez que as atividades industrial e urbana se complementam, s&o
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interdependentes, acontecendo que numa dada circunstancia, a industria tem a capacidade de
esvaziar a cidade, como no caso de Fukushima, litoral japonés, que devido ao grande
vazamento radioativo numa usina nuclear em marco de 2011, gerou o0 esvaziamento
populacional de varias cidades daquela provincia, sem muitas perspectivas de retorno.
Enguanto em outra circunstancia, a industria tem a capacidade de atrair novos habitantes para
uma cidade num curto espaco de tempo, dinamizando sua organizacdo e fungdo, como
ocorreu na cidade de Goiana, Pernambuco, que em pouco tempo teve sua populacdo acrescida
em cerca de 5 mil habitantes® a partir da instalacdo em 2015 da montadora Jeep, do grupo Fiat
Chrysler Automobilis. Portanto, trata-se de uma complexa relacdo de disputa pelo uso e
ocupacdo do solo e, ao mesmo tempo, de complementaridade e interdependéncia.

Para entender melhor a distribuicdo espacial da industria e sua atividade, é necessario
que se investigue seu histérico. Na génese da Revolucdo Industrial na Europa, estar proxima
as fontes de energia e de matéria-prima conferia a industria uma vantagem, pois 0s custos
com a captagdo de energia, geralmente de rios caudalosos ou minas de carvéo, se tornavam
baixos. Do mesmo modo, 0s baixos custos com o transporte da matéria-prima era importante
para o fortalecimento e crescimento da atividade industrial. Sobre esse processo, Lefebvre

(2001) faz a seguinte analise:

A indGstria nascente se instala perto de fontes de energia (rios, florestas,
depois carvdo) de meios de transporte (rios e canais, depois estradas de
ferro) de matérias-primas (minerais), de reserva de mao-de-obra (0 artesao
camponés, os teceldes e ferreiros fornecem uma mao-de-obra ja qualificada).

(p. 15).

Essa tradicional distribuicdo espacial da indastria imprimiu significativo valor
financeiro/comercial a algumas areas especificas da Europa Ocidental, e esse modelo de
distribuicdo da inddstria no solo urbano ou rural foi disseminado em outros continentes,
principalmente nos paises de industrializacdo tardia e dependente, como Brasil, Argentina,
Africa do Sul, Coreia do Sul e outros. Essa espacializagdo industrial assentada em areas
préximas as fontes de energia, matéria-prima, rodovias, portos, aeroportos, rios, mercado
consumidor e méo de obra barata e especializada ainda é um fator determinante nos dias de
hoje. Entretanto, com o passar dos anos e o significativo desenvolvimento do meio técnico-
cientifico-informacional, esse cenario de escolha dos espagos industriais obteve mudangas

estruturantes, passando a adotar outros critérios. Considera-se que a logistica de distribuicdo

¥ Ver censos demograficos de 2010 e 2018.
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da producéo passou a ser multimodal, gerando menores custos para os mercados do atacado e
varejo e, consequentemente, aumentando a margem de lucro do setor industrial.

Nem sempre a distribuicdo espacial das areas industriais € exclusividade de agentes da
iniciativa privada, embora ainda seja muito comum. O poder publico representado pelo
Estado também assume essa prerrogativa, que, em parceria com instituicbes publicas ou
privadas, desenvolve estudos para a criacdo de areas com potencial industrial, assim, logo
viabiliza meios institucionais para o assentamento industrial/produtivo em determinados
locais. Essa distribuicdo espacial pode ocorrer em areas densamente urbanizadas, ou ndo, em
areas de reservas ambientais ou minerais, ou mesmo em municipios pequenos com recursos
minerais de grande valor. Essa heterogeneidade de espacos ja ocupados, em ocupa¢do ou
reservados para esse fim € uma caracteristica marcante do processo industrial atual. Segundo
Carlos (2000), a atividade industrial, se comparada a atividade agricola, assenta-se em
pequenos pontos do espago, mas com grande poder de integrar todo o globo.

A atuacdo do Estado na selecéo de &reas industriais no periodo econémico recente do

Brasil levou Silva; Silveira Neto (2005) a fazerem a seguinte consideragéo:

No Brasil, a despeito da influéncia histérica do poder publico no
direcionamento da alocacdao regional dos recursos industriais, alguns estudos
também evidenciam a importancia desses fatores como fontes de explicagdo
para a decisdo de localizacdo e concentracdo espacial das atividades
industriais. (p. 02).

No Brasil, 0 eixo Rio-Sdo Paulo detém uma grande concentracdo de industrias com
um parque industrial desenvolvido e muito diversificado. Este se originou principalmente a
partir do aproveitamento do capital financeiro e de infraestruturas como ferrovias, redes
elétrica e telefonica, portos e bancos surgidos durante o periodo aureo da economia cafeeira
no sudeste brasileiro. Com o surgimento e desenvolvimento da industria nacional naquele
eixo, Sao Paulo e Rio de Janeiro aceleraram seus processos de metropolizacdo e, com isso,
hegemonizaram ainda mais o processo de concentragdo industrial e econémico, deixando
outros estados e regides numa maior dependéncia econémica e industrial. Coube ao Estado o
desenvolvimento de politicas publicas voltadas & mitigagdo dessas dependéncias, criando
superintendéncias regionais de desenvolvimento econdmico, como a SUDENE, no Nordeste,
a SUDAM, na Amazonia, a SUDECO, no Centro-Oeste, e a SUDESUL, no Sul, corroborando

com a génese de um processo de desconcentracao industrial, conforme Reolon (2010) resume:
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No que respeita ao Brasil, a desconcentracdo espacial foi um processo
perseguido pelo Governo Federal a partir do inicio da década de 1970,
mediante a implementacdo de consecutivos Planos Nacionais de
Desenvolvimento (PNDs), cujos objetivos, dentre outros, previam a
redistribuicdo do parque industrial nacional, que se encontrava
excessivamente concentrado no Sudeste, especialmente na Regido
Metropolitana de S&o Paulo. As consequéncias almejadas eram a promocao
do uso equilibrado da infraestrutura nacional e o desenvolvimento de
interacBes espaciais por todo o territério, suscitando maior integracéo entre
as diversas regides do pais [...]. (p. 148).

No caso do Nordeste, mesmo existindo criticas* sobre a efetividade da politica de
desenvolvimento regional fomentada pela SUDENE, é sabido que algumas mudangas foram
propositivas, dentre elas a instalagdo de parques industriais no seu territorio, principalmente
em eixos rodoviarios como as BRs 101 e 230, que cortam varios estados dessa regido,
interligando-os as regiGes Sudeste e Sul e Norte, respectivamente. Aproveitando-se dessa
extensa malha rodoviaria, os parques industriais exploram as facilidades quanto ao
recebimento de matérias-primas e de produtos diversos, bem como a facilidade de escoamento
de sua producdo para outras regifes ou continentes por meio de modais portuarios e
aeroviarios ligados as rodovias federais. Essa integracdo tem contribuido com a
espacializacdo e a especializacdo regional da inddstria. Contudo, a hegemonia da regido

Sudeste ainda é marcante nesse processo.

Gragas aos progressos da ciéncia e da técnica e a circulagdo acelerada de
informagdes, geram-se as condi¢cdes materiais e imateriais para aumentar a
especializacdo do trabalho nos lugares. Cada ponto do territorio
modernizado ¢ chamado a oferecer aptiddes especificas a producdo. E uma
nova divisdo territorial, fundada na ocupacéo de &reas até entdo periféricas e
na remodelacdo de regibes ja ocupadas. (SANTOS; SILVEIRA, 2006, p.
105).

Essa descentralizacdo espacial da industria nacional é, em parte, impulsionada por
politicas publicas federais e por uma estratégia do capital que busca captar subsidios (reducdo
de impostos) ofertados por estados e municipios para atrairem mais empresas para Seus
territorios. Além desses fatores, o desenvolvimento técnico-cientifico-informacional também
tem sua contribuicdo, uma vez que o avancgo tecnoldgico tem cooperado para a diminui¢do no
tempo de pesquisa e de desenvolvimento de novos produtos, de confecgdo e escoamento da
producdo, além de facilitar a comunicacéo entre a sede da empresa, a industria matriz e suas

subsidiarias e/ou terceirizadas que, por meio de acordos firmados, recebem a incumbéncia de

* Ver: https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK /artigos/Economia/Sudene
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produzir todos ou a parte dos componentes, que serdo “ajuntados” para dar origem aos
produtos acabados ou semiacabados para serem transportados e distribuidos em varias

escalas, conforme Pereira; Kahil (2006) esclarecem:

[...] com o desenvolvimento técnico e a consequente transformacéo do meio
geografico, a producdo baseada na tecnologia da informacdo ndo mais se
restringe aos sistemas locais ou regionais, mas, dada a nova natureza dos
objetos e acgBes que compdem o espaco geografico atual, configura
verdadeiros circuitos globais de producio. E a partir deste alargamento dos
contextos que surgem as possibilidades dos sistemas produtivos mais
complexos distribuirem territorialmente as suas distintas etapas produtivas,
gracas, sobretudo, as facilidades de transporte e informagdo comuns deste
periodo. (p. 220).

Seguindo esse raciocinio e complementando a compreensdo da espacializagdo
descentralizada da indUstria e sua consequente interdependéncia no processo produtivo e de

circulacdo, Moreira (2016) esclarece que

Na fase capitalista propriamente dita, a inddstria experimenta um grande
arranco, que ordena e estrutura com suas fabricas a cidade e o comércio,
submetendo a circulacdo e as trocas aos fins de realizacdo do seu lucro,
valendo-se da escala técnica dos meios de transferéncia (agora transporte,
comunicacao e transmissdo de energia) para jungir a sua a esfera produtiva e
tornar-se o centro todos os arranjos de espaco. [...] Cada fabrica é centro de
uma célula, mas cada qual é também coparticipe da rede de outra. Esse
entrecruzado de células faz do espaco nacional um complexo de complexos
de ordenamento. (pp. 101/102).

Com esse sistema de (co)producao descentralizada, tem-se a possibilidade de trabalhar
0 desenvolvimento de um pensamento geografico com os jovens escolares. As questdes
locais, regionais, nacionais e globais referentes a industria, sua espacialidade, producédo e
comercializacdo descentralizadas, sdo circunstancias que devem ser exploradas em sala de
aula, fazendo com que os estudantes raciocinem e pensem sobre a escala de cada componente
(pecas) que integra o processo fabril, desde a analise para a escolha do uso e ocupacéo do
espaco pela industria, pela concentracdo e desconcentracdo regional da inddstria, passando
pela obtencdo da matéria-prima, que nem sempre é exclusivamente da escala local, por
pessoas, maquinas e tecnologias congregadas na elaboracdo do projeto e confeccdo do
produto, além da sua circulacdo no espaco, que hoje pode ir mais facilmente da escala local a
global. Com efeito, a industria e suas “articulagdes extrapolam os limites do espago proximo
para se inter-relacionarem com espagos mais amplos, cujos limites sdo aqueles do globo
terrestre”. (CARLOS, 2000, p. 23).
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Diante dessa realidade, qual é o papel do professor? Como ele deve proceder diante de
um tema complexo como este e que esta além da realidade cotidiana dos estudantes e de sua
escala mais imediata de atuacdo? Para Carlos (2005), é preciso entender que a industria ndo
produz bens apenas materiais que atendem nossas necessidades diarias, mas também
imateriais, como as relacfes sociais, politicas, ideoldgicas e juridicas, por exemplo. E, assim,
pode-se elencar também as relagcfes espaciais, pois estdo presentes no processo de producdo
de bens materiais e imateriais, bastando atentar para elas e correlaciona-las, explorando as
espacialidades produtivas da industria, trazendo o conceito de Escala Geogréafica para o centro
da aula. A responsabilidade de (re)pensar a relacdo dialética sociedade/espaco permeia todo o
processo de ensino-aprendizagem da Geografia, salientando que ela ndo deve estar limitada a
uma escala. Além dessa relacdo multiescalar, Cavalcanti (2010) ressalta a importancia de

trazer esses temas para a realidade cotidiana dos jovens escolares.

[...] os professores de Geografia estdo, frequentemente, preocupados em
encontrar caminhos para propiciar o interesse coletivo dos alunos,
aproximando os temas da espacialidade local e global dos temas da
espacialidade vivida no cotidiano. (p. 01).

Trabalhar nas aulas essa aproximacao da espacialidade local dos jovens escolares com
as espacialidades regional, nacional e global atribuird mais sentido ao ensino da Geografia
Escolar, pois os estudantes terdo a oportunidade de compreender que muitas coisas
consideradas “comuns” do seu cotidiano, de alguma forma se entrecruzam com a Escala
Geografica. Existindo a possibilidade de entender que um fendmeno fisico e/ou social tanto
pode ser percebido, analisado e interpretado em escala local, quanto multiescalarmente. Esse
exercicio de analise (multi)escalar € imprescindivel para se compreender que o cotidiano é

permeado pela Escala Geografica e contribui com uma melhor leitura geogréafica da realidade.

Tais considera¢des elucidam que as aulas de Geografia podem propiciar
momentos de estudos, analises e reflexfes, permitindo aos alunos
desenvolverem um olhar geogréafico a partir do espaco de vivéncia, 0 que
pode incluir sua rua, bairro, cidade e 0 mundo. Isso envolve identificar os
fendmenos que os alunos vivenciam e/ou interpretam em diferentes escalas
de andlise geogréfica, tornando-se um ensino significativo para suas vidas.
(ARAGAO; ROSA, 2017, p. 197).

O lugar de vivéncia dos estudantes reune elementos multiescalares, mas nem sempre
eles estdo atentos a isso, entdo € quando entra em cena o professor que, ciente dessa interacdo

multiescalar no espaco, pode trabalhar a partir da realidade local. A partir dessa intervencéo,
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se desencadeardo discussdes relacionadas a espacialidade dos produtos, bem como do seu
processo de fabricacdo e comercializagdo, levando em consideragdo os bens materiais e
imateriais produzidos pela industria, assim como sua atuacdo sobre o0 espaco. Esse processo
envolve circunstancias diversas, como no caso de produtos industrializados de marcas globais,
como Nike, Samsung ou Colgate, que passam por diversas escalas até chegar ao seu destino, o
consumidor. E esse processo que pode desencadear a percepcdo dos estudantes quanto a
relacdo entre a Escala Geogréfica, a escala temporal e espacial da industria e sua escala de
vivéncia, percebendo como seu cotidiano é significativamente influenciado por escalas.

Nesse mesmo contexto, Souza; Queiroz (2012) ao analisarem a estreita relagdo entre o
cotidiano e a Geografia, afirmam que é preciso compreender que ela faz parte do cotidiano de
qualquer pessoa, sendo assim, todos fazem e praticam geografias diariamente. Portanto,
nossas acdes cotidianas sempre estdo carregadas de Geografia, sejam elas as mais simples ou
mais complexas, todas envolvem o espaco geografico e a espacialidade pessoal ou de objetos,
0 que consequentemente demanda um pensamento geografico para executa-las. E nesse
cenario que a Geografia Escolar contribui com o desenvolvimento de um pensamento pautado
nos conceitos geograficos e, em especifico, no seu objeto de estudo, o espaco geogréafico.

De acordo com Souza; Queiroz (2012, p. 114), € preciso perceber que

A Geografia esta no cotidiano, bem como o cotidiano estd inserido na
Geografia, pois produzimos Geografia diariamente, mesmo que de forma
inconsciente, em cada atividade efetuada no espago geogréfico: ir ao
trabalno ou a escola, mapeando mentalmente o caminho (mapas
mentais/localizacao/orientacdo); fazer compras na feira livre ou
supermercado e perguntar/olhar o rétulo sobre a origem dos produtos
(agricultura/industria/comércio/circulacdo e transporte); assistindo a um
telejornal e observando os mapas apresentados nas reportagens ou na
previsdo do tempo (escala/clima); torcendo pelo time preferido na televisédo
ou num estadio (territério/geopolitica/geoestratégia), dentre outras atividades
cotidianas em que a Geografia se faz presente e pode/deve nos auxiliar na
apreensdo da realidade.

Mesmo que soe redundante afirmar que a Geografia estd em tudo, o professor ndo
pode perder a oportunidade de utilizar as atividades mais simples do cotidiano dos jovens
escolares para lhes mostrar que a ciéncia geogréafica esta presente em tudo o que se faz no
espaco. Para isso, € necessario que o professor saiba quais sdo essas atividades, como [0
fazer], quando [0 tempo] e onde [o espago] ocorrem. O dialogo e a boa interagdo no ambiente
escolar entre estudantes e professores sdo importantes para que o docente tome ciéncia dessas

atividades e possa inclui-las nas aulas. Conforme diz Kaercher (2013a), o professor que busca
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compreender melhor as espacialidades das praticas sociais dos estudantes podera ajuda-los a
entender o local, o nacional e o global e fazé-los compreender as relagdes interescalares.

Essa relacdo interescalar ganhou mais impulso com o processo de globalizacéao, a qual
fortalece as discussdes em torno dos efeitos da escala global. Castrogiovanni (2007) esclarece
que, mesmo num mundo globalizado, ndo had como ndo recorrer aos conceitos basicos da
Geografia, a exemplo de lugar, regido, paisagem, territorio e territorialidade para entender
melhor as diferentes concep¢des de mundo e a transformacdo da sociedade. Nessa relacdo
interescalar impulsionada pela globalizagdo, € importante retomar a ideia de que elas se
complementam, atribuindo importancia as atividades humanas realizadas por uma pessoa, um
grupo, ou uma grande corporagdo, com articulagdes industriais produtivas e/ou financeiras, a
exemplo das movimentacdes do capital especulativo que ocorre nas bolsas de valores de todo
o mundo, com efeitos financeiros globais que mais tarde incidirdo sobre o local.

Associar a atividade industrial, sua espacializacdo, produgéo e circulagédo no espaco
geogréfico aos conceitos estruturantes da Geografia e, a partir disso explorar a realidade dos
jovens escolares, imbricada de espacialidades gestadas por uma geografia do cotidiano,
implicara no desenvolvimento e ampliacdo de um pensamento geografico, uma vez que a
Geografia Escolar tem uma contribuicao indispensavel no processo de “leitura do mundo™.
Neste caso, concordo com Castellar (2011, p. 134) quando afirma que “O fundamental para a
Geografia Escolar é possibilitar ao aluno uma aprendizagem no sentido da consciéncia
geografica, entendendo a localizacdo dos lugares e fendmenos e, a partir disso, podendo
raciocinar geograficamente”. Assim, ¢ possivel que ele se perceba como sujeito transformador
do espaco ao mesmo tempo em que percebe que outros agentes também o transforma, e nesse
processo, ele entenda suas consequéncias (multi)escalares, pense e se posicione sobre 0s
efeitos locais e globais.

Dando sequéncia a analise da industria e seu potencial para o desenvolvimento de um
pensamento geografico, apresento na proxima subsecdo algumas informacdes e
entendimentos sobre a espacializacdo da industria nas cidades de Jodo Pessoa e Cajazeiras,

fazendo alusdo aos seus distritos industriais.

4.2 A espacialidade da indastria em Jodo Pessoa e Cajazeiras: uma analise para além
das escalas

Visando dar continuidade & anélise da espacialidade da industria e sua contribui¢do

para o desenvolvimento de um pensamento geografico, destaco alguns pontos importantes
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relacionados a espacializacdo da atividade industrial na Paraiba, mais precisamente em Jo&o
Pessoa e Cajazeiras, onde estdo as escolas campo de pesquisa. Iniciando por Jodo Pessoa,
destacarei alguns aspectos mais atuais deste municipio. Segundo estimativas do IBGE® para o
ano de 2019, a capital paraibana possui uma populacdo de 800.323 habitantes, o que lhe
confere o posto de maior e mais populosa da Paraiba, além possuir maior protagonismo
politico-administrativo por congregar as sedes estaduais dos poderes executivo, legislativo e
judiciario.

No aspecto industrial, 0 municipio comporta dois distritos industriais (DI). O primeiro
foi criado por iniciativa do governo estadual ainda na década de 1960, as margens da BR 101,
aproveitando o baixo valor do solo urbano e a estrutura de ligacéo rodoviaria com as cidades
de Recife e de Campina Grande, via entroncamento rodoviario das BRs 101 e 230, que por
sua vez, facilita o escoamento da producédo local para os estados de Pernambuco, ao sul, do
Rio Grande do Norte, ao norte e para Campina Grande e todo interior da Paraiba, a oeste.

O DI de Jodo Pessoa é administrado pela Companhia de Desenvolvimento da Paraiba
(CINEP), 6rgdo publico estadual que tem a missao de gerir meios infraestruturais e politicas
de incentivos financeiros de atracdo de industrias para o estado. O DI de Jodo Pessoa (figuras
6 e 7, a seguir) esta situado na zona sul da capital paraibana, possui area total de 646 hectares
e é ocupada por diversas empresas de pequeno, médio e grande porte. Sdo empresas que
atuam em todas as escalas, a exemplo da Ceramica Elizabeth, Vila Romana, Polyutil, Brastex,
Norfil, The Coca-Cola Company, Sdo Paulo Alpargatas, Cervejaria AMBEYV, Gréafica Santa
Marta, Coteminas, dentre outras. Os dados relativos a quantidade de industrias instaladas no
DI de Jodo Pessoa ndo estdo atualizados pela CINEP, entretanto, o Instituto de
Desenvolvimento Municipal e Estadual (IDEME), responsavel pela elaboragdo do ultimo
Anuério Estatistico do Estado da Paraiba (2010/2011), contabilizou a existéncia de 155

empreendimentos industriais instalados.

5 \er: https://www.ibge.gov.br/estatisticas-novoportal/por-cidade-estado
estatisticas.html?t=destaques&c=2507507 Acessos em: 06/jan./2019.
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Figuras 6 e 7: Distrito Industrial de Jodo Pessoa

T

6 - Placa indicando acesso ao DI de Jodo Pessoa as margens da BR 101.
7 - Vista parcial de uma inddstria de ceramicas. Autor: Wellington Alves Aragdo - 16/Set./2018.

Segundo Rodrigues (2012), no DI de Jodo Pessoa constatou-se a presenca dos
seguintes tipos de industrias: alimento, beneficiamento de rochas, cal¢ados, ceramica, cerveja,
cosméticos, alimentos, equipamento médico-hospitalar, fibra de vidro, reciclaveis,
transformadores, gréfica, incineragdo, moveis, maquinas, metalurgia, plastico, produtos
quimicos, téxtil, refrigerante, servicos, transportes, armazenamento e comercio. Os quatros
Gltimos tipos listados ndo sdo considerados como pertencentes a atividade industrial e, mesmo
assim, sao atividades que estdo presentes no DI. Ainda segundo ele, os tipos predominantes
estdo voltados para os setores plastico, téxtil, calcado e ceramico. A producdo das industrias
instaladas no DI de Jodo Pessoa alcanga todas as escalas geograficas.

Quanto ao segundo DI da capital paraibana (figuras 8 e 9, a seguir), ele esta situado no
maior e mais populoso bairro da cidade, Mangabeira. Estando localizado na zona sul, o bairro
abriga um pequeno distrito industrial. Tendo sido criado em meados da década de 1990, o DI
de Mangabeira também é administrado pela CINEP. Mesmo ja existindo um DI na capital
paraibana, sua criacdo se justificou pela necessidade de atender as crescentes demandas do
bairro de Mangabeira e bairros adjacentes, uma vez que empreendimentos de micro, pequeno
e médio porte, instalados de forma dispersa nesses bairros poderiam se instalar num Unico
setor e usufruir alguns subsidios ofertados pelo governo estadual, além de uma melhor
infraestrutura para o escoamento da producéo, pois esse DI encontra-se a poucos metros da
Avenida Hilton Souto Maior, importante avenida duplicada que faz entroncamento com a BR

230, facilitando o trafego de veiculos de passeio e de cargas para toda a cidade.
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Figuras 8 e 9: Distrito Industrial de Mangabeira

8 - Placa indicando acesso ao DI de Mangabeira as margens da Avenida Hilton Souto Maior.
9 - Vista parcial de uma inddstria do DI de Mangabeira. Autor: Wellington Alves Aragéo - 16/Set./2018.

Segundo informac6es emitidas pela CINEP®, o DI de Mangabeira possui VArios tipos
de atividades industriais, sobressaindo-se as atividades dos setores alimenticio, cal¢adista,
metaldrgico, mobiliario, grafico, logistico, de construcdo civil e servigos. Sao
aproximadamente 60 industrias de micro, pequeno e médio porte em pleno funcionamento,
estando distribuidas numa &rea de total de 45,5 hectares. Diferentemente do que ocorre com 0
DI de Jodo Pessoa, que atua em todas as escalas, o DI de Mangabeira tem atuacdo comercial
mais concentrada nas escalas local e regional. Boa parte das indUstrias era de base familiar,
mas com o passar dos anos, cresceram e ampliaram seu alcance, hoje ultrapassam os limites
do municipio e sua producdo alcanca varias cidades paraibanas e outras do Nordeste.

A espacialidade da atividade industrial em Jo&o Pessoa se concentra nesses dois Dls,
proximos a rodovias e avenidas que facilitam a chegada de matérias-primas como
commodities agricolas e minerais, dentre outros produtos semiacabados. A circulacdo desses
produtos € facilitada pelas rodovias federais BRs 101 e 230, contando ainda com o porto de
Cabedelo, por onde boa parte da producdo industrial pessoense é escoada via navios que
atracam em varios portos brasileiros em portos de outros paises.

Dando sequéncia a analise da atividade industrial paraibana, s6 que agora em
Cajazeiras, farei uma breve explanacdo sobre este municipio, trazendo algumas informacoes

atuais sobre ele. Cajazeiras localiza-se no extremo oeste do estado da Paraiba, distando cerca

® \/er: http://paraiba.pb.gov.br/governo-realiza-obras-de-infraestrutura-no-distrito-industrial-de-mangabeira-2/
Acesso em: 06/dez./2018.
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de 470 km da capital paraibana, Cajazeiras é a pendltima cidade paraibana na divisa com o
estado do Ceard. Possui uma populacdo estimada de 61.776 habitantes, conforme dados o
IBGE’, o que Ihe confere 0 posto de terceiro maior e mais populoso municipio do sertdo
paraibano, ficando atras de Patos, com 106.984 habitantes e de Sousa, com 69.161 habitantes.
Por possuir um comércio amplo e diversificado, além de apresentar os setores bancério, de
salde e educacional (béasico, técnico e superior) bem desenvolvidos, Cajazeiras se tornou um
polo de desenvolvimento no extremo oeste do estado.

Quanto ao aspecto industrial, Cajazeiras possui um pequeno e incipiente DI (figuras
10 e 11). Criado por iniciativa do governo estadual ainda no final da década de 1980,
situando-se nas proximidades da BR 230, distando cerca de 3 km da cidade, possui
infraestrutura basica, como agua, energia trifasica e telefonia (SILVA NETO, 2015). A BR
230 interliga Cajazeiras a Campina Grande e Jodo Pessoa, facilitando o escoamento de seus
produtos para o porto de Cabedelo e para os estados de Pernambuco e Alagoas, este Gltimo
via BR 104. Segundo dados disponibilizados pela CINEP, o DI de Cajazeiras conta apenas
com 13 industrias, sendo classificadas como micro, pequenas e médias empresas que atuam
principalmente nos setores da construcdo civil, téxtil, quimico, alimenticio, coureiro e de

fiacdo, estando distribuidas numa érea total de 21,39 hectares.

Figuras 10 e 11: Distrito Industrial de Cajazeiras

= o

AT

10 - Acessso a0 DI de Cajazeiras as margens da BR 230,
11 - Vista parcial de uma industria téxtil. Autor: Wellington Alves Aragao - 14/Ago./2017.

7 https://www.ibge.gov.br/estatisticas-novoportal/por-cidade-estado estatisticas.html?t=destaques&c=2503704
Acesso em: 07/jan./2019.
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No passado, Cajazeiras despontou no cendrio téxtil nacional e internacional como um
municipio promissor que processava fios e carogos de algoddo, tendo em seu territorio trés
grandes industrias do ramo téxtil, dentre estas, duas de capital internacional, como a
SANBRA e a Anderson Clayton, com capacidade para exportar seus produtos para a Europa e
Estados Unidos, atuando desde a escala local a global. No presente, esse quadro
comercial/industrial multiescalar ndo é diferente quanto a sua escala de atuacdo, a excecao
fica por conta do tamanho das inddstrias, que agora ja ndo sdo muito grandes, mas de micro,
pequeno e médio portes, estas se encarregam de fazer uma movimentacdo multiescalar.

Sobre esse cenario multiescalar de producdo, Albuquerque (2014) relata um dos casos

mais emblematicos que representa esse processo:

A Santo Antonio Industria Téxtil LTDA - SANTEX Fiacéo esta instalada em
Cajazeiras desde 2001. Com producdo de 250 toneladas de fio por més, a
industria emprega 110 funcionarios; 60% do poliéster - matéria prima da sua
producdo - vém da Asia, Indonésia e China, os outros 40% vem de
Pernambuco e Santa Catarina, pois o produto brasileiro é bem inferior a
matéria-prima adquirida no mercado internacional. Sendo assim, a
mesclagem foi uma opgdo para manter o preco e a qualidade do produto
final: o fio 8 que é utilizado na confecgdo de redes e mantas. O destino final
de sua producédo é o Nordeste, representado pelos municipios de Sdo Bento
(PB), Jardins de Piranhas (RN) e Caraibeiras, distrito do municipio de
Tacaratu (PE). (p. 49).

Caso semelhante pode ser observado com a Fia¢do Patamuté, indUstria do ramo téxtil e
de fios fundada em Cajazeiras em meados da década de 1990, e com 0 sucesso do
empreendimento de fios em Cajazeiras, inaugurou uma nova unidade téxtil no mesmo

municipio, a Industria CATEX Patamuté Ltda. Atualmente, a Fiacdo Patamuté em Cajazeiras

[...] possui um parque industrial, operando em uma area fabril de 20 mil
metros2. Com maquinas modernas de ultima gerag&o e tecnologia de ponta, a
empresa produz em média 800 toneladas de fios por més e os produtos sdo
distribuidos na Paraiba e outros estados do Brasil, a exemplo do Rio Grande
Norte, Ceara, Pernambuco, S3o Paulo, Parana e Santa Catarina. E, sem
davida, um dos maiores produtores de fios coloridos desfibrados do pais.
(FEDERACAO DAS INDUSTRIAS DO ESTADO DA PARAIBA?®, 2017).

Ambas as citagdes revelam a multiescalaridade da inddstria téxtil de Cajazeiras. No
primeiro caso, vé-se que a producdo da SANTEX Fiacdo depende da importacdo de fios de

paises da Asia, como Indonésia e China. Essa movimentacio em escala global faz com que a

& \Ver: http://www.fiepb.com.br/noticias/2017/04/01/novafabrica do segmento textil e inaugurada na regiao do
sertao_paraibano. Acesso em: 08/dez./2018.
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inddstria téxtil e de fios de Cajazeiras ganhe visibilidade no cenario internacional a partir da
importacdo de fios desses paises. Tem-se, neste caso, a clara relagdo local-global nessa
atividade fabril. Quanto a escala local-nacional, o cenario aponta para a aquisicao de fios dos
estados de Pernambuco (escala regional) e de Santa Catarina (escala nacional). Quanto a
escala comercial de vendas dos produtos da SANTEX Fiagdo, compreende-se que ela ocorre
na escala local-regional, uma vez que atende o mercado local, representado pelo municipio
paraibano de S&o Bento, aléem do mercado regional, representado pelos estados de
Pernambuco e Rio Grande do Norte. No segundo caso, a Fiagdo Patamuté atua mais na escala
nacional, ja que alguns estados da regido Nordeste como Rio Grande Norte, Ceard e
Pernambuco, da Regido Sudeste, como S&o Paulo e da regido Sul, como o Parana e Santa
Catarina, sdo os principais destinos de sua producao.

Como se pode analisar a partir das informac6es relativas a indudstria téxtil e de fios em
Cajazeiras, toda a circulagdo com entradas e saidas de produtos acabados, semiacabados, de
matérias-primas, de tecnologias, de maquinas etc., imprime a necessidade de entender que
existe uma relacdo dialética local-global nessas atividades. Destacando que foram utilizados
exemplos apenas de um tipo de atividade industrial - a téxtil -, contudo, tal exemplo evidencia
que as atividades industriais de um municipio interiorano, distante de grandes centros
urbanos, também seguem o fluxo das grandes escalas, talvez ndo possuindo 0 mesmo volume,
velocidade e intensidade dos grandes centros, mas é certo que esse fendmeno global-local da
producdo também existe fora dos grandes circulos urbanos da economia internacional.

Apresentou-se aqui uma breve analise de cada municipio e de seus distritos industriais,
contudo, trazendo para o centro do debate a espacialidade da producdo dos DIs de Jo&o
Pessoa e Cajazeiras, entende-se que a partir da presenca da Escala Geogréfica, tanto na
entrada quanto na saida de produtos, bem como nas etapas de sua producdo, essas escalas se
confundem e as vezes passam despercebidas, isso porque acordos ou aliancas comerciais do
comércio global tém permitido que industrias de todos os tipos e tamanhos tenham
participacdo em alguma etapa da producdo, de forma que marcas ou produtos oriundos de
todas as escalas circulem em todos os lugares, inclusive com roétulos escritos no idioma ou
dialeto local, reservando apenas um “Made In” (criado/produzido em) num cantinho quase
imperceptivel das embalagens, indicando a origem final daquele produto. Sendo que esse
“Made In” ndo traz qualquer mencdo sobre a verdadeira origem (ainda que parcial) dos
componentes daquele produto, passando a falsa ideia de que ele é todo originario de um Unico

lugar, ndo dando indicios de que aquela producao € globalizada. Segundo Naisbitt (1999),
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As aliancas estratégicas estdo sendo criadas diariamente como parte do
processo de transi¢do para um mundo de mercado unificado, onde fica cada
vez mais dificil distinguir a nacionalidade de um produto ou de uma
empresa. Milton Friedman afirmou recentemente que agora ¢ “possivel
produzir um produto em qualquer lugar, usando recursos de qualquer lugar,
por uma empresa localizada em qualquer lugar, para ser vendido em
qualquer lugar”. Cada vez mais, isso esta sendo realizado através de redes de
aliancas estratégicas. (p. 13).

Se no final do século XX essas aliancas ja ganhavam contornos proprios quanto a
producdo descentralizada/globalizada, com dificuldades para se distinguir a(s)
nacionalidade(s) de um produto adquirido. Hoje, esse processo se intensificou. Aliangas e
acordos entre corporagdes e entre governos tém consolidado caminhos para um mercado
global unificado, ndo homogéneo, mas com condi¢bes de tornar tanto a producdo quanto o
consumo cada vez mais globalizados, com mercadorias produzidas em qualquer lugar, com
recursos de qualquer lugar, com consumo em qualquer lugar. As indUstrias instaladas em Jo&o
Pessoa e Cajazeiras se enquadram nesse cenario, seja pelo capital internacional que opera
através de filiais, pelas maquinas importadas da Asia, EUA ou Europa, pela tecnologia ou
matéria-prima do exterior, por componentes também do exterior ou pela matéria-prima obtida
no préprio municipio, no municipio vizinho, numa regido proxima ou distante.

Entendo que cabe ao professor a responsabilidade de fazer as escalas geograficas
conhecidas, por seu olhar geogréafico, seu olhar escalar, pois, de alguma forma, o cotidiano de
seus estudantes cruzara com essas escalas representadas por produtos oriundos de atividades
industriais que resultam de interacbes (multi)escalares. Por isso, o professor deve estar
permanentemente com seu olhar e sua mente reeducados, como explicita Kaercher (2013b),
para que ele - o professor - veja melhor os espacos e os fatos que ocorrem diariamente. Que é
uma tarefa da Geografia desnaturalizar o que parece que “sempre foi assim” (p. 28). E
parecendo que sempre foi assim, tende-se a naturalizar o fendbmeno e ndo mais interroga-lo,
ou interpreta-lo sob as lentes dos conceitos geograficos, como deve ser, perdendo o foco do
processo e se contentando apenas com o resultado pronto, sem qualquer tipo de raciocinio
envolvido nesse processo global-local. “O mundo de hoje é globalizado e todas as dimensdes
espaciais, sejam elas o bairro ou o pais, o local ou o global, se encontram numa intima relagéo
de proximidade”. (STRAFORINI, 2008, p. 93).

Com esses entendimentos sobre a espacialidade das industrias em Jodo Pessoa e
Cajazeiras, e partindo do pressuposto de que elas apresentam potencialidades para contribuir
com o desenvolvimento de um pensamento geografico, passo a analisar na proxima subsegado

o Livro Didatico, mais especificamente as colecGes adotadas pelas escolas campo de pesquisa.
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E, por esta tese se inserir no contexto da linha de Educacdo Geografica, devido a industria ser
um contetdo do Livro Didético, a analise aqui desenvolvida visa compreender como ele é
discutido e de que forma(s) contribuirda com o desenvolvimento de um pensamento

geografico.

4.3 O conteudo industria no livro didatico: uma analise critica das cole¢Ges adotadas nas
escolas campo de pesquisa em Jodo Pessoa e Cajazeiras

O livro didatico (LD) é um dos recursos pedagdgicos mais citados quando o assunto é
material escolar, pois é lembrado pelos estudantes, pela equipe pedagdgica e principalmente
pelos professores. Que o LD é um recurso importante que auxilia no processo de ensino-
aprendizagem, isso é indiscutivel, pode até ndo ser unanimidade nos meios académico e
escolar, mas ele tem relevancia nesse processo. Nos ultimos anos, o LD vem passando por
significativas melhorias, ndo apenas na qualidade do material impresso, mas também nos
quesitos tedrico e conceitual, haja vista que as colecGes didaticas que hoje chegam as escolas
publicas para estudantes e professores passam por criteriosas avaliacGes de profissionais da
educacdo com atuacdo nos diferentes niveis de ensino, e seguem uma série de critérios que
visam preservar direitos constituidos, estabelecer boas relagdes com as diferencas regionais,
sociais e institucionais, além de enaltecer a civilidade e o respeito a vida.

Sua presenca no ambiente escolar resiste a diversas previsdes de que um dia o LD
perderia espaco na escola para outros meios mais modernos de comunicagdo, até mesmo as
previsdes de um consagrado inventor como Thomas Edison (1847-1931), a quem, segundo
Marques (2018), séo atribuidas algumas palavras proferidas em 1922, de que o cinema estaria
destinado a revolucionar o sistema educacional de seu pais e que, em poucos anos, ele
suplantaria parcialmente ou totalmente o uso de livros-textos e que a educacgdo do futuro, na
visdo dele, seria conduzida por intermedio do cinema. Para Marques (2018), a previsao de

Edison sobre a substituicdo dos livros pelo cinema néo se concretizou, pelo menos totalmente.

Passados quase 100 anos, parece que a profecia do inventor da lampada
elétrica ndo se concretizou. De |4 para ca experiéncias e programas diversos
utilizaram e utilizam o radio com finalidades educativas, assim como
aconteceu e acontece com a televisdo. Atualmente, outros meios e
ferramentas digitais ocupam um lugar especial nos debates sobre educacao.
(p. 119).

A profecia do cinema desbancar totalmente os Livros Didaticos no processo educativo

ndo se cumpriu, mas cabe ressaltar que outros meios bem préximos do cinema ja ganharam
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notoriedade, como a televisdo, o computador e o radio, sendo que no caso dos dois primeiros,
as teleaulas/videoaulas ja sdo uma realidade incontestavel, talvez até irreversivel, pois
algumas vantagens financeiras e de tempo contribuem para que muitas pessoas que trabalham
optem pelos cursos de Educacdo a Distancia (EaD), com aulas totalmente ou parcialmente
acompanhadas pelos estudantes através de videos gravados ou por teleconferéncias ao vivo.
Mesmo assim, os livros didaticos e/ou apostilas impressas estdo presentes nesse processo de
ensino-aprendizagem no formato EaD, o que denota pouca efetividade na concretizacdo do
que Edison previu. Ndo sendo desbancado, o LD continua a ser um dos principais recursos
utilizados no ambiente escolar que visam contribuir com a aprendizagem, mobilizando
professores e estudantes para que estabelecam as bases do processo de troca de

conhecimentos, de boas praticas e experiéncias.

O livro é a amalgama entre professor e aluno; ele conflui as ideias e tem o
papel de aproximar o aluno do professor. Por isso, quanto mais eficiente ele
for ao priorizar a qualidade de seus contetdos, aproximando-os da realidade
social, maior serd o elo. (MELATTI, 2018, p. 216).

(Re)aproximar os estudantes dos professores, eis mais uma atribuicdo do LD na
escola, visto que essa (re)aproximacdo nao € apenas aquela em que o estudante se aproxima
do professor com o LD em maos para que ele tire dividas sobre a atividade proposta, mas
aquela em que os conteddos do LD, por serem compostos por questdes integradoras e
interdisciplinares, permitem que os estudantes se percebam nelas, tendo sua realidade
cotidiana ali reproduzida e, a partir disso, o didlogo, o contato e a troca de
saberes/conhecimentos sdo mais intensos, com maior criticidade e capacidade de
argumentacdo. Assim, o LD tem a capacidade de “entrangar” realidades, permitir que o
processo de ensino-aprendizagem se efetive, desencadeando a criagdo/recriacdo de conceitos
por parte dos jovens escolares e do proprio professor.

A relevancia aqui atribuida ao LD ndo significa defender que ele defina o trabalho
docente. Utilizar o LD como Unico recurso didatico-pedagogico limita ou elimina a consulta
em outras ricas fontes bibliogréficas, fonograficas e iconogréficas que também apresentam
possibilidades de desenvolver e ampliar uma leitura mais plural e global dos fendmenos

espaciais e isso reflete negativamente no processo de ensino-aprendizagem, engessando-o.

Na verdade, na maioria das vezes, o Livro Didatico assume papel definidor
do que deve ser abordado nos contetudos. Com base nele, sdo apresentados
os contetdos, a sua distribuicdo, os tipos de atividades a serem
desenvolvidas e todo o conjunto de encaminhamentos que servem de
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referéncia ao ensino a ser realizado em cada uma das séries. (CALLAI,
2015, p. 221).

Seguir os contetdos e atividades do LD é adequado, mas ndo como Unica fonte de
pesquisa e estudo, tanto por parte do professor quanto por parte dos estudantes, e € sobre esse
papel definidor que ele assume na escola que a autora nos faz o alerta. Essa dependéncia do
LD no processo de ensino-aprendizagem pode até se justificar pelo fato de que, ndo raro, ele é
0 unico material didatico disponibilizado gratuitamente para professores e estudantes. Mesmo
havendo esforcos por parte do Governo Federal para atender a todos os estudantes por meio
da politica publica do Programa Nacional do Livro Didatico, sabe-se que a quantidade de LDs
entregues nas escolas ainda é insuficiente. Apesar disso, o LD continua sendo o material mais

utilizado em sala de aula, e as vezes, o Unico.

E fato que o livro é um dos principais instrumentos de trabalho do professor
e, as vezes, passa despercebido que, na maioria das escolas brasileiras, para
0 aluno, o livro é também seu Unico material disponivel de estudo. [...] Em
muitos casos, € 0 Unico recurso disponivel para o exercicio da docéncia.
(MELATTI, 2018, p. 216/17).

Copatti; Santos (2018) também esclarecem alguns pontos que justificam que o LD é

imprescindivel no contexto escolar:

O que o livro didatico talvez mais faca é trazer defini¢des, sendo que
precisamos ir além. Para isso, devemos usar 0s textos, mapas, graficos,
infogréficos, fotografias, exercicios, sugestdes, etc., como espécie de
trampolim para reflex8es mais concretas em relacdo ao espaco geogréfico
gue habitamos e no qual coexistimos. (p. 155).

De acordo essas citagdes, é possivel explorar bem o LD no ambiente escolar, seja para
leituras, pesquisas, realizagdo de atividades diversas, assim, ele continuard tendo o destaque
gue merece como recurso didatico-pedagogico, mas é preciso ir além dele e daquilo que ele
propde. Com esse entendimento sobre o LD, passa-se agora para uma analise das cole¢des
adotadas nas escolas campo de pesquisa, iniciando pela colecdo da Escola Estadual 1 e
finalizando com a colec¢éo adotada pela Escola Estadual 2.

A colecdo adotada pela Escola Estadual 1 intitula-se Geografia: Contexto e Redes, da
Editora Moderna, com vigéncia de uso por trés anos, de 2015 a 2017. A colecdo é composta
por trés volumes, sendo: 12, 22 e 32 séries. Mesmo a pesquisa tendo sido realizada com jovens
escolares da 32 série do Ensino Médio, por entender que estavam finalizando aquele ciclo com

conhecimentos geograficos adquiridos nas séries anteriores, sabe-se que aqueles jovens
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tiveram acesso a toda colecdo, pois tinham ingressado no Ensino Médio em 2015 e estavam
finalizando-o em 2017, ano em que a coleg&o finalizaria seu ciclo de uso.

Iniciando a analise pelo volume destinado a 12 série, destaco que ele &€ composto por
10 capitulos, contabilizando 264 paginas, e em nenhum dos seus titulos ou subtitulos ha
mencao direta ou indireta a industria. Nos 10 capitulos analisados, dois trazem mencgfes a
inddstria, sdo os capitulos 9 e 10, intitulados: Recursos Energéticos e Politicas Ambientais,
respectivamente. No capitulo 9, ha uma associacdo entre as fontes energéticas ndo renovaveis
e o efeito estufa, efeitos estes que, segundo o texto, apresentavam maior incidéncia nos
grandes centros urbanos e nas areas industriais. Ainda neste capitulo, ha destaque para a
producdo de biocombustivel oriundo da cana-de-aglcar, com uma imagem de um complexo
industrial de etanol na cidade de Valparaiso, interior de Sdo Paulo. No capitulo 10, a
abordagem sobre a industria ocorre no texto intitulado: A Sociedade de Consumo, em que se
destaca a Revolugdo Industrial iniciada na Europa Ocidental e que, mais tarde, se espalhou
para outros paises europeus e demais continentes, trazendo também a imagem de um
complexo industrial petroquimico em Richmond, Estados Unidos, de 1911.

Ainda neste capitulo, no texto intitulado: Aquecimento Global, hd mencdo aos
problemas causados pela queima de combustiveis fosseis, dentre eles o carvdo mineral e 0
petroleo, grandes emissores de dioxido de carbono (COy), indicando que o0s paises
desenvolvidos e altamente industrializados sdo 0s maiores responsaveis por essa emissao,
justificando, ainda, que paises desenvolvidos como EUA, Canad4, Japdo e Alemanha, e paises
em desenvolvimento como China, india, Russia e Coreia do Sul, com regides altamente
industrializadas, sendo grandes emissores de CO,. Como se pode compreender, 0 tema
indUstria apareceu na 1% série de modo pontual e de forma implicita, estando referida nos
conteddos sobre energia e ambiente, por meio de pequenos textos ou imagens. Ainda assim,
exigia dos jovens escolares certa compreensdao da complexidade das questdes energéticas,
ambientais e urbanas que envolviam indiretamente a industria e/ou suas atividades.

O segundo volume, destinado a 22 série, é formado por 9 capitulos, contabilizando 239
paginas. Desses, 0s capitulos 1 e 3 trazem referéncias diretas a inddstria em seus titulos: O
Espaco Geoecondémico Industrial e Economia e Industria no Brasil, respectivamente. Dada a
expressiva quantidade de vezes que o termo industria aparece diretamente como contetdo
didatico nesse volume, elaborou-se o quadro 5 contendo os titulos e subtitulos relacionados a

industria;
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Quadro 5: Contetdos relacionados direta e indiretamente com a industria e/ou suas atividades

Capitulo 1 Capitulo 3

O Espaco Geoecondmico Industrial Economia e Induastria no Brasil
1.1. Industria e sociedade moderna 3.1. O espaco econdmico-industrial brasileiro
1.2. Revolucéo Industrial e mundializagdo 3.2. A'industrializacdo brasileira
1.3. Modelos de organizacdo industrial 3.3. As transformacges do pds-guerra*
1.4. A Geografia da industria 3.4. A internacionalizacdo da economia*
1.5. Fatores locacionais* 3.5. Regido concentrada™
1.6. Tipos de inddstria 3.6. Regibes industriais e sua articulacdo no

espaco

1.7. Estratégias de controle geogréfico* 3.7. Nordeste em crescimento*
1.8. Mercado global e industrializagdo 3.8. Vocé no mundo: A atividade industrial
diferencial
1.9. A modernizacdo das economias emergentes | 3.9. Investimentos Estrangeiros Diretos (IED)*
e 0os BRICs*
1.10. A geografia industrial da Revolucdo | 3.10. O Brasil no mercado mundial*
Técnico-Cientifico-Informacional
1.11. Polos tecnol6gicos* | -

* Conteudos relacionados indiretamente com a inddstria e/ou suas atividades.
Fonte: Extraido e adaptado do livro didéatico: Geografia: Contextos e Redes (22 série).
Elaborado por: Wellington Alves Aragéo.

A presenca do termo industria é mais expressiva nestes dois capitulos, porém, os
demais também fazem mencdo a atividade industrial, seja ao tratar de questdes como
infraestrutura e logistica (Capitulo 2), o espaco agrario (Capitulo 4), a agropecuéria (Capitulo
5), as dinamicas populacionais (Capitulos 6 e 7), 0 mundo urbano (Capitulo 8) e o Brasil
urbano (Capitulo 9). Sdo temas que mantém relacdo indireta com a inddstria, pois é
inconcebivel falar de logistica, agricultura/agropecuéria, crescimento populacional e
urbanizacdo sem que seja mencionada a participacdo da industria nesses processos, pois
guando ela ndo provocou esses fendmenos, foi provocada por eles. Assim, compreende-se que
existe interdependéncia entre estes fendmenos e a industria. A referéncia a indudstria nestes
capitulos ocorreu por meio de textos, imagens, graficos, tabelas, mapas e atividades de
pesquisa, de forma que todo o volume é um rico recurso didatico-pedagdgico para se trabalhar
a industria e seus impactos no espaco geografico em variadas escalas.

O terceiro volume da colecdo, destinado a 3? série, ¢ formado por 9 capitulos,
contabilizando 239 paginas. Desses, nenhum trouxe mencéo a inddstria em seus titulos, mas
esse termo aparece nos subtitulos dos capitulos 2, 6, 7 e 10. Embora ocorrendo poucas

mencdes, no quadro 6 constam os subtitulos que destacam a industria e/ou suas atividades:



118

Quadro 6: Subtitulos com relacédo direta com a inddstria e/ou suas atividades

Capitulo 2 Capitulo 7
A Dinadmica do Comércio e dos Servicos Japdo e Tigres Asiaticos
2.1. Pos-Industrializacao 7.1. A industrializacdo do Japéo

Capitulo 6 7.2. O modelo de industrializagéo e o

A América e o Nafta crescimento acelerado
6.2. A descentralizacéo industrial Capitulo 10
Os Brics: Brasil, Russia e Africa do Sul

6.3. A dindmica pos-industrial 10.1 Recursos minerais e parque industrial
6.4. A industria canadense

Fonte: Extraido e adaptado do livro didatico: Geografia: Contextos e Redes (32 série).
Elaborado por: Wellington Alves Aragéo.

Como se observa, mesmo ndo havendo mencdo direta a industria, ela consta nos
subtitulos dos capitulos, trazendo informacdes sobre ela e sua presenca espacializada nos
continentes americano, asiatico, europeu e africano. Além desse destaque relacionado aos
subtitulos, € possivel encontrar referéncias indiretas em outros capitulos, como as
exemplificadas no capitulo 3, intitulado: Integracdo Econbémica e Blocos Regionais; e
também no capitulo 4, intitulado: Globalizacédo e Excluséo; além dos exemplos encontrados
no capitulo 9, intitulado: Os Brics: China e India. A atividade industrial esta presente nestes
capitulos, ainda que de forma pontual e indireta, pois é praticamente impossivel discutir temas
que envolvem economia, blocos regionais, globalizacdo e os Brics sem sua relagdo com a
industria, pois seu processo estd amalgamado a eles tanto em ambito temporal quanto
espacial. Como visto, os trés volumes da colecdo analisada trazem menc0es diretas e indiretas
a industria e/ou as suas atividades no espaco em mdltiplas escalas.

A Escola Estadual 2 adotou a colecdo intitulada Novo Olhar: Geografia, da Editora
FTD, para os trés anos, de 2015 a 2017. A colecdo é composta por trés volumes para as 12, 22
e 32 séries, ressaltando que os estudantes da Escola Estadual 2 tiveram acesso a todos 0s
volumes da colecao.

O volume da colecdo destinada a 12 série possui 10 capitulos, totalizando 256 paginas,
e em nenhum dos seus titulos ou subtitulos ha qualquer mencéo direta ou indireta a industria.
Mesmo assim, o termo industria ndo deixou de ser mencionado, ainda que pontualmente, pois
s&o mencdes diluidas em textos voltados a questdo ambiental, como o que ocorreu no capitulo
6, intitulado: Hidrosfera e a Dinamica das Aguas Continentais, que tratava da poluicdo de
mananciais de agua potavel, poluicdo essa intensificada nas &reas mais urbanizadas e

industrializadas do planeta. Outra referéncia a industria ocorre no capitulo 9, intitulado: Os
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Climas da Terra, no qual, nos estudos sobre as ilhas de calor, ha a afirmacdo de que sua
constituicdo e intensificagdo ocorrem nas cidades mais industrializadas. Ainda sobre a
degradacdo ambiental, no capitulo 10, intitulado: As Grandes Paisagens Naturais da Terra,
que trata dos grandes biomas terrestres e marinhos, o texto aponta para diversas acoes
antrépicas e a industria é destacada como grande agente poluidora.

Sobre o Brasil, um texto também encontrado no capitulo 10 destac a intensificacdo da
poluicao atmosférica, da contaminagdo dos solos e dos cursos d’agua devido as atividades
industriais nos grandes espacos urbanos a partir das decadas de 1940 e 1950, e nas décadas de
1960 e 1970, nos espacos rurais, com a intensificacdo de atividades industriais no campo, por
ocasido da instalacdo de fabricas e do uso de maquinas do setor agricola. Portanto, a indUstria
e suas atividades foram destacadas indiretamente em trés capitulos do volume da 12 série.

O volume destinado a 22 série também é formado por 10 capitulos que contabilizam
272 péginas. Desses, o que faz mencgdo direta a industria e suas atividades em seu titulo é o
capitulo 2, intitulado: Industria e Espaco Geografico; e o capitulo 7, intitulado: Urbanizacao
e Industrializacdo no Brasil; ja o capitulo 6, intitulado: Urbanizacéo, faz mencéao direta em

um subtitulo. As referéncias a industria constam no quadro 7, a seguir:

Quadro 7: Conteudos relacionados direta e indiretamente com a industria e suas atividades

Capitulo 2 Capitulo 6 Capitulo 7
Industria e Espaco Urbanizacéo* Urbanizacéo e
Geogréfico Industrializacéo no Brasil
2.1. Tipos de Industria 6.1. Capitalismo, Industrializagdo | 7.1. A Urbanizagdo no
e Urbanizagdo Territorio Brasileiro*
2.2. A Industria no Mundo 6.2. O Fenémeno Desigual da 7.2. As Regides
Urbanizagdo* Metropolitanas*
2.3. Os Fatores da Localizacdo | 6.3. Urbanizagdo nos Paises 7.3. A Desconcentragao
Industrial Desenvolvidos* Industrial e a Interiorizacéo
Urbana
2.4. A Desconcentracdo 6.4. Urbanizacgao nos Paises 7.4. Brasil: Pais Urbano e
Industrial Subdesenvolvidos* Industrializado
2.5. A Desconcentracdo da 6.5. Rede e Hierarquia Urbana* 7.5. O Estado e o Processo de
Producdo e a Industria Industrializagdo
Globalizada.
6.6. Conurbacéao, Metrdpoles e 7.6. A Industria e o Capital
Megaldpoles* Estrangeiro
7.7. A Distribuicdo da
IndUstria pelo Territorio

* Conteudos relacionados indiretamente com a indUstria e/ou suas atividades.
Fonte: Extraido e adaptado do livro didatico: Novo Olhar: Geografia (22 série).
Elaborado por: Wellington Alves Aragéo.



120

Percebe-se que a presenca do termo industria € mais expressiva nestes trés capitulos
por meio de mengdes diretas, j& estando presente em seus titulos ou subtitulos. Quanto aos
demais capitulos, estes também fazem mencdes a atividade industrial, seja ao tratar de temas
como: trabalho, técnica e espaco geografico (Capitulo 1); a matriz energética mundial
(Capitulo 3); a estrutura econdmica e os fluxos populacionais (Capitulo 4); a pobreza e renda
no Brasil (Capitulo 5); a producéo do espaco urbano e os problemas ambientais (Capitulo 8),
bem como sobre as atividades agricolas e agropecuarias (Capitulos 9 e 10). Estes temas
apresentam significativas relacdes com a industria e/ou suas atividades, de forma que nédo se
pode desvincula-los ao discuti-los em sala de aula, pois isso descontextualizaria o tema.

O volume destinado a 3?2 série € composto por 10 capitulos, também contabilizando
272 paginas. Dos seus capitulos, nenhum traz mencéo a industria em seus titulos, mas esse
termo aparece em alguns subtitulos dos capitulos 5 e 6. Mesmo ocorrendo poucas mencdes ao
termo industria, visando facilitar a compreensao da sua distribuicdo nos capitulos citados, no
quadro 8, a seguir, constam o0s subtitulos que destacam a inddstria e/ou suas atividades:

Quadro 8: Subtitulos com relacédo direta com a inddstria e suas atividades

Capitulo 5 Capitulo 6
As Poténcias Econdmicas Economias Emergentes
5.1. Os Fatores da Industrializagdo 6.1. Indistria, Recursos Minerais e Energéticos

5.2. O Espago Industrial nos Estados Unidos

5.3. Isolamento, Industrializacdo e Imperialismo

5.4. Um Parque Industrial Complexo

Fonte: Extraido e adaptado do livro didatico: Novo Olhar: Geografia (32 série).
Elaborado por: Wellington Alves Aragéo.

Como se observa no quadro, o termo industria ndo aparece nos titulos dos capitulos,
contudo, seus subtitulos tratam diretamente do tema. Além deles, outros capitulos o discutem
de forma indireta, em associacdo com outros conteidos, como no capitulo 2, que trata da
globalizagdo, fluxos e redes; no capitulo 3, que discorre sobre o comércio internacional e 0s
blocos econémicos; no capitulo 4, que trata do desenvolvimento e subdesenvolvimento
econbmico; e nos capitulos 9 e 10, os quais tratam da natureza, sociedade, meio ambiente e
seus problemas. Portanto, o volume da 32 série traz diversas problematizacfes referentes a
indUstria, principalmente nos quesitos economia, sociedade e natureza por meio de textos,

gréaficos, quadros, tabelas e imagens.
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Ao finalizar a analise das cole¢Bes adotadas pelas Escolas Estaduais 1 e 2, destaco que
elas apresentam estrutura curricular e conteidos muito semelhantes sobre a indUstria e suas
atividades. Ambas atribuem pouco destaque a industria no primeiro volume da colecdo, de
forma que este termo nédo aparece em nenhum titulo ou subtitulo de seus capitulos, ocorrendo
referéncias pontuais nos capitulos que discorrem sobre fontes energéticas e ambientais. No
segundo volume, ha maior destaque para a industria, com titulos e subtitulos de capitulos que
trazem uma ideia mais clara sobre ela, com foco nas discussdes para as diversas areas em que
ela atua sobre o espaco.

J& se tornou uma préatica comum as colec¢Bes trazerem no seu segundo volume uma
maior quantidade de temas e contetdos relacionados & industria, de modo que, no meio
escolar, esse volume é tratado pelos professores e estudantes como o “livro de Geografia da
indastria”, visto que em todas as colecdes de Geografia destinadas ao Ensino Médio ele é o
que mais discute sobre esse tema, assim como em relacdo as suas atividades. Nos terceiros
volumes, também foram encontradas referéncias pontuais a inddstria, porém, ressalta-se que o
ideal seria se o conteldo estivesse distribuido proporcionalmente em toda a colecédo, pois ndo
faz sentido discuti-lo superficialmente e pontualmente na 12 série, aprofundar sua discussdo na
22 série e voltar a discuti-lo pontualmente na 32 série, conforme se verificou nas duas colecdes
analisadas. A contemplacdo dessa tematica de forma proporcional nas trés séries permitiria
aos estudantes a formacgdo mais ampla, global e sisteméatica do conceito de inddstria, bem
como da sua atividade espacial.

Outro ponto importante a ser observado sobre a presenca da industria no Livro
Didatico refere-se ao fato de que as que se destacaram foram as de grande porte, situadas em
importantes complexos industriais, localizados em grandes ou médios municipios do exterior
e do Brasil, ou seja, uma inddstria com possibilidade de atuacdo global, que produz e/ou
comercializa marcas globais, conforme algumas que foram identificadas nos volumes da 22 e
3% series das colecOes analisadas. Com o destaque dado apenas as grandes industrias e
complexos industriais, as colecdes analisadas omitiram a existéncia de micros, pequenas e
médias industrias instaladas nos pequenos municipios. E como se ndo houvesse qualquer
atividade industrial fora dos grandes e médios municipios, 0 que ndo é verdade, pois existem
muitas estabelecidas em pegquenos municipios, atuando nos mais diversos ramos industriais,
inclusive, com alcance em vérias escalas.

Os LDs das colecBes analisadas poderiam ter trazido alguns exemplos de industrias

instaladas em pequenos municipios, equilibrando um pouco as informagGes e corroborando
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com um importante debate sobre os problemas ambientais gerados a partir das atividades
industriais em todas as escalas. Entretanto, ainda assim, as peculiaridades dos pequenos
municipios relacionados a industria podem ser analisadas nas aulas de Geografia, pois 0s
professores tém autonomia para discutir sobre os fenébmenos que ocorrem em escala local.

Do ponto de vista dos contetudos curriculares, Cavalcanti (2016 p. 339) destaca que
aqueles que sao trazidos pelo LD para o ambiente escolar devem ser bem explorados pelos
professores e que, além dos textos principais que recebem maior atencéo, suas imagens,
atividades, seus textos complementares e explicativos sirvam para abrir o debate, indo além
deles, questionando-os, colocando a vida do estudante em debate, observando o principio de
levar em conta seus conhecimentos e as diferentes escalas - local/global - dos fenémenos.
Embora os fenémenos locais relacionados a inddstria e suas atividades possam ndo estar
contemplados nos LDs, o professor pode trazé-los ao debate em sala de aula, aproveitando o
conhecimento e a vida dos estudantes para questionar, criticar e problematizar seus efeitos e
suas interferéncias positivas ou negativas no espaco, tanto na escala local quanto global.

Os Dis e os LDs analisados apresentaram potencialidades para se trabalhar temas e
conteddos que corroboram com o desenvolvimento de um pensamento geografico. Mesmo
quando o LD nédo faz mencéo direta ou indireta aos fenébmenos que ocorrem principalmente
em escala local, ainda é possivel discutir todas as escalas geograficas. Um DI, mesmo sendo
pequeno e de um municipio interiorano, também opera em escalas, mesmo havendo
concentracdo numa escala como a local, se for o caso, esta também propicia uma discussdo
multiescalar. Ainda que o LD ndo mencione tais distritos industriais junto com suas operacoes
mais concentradas localmente ou regionalmente, as escalas sempre estardo presentes, pois se
parte do entendimento de que elas estdo vigentes em qualquer atividade relacionada a
industria, salientando que a atividade industrial de uma cidade global ou de uma pequena
cidade é multiescalar. Portanto, essa multiescalaridade deve ser explorada nas aulas, a fim de
que se desenvolva um pensamento geografico para uma melhor compreenséo do fenémeno.

Na secdo a seguir, se discorrera sobre a pesquisa de campo realizada nas escolas
campo de pesquisa, trazendo informacgOes gerais sobre escolas, os docentes e 0s jovens
escolares, além de uma abordagem das etapas metodoldgicas desenvolvidas no processo de
construcdo desta tese, como as observacfes das aulas, a formacdo dos grupos focais e a
aplicacdo dos questionarios estruturados, bem como a realizacdo pratica de atividades

desenvolvidas durante a visita técnica as Universidades Federais.
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SECAO 5 - A EXPERIENCIA COM A ABORDAGEM MULTIESCALAR E O TEMA
INDUSTRIA EM DUAS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO NA PARAIBA: DA
OBSERVACAO A INTERVENCAO

Buscando atender aos objetivos e interesses desta investigacdo sobre o conceito de
Escala Geografica, o conteldo industria e a formagdo de um pensamento geografico, o
percurso metodoldgico da pesquisa empirica seguiu alguns procedimentos para a coleta de
informacdes para uma andlise mais detida do uso da Escala Geografica com jovens escolares
de duas escolas publicas estaduais, conforme ja explicitado. O objetivo foi o de compreender
0 processo de formacdo de um pensamento geografico a partir de situacdes propostas,
embasadas em temas, conteldos e conceitos geograficos, empregados em situacdes do
cotidiano envolvendo a andlise multiescalar de fenémenos espaciais que requereram uma
leitura e compreensao geograficas.

Esta secdo foi construida com base nos dados produzidos inicialmente a partir da
observacao das aulas nas duas escolas campo de pesquisa, que ocorreu entre abril e julho de
2017. Foram observadas um total de 18 aulas, tanto na Escola Estadual 1 quanto na Escola
Estadual 2. Para as observacfes das aulas, foi elaborada uma ficha de observacdo com o
intuito de coletar dados sobre as aulas, como: tema; se este tinha relacdo com a
multiescalaridade; a Escala Geografica; a indUstria; conceitos trabalhados; tipo de aula
ministrada; entrosamento professor-estudantes; participacdo e interesse dos estudantes nas
aulas; se os docentes estimulavam a participacdo dos estudantes; se esclarecia suas davidas e
qual atividade era proposta ao fim da aula.

Além das observacdes, também foi objeto de andlise desta secdo questionarios e
entrevistas que foram aplicados em dois momentos, sendo as entrevistas estruturadas
aplicadas em dezembro de 2016 e marco de 2017 para os professores colaboradores, e 0s
guestionarios estruturados entre agosto e outubro de 2017 para 0s jovens escolares. Quanto ao
numero de estudantes voluntarios, seriam necessarios 11 de cada escola campo de pesquisa.
Ap0s a apresentacdo da proposta para a turma, foi entregue aos que se interessaram 0 Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), os quais deveriam ser preenchidos por eles e seus responsaveis.

Outro instrumento utilizado para a coleta de informacdes foi o Grupo Focal (GF), que
foi a primeira interacdo mais direta com os estudantes, pois, antes dele, nosso contato era
esporadico e superficial, se resumindo a cumprimentos e rapidas perguntas sobre as aulas. As

duas sessbes dos grupos focais ocorreram nos dias 01 e 02 de agosto de 2017, apds o periodo
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das observagOes. Em cada uma das sessdes estiveram presentes 11 jovens escolares. Estes, ao
participarem do grupo focal, j& sabiam que se tratava de uma pesquisa, pois dias antes ja
haviam lido e assinado o TALE e/ou TCLE. Foi uma Unica sessdo em cada escola, com
duracdo de 44min52seg na Estadual 1 e de 48minl15seg na Estadual 2.

ApoGs a realizagdo dos GFs para melhor conhecimento do entendimento dos jovens
escolares referente & Geografia Escolar, procedeu-se a aplicacdo de 6 questionarios
estruturados, salientando que esta ocorreu entre 0os meses de agosto e outubro de 2017 nas
duas escolas. Os questionarios continham perguntas/problemas abertas e fechadas que
totalizavam 30 questdes. A seguir, consta um resumo da aplicacdo dos questionarios na
Escola Estadual 1, de Jodo Pessoa, e na Escola Estadual 2, de Cajazeiras. Destaque-se que o
tempo de aplicacdo estava previsto para uma aula de 45 minutos em ambas as escolas.

O Questionario Estruturado | foi aplicado na Escola Estadual 1 para 11 jovens
escolares, no dia 07/08, e na Escola Estadual 2 para 11 jovens escolares no dia 08/08. Era
composto de 6 perguntas, sendo abertas e fechadas. O Questionario Estruturado 11 foi aplicado
na Escola Estadual 1 para 10 jovens escolares no dia 09/08, e na Escola Estadual 2 para 11
jovens escolares, no dia 08/08. Esse questionario era formado por 9 perguntas, abertas e
fechadas. O Questionario Estruturado Il foi aplicado na Escola Estadual 1 para 11 jovens
escolares no dia 21/08, e na Escola Estadual 2 para 11 jovens escolares no dia 18/08. O
mesmo possuia 9 perguntas, sendo abertas e fechadas. Quanto ao Questionario Estruturado
IV, foi aplicado para 10 jovens escolares numa visita técnica a Universidade Federal da
Paraiba em 30/08, e para 9 jovens escolares numa visita técnica a Universidade Federal de
Campina Grande no dia 29/08. Este questionario possuia uma Unica questdo elaborada a partir
de 4 perguntas extraidas do ENEM. O Questionario Estruturado V foi entregue aos jovens
escolares da Escola Estadual 1 no dia 11/09, e aos jovens escolares da Escola Estadual 2 no
dia 12/09. Este também constava de uma Unica questdo que deveria ser respondida em casa
com o auxilio da internet. Ja o Questionario Estruturado V1 foi aplicado na Escola Estadual 1
para 10 jovens escolares no dia 18/10, e na Escola Estadual 2 (num espaco adaptado devido a
reformas na escola) no dia 24/10 para 11 jovens escolares. O mesmo constava de 3 perguntas
abertas e 1 que requeria a elaboragdo de um mapa mental.

Dando sequéncia as atividades da pesquisa de campo, ocorreu na Escola Estadual 1 a
primeira intervengdo pedagdgica, a aula intitulada: A Escala Geografica no Ensino Médio:
conceito e aplicacdo. A aula ocorreu no dia 14 de agosto de 2017, teve duragéo de 45 minutos

e foi ministrada com o auxilio de um notebook, um datashow e duas caixas de som para a
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apresentacdo de 2 videos relacionados a temética em questdo. Na Escola Estadual 2 a primeira
intervencdo pedagdgica ocorreu em 15 de agosto de 2017, uma aula de 45 minutos com o
mesmo titulo da ministrada na escola anterior. Para a sua realizacdo foram utilizados um
notebook, um datashow e duas caixas de som para a apresentacdo/audicdo de 2 videos
relacionados ao tema em estudo.

A segunda intervencdo pedagogica na Escola Estadual 1 ocorreu no dia 30 de agosto
de 2017, uma visita técnica ao Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza da Universidade
Federal da Paraiba (CCEN/UFPB), mais precisamente ao Departamento de Geociéncias, onde
esta localizado o Laboratério e a Oficina de Geografia da Paraiba (LOGEPA). A visita contou
com a presenca de 10 jovens escolares, do P1 e de 3 discentes bolsistas do PIBID/Geografia.
Ja a segunda intervencdo pedagogica na Escola Estadual 2 ocorreu no dia 29 de agosto de
2017, uma visita técnica a Universidade Federal de Campina Grande/Campus Cajazeiras, ao
Centro de Formacdo de Professores (CFP). A visita contou com a presenca de 9 jovens
escolares e de 2 discentes bolsistas do PIBID/Geografia. Na visita técnica as duas
universidades foram desenvolvidas atividades como: aula expositiva e dialogada,
apresentacdo de mapas e maquetes, do mapa interativo e um jogo, além da aplicacdo de um
questionario. A seguir, serdo apresentadas as caracteristicas das duas escolas campo de
pesquisa, dos professores e dos jovens escolares colaboradores, além do detalhamento das

demais etapas da pesquisa de campo.

5.1 Caracteristicas das escolas pesquisadas e perfis dos professores e jovens escolares
colaboradores

A Escola Estadual 1 esta situada no centro comercial de Jodo Pessoa, convergindo
para seu entorno diversas linhas de énibus que ligam o centro comercial aos bairros
periféricos, bem como as cidades que formam a regido metropolitana de Jodo Pessoa. Esse
fator contribui para que esta escola receba jovens escolares de todos os bairros da capital
paraibana e de outras cidades do seu entorno.

Esta escola é uma das maiores de Jodo Pessoa, tanto em estrutura fisica quanto em
numero de alunos. Em 2017, ela contava com aproximadamente 1.450 alunos distribuidos em
24 salas de aulas, nos turnos matutino e vespertino. A escola conta com 1 sala de diregéo, 1
sala de coordenacdo, 1 sala de professores, 1 sala de secretaria, 1 biblioteca, 1 auditorio, 1 sala
multimidia, 1 sala de reunides do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia

(PIBID), 1 laboratorio de robotica, 1 laboratorio de Matematica e 1 laboratdrio de Ciéncias,
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todos devidamente equipados com Kits escolares. Possui ainda 1 patio para socializacdo dos
jovens escolares, 1 quadra de esportes (coberta), 1 cantina e 1 refeitdrio. Quanto & gestéo
escolar, é formada por 1 diretor geral, 2 diretores adjuntos, 3 coordenadores pedagdgicos, 1
secretario e 7 auxiliares administrativos. J& o corpo docente é formado por 70 professores
efetivos e 3 temporérios. A escola ainda conta com 1 segurancga, 1 inspetor de alunos e 10
auxiliares de servicos gerais.

Na area de projetos, a escola desenvolve um projeto de Educacéo Inclusiva, tendo uma
sala de aula voltada exclusivamente para jovens escolares cegos ou com pouca Visdo e com
professores e monitores capacitados para assisti-los. Outros dois projetos desenvolvidos nessa
escola sao os “Escola de Valor” e “Mestres da Educacdo”, mediante prévia inscricdo dos
diretores e dos professores numa plataforma digital. As escolas que vencerem as seletivas do
projeto “Escola de Valor” sdo premiadas com o 14° salario, j& 0s projetos selecionados no
“Mestres da Educagdo” garantem apenas aos professores o recebimento do 15° salario.

A Escola Estadual 1 conta com um Conselho Escolar atuante, no qual seus membros
contribuem com sugestdes nas reunides ordinarias e extraordinarias, visando sempre a solucéo
de problemas. Outro ponto que vale salientar ¢ que essa escola foi contemplada pela
Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC-PB) com o programa de acesso a internet. O acesso
livre a rede mundial de computadores permite aos professores a realizacdo de pesquisas nas
aulas livres e/ou departamentais, bem como a da chamada online e o registro das aulas no
“diario eletronico”, implantado em 2017 pela SEDUC, podendo ser acessado a partir de um
tablet ou celular. Os alunos também tém acesso livre a internet por meio de uma senha
disponibilizada pela gestao escolar.

A Escola Estadual 2 ¢ uma das maiores de Cajazeiras em estrutura fisica. Ela se
localiza ndo muito distante do centro da cidade e recebe alunos oriundos do centro, da
periferia e da zona rural. Em 2017, ela contava com aproximadamente 650 alunos distribuidos
em 12 salas de aulas, nos turnos matutino, vespertino e noturno. A escola conta com 1 sala de
direcdo, 1 sala de coordenacdo, 1 sala de professores, 1 sala de secretaria, 1 biblioteca, 1 sala
multimidia, 1 laboratério de robdtica equipado com Kit especifico, 1 sala de Matematica, 1
laboratdrio de Ciéncias (inutilizado), 1 patio, 1 cantina e 1 quadra de esportes (ndo coberta).
Quanto a gestdo escolar, é composta por 1 diretor geral, 2 diretores adjuntos, 2 coordenadores
pedagdgicos, 1 secretario e 2 auxiliares administrativos. Seu corpo docente é composto por 40
professores efetivos e 4 temporarios. Salienta-se que a escola conta com 9 auxiliares de

Servigos gerais.
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Na &rea de projetos, a escola desenvolve dois projetos, sendo o primeiro intitulado
“Educacdo Ambiental na Perspectiva Interdisciplinar”, envolvendo todos os componentes
curriculares da Educacdo Bésica. O segundo € um projeto idealizado por uma professora
readaptada que, percebendo a vulnerabilidade familiar e financeira de alguns jovens escolares,
decidiu ofertar aconselhamento pessoal e fazer o acompanhamento das médias escolares,
visando diminuir a evasdo de jovens usuarios de drogas. Assim como ocorre na Escola
Estadual 1, esta escola participa dos projetos “Escola de Valor” e “Mestres da Educagdo”.

A Escola Estadual 2 possui um Conselho Escolar atuante e com reunides frequentes,
nas quais seus membros opinam sobre a solugdo de diversos problemas. Quanto ao acesso a
internet, a escola dispde de conex&o apenas para a diretoria, para a secretaria e professores. Os
estudantes ndo possuem acesso a internet da escola.

A sequir, serdo relatados alguns dados dos dois professores colaboradores da pesquisa,
a partir de duas entrevistas realizadas:

1- O professor colaborador da pesquisa - P1 - Possui Licenciatura Plena Estudos
Sociais e em Geografia, é professor do quadro temporario do magistério, atua ha 18 anos
como docente do Componente Curricular Geografia. Participa com frequéncia de eventos
académicos de Geografia, como encontros, palestras, conferéncias e seminarios. Sua carga
horaria semanal é de 40 horas-aulas exclusivamente no Ensino Médio, seus turnos de atuacdo
sdo matutino e vespertino, ministra aulas para 20 turmas, além disso, é professor supervisor
do PIBID/Geografia, vinculado a Universidade Federal da Paraiba.

Questionado durante a primeira entrevista sobre as principais dificuldades que enfrenta
para o desenvolvimento de sua pratica docente, ele afirma que elas sdo de ordem estrutural,
material e financeira. Sobre os recursos que a Escola Estadual 1 oferece para seu trabalho, ele
elencou o Livro Didatico, o datashow e alguns materiais cartograficos como globo terrestre,
mapas e atlas escolares. Na sequéncia, perguntou-se se ele utiliza outros recursos didaticos e
quais, sua resposta foi sim e que frequentemente lanca mao de textos da internet, fragmentos
de musicas, videos documentarios e maquetes. Sobre o0 uso de outras linguagens, ele informou
gue usa masicas, charges, recortes de jornais, de revistas e fotografias. Perguntado se leva em
consideracdo o cotidiano dos estudantes quando elabora suas aulas, a resposta foi sim, pois,
segundo ele, o conhecimento prévio deles é o ponto de partida para discussdes na sala de aula.

Na segunda entrevista foi perguntado se ele trabalha com os conteudos cartograficos
no Ensino Médio e a resposta foi positiva. Segundo ele, sua formacdo académica para

trabalhar com esses conteudos nesse nivel de ensino poderia ter sido melhor. Para ele, 0s
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Livros Didaticos ainda exploram a Cartografia Escolar de forma superficial e limitada.
Perguntado se os livros utilizados nas aulas fazem distin¢do entre a Escala Cartografica e a
Escala Geogréfica, a resposta foi ndo. Entretanto, ele ainda afirmou que tem conhecimento da
distingdo dos conceitos dessas escalas e, quando questionado se explora o conceito de Escala
Geogréfica em suas aulas, sua resposta foi sim, mas ndo com muita frequéncia.

2- A professora colaboradora da pesquisa - P2 - Possui Licenciatura e Pés-Graduagédo
Lato Senso em Geografia, € do quadro efetivo do magistério e atua ha 28 anos como docente
do Componente Curricular Geografia nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Participa de eventos académicos de Geografia, como encontros, palestras,
conferéncias, seminarios e, além disso, é professora supervisora do PIBID/Geografia da
Universidade Federal de Campina Grande (Campus Cajazeiras), salientando que sua carga
horaria semanal é de 30 horas-aulas, seu turno de atuacdo € o vespertino e ministra aulas de
Geografia para 07 turmas.

Questionada durante a primeira entrevista sobre as principais dificuldades que enfrenta
para o desenvolvimento da sua pratica docente, sua resposta foi a falta de melhor estrutura da
escola e o desinteresse dos estudantes pela Geografia. No tocante aos recursos que a Escola
Estadual 2 oferece para seu trabalho, ela destacou o laboratério de informatica, a sala de
video, o datashow, o Livro Didatico e a biblioteca. Perguntada se utiliza outros recursos
didaticos e quais, sua resposta foi positiva e que frequentemente faz uso de mapas, globo,
imagens variadas e de textos da internet. Sobre o uso de outras linguagens nas suas aulas, ela
relatou que faz uso de textos complementares em rodas de conversas, letras de musicas e
desenhos. Ela também informou que leva em consideracdo o cotidiano dos estudantes quando
elabora suas aulas, a resposta foi sim, e que sua preocupacdo é sempre colocar a realidade
deles no contexto das suas aulas.

Na segunda entrevista, a P2 foi perguntada se trabalha com os contetdos cartograficos
no Ensino Médio, a resposta foi que raramente os trabalha. Segundo ela, sua formacéo
académica para trabalhar com esses contetdos nesse nivel de ensino ndo foi suficiente.
Questionada se os Livros Didaticos exploram a Cartografia Escolar de forma satisfatdria, sua
resposta foi que eles possuem uma linguagem clara e objetiva. Assim, perguntada se os livros
utilizados nas aulas fazem distin¢do entre a Escala Cartografica e a Escala Geografica, sua
resposta foi negativa. Perguntada se possui conhecimento da distingdo dos conceitos dessas
escalas, a resposta foi sim. Quanto a exploracdo do conceito de Escala Geografica em suas

aulas, obteve-se ndo como resposta. Esse conjunto de informacGes obtidas junto aos
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Professores 1 e 2 foi importante para delinear o percurso teérico e metodoldgico do trabalho a
ser realizado com os jovens escolares.

Quanto aos jovens escolares, cabe relembrar que foram 22 voluntarios, sendo 11 de
cada escola. Na Escola Estadual 1 e ap06s o periodo de observacéo das aulas, foi apresentada a
uma turma de 33 discentes do 3° ano do Ensino Médio a proposta de se trabalhar com a
Escala Geografica, esclarecendo-lhes que seriam necessarios apenas 11 estudantes e que a
participacdo era voluntaria, sem relacdo com as notas e atividades avaliativas do componente
curricular de Geografia, embora todo o processo devesse ocorrer no seu ambito. Apos a
exposicao, os voluntarios se apresentaram.

Dos 11 jovens escolares colaboradores, 6 sdo residentes em Jodo Pessoa, 4 em
Bayeux, e 1 em Cabedelo e essas duas cidades sdo conurbadas a Jodo Pessoa. Mesmo a
Escola Estadual 1 estando localizada no centro comercial da capital, nenhum jovem escolar
reside nele ou em bairros préximos, visto que todos sdo oriundos de bairros distantes. Essa
informac&o é importante porque implica numa maior heterogeneidade dos participantes, com
idades variando entre 16 e 19 anos, sendo 7 do sexo feminino e 4 do masculino. A partir de
agora, todos os jovens escolares dessa escola serdo identificados como JE1, JE2, JE3, e assim
por diante, até chegar ao JE11.

Na Escola Estadual 2, apds a observacgdo das aulas, foi apresentada a 13 estudantes do
3° Ano do Ensino Médio a pesquisa envolvendo o conceito de Escala Geogréfica. Foi
esclarecido que a participacdo era voluntaria, sem relacdo com notas no componente
curricular Geografia. Destaque-se que onze estudantes demonstraram interesse e se
voluntariaram.

Dos 11 jovens escolares colaboradores, 4 s&o residentes na zona urbana e 7 na zona
rural de Cajazeiras, essa heterogeneidade também pode ser observada nas idades entre 16 e 19
anos, sendo 5 do sexo feminino e 6 do masculino. Nenhum jovem escolar reside préximo a
escola, mas em bairros periféricos e na zona rural do municipio, estes dependem dos dnibus
escolares para fazerem o deslocamento casa-escola. A partir de agora, todos 0s jovens
escolares dessa escola serdo identificados como JE12, JE13, JE14, até chegar ao JE22.

Na proxima subsecdo, haverd uma discusséo detalhada sobre as observagdes das aulas
realizadas nas duas turmas do 3° ano do Ensino Médio nas duas escolas campo de pesquisa,
além de relatar o interesse e a participacdo das turmas nas aulas ministradas, bem como a

metodologia adotada pelos professores ao trabalharem os contetdos curriculares.
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5.2 A observacéo das aulas nas escolas campo de pesquisa

O periodo de observacao das aulas teve inicio logo ap06s a segunda entrevista com 0s
Professores 1 e 2. Este momento foi significativo para a pesquisa, pois permitiu o contato
mais direto com o ambiente escolar. Para Oliveira (2016), a observacdo das aulas é um
importante instrumento para contribuir e complementar a analise, momento que permite
associar as narrativas e os planos de ensino com a pratica docente no cotidiano. Portanto, ao
realizar as observacdes das aulas, o objetivo principal seria constatar quais os conteudos, a
metodologia docente e se o conceito de Escala Geografica se fazia presente de forma direta ou
indireta tanto nos conteudos curriculares quanto na abordagem explicativa feita pelos
professores ao mediar 0s temas e conteldos da Geografia Escolar nas duas turmas de 3° ano.

Para a observacdo das aulas, foi elaborada uma ficha de acompanhamento contendo o
nome do pesquisador/observador, série, turma, nimero de alunos, data e horarios de inicio e

fim da observacdo. Os itens a serem observados estdo listados no quadro 9, a seguir:

Quadro 9: Sintese da ficha de observacdo das aulas nas escolas campo de pesquisa

1- Tema da aula 10- Nivel de participagdo dos jovens escolares
com o tema da aula

2- O tema tem potencial para explorar o | 11- Material(is) didatico(s) usados na aula
Raciocinio Geogréafico?

3- O tema tem potencial para explorar a | 12- Interesse dos educandos sobre o tema da

multiescalaridade? aula (Ocorrem intervencGes por parte dos
educandos?)

4- O tema tem relacdo direta ou indireta com a | 13- O docente estimula a participacdo dos

Escala Geografica? jovens escolares valorizando suas
intervengdes?

5- O tema tem relacgdo direta ou indireta com o | 14- H& esclarecimento das ddvidas dos jovens

conteudo industria? escolares?

6- Contetdo(s) central(is) trabalhado(s) 15- Atividade(s) proposta(s) pelo professor

7- Principal(is) conceito(s) trabalhado(s) 16- Como o professor verificou/avaliou a
aprendizagem dos jovens escolares?

8- Tipo de aula ministrada 17- O contetdo tem relagdo direta ou indireta

com o cotidiano dos alunos?

9- Nivel de entrosamento entre o professor e os | 18- O professor faz relacdo entre o contetdo e
jovens escolares o cotidiano dos alunos?

Fonte: Wellington Alves Aragéo - Pesquisa de campo nas Escolas Estaduais 1 e 2.

Os itens de observacdo das aulas foram considerados importantes para o
desenvolvimento da presente tese, porém, além destes, outros itens poderiam ser adicionados,
caso houvesse a necessidade de registrar um novo item no transcorrer das aulas. Ao ser

apresentado as turmas pelos Professores 1 e 2, foi esclarecido que se tratava de uma pesquisa
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vinculada & Universidade Federal de Goias e que durante um periodo eu estaria nas aulas de
Geografia com o intuito de observar os conteudos curriculares e metodologias empregadas
pelo(a) professor(a), e que, em outro momento, teriamos a oportunidade de dialogar sobre a
importancia daquela pesquisa.

Mesmo buscando a maxima discricdo durante as aulas com o intuito de néo
comprometer o andamento delas, sempre tive boa receptividade de ambas as turmas. Os
estudantes ndo demonstraram incobmodo com minha presenca, pois, conforme relato dos
professores, 0 comportamento das turmas ndo se alterou durante o periodo das observacoes.
Como os Professores 1 e 2 eram supervisores do PIBID, era comum a presenca de graduandos
e professores vinculados a Universidade Federal da Paraiba e Universidade Federal de
Campina Grande. Ao chegar a sala de aula acompanhando os professores, me posicionava ao
fundo, de onde tinha uma visdo ampla da turma e evitava chamar a atencao.

A partir da observacdo das aulas na Escola Estadual 1, e baseado nos itens propostos
na ficha de observacdo, foi possivel elaborar um quadro sintese para auxiliar no
acompanhamento dos conteudos, na metodologia empregada e para explicar como se
processou cada tema e/ou conteldo trabalhado. No quadro 10 consta a quantidade de aulas
observadas, as datas em que ocorreram, 0s conteldos trabalhados e a(s) metodologia(s)
empregada(s) pelo P1 na sala de aula ou na sala de video com o uso de slides e videos:

Quadro 10: Sintese dos contetidos e metodologias empregadas pelo P1

Aula | Data | Contetidos/Temas Metodologia
n°
01 | 26/04 Globalizagdo e - Leitura do Livro Didatico.
Regionalizacdo - Aula expositiva dialogada.
- Problematizagdes feitas pelo professor sobre o tema.

02 | 03/05 Integracdo - Anotacdo do conteudo no quadro.

Econbmica -Aula expositiva dialogada.
03 | 08/05 | Blocos Econdmicos | - Leitura do Livro Didatico e pesquisa individual.

Regionais - Aula expositiva dialogada.

- Correcdo verbal da pesquisa.

04 | 10/05 | Blocos Econémicos | - Entrega do exercicio escrito.

Regionais - Diélogo referente aos capitulos 1 e 2 do Livro Didatico
(Revisdo do conteldo).
05 15/05 Racismo e - Discusséo iniciada a partir da data 13 de maio, em ocasido
Preconceito da assinatura da Lei Aurea. Participacdo ativa dos jovens
escolares na discussdo mediada pelo professor.
06 | 17/05 Xenofobia - Aula expositiva dialogada.
-Discusséo sobre as causas da xenofobia no Brasil e no
mundo.
07 | 22/05| A Unido Europeia | - Resumo escrito no quadro / Mapa conceitual.

- Aula expositiva dialogada.
- Exercicio das paginas 67-70 do Livro Didatico.




132

08 | 29/05 | A Unido Europeia | - Entrega dos exercicios e debate sobre o tema com correcdo
da atividade proposta no Livro Didatico.
09 | 31/05| Unido Econdmica | - Pesquisa no Livro Didatico.
Monetaria/Zona do | - Exercicio escrito e corregao.
Euro
10 | 05/06 Mercosul - Resumo do conteddo escrito no quadro.
- Aula expositiva dialogada.
- Pesquisa em grupo.
11 | 07/06 Mercosul - Resumo do contetdo escrito no quadro.
- Discuss&o sobre o tema da aula.
- Correcdo verbal da pesquisa em grupo.
12 | 12/06 Globalizacéo e - Leitura de slides na sala de video.
Exclusdo - Problematizacdes do professor sobre o tema.
- Participacdo efetiva dos jovens escolares na discussdo, com
opinides criticas sobre os efeitos da globalizagéo.
13 | 14/06 | Desigualdades na | - Leitura do Livro Didatico orientada pelo professor.
Globalizacao - Aula expositiva dialogada.
- Pesquisa individual no Livro Didatico.
14 | 19/06 | Educacdo e Exclusdo | - Leitura do Livro Didatico.
- Problematizagdes do professor sobre o tema.
-Debate com os jovens escolares sobre a importancia da
educacéo para o desenvolvimento de uma nacao.
15 | 21/06 | Blocos Econémicos | - Aula expositiva dialogada ministrada por um aluno do
Regionais (UE, PIBID sob supervisdo do professor.
Nafta, - Apresentacdo de slides e debate com os jovens escolares.
Mercosul, Brics) - Leitura de texto extraido da internet.
16 | 17/07 Globalizacéo - Revisdo sobre o tema apds o recesso escolar.
- Elaboracéo de mapa conceitual no quadro.
- Andlise de questdes do ENEM.
17 | 24/07 | Tensoes e Conflitos | - Anotacdo do contetdo no quadro.
- Problematizagdes do professor sobre o tema.
-Discussdo com os estudantes sobre Geopolitica.
18 | 29/07 Oriente Medio / - Leitura orientada do Livro Didatico.

Terrorismo /
Violéncia e Crime
Organizado no Brasil

-Problematizagdes do professor sobre a violéncia e o crime
organizado no Brasil, com participacdo efetiva dos jovens
escolares no debate.

Fonte: Wellington Alves Aragao - Pesquisa de campo na Escola Estadual 1.

Foram observadas 18 aulas, iniciando-se em 26 de abril de 2017, mais precisamente

no inicio do 2° bimestre. Para chegar a esse quantitativo de aulas, foi importante o dialogo

com o P1, pois, conforme seu cronograma, o periodo de observagdo poderia ser de 1 bimestre

(ou 10 semanas). Segundo ele, nesse periodo seriam trabalhados os conteidos que teriam mais

relacdo com a Escala Geografica, contudo, devido a uma avaliacdo aplicada em 24/05 e a ndo

conclusdo dos conteudos curriculares no bimestre previsto, as observagdes se estenderam até
29 de julho, inicio do 3° bimestre de 2017.

Sobre a pratica metodologica do P1, ela obedeceu a seguinte estrutura: leitura do Livro

Didatico, anotagédo do contetdo no quadro, aula expositiva dialogada, problematizac6es sobre

o tema/contetdo abordado e exercicios escritos. O Livro Didatico esteve presente na maior
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parte das aulas para leituras ou resolucdo de atividades, mas, mesmo sendo predominante nas
aulas, nem sempre era utilizado pelos jovens escolares, pois boa parte ndo o portava,
entretanto, o P1 copiava no quadro um resumo dos conteldos para que todos pudessem
acompanhar a explicacdo e participar das problematizacdes. Apesar de seu esforco para
envolver a turma e atrair sua atencdo, nem sempre o docente lograva éxito, pois alguns jovens
permaneciam alheios, com brincadeiras, conversando alto, ouvindo mdsicas ou assistindo
videos no celular, o que atrapalhava a aula, fazendo com que o professor sempre os chamasse
a atencdo. Destaca-se, entretanto, que a maioria da turma demonstrava interesse nas
discussdes propostas.

Ainda sobre a pratica metodologica do P1, das 18 aulas observadas, 8 delas (44,4%)
foram expositivas dialogadas, sempre iniciadas pela leitura do Livro Didatico ou de contetdos
que eram copiados no quadro. Durante suas aulas, o P1 buscava relacionar o tema e/ou o
conteddo com a realidade cotidiana dos estudantes e muitas perguntas eram feitas, assim
como ele também os instigava a perguntar, mas apenas 0s mais interessados respondiam ou
perguntavam. Sobre as aulas expositivas dialogadas presentes no processo de ensino-
aprendizagem, Jesus (2017, p. 41) afirma que “dependendo das concepgdes ¢ expectativas
utilizadas e do direcionamento da acdo pedagdgica, ela pode ser uma metodologia de sucesso
quando interpretada e aplicada como uma estratégia de construcao de conhecimentos”.

A problematizacdo era 0 meio mais utilizado pelo P1 para chamar a atencdo dos
jovens escolares e os envolver na aula, assim, a partir de um tema considerado importante
para se discutir, ele fazia questionamentos visando a inducdo ao pensamento critico e, assim,
pudessem se posicionar criticamente. Algumas vezes obteve éxito e boa parte da sala
interagiu respondendo, levantando outras questdes e se posicionando criticamente, salientando
gue em trés observacdes (15/05; 12/06 e 21/06) percebi a participacdo de toda a turma.

O primeiro momento foi por ocasido da data comemorativa do dia 13 de maio, sobre a
libertacdo dos escravos no Brasil. N&o era o tema da aula, mas o professor aproveitou a fala
de uma jovem negra e direcionou sua exposi¢do verbal a importancia histérica da data e suas
e implicagdes nos dias atuais.

O segundo momento foi em ocasido de uma aula ministrada na sala de video. O
professor utilizou slides e videos como recursos auxiliadores do processo de ensino-
aprendizagem. Ao falar sobre globalizacdo e exclusdo, 0 docente destacou as poténcias
centrais, como os EUA, o Japédo, o Reino Unido, mostrando imagens de suas realidades e

influéncias sobre as poténcias periféricas e, com isso, conseguiu relacionar alguns paises
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africanos e sul-americanos que estdo a margem desse processo globalizante e que, além de
apresentarem pouca infraestrutura em seus territorios, sdo consumidores da tecnologia
produzida e comercializada por essas poténcias. As imagens de alguns paises periféricos
despertaram o interesse nos jovens escolares de falar sobre a histérica exploracdo a que estes
paises foram submetidos pelas na¢Bes mais ricas, 0 que foi discutido entre o professor e a
turma. Vale ressaltar que a simples acdo de leva-los a sala de video contribuiu para que a
turma participasse ativamente.

O terceiro momento foi em ocasido de uma aula ministrada por um jovem académico
de Geografia integrante do PIBIB/UFPB, que assumiu a conducdo da aula e ministrou sobre
0s blocos econdémicos Unido Europeia, Nafta, Mercosul e Brics. Utilizando o recurso do
Datashow, ele fez a exposi¢do de mapas para espacializar os paises e continentes onde cada
bloco regional se situa e sua respectiva zona de influéncia. As problematizacdes levantadas
eram prontamente respondidas pelos jovens escolares, destacando que também ocorreram
perguntas feitas pela turma, as quais eram imediatamente respondidas por ele. A interacéo
entre eles foi positiva.

Sobre a potencialidade dos temas ou conteidos contribuir com o desenvolvimento de
um pensamento geografico e a multiescalaridade, constatou-se que tinha potencial, cabendo
ao professor propiciar problematizacdes capazes de estimular o pensamento geografico e a
multiescalaridade. Como exemplo, temos o tema “xenofobia”, que foi trabalhado na aula do
dia 17/05, quando se discutiu o preconceito regional no Brasil e no mundo, com exemplos de
atitudes violentas contra nordestinos ocorridas principalmente no sul e sudeste, pela entrada
de familias haitianas no Brasil, perpassando pelas migracfes de sirios para a Europa e sua
consequente rejeicdo em alguns paises. O tema da aula trouxe um fendmeno social ocorrido
tanto em escala nacional quanto global, agucando o pensamento multiescalar dos estudantes.
“[...] o pensar geogréafico contribui para a contextualizacdo do proprio aluno como cidaddo do
mundo, ao contextualizar espacialmente os fenémenos, ao conhecer o mundo em que vive,
desde a escala local a regional, nacional e mundial”. (CAVALCANTI, 2013, p. 11).

Na andlise da relacdo direta ou indireta do conteido com a industria e suas atividades,
das 18 aulas observadas, 10 aulas (55,5%) tinham relacdo indireta com a industria. Eram
temas ou conteudos que instigavam o professor a falar sobre o desenvolvimento industrial,
tecnoldgico e educacional dos paises mais desenvolvidos e a tragar paralelos com o0s paises
em desenvolvimento ou subdesenvolvidos. Vale salientar que os processos de globalizagéo,

de integragdo econdmica, dos blocos econdmicos regionais, como Nafta, Mercosul, Unido
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Europeia e Brics mantém relacdo direta e indireta com a industria. O contetido industria é
fundamental para a discussdo da Escala Geografica no Ensino Bésico, uma vez que a
producdo de determinada mercadoria pode conter componentes que congreguem todas as
escalas, sendo que nem sempre a escala local é percebida pelos consumidores porque a
mercadoria pode pertencer a linha de produgdo de uma marca global que utiliza a estratégia
do marketing para globalizar o produto, dando a impressdo de que aquela mercadoria provém
totalmente de uma escala maior.

Seguindo nesse mesmo contexto, todos os temas e conteddos curriculares trabalhados
em sala de aula eram passivos de serem explorados utilizando-se de forma direta ou indireta o
conceito de Escala Geogréfica. Embora o Livro Didatico e o planejamento da aula sequer
abordaram esse conceito, 0 que foi problematizado e discutido com os jovens escolares
poderia trazer uma nocao mais detida da Escala Geogréafica, ja que a mesma estava implicita
nos temas ou conteudos abordados pelo professor em sala de aula. Portanto, compreende-se
que qualquer tema ou contetdo curricular, o professor pode contextualizar e potencializar
para agucar o pensamento (multi)escalar dos estudantes.

Para as observactes das aulas na Escola Estadual 2 também foi definido o periodo do
2° bimestre de 2017. Contudo, como no dia 16 de maio foi aplicada uma avaliagdo bimestral,
se fez necessario reprogramar o calendario de observacfes e 0 acompanhamento das aulas
também adentrou no 3° bimestre.

Os mesmos procedimentos adotados nas observaces da Escola Estadual 1 foram
aplicados na Escola Estadual 2 e, a partir da observacdo das aulas e dos itens propostos na
ficha de observacdo, foi elaborado um quadro sintese para auxiliar no acompanhamento dos
contetidos e da metodologia das aulas. No quadro 11, a seguir, consta a quantidade de aulas
observadas, as datas em que ocorreram, 0s conteldos e/ou temas trabalhados e a(s)

metodologia(s) empregada(s) pela P2 ao abordar cada contelido ou tema:

Quadro 11: Sintese dos contetdos e metodologias empregadas pela P2

Aula Data Contetdos / Temas Metodologia
nO
01 02/05 Capitalismo e - Elaboracdo de mapa conceitual no quadro.

- Aula expositiva dialogada.

Globalizacdo o :
¢ - Problematizacdes feitas pelo professor sobre o tema.

02 02/05 A Globalizagio -kjli;ueri de f[(?picg_s ?o L(ijvro Didatico.
Econdmica - positiva dialogada.
03 09/05 Fluxos e Redes no - Leitura do Livro Didatico e pesquisa individual.
Espaco Globalizado - Aula expositiva dialogada.

- Debate sobre os efeitos da Globalizacdo.

04 09/05 - Discussdo em grupos de 3 alunos.
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Expansdo do Comércio
Internacional

- Debate sobre o comércio internacional e local.

05 23/05 Livre Comércio ou - Problematizacdes feitas pelo professor sobre o tema.
Protecionismo? - Exercicio extraido da pagina 66 do Livro Didatico.
06 23/05 Multilateralismo ou - Aula expositiva dialogada.
Protecionismo? - Entrega do exercicio.
- Correcdo verbal do exercicio.
07 30/05 Os Diferentes Tipos de | - Elaboragdo de mapa conceitual.
Integracdo Regional - Aula expositiva dialogada.
- Leitura e problematizacéao de texto extraido da
internet.
08 30/05 Unido Europeia, - Aula expositiva dialogada.
Mercosul, Nafta e Apec | - Debate sobre o tema.
- Problematizacgdes sobre o Brasil no Mercosul.
09 06/06 Natureza, Sociedade e | Discussdo iniciada a partir da semana do meio
Questdo Ambiental ambiente, com participagéo ativa dos jovens escolares
na discussdo mediada pelo professor.
10 06/06 | Degradacdo Ambiental e | - Leitura de texto extraido da internet.
seus Impactos - Aula expositiva dialogada.
- Pesquisa individual.
11 13/06 Desenvolvimento e - Aula expositiva dialogada.
Subdesenvolvimento | - Leitura de texto extraido de jornal impresso.
- Entrega da pesquisa da aula anterior.
12 13/06 O Subdesenvolvimento | - Aula expositiva dialogada.
e suas Caracteristicas | - Leitura do Livro Didatico.
- ProblematizacOes sobre a pobreza de alguns paises
africanos, do Brasil e do Nordeste.
13 20/06 Paises do Norte: - Leitura do Livro Didatico orientada pelo professor.
Estados Unidos e sua | - Aula expositiva dialogada.
Formacdo Territorial - Exercicio extraido da pagina 112 do livro didatico.
14 20/06 | O Espaco Industrial nos | - Problematiza¢Ges do professor sobre o tema.
EUA - Debate sobre o desenvolvimento dos EUA.
15 18/07 Alemanha, Franca e - Aula expositiva dialogada.
Reino Unido: - Leitura de texto extraido da internet.
Destruicéo e
Reconstrugédo
16 18/07 Japéo: Isolamento, - Aula expositiva dialogada.
Industrializacio e - Leitura e pesquisa no Livro Didatico.
Imperialismo
17 25/07 A China e os Tigres - Problematizacdes do professor sobre o tema.
Asiaticos -Discussdo sobre a economia chinesa e seus produtos
no mercado nacional brasileiro.
18 25/07 Poluicdo Atmosféricae | -Aula organizada pelos académicos do PIBID com

Aquecimento Global

apresentacdo do filme “O Dia Depois de Amanha”.
- Entrega de atividade baseada no enredo do filme.

Fonte: Wellington Alves Aragéo - Pesquisa de campo na Escola Estadual 2.

Sobre a pratica metodoldgica da P2, ela obedeceu a seguinte estrutura: aula expositiva

dialogada, problematizacGes sobre o contetdo, leitura do Livro Didatico, leitura de textos

avulsos (internet, jornal impresso), exercicios escritos e elaboragdo de mapas conceituais no

quadro. Embora o Livro Didatico estivesse presente em todas as aulas, seu papel ndo era o de
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protagonista, pois a P2 se valia dos temas ou titulos dos conteldos para problematizar o
assunto junto a turma e, mesmo assim, o livro era aberto apenas para conferéncia por parte
dos estudantes, ou mesmo para a realizacdo de alguma leitura.

As aulas eram expositivas e com problematizacdes, com o envolvimento da turma com
0 tema e/ou conteudo abordado, pois eram sempre instigados a emitirem seu ponto de vista,
uns eram mais falantes e outros nem tanto, mas todos participavam. Em todos os dias de
observacdes, 0s jovens escolares demonstraram interesse e vontade de participar ativamente
da aula e de interagir com questionamentos e respostas.

Ainda sobre sua pratica metodoldgica, das 18 aulas observadas, 12 (66,6%) foram
expositivas dialogadas, sempre iniciadas com problematizacGes sobre o tema ou conteldo,
fazendo com que os jovens escolares pensassem autonomamente e participassem da aula,
sempre respondendo com criticidade as problematizacfes. Comumente a P2 relacionava o
tema e/ou conteldo com o cotidiano dos estudantes, no sentido de facilitar sua explicacdo e
compreensdo. Fendémenos fisicos ou sociais que ocorriam em escala global ou nacional eram
explicados e debatidos levando em consideracdo a escala local. Sobre as constantes
problematizac6es nas aulas, Costella (2007) afirma que o professor deve provocar reflexdes e
é importante incentivar um pensamento auténomo, despertando o desafio e a satisfacdo do
saber que vem da construc¢do do conhecimento.

Diferentemente do que ocorreu nas observacgdes das aulas na Escola Estadual 1, que
presenciei em apenas trés momentos em que todos 0s jovens escolares interagiram com o
tema ou conteudo abordado, os jovens escolares da Escola Estadual 2 se mostraram
interessados nas aulas durante todo o periodo de observacdo. Quando conversavam, ndo
atrapalhavam o andamento da aula e poucas vezes foi necessario chamar-lhes a atencao.

Analisando a potencialidade dos temas ou contetdos que de alguma forma poderiam
contribuir com o desenvolvimento de um pensamento geografico e a multiescalaridade,
constatou-se que todos tinham potencial e, como exemplo, tém-se 0s temas relacionados a
globalizacdo e seu processo, trabalhado nas aulas dos dias 02/05 e 09/05, alem dos temas
relacionados ao comércio global e aos blocos regionais comerciais trabalhados nas aulas dos
dias 23/05 e 30/05. Temas como desenvolvimento e subdesenvolvimento trabalhados nas
aulas do dia 13/06 tinham potencial para desenvolver um pensamento geografico e a analise
multiescalar por meio da relacdo de interdependéncia entre esses grupos de paises. O grupo de
paises ricos ndo raro se beneficia de matéria-prima e méo de obra barata do grupo de paises

pobres para produzir em larga escala e comercializar seus produtos, enquanto o grupo de
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paises pobres depende do know-how tecnolégico dos paises desenvolvidos para ter acesso aos
produtos e servicos com tecnologia de ponta, seja por meio da aquisi¢do direta do produto
e/ou servico ou da compra da patente para produzi-los, como é muito comum.

Sobre a relacdo direta ou indireta do tema ou conteddo com a industria, das 18 aulas
observadas, 16 (88,8%) tinham relacdo indireta com a inddstria. Até mesmo quando o tema da
aula esteve relacionado as questdes ambientais - por ocasido da semana do meio ambiente -
“Natureza, Sociedade e Questdo Ambiental” abriu-se a possibilidade de se discutir a
Revolucdo Industrial iniciada na Europa e que mais tarde chegou ao continente americano, ao
Brasil, a Paraiba e em Cajazeiras. As 2 aulas remanescentes (11,11%) tinham relacdo direta
com a industria, discutindo sobre o espaco industrial dos Estados Unidos da América,
ancorado numa sociedade de consumo e em Seus recursos minerais que impulsionaram a
siderurgia; e da industrializacdo do Japdo, referéncia mundial no desenvolvimento de
tecnologia de ponta e automacao industrial.

Mesmo tendo ciéncia de que o Livro Didético, os textos avulsos da internet, os jornais
impressos e o planejamento curricular das aulas nao trouxeram de forma direta o conceito de
Escala Geogréafica, visto que aquilo que foi problematizado e discutido com os jovens
escolares foi suficiente para trazer-lhes uma nogéo desse conceito e de seu uso metodoldgico,
pois essa escala de forma indireta constava nos temas e conteldos abordados. Eram
contetidos com potencial para se discutir os fendmenos fisicos e sociais tanto em escala global
guanto em escalas menores, como o exemplo do desenvolvimento da industria chinesa de
produtos manufaturados, que passou a circular em escala global até chegar ao comércio dos
pequenos municipios da Paraiba, como exemplificado pela P2 numa das aulas.

A partir das informacdes coletadas nas observacdes das aulas nas escolas, dos dialogos
estabelecidos com os Professores 1 e 2, 0 passo seguinte foi reunir ideias e materiais para ter
contato mais direto com os estudantes, e o grupo focal se apresentou como uma importante
metodologia para isso. Na proxima subsecdo, serdo apresentados os desdobramentos dos

encontros dos grupos focais, que foram realizados nas duas escolas campo de pesquisa.
5.3 O grupo focal com os jovens escolares

Com a inten¢do de conhecer os estudantes e poder trabalhar melhor o tema da tese,
optou-se pela metodologia de grupo focal (GF). Ao optar pela formagdo do GF, compreendo

que tal metodologia permitiria uma aproximagao maior com o0s jovens escolares.
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Por ser uma metodologia de pesquisa que propicia maior interacdo entre o pesquisador
e 0s sujeitos pesquisados, conforme os entendimentos de Kuhn; Brumes (2015), essa
caracteristica também agregaria maior protagonismo aos jovens escolares, além da exposicao
de diferentes pontos de vista sobre determinados temas e a recorrente possibilidade do
surgimento de pontos de vista discordantes. Neste caso, discordar e se posicionar é direito de
alguém que esta interagindo num grupo de pessoas distintas e com entendimentos também
distintos, o que é salutar numa roda de conversa e deve ser respeitado pelo mediador e pelos
que integram o grupo. Além disso, conforme o entendimento de Gatti (2012) sobre a boa

organizacao metodoldgica e conducdo imparcial de um GF, é preciso que se estabeleca

[...] o respeito ao principio da ndo diretividade, e o facilitador ou moderador
da discusséo deve cuidar para que o grupo desenvolva a comunicagdo sem
ingeréncias da parte dele, como intervencdes afirmativas ou negativas,
emissGes de opinibes particulares, conclusdes ou outras formas de
intervencgdo direta [...]. Este devera fazer encaminhamentos quanto ao tema e
fazer intervencdes que facilitem as trocas, como também procurar manter os
objetivos de trabalho do grupo. (pp. 8/9).

A atuacdo de um mediador no grupo focal ndo é emitir seu ponto de vista sobre o que
esta sendo discutido por meio de intervencBes que denotem acordo ou desacordo com a fala
dos entrevistados. O respeito ao principio da ndo diretividade passa pelo entendimento de que
seu papel ndo € dirigir e/ou orientar as falas dos entrevistados, mas de facilitar o didlogo entre
os pares, tendo como referéncia maior um roteiro previamente elaborado. Mas é importante
que o mediador esteja atento para ndo permitir que a discussao se disperse ou perca seu foco.
Além de estar atento para que o dialogo nédo se centralize em alguns participantes que tenham
mais facilidade para dialogar, deixando os mais timidos sem espaco para falar, ou mesmo se
aproveitando dessa circunstancia para se privar de emitir alguma opinido por receio de falar
algo que considere errado ou que possa ser contrariado, apropriando-se apenas do papel de
expectador e ndo de protagonista no dialogo em grupo.

Seguindo estes entendimentos, foi organizado um roteiro com 4 perguntas que seriam
dirigidas aos jovens escolares das Escolas Estaduais 1 e 2. As perguntas levaram em
consideracdo questfes relacionadas a Geografia Escolar e a Cartografia Escolar, sobre as
Escalas Geografica e Cartografica e sobre a indUstria e seus impactos. Segundo Gatti (2012),
0 roteiro previamente elaborado como forma de orientar e estimular a discussédo deve ser
utilizado com flexibilidade, de modo que ajustes durante a oitiva possam ser feitos, com

abordagem de topicos ndo previstos, podendo deixar de lado uma ou outra questao.
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O meio mais comum para se registrar as entrevistas num grupo focal € a gravacdo em
audio (GATTI, 2012), a qual foi o instrumento de coleta utilizado durante as sessdes nas duas
escolas. Para tanto, o sucesso da gravacdo em audio dependeria do local onde as sessdes
seriam realizadas e para a Escola Estadual 1, a sala de reunides do PIBID foi o local mais
adequado, pois se tratava de uma sala ampla, com mesas e cadeiras, e sem problemas com
barulhos externos. J& para a Escola Estadual 2, o local mais adequado foi a prépria sala de
aula, por ela ser distante do patio e sem problemas acusticos. Os professores foram
convidados para estarem presentes nos GFs, mas optaram por ndo participar. De certa forma,
isso contribuiu para nos sentirmos mais a vontade para dialogar sobre as questfes do roteiro.

Ao iniciar a sesséo com os jovens escolares das Escolas Estaduais 1 e 2 na condigéo de
mediador, passei a agradecer pela participacdo na pesquisa, reconhecendo que se tratava de
um gesto de gentileza. Falei ainda da importancia da pesquisa para mim como estudante
pesquisador e para eles como sujeitos pesquisados. Continuei a explanacdo esclarecendo
sobre o que era um grupo focal, qual é o seu objetivo e qual seriam os procedimentos
adotados a partir daguele momento, e que eles se sentissem a vontade para opinar, concordar
ou discordar sobre algo, alem de expor que as diferencas de opinies eram bem-vindas e que
todos poderiam assumir o protagonismo na reunido. Também esclareci meu papel de
mediador e que primaria pelo debate respeitoso, que falasse cada um por vez, e sem
centralizagéo para que todos pudessem falar.

Iniciando 0 GF com os 11 jovens escolares da Escola Estadual 1, estes formaram um
circulo ao redor de uma mesa, sobre a qual estava assentado o gravador de voz. Apos as
palavras de esclarecimento sobre como seria a dindmica do GF, com o intuito de quebrar a
frieza daquele primeiro momento, foi lancada ao grupo uma pergunta que tinha como objetivo
saber o significado da Geografia Escolar para eles. Assim, a primeira pergunta foi: “O que a
Geografia Escolar significa para vocés?”. Na medida em que foram falando, eu anotava no
caderno de campo o numero que lhes representava, 0 mesmo que lhes fora atribuido conforme
a ordem de recebimento das fichas do TALE ou TCLE para, ao final daquela sesséo, saber de
guem tinha sido a fala e, assim, poder identifica-los durante a transcrigdo dos &audios. A

seguir, apresento as respostas obtidas:

“Olha, a Geografia para mim significa uma forma de aprender sobre o lugar onde vivo
com minha familia e também de entender a cultura de outros paises, através do
mercado financeiro, por exemplo, a relacdo comercial entre EUA e Brasil, a bolsa de
valores, importacdo e exportacdo, 0 Mercosul que envolve o Brasil e outros paises que
compram e vendem mercadorias, t0 certo ou ndo? E por ai, mas acho que tem mais
coisas”. (JE 1).
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“Pode ser também o estudo da natureza e do homem que esta incluido nela. Sobre o
relevo, o clima, ai entre 0 homem para fazer mudancas nos espacgos, né? SG que as
vezes essas mudangas ndo sdo muito boas ndo, trazem alguns problemas pra gente.
Com o desmatamento, a temperatura aumenta, a poluicdo dos carros aumenta também,
enfim, é algo complexo de se falar”. (JE 2).

“Sei que estuda a sociedade, o meio ambiente, 0 mercado interno e externo, as
empresas daqui do Brasil e as do exterior também, as fronteiras entre os paises, que se
fala muito, entendeu? E um estudo que vai do Canal do Panaméa até ao estudo das
placas tectdnicas e discute coisas também do nosso dia a dia, até mesmo se a gente for
para outro pais, a gente vai saber se proteger de terremotos, tsunamis e outras coisas.
Sem a Geografia, a gente ia fazer o qué? Eu agora t6 lembrando de coisas como
paisagem, que aprendi no 1° ano, e outras, que aprendi no 2° ano e estou aprendendo
no 3°, tudo isso é coisa que importa pra nossa vida. Que tem algum sentido. Eu gosto
de Geografia, acho muito interessante”. (JE 3).

“Tem a da relacdo da cidade com o sitio também. V& s6: eu moro na cidade, mas ja fui
no sitio varias vezes porque tenho familia no interior, e vi que as coisa la parecem que
sdo mais devagar de acontecer, mas acontecem. Aqui em Jodo Pessoa, tudo é mais
rapido, mais corrido, é trabalho, estudo, casa, comércio, classe média, classe pobre e
outas coisas que a geografia discute nos livros e o professor fala aqui na sala. Nédo
gostava muito ndo, mas no Ensino Médio, parece que 0s assuntos me chamaram mais
atencdo, tem coisas bem interessantes mesmo”. (JE 4).

“As pessoas que moram nos sitios tem sua propria sabedoria, sabem o tempo da chuva,
de plantar, de colher, separar 0 que € de comer, de guardar e de vender para ganhar
algum dinheiro, mas as vezes ele sai do campo porque quer ou € obrigado, é ameacado
pelo dono da terra. Mas acho legal ele saber de tudo isso sem ter aprendido na escola,
aprendeu vendo alguém fazer ou fazendo. Ele produz e vende na feira ou para alguma
fabricazinha fazer alguma coisa e vender aqui ou até la fora, distante daqui, porque
quanto maior a fabrica, mais longe ela vende e mais dinheiro ela ganha, isso é bom pro
governo (risos)” (JE 5).

“Acho importante porque vi na TV que a Coreia do Norte ta tdo distante e quase todos
os dias ameaca 0os EUA, pode sair uma guerra mundial disso ai, e aqui pode ser
envolvido também sem ter nada a ver com a briga entre eles. Se a gente entrar, vai ficar
do lado de quem? Do mais rico ou do mais pobre?” (JE 6).

“Tem a globalizagdo também, né? E mais ou menos como (JE 3) falou. Por exemplo:
Se o ddlar aumenta, as mercadorias ficam mais caras também. Quando se produz aqui e
vende, é uma forma de se relacionar com o mundo, eu penso assim. Se o délar tiver
baixo, um iPhone fica barato, ai as pessoas correm para comprar, mas se o délar sobe,
al o pessoal desiste logo porque t4 muito caro. Ele é fabricado em outro pais, tem tudo
a ver com o dolar. J4 li isso uma vez num jornal”. (JE 7).

(JE 8) [Nao opinou].

“As vezes acho os contetidos de Geografia muito cansativos, os mapas, por exemplo
[risos...], mas sei que sdo importantes para nés aprendermos alguma coisa sobre os
paises, os climas, as fabricas que poluem, as populagdes, as cidades grandes e outras
coisas. O problema da destruicdo da natureza e outras coisas importantes que as vezes a
gente debate na escola. Sei que tem mais coisas, mas agora s6 lembrei disso”. (JE 9).

(JE 10) e (JE 11) [N&o opinaram].
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Apesar de parecer uma pergunta trivial, que aparentemente ndo exigia complexidade,
ao respondé-la, esta envolvida uma série de circunstancias que requer boa memoria por parte
dos estudantes, uma vez que teriam a oportunidade de lancar mdo de fatos, dialogos,
memorias, conteudos e aprendizagens relacionadas a Geografia Escolar que foram
estabelecidos e (re)construidos ao longo da vida estudantil. Embora se constatem algumas
respostas até certo ponto desconexas, 0 que ndo € tdo anormal para a idade deles, vé-se que
algumas delas carregam conceitos preciosos a ciéncia geografica, como os de espaco, lugar e
paisagem. Ainda que suas abordagens tenham sido sucintas e superficiais, vale destacar que
esses conceitos foram citados espontaneamente, dando a entender que eles se apropriaram
destes em dialogos entre seus pares e em suas préaticas diarias.

Em se tratando de uma resposta de cunho pessoal, embora sob 0 manto de um dialogo
em grupo, os jovens escolares apresentaram os motivos pelos quais justificaram a importancia
que a Geografia tem para eles, como, por exemplo: propiciar informacdes sobre a cultura de
outros paises; coisas que envolvem o comércio entre diferentes paises e em blocos
econbmicos; a relacdo homem-meio, a relacdo cidade-campo; referéncia a fenémenos
naturais, como tsunamis e terremotos, e também de fenémenos antrépicos, como a polui¢éo e
0 desmatamento; a industria e a globalizacdo; a Cartografia Escolar. Mesmo havendo
pluralidade nas justificativas dos jovens escolares, percebe-se a auséncia de melhor
aprofundamento tedrico-conceitual na Geografia Escolar, 0 que contribui para que temas e
conteddos trabalhados na escola sejam lembrados como meras informacgdes repassadas pelo
professor e contidas nos Livros Didaticos e, assim sendo, o conhecimento geogréafico a ser
construido no processo de ensino-aprendizagem ndo ultrapassou a fase da informacéo.

Dos 11 jovens escolares presentes, apenas o0ito se pronunciaram sobre esta pergunta.
Como se tratou da primeira questdo, logo percebi que eles ficaram mais preocupados em
respondé-la para mim, esquecendo-se de que o mais interessante era o dialogo entre eles, e
que necessariamente ndo precisariam me responder, mas que aproveitassem a pergunta
lancada para dialogarem entre si como sempre fazem naturalmente.

ApOs essa rapida de intervencdo, emendei a segunda pergunta: A Geografia deve

continuar a ser obrigatéria no Ensino Médio? Obtive as seguintes respostas:

“Ela tem que ficar, como ja disse antes, ela fala do lugar da pessoa e de outros paises
também. Traz muitas informac6es sobre a vida em outros lugares. A gente ta aqui, mas
a gente sabe do que se passa em outros paises sem nunca ter ido 4. Os livros trazem
essas informacges”. (JE 1).



143

“Acho que sim. Ela é importante, ndo é, minha gente? Se tirar mesmo, ai vamos
aprender sobre mapas como? Vamos aprender sobre os mapas nas aulas de matematica,
é? (risos...)” (JE 2).

“Se tirar vai ficar como? Sem nada? Acho que vai ficar faltando alguma coisa pra
quem estiver concluindo o Ensino Médio. Se for assim, deve permanecer”. (JE 3).

“Para falar a verdade, acho que tem que continuar, apesar de ter uns assuntos meio
chatos, mas, no geral, tém coisas bem interessantes também. Mas sobre o que [JE 2]
falou, tem sentido mesmo, porque a gente s6 vé falar em mapas nas aulas de
geografia”. (JE 4).

“Mas tem coisas que a gente estuda na geografia que a gente vé em histdria também. E
quase uma repeticdao de assuntos. A 12 guerra mundial, por exemplo, t& nas duas. Mas
tem coisas que s6 tem na geografia mesmo, entdo, deixa ela”. (JE 5).

“Antes eu achava que era sO6 mapa, mapa e mapa, mas tém outras coisas que a
Geografia estuda. Acho ela importante, tem muitas paisagens, tanto daqui do Brasil
como la de outros paises, tem paisagem igual, mas tem outras que sdo muito diferentes,
ndo d& nem para comparar. Se estudar, a gente vai entender melhor essa diferenga. Ela
néo pode sair, é isso que eu penso”. (JE 6).

“Poderia deixar ela e tirar outra que é mais dificil? (risos...)”. (JE 7).

“Como eu sou sincero, eu gosto mais de exatas. Pra mim tanto faz, mas tem umas
coisas bacanas na geografia também. Tem uns célculos, eu lembro, mas ndo é muita
coisa ndo, ndo é muito dificil de fazer. Por mim, pode ficar!”. (JE 8).

“Se tirar ela, os estudos vdo melhorar? Acho que ndo. Entdo é melhor deixar porque ela
tem sua importancia igual as outras disciplinas”. (JE 9).

“Acho que tém matérias mais importantes, tipo assim, aquelas que sdo mais dificeis de
aprender, que exigem mais atencdo da gente. Mas, se tirar mesmo, pode ser que faca
falta para quem vem depois. Entdo, acho que deve deixar”. (JE 10).

“Concordo com (JE 9) de que ela deve ficar, porque eu mesmo nao acho que os estudos
vao melhorar se ela sair. Acho que pode até piorar”. (JE 11).

A pergunta foi um reflexo da discussdo em nivel nacional sobre a ndo obrigatoriedade
da Geografia no Ensino Médio, visto que, conforme a proposta do Novo Ensino Médio
(2016), apenas os componentes curriculares de Matematica, Portugués e Inglés seriam
obrigatdrios. Neste caso, ouvir 0s jovens escolares sobre a auséncia da Geografia no Ensino
Médio foi importante, pois serviu como um indicativo da importancia que esse componente
curricular possui para eles. Todos se posicionaram e a maioria foi claramente favoravel a sua
permanéncia na grade curricular, inclusive sob a alegacdo de que ela possui sua importancia
junto as demais disciplinas que compde o curriculo e também por haver “assuntos”
especificos que ela discute, além de que o ensino néo tera qualquer melhoria caso ela ndo seja

mais obrigatdria, podendo gerar prejuizos aos futuros estudantes do Ensino Médio.
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Apos registrar a participacdo dos onze jovens escolares a partir das respostas obtidas,
encaminhei a terceira pergunta: vocés ja ouviram falar em Escala Geogréafica? E a mesma

coisa que a Escala Cartografica? Seguem as respostas:

“E a mesma coisa, acho que tem algo sobre isso no livro”. (JE 1).

“Ja vi sobre isso na aula, ndo sei direito, mas acho t6 com vocé [JE 1], é a mesma
coisa”. (JE 2).

“Nunca ouvi falar, mas acho que séo coisas diferentes, podem ser parecidas, mas tem
alguma coisa diferente, s6 ndo sei o que é (risos)”. (JE 3).

“No mapa tem um negdcio de escala, ndo € isso? Ja ouvi falar sim, deve ser a mesma
coisa”. (JE 4).

“Parece, mas tem alguma diferenca. Se fosse a mesma coisa, ndo tinha nomes
diferentes”. (JE 5).

“E a mesma coisa, tudo néo é escala?” (JE 6).
“Deve ser diferente, mas ndo tenho certeza”. (JE 7).

“N4o lembro de ter estudado isso, mas acho que [JE 6] esta certo! E a mesma coisa”.
(JE 8).

“Faz tempo que Vi isso, tem que calcular alguma distancia. Acho que é sim!”. (JE 9).

“E isso [JE 9], a gente calcula. Faz uns célculos, uma regra de 3, ndo é? Deve ser a
mesma coisa, nao lembro direito. (JE 10).

“Se tudo comecga com escala, acho que ndo deve ser diferente”. (JE 11).

As curtas respostas obtidas revelam o grau de dificuldade que tiveram ao formular
uma resposta com mais seguranga. Embora alguns tenham afirmado que séo coisas distintas,
ndo houve certeza quanto ao que afirmavam. As respostam variaram entre ser a mesma coisa,
coisas distintas ou nunca terem ouvido falar da Escala Geografica. A escala que alguns
destacaram ao citar a realizagdo de um calculo entre distancias refere-se a Escala
Cartografica, isso confirma que esta foi a inica com que tiveram algum contato nas aulas de
Geografia. Contudo, alguns foram mais prudentes e afirmaram que eram coisas distintas, pois
apesar dos nomes parecidos, era possivel que tivesse alguma diferenga, entretanto, isso néo
passou de mera especulacdo, pois ndo tinham certeza do que estavam defendendo e nao foram
capazes de ir além apresentando algum exemplo ou circunstancia que pudesse embasar
conceitualmente suas falas. Essa constatacdo foi importante, pois foi possivel confirmar que
seria adequado fazer na pesquisa uma intervencdo que contemplasse o conceito de Escala

Geografica e sua distincdo da Escala Cartogréafica.
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Ap0s o posicionamento dos jovens escolares sobre a terceira pergunta, dei sequéncia a
fala no GF lancando a quarta e Gltima pergunta, a saber: Qual é a sua viséo sobre a indUstria

e sua transformacao no espaco geografico? As respostas foram as seguintes:

“Tem o problema da polui¢do, do desmatamento. Mas tem o lado bom também, muitas
coisas se modernizaram e se desenvolveram. Gera empregos, né?.” (JE 1).

“Eu acho que tém coisas mais negativas de que positivas. Tém as transformacdes na
natureza, a gente v& muita destruicdo do meio ambiente. Um dia quando tudo isso
acabar, ai como vai ser? Vai fabricar sem ter matéria-prima? Vai ter desemprego do
mesmo jeito e a polui¢do continuar, e muita gente vai ter problemas de satde.” (JE 2).

“Concordo com [JE 2], a gente precisa ver se realmente vale a pena prejudicar o meio
ambiente do jeito que ele esta sendo prejudicado, e é s para aumentar a riqueza de
alguns.” (JE 3).

“Perai! Mas sem industria, muita gente vai trabalhar em qué? Se ficar desempregado,
como vai sustentar a familia? Tem o seguro desemprego, mas depois acaba e a pessoa
vai viver de qué?” (JE 4).

“E, como [JE 1] falou, tem um lado positivo, mas tem um lado negativo também. Tem
muita coisa que é destruida pra virar mercadoria. A polui¢do é muito grande, tém rios
sujos que as fabricas jogam as coisas la. Mas com o desenvolvimento, tém coisas boas,
como o0s avides, navios e outras coisas. Tém os empregos também, impostos também,
né? Lucros, essas coisas todas.” (JE 5).

“A industria fabrica e vende, explora 0 meio ambiente pra fabricar os produtos, e
depois vender aqui no Brasil e até pra fora. Tem coisas que o Brasil exporta, e tem
coisas que o Brasil importa. Mas envolve a indUstria, ela é importante, acho que ela
modifica as coisas pra facilitar a nossa vida.” (JE 6).

“Também tem a sustentabilidade, né? Acho que a indUstria contribui para 0 mundo nao
ser sustentavel. Cada vez mais as pessoas querem comprar, € a indastria quer fabricar.
Tira as familias de um lugar porque aquele lugar tem petréleo ou outra coisa que a
indlstria precisa s6 pra fabricar e vender para outros paises. E as pessoas? Como
ficam? Acho isso errado.” (JE 7).

“O [JE 6] disse uma coisa que também concordo, o Brasil produz e vende mercadorias,
e tém coisas que outros paises produzem que ndés compramos. Tém coisas que facilitam
nossa vida. A industria ajuda muito, se ela polui, deve ter algum jeito de acabar com
essa poluicéo e tudo se resolve.” (JE 8).

“Mas o problema ndo é s6 a poluicéo, ttm mais coisas que prejudicam o meio ambiente
e as pessoas também, entendeu? Mas sem ela tudo seria bem mais dificil, né? Mas com
certeza teria menos impactos.” (JE 9).

“Mas sem a industria, vamos voltar a idade da pedra? Acho que deve ter um equilibrio
ai, nem pode ser de mais, nem de menos.” (JE 10).

“Bom, e como vai ficar aquele lance de comprar e vender? Acho que vai afetar o
comeércio geral. T4 ligado que muita gente vai ficar sem emprego? E bom lembrar-se
disso também.” (JE 11).

A discussdo sobre a inddstria é importante para esta tese, pois seu conteudo € muito

diversificado nos livros de Ensino Médio, trazendo um exponencial volume de informacGes
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relacionadas ao processo de industrializacdo classica ocorrida em partes do continente
europeu, do grupo de paises industrializados por reflexo do ocorrido na Europa, do grupo de
paises com economias em desenvolvimento, do grupo de paises recentemente
industrializados, como € o caso da China e Tigres Asiaticos, bem como do proprio processo
de industrializacdo do Brasil a partir do inicio do século XX. Para tanto, a pergunta elaborada
tinha como objetivo fazé-los refletir sobre a atividade industrial e sua influéncia direta ou
indireta na transformacéo no espaco geografico, em escala local, regional, nacional ou global.

As respostas dos jovens escolares se prenderam mais aos beneficios ou prejuizos que a
indUstria pode acarretar do ponto de vista social e econémico, como no caso do desemprego e
do comeércio, reveladas por meio das falas sobre comprar ou vender produtos, bem como do
ponto de vista ambiental, como nos casos do desmatamento e poluicdo. Porém, duas respostas
se destacaram, tendo em vista que uma tratou de problemas relacionados aos impactos no
espaco ao relatar sobre as modificagdes no meio ambiente com vistas a explorar recursos
naturais, mesmo deixando um rastro de prejuizos ambientais e sociais. A outra elencou que a
atividade industrial causa transformacgdo no espaco com a retirada de familias de um lugar
para poder explorar riquezas minerais como o petroleo. Apesar de apontar essas interferéncias
no espaco, percebe-se que o0 conceito de “espaco geografico” inexiste na fala deles, que
preferem utilizar os termos “lugar” ou “meio ambiente” quando se referiam as intervencdes
negativas causadas pela industria.

Com a conclusdo das quatro perguntas e a obtencdo das respostas por parte dos jovens
escolares, encerrou-se a etapa da coleta de dados via grupo focal. Foram pouco mais de 44
minutos de dialogo sobre alguns pontos relevantes. Em alguns momentos precisei intervir
para que o didlogo fluisse, em outros, para que ndo se perdesse o foco nas perguntas, além de
precisar repeti-las e direciona-las para aqueles que ainda nao tinham respondido. Contudo, foi
uma importante experiéncia com aqueles jovens, pois esta metodologia propiciou maior
afinidade com eles por meio de um dialogo franco e aberto.

Seguindo essa mesma metodologia, foi realizado o GF com os 11 jovens da Escola
Estadual 2, para tanto, foi solicitado que formassem um circulo ao redor de uma banca
escolar, sobre a qual assentei o gravador de voz. Dei sequéncia com agradecimentos e
esclarecimentos de como seria a dinamica do GF e, apés essa rapida exposicao, disse-lhes que
estava ali para ouvi-los e que fossem sinceros nas respostas, uma vez que na condicdo de
concluintes do Ensino Médio, certamente teriam como opinar sobre temas relacionados a

Geografia Escolar. Ao ocuparem as cadeiras organizadas em circulo, anotei no caderno de
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campo o numero de cada um, tendo por base a numeracdo da ordem do recebimento das
fichas do TALE e TCLE, como havia feito com os jovens da outra escola. Assim, tendo em
mé&os 0 mesmo roteiro de perguntas do GF, lancei primeira pergunta: “O gue a Geografia

Escolar significa para vocés?”. A seguir, as respostas obtidas:

“A importancia da Geografia para mim é algo muito extenso, é importante de modo
geral. Onde eu estou, a Geografia esta, para aonde olhar, eu vou ver algo relacionado a
Geografia, paisagens, relevos, entre outros. Em linhas gerais, eu digo que a Geografia é
importante para me localizar, para ndo me perder no mundo.” (JE 12).

“Bom, acho que escrever é mais facil de que falar [Risos...]. Acho importante pelos
estudos do clima, da vegetacdo, da paisagem e também porque envolve a economia, a
globalizagdo, como a gente estava estudando, tem o lance da inddstria também, o
crescimento populacional e outras coisas. Sempre achei ela interessante. Tém umas
discussfes muito boas também.” (JE 13).

“Tem a questdo da conscientizagdo a respeito do meio ambiente, de uma agricultura
sustentavel, e sem esquecer de falar das fontes energéticas como a solar e a edlica, por
exemplo. Tém estudos muito interessantes na Geografia, coisas que valem a pena a
gente debater nas aulas. Sim, e ela também nos ajuda na localizacdo, saber onde
estamos.” (JE 14).

“Acho a Geografia é muito complexa [Risos...], so sei disso!” (JE 15).

“Ja eu acho que ela é muito importante porque discute sobre a agricultura moderna,
com maquinas e tudo mais. Como é a vida no campo e na cidade. Concordo com [JE 4]
que tém coisas na Geografia que s8o0 muito complexas [Risos...], mas acho ela
interessante porque faz com a pessoa entenda melhor o que acontece no mundo e a
nossa volta. E isso ai!” (JE 16).

“Na Geografia estudamos sobre aquelas fontes de energia renovaveis, como a edlica,
que ja foi falada aqui, a hidroelétrica, a maremotriz (se ndo me engano!), a solar e
outras. E tém as que ndo sdo renovaveis, como o petréleo, o carvdo, o gas natural. Tém
outros assuntos que ndo acho muito interessantes, sdo cansativos demais porque falam
de coisas que a gente nem vé por aqui e que, se brincar, nunca vamos ver.” (JE 17).

“E mais ou menos como [JE 14] falou! Tem também o problema da poluicdo do ar, da
agua, o desmatamento, tudo isso é coisa que a gente vé nela, e que também passa na
televisdo, mas aqui a gente pode aprender mais porgque pode trocar umas ideias com os
professores e aprender de tudo um pouco.” (JE 18).

“Para mim, a Geografia é importante porque a gente passa a conhecer mais coisas de
outros lugares, mesmo a gente ndo podendo ver pessoalmente, como [JE 17] disse. Mas
tém paisagens de muitos lugares diferentes, e isso € interessante a gente estudar e
aprender um pouco. Cada lugar tém suas diferencas, com suas culturas. Vale & pena
estudar geografia.” (JE 19).

“Muitas coisas sdo interessantes, como: o estudo das populagdes, das migragdes, da
economia dos paises ricos e pobres, e outras coisas que ndo lembro agora [Risos...].
Ah! Tem os haitianos que vieram para ca porque o pais deles é muito pobre e teve um
grande terremoto l4. Olha ai, como ela é importante, sdo as placas tectonicas, ndo €?”
(JE 20).

“Quando temos bons professores, qualquer matéria ¢ boa! Faz com que as duvidas
sejam tiradas, ai todo mundo aprende logo. Geografia ndo é tédo dificil de aprender, eu
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até gosto de uns assuntos. Mas a pessoa também tem que ter interesse de querer
aprender, sendo ndo adianta vir para a escola, vai s6 perder tempo. Deixa de aprender
muita coisa boa.” (JE 21).

“Com a geografia, podemos discutir muito sobre 0s impactos ambientais, pode até
entrar um pouco na area de Biologia e ver melhor sobre isso. Tém muitas coisas
interessantes na Geografia, mas as vezes tém coisas que ndo entendo muito bem, ai é
onde concordo com [JE 4], mas acho que se eu prestar bem atencdo, consigo entender
melhor.” (JE 22).

Ao contrario do que ocorreu com o GF realizado com os jovens escolares de Jodo
Pessoa, todos os jovens escolares de Cajazeiras se manifestaram sobre a primeira pergunta.
Verificando as respostas, vé-se que apenas trés jovens em suas exposi¢cdes citaram um
conceito estruturante da Geografia, que foi o de paisagem, contudo, tal citacdo ocorreu sem a
devida profundidade conceitual, apenas relacionando-o ao simples ato de observar as
diferentes paisagens em seus distintos contextos. Ja os demais, elencaram a importancia da
Geografia Escolar lembrando apenas de alguns contetidos ou temas, a exemplo de relevo,
clima, migracdo, relacdo campo-cidade, globalizacdo, além de destacar a Geografia como
recurso voltado a localizacdo. Analisando mais detidamente o conjunto de respostas, observa-
se que algumas sdo desconexas em relacdo a pergunta e com certa superficialidade,
desprovidas de um conhecimento mais apurado sobre a Geografia Escolar e seus conceitos.

No caso das duas referéncias a Geografia Escolar como sendo importante para a
localizacdo espacial, essa associacdo é muito comum, tendo em vista que a Geografia no
Ensino Basico ainda é muito associada ao estudo dos mapas, que, por sua vez, explora mais a
localizacdo de paises, fronteiras ou distancia entre pontos especificos. Contudo, ndo reside ai
qualquer problema em tal afirmacdo, pelo contrério, a capacidade de saber se orientar
espacialmente requer ao menos algum dominio basico da linguagem cartografica. De acordo
com Gomes, (2017, p. 17), “O ser humano, antes mesmo de comecar a refletir, ¢ capaz de
estender o brago para alcancar alguma coisa, de se deslocar na direcao de algo”. Logo, 0
localizar-se e o deslocar-se precedem a reflexdo, entretanto, ndo se pode compreender a
Geografia apenas pelo prisma da localizagdo/deslocamento, pois ela vai além da localizacéo
espacial de determinado objeto, pessoa ou fendmeno.

Em seguida, fiz mencgéo a provavel retirada da obrigatoriedade da Geografia no Ensino
Médio, conforme a proposta do MEC. Apoés isso, apresentei-lhes a segunda pergunta: A

Geografia deve continuar a ser obrigatdria no Ensino Médio? Seguem as respostas:

“Eu acredito que ela tem que ficar! Ela nos ajuda muito sobre temas que sdo
importantes para nossa vida. Se ela sair mesmo, como ficardo os conteidos dela? N&o
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vejo motivos para excluir ela do Ensino Médio, até porque ndo existe isso de uma
matéria ser mais importante que a outra. Tirar uma matéria como Geografia com
certeza vai deixar a desejar na aprendizagem das pessoas, vai sempre ficar faltando
alguma coisa para aprender sobre 0 mundo e as coisas que tém nele. Nem sempre as
mudangas melhoram, as vezes sé atrapalham.” (JE 12).

“Ja ouvi falar sobre essa reforma do Ensino Médio. N&o entendi muito bem sobre o que
realmente é, mas penso que ndo vai ser muito bom para a escola, para os alunos e
também professores. S&o disciplinas que vao deixar de existir ou sé deixar de ser
obrigatéria, é algo assim, ndo é? Acho que elas tém que permanecer, tem que deixar
tudo como esta.” (JE 13).

“Se tirar ela, como vai ficar o caso do ENEM? Acho que vai ficar muito estranho,
vocés ndo acham? [Risos...].” (JE 14).

“Sei que ela tem coisas interessantes, como ja disseram aqui. Eu ndo sou muito fa de
Geografia, mas ndo vejo que tem problema se ela ficar.” (JE 15).

“E como [JE 12] falou na pergunta anterior: a Geografia estd em tudo que a gente
olhar. Pra todo lado que nés olharmos, tem alguma coisa de Geografia. Também
concordo que ela deve ficar. Até aqui eu aprendi muita coisa boa gracas a Geografia.
Se realmente tirarem ela, outros alunos quando chegarem no Médio vao deixar de
aprender muita coisa importante.” (JE 16).

(JE 17) [Né&o opinoul].

“Eu gosto de Geografia. Ndo quero ficar repetindo o que j& disseram aqui, mas tém
coisas que sdo interessantes que a gente s6 encontra nela e se tirar, como ficam esses
conteidos? Quem vai explicar sobre relevo e globalizacdo? Sobre os mapas também?
Eu ndo acho justo tirarem ela. Se viessem me perguntar se ela deveria ficar, eu diria
com toda certeza que sim!”. (JE 18).

“Eu tenho algumas dificuldades com aquelas coisas que tém nos mapas, mas tém
outros assuntos que eu entendo bem. Gosto mais quando o assunto é sobre globalizacdo
e relevo, como [JE 18] falou. E s6 isso mesmo!” (JE 19).

“Quando fala dos africanos e dos europeus que vieram pro Brasil para trabalhar na
lavoura de café, é interessante ler sobre isso, sobre o passado do Brasil. Eu lembro que
Historia também fala quase a mesma coisa, mas tém outras coisas que na Geografia é
bem melhor o assunto e a explicacdo, por isso tem que continuar no Ensino Médio.
N&o precisa mudar nada!” (JE 20).

“Se for pra escolher entre ter que tirar ou deixar a Geografia, prefiro que ela fique.
Concordo com tudo que falaram! [Risos...]”. (JE 21).

“Vé s0, [JE 14] perguntou como vai ficar o lance do ENEM se tirarem a Geografia, ndo
foi? Acho que o ENEM também vai mudar, porque ndo faz sentido tirar a Geografia do
Ensino Médio e depois cobrar os assuntos no ENEM. Por mim ela também pode ficar.”
(JE 22).

As respostas obtidas sdo majoritariamente favoraveis a permanéncia da Geografia no
curriculo do Ensino Médio. E, como ndo poderia ser diferente, as justificativas foram
diversas, havendo concordancias entre eles e repeticbes de alguns motivos pelos quais nédo

deveria haver mudancas no curriculo. Apesar das certezas no tocante & permanéncia, algumas
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respostas se limitaram a afirmacgdo de que ela é importante, e que por isso ndo deveria ser
excluida. No entanto, essas respostas desprovidas de aprofundamento tedrico-conceitual
revelam o pouco conhecimento do que realmente é a Geografia Escolar, sobretudo do seu
objeto de estudo - 0 espaco geografico -. A auséncia da percepcdo e do apontamento da
relagdo dialética entre a sociedade e 0 meio, bem como sobre suas interagdes, € um indicativo
de que mesmo encerrando o Ultimo ciclo da Educacdo Basica, ainda ndo sdo plenamente
capazes de entender e de analisarem criticamente essa complexa interacao.

Entre a preocupacdo de alguns com o prejuizo para a formacdo e aprendizagem dos
conteidos geograficos dos estudantes, em se confirmando a exclusdo da sua obrigatoriedade
no Ensino Médio, houve quem ndo opinou e também quem ndo se posicionou sobre a
exclusdo ou permanéncia dela no curriculo escolar. Cabe ainda ressaltar a preocupacéo
surgida sobre como ficaria 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), se com ou sem a
presenca dos conteldos geograficos, conjecturando-se como seria estranho excluir a
obrigatoriedade da Geografia no Ensino Médio e manter seus conteudos no exame, dando a
entender que seu grau de importancia estaria diretamente relacionado a existéncia de seus
conteddos naquele exame nacional, e isso de certa forma poderia implicar em ser favoravel ou
contrario a sua permanéncia como componente curricular obrigatorio.

Ao perceber o clima amistoso no GF com a boa interacdo entre 0s jovens escolares,
prossegui com o roteiro de perguntas, lancando a terceira pergunta: J& ouviram falar em

Escala Geografica? E a mesma coisa que a Escala Cartografica? Seguem as respostas:

“Entendo que s@o coisas diferentes, mas ndo tenho muita certeza, posso até estar
errado, mas para mim sio coisas diferentes.” (JE 12).

“Também acho que tem diferenga, ndo lembro direito o que € essa escala, mas ndo ¢ a
mesma coisa ndo, tem alguma coisa de diferente.” (JE 13).

“Eu discordo [Risos...] acho que é a mesma coisa, tudo ndo € escala? S6 muda um
pouco no tltimo nome.” (JE 14).

“A mesma coisa? De jeito nenhum! Tem alguma diferenga ai.” (JE 15).

“Olha, eu agora estou na davida! Nio sei direito, mas acho que deve ser a mesma
coisa.” (JE 16).

“Eita coisinha dificil de lembrar, viu! Realmente ndo lembro bem, mas acho que deve
ser a mesma coisa.” (JE 17).

“Nédo lembro bem, mas néo ¢ a mesma coisa! Disso eu tenho certeza [Risos...].” (JE
18).

“Eu lembro que nos mapas dos livros tem esse negdcio de escala, mas ndo tenho
certeza se sdo a mesma coisa.” (JE 19).
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“Concordo com [JE 18]. Ndo ¢ a mesma coisa.” (JE 20).
“Vi os mapas nas aulas do 1° ano, tinha um negocio de escala mesmo, mas ¢ dificil de
lembrar agora se ¢ tudo igual ou diferente.” (JE 21).

“Pode nos dar uma pista? [Risos...] Ndo?! Pra falar a verdade, ndo tenho certeza, entdo
nem vou arriscar, porque ¢ dificil de responder isso.” (JE 22).

Percebe-se a semelhanca com as respostas do GF dos estudantes de Jodo Pessoa. Eram
feedbacks curtos e sem muita certeza do que afirmavam, seja ao defender que as escalas eram
a mesma coisa ou coisas distintas. N&do foram capazes de exemplificar uma ou outra
afirmacdo, o que denota o desconhecimento do conceito de Escala Geografica e sua
implicacdo metodologica. As duas referéncias que fizeram a escala nos mapas do Livro
Didéatico do 1° ano sédo referéncias a Escala Cartogréafica, pois, ao consultar o livro, percebi
que ele ndo possuia qualquer referéncia a Escala Geogréafica. Portanto, essa constatacdo foi
importante e também reforcou que seria adequada uma intervencdo que contemplasse nédo
apenas 0 conceito de Escala Geografica, mas também o distinguisse do de Escala
Cartogréfica. Para tanto, a mesma intervencao seria realizada nos dois grupos de estudantes,
pois o problema referente ao desconhecimento conceitual dessa escala era comum entre eles.

Antes de fazer a ultima pergunta, fiz uma contextualizacdo com algumas curiosidades
sobre as pequenas industrias instaladas naquela cidade, como a predominancia de pequenas
indUstrias familiares e de uma fabrica de doces em pleno semiarido nordestino. Trazer esses
fatos foi apenas um pretexto para os instigar a pensar sobre a seguinte pergunta: Qual é a sua

visdo sobre a industria e sua transformacado no espacgo geografico? Seguem as respostas:

“Olha, a visdo que tenho sobre a industria ¢ a de que ela tem boas contribui¢des para a
sociedade, mas isso ndo quer dizer que ela também ndo traz problemas para a
sociedade. Os produtos industrializados facilitam nossa vida em tudo, isso é certo.
Seria mais dificil se ela ndo existisse, penso assim! Produz coisas, gera empregos, traz
desenvolvimento e também gera riqueza. Esse é o lado bom, mas vem o lado ruim
agora: ela causa poluicdo, desmatamento, consome recursos naturais e depois vai
embora, deixando os desempregados na médo. VVocés lembram do caso de Minas? La
daquele rio que foi destruido? Esse é um exemplo de como a indlstria também
transforma o espago de forma negativa.” (JE 12).

“Eu entendo assim também. Tém coisas que a indUstria realmente facilita a vida de
todo mundo, mas tém muitos problemas que ela causa. Se tivesse como ela produzir
sem destruir o meio ambiente, era bom demais, mas infelizmente isso néo é possivel.
Vai sempre surgir impactos negativos.” (JE 13).

“Vocés estdo certos quando falam esse lado ruim da industria, mas se alguma quiser se
instalar aqui na nossa cidade, as pessoas vao correr atrds de emprego, mesmo tendo
consequéncias ruins. Quem ta desempregado vai fazer o qué? Se ndo conseguir
emprego aqui, tem que sair para outro lugar, se mudar com a familia ou ir sé e arrumar
o sustento de todos, ndo é?” (JE 14).
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“Mas se uma industria que polui o meio ambiente ndo se instalar aqui, ela vai para
outra cidade, ai todo mundo daqui vai achar isso ruim [Risos...]. Acho que tem um
problema de desemprego e um problema do meio ambiente para ser resolvido ai. E
dificil essa escolha, ndo ¢ tdo facil como a gente as vezes pensa que é.” (JE 15).

“Falando nisso, tenho pessoas na familia que foram embora do seu lugar e nunca mais
voltaram, s6 vém aqui para visitar uma vez perdida, e foram embora para trabalhar nas
fabricas em S&o Paulo. Aqui ndo tem indUstria, se tivesse, ndo teriam ido embora, todo
mundo sabe que aqui em Cajazeiras ¢ assim.” (JE 16).

“Isso também aconteceu 14 em casa, e acontece com quase todo mundo por aqui. Se eu
ndo conseguir um emprego quando terminar os estudos, pode ter certeza que vou
embora igual meus primos foram para trabalhar no que aparecer 1a.” (JE 17).

“Mas a questdo, gente, ndo é s6 olhar o lado do emprego, isso é importante, mas a
pergunta fala sobre as transformacdes no espaco. Tudo que ta ligado & inddstria sempre
vai ter o problema da transformac&o no lugar onde ela esta. Vai sempre causar algum
impacto, ndo é isso? O emprego é bom, mas a gente tem que entender que a inddstria
vai trazer problemas também. Eu acho que ¢ por ai.” (JE 18).

“Concordo! [JE 18] ta certa quando fala sobre isso, a gente ta s6 olhando um lado da
historia, mas tem que ver o outro também. Se traz emprego, € bom, ndo é? Mas tem a
coisa das modificagdes que prejudicam o meio ambiente e de quebra a vida de todo
mundo. (JE 19).

“Eu vejo mais pelo lado positivo da coisa, ela cria empregos, gera desenvolvimento no
lugar, melhora um pouco a vida das familias daqui, que ndo vai ver alguém indo
embora para tentar arrumar trabalho em outro lugar.” (JE 20).

“Olha, pra falar de verdade, a indistria tem coisas positivas mesmo. Mas ndo ¢ s6 ela
gue gera emprego, é bom entender isso, porque se fosse, nem todo mundo teria
emprego. Essas pessoas sem emprego viveriam de qué? Tém outros empregos. Sobre
as modificacOes que ela causa, ndo sei muito o que falar.” (JE 21).

“Bom, eu concordo com vocés sobre esses problemas que a indUstria causa, mas sei
que ela tem coisas positivas também. Acho meio complicado esse neg6cio das
transformac6es que ela causa, mas ndo tem como ter coisas desenvolvidas sem ela. Isso
é complicado, pelo menos é o que eu entendo sobre isso [Risos...].” (JE 22).

Fazendo uma breve analise das respostas, ressalto que o contetido industria ndo é
desconhecido dos jovens escolares, 0 mesmo é abordado nos livros de Geografia em todos 0s
niveis da Educagdo Baésica, contendo seu maior volume nos livros do Ensino Médio. Trazer
essa discussdo para o GF tinha como objetivo analisar como 0s jovens escolares eram capazes
de entender o papel da inddstria na transformacdo do espaco geografico, e se conseguiriam
vé-la como um agente transformador do mesmo, estando aptos a perceberem e se
posicionarem criticamente sobre seus impactos fisicos e sociais. Como esperado, alguns
elencaram certos aspectos de ordem ambiental e social, tanto positivos e com fins de
melhorias para a vida cotidiana advindas de produtos industrializados, geracdo de emprego e
renda, de riquezas, quanto aspectos negativos, como a destruicdo do Rio Doce, em

Mariana/MG, desmatamentos, exploragédo de recursos naturais, desempregos e outros.
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Entretanto, o entendimento predominante girou em torno da geracdo de empregos a
partir da instalagdo de uma industria, havendo até relativizagcdo dos impactos ambientais e
sociais. Isso fez com que a discussdo sobre as transformacdes no espaco geografico fosse
citada (ainda que superficialmente) por apenas 3 estudantes, ja que a discussdo sobre a
possibilidade da geracdo de emprego e renda para os moradores da cidade corroboraria para
uma vida melhor, independente de algum impacto negativo causado pela inddstria. Como a
emigracdo € marcante no Nordeste brasileiro e mais ainda na sua parte semiarida, ter uma
industria instalada num municipio interiorano € algo muito expressivo do ponto de vista
econdmico, social e até cultural, e, em alguns casos, isso acaba refletindo na propria
sobrevivéncia. Pode-se destacar também que a indUstria acaba por contribuir na permanéncia
do sertanejo no seu lugar, sem ter que emigrar sazonalmente ou definitivamente para buscar
emprego em cidades maiores do Nordeste ou em outras regiées, como ainda é frequente.

Com a metodologia do grupo focal para entrevistar os jovens escolares das duas
escolas, obtiveram-se 84 respostas referentes as 4 perguntas do roteiro. Todas as respostas
foram espontaneas, o que pode ser comprovado pelo fato de que algumas foram mais
extensas, enquanto outras foram mais curtas, ndo havendo qualquer imposicdo de tempo
minimo ou maximo para que eles pudessem se expressar sobre as perguntas. Contudo, pode-
se afirmar que as respostas atenderam satisfatoriamente os objetivos da pesquisa, que era
compreender melhor o que entendiam sobre certos temas ou contetdos da Geografia Escolar.

Ao analisar de forma geral as respostas obtidas nos dois GFs, pude observar que
ambos os grupos apresentaram dificuldades ao formular suas respostas para as 4 perguntas do
roteiro e, mesmo respondendo-as, percebe-se a auséncia de melhor fundamentacao teérico-
conceitual da ciéncia geografica e de seu objeto de estudo, mesmo quando uma das perguntas
solicitou uma analise sobre a transformacédo do espaco geografico. Questiona-se a essa altura:
ndo seria demais exigir que jovens escolares do Ensino Médio tenham tal fundamentagédo
teorica? Creio que ndo, uma vez que alguns conceitos-chave da Geografia, a exemplo dos
apresentados por Lisboa (2007) e Corréa (2010), como: paisagem, regido, espaco, lugar,
territorio, territorialidade, redes e escalas, sdo trabalhados em todas as séries da Educagéo
Bésica e estdo presentes nas diversas cole¢fes de Livros Didaticos e nos PCNs tanto do
Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio. Mesmo assim, apenas trés destes conceitos-
chave foram os mais citados, como lugar, paisagem e espaco, conforme revela a figura 12, a

sequir:
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Figura 12: Palavras mais citadas pelos jovens escolares nos grupo focais

Y
» |

POlUICaO Globallzacao
Naturezampactos R@|@VOQ
Enem Lugar Clima

Comercio
Elaboracdo: Wellington Alves Aragéo.

Mesmo os conceitos de lugar, paisagem e espaco sendo naturalmente citados, convém
dizer que ndo se tratou de um emprego epistemologico, como a Geografia Escolar requer, mas
se enquadram num sentido mais usual e corriqueiro do seu emprego, como sendo um lugar
desprovido de memdria, uma paisagem sem relagdo com o seu contexto e de um espaco
qualquer, sem relacdo dialética entre a sociedade e o meio. Outras palavras que também
ganharam destaque foram: mapa, clima, relevo, emprego, globalizacdo e poluicéo.

Mesmo entendendo que ndo se deve exigir de jovens escolares do ensino béasico o
mesmo dominio de conceitos complexos que sdo discutidos numa graduagdo, como € 0 caso
do conceito de espaco geografico, € razoavel admitir que pelo menos eles tenham ciéncia de
que este € o0 objeto de estudo da Geografia e que outros conceitos dialogam com ele. A escola
basica possui recursos tedricos para explorar esse conceito tdo caro a Geografia e o professor
tem um importante papel na construgdo do conhecimento desse objeto de estudo, pois ndo se
tem como discutir os fenbmenos espaciais locais ou globais sem que essa discussao perpasse
pelo espaco. Tal construgdo deve se basear no espago para a compreensdo do mundo e da
realidade, pois a espacialidade deve ser, a priori, a base para organizar 0os conteudos.
(GONCALVES, NASCIMENTO JUNIOR, KAERCHER, 2018). Dessa forma, entendo que
nédo se pode conceber um ensino de Geografia sem reflexdo sobre seu objeto de estudo.

Finalizada a analise das respostas obtidas nos Grupos Focais nas escolas campo de
pesquisa, na subsecdo a seguir, serdo analisadas as respostas dos questionarios estruturados
aplicados na Escola Estadual 1. Nesta subsecdo, também se discorrera sobre as intervencdes
pedagdgicas e as experiéncias praticas com 0 mapa interativo e 0 jogo das escalas geograficas
apresentados aos jovens escolares na visita técnica a Universidade Federal da Paraiba

(Campus Jodo Pessoa).
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5.4 Dos questionarios estruturados ao Jogo das Escalas: alguns encaminhamentos
propositivos na Escola Estadual 1

Com a conclusdo dos Grupos Focais, alguns direcionamentos foram tomados para dar
prosseguimento a construcdo desta tese, dentre os quais destaco: aprofundar o entendimento
da percepcdo dos jovens escolares sobre a Geografia Escolar, o conceito de Escala
Geogréafica, a Geografia e o cotidiano, a inddstria e sua atuacdo no espaco. Assim sendo,
considerei importante aplicar questionarios para melhor analisar e entender a compreenséo
deles sobre estes pontos. Para tanto, foram utilizados 6 questionarios estruturados, totalizando
30 questbes com problematizacdes envolvendo o cotidiano e outras com contextualizagdes
relacionadas a atuacdo multiescalar de algumas industrias/empresas locais.

Com base nas respostas obtidas, partiu-se para a sua andalise e, em alguns casos, foram
elaborados quadros ou graficos para auxiliar na interpretacdo das respostas das situacdes
propostas. Neste momento, serdo apresentados os resultados obtidos na Escola Estadual 1.

Na primeira pergunta do Questionario Estruturado I, sobre a importancia de se estudar
Geografia, a questdo era acompanhada de duas alternativas para serem assinaladas ‘sim’ ou
‘ndo’ e, ao assinalarem uma das alternativas, deveriam justificad-la resumidamente. No caso,
todos os jovens escolares assinalaram sim, totalizando 100% de concordéncia. No quadro 12,

constam a pergunta e as justificativas dos jovens escolares:

Quadro 12: Justificativas referentes a pergunta 1 do Questionario Estruturado |

Pergunta 1 E importante estudar Geografia? Por qué?

JE1 “Porque futuramente irei precisar”.

JE?2 “Para termos uma melhor base sobre o espago geografico”.

JE3 “Porque entendo melhor as coisas que acontecem ao meu redor”.

JE4 “Porque ensina muitas coisas sobre o mundo do ponto de vista geografico, e muitas
outras coisas sobre 0 que ocorreu na historia”.

JES “Para entender e conhecer melhor sobre o espago”.

JEG6 “Porque ¢ importante saber sobre o0 mundo, sobre o meio ambiente em geral”.

JE7 “Para que possamos entender como o mundo €, seja nas divisdes ou relagdes entre
0s paises”.

JE 8 “Para saber o que se passa no mundo e entender melhor a situagdo”.

JE9 “Todo conhecimento é importante”.

JE 10 “Na minha opinido, é importante para quem gosta ou acha interessante a matéria”.

JE 11 “Porque tudo aquilo que a gente estuda, serve para o nosso cotidiano”.

Elaboracéo: Wellington Alves Aragéo.
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As justificativas foram sucintas, mas suficiente para externarem o que pensam sobre a
importancia de estudar Geografia no ensino basico. As justificativas foram diversificadas,
como se verifica no quadro 13, variando de alguma necessidade no futuro, mesmo sem
qualquer especificacdo, JE 1, até o entendimento de coisas do cotidiano, ou seja, daquilo que
estd acontecendo no presente, JEs 3 e 11. As demais justificativas variaram de como entender
0 que se passa no mundo, a exemplo das relagBes entre os paises e também sobre 0 meio
ambiente. Dentre as 11 justificativas apresentadas, duas merecem destaque, pois trazem
relacdo direta com o objeto de estudo da Geografia - 0 espaco geografico -, salientando que as
justificativas dos JEs 2 e 5 elencaram a necessidade de se ter melhor entendimento e
conhecimento sobre o0 espaco geografico a partir da ciéncia geogréfica.

A segunda pergunta exigia uma resposta aberta sobre se as aulas de Geografia serviam

para a vida cotidiana deles. Com as respostas, elaborou-se o quadro 13:

Quadro 13: Justificativas referentes a pergunta 2 do Questionario Estruturado |

Pergunta 2 As aulas de Geografia servem para sua vida cotidiana?

JE1 “Sim! O exemplo disso ¢ que posso utilizar tudo o que aprendo no meu dia a dia”.

JE 2 “Sim, porque sem a Geografia, ndo saberiamos como nos locomover”.

JE3 “Nao sei opinar!”

JE4 “Servem muito, mas ndo sei opinar”.

JES “Sim! Entender as condigdes climaticas ¢ um bom exemplo disso”.

JEG6 “Sim, pois ensinam coisas importantes sobre 0 meio ambiente, coisas que realmente
deveriamos saber”.

JE7 “Sim! Por exemplo, na previsdo do tempo quando passa na TV, devido as aulas
entendemos um pouco mais do que ¢ falado”.

JE8 “Sim! A Geografia aparece em todos os lugares e paisagens, etc.”.

JE9 “Néao muito! Nao utilizamos mapas no cotidiano”.

JE 10 “Nao! Porque ndo vejo na minha vida pratica o mundo geografico”.

JE 11 “Sim!”

Elaboracdo: Wellington Alves Aragdo.

As justificativas dadas a pergunta 2 ndo foram unanimes, pois 8 jovens escolares
afirmaram que as aulas de Geografia, de fato, serviam para sua vida cotidiana, e mesmo nao
apresentando uma justificativa bem fundamentada, reconheceram a utilidade préatica delas,
apesar de alguns equivocos como o de associar unicamente a Geografia ao deslocamento
humano e de interpretacbes do tempo e clima. Os JEs 5, 6 e 7 associaram a Geografia as

questdes ligadas ao clima e meio ambiente, prevalecendo a compreensdo de que ela é uma
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ciéncia mais voltada as discussfes relacionadas ao meio ambiente. O JE 9 se ateve a
justificativa de que por nédo utilizar mapas no dia a dia, as aulas de Geografia ndo Ihe tinham
muita utilidade. Os extremos ficaram por conta do JE 8 e JE 10, pois o primeiro afirmou que a
Geografia “aparece” em todos os lugares e paisagens, ou seja, ela estd em tudo. Engquanto o
segundo ndo conseguia “ver” o mundo geografico na sua vida pratica, ou seja, suas praticas
cotidianas/espaciais estranhamente eram como se pudessem ser desprovidas de Geografia.

A Geografia Escolar, de fato, também se atém a localizacdo e locomogédo, bem como
aos temas relacionados ao meio ambiente e ao estudo e analise do clima, entretanto, ela € uma
ciéncia que vai além destes temas e de muitos outros, como no caso do uso e estudo dos
mapas. Tais associacdes podem limitar o entendimento daquilo que realmente é a Geografia
Escolar e seu objeto de estudo, como ja discutido. Valorizar o cotidiano dos estudantes é uma
importante estratégia metodologica para se ensinar Geografia na escola basica. A
contextualizagdo dos temas e conteudos geograficos permite ao professor adentrar no universo
dos estudantes, trazendo-0s para o debate, para a reflexdo das especificidades locais que,
muitas vezes, sO eles conhecem e quase nunca ganham enredo na sala de aula, distanciando
ainda mais a Geografia Escolar da geografia deles. Estas geografias precisam se emaranhar no
ambiente escolar, assim, o ensino ganhard mais sentido e a aprendizagem geografica se
efetivara. Portanto, estreitando-se 0s espagos cotidianos com os espagos globais, as escalas
geogréficas serdo melhor compreendidas.

A terceira questdo interrogava se as aulas de Geografia os ajudavam a pensar
geograficamente. Neste caso, 0s jovens escolares assinalaram as trés alternativas propostas,

sendo elas: sim, ndo, e ndo sabe opinar. A partir das respostas, elaborou-se o gréfico a seguir:

Figura 13: As aulas de Geografia ajudam a pensar geograficamente?
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Elaboracdo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.
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Junto as alternativas, também foi solicitado que justificassem sua escolha, entretanto,
ndo houve justificativas. Mesmo assim, 45,4% disseram sim, mas ndo quiseram ou n&o
souberam justificar a escolha. E provavel que os jovens escolares nunca tivessem lido, visto
ou ouvido o termo “pensamento geografico”, dai a dificuldade em apresentar a justificativa
mesmo assinalando positivamente. De acordo com Cavalcanti (2017), o professor tem o dever
“[...] de ajudar os alunos a desenvolverem um pensamento geografico, aprendendo a construir
explicacdes para a realidade vista e vivida empiricamente, com sua dimensdo espacial.” (p.
161). Embora os jovens escolares pensem geograficamente a partir do estabelecimento de
diversas relacfes espaco-temporais do cotidiano e por meio da anlise de fendmenos fisicos
ou sociais que ocorrem em variadas escalas, é compreensivel que ndo tenham ciéncia de que
praticam tal pensamento, cabendo as aulas de Geografia descortina-lo.

A guarta pergunta questionava se eles tinham ouvido, lido ou discutido nas aulas de
Geografia do Ensino Médio algo relacionado a industria. Considerei importante saber isso,
tendo em vista que a atividade industrial seria utilizada como maior exemplo para ampliar a
discussdo com sobre a Escala Geogréafica. As alternativas dadas eram: sim, ndo e ndo lembro.
Neste caso, 90,9% assinalaram sim, enquanto 9,1% assinalaram que ndo lembravam. Como
visto, a maioria ja tinha ouvido, lido ou discutido sobre a indUstria e suas atividades.

A quinta pergunta também tinha relacdo com a industria, questionava se ela promovia
alteragBes no espaco geografico local, regional, nacional e global. As alternativas para
assinalarem eram: sim, ndo, talvez e ndo sabe opinar. ApdGs assinalar, deveriam justificar. Na

figura 14, a seguir, constam as porcentagens do entendimento dos jovens escolares:

Figura 14: A inddstria promove alteracfes no espaco geografico?
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Elaboracéo: Wellington A. Aragéo e Wanusa Pontes.

A maioria dos pesquisados, ou seja, 54,6%, afirmou que as industrias promovem

alteracdes no espaco geografico em todas as escalas, enquanto que 27,2% nao souberam
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opinar, e apenas 18,2% afirmaram que talvez as inddstrias promovam alteraces nas escalas
indicadas. Sobre as justificativas, apenas 3 jovens escolares justificaram e os demais apenas

assinalaram. No quadro 14, a seguir, constam a pergunta e as justificativas:

Quadro 14: As industrias promovem altera¢es no espaco geografico em vérias escalas?

As industrias promovem alteragdes no espaco geografico local, regional,
Pergunta 5 nacional ou global?
JES “Sim, pois as industrias podem causar diversos tipos de poluigdo e assim afetar o
espago onde se vive”.
JE7 “As industrias acabam gerando mais empregos e isso movimenta a economia’”.
JE 8 “As industrias desmatam e poluem, enfim, agridem e transformam as localidades
onde se instalam”.

Elaboracdo: Wellington Alves Aragdo.

As trés justificativas seguem quase 0 mesmo padréo das respostas obtidas no grupo
focal, no qual as questdes ambientais e de geracdo de emprego deram o tom do que eles
entendiam por transformacdes espaciais geradas pela atividade industrial. No quadro 15, a
poluicdo foi destacada pelos JES 5 e 8, enquanto a geracdo de emprego pela industria foi
destacada pelo JE 7, contudo, nenhum tipo de transformacdo e/ou alteracdo no espago foi
elencada. Ja os JEs 5 e 8 mencionaram a poluicdo como resultado negativo da industria.

A sexta e Ultima pergunta interrogava quais eram as metodologias ou recursos que o(a)
professor(a) mais utilizava durante as aulas de Geografia no Ensino Médio para ajuda-los a
melhor entender a atividade industrial no Brasil e no mundo. Para tanto, foi-lhes apresentada
uma lista com 12 itens que poderiam ser assinalados, podendo assinalar mais de um, além de

poderem indicar itens que ndo constavam na lista. A figura 15 resume as respostas:

Figura 15: Metodologias ou recursos utilizados em sala de aula para melhor entendimento da
atividade industrial no Brasil e no Mundo
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Elaboracdo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.
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O gréfico apresenta as metodologias ou recursos mais utilizados pelos professores nas
aulas de Geografia do Ensino Médio para uma melhor compreensao da atividade industrial no
Brasil e no Mundo. Neste caso, 100% dos estudantes afirmaram que foram as explicacgdes;
72,3% afirmaram que foram os conteudos; enquanto 45,5% afirmaram que foram os
exercicios escritos. Com relacdo a aula de campo, 36,4% afirmaram sua utilizacéo; ja 27,3%
afirmaram que foram os videos. Quanto aos mapas murais, 18,2% afirmaram seu uso. Sobre
maquetes e mapas conceituais, 9,1% afirmaram o uso. Quanto ao atlas geografico, musicas e
mapas mentais, ndo houve mencéo. Outras metodologias/recursos ndo receberam mencaes.

A andlise das respostas do Questionario Estruturado | da conta de que todos eles
consideram que é importante estudar Geografia, e que a maioria considera que a ela é (til para
seu cotidiano. Mesmo quando a discussdo girou em torno de um pensamento geografico, que
¢ um tema pouco discutido em sala de aula, a maioria concordou que as aulas de Geografia
contribuem com seu desenvolvimento, ainda que Ihes faltasse uma explicacdo de como ele
ocorre. Quando questionados sobre a indUstria e suas atividades, a maioria afirmou j& ter
ciéncia desse tema, mas a dificuldade apresentada foi a de elencar as transformacfes que a
industria provoca no espaco, recebendo mencBes apenas sobre a questdo ambiental e de
geracdo de empregos. Sobre metodologias/recursos utilizados pelos professores para que
entendessem melhor a atividade industrial no Brasil e no mundo, as explicacdes, seguidas
pelos conteidos e exercicios escritos, foram os mais citados.

A primeira pergunta do Questionario Estruturado Il continha trés imagens, sendo duas
que representavam a Escala Cartografica (grafica e numérica) e uma que representava a
Escala Geogréafica. Assim, deveriam assinalar a imagem que representava a Escala
Geografica. Todos optaram pela alternativa C, a que indicava a Escala Geografica. Embora
desconhecessem essa escala e sua representacdo, eles compararam as imagens e as mais
familiares eram as escala grafica e numérica e, como a representacdo que ainda ndo
conheciam era a da Escala Geogréafica, optaram por ela.

A segunda questdo era para definir o termo “indastria” com suas proprias palavras.

Todos responderam com base no que ja sabiam. As respostas estdo no quadro 15, a seguir:

Quadro 15: Defini¢do do termo “industria” por jovens escolares do Ensino Médio

Pergunta 2 Como vocé pode definir uma industria? (Use suas préprias palavras).
JE1 “E um local de trabalho onde se tem muitas méaquinas e grande quantidade de
pessoas produzindo algo”.
JE 2 “Atividade econémica que transforma matéria-prima em produtos comercializaveis,
utilizando for¢ca humana e diversas maquinas, etc.”.
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JE3 “E um espago de tamanho semelhante ao de um ou mais bairros”.

JE4 “E onde produzem mercadorias que algumas vezes vdo para o livre comércio”.

JES “Empresas de diversos tamanhos que produzem diversas marcas de produtos
distintos”.

JEG6 “E onde produzem diversas mercadorias para serem consumidas no nosso dia a dia”.

JE7 “Local de fabricagao ou transformacao de matéria-prima”.

JE S8 “Sao fabricas de produgdo de determinados produtos que movimentam a economia
local”.

JE9 “E um local restrito onde se retinem diversos trabalhadores”.

JE 10 “Local de atividade humana que precisa de espago, onde, através do trabalho,
transforma matéria-prima em diversos produtos”.

Elaboracéo: Wellington Alves Aragéo.

Analisando as respostas, vé-se que 8 dos 10 jovens escolares destacaram a produgéo
ou transformacao, termos que caracterizam a industria e sua atividade no espaco. Entretanto, a
elencaram como um lugar de transformacdo apenas da matéria-prima, ndo destacando as
transformacdes que o espaco sofre por ocasido dessa extracdo. Concomitante a isso, 0s JES 3 e
9 apresentaram entendimentos que sequer estavam relacionados com a inddstria, pois eram
respostas superficiais e desconectadas da pergunta, o que evidencia que a transformacéo que a
industria realiza no espaco ainda precisa de uma melhor discussao.

A terceira pergunta era voltada a inddstria, especificamente ao distrito industrial. A
questdo era se existia de um distrito industrial no municipio deles. Foram dadas trés opgdes:
sim, n&do e desconhece. Apenas uma deveria ser escolhida. Ver figura 16, a seguir:

Figura 16: Existéncia de distritos industriais
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Elaboracéo: Wellington A. Aragéo e Wanusa Pontes.

O gréfico indica o conhecimento ou ndo de algum distrito industrial no municipio

onde residem os jovens escolares, assim sendo, obtiveram-se as seguintes porcentagens: 10%
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afirmaram desconhecer a existéncia de um distrito industrial; outros 10% disseram ndo haver
distrito industrial, enquanto a maioria (80%) confirmou a existéncia de um no seu municipio.

A quarta pergunta questionava a existéncia de alguma relacéo entre a(s) industria(s) do
seu municipio e a globalizacdo. A pergunta era acompanhada de trés alternativas, sendo: sim,
ndo e desconhece. Apenas uma deveria ser assinalada. As respostas indicaram que apenas
20% afirmaram haver relagéo, enquanto 80% afirmaram desconhecer. Como a globalizagdo é
um processo que envolve grandes conglomerados industriais e micro e pequenas industrias,
esperava-se que a0 menos a maioria afirmasse que sim.

A quinta pergunta relacionava a Escala Geogréfica a importacdo e exportacdo de
produtos industrializados. Para tanto, disponibilizaram-se trés alternativas: sim, ndo e

desconhece. A figura 17, a seguir, sintetiza os resultados:

Figura 17: Grafico da relacdo entre a Escala Geogréfica e a importacao e exportacdo

B sim
B nao

[ desconhece

10°/¢_>)”( o

90%
Elaboracdo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.

O grafico apresenta o entendimento dos estudantes sobre alguma relacdo de
importacdo e exportacdo de produtos industrializados com a Escala Geografica. Para tanto,
10% afirmaram desconhecer, enquanto 90% afirmaram haver alguma relagcdo. De fato, ha
relacdo entre a importacao/exportacao de produtos industrializados com a Escala Geogréfica.

Na sexta questdo, foi solicitado que os jovens escolares citassem 5 marcas ou produtos
industrializados que faziam parte do seu cotidiano, mas que tambem tivessem alcance em
escala global. Com base nos nomes indicados, organizou-se o quadro 16 contendo a pergunta

e as marcas ou produtos industrializados “globais” que eles tinham acesso no seu dia a dia:

Quadro 16: Marcas/Produtos globais que 0s jovens escolares tém acesso no seu cotidiano

Pergunta 6 Cite o nome 5 marcas que fazem parte do seu cotidiano e que possuem
alcance em escala global, ou seja, que estdo presentes em outros paises
JE1 “Samsung; Nike; Adidas; Iphone; Motorola”.
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JE?2 “Nokia; Samsung; Adidas; Sony”.

JE 3 “Iphone; Nike; Adidas; Samsung; Microsoft”.
JE 4 “Samsung; Motorola; LG; Iphone; Apple”.

JES5 “Apple; Coca-Cola; Nestlé; Hyundai; BMW?.
JEG6 “Coca-Cola; Adidas; Nike; Calvin Klein; Lacta”.
JE7 “Nike; Adidas; Motorola, Apple”.

JE 8 “Samsung; Sony; Dell; LG; Coca-Cola”.

JE9 “Samsung; Adidas; Semp Toshiba; N3; HP”.

JE 10 “Apple; Samsung; Iphone; Adidas; Nike”.

Elaboracdo: Wellington Alves Aragéo.

As marcas/produtos citados praticamente se repetem, tendo destaque para duas
marcas, a Samsung e a Adidas com 7 mencdes cada, seguidas pela Apple/lphone com 6. Isso
revela o quanto o cotidiano deles esta em constante exposicado aos produtos ou marcas globais
que chegam a escala local sem maiores dificuldades pelas redes de transportes, crediarios e de
marketing. Os ramos predominantes dessas industrias sdo: material esportivo (Adidas e Nike),
refrigerante (Coca-Cola), alimentacdo (Nestlé e Lacta), vestudrio (Calvin Klein), carros
(Hyundai e BMW), tecnologia da informacdo/comunicacdo (Samsung, Motorola, Sony,
Apple, Dell, Semp Toshiba, LG, HP e N3). O ramo de tecnologia da informacéo/comunicacéo
foi mais citado devido ao uso de celulares, televisores, impressoras, notebooks e tablets.

Na sétima questdo havia uma problematizacdo envolvendo uma tradicional empresa
paraibana que atua nos ramos de eletrodomésticos, eletroeletrdnicos e de lazer, com atuacdo
além dos limites da Paraiba. A problematizagio trazia a narrativa de que o Armazém Oeste® é
uma empresa sediada em Cajazeiras, mas que tem presenca e atuagdo em Vvarios estados do
Nordeste, Centro-Oeste e Norte, assim, deveriam assinalar as escalas de presenca/atuacéo
desse grupo no territério brasileiro. As alternativas apresentadas foram: escalas local,
regional, nacional e global. Eles poderiam, inclusive, assinalar mais de uma escala, caso
entendessem que a atuacdo daquela empresa fosse multiescalar. As respostas constam na

figura 18, a sequir:

® Nome ficticio, idealizado a partir da posic&o geografica da cidade de Cajazeiras no mapa do estado da Paraiba.
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Figura 18: Grafico da presenca/atuacao de uma grande empresa paraibana
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Elaboracdo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.

O gréafico apresenta a compreensdo dos estudantes sobre as escalas que melhor
representam a atuacao do Armazém Oeste no territorio brasileiro. Neste caso, 10% afirmaram
que ele atua em escala global. No entanto, de acordo com o enunciado da questdo, a
presenca/atuacdo desse grupo estava restrita apenas ao territorio nacional, portanto, nesse
contexto, a escala global ndo se enquadrava como alternativa correta. Para 40% dos
interrogados, ele atua em escala nacional, enquanto 50% afirmaram que ele atua em escala
regional. J& a escala local, que deveria ter sido indicada, ndo foi. As escalas corretas eram:
local, regional e nacional.

A oitava questdo discorria sobre uma pequena inddstria de doces no municipio
paraibano de Patos, a qual adquiria matéria-prima local e em outros municipios
circunvizinhos. Sua producgdo era comercializada na Paraiba e em alguns estados do Nordeste.
Os jovens escolares deveriam assinalar a maior escala de atuacdo comercial dessa industria,

ressaltando que as alternativas eram: escalas local, regional, nacional e global. Ver figura 19:

Figura 19: Grafico da atuacdo de uma industria paraibana de doces
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Elaboracdo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.
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De acordo com o gréafico, 80% afirmaram que a fabrica atuava em escala regional,
enquanto 20% disseram que era em escala local. Como a industria comercializava seus
produtos na Paraiba e em outros Estados da regido, sua maior escala de atuacao era a regional.

A nona questdo problematizava a atuacdo de uma industria de biscoitos do municipio
cearense de Eusébio, que possuia fabricas em diversos lugares no Nordeste, Sudeste e Sul.
Eles deveriam assinalar a escala predominante de atuagdo dessa inddstria. Para tanto, as

escalas apresentadas foram: local, regional, nacional e global. Ver figura 20, a seguir:

Figura 20: Grafico da atuacdo de uma industria cearense de biscoitos
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Elaboracéo: Wellington A. Aragéo e Wanusa Pontes.

O grafico apresenta a compreensdo dos jovens escolares em relacdo a escala
predominante de atuacdo de uma inddstria de biscoitos e massas do Ceara, em que 80%
afirmaram que a empresa atuava predominantemente em escala nacional, enquanto 20%
disseram que ela atuava em escala regional. Neste caso, a maioria acertou.

Estas quatro Gltimas perguntas do Questionario Estruturado Il tinham como objetivo
fazé-los entender melhor a relagdo existente entre a Escala Geogréfica e a atividade industrial.
Ao problematizar a atuacdo multiescalar de industrias/empresas locais com atuacfes em
variadas escalas, propiciou-se um momento de reflexdo sobre esta relagdo multiescalar, que,
apesar de ser um pouco complexa para quem ndo estad habituado a discuti-la em sala de aula
ou fora dela, ndo e impossivel de entendé-la quando se trabalha a Escala Geogréafica a partir
de elementos do cotidiano estudantil, como com 0s nomes de produtos/marcas que eles
tinham acesso ou as industrias/empresas que tinham relacdo direta ou indireta com o lugar
deles. Pode-se dizer que estas associagOes facilitaram a reflexdo sobre o conceito de Escala
Geografica e sua metodologia, potencializando o desenvolvimento de um pensamento

geografico para se compreender, questionar e intervir no espaco geografico, compreendendo-
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0 ndo apenas “no” e¢ “pelo” lugar, mas na sua totalidade, e em associagdo com o que ocorre
em escala global.

Ap0s a aplicacdo dos dois primeiros questionarios, ocorreu a primeira intervencao
pedagdgica, que foi a aula intitulada: A Escala Geogréafica no Ensino Médio: conceito e
aplicacdo, que foi ministrada na sala de video com a presenca de 11 jovens escolares. Ela foi
dividida em dois momentos, o primeiro foi para a apresentacdo de 2 videos, sendo eles:
Conceitos Béasicos da Geografia e A localizagdo da industria no espaco geografico. O
primeiro video continha uma entrevista de pouco mais de 6 minutos com José William
Vesentini, que discorreu sobre alguns conceitos da Geografia, como Espaco, Territorio,
Regido, Paisagem e Lugar. Ele ressaltou a importancia de se compreender melhor a ciéncia
geografica, alertando que se deve evitar confusdo entre os conceitos de Escala Cartogréafica e
Geografica e discorreu também sobre a relacdo local-global.

O segundo video, de cerca de oito minutos, era uma aula expositiva do professor Paulo
Ricardo, o qual discorreu sobre a instalagdo de industrias, sua concentracdo, suas escalas, seus
fatores de producdo e incentivos fiscais, além de discorrer sobre sua desconcentracdo e
deseconomia de aglomeracdo, ambas impulsionadas pela melhoria nos modais de transportes,
de infraestrutura, de médo de obra capacitada e barata. Os videos dialogavam entre si, um
complementava o outro naquilo que ja havia sido proposto nos objetivos do plano de aula (ver
Apéndice J), cujo objetivo era a distingdo e 0 emprego das Escalas Cartogréfica e Geogréfica,
assim como a discussao sobre industria, sua localizacdo e atividades multiescalares no espago.

No segundo momento da aula, ocorreu a apresentacdo de slides, o uso do quadro
branco e pincel para a selecdo de palavras-chave e elaboracdo de esquemas que facilitariam a
compreensdo dos temas e contetidos, bem como a problematizagdo por meio de perguntas,
dando-lhes espaco para que questionassem e expusessem seus entendimentos, valorizando
seus conhecimentos e tendo a oportunidade de articula-los com o conhecimento cientifico,
conforme as explicacOes e problematizacdes transcorriam. De acordo com Aguiar (2016), essa
metodologia de ensino pode fomentar o interesse pelos estudos, mostrando-lhes que suas
ideias sdo importantes para a compreensdo da realidade multiescalar. As figuras 21 e 22, a

seguir, registram a exposicao dos temas e conteudos da interveng&o:
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Fonte: Pesquisa de campo - Ago./2017.

Além da apresentacdo das escalas grafica, numérica e geografica, utilizou-se como
exemplo de emprego pratico da Escala Geogréfica o caso do rompimento da barragem de
rejeitos da Samarco, em Mariana/MG, ocorrido em 2015 e que teve propor¢des multiescalares
do ponto de vista fisico, social e econdmico. Outro exemplo estava relacionado a poluicdo dos
rios, mares e oceanos, fenémeno local, mas com reflexo global, além de falar sobre a poluicéo
do ar pela inddstria, que tem alcancado muitos paises e gerado problemas de salde e
ambientais. Estes foram alguns exemplos de fendmenos locais com efeitos globais. A Escala
Geografica ganhou relevancia na anélise desses impactos, indo além da representacao da area
dos fendbmenos. Outro ponto destacado foi a espacializacdo da indUstria em Jodo Pessoa,
representada por seus distritos industriais. Falou-se também sobre os impactos que elas geram
no espaco, suas redes, escalas e integracdo com o porto, o aeroporto e as rodovias federais.

Ainda nesse contexto, foi explicitada a importancia de se fazer a analise escalar dos
fendmenos geograficos por meio das Escalas Cartografica e Geografica, esclarecendo que
enquanto a primeira representa a area do fendmeno, a segunda se ocupa da analise e
compreensdo real dos impactos e das diversas relacdes estabelecidas, sejam elas na esfera
fisica ou humana. Com essa primeira intervencdo, foi possivel familiarizar o conceito de
Escala Geogréfica, de esclarecer que é possivel associa-la ao estudo da atividade industrial,
bem como discutir as transformacdes que ela promove no espaco e também de como se
espacializa por meio dos distritos industriais e sua relacdo local-global.

Uma semana apos a realizagdo da intervencdo pedagogica, houve a aplicacdo do
Questionario Estruturado 111, conforme as figuras 23 e 24, a seguir:
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Figuras 23 e 24: Aplicacdo do questionario na sala de reunides do PIBIB - Escola Estadual 1
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Fonte: Pesquisa de campo. Ago./2017.

O questionario trazia um texto sobre a atua¢do do Grupo J&F (JBS/Friboi) contendo
informacBes da presenca daquele grupo em 5 continentes. Junto ao texto, havia um mapa-
mundi com a espacializacdo das industrias pertencentes ao grupo. A primeira questdo
solicitava que os jovens escolares analisassem o mapa-mundi e o texto para responderem se 0
Grupo J&F se beneficiava de vantagens locais, a exemplo da abundancia de matéria-prima
para atuar comercialmente em escala global. As opc¢des eram: sim, ndo e ndo sei opinar. O
entendimento dos estudantes de que aquele grupo se beneficiava das vantagens locais para se
projetar como uma empresa global foi de 100%.

A segunda questdo também discorreu sobre o Grupo J&F (JBS/Friboi), e seu
enunciado trouxe um texto com o processo de internacionalizagdo do grupo. As
problematiza¢bes ocorreram nas quatro alternativas apresentadas, sendo elas representadas
pelas letras A, B, C e D, que deveriam ser assinaladas com V de verdadeiro ou F de falso.
Para tanto, a alternativa A afirmava que o Grupo J&F, depois de se internacionalizar, passou a
desconsiderar o mercado nacional brasileiro, pois, ao operar em escala global, teria eliminado
suas relagbes com as escalas local, regional e nacional. A alternativa B afirmava que se uma
empresa atuasse em escala global, ela ndo estaria impedida de atuar em outras escalas
menores. A alternativa C afirmava que a escala regional perderia sua importancia se uma
empresa se internacionalizasse, passando a operar em outros paises. A alternativa D afirmava
gque uma pequena empresa com atuacdo em escala local jamais poderia atuar em outras
escalas. As respostas estdo na figura 25, a seguir:
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Figura 25: Grafico das escalas de atuacdo de algumas empresas
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Elaboracdo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.

Na alternativa A, 9,1% assinalaram como verdadeira, enquanto 90,9% assinalaram
como falsa. Em relacdo a alternativa B, 100% apontaram-na como verdadeira. Na alternativa
C, 18,2% assinalaram como verdadeira, enquanto 81,8% como falsa. Na alternativa D, 18,2%
assinalaram como verdadeira e 81,8% como falsa. O resultado revela que a maioria acertou.

A terceira questdo trouxe problematizac6es relacionadas a movimentagdo do porto de
Cabedelo/PB. O texto introdutério era acompanhado de uma foto de um navio e continha
cinco alternativas. Foi solicitado que assinalassem a Escala Geografica que melhor
representava a entrada e saida dos navios e suas cargas. As respostas deveriam ser assinaladas
com as iniciais das escalas local (L), regional (R), nacional (N) e global (G). Ver figura 26:

Figura 26: Grafico da movimentacdo do porto de Cabedelo/PB
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Elaboracéo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.

O gréfico da figura 28 destaca as Escalas Geograficas apontadas pelos jovens
escolares sobre a movimentacdo de navios e cargas no porto de Cabedelo/PB. Assim, na

alternativa A, 9,1% assinalaram como escala nacional, enquanto 90,9% assinalaram como
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global. J& na letra B, 54,5% apontaram-na como escala regional, e 9,1% como nacional,
enquanto 36,4% como global. Sobre a alternativa C, 9,1% assinalaram como escala nacional,
enquanto 90,9% assinalaram como global. Em relacdo a letra D, todos assinalaram como
local. Na alternativa E, 9,1% apontaram-na como escala regional, e 36,4% como nacional,
enquanto 54,5% assinalaram como global. A maioria optou pelas escalas corretas: global,
regional, global, local e global.

A guarta questdo também envolvia a movimentacdo do porto de Cabedelo e, com base
no seu enunciado, os estudantes deveriam dizer se ele operava multiescalarmente, para tanto,
deveriam assinalar sim, ndo ou ndo sei opinar. Todos assinalaram sim e acertaram.

A quinta questdo trouxe um texto da atuacdo global do Estado Islamico, (El)
intitulado: Estado Isldmico espalha o caos a caminho da desejada “guerra apocaliptica
global”. O texto estava acompanhado de um mapa-mundi indicando a presenca El, bem como
suas acOes terroristas. Nesse contexto, foi solicitado que circulassem os trechos ou palavras
que indicavam que o EI estava presente na escala global. Com as respostas, elaborou-se uma

nuvem de palavras com as que receberam o maior namero de circulos. Ver figura 27:

Figura 27: Nuvem de palavras contendo as mais circuladas pelos jovens escolares
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Elaboracéo: Wellington Alves Aragéo.

Na nuvem de palavras constam de forma mais destacada as palavras que indicavam
que o El estava presente em mais de uma escala. Com destaques para a Africa e Asia, e para
paises como Australia, Malasia, Egito, Iémen, Paquistdo, Iraque e Libia e de cidades como
Paris e Sydney. Deste modo, distintos continentes, paises e cidades foram selecionados,
indicando que as a¢des do EI que ocorriam na escala local, também ocorriam na escala global.

A sexta questdo problematizava as agOes terroristas globais do El, que, mesmo sem

qualquer registro na América do Sul, poderiam chegar a escala local, ou seja, na Paraiba. Para
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tanto, eles poderiam assinalar as alternativas sim, ndo e néo sei opinar. Como resposta, 9,1%
afirmaram que n&o, enquanto 90,9% afirmaram que sim.

A sétima questdo estava baseada num texto do Mercosul, que continha os nomes dos
paises membros fundadores, membros associados e de observadores. O texto era
acompanhado de um mapa da América do Sul que destacava os paises que mantinham alguma
relacdo direta ou indireta com o Mercosul. A atividade proposta era a producdo de um texto
de no méaximo 10 linhas contendo as seguintes palavras: industria, Paraiba, escala local, escala
global, exportacdo e Mercosul e o texto deveria apresentar uma relagdo comercial
multiescalar. Todos fizeram o texto contendo a articulagédo com as palavras sugeridas.

A oitava questdo era sobre um fendmeno fisico, uma erupcéo vulcénica ocorrida em
2010, na Finlandia. Fendmeno esse com possibilidade de interferir no sistema de trafego aéreo
de varios paises da Europa e de outros continentes. Para tanto, a questdo trouxe cinco
afirmacdes que os estudantes deveriam assinalar como verdadeiras (V) ou falsas (F).

Na letra A afirmou-se que aquele fendmeno ocorrido em escala local teve reflexos em
aeroportos da Europa e de outros continentes; na letra B afirmou-se que um fenémeno local
natural poderia alcancar escalas maiores até chegar a global; na letra C afirmou-se que a
paralisacdo de alguns aeroportos europeus nao teve reflexos em aeroportos de outros
continentes por ndo existir relacfes entre eles; na letra D afirmou-se que, devido a distancia
em relacdo a Finlandia, os aeroportos brasileiros ndo sofreram qualquer interrup¢do em seus
voos; ja na letra E, afirmou-se que fenémenos fisicos ou sociais poderiam ocorrer em varias

escalas, da local a global. As respostas estdo na figura 28, a seguir:

Figura 28: Grafico da escala geografica de um fenémeno fisico
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Elaboracdo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.

O gréfico destaca o entendimento dos jovens escolares sobre a veracidade ou ndo das

cinco afirmacdes. Na letra A 90,9% assinalaram como verdadeira e 9,1% como falsa. Na letra
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B 81,8% assinalaram como verdadeira, enquanto 18,2% como falsa. Na letra C 9,1%
assinalaram como verdadeira e 90,9% como falsa. Em relagdo a letra D, 27,3% assinalaram
como verdadeira, enquanto 72,7% como falsa. Na alternativa E 81,8% apontaram-na como
verdadeira e 18,2% como falsa. Constata-se que a maioria acertou.

A nona questdo foi extraida da edi¢cdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
datada de 2012, a qual afirmava que as consequéncias de um impacto ambiental também eram
determinadas pela Escala Geografica do fendmeno e questionava qual seria a escala de maior
impacto. Como alternativas, foram indicadas as escalas: pontual, local, regional, nacional e
global. A escala considerada correta por 100% dos estudantes foi a global.

A segunda intervencdo pedagodgica consistiu em uma visita técnica a Universidade
Federal da Paraiba, esta seguiu um roteiro previamente elaborado, constando de quatro
momentos. Ele contemplou as seguintes atividades: conhecer o Departamento de Geociéncias,
0 bloco de salas de aulas, o ambiente dos professores, o Laboratério de Estudos Geoldgicos e
Ambientais (LEGAM) e, por altimo, o LOGEPA, local selecionado para a ministracéo de 1
aula expositiva com temas relacionados a Escala Geogréafica e a apresentacédo e detalhamento
de uma maquete de 10m2 da Paraiba, além da apresentacdo de mapas tematicos, do mapa
interativo e do jogo das escalas geograficas.

O primeiro momento da visita foi destinado a apresentacdo do CCEN, quando os
estudantes relataram que pela primeira vez entraram numa universidade. No percurso
realizado a pé sob os cuidados dos alunos bolsistas, conheceram o bloco de sala de aulas para
entender a dindmica de uma graduacao, com rodizio de estudantes e professores pelas salas, o
ambiente dos professores e la foram recebidos por um professor da graduacdo que os atendeu
no seu ambiente de estudos e lhes explicou a importancia de uma graduacdo e de como as
pesquisas se desenvolviam no ambiente académico (figuras 29 e 30). Em seguida,
conheceram 0 LEGAM, onde tiveram acesso a alguns materiais catalogados e receberam dos
alunos bolsistas explicacfes sobre fosseis, rochas e minerais. Em seguida, todos se dirigiram
ao LOGEPA para dar inicio ao segundo momento da visita e, assim, realizar as outras

atividades programadas.
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Flguras 29 e 30: Dlalogos sobre as aulas da graduacdo e pesqmsas cientificas na universidade

Fonte: Pesquisa de campo - Ago./2017.

O segundo momento da visita foi uma aula expositiva, pois o LOGEPA dispunha de
carteiras escolares, datashow, mapas tematicos, além de uma maquete da Paraiba de 10m?,
ideal para conhecer o territorio paraibano, suas mesorregides, relevo, hidrografia e clima. A
aula expositiva (figura 31, a seguir) ndo ficou restrita a verbalizacdo dos temas e contetdos no
datashow, pois as problematizacGes ocorreram em alternancias entre o0 uso da maquete e 0s
mapas tematicos. Com isso, 0s jovens escolares foram instigados a fazerem perguntas, dar
opiniBes, apresentar ddvidas e entendimentos sobre os temas e contetdos. Também tiveram
contato com um mapa do Brasil, o qual denominei de “mapa interativo”, que podia ser

montado e desmontado, pois suas pecas eram de encaixe (figura 32, a seguir):

Figuras 31 e 32: Aula exposmva e apresentacdo do mapa interativo a0s estudantes

Fonte: Pesquisa de campo. Ago./2017.
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O mapa interativo seguia a divisdo regional do IBGE e representava as escalas local
(Paraiba), regional (Nordeste) e nacional (todas as regifes). A partir deste mapa de pegas de
encaixe foi possivel discutir e exemplificar a interdependéncia entre as escalas geograficas,
partindo da escala local a nacional e da nacional a local, desconstruindo, portanto, o
entendimento de que a escala deveria sempre partir da menor para a maior. Ao colocar todas
as pecas de EVA sobre uma base de isopor, foi possivel discutir a interdependéncia das
escalas, de modo que, ao mesmo tempo em que algumas pecas foram retiradas, discutiu-se a
manutencdo dessa interdependéncia, mesmo as escalas ndo estando mais conectadas
fisicamente. Para uma analise mais detalhada da interdependéncia escalar e das discussdes
sobre a multiescalaridade, utilizou-se a maquete da Paraiba representando a escala local, o
mapa interativo com suas pecas representando as escalas regional e nacional, e um mapa-
mundi representando a escala global, assim, todas as escalas estavam contempladas na

exposicao. Na figura 33 constam a maquete da Paraiba, 0 mapa interativo e 0 mapa-mundi:

Figura 33: Imagem da maquete da Paraiba, do mapa-mundi e do mapa interativo

Fonte: Pesquisa de campo - Ago./2017.

Apdbs as exposicdes e problematizacbes da maquete e dos mapas com a Escala
Geografica, os jovens escolares foram convidados a montar e a desmontar 0 mapa interativo a
partir de qualquer peca e, a cada peca que era colocada, houve explicagdo de que as escalas
estdo conectadas. Como exemplo, foi relembrada uma questdo proposta num questionario
sobre o Porto de Cabedelo (escala local), que tinha relacdo com outros paises (escala global)

via movimentacédo de navios vindos de outros paises.
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Durante a primeira intervencdo pedagdgica, percebi a davida dos jovens escolares em
relagdo ao movimento escalar, como o de saltar escalas, pois Ihes pareceu estranho saltar da
escala menor (local) para a escala maior (global) sem ter passar pelas escalas intermediarias.
O entendimento deles era o de que sO se poderia chegar a escala global obedecendo a ordem
dos tamanhos das escalas, no caso, primeiro a escala local, depois a regional e a nacional,
para, assim, chegar a global. Este entendimento coaduna com o dos circulos concéntricos.
Conforme Callai (2009), é preciso superar 0 “entendimento” dos circulos concéntricos, em

que se parte do proximo, que supostamente € 0 mais simples, para 0 mais distante, que
supostamente € o mais complexo. Neste contexto, eles seguiam a ldgica dos circulos
concéntricos, dai a dificuldade de entenderem a possibilidade de saltar escalas. A partir disso,
pensei numa forma de explicar ludicamente esse processo e foi assim que nasceu o jogo das

escalas (figura 34), que é uma forma para se trabalhar a superacéo desses circulos™.

Figura 34: Jogo das Escalas Geograficas
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Fonte: Pesquisa de campo - Ago./2017.

O Jogo das Escalas foi confeccionado a partir de materiais de baixo custo. O dado foi

desenhado num papeléo, recortado, colado e revestido de papel oficio, possuia seis lados e

dois deles foram preenchidos com as figuras de um trevo e um coringa. O trevo dava a chance

9 Embora o jogo das escalas geogréficas seguisse o formato dos circulos concéntricos, esse modelo foi adotado
para explicar aos estudantes o que sdo os circulos concéntricos, suas implicagbes limitantes quanto ao
entendimento da multiescalaridade dos fendmenos e a possibilidade de superar a rigidez/estagnacdo dos circulos
a partir das regras do jogo, ja que as tampinhas de garrafa PET se movimentavam de forma nao linear nas escalas
local, regional, nacional e global, revelando, assim, a movimentac&o e a interacdo do fendmeno e das escalas.



176

de duas jogadas consecutivas e o coringa eliminava dez pontos. Os outros quatro lados
possuiam as cores em amarelo, azul, verde e vermelho. A base foi confeccionada em cartolina
e os circulos coloridos em papel 40kg. O circulo azul representava a escala global, o amarelo
a nacional, o vermelho a regional e o verde a local. Cada escala recebeu um numero: a global
3, anacional 5, a regional 1 e a local 7. Quem primeiro completasse 25 pontos, venceria.

Ao apresentar o jogo, as regras foram repassadas, sendo: nimero minimo de dois
jogadores, identificados como Jogador A e Jogador B; cada um seria representado por uma
tampinha de garrafa PET; haveria alternancia no lancamento do dado e este, ao ser lancado
pelo Jogador A (por exemplo), caindo na cor azul, a tampinha PET seria colocada para a
escala global e somaria 3 pontos. Na outra rodada, o dado caindo na cor verde, a tampinha iria
para a escala local e somaria mais 7 pontos e, na rodada seguinte, caso caisse na cor amarela,
a tampinha iria para a escala nacional, somando mais 5 pontos, ao passo que na rodada
seguinte, caindo no lado vermelho, a tampinha seria deslocada para a escala regional e
somaria mais 1 ponto, diferente da outra rodada, pois se o dado caisse na cor azul, a tampinha
seria deslocada para a escala global, somando mais 3 pontos até completar os 25 pontos™. Ver
figuras 35 e 36.

Figuras 5 e 36: Apresentagao das regras doj Jogo das escalas geogréaficas

Fonte: Pesisa de campo - Ago./2017.

" Para cada escala, foram atribuidos valores que variavam de 1 & 7, a menor escala (local) valia 7 pontos,
enquanto que a escala maior (global) valia 3 pontos. O correto ndo seria a escala maior valer mais e a escala
menor valer menos? Isto foi proposital, pois o objetivo era mostrar aos estudantes que ser uma escala maior ndo
era sinbnimo de maior importancia, ou de menor importancia se a escala fosse menor, pois na analise escalar de
um fendmeno, que ocorre em escala global ou local, o que importa séo as relacfes desencadeadas, o processo e
suas consequéncias. Na soma dos pontos, as tampinhas PET ndo seguiriam uma “ordem de grandeza”.
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Durante a participacdo dos jovens escolares no jogo das escalas, o objetivo de discutir
a superacdo dos circulos concéntricos foi concretizado, pois, durante as trés partidas de
demonstracdo, foi-lhes esclarecido que da mesma forma como as tampinhas PET saltavam as
escalas conforme o dado indicava, era possivel saltar as escalas sem ter que seguir uma
linearidade. Com a metodologia ludica do jogo das escalas, também foi possivel mostrar-lhes
que era importante analisar o fendmeno na sua escala de ocorréncia e suas relacées, e ndo se
ater a ideia de que uma escala era mais importante que outra, mas que elas possuiam suas
especificidades e interdependéncia, cabendo ao pesquisador a escolha da escala que melhor se
adeque ao estudo do fenomeno. “No que diz respeito a Escala Geografica, trata-se
efetivamente de uma visdo de mundo, escolhida pelo estudioso de Geografia, evidentemente,
fundamentado nos elementos de analise que se pretende realizar”. (BRASIL, 2002, p, 58).

Com a visita técnica a universidade, foi possivel apresentar aos jovens escolares uma
fracdo do ambiente universitario e um pouco de sua dindmica de funcionamento, além das
exposicdes e explicagdes sobre rochas, minerais e fosseis, as problematizagbes com a maquete
da Paraiba, os mapas tematicos, 0 mapa interativo e 0 jogo das escalas. Dessa forma, foi
possivel promover uma intervencdo participativa, pratica, lidica e rica com detalhes que
propiciaram melhor entendimento da Escala Geogréfica e sua aplica¢do no cotidiano.

Como dltima atividade da visita técnica, houve a aplicacio do Questionario
Estruturado 1V, que ocorreu no proprio LOGEPA. Ele foi aplicado para 10 jovens escolares e
seu tempo previsto foi de 45 minutos. Ele foi elaborado com base em quatro questées do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), sendo duas da edi¢do de 2014 e duas de 2015, e
foram realizadas algumas adaptacOes, mas nada que as descaracterizasse interferindo na sua
esséncia. As questdes apresentavam potencial para explorar o conceito de Escala Geografica e
o desenvolvimento de um pensamento geografico.

O formato das questdes foi mantido, salvo pequenas alteraces na ordem das opgoes a
serem assinaladas, de modo que logo apos a resposta, eles deveriam analisar em qual Escala
Geogréafica aquela questdo se enquadrava. Para isso, foi elaborado um quadro contendo o
namero da questdo e as opcOes que deveriam ser assinaladas, indicando se ela se enquadrava

como escala local, regional, nacional ou global. A figura 37, a seguir, sintetiza as respostas:
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Figura 37: Grafico com o entendimento sobre as escalas contidas em questdes do Enem
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Elaboragdo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.

O grafico apresenta as escalas que foram identificadas em cada uma das quatro
questdes do ENEM. Na questdo 1, 30% a identificaram como escala regional, outros 30%
como nacional e 40% como global. Na questédo 2, 20% a identificaram como escala local,
70% como regional e 10% como global. Na questdo 3, 10% a identificaram como escala local,
outros 10% como nacional e 80% como global. Quanto a questdo 4, 30% a identificaram
como escala regional e 70% como nacional. As opcdes pelas escalas nas questbes 1, 3 e 4
estdo corretas, apenas a opcao pela escala regional na questdo 2 foi incorreta, pois se tratava
da escala local. Salienta-se que a maioria optou pelas escalas corretas.

O Questionario Estruturado V constava de uma atividade que deveria ser devolvida
posteriormente. Para a sua realizacdo, apenas 7 estudantes compareceram, contudo, as
explicaces de como deveriam respondé-la foram repassadas. A atividade envolvia a industria
e 0 conceito de Escala Geografica, possuia um mapa do Brasil dividido em estados,
representando as escalas local, regional e nacional e, no mesmo plano, havia um globo
terrestre representando a escala global. Foi solicitado que selecionassem 10 marcas ou
produtos industrializados e indicassem com uma seta a escala de atuacdo do fabricante,
associando os produtos as suas escalas. A atividade deveria ser respondida em casa, com 0
auxilio da internet, se pesquisaria a origem das empresas para indicar suas escalas de atuag&o.
Este foi um exercicio para ir além da localizacéo, propiciando uma analise (multi)escalar das
marcas/produtos.

Na semana seguinte, entregaram 0 questionario respondido e com as respostas se
elaborou uma nuvem de palavras contendo as marcas/produtos mais citados pelos estudantes,
sendo que algumas delas eram de uso de mais de um estudante e, quanto maior 0 nimero de

citacBes, maior o destaque a marca/produto obteve (ver figura 38):
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Figura 38: Nuvem de palavras com as marcas/produtos mais utilizados pelos jovens escolares
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Elaboracdo: Wellington Alves Aragéo.

As marcas/produtos citados pelos jovens escolares estavam acompanhados pelas
escalas de atuacdo das empresas fabricantes, destacando-se as marcas Ypé, Dragdo, Seda,
Dove, Coca-Cola, Rexona e Itau. A figura a seguir traz o panorama escalar identificado pelos

estudantes ao analisarem a escala de atuag@o das empresas pesquisadas:

Figura 39: Grafico das escalas de atuacdo das empresas pesquisadas pelos jovens escolares
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Elaboracéo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.

Nas escalas das marcas/produtos consumidos pelos jovens escolares, verifica-se que a
maioria foi fabricada por empresas com atuacdo em escala global, representada por 50% dos
produtos pesquisados, enquanto 36,8% deles eram de empresas com atuacdo em escala
nacional e 10,3% eram de empresas com atuacdo em escala regional e apenas 2,9% deles
foram de empresas com atuacdo em escala local. Como se percebe, 0s jovens escolares
tiveram mais acesso as marcas/produtos industrializados das escalas global e nacional e

menor acesso aos das escalas regional e local.
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Quanto ao Questionario Estruturado VI, ele possuia 4 questfes que problematizavam a
atuacdo de uma grande empresa local, a Empresa Leste’?, importante inddstria de fios de
algodéo instalada no distrito industrial de Jodo Pessoa, préximo a Rodovia Federal BR 101.
No enunciado da questdo constava um pequeno texto sobre as origens da matéria-prima
utilizada na producéo dos fios, sendo inicialmente oriunda do Ceara, mas que a partir de 2015
passou a ser importada dos Estados Unidos, assim como também ocorreu com algumas
maquinas de Gltima geracdo adquiridas da Europa e Asia. No texto também foi apresentado o
destino final da producéo dessa empresa, além de um mapa-mundi com destaque para o Brasil
e suas regioes.

Na primeira questdo, eles deveriam localizar no mapa da Paraiba onde a empresa
estava sediada e indicar com setas os estados consumidores de sua producao de fios e, a partir
das setas, identificar quais eram as escalas de atuacdo da empresa. Com as respostas,

elaborou-se um grafico com os resultados:

Figura 40: Grafico da escala de atuacdo de uma empresa paraibana de fios de algodéo
100

80

60

40

Porcentagem (%)

o
L

Escala
Local
Escala
Regional
Escala
Nacional
Escala
Local

e Regional
Escala
Local

e Nacional
Escala
Regional
e Nacional
Regional
e Nacional
enhuma das
respostas
esperadas

Escala Local,

Elaboracéo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.

O grafico indica que 10% dos jovens escolares apontaram que a empresa atuava nas
escalas regional e nacional, enquanto 90% apontaram que a atuagédo ocorria nas escalas local,
regional e nacional. Destaque-se que a maioria dos jovens escolares acertou.

Na segunda questdo, com base no seu enunciado, 0s jovens escolares deveriam indicar
as Escalas Geograficas de origem da matéria-prima utilizada pela Empresa Leste antes e
depois do processo de importacdo. Assim, 100% indicaram corretamente as escalas regional e

global, respectivamente.

12 Nome ficticio, idealizado a partir da posic&o geografica da cidade de Jodo Pessoa no mapa do estado da
Paraiba.
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A terceira questdo, baseada nas informacgdes sobre as origens das maquinas de ultima
geragdo adquiridas da Europa e Asia pela Empresa Leste, os jovens escolares deveriam
indicar a Escala Geogréafica que melhor representava aquelas aquisicdes. Para tanto, 100%
indicaram corretamente a Escala Global.

Na quarta questdo foi solicitado que construissem um mapa mental representando a
atividade de producédo e comercializacdo (compra e venda) da Empresa Leste. Na figura 41, a

seguir, consta 0 exemplo de um mapa mental produzido por um dos jovens escolares:

Figura 41: Mapa mental da produgdo e comercializagcdo da Empresa Leste
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Mapa mental produzido pelo JE 1 - Escola Estadual 1.
Obs.: A tarja azul encobre o nome verdadeiro da empresa.

O mapa mental produzido pelo JE 1 levou em consideracdo as informacGes sobre a
movimentacdo comercial da Empresa Leste, bem como a aquisicdo de matéria-prima interna e
a comercializacdo da producdo dessa empresa, que ocorre em escala nacional. Uma anélise
mais detalhada desta atividade seré realizada na pagina 204).

Na proxima subsecdo, serdo discutidos os procedimentos metodolégicos referentes as
atividades desenvolvidas com os jovens escolares da Escola Estadual 2. Nesta subsecéo,
também se discorrera sobre as intervencbes pedagdgicas e as experiéncias praticas com o
mapa interativo e 0 jogo das escalas geograficas apresentados aos jovens escolares durante a

visita técnica a Universidade Federal de Campina Grande (Campus Cajazeiras).



182

5.4.1 Dos questionarios estruturados ao Jogo das Escalas: alguns encaminhamentos
propositivos na Escola Estadual 2

Com a concluséo do Grupo Focal (GF) na Escola Estadual 2, prossegui com o objetivo
de conhecer a percepgéo dos jovens escolares sobre a Geografia Escolar, o conceito de Escala
Geografica, a Geografia e o cotidiano, a industria e sua atuacdo no espago. Para tanto, 0s
questionarios*® usados na Escola Estadual 1 também foram aplicados na Escola Estadual 2.

As aulas de Geografia na Escola Estadual 2 eram geminadas, o que permitiu a
aplicacdo de até dois questionarios no mesmo dia e, neste caso, foram aplicados o0s
Questionarios Estruturados | e 1. Na primeira pergunta do Questionario I, sobre a importancia
de estudar Geografia, a questdo era acompanhada de duas alternativas: sim ou ndo. Ao
assinalar, deveriam justificar resumidamente. Neste caso, todos assinalaram sim, totalizando

100% de concordancia. No quadro 17 constam a pergunta e as justificativas:

Quadro 17: Justificativas referentes a pergunta 1 do Questionario Estruturado |

Pergunta 1 E importante estudar Geografia? Por qué?

JE 12 “Sim. Porque dependo dos conteudos da Geografia para ter um amplo
conhecimento sobre mundo”.

JE 13 “Porque me ajuda na atualizagdo sobre as coisas que acontecem no mundo. Ter um
aprendizado com informagdes de extrema importancia”.

JE 14 “Porque podemos precisar dela no decorrer da vida”.

JE 15 “Mesmo nao gostando muito, € preciso, pois cai nos vestibulares e no ENEM”.

JE 16 “Pois ajuda muito a termos melhor nogdo do que é tempo e espago”.

JE 17 “Porque ela esté ligada a tudo que a gente consegue ver e fazer no dia a dia”.

JE 18 “Para entender melhor sobre o mundo que vivemos e aprender como cuidar bem
dele, porque ¢ isso que esta faltando”.

JE 19 “Sim. Pois ela ajuda a entender melhor as coisas do dia a dia”.

JE 20 “Porque € como estudar coisas do nosso cotidiano”.

JE 21 “Estudando Geografia, posso me orientar de forma correta”.

JE 22 “Pois estudamos temas importantes para o nosso cotidiano”.

Elaboracdo: Wellington Alves Aragdo.

Os jovens escolares apresentaram justificativas sucintas, mas, mesmo assim,
suficientes para revelar o que pensam sobre a importancia de estudar Geografia. As
justificativas foram diversificadas, variando entre ter amplo conhecimento do mundo e se

atualizar das coisas que acontecem nele, conforme os JEs 12, 13 e 18, até o entendimento de

3 Apenas o Questionario Estruturado VI recebeu alteracdes para se adequar a realidade de Cajazeiras, contudo, a
esséncia da analise escalar foi mantida.
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que ela faz parte de coisas do cotidiano, conforme os JEs 17, 19, 20 e 22. Qutras justificativas
variaram, tipo: como se orientar de forma correta, JE 21, de poder “precisar” dela algum dia,
JE 14, e de que sua importancia esta atrelada apenas por constar no Enem, JE 15. Dentre as 11
justificativas apresentadas, uma chamou-me a atencao, pois traz relacdo direta com o objeto
de estudo da Geografia. A justificativa do JE 16 discorre sobre a importancia de se ter melhor
nogdo do tempo e do espaco. Tal entendimento coaduna com o que Girotto (2015a) esclarece,
de que tanto a geografia da vida quanto a Geografia sistematizada buscam produzir respostas
as questdes que envolvem a relagcdo dos sujeitos com 0s espagos-tempos em que vivem.

A segunda pergunta discorria sobre se as aulas de Geografia serviam para a vida
cotidiana dos jovens escolares. As respostas eram abertas e, a partir delas, elaborou-se o

quadro 18 contendo a pergunta e as respostas:

Quadro 18: Justificativas referentes a pergunta 2 do Questionario Estruturado |

Pergunta 2 As aulas de Geografia servem para sua vida cotidiana?

JE 12 “Sim! O exemplo disso € que posso utilizar tudo o que aprendo no meu dia a dia”.

JE 13 “Sim, serve para me ajudar na localizagdo, para conhecer outros lugares”.

JE 14 “Sim, porque precisamos saber nossa localizagdo, seja em area rural ou urbana,
etc.”.

JE 15 “Apenas nas questdes ambientais, nomes de cidades, estados, etc.”.

JE 16 “Servem sim, pois ela pode ajudar em diversas coisas, como, por exemplo, a viajar”.

JE 17 “Sim, porque ela ajuda a me localizar no espago”.

JE 18 “Sim! Coisas como cuidar do lixo de casa, como ndo desperdigar 4gua ou o que vem
da natureza”.

JE 19 “Sim! Mas nem sempre utilizo.

JE 20 “Talvez! Mas até agora ndo entendi muito bem para que elas servem”.

JE 21 “Sim! Por exemplo: se eu for viajar, preciso saber o clima do lugar e néo ser pego de
surpresa’.

JE 22 “Sim, pois ela aborda temas que estdo ligados com 0 nosso dia a dia, como no caso
das mudangas climaticas”.

Elaboracéo: Wellington Alves Aragéo.

As justificativas dadas a pergunta 2 foram sucintas e diversificadas, contudo, a maioria
reconheceu a utilidade das aulas de Geografia. Os JEs 16 e 21 destacaram sua utilidade para
viajar, ja os JEs 15, 21 e 22 preferiram destacar sua utilidade para as questbes ambientais e
climaticas. Os JEs 19 e 20 apresentaram justificativas confusas, visto que o primeiro afirmou
que elas tém utilidade, mas que nem sempre fazia uso e o segundo afirmou que talvez tenham
utilidade, mas que ele ainda nédo entendia bem. Percebe-se que ambas as respostas contrastam

com a do JE 12, quando este afirma que tudo que ele aprendia nas aulas tinha utilidade para
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seu dia a dia. O entendimento dos JEs 13, 14 e 17 foi o de que as aulas de Geografia serviam
para ajudar no deslocamento/localizacéo de pessoas ou objetos.

Convem destacar que o deslocamento e a localizagdo sdo pertinentes aos estudos
geograficos, uma vez que a Geografia também analisa e representa a localizacdo de
fendmenos, sua extensdo e possiveis deslocamentos. O entendimento de que a Geografia é
apenas uma ciéncia para “localizar” o fendmeno e ali estagnar, a meu ver, impde limites a
ciéncia geografica, deixando-a refém de apenas uma das muitas acbes que ela pode
desempenhar no estudo dos fendmenos. O mesmo acontece quando a Geografia € vista apenas
“pelas lentes” das questdes ambientais. Para Souza (2017), a relagdo homem-meio além de ser
discutida e teoricizada desde muito pela ciéncia geografica, é preciso que ela seja entendida
tanto por suas condicionantes locais como por suas manifestacdes na sua totalidade.

A terceira pergunta questionava se as aulas de Geografia ajudavam a pensar
geograficamente. No caso, eles poderiam assinalar as alternativas: sim, ndo, e ndo sei opinar.

Com as respostas, elaborou-se o gréfico 42, a seguir:

Figura 42: As aulas de Geografia ajudam a pensar geograficamente?

W sim
Bl néo

B nao sabe opinar

90,9%

Elaboracéo: Wellington A. Aragéo e Wanusa Pontes.

O grafico apresenta o entendimento de se as aulas de Geografia ajudam a pensar
geograficamente. Assim sendo, 90,9% assinalaram sim, enquanto 9,1% assinalaram néo.
Logo apds assinalarem as alternativas, deveriam justificar, entretanto, isso ndo ocorreu, talvez
pelo mesmo motivo dos estudantes da Escola Estadual 1, ou seja, o desconhecimento do
termo “pensamento geografico”. Contudo, € certo que estes jovens escolares pensam
geograficamente por meio das relacdes em que estdo imbuidas no seu cotidiano, observando e

analisando fendmenos fisicos ou sociais que ocorrem em distintas escalas geograficas.
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A quarta pergunta interrogava se 0s jovens escolares j& tinham ouvido, lido ou
discutido nas aulas de Geografia algo relacionado & industria. As alternativas que deveriam
assinalar eram: sim, ndo e ndo lembro. Desta feita, 90,9% assinalaram sim e 9,1% n&o.

A quinta pergunta questionava se as industrias promoviam alteracfes no espaco
geogréfico local, regional, nacional ou global. As alternativas eram: sim, ndo, talvez e ndo sei
opinar. Apds assinalar, deveriam justificar. Desta feita, 100% afirmou que ela promove
alteracbes no espaco geografico em todas as escalas. Sobre as justificativas, apenas 4 a

fizeram. No quadro a seguir, constam a pergunta e as justificativas:

Quadro 19: As industrias promovem alteracGes no espaco geografico em vérias escalas?

Pergunta 5 As industrias promovem alteragdes no espaco geografico local, regional,
nacional ou global?

JE 12 “Para a instalagdo de uma industria, € necessario ocupar um grande espaco e
também muita matéria-prima, o que provocara alteragdes num espago”.

JE 13 “As induastrias modificam o espago porque precisam de muita agua, energia e
matéria-prima”.

JE 16 “Grande parte das industrias gera poluicdo, desmatamento e lixo devido seu
funcionamento”.

JE 20 “As industrias abrem porta de emprego e, a0 mesmo tempo, tém que ter uma forma
de se manter funcionando. E também tem o problema da poluig¢do”.

Elaboracdo: Wellington Alves Aragéo.

As justificativas sdo sucintas e até se assemelharem as obtidas no grupo focal. Ha
destaque para: as alteragdes que as industrias provocam no espaco onde se instalam e no
consumo de matérias-primas; as modificacdes no espaco e no consumo de agua, energia e
matéria-prima; para a poluicdo, desmatamento e geracdo de residuos e para a complexa
relacdo entre gerar empregos e poluir. Apesar de apontarem corretamente que a industria
promove alteracdes no espaco, ndo houve maior profundidade tedrica sobre como as
industrias promovem alteracdes nas diversas escalas e, novamente, a questdo ambiental e de
geracdo de emprego parece se configurar como 0 que mais chama a atencéo quando se discute
a atuacdo da industria no espaco geografico.

A sexta pergunta era sobre se as metodologias ou recursos que o(a) professor(a)
utilizava durante as aulas de Geografia no Ensino Médio ajudava-os a compreender melhor a
atividade industrial no Brasil e no mundo. Para tanto, foi-lhes apresentada uma lista contendo
12 itens que poderiam ser assinalados, podendo assinalar mais de um, além de indicar outros

gue ndo constavam nela. A figura 43, a seguir, resume as respostas:
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Figura 43: Metodologias ou recursos utilizados em sala de aula para melhor entendimento da
atividade industrial no Brasil e no Mundo

Elaboragdo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.

Porcentagem (%)

etc

atlas

campo
geograficos

conteudos
explicagées
exercicios
escritos
musicas
aulas de
mapas
murais
magquetes
mapas
mentais
mapas
conceituais

O gréfico apresenta as metodologias/recursos mais utilizadas/os pelos professores do
Ensino Médio para trabalhar a atividade industrial no Brasil e no Mundo: 100% afirmaram
que foram as explicacdes; 81,8% que foram os conteldos; 72,7% que foram os exercicios
escritos. Com relacdo a videos e mapas conceituais, 27,3% afirmaram a utilizacdo. Quanto a
mausicas, aulas de campo, atlas geografico, maquetes e mapas mentais, apenas 10% afirmaram
Seu uso e 0s mapas murais ndao foram lembrados.

Analisando as respostas do Questionario Estruturado I, vé-se que todos os estudantes
consideraram que é importante estudar Geografia e a maioria a considera Util para seu
cotidiano. Quando a questdo foi sobre o pensamento geografico, mesmo sem apresentar as
explicacgOes solicitadas, a maioria concordou que as aulas de Geografia contribuem com seu
desenvolvimento. Sobre a industria e suas atividades, a maioria afirmou que ja tinha ciéncia
desse tema, contudo, ao elencar nas justificativas as transformacbes que ela provoca no
espaco, destacaram modificacBes pontuais relacionadas apenas a sua instalacdo, questdes
ambientais e geracdo de empregos. Sobre outras metodologias ou recursos utilizados pelos
professores para entenderem melhor a atividade industrial em distintas escalas, a explicacéo,
0s conteudos e 0s exercicios escritos foram os mais citados.

Com a aplica¢do do Questionario Estruturado | no tempo previsto, ap6s 5 minutos de
intervalo, foi dado inicio a aplicacdo do Questionario Estruturado Il. A primeira pergunta
continha trés imagens, duas representavam a Escala Cartografica (grafica e numerica) e uma a
Geografica. Com isso, deveriam assinalar a imagem que representava esta Ultima. Neste caso,
90,9% optaram pela alternativa C, a que indicava a Escala Geografica, enquanto 9,1%

assinalaram a alternativa B, que correspondia a escala numérica.
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A segunda questdo era para que definissem o termo “industria” com suas palavras.
Para tanto, a resposta deveria estar embasada nos conhecimentos adquiridos nas aulas de

Geografia. No quadro a seguir, constam a pergunta e as respostas:

Quadro 20: Definicdo do termo industria segundo os jovens escolares do Ensino Médio

Pergunta 2 Como vocé pode definir uma industria? (Use suas préprias palavras).

JE 12 “trata-se de um local que transforma matéria-prima em mercadoria. Transforma a
matéria bruta em produto acabado”.

JE 13 “Onde fabricam alguns produtos, como, por exemplo: alimentos, moveis, etc.”.

JE 14 “Um local que produz objetos por meio de matéria-prima”.

JE 15 “E um meio de desenvolver uma cidade e dar mais empregos para as pessoas e
melhorar o desenvolvimento em geral”.

JE 16 “Sdo fabricas que transformam a matéria em diversos produtos”.

JE 17 “Uma empresa na qual se fabrica determinados produtos”.

JE 18 “Lugar onde se transforma a matéria bruta em mercadoria”.

JE 19 “Um lugar de grande extensdo, com melhorias para a cidade, pois gera empregos,
com maquinas e de grande desenvolvimento para a na¢ao”.

JE 20 “Uma industria € um local onde possui muitas maquinas que produzem mercadorias
de todos os tipos”.

JE 21 “A indlstria ¢ um local onde sdo fabricados diferentes produtos para serem
consumidos pela sociedade”.

JE 22 “Lugares que precisam de muita matéria-prima para transformar em objetos”.

Elaboracéo: Wellington Alves Aragéo.

Pelas respostas, percebe-se que 9 dos 11 jovens escolares destacaram a producao,
fabricacdo ou transformacdo, termos que caracterizam a inddstria e sua atividade. Estes,
ressaltaram que a inddstria transforma a matéria-prima em produtos, entretanto, ndo falaram
das transformacbes que o espaco sofre por ocasido da extracdo dessa matéria-prima,
priorizando, portanto, as transformacfes operadas no interior da industria. Os JEs 15 e 19
apresentaram entendimentos que reforcaram a industria como geradora de empregos e de
desenvolvimento para as cidades e para a nagao.

A terceira pergunta mantinha relagdo com a inddstria, mas apenas com o distrito
industrial. A pergunta era sobre a existéncia de distrito industrial no municipio em que
residiam, e tinha trés opgdes de respostas: sim, ndo e desconheco. A figura 44, a seguir,

sintetiza as respostas:
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Figura 44: Existéncia de distritos industriais
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Elaboracéo: Wellington A. Aragéo e Wanusa Pontes.

No grafico, vé-se que 54,55% desconheciam a existéncia do DI, enquanto que 45,45%
afirmaram conhecer.

A quarta pergunta versava sobre a inddstria, questionando a existéncia de alguma
relacdo entre a industria de seu municipio e a globalizacdo. A pergunta estava acompanhada
de trés alternativas: sim, ndo e desconheco. As respostas indicaram que 63,6% afirmaram
haver relacdo entre a industria e a globalizacdo, e 27,3% afirmaram desconhecer tal relagdo.
Para 9,1% dos pesquisados, ndo existia qualquer tipo de relacdo e, sobre este dltimo
entendimento, pode-se dizer que se trata de um equivoco, pois independentemente do local e
do tamanho da industria, ela possui relacdes diretas e indiretas com a globalizacao.

A quinta pergunta relacionava a Escala Geogréfica a importacdo e exportacdo de
produtos industrializados, numa alusdo ao processo escalar, uma vez que os produtos
industrializados circulam por diferentes escalas. Foram disponibilizadas trés alternativas para

serem assinaladas: sim, ndo e desconheco. Ver figura 45, a seguir:

Figura 45: Grafico da relacdo entre a Escala Geogréafica e a importacdo e exportacdo

W sim
B nao

[ desconhece

90,9%

Elaboracéo: Wellington A. Aragéo e Wanusa Pontes.
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O gréfico apresenta o entendimento da existéncia de alguma rela¢do da importacao e
exportacdo de produtos industrializados com a Escala Geogréafica. Neste caso, 90,9%
afirmaram que sim, e 9,1% afirmaram desconhecer. Destaque-se que a maioria acertou.

Na sexta questdo, foi solicitado que 0s jovens escolares citassem 0s nomes de 5
marcas ou produtos industrializados que faziam parte do seu cotidiano, mas que também

estivessem presentes em outros paises. Com base nos nomes, organizou-se o quadro a seguir:

Quadro 21: Marcas/Produtos globais que 0s jovens escolares tém acesso no seu cotidiano

Pergunta 6 | Cite o nome 5 marcas que fazem parte do seu cotidiano e que possuem alcance
em escala global, ou seja, que também estao presentes em outros paises
JE 12 “Samsung; Phillips; Ford; Coca-Cola; Mercedes”.
JE 13 “Samsung; Nokia; Ford; Yamaha; Honda”.
JE 14 “Samsung; Coca-Cola; Apple; Hyundai; Honda”.
JE 15 “Iphone”.
JE 16 “Coca-Cola; Colgate; Boticario; Samsung; Nestl¢”.
JE 17 “Samsung; Coca-Cola”.
JE 18 “Colgate”.
JE 19 “Coca-Cola; Nestlé; Samsung; Philips; Ford”.
JE 20 “Samsung; Coca-Cola; Baruel; Yamaha; Semp”.
JE 21 “Nestlé; Coca-Cola; Samsung; Ford; Sony”.
JE 22 “Coca-Cola; Samsung; Nestlé; Philips; Ford”.

Elaboracdo: Wellington Alves Aragéo.

As marcas ou produtos citados praticamente se repetem, € certo que eles colocaram o
gue no momento lhes veio a mente, é tanto que os JEs 15, 17 e 18 ndo colocaram a quantidade
solicitada, mas as respostas foram consideradas. O destaque ficou por conta da Samsung,
Coca-Cola e Ford, com 9, 8 e 4 menc0es, respectivamente. Tal constatacdo reforca o
entendimento de que mesmo num pequeno municipio, de um estado pequeno e distante dos
grandes centros econdmicos, estas marcas ou produtos industrializados ‘“globais” estdo
presentes no cotidiano das pessoas de todas as classes sociais. Os ramos predominantes dessas
industrias sdo: refrigerante (Coca-Cola), alimentacdo (Nestlé), higiene (Colgate, Baruel e
Boticario), veiculos (Hyundai, Ford, Mercedes e Yamaha), e tecnologia da
informagdo/comunicagdo (Samsung, Nokia, Apple/lphone, Sony, Semp e Philips). Os ramos
de tecnologia da informac&o/comunicacdo e de veiculos receberam mais mengdes devido ao
uso de celulares, notebooks, televisores e tablets dessas marcas, e de locomog¢éo, como carros

utilitarios, motos e caminhdes/dnibus que os estudantes utilizam com mais frequéncia.
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Quanto a sétima questdo, houve uma problematizacdo envolvendo uma tradicional
empresa paraibana que atua nos ramos de eletrodomésticos, eletroeletronicos e de lazer, com
atuacdo que ultrapassa os limites da Paraiba. Neste caso, a problematizacéo trazia a narrativa
de que o Armazém Oeste'* é uma empresa sediada em Cajazeiras, na Paraiba, mas com
presenca e atuacdo em varios estados do Nordeste, Centro-Oeste e Norte, assim, eles
deveriam assinalar as escalas de presenca/atuacdo desse grupo no territorio brasileiro. As
alternativas apresentadas foram as escalas local, regional, nacional e global. Podendo,
inclusive, assinalar mais de uma, caso entendessem que a atuacdo fosse multiescalar. Com

base nas respostas, elaborou-se a figura a seguir:

Figura 46: Grafico da presenca/atuacdo de uma grande empresa paraibana
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Elaboracdo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.

O gréfico apresenta a compreensdo das escalas que melhor representam a atuacdao do
Armazém Oeste no territorio brasileiro. Neste caso, 9,1% afirmaram que ele atua em escala
global. Porém, de acordo com o enunciado da questdo, a presenca/atuacdo desse grupo se
restringia ao territorio nacional, portanto, nesse contexto, a escala global ndo deveria ser
selecionada. Para 72,7% ele atua em escala nacional, enquanto para 18,2% ele opera em
escala regional. A escala local, que deveria ter sido selecionada, ndo foi. Saliento que as
alternativas corretas eram as escalas: local, regional e nacional.

A oitava questdo tratava de uma pequena industria de doces da cidade paraibana de
Patos, a qual adquiria sua matéria-prima na propria cidade e em outras circunvizinhas, mas
sua producdo era largamente comercializada na Paraiba e em alguns estados do Nordeste. Os
jovens escolares deveriam assinalar a maior escala de atuagdo comercial dessa industria. As
alternativas sugeridas foram as escalas: local, regional, nacional e global. Como resultado,

100% afirmaram corretamente que a maior escala de atuacdo dessa empresa era a regional.

4 Nome ficticio, idealizado a partir da posic4o da cidade de Cajazeiras no mapa do Estado da Paraiba.
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A nona questdo problematizava a atuacdo de uma industria de biscoitos da cidade
cearense de Eusébio, que possuia fabricas em diversas cidades no Nordeste, Sudeste e Sul.
Eles deveriam assinalar a escala predominante de atuacdo dessa industria, se era local,
regional, nacional ou global. Assim sendo, 100% afirmaram corretamente que a empresa
atuava em escala nacional.

Prosseguindo com as atividades da pesquisa de campo, na semana seguinte apos a
aplicacdo dos Questionarios | e Il houve a primeira intervencdo pedagogica, uma aula
expositiva dialogada, que foi dividida em dois momentos: no primeiro, ocorreu a apresentacao
de dois videos relacionados a tematica e, no segundo, realizou-se a apresentagdo de slides, o
uso do quadro branco e pincel para a selecdo de palavras-chave, a fim de facilitar a
compreensdo dos temas e contetdos explorados, além da problematizacdo por meio de

perguntas aos jovens escolares. Nas figuras 47 e 48 a seguir estdo 0s registros desse momento:
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Figuras 47 e 48: Intervencgéo pedagc’)gc na Escola Estadual

Fonte: Pesquisa de campo - Ago./2017.

Durante a aula utilizou-se como exemplo pratico da Escala Geografica o rompimento
da barragem de rejeitos da Samarco, em Mariana/MG, com proporcdes multiescalares do
ponto de vista fisico e socioecondmico. Outro exemplo foi a polui¢cdo dos rios, mares e
oceanos, fendbmeno local, mas com prejuizos globais, assim como ocorre com a polui¢do do
ar, gerada a partir da atividade industrial, que é outro fenbmeno com alcance global, gerando
problemas de salde e ambiental em varios paises. Discutiu-se, ainda, a espacializacdo das
industrias em Cajazeiras, representada pelo distrito industrial local, e os impactos gerados no
espaco, suas redes, escalas e integracdo com o porto e o aeroporto da capital.
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A partir desses exemplos, foi possivel discorrer sobre a importancia de se fazer uma
analise escalar dos fendmenos geogréficos utilizando as Escalas Cartogréfica e Geografica.
Por meio desta intervencdo, foi possivel familiarizar para eles o conceito de Escala
Geografica, esclarecer que é possivel associa-la ao estudo da atividade industrial, discutir as
transformacfes que a industria promove no espaco geografico e como ocorre sua
espacializacdo, além de discorrer sobre sua complexa relacdo local-global. Encerrando-se a
aula de intervencéo, apos intervalo de 5 minutos, o Questionario Estruturado 111 foi aplicado,

com nove questdes™®, conforme se pode ver nas figuras 49 e 50, a seguir:

Figuras 49 e 50: Aplicacdo de questionario na sala de aula - Escola Estadual 2

| A 73
i 3 i *

- —— ¢

e

Fonte: Pesquisa de ampo. Ago./2017.

A primeira questdo trouxe um texto sobre a atuagdo do Grupo J&F (JBS/Friboi) com
informacOes da presenga do grupo em 5 continentes. Um mapa-mundi indicava a
espacializacdo das industrias do grupo. Foi solicitado que analisassem o mapa e o texto e
respondessem se 0 grupo se beneficiava de vantagens locais, como abundancia de matérias-
primas para atuar em nivel global. As alternativas eram: sim, ndo e ndo sei opinar. 100% dos
jovens escolares entenderam que sim. Todos acertaram.

A segunda questdo também envolvia o Grupo J&F por meio de um pequeno texto do
processo de internacionalizacdo do grupo. Assim, as problematizagdes ocorreram nas quatro
alternativas apresentadas, estando representadas pelas letras A, B, C e D e deveriam ser

15 Devido & quantidade de questdes e textos, optou-se pela aplicacio das 4 primeiras questdes nesse encontro, e
no seguinte (22/08), das 5 Ultimas.
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assinaladas com (V) de verdadeiro ou (F) de falso. As alternativas ja foram explicadas na
descricéo da atividade na Escola I. As respostas constam na figura a seguir:

Figura 51: Entendimento dos jovens escolares sobre a escala de atuacdo de algumas empresas
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Elaboracéo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.

Pelo grafico, percebe-se que 18,2% assinalaram a alternativa A como verdadeira,
enquanto 81,8% assinalaram como falsa. Quanto & alternativa B, 63,6% apontaram-na como
verdadeira e 36,4% como falsa. Na alternativa C, 36,4% assinalaram como verdadeira,
enquanto 63,6% como falsa. Na alternativa D, 9,1% assinalaram como verdadeira e 90,9%
como falsa. Destaque-se que este resultado revela um indice satisfatorio de acertos.

A terceira questdo problematizou a movimentacao do porto de Cabedelo/PB. No caso,
um texto era acompanhado da foto de um navio e continha cinco alternativas. Foi solicitado
gue assinalassem a Escala Geografica que melhor representava a entrada e saida dos navios,
ressaltando que as respostas deveriam ser assinaladas com as iniciais das escalas local (L),

regional (R), nacional (N) e global (G). Ver o resultado na figura 52:

Figura 52: Movimentacdo do porto de Cabedelo/PB segundo 0s jovens escolares
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Elaboracdo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.
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O grafico revela que, para a alternativa A, 9,1% optaram pela escala regional e 18,2%
pela nacional, enquanto 72,7% pela global. Na alternativa B, 18,2% optaram pelas escalas
local e regional e 36,4% pela nacional, enquanto 27,3% pela escala global. No caso da
alternativa C, 9,1% optaram pelas escalas local e regional e 27,3% pela nacional, enquanto
54,5% pela global. Na alternativa D, 54,5% optaram pela escala local e 18,2% pelas escalas
regional e global e 9,1% pela nacional. Na alternativa E, 72,7% optaram pela escala global e
27,3% pela regional. Assim sendo, a maioria dos jovens escolares assinalou as escalas
corretas, ou seja, as escalas global, regional, global, local e global.

A quarta questdo versava sobre a movimentagdo do porto de Cabedelo/PB e, com base
no enunciado da questdo, deveriam apresentar o entendimento se aquele porto operava de
forma multiescalar, podendo assinalar sim, ndo ou ndo sei opinar. Neste caso, 90,9%
assinalaram sim e 9,1% assinalaram n&o. A maioria acertou.

No dia 22 de agosto, foi retomada a aplicacdo do Questionario Estruturado Ill, com a
aplicacdo das quatro Ultimas questbes, mas apenas 9 jovens escolares estavam presentes.
Assim sendo, apds a aula ministrada pela P2, os 45 minutos da segunda aula me foram
disponibilizados para concluir a atividade.

A quinta questdo estava relacionada a um texto com a atuacdo do Estado Islamico (El).
Foi solicitado que os estudantes, com base no texto e no mapa, circulassem os trechos ou
palavras que indicavam que o El ja atuava em escala global. Com as respostas, elaborou-se

uma nuvem de palavras, em que constam as que foram mais circuladas. Ver figura 53:

Figura 53: Nuvem de palavras contendo as mais selecionadas pelos jovens escolares
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Elaboracéo: Wellington Alves Aragdo.

Pela nuvem de palavras, vé-se que as sublinhadas indicavam que o El j& estava
presente em mais de uma escala, a exemplo de: Africa, Asia, Australia, Paris, Sydney, Libia,

Egito, Malasia, Iémen. Com destaque para os continentes africano e asiatico, para paises
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como Australia, Malésia, Argélia, Egito, Siria, Franca e Libia, e para as cidades de Paris e
Sydney. Deste modo, distintos continentes, paises e cidades foram selecionados, indicando
que as acdes terroristas do El estavam presentes na escala global.

A sexta questdo problematizava as acdes terroristas globais do El, que, mesmo sem
registro na América do Sul, poderiam chegar a escala local, ou seja, a Paraiba. Para tanto,
poderiam assinalar as alternativas sim, ndo e ndo sei opinar. Como resposta, 77,8% afirmaram
que sim e 22,2% ndo souberam opinar.

A sétima questdo se baseava no Mercosul. A atividade era a producdo de um texto de
até 10 linhas contendo as seguintes palavras: indlstria, Paraiba, escala local, escala global,
exportacdo e Mercosul. O texto deveria apresentar uma relagdo comercial multiescalar (ou
seja, em varias escalas). Neste caso, dos nove jovens escolares, oito produziram o texto
corretamente e um deixou 0 espaco em branco.

A oitava questdo versava sobre um fendbmeno fisico, uma erupcao vulcanica ocorrida
em 2010, na Finlandia, fendbmeno este capaz de interferir no sistema de trafego aéreo de
varios paises da Europa e de outros continentes. Para tanto, a questao trouxe cinco afirmacdes
embasadas no texto, que deveriam ser assinaladas como verdadeiras (V) ou falsas (F). As

respostas estéo sintetizadas na figura 54, a seguir:

Figura 54: Grafico da escala geografica de um fendmeno fisico
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Elaboracéo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.

Na letra A, 90,9% assinalaram como verdadeira e 9,1% como falsa. Na letra B, 81,8%
assinalaram como verdadeira e 18,2% como falsa. Na letra C, 9,1% assinalaram como
verdadeira e 90,9% como falsa. Na letra D, 27,3% assinalaram como verdadeira e 72,7%
como falsa. Na letra E, 81,8% apontaram-na como verdadeira e 18,2% como falsa. A maioria

dos jovens escolares assinalou corretamente.
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A JUltima questdo foi extraida da edicdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Sobre esta problematizacdo, a escala considerada correta por todos os jovens
escolares foi a global. Todos acertaram.

Conforme o cronograma proposto houve a segunda intervencdo pedagogica e, desta
feita, ocorreu uma visita técnica a Universidade Federal de Campina Grande/Campus
Cajazeiras, ao Centro de Formacao de Professores (CFP). A visita contou com a presenca de 9
jovens escolares e de 2 discentes bolsistas do PIBID/Geografia. Com base no roteiro entregue
aos alunos, as atividades desenvolvidas consistiam em: conhecer o Centro de Formacéo de
Professores, o bloco de salas de aulas e o Laboratério de Pesquisa e Ensino de Geografia
(LAPEG), local escolhido para a ministragdo de uma aula expositiva sobre temas relacionados
a Escala Geogréfica, para a apresentacao e detalhamento de uma maquete da Paraiba, além da
apresentacdo de mapas tematicos, do mapa interativo e do jogo das escalas e para a aplicacdo
de um questionario.

A visita técnica estava dividida em quatro momentos, sendo: apresentacdo das
dependéncias do CFP; a aula expositiva no LAPEG; apresentacdo dos mapas tematicos e do
jogo das escalas e aplicacdo de um questionario. Acompanhados pelos bolsistas, eles
conheceram o bloco de sala de aula e o auditério. Em seguida, dirigiram-se ao LAPEG, onde

tiveram acesso a alguns materiais confeccionados por graduandos e professores.

_ Figuras 55 e 56: Visita ao bloco de salas de aula, auditorio e LAPEG

A
{

Fonte: Pesquisa de campo - Ago./2017.

O segundo momento da visita técnica foi destinado a realizagdo de uma aula

expositiva, que ndo se restringiu a exposi¢do dos temas e contetdos no datashow, pois as
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maquetes e mapas teméticos foram utilizados durante a explanagdo. No terceiro momento,

eles tiveram contato com 0 “mapa interativo”. (Figuras 57 e 58):

Figuras 57 e 58: Aula expositiva dialogada e 0 momento da apresentagédo do mapa interativo

Fonte: Pesquisa de campo - Ago./2017.

Conforme ja relatado, o mapa interativo seguia a divisdao regional do IBGE e
representava as escalas local (Paraiba), regional (Nordeste) e nacional (todas as regides). A
partir do seu formato com pecas de encaixe, discutiu-se a interdependéncia entre as escalas
geogréficas, partindo da escala local a nacional e da nacional a local, visando desconstruir o
entendimento de que em relacdo a essa escala, sempre se parte da menor para a maior. Ao
conectar e desconectar as pecas de EVA sobre a base de isopor, foi possivel discutir a
interdependéncia das escalas pelo contato fisico entre elas e mostrar que mesmo estando
distantes e sem contato fisico, a interdependéncia permanece. Como forma de melhor discutir
essa interdependéncia, foi utilizada a maquete da Paraiba representando a escala local, 0 mapa
interativo representando as escalas regional e nacional e um mapa-mandi representando a
escala global, de forma que todas as escalas foram contempladas. A figura 59, a seguir, revela
0 momento da exposic¢ao desses recursos:
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Figura 59: Imagem da maquete do Estdo da Paraiba, do mapa-mundi e do mapa interativo

Fonte: Pesquisa de campo - Ago./2017.

Apbds 0 momento de esclarecimentos e problematizacbes da maquete da Paraiba, do
mapa interativo e do mapa-mundi com a Escala Geografica, os estudantes puderam montar e
desmontar 0 mapa interativo a partir de qualquer peca e, a cada peca colocada sobre a base,
houve explicagBes de que elas mantém relacbes mesmo ndo estando conectadas. Como
exemplo, relembrei a questdo proposta num dos questionarios de uma empresa paraibana, o
Armazém Oeste, sediado em Cajazeiras (escala local) que tinha relacfes diretas e indiretas
outros com estados e regides brasileiras (escala nacional) por meio de uma rede de lojas.

Durante as exposi¢oes dos conteudos, as dificuldades foram discutidas para entender o
“salto” das escalas, como se sO fosse possivel alcancar a escala global passando pelas escalas
intermediarias. Entretanto, conforme Kimura (2011) e Breda (2018) o entendimento de que
sempre se deve partir do mais préximo para 0 mais distante deve ser superado, uma vez que 0
simples nem sempre é 0 que esta mais perto e o complexo é o que esta mais longe, pois 0
oposto também deve ser considarado. Seguindo esse entendimento, o jogo das escalas se
constituiu como uma forma fécil e l0dica de desconstruir a ideia dos circulos concéntricos.

Nas figuras 60 e 61, a seguir, consta a apresentacdo do jogo das escalas aos

estudantes®®,

16 Conferir as regras do jogo das escalas nas paginas 175/176.
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Figuras 60 e 61: Apresentacdo das regras do Jogo das Escalas Geograficas e 0 momento da
participagdo dos estudantes no jogo

Fonte: Pesquisa de campo - Ago./2017.

Com a participacdo dos jovens escolares em trés partidas de demonstracdo, foi-lhes
esclarecido que, assim como as tampinhas de garrafa PET saltavam as escalas sem ter que
seguir uma linearidade, o0 mesmo ocorria com a Escala Geografica, podendo ir da escala
menor diretamente para a maior e vice-versa. O objetivo de superar o entendimento de que
uma escala é mais importante que outra devido ao seu tamanho se concretizou. Com 0 jogo
das escalas foi possivel explicar-lhes a possibilidade de analisar um fenbmeno na sua escala
de ocorréncia, salientando que ele pode ocorrer em escala local, mas sua origem pode ser de
uma escala maior, assim como pode ocorrer o inverso, frisando, ainda, que o fenbmeno ndo é
estatico e nem as escalas, pois estas interagem entre si. Para Branddo (2008), as escalas sdo
inerentemente dinamicas, sendo necessario partir de uma abordagem territorial que leve em
consideracdo as escalas espaciais em seu movimento de transformacéao.

Mesmo sendo um jogo de regras simples, esclareceu-se que o mais importante era o
entendimento da interacdo entre as escalas, sua importancia no estudo dos fenémenos e a
interacdo local-global sem seguir uma linearidade escalar. De acordo com Sacramento (2017),
a funcdo pedagogica de um jogo pode servir para quebrar préaticas tradicionais do processo de
ensino, além de desenvolver habilidades, agilidade, raciocinio, interagdes, solidariedade e
ainda estabelecer condicOes para que valores e contetidos sejam consolidados.

Quanto a visita técnica a Universidade, ela proporcionou aos jovens escolares
conhecerem, ainda que de forma sucinta, seu funcionamento. A partir dessa visita, foi possivel

0 acesso ao LAPEG e aos materiais utilizados nas aulas de Geografia. Com o jogo das



200

escalas, propiciou-lhes a observacdo do fendmeno pelas escalas, entendendo a dinamicidade
tanto das escalas quanto do proprio fendmeno. Vale ressaltar que uma maquete do LAPEG foi

utilizada na explicacéo de um fendmeno de uma questdo de um dos questionarios.

Figura 62: Explicagdo com uso de uma maquete de um vulcdo em erupgéo
L3

7

Fonte:v Pesquisa de campo - Ag./2017.

Com a explanacdo da atividade vulcanica e as escalas do fenémeno exemplificado,
encerrou-se o terceiro momento da visita técnica. Na sequéncia, no Gltimo momento da visita,
houve a aplicacdo do Questionario IV para 9 jovens escolares, seu tempo previsto foi de 45
minutos. Sua elaboracédo teve por base quatro questdes do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), sendo duas da edicdo de 2014 e duas de 2015, entretanto, foram realizadas algumas
alteracdes nas questdes, mas sem descaracteriza-las. As questdes selecionadas abordavam o
conceito de Escala Geogréfica e o desenvolvimento de um pensamento geografico.

O formato original das questdes foi mantido, havendo apenas alteracdo na ordem das
alternativas, de modo que, logo ap0s as respostas, eles deveriam analisar em qual Escala
Geografica as questbes se enquadrariam. Foi elaborado um quadro contendo o numero da
questdo do ENEM e as opcdes a serem assinaladas, indicando se ela se enquadrava como

escala local, regional, nacional ou global. A figura 63 a seguir sistematiza as respostas:
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Figura 63: Grafico com o entendimento sobre as escalas contidas nas questdes do Enem
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Elaboracéo: Wellington A. Aragéo e Wanusa Pontes.

O gréfico apresenta a escala que foi identificada em cada uma das quatro questfes do
Enem. Na primeira questdo 9,1% optaram pela escala local e 18,2% pela regional, j& 27,3%
optaram pela escala nacional e 45,4% pela global. Na segunda questéo, 63,6% optaram pela
escala regional e 36,4% pela nacional. Na terceira questdo, 9,1% optaram pela escala regional
e 90,9% pela global. Na quarta questdo, 9,1% optaram pela escala regional e 90,9% pela
nacional. A escolha das escalas nas questfes 1, 3 e 4 estdo corretas e apenas a opgdo pela
escala regional na questdo 2 foi incorreta, ja que se trata da escala local. Contudo, a maioria
acertou. A aplicacdo deste questionario encerrou as atividades da visita a Universidade
Federal de Campina Grande.

No dia 12 de setembro de 2017 foi entregue a dez estudantes o Questionario
Estruturado V, que continha uma atividade para ser respondida em casa. Esta atividade
envolvia a producdo industrial e a Escala Geogréafica, nela constava um mapa do Brasil
dividido em regides e estados, representando as escalas local, regional e nacional e, no mesmo
plano, havia um globo terrestre representando a escala global. Foi solicitado que
selecionassem 10 marcas ou produtos industrializados e indicassem com uma seta a escala de
atuacdo do fabricante, associando, desta forma, os produtos as suas escalas. A atividade foi
respondida com o auxilio da internet para pesquisarem a origem das empresas fabricantes e
indicarem suas escalas de atuacdo. Este exercicio propiciou uma analise (multi)escalar das
marcas ou produtos de uso cotidiano daqueles jovens escolares.

No prazo estabelecido, foram entregues ao representante da turma os questionarios
respondidos. A partir das respostas, foi elaborada uma nuvem de palavras contendo as marcas

ou produtos industrializados mais citados pelos jovens escolares. Ver figura 64, a seguir:
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Figura 64: Nuvem de palavras com as marcas/produtos mais utilizados pelos jovens escolares
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As marcas ou produtos citados estavam acompanhados pelas escalas de atuacdo das
empresas fabricantes. Para melhor representa-las, o grafico da figura 65 a seguir traz o
panorama escalar identificado pelos jovens escolares ao analisarem a escala de atuacao das

empresas detentoras das marcas/produtos industrializados que mais utilizam no seu dia a dia.

Figura 65: Grafico das escalas de atuacdo de algumas empresas globais
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Elaboracéo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.

O gréfico apresenta a escala de atuacdo das empresas pesquisadas pelos jovens
escolares, que foi analisada a partir das marcas/produtos consumidos por eles e, neste caso, a
maioria dos produtos foi fabricada por empresas com atuagdo em escala global, representando
48% dos produtos pesquisados, ja 33% eram de empresas com atuagdo na escala nacional,
enquanto 16% vinham de empresas com atuacdo na escala regional e, por fim, 3% dos
produtos foram de empresas com atuagdo local. Como se vé no grafico, os jovens escolares
tiveram mais acesso as marcas ou produtos industrializados das escalas global e nacional, e

menor contato com os das escalas regional e local.
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Em 24 de outubro de 2017, foi entregue o Ultimo questionario aos onze jovens
escolares. Este continha 4 questdes que problematizavam a atua¢do de uma grande empresa
local, o Armazém Oeste, que € uma rede de lojas de Eletroeletrénicos nascida em Cajazeiras,
mas com atuacdo em diversas cidades e regifes brasileiras. No enunciado da questdo constava
um texto com a atuacdo do Armazém Oeste na Paraiba e no Brasil, as marcas e produtos
nacionais e importados comercializados por ele, além de suas marcas proprias de moveis,
colchdes e bicicletas. Antes que comegassem a responder, questionei se ja tinham produzido
um mapa mental, pois teriam que produzir um. Mesmo todos afirmando que sim, utilizei parte
da aula para fazer uma pequena revisdo do que era um mapa mental e entreguei alguns
exemplos impressos (recolhidas ao fim da reviséo).

A primeira questdo veio acompanhada de um mapa-mdndi e do Brasil com suas
regides e estados, que deveriam localizar o estado onde o Armazém Oeste estava sediado,
citar sua escala e indicar com setas os demais estados onde ele estava presente. Vale ressaltar
que 100% dos jovens escolares assinalou corretamente a escala local.

A segunda questdo exigia que 0s jovens escolares atentassem para as setas que
indicavam a presenca do Armazém Oeste nas regides e estados brasileiros para que
apresentassem sua escala de atuacdo no territorio brasileiro. As escalas apresentadas foram
local, regional e nacional. Todos acertaram.

A terceira questdo solicitava que analisassem as informacdes das marcas importadas
comercializadas pelo Armazém Oeste e indicassem a escala que representava aquele processo,
assim sendo, a escala indicada corretamente foi a global.

Na quarta questdo foi solicitado aos jovens escolares que produzissem um mapa
mental representando a atividade de comercializacdo (compra e venda) do Armazém Oeste.

Na figura 66, a seguir, consta um exemplo de um mapa mental produzido por um dos

jovens escolares:
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Figura 66: Mapa mental da atividade comercial do Armazém Oeste

Paraiba. " | e, } ) |

Mapa mental produzido pelo JE13 - Escola Estadual 2.
Obs.: A tarja azul encobre o nome verdadeiro da empresa.

A proposta de elaboracdo do mapa mental pelos jovens escolares das duas escolas
campo de pesquisa visava estimular a abstracdo espacial deles. No caso dos jovens escolares
da Escola Estadual 2, a elaboragdo do mapa mental envolveu a atividade de comercializagdo
do Armazém Oeste, que, mesmo sediado em Cajazeiras, esta presente em outras escalas. Por
fazer parte da realidade cajazeirense, sua atividade comercial € bem conhecida pelos
estudantes. O Armazém Oeste ocupou o centro do mapa, as escalas foram indicadas por setas
gue mostravam 0 movimento de entrada e/ou saida dos produtos. As escalas local, regional,
nacional e global estavam proporcionalmente com as mesmas distancias, indicando a
superacao da ideia dos circulos concéntricos.

Retomando a elaboracdo do mapa mental dos jovens escolares da Escola Estadual 1,
este se baseou em informacgdes sobre a producdo e comercializacdo (compra e venda) da
Empresa Leste, (figura 41 da pag. 181), a elaboragdo do mapa mental se baseou em
informacgdes da producgéo e comercializagéo (compra e venda) da Empresa Leste, levando em
consideragcdo como ponto de partida a localizacdo da préopria empresa (escala local), em
conexd com as escalas regional e nacional, estas representadas pelos estados que ela
comercializava a matéria-prima e seu produto final (fios de algoddo). A escala global foi

representada pelos paises com os quais a empresa mantinha relagdes comerciais por meio da
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aquisicdo de matéria-prima ou maquinas. No mapa houve certa proporcionalidade das
distancias das escalas regional, nacional e global em relacdo a escala local, indicando que a
linearidade escalar, ou seja, os circulos concéntricos foram superados, ja que as escalas foram
colocadas no mesmo plano de distanciamento.

Conforme Rocha (2007), o mapa mental é um signo, uma linguagem que transmite
uma mensagem, seja de forma verbal ou grafica, em que seu autor registra os elementos que
mais lhe dizem alguma coisa, com os quais ele mais se identifica e que Ihe chama atencdo.
Por ser construido de forma livre, sem as exigéncias que caracterizam a producdo dos mapas
convencionais, ele tem sua origem na mente do individuo. Sendo assim, Almeida (2017, p.
41) corrobora com esse entendimento afirmando que ele ¢ “um recurso que permite o
desenvolvimento de uma representacdo mais liberta, indicando os conhecimentos da realidade
e associando-0s aos conteddos aprendidos na escola”. Ainda segundo ele, sua inten¢do é o
desenvolvimento de uma habilidade consciente do ato de mapear e, concomitante a isso, de
uma leitura de mundo realizada no processo de desenvolvimento do sujeito. De acordo com

Richter (2011), o mapa mental pode ser

[...] analisado como um produto da cognigdo do individuo em referéncia a
leitura e a interpretacdo das diferentes paisagens que estdo presentes no
espaco; em outras palavras, ¢ a constru¢do de um “olhar” mais geografico
sobre 0s contextos que ocorrem na sociedade. (p. 135).

Foi nessa perspectiva que se assentou a proposta do mapa mental para os jovens
escolares das duas escolas, com os elementos que mais marcaram suas memarias em relacdo
as duas empresas apresentadas nas discussdes sobre a Escala Geografica em associacdo aos
contetdos geograficos, de modo que um olhar mais geogréafico sobre as atividades realizadas
no espaco fizesse com que estas fossem compreendidas em sua totalidade. As producdes dos
jovens escolares, como as que foram selecionadas como exemplo, confirma que eles
internalizaram a proposta apresentada e, a partir dela, sua memaria evocou 0 que guardavam
sobre 0 Armazém Oeste e a Empresa Leste, a espacialidade delas e suas atuagdes no local e
nas outras escalas. Embora alguns mapas mentais produzidos carecessem de melhores
detalhes sobre a localizacéo, distribuicdo e extensdo do fenémeno analisado, é compreensivel
que eles carreguem certas imperfeicdes, conforme Santiago (2017) esclarece.

Possibilitar-lnes um entendimento multiescalar dessas duas empresas foi importante

para se desenvolver um pensamento geogréafico, e a metodologia do mapa mental contribuiu
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por envolver localizagédo, distribuicdo e extensdo do fendmeno, que, conforme Moreira
(2012), estes séo importantes meios/recursos que estimulam o “olhar espacial”.

A intervencao ladica representada pelo mapa interativo e pelo jogo das escalas criados
especificamente para se trabalhar de forma pedagogica e participativa a multiescalaridade, a
superacdo dos circulos concéntricos e a interdependéncia e interacdo entre as escalas
geogréficas muito ajudaram no processo de ensino-aprendizagem dos temas e conteldos
geograficos. Neste caso, a autonomia docente na elaboracdo desses materiais foi
imprescindivel para fortalecer tal processo. Com a internalizacdo do conceito de Escala
Geografica trabalhado nos questionarios e nas aulas de intervencdo, somado aos conteldos
relacionados a industria, através do uso do mapa interativo e do jogo das escalas, 0s jovens
escolares puderam interagir, refletir e, sobretudo, aprender sobre a dindmica (multi)escalar.
Assim, eles migraram do campo teérico-conceitual para o tedrico-pratico por meio do
manuseio das pecas que, ao Vvisualizarem, puderam refletir sobre como opera-las,
raciocinando sobre como o0s espacos, territorios, lugares, redes, paisagens e escalas estavam
conectados ao que ja conheciam e vivenciavam cotidianamente.

De acordo com Sacramento (2017), a producdo autbnoma de materiais didaticos com
potencialidade para promover a reflexdo e a recontextualizacdo de contetdos trabalhados

corrobora positivamente no processo de ensino-aprendizagem, pois segundo ela

Produzir materiais didaticos possibilita pensar no desenvolvimento de
estratégias de intervencdo e mediacdo de atividades que construam uma
atitude reflexiva por meio da construgdo de jogos para recontextualizar os
contetdos desenvolvidos, bem como, outras habilidades, para estudo de
fatos e fenbmenos que acontecem na sociedade e no espaco onde o0s
estudantes estdo inseridos. (p. 221).

Outros aspectos importantes do uso do jogo no processo de ensino-aprendizagem no

contexto geografico sdo os apresentados por Breda (2018), ao esclarecer que

O uso de jogos, como recurso para 0 processo de ensino e aprendizagem,
torna-se um material atrativo, pois permite o despertar da curiosidade e
instiga a vontade de aprender de forma prazerosa. Combinado com outros
recursos, como aulas, trabalhos de campo e leituras, 0 jogo pode ser mais
uma alternativa, porque possibilita ao aluno, por meio de regras e métodos,
construir por si mesmo a descoberta, o conhecimento e dinamizar a aula, j&
que o jogo ¢ uma atividade “pelo prazer”. Nao ¢ so6 o conteudo ou habilidade
inserida no jogo, mas também um instrumento de socializa¢do, trabalhando
valores, como moral, respeito as regras e ao outro. (p. 27).
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Por ter sido uma proposta de ensino-aprendizagem ludica que instigou a curiosidade
sobre fendbmenos que ocorrem no espaco e refletem direta ou indiretamente no espago vivido
dos estudantes, quando apresentados e embasados nos temas, conceitos e conte(dos
trabalhados, o0 jogo das escalas ndo foi uma proposta didatico-pedagogica com um fim em si
mesma, pois alguns objetivos como o de superar os circulos concéntricos, de entender a
movimentacdo ndo linear das escalas, sua interdependéncia e inter-relagcdo, e que ndo existe
escala geografica mais importante que outra, foi relevante para desenvolver a compreensdo
espacial de fendmenos fisicos e sociais, bem como para o melhor entendimento das dindmicas
e fluxos local-global. O mapa interativo e 0 jogo das escalas mediaram a internalizagdo dos
temas, contetidos e conceitos discutidos nas aulas de intervencdo e nos questionarios.

Discorrendo sobre a aplicacdo dos questionarios e suas respectivas tabulac6es e analise
dos dados, convém realizar por meio de graficos uma breve andlise comparativa do
desempenho dos jovens escolares das Escolas Estaduais 1 e 2. Tal analise ndo visa classificar
ou ranquear como melhor ou pior desempenho, salienta-se que ela se justifica por se tratar de
um conceito que os jovens escolares até entdo desconheciam, mas que a partir da aplicacéo
dos questionarios, das intervencdes, da visita técnica, do uso do mapa interativo e do jogo das
escalas, os estudantes foram instados a responder questées contendo situagdes que envolviam
a Escala Geografica e os contetidos relacionados a industria, proporcionando-lhes uma analise
multiescalar de fenbmenos fisicos ou sociais e, com isso, pensar geograficamente, tendo os
conceitos estruturantes da Geografia como aportes indispensaveis nesse processo, visando,
desta forma, a analise e compreensdo critica de fendbmenos ndo apenas na escala local.

De acordo com Padua (2004), representacfes visuais, como diagramas, tabelas e
graficos em muito facilitam a compreensdo dos dados coletados. Assim, os quadros, as
nuvens de palavras e os graficos gerados a partir da tabulacdo dos dados referentes as
respostas obtidas revelaram muitas semelhancas nas respostas e resultados finais, de modo
que seria um equivoco afirmar que um grupo de estudantes foi melhor que outro. Na analise
das questdes que envolveram graficos para melhor sintetizar os resultados dos grupos
pesquisados, ficou nitida a semelhanca entre as porcentagens geradas a partir de cada situacéo
proposta, a ponto de os jovens escolares da Escola Estadual 1 se sairem bem numa questao
enquanto os da Escola Estadual 2 ndo, contudo, o inverso também ocorreu, balanceando os
resultados. Pode-se dizer que o equilibrio entre os resultados de ambas as escolas foi o que

verdadeiramente prevaleceu, e isso foi positivo para o processo de confirmacgéo desta tese.
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Mesmo a tese estando fundamentada numa pesquisa participante com abordagem
qualitativa, o uso dos gréficos ndo a descaracteriza como tal, a ponto de torné-la quantitativa
ou quanti-qualitativa, pois os dados estatisticos foram passivos de analises e interpretacdes,
importantes procedimentos que ndo permitem que os dados gerados terminem em si mesmos
sem a anélise global dos fendmenos analisados em seus respectivos contextos. Conforme os
entendimentos de Minayo; Sanches (1993) e Gil (2008), pode-se concluir que é concebivel a
interacdo entre pesquisas quantitativas e qualitativas. Para as primeiras, da mesma forma que
0 estudo quantitativo pode gerar questbes/dados para serem aprofundados qualitativamente, o
inverso também é possivel. O segundo esclarece que ndo se pode negar que 0s procedimentos
estatisticos sdo Uteis e devem, sempre que possivel, ser utilizados nas pesquisas sociais. Neste
caso, a quantificacdo dos resultados dos questionarios dos dois grupos de estudantes aqui se
justifica pelo fato de que, a partir dela, ocorreria sua analise e interpretacéo.

Na proxima secdo, se realizara uma andlise dos desafios que envolvem o trabalho com
0 conceito de Escala Geogréafica na escola bésica. Nela, ainda se discorrera sobre o
desenvolvimento de leitura critica dos fendmenos espaciais, envolvendo a Escala Geogréafica

e a Geografia Escolar, objetivando o desenvolvimento de um pensamento geografico.
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SECAO 6 - A ESCALA GEOGRAFICA NO ENSINO MEDIO: EXPLORANDO
REALIDADES E SUPERANDO DESAFIOS ESCOLARES E ESCALARES

6.1 A insercéo do conceito de Escala Geografica no ensino de Geografia na Educacao
Bésica: existem desafios a serem superados?

Como ja discutido, entende-se que o conceito de Escala Geografica é fundamental para
a Geografia e para a Geografia Escolar, prova disso € sua presenca nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN/1998), nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM/2000), nos Parametros Curriculares Nacionais Em Agdo (PCN+/2002) e nas
Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM/2006). Nos Referenciais
Curriculares do Ensino Médio da Paraiba (2006) ela esta presente de forma indireta, sendo
possivel percebé-la em temas geradores como Meio Ambiente, Questdo Agraria e
Urbanizacdo. Contudo, o trabalho desse conceito nesse nivel de ensino ainda é pouco
expressivo. Oliveira (2009) afirma que esse conceito precisa ser bem discutido na Geografia
Escolar visando a sua apropriacdo mais frequente em sala de aula.

Essa € uma conclusdo comprovada a partir do levantamento de pesquisas
bibliograficas e de campo realizadas durante a construcdo da tese. Tal entendimento
comprova a hip6tese apresentada na introducdo, de que por ser um conceito subutilizado no
ensino de Geografia na Educacdo Basica, dificulta o desenvolvimento de um pensamento
geografico. Sendo um conceito importante para a Geografia Escolar, o que justifica sua
subutilizacdo? E o0 que seria essa subutilizacdo? Significa dizer que o conceito de Escala
Geografica, apesar de sua relevancia no tocante aos estudos dos fenbmenos espaciais, conta
com pouquissimos trabalhos publicados quando se compara a outros conceitos geograficos,
como o de redes, paisagem, territorio, lugar, regido, territorialidade e espaco, por exemplo.

Voltando a pergunta sobre o que justifica a subutilizacdo desse conceito em Geografia
no Ensino Basico, algumas possiveis respostas vém em forma de mais interrogacdes. Sera que
0 conceito de Escala Cartografica atende plenamente aquilo que se pretende trabalhar na
Geografia Escolar no que se refere a representacdo da area dos fenémenos? Ou pelo fato de o
conceito de Escala Geogréafica ndo constar explicitamente na maioria dos Livros Didaticos de
Geografia do ensino basico? Ou mesmo por ser um problema de “desconhecimento” dos
professores? Ou serd por uma questdo do curriculo local que ndo o contempla? Como dito,
sd0 possiveis respostas que se apresentam em forma de mais perguntas, o que parece nao

ajudar muito, mas pelo menos nos estimula a continuar tentando buscar a(s) resposta(s).
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O conceito de Escala Cartogréafica é mais conhecido e difundido em documentos
oficiais, sejam nacionais, regionais ou locais. Entretanto, toda essa exposi¢cdo parece nédo
estimular muito o seu trabalho em sala de aula, pois ele requer certo dominio matematico para
se trabalhar a ampliacdo ou reducdo da area pesquisada, ou mesmo da abrangéncia do
fendbmeno, e isso parece desestimular muitos professores a trabalha-lo. Destarte, Silva; Bueno
(2016) corroboram com esse entendimento quando esclarecem que das tematicas relacionadas
a Cartografia, este conceito é considerado de dificil compreensdo por se tratar da relagcdo
matematica entre a area real e sua representacdao no papel. Contudo, de acordo com pesquisas
bibliogréficas e oitivas de relatos de professores de varios lugares, ele é trabalhado em sala de
aula, mas com menos énfase do que outras tematicas relacionadas a Cartografia Escolar.

Retoma-se os entendimentos de Castro (2010), Racine, Raffestin e Ruffy (1983) e
Lacoste (1988) de que a escala na Geografia ndo é uma discussao facil e simplista. Sem entrar
no mérito da dificuldade com a operacdo matematica, mas com as circunstancias que
envolvem diretamente as problemaéticas tedrico-conceitual e metodoldgica da escala, Castro
(1992) reforca que a discussdo da escala como problema metodoldgico e epistemoldgico ndo
se limita as ciéncias chamadas “duras”. A Filosofia e a Arquitetura, por exemplo, também
discutem e incorporam os problemas da escala, o que ndo é diferente com a Geografia.
Segundo Racine, Raffestin e Ruffy (1983), os gedgrafos tomaram emprestado o conceito de
escala tal qual foi definido e empregado pela Cartografia. “As consequéncias deste
empréstimo tém sido consideraveis para a Geografia porque esta ndo dispde, de fato, de um
conceito proprio de escala e ndo ¢ evidente que o da Cartografia lhe seja apropriado” (p. 124).
E preciso ir além da representacéo do espaco como forma geométrica, sendo necessario que as
relacOes sociais sejam consideradas. Dai a exigéncia de um conceito préprio de escala.

Sobre certas limitacbes da Escala Cartografica no contexto geografico,

Castrogiovanni; Costella (2007) esclarecem:

A Escala Cartogréfica, entendida como uma fragdo que indica a relagéo entre
as medidas do real com a sua representacdo grafica, é cada vez mais
insatisfatéria para explicar a complexidade do espagco geografico. Em
contrapartida, a escala geografica nos conduz a uma analise do espaco
geografico em suas dimensdes local, regional-nacional e global. (p. 32).

Os autores acertam quanto as limitacdes da representacdo grafica relacionada a Escala
Cartogréafica para um conceito de espaco geografico que se apresenta cada vez mais fluido,
liquido e de fluxos. Contudo, vale ressaltar que estas escalas sdo importantes para a analise

dos fendbmenos, pois elas se complementam, dialogam. Nesse contexto, a compreensdo da
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importancia de ambas as escalas orienta uma leitura critica do espaco, sem as amarras
compartimentais e estanques, buscando, sobretudo, seu entendimento na totalidade. Conforme
Castro (1992), a Geografia deve entender que a representacdo grafica do espago € um
exercicio matematico e que separa-lo das reflexes sobre a escala como uma dimensao da
projecdo do real, na qual se agrupam fendmenos peculiares a esta medida de projecdo, e que
nada proibe que estas medidas e estes fendbmenos sejam representados num mapa, desde que
fique claro que ndo podem ser pensados Unica e exclusivamente a partir dos principios de
reducdo e projecdo da realidade nos mapas, mas que devem transcendé-los, ir além.

Muito mais que um conceito que representa graficamente os fendbmenos espaciais, a
Escala Cartogréfica € relevante a Geografia Escolar, contudo, ela apenas representa a area dos
fendmenos, havendo a necessidade do conceito de Escala Geogréafica para ir aléem da
representacdo grafica do fendmeno e/ou da sua area de ocorréncia.

No caso da presenca ou auséncia do conceito de Escala Geogréfica nos Livros
Didéticos influenciar ou ndo o trabalho na escola bésica, é relevante discutir sobre isso, uma
vez que os Livros Didaticos sdo importantes recursos orientadores de contetdos escolares. O
ponto central € que eles se tornaram grandes referenciais quando se trata da selecdo de temas
e conteldos, a ponto de muitos docentes seguirem a risca a ordem dos capitulos, sem maiores
preocupacBes com os curriculos locais ou nacionais, ou mesmo de realizarem pesquisas em
outras fontes como complemento aos contetdos do livro. Sob outro prisma, cabe ressaltar que
estar/constar no livro também néo é garantia de que os contetdos serdo trabalhados em sala de
aula, haja vista que muitos contetdos cartograficos e da historia da Geografia sdo deixados de
lado, mesmo figurando entre os primeiros capitulos dos livros.

Nesse cenario até certo ponto duvidoso, entre o Livro Didatico influenciar ou ndo o
trabalho de um conceito na escola bésica, € interessante retomar, ainda que de forma breve, a
dimensdo da autonomia docente, pelo qual, ainda que um tema ndo conste no livro didatico,
pode-se inseri-lo. Conforme o entendimento de Callai (2013; 2016), curriculo nenhum é
naturalmente existente, visto que ele é construido e seus temas sempre séo pautados de acordo
com interesses maiores. Destaco que, dentre estes interesses, estdo os do proprio docente. Para
Castellar (1999), a autonomia docente na selecdo dos contetdos curriculares ndo deve ser
desconsiderada. Portanto, sua deciséo sobre trabalhar ou ndo um conceito, tema ou contetido
deve ser levada em consideracdo no ambiente escolar.

As colecOes de Geografia adotadas pelas duas escolas foram: Geografia: Contexto e

Redes, da Editora Moderna, Escola Estadual 1, e a colecdo intitulada Novo Olhar: Geografia,
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da Editora FTD, Escola Estadual 2. Cada colecdo era composta por trés volumes. Pela leitura
de todos os volumes, conclui-se que o conceito de Escala Geogréfica ndo foi abordado
explicitamente em nenhuma deles. A escala que obteve notoriedade foi a Cartogréfica.
Destaca-se que tais colecdes ndo levaram em consideracdo as recomendac6es dos Parametros
Curriculares Nacionais (1998; 2000; 2002), nem as Orientacbes Curriculares Nacionais
(2006), utilizados como guias orientadores para a selecdo de conceitos, temas e contetdos dos
Livros Didaticos. Ainda assim, ele pode ser trabalhado em sala de aula, pois, conforme ja
destacado, o professor tem sua autonomia tedrico-conceitual e didatico-pedagogica para
selecionar o que vai ser trabalhado na escola.

Mesmo este conceito ndo estando explicito nos livros das duas escolas, € importante
registrar que a Escala Geografica estava presente, ainda que de forma implicita, pois, como
revelado na secdo 4, muitos temas e conteudos trabalhados nessas escolas tinham potencial
para a realizacdo de uma anélise multiescalar dos fenémenos fisicos e sociais. Contudo, a
pesquisa de campo revelou que isso ndo ocorreu nas escolas, tendo em vista que os jovens
escolares desconheciam esse conceito e, portanto, apresentaram dificuldades para pensar
geograficamente, conforme se constatou nas entrevistas dos grupos focais e nas entrevistas
estruturadas ocorridas antes das intervencdes pedagogicas.

No que se refere ao conhecimento ou ndo do conceito de Escala Geogréfica por parte
dos Professores 1 e 2 durante suas formaces inicial e continuada, é dificil fazer afirmacdes
muito precisas, no entanto, pode-se fazer inferéncias. Nas entrevistas iniciais, por ocasido da
apresentacdo da pesquisa, ambos afirmaram que conheciam o conceito de Escala Geogréfica,
inclusive, que sabiam diferencia-lo do de Escala Cartogréafica. Quando questionados se
trabalhavam com ele em suas aulas, as respostas foram ‘raramente’ (P1) e ‘ndo’ (P2). No
decorrer da pesquisa de campo, em dialogos sobre a Escala Geogréafica, constatei que houve,
da parte de ambos, certa confusdo sobre os conceitos de Escala Cartografica e Geogréfica,
indicando que conheciam apenas o conceito de Escala Cartografica.

A partir desse cenario, conclui-se que é impossivel trabalhar em sala de aula um
conceito que ndo se conhece, uma vez que, para se trabalhar algo, é necessario que se conheca
e saiba sua utilidade e, no caso do processo de ensino-aprendizagem, é imprescindivel saber
como trabalha-lo didatica e metodologicamente. De acordo com o entendimento de Shulman
(2014), o ensino necessariamente comeca com o professor entendendo o que deve ser
aprendido e como deve ser ensinado. Nessa mesma linha, Callai (2015, p. 222) afirma que

“um professor precisa saber dominar a sua disciplina e saber como trabalhar os contetidos que
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sdo especificos dela [...]”. Estes autores sdo claros quanto & necessidade de que o professor
tenha o dominio tedrico, metodoldgico e didatico dos contetdos que trabalham em sala de
aula, pois seu oficio exige que além de conhecé-los, saibam trabalha-los didaticamente para
que facam sentido aos estudantes. Oliveira (2015), baseada nos estudos de Shulman, elenca
pelo menos trés classes de conhecimento dos contetdos, que séo: o conhecimento da matéria,
0 conhecimento didatico e o conhecimento curricular.

Oliveira (2015) contextualiza na Geografia as trés classes de conhecimento, no caso, 0
professor deve ter amplo dominio da matéria como um especialista. Contudo, fica evidente
que s6 o conhecimento da matéria ndo é suficiente para trabalha-la bem, pois o conhecimento
didatico também precisa estar presente no processo de ensino-aprendizagem, visto que pouco
adiantara s6 dominar bem os contetdos. Sem uma boa didatica, os contetdos ndo frutificam,
se enrijecem e ndo chegam satisfatoriamente ao seu destino - os estudantes - de modo que nédo
provocardo nestes as transformacdes cognitivas que deveriam, impedindo-os de internalizar,
recontextualizar e recriar os conceitos. Saber como os alunos aprendem também é peca chave
na engrenagem desse processo. Por Gltimo, vem o conhecimento curricular, pois se refere a
habilidade e autonomia do professor para escolher as fontes que utilizara para selecionar o0s
contetidos de sua matéria e ensina-los.

Em se tratando da insercdo do conceito de Escala Geogréfica no curriculo escolar
local, como forma de trabalhd-lo mais efetivamente na escola, serd que isso realmente
impulsionaria seu uso? O curriculo é fundamental no processo de ensino-aprendizagem, tanto
qgue Shulman (2014) o considera como um dos materiais educacionais que cooperam
positivamente com esse processo. Porém, mesmo sendo fundamental, é preciso reconhecer
que um contetdo ou conceito estar/constar no curriculo ndo é garantia de ser (bem) trabalhado
em sala de aula, isso acontece com muitos outros conceitos e contetdos. Mas se constarem I3,
certamente sera mais um estimulo para ser explorado na escola e, a partir disso, contribuir ao

que se propde na vida pratica dos estudantes.

Pensar na relacéo curriculo/disciplina escolar/pratica pedagdgica é reafirmar
a escola como lécus privilegiado para a socializacdo de um dado tipo de
conhecimento, que ndo permeia outras instituicbes sociais tais como a Igreja
e a Familia; de uma logica que pode contribuir para a interpretacdo das
vivéncias imediatas e distantes. (ASCENCAQ, 2013, p. 164).

Curriculo, disciplina escolar e praticas pedagogicas andam de maos dadas, e a escola
basica € o local desse grande encontro. Nesse encontro, € possivel perceber aquilo que

Shulman (2014) assinalou, de que conhecer bem a matéria, o curriculo e a didatica é
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imprescindivel para uma aprendizagem plena e significativa para as praticas sociais e, no caso
especifico da Geografia, para as préaticas socioespaciais. Ascencdo (2013) traz, ainda que de
forma implicita, a Escala Geogréafica para o debate ao afirmar que a escola pode contribuir
positivamente com a interpretacdo de vivéncias imediatas (escala local) e mais distantes
(escalas regional, nacional e global), sem necessariamente seguir essa linearidade escalar,
claro. O curriculo é um importante aliado para se trabalhar o conceito de Escala Geogréfica
no ensino basico, mas ele, por si sO, pouco ou nada pode fazer, pois depende do interesse do
professor, assim como também ocorre com 0s demais conceitos.

De todas as interrogacdes levantadas sobre o que poderia justificar a subutilizagéo do
conceito de Escala Geogréfica na escola basica, a que parece ser a mais prejudicial é a da falta
de conhecimento desse conceito por parte dos docentes, que, aliado ao conformismo do
conceito de Escala Cartografica - tomado de empréstimo junto a Cartografia - e a sua maior
exposicdo nos Livros Didaticos e curriculos escolares, além de também estar mais presente na
formacdo inicial docente, faz com que a Escala Geogréafica seja pouco conhecida e
concomitantemente pouco trabalhada na escola basica. Como se percebe ndo se trata de um
fator Unico e isolado, sdo muitos os fatores.

Embora existam diversos problemas de ordem conceitual, metodoldgica, teorico-
pratico e de formacdo docente quanto a um trabalho mais efetivo com o conceito de Escala
Geografica na Educacdo Béasica, como os aqui levantados, entendo que é possivel a reversao
desse quadro, mesmo reconhecendo ser um trabalho lento e que sempre enfrentara resisténcias
de toda ordem, entretanto, resisténcia se combate com resisténcia. Disseminando-se 0
conceito de Escala Geogréfica em eventos, publicacfes cientificas, projetos escolares, em
Universidades, dentre outros meios, a Geografia Escolar podera contar mais efetivamente néo
s6 com a Escala Cartografica, mas também com a Geografica. Acredito que seu uso mais
efetivo nas instituicdes de ensino bésico promoverd melhor compreensdo dos fenémenos
fisicos ou sociais, contribuindo, portanto, com o desenvolvimento de um pensamento
geografico que em muito favorecera a leitura critica do espaco na sua totalidade.

Na subsecdo seguinte, sera discutida a relagdo existente entre a Geografia Escolar, a
Escala Geografica e o pensamento geografico, buscando compreender como ocorre essa
relagdo e como ela pode cooperar propositivamente com uma leitura critica de um mundo

complexo e em constante transformacéo.
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6.2 A Escala Geogréfica, a Geografia Escolar e o Pensamento Geografico como
mediadores de uma leitura critica dos fenémenos espaciais

Em alguns momentos (ou melhor, em muitos), quase sempre de forma indireta, para
ndo soar repetitivo, procurei mostrar o quanto a Geografia € Util para o desenvolvimento
cognitivo, social, pessoal, profissional, econémico, cultural etc., seja por meio de afirmacdes
diretas ou por meio dos autores aqui referenciados. Muitas referéncias positivas foram feitas,
ndo no sentido de legitimar o que ja é, mas no sentido de reconhecimento do quanto ela
representa para mim enquanto cidadao “do mundo”. Por meio de suas lentes, sou conduzido a
ler e a analisar fendmenos espaciais dos mais variados. Todos sdo fendmenos passiveis de
leituras espaciais, pois, assim como a Geografia me proporciona uma leitura de fenémenos
gue ocorrem em Varias escalas, também proporciona leituras espaciais as demais pessoas.

O que pesa é: serd que todos conseguem abstrair dessas leituras o que ha de
geografico? E complexo achar uma resposta para tal interrogacdo. Mas, de uma coisa tenho
certeza, a Geografia ajuda na leitura e interpretacdo do mundo. Callai (2003) assegura que
naquilo que se refere aos contetidos geograficos para uma proposta curricular, ha de se fazer
uma criteriosa selecdo. Nesta, devem ser priorizados aqueles conteddos que ajudam 0s
estudantes a se situarem no mundo, que o compreendam, e, a partir dessa compreenséo,
avancem nas praticas espaciais cidadds em qualquer escala. Quando Callai (2003) faz
referéncia a selecdo desses conteldos, atribui essa responsabilidade ao professor, trabalhando-
0S para que executem “leituras geograficas dos fenomenos”. Sera que conseguirdo? Creio que
sim porque isto estda e¢ ¢ da natureza humana. “Nossa existéncia tem um carater
geografico/espacial intrinseco”. (KAERCHER, 2014b, p. 46). Porém, vale ressaltar que,
mesmo que o pensamento geografico seja intrinseco a nossa “natureza”, € preciso que seja
bem trabalhado na escola.

De acordo com Rocha (2008, p. 161), “O olhar de cada um ¢ o olhar de cada um”.
Entendo ser impossivel alguém transplantar sua espacialidade para outrem, pois cada um tem
seu préprio olhar e, dessa forma, cada um fara sua leitura de um fenémeno. Este, por sua vez,
recebera outras leituras distintas. Ainda segundo Rocha (2008), “E o registro do que vé estara
de acordo com 0 que V& ou pensa que V€, ou que esta na memoria. Porque nem sempre 0 que €
registrado esta materialmente no local representado. Mas na alma, na tela do olhar, 14 esta
ele”. Se cada um tem seu proprio olhar e interpretacdo dos fendmenos, entdo de que adianta
ensinar? A esséncia do ato de ensinar estd na mediacdo docente. Cavalcanti (2012), baseada

nos estudos de Vygotsky, afirma que o professor € como um agente que intervém no processo
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intelectual do estudante e lhe apresenta, propde, “coloca” como objeto de conhecimento:
temas, problemas, dilemas e contetdos. Eis a responsabilidade que a Geografia Escolar, a
escola e o professor tém em comum.

Fendmenos fisicos e sociais que vivenciei e que resultam de minha leitura espacial séo
exemplos de acontecimentos, ou melhor, de fendmenos de muitas ordens, espacos, escalas,
lugares e niveis de interpretacdo. Ocorreram no espaco, produziram transformacgdes que ainda
hoje sdo perceptiveis, uns mais e outros menos. As rugosidades (fisicas ou sociais) atestam
suas passagens no espaco, ficando cravadas na sua memoria. Nem todos os fenémenos de
grande proporcdo séo globais, mas produziram reflexos nessa escala, de modo que, mesmo
estando na Paraiba, consegui ler aquilo que meus “olhos espaciais” me permitiram. O relevo,
o clima, o solo, as aguas, os cheiros, 0s ventos, 0s animais, os dinheiros, as informacoes, as
nuvens, as industrias, os refugiados, as aves, os terroristas, enfim, tudo é ou sdo reflexos de
fendmenos espaciais que alcancam as diferentes escalas. Estas, quando alcancadas, favorecem
as leituras “geograficas”. A complexidade dos fatos e fendmenos deve ser analisada
geografica e criticamente. SO assim, se poderd intervir neles utilizando nossos melhores
recursos, mesmo que seja para apenas mitigar seus efeitos na(s) escala(s) em que ocorre(m).

Como afirmam Souza; Queiroz (2012):

O mundo atual é marcado pela complexidade, pela aceleracdo das
transformacOes e pela exclusdo, bem como pela desorientacdo e também
pelo desencanto de ndo termos conseguido superar alguns problemas da
humanidade (multiplas caréncias sociais, questdes econémicas, politicas e
ambientais), apesar dos avancos promovidos em diversas areas pela
revolugdo técnica e cientifica que vivenciamos. (p. 110).

Sem uma correta leitura escalar do fenémeno espacial, pode ser que se tenha dado o
remédio certo, mas com a dosagem errada. Para Callai (2009), é preciso que se tenha cuidado
na escolha da escala de analise de um dado fendmeno para nao incorrer no erro de fragmentar
0 espaco e analisa-lo isoladamente. Ou seja, a analise nunca deve ser realizada sem levar em
consideracdo variantes de outros agentes e escalas. Se o fendbmeno ocorre em escala local, e é
analisado exclusivamente nessa escala, é prudente que ele também seja analisado em outras
escalas, pois seu agente impulsionador pode ndo estar na mesma escala de ocorréncia do
fendmeno. “Em um mesmo local, devidamente recortado temporal e espacialmente, podem-se
constatar decisdes que envolvem a cooperagdo naquele ponto determinado de atores atuantes
nas mais variadas escalas”. (RODRIGUES, 2008, p. 321).
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E nesse contexto que a Geografia Escolar ganha mais relevancia na sociedade atual,
pois abstrair, raciocinar, pensar, analisar, em outras escalas € mais uma de suas vertentes
tedrico-conceitual e metodologica. Segundo o entendimento de Borges; Tonini (2018, p. 97),
“A Geografia Escolar deve oportunizar aos alunos/as a tomada de consciéncia de suas praticas
socioespaciais e dos variados agrupamentos humanos, bem como a maneira como se
espacializam coisas e fenomenos”. Com a complexidade de um mundo que esta cada vez mais
veloz em acontecimentos barbaros, envolvido em disputas por espacos hegemdénicos que,
quando subordinados por grandes grupos econémicos, governo(s), terroristas etc., consegue
(algumas vezes) homogeneiza-lo quando as forgas locais ndo se articulam como resisténcia ou
mesmo quando sdo vencidos pelo que vem de fora, pelo que é de outra escala. Entendo que
essa leitura espacial deve ser feita a partir dos referenciais tedrico-metodoldgicos da
Geografia Escolar e, dessa forma, é possivel que o sujeito observador desenvolva uma leitura
espacial mais critica e qualificada da realidade. Concordo com Goulart (2014) quando

esclarece que

A compreensdo do espaco pressupde o desenvolvimento do olhar espacial,
especificidade da Geografia, o qual proporciona as condi¢Bes para uma
efetiva aprendizagem geografica valorizando 0 movimento, a
contextualizagdo e o cotidiano. Permite também a compreenséao e a leitura
qualificada do espago geografico, ampliando habilidades e construindo
conceitos. (p. 26).

Dentro desse “olhar espacial” como especificidade da Geografia, desencadeiam-se
raciocinios e pensamentos que evocam entendimentos, certezas, duvidas, comparaces,
convicgdes, mudancas, permanéncias, conhecimentos, que sdo atividades cognitivas
resultantes de atividades intelectuais, que, em processos, desencadeiam compreensfes mais
amplas e consolidadas sobre algo, produzindo, assim, acdes espaciais. Para que estes
raciocinios cooperem com a leitura geografica do espago, é preciso, segundo Silva (2014),
saber onde cada coisa esta localizada e identificar o significado de tais localiza¢des. Por isso,
como dito outrora, ndo basta apenas localizar o fenbmeno, é necessario analisar seus
processos, suas relagdes, dindmicas e escalas. Para Moreira (2007, p. 117), “Tudo na
Geografia comega entdo com os principios l6gicos. Primeiro é preciso localizar o fenémeno
na paisagem.” A partir da localizacdo, desencadeiam-se outros principios geograficos, como:
distribuicéo, distancia, extensdo, posicao e escala. Assim, se estabelece o que deve ser feito no

sentido de ndo isolar o fendbmeno na sua escala de ocorréncia, mas analisa-lo na totalidade.
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O raciocinio é uma atividade mental que é um atributo natural das pessoas, conforme
explicita Coelho (1997). Contudo, este pode se tornar mais qualificado e o raciocinio se torna
mais geografico a partir de uma relacdo mais proxima da Geografia. Conforme o
entendimento de Lesann et al (1993) apud Coelho (1997, p. 12), “o raciocinio é geografico
quando proporciona, a partir dos conceitos geograficos, o entendimento do espaco e seu
funcionamento”. E [...] “esse raciocinio envolve a procura das relagdes entre os diversos
elementos que informam sobre o ‘qué’ ¢ o ‘onde’ de determinado fendmeno ou tema de
estudo”. Com isso, conclui-se que raciocinios comuns podem se tornar geograficos a partir do
instante em que 0s conceitos geograficos passam a orbita-los e direcioné-los para a formacédo
de um pensamento sobre o qué e onde determinado fendbmeno se localiza, gerando
compreensdes espacializadas geograficamente para proporcionar uma leitura multiescalar das
relaces que se estabelecidas no espaco.

Fica evidente que a compartimentacdo da Geografia, da Geografia Escolar, da escola,
da Universidade, das ciéncias como um todo e do préprio ato de ensinar ndo mais satisfaz as
necessidades de uma sociedade cada vez mais plural e global, se € que algum dia tal
compartimentacdo a satisfez. Os circulos concéntricos que estancam o entendimento da
totalidade dos eventos escalares, culturais, econdmicos, ambientais e sociais devem ser
reformulados. A escola bésica ndo pode mais prender o pensamento, o raciocinio, a liberdade
intelectual de seus sujeitos escolares, se assim o for, corre-se o risco de continuar formando
“analfabetos geograficos”, conforme Goulart (2014, p. 22) alerta.

O pensamento geografico contribui para a compreensdo da relacdo dialética local-
global, sem compartimentar o local e o global, mas revelando suas complementariedades
escalares. Nesse contexto, cabe a seguinte pergunta: como a Escala Geogréafica e o
pensamento geografico cooperam com um entendimento critico do mundo? Considero
relevante o entendimento de Cavalcanti (2017, p. 106) sobre o cotidiano escolar para
favorecer “os educandos na aquisi¢do de conceitos € na interpretacdo das diversas
espacialidades, para o desenvolvimento de um pensamento geografico critico”.

O mundo se movimenta, nds Nos movimentamos, os conceitos cientificos também e,
assim, segue o curso da ordem da vida que esta cada vez mais espacializada. A questdo € que
quanto mais informac6es, redes, fluxos, conexdes e interconexdes, escalas, economias,
ciberespacos se multiplicam sobre o espaco, mais (re)leituras geograficas precisam ser feitas
para entendé-lo melhor na sua totalidade, em sua conexdo local-global. E antes desse boom

tecnoldgico? N&o havia necessidade de entendé-lo melhor? Sempre houve! O fato é que,



219

como as mudancas eram menos abruptas, levava-se mais tempo para serem percebidas. Além
disso, o pensamento geografico ndo se justifica apenas pelos avangos tecnoldgicos, como se
fosse impulsionado pelo fenébmeno da globalizacédo, visto que ele também ocorre em coisas
simples e praticas da vida comum, como num sitio, na periferia, no campinho de varzea, numa
corrida de taxi, nas brincadeiras, nos grafites, nas escadarias de uma favela etc.

O pensamento geografico esta para as coisas mais “complexas”, assim como esta para
as mais “simples”. Por estar nas coisas mais simples do cotidiano, ndo ¢ sinénimo de que ele
ndo faca a relacdo escalar local-global-local. Numa partida de futebol em um campinho de
varzea em Jodo Pessoa a bola é Nike e os funks das favelas cariocas fazem sucesso em boates
holandesas. E preciso, pois, fazer uma leitura ou releitura espacial dessas relagdes socialmente
estabelecidas. Como uma bola Nike, fabricada no Vietnd, ganhou espaco num campinho de
varzea em Jodo Pessoa? Como chegou 14 e por qué? A sede da Nike é nos Estados Unidos,
mas por que a bola é fabricada no Vietnd? Os funks cariocas sdo marginalizados por serem
mais cantados por pretos e favelados, além de terem letras que revelam uma dura realidade de
desemprego, de repressdo social, de violéncia policial, de criancas mortas em escolas, da
perseguicdo higienista governamental, dentre outras. Sdo realidades ndo muito comuns na
Holanda, mas por que fazem tanto sucesso 1a? Enfim, reafirmo que as perguntas tipicas da
Geografia sdo: onde? Por que nesse lugar? Como € esse lugar? Se empregam nesse contexto.

Isto posto, considero ser necessario provocar 0S jovens escolares a pensarem
geograficamente, abstraindo e entendendo a (inter)escalaridade das coisas e/ou fenbmenos,
percebendo o global no local e o local no global, indo além do “pense globalmente e aja
localmente”, que agora também pode ser “pense localmente e aja globalmente”, como afirma
Naisbitt (1999) ao discutir diversos paradoxos globais-locais e locais-globais nos contextos
social, politico e econdmico. O autor revela o quanto a espacialidade das coisas implica a
necessidade de uma melhor leitura e raciocinios mais complexos sobre os fenémenos
espaciais. Assim, entendo que a Geografia pode mediar esse processo ja na escola basica,
enxergando nos fendbmenos cotidianos uma contribuicdo para se iniciar tal leitura e, assim,
provocar o desenvolvimento de pensamentos geograficos. “O trabalho de educacdo geografica
na escola implica em conduzir os alunos a consciéncia das coisas, direta e indiretamente
vivenciada nos fenémenos cotidianos”. (LEITE, 2015, p. 79).

Cavalcanti (2018) discorre de forma mais especifica no tocante ao trabalho docente

para uma melhor compreensao da espacialidade do mundo por parte dos estudantes:



220

O professor tem a tarefa, nessa atividade, de ajudar os alunos a
desenvolverem um pensamento geografico, aprendendo a construir
explicacBes para a realidade vista e vivida empiricamente, com dimensdo
espacial. Esse pensamento requer a formagdo de conceitos geogréficos (que
perpassam pelos contetdos), que sdo instrumentos simboélicos a orientarem
sua relacdo (mediada) com essa realidade. (CAVALCANTI, 2018, p. 161).

E sabido que as pessoas desenvolvem suas espacialidades, fazem leituras espaciais,
tém compreensdes e certezas, mas também retinem duavidas, entendimentos fragmentados e
por vezes, desorganizados sobre a realidade e os fenémenos espaciais, mas que ndo devem ser
desprezados, pois sd0 seus conceitos espontaneos, portanto, importantes no processo de
aprendizagem, contudo, € necessario um estimulo para articulé-los, alinha-los no sentido de se
confrontarem com os conceitos cientificos (ndo espontaneos), corroborando para a construcéo
e reconstrucdo de conceitos, dentre estes os ligados a espacialidade das coisas/fenémenos.

Sobre a relacdo dialética conceitos, cotidianos e cientificos, Vygostky (1993) afirma:

O desenvolvimento dos conceitos espontdneos e dos conceitos nédo
espontaneos se relacionam e se influenciam constantemente. Fazem parte de
um Unico processo: o desenvolvimento da formagdo de conceitos, que é
afetado por diferentes condi¢fes externas e internas, mas que é
essencialmente um processo unitario, e ndo um conflito entre formas de
inteleccdo antagdnicas e mutuamente exclusivas. (p. 74).

Segundo Vygostky, o confronto propositivo entre 0s conceitos espontaneos e nao
espontaneos refletem positivamente no processo de formacédo de conceitos e, no caso, isto se
aplica as definicbes formadas de modo geral. No caso das nocGes especificas do campo
geogréfico, segue-se este mesmo processo. Sobre o papel do professor no tocante a
espacialidade dos fendmenos, como esse processo pode ser efetivado no campo geografico?

Cavalcanti (2018) faz alguns apontamentos:

Os alunos, em atividade escolar, entram em relacdo com o mundo - no caso,
por meio de objetos geograficos - de modo mediado, ndo direto, pois é
mediado por um conjunto de instrumentos materiais e simbdlicos ja
elaborados historica e culturalmente pelos homens e que se interpde nas
maneiras de eles lidarem tedrica e praticamente com esse mundo. Ai entra o
papel do professor, detentor desse conjunto de instrumentos. A ele cabe o
papel de dirigir o processo, de definir por modos de trabalhar para a
internalizacdo desses instrumentos pelos alunos. O professor intervém na
relacdo (mediacdo cognitiva) dos alunos com os objetos de conhecimento
que ele “apresenta” para os alunos com base em sua postura metodologica.
(p. 162).
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O professor assume o papel de mediador do processo cognitivo dos estudantes, por ele
ter ciéncia do conjunto de instrumentos materiais e simbdlicos resultantes da agéo historica e
cultural da sociedade, sistematizando-os na perspectiva geografica de modo a
desenvolver/criar metodologias para melhor apresenta-los aos estudantes, auxiliando-os na
internalizacdo desses instrumentos que outrora se interpunham entre eles e o mundo,
permitindo-lhes, de alguma maneira, uma melhor compreensao dos fenémenos, da sua propria
espacialidade e com condi¢des de formular conceitos geograficos. Contudo, é necessario o
preparo docente no tocante a ciéncia geografica e toda sua complexidade. No tocante a

formacgéo docente na Geografia, Cavalcanti (2012) afirma que:

[...] é fundamental que o professor domine mais que os conteudos das
diferentes especialidades da area, é necessario que ele tenha um conceito
abrangente e profundo da Geografia e de suas finalidades formativas, que se
posicione como profissional dessa area e que fundamente seus projetos
profissionais com base nesse conceito e nesse posicionamento. (p. 156).

Nesse processo de criacdo e recriacdo de conceitos geograficos, também é importante
destacar o papel dos estudantes, pois estes devem ter interesse na aprendizagem. Callai (20009,
p. 93) refor¢a que o estudante “precisa assumir o papel de querer aprender, ter perguntas a
fazer, e ndo simplesmente esperar que o professor fique falando, ouvir simplesmente”. E
guanto ao professor? Este deve utilizar metodologias que estimulem os estudantes a se
interessarem pelo contetdo apresentado. A mediacdo é do professor, apresentando o0s
contetdos e articulando/utilizando metodologias para provocar a troca de conhecimentos e
construir conceitos geograficos junto aos estudantes. Ainda segundo Callai (2015, p. 228),
metodologia “ndo € receita de como se fazer algo, mas € parte do conjunto que engloba o
tema, a base tedrica, o contexto, o fazer do professor e os objetivos que se pretende alcangar™.

No que se refere ao aspecto da formagdo de conceitos, esse ‘apresentar’ conteddos
geograficos aos jovens escolares para, a partir deles, produzir conhecimentos ndo deve ser
entendido como uma operacgdo simples de transferéncia de contetdos, que ndo sdo ‘verdades
prontas’, conforme Cavalcanti (2012), o qual entende ser um processo dialético que envolve a
subjetividade/objetividade, entendendo que a realidade é complexa e que nédo € reproduzida
diretamente pelo conhecimento. Destarte, 0 conhecimento é uma produc¢éo social ligada a
atividade humana. “Ele implica a conversdo dos saberes historicamente produzidos pelos
homens sobre uma realidade objetiva em saberes do individuo, com sua atuagdo subjetiva” (p.

158). Portanto, se os contetdos ndo sdo transferidos nem transmitidos, por este ser um
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processo de construcdo social e dialético, a autora aponta-nos um direcionamento a ser

considerado nesse processo relacionado diretamente & Geografia:

O trabalho docente orientado para o desenvolvimento teérico dos alunos se
desenvolve buscando estabelecer, com a intervencdo deliberada do
professor, a relacdo do aluno com o mundo objetivo. Nessa relacdo, o aluno
desenvolve sua capacidade mental, sobretudo a de formar conceitos, para
lidar com o mundo. Ajudar a formar conceitos é, portanto, papel central do
professor. (CAVALCANTI, 2012, p. 158).

Fica, portanto, entendido o papel docente referente ao processo de ensino-
aprendizagem da Geografia, de seus contetdos, bem como do processo de formacdo de
conceitos por parte dos jovens escolares. E nesse mesmo contexto teérico-conceitual e
metodologico que Callai (2009) afirma que a construcdo do conhecimento geografico
“partindo dos conteudos da Geografia, significa ‘uma consciéncia espacial das coisas’, dos
fenomenos, das relagdes sociais que se travam no mundo”. (p. 93). Tal consciéncia, conforme
tenho discutido nesta tese, leva em consideracdo a Escala Geogréfica, analisando, sobretudo,
as relacbes sociais estabelecidas nas diferentes escalas, em que ndo apenas € possivel
desenvolver, mas também ampliar pensamentos geograficos e, para tanto, os contetidos, temas
e conceitos geograficos devem ser bem explorados, sem simplificacGes, desde o ensino
basico, a fim de que os jovens escolares possam interpretar criticamente as mudancas
socioespaciais em curso, estas que a cada dia estdo mais aligeiradas e descentralizadas.

No cenario dessas intensas mudancas socioespaciais, 0 conteudo industria foi aqui
utilizado como um recurso teorico-conceitual para se discutir a Escala Geografica e o
desenvolvimento de um pensamento geogréfico, pois tais mudancas incluem a atividade
industrial. A inddstria impde transformacBes no espaco em todas as escalas porque sua
producdo, aquisicdo de matéria-prima e de mao de obra se espacializam em distintas escalas,
de maneira que estruturam ou reestruturam o espaco, e este fendbmeno ndo se atrela mais
exclusivamente aos grandes grupos empresariais, conforme Pires do Rio (2012) destaca em

sua andlise sobre a atual espacialidade da economia e sua compreensdo multiescalar:

As empresas, publicas e privadas, grandes e pequenas, criam fluxos de
produtos e informacéo, servigos, empregos e renda que estruturam o espaco
em distintas escalas. [...] Apreender a dimensdo espacial do econémico &,
portanto, uma operacéao delicada que articula diferentes escalas geogréficas e
de tempo. (pp. 178/181).

O espago e a economia séo reestruturados em diferentes escalas, e essa dindmica

precisa ser trabalhada na escola basica sob uma leitura espacial geografica, pois o lugar néo
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pode ser entendido por ele mesmo, sem sua relacdo dialética com outras escalas. Os
municipios de Jodo Pessoa e Cajazeiras, mesmo estando na mesma escala - a local - eles
mantém relacdes diretas e indiretas com outras escalas, e uma dessas formas de relacdo se
materializa nas industrias instaladas em seus territdrios. Vale destacar que enquanto Jodo
Pessoa possui um parque industrial formado por dois distritos industriais congregando mais
de duzentas industrias de micro a grande porte; Cajazeiras possui um pequeno nucleo
industrial que sequer chega a quinze industrias de micro a médio porte. Entretanto, o que estes
municipios tém em comum é que, independentemente do seu tamanho, localizacdo e
quantidade de industrias que possuem, ambos mantém relacdes multiescalares, mediadas por
fluxos, servigos, producdo, empregos, consumo, vendas, rendas, que estruturam ou conectam
0 espaco para além daquilo que acontece/estd na escala local. A economia, a producdo e o

consumo estdo cada vez mais globalizados. De acordo com Santos (2008),

O contexto em que trabalham as firmas, ndo apenas as muito grandes mas, e
mesmo, as de dimensdes médias, € um contexto mundial. Nossos lares sdo
igualmente invadidos, para cada uma das atividades cotidianas que
caracterizam nossa vida bioldgica e social, por bens de cuja origem as vezes
ndo podemos mesmo desconfiar. Tudo que nos circunda traz a marca dessa
internacionalizacdo devorante, e mesmo nosso corpo, pelo que o envolve,
ndo escapa a essa mundializacdo. (p. 209).

O contexto mundial de atuacdo ndo é mais uma prerrogativa das grandes e medias
indUstrias, pois micros e pequenas industrias também estdo nesse complexo jogo de espacos,
de modo que tanto diretamente quanto indiretamente nosso lar e cotidiano trazem marcas
desse processo. Ainda segundo esse autor, isso sO foi possivel porque concomitantemente ao
processo de internalizacdo da economia, ocorreram outros processos de internacionalizacéo,
como o do capital, da tecnologia, do mercado de bens e de trabalho, da Educacédo e até de
preferéncias. Neste caso, sabe-se que isso envolve muito mais que os fluxos comerciais de
produtos, mas fluxos de matérias-primas, que, ao serem extraidas da natureza, promovem
alterac6es no espaco local que nem sempre séo observados pela 6tica das escalas geogréficas,
em que fendbmenos espaciais locais podem ser impulsionados por agentes de outras escalas.

Trazendo a andlise desses processos para 0 contexto das duas cidades campo de
pesquisa, por Jodo Pessoa ser a capital do estado, possuir maior nimero de inddstrias, estar
mais proxima de outras capitais nordestinas, de portos e aeroportos, do entroncamento de
rodovias federais como as BRs 101 e 230, é mais provavel que se afirme que apenas este

municipio desenvolva, mantenha e se beneficie de relagbes multiescalares. Entretanto,
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conforme a analise realizada sobre a industria em Cajazeiras, seus fluxos revelaram que este
municipio também desenvolve, mantém e se beneficia de relagbes multiescalares, embora
com intensidades e tempos diferentes dos de Jodo Pessoa. Tal constatacdo nem sempre é
realizada na escola basica quando se trabalha com o conteudo indudstria, tendo em vista que a
énfase acaba recaindo sobre as atividades das grandes inddstrias com atuagdo global e nos
parques industriais dos grandes centros urbanos, sem levar em consideragdo que pequenas
industrias de pequenos municipios também sao participes do processo de globalizagdo, como
afirma Straforini (2008, p. 93): “o0 mundo de hoje é globalizado e todas as dimensdes
espaciais, sejam elas o bairro ou o pais, o local ou o global, se encontram numa intima relacao
de proximidade”. E esta relagio que precisa ser amplamente discutida na escola.

Indo na contramao do senso comum, as intervengdes pedagogicas realizadas nas duas
escolas destacaram o potencial que as industrias locais possuem para se trabalhar a
multiescalaridade dos fendmenos geogréficos relacionados a industria e suas atividades, com
foco na possibilidade do desenvolvimento de um pensamento geografico que, de fato,
contribua com a andlise critica desse processo. A partir das atividades aplicadas nas duas
escolas, constatou-se que 0s jovens escolares da Escola Estadual 2, situada em Cajazeiras,
tiveram praticamente 0 mesmo desempenho dos jovens escolares de Jodo Pessoa nas questdes
relacionadas a espacializacdo dos fendmenos ligados a industria. Esse resultado confirma,
portanto, que se os contetdos sobre a industria e suas atividades forem bem trabalhados nas
aulas, e, levando em consideracdo a Escala Geogréafica, independentemente do lugar e do
tamanho do seu parque industrial, os jovens escolares de municipios pequenos e pouco
industrializados podem ter o mesmo desempenho que 0s jovens escolares de municipios
médios e grandes que possuem grandes parques industriais.

As atividades realizadas com os dois grupos de jovens escolares foram importantes
por revelar a globalidade existente nas atividades industriais das induastrias/empresas
estabelecidas em seus respectivos municipios, cuja leitura critica requer o desenvolvimento de
um pensamento geografico para que se possa atuar sobre o espac¢o no sentido de entendé-lo
em sua totalidade e de contribuir positivamente com ele. Concordamos com Kimura (2011)
guando evidencia que, ao se realizar um ir e vir constante entre o proximo (escala local) e o
distante (escala global), os jovens escolares estabelecem relacbes, de modo que a sua

compreensdo de mundo ganhara mais sentido e mais criticidade geogréfica.
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SECAO 7 - CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo sobre a Escala Geogréafica e o pensamento geografico se propés a
desenvolver uma experiéncia com jovens escolares do Ensino Médio de duas escolas
paraibanas. Para a sua realizacdo, foram convidados a participarem 2 professores de
Geografia com atuacdo no 3° Ano do Ensino Medio, dos turnos matutino e vespertino, sendo
um de Jodo Pessoa e outra de Cajazeiras, conforme evidenciado noutros momentos. Ao passo
em que também foram convidados 22 jovens escolares, que participaram desta investigacéo,
sendo 11 de cada escola. Estes alunos, com idades entre 16 e 19 anos, tinham como residéncia
durante a realizacdo deste estudo as regides metropolitanas de Jodo Pessoa e de Cajazeiras,
eram estudantes de escolas publicas estaduais, residiam nas proximidades do centro ou na
periferia, apresentavam realidades sociais, culturais e econdmicas semelhantes, o que 0s
tornava sujeitos com perfis adequados para a realizacdo desta pesquisa.

A investigacdo desenvolvida tinha alguns objetivos a serem cumpridos, de modo que
seu objetivo geral visava compreender se era possivel estimular o desenvolvimento de um
pensamento geografico em jovens escolares do Ensino Médio a partir do trabalho com o
conceito de Escala Geografica, esta em associa¢do aos contetdos curriculares relacionados a
indUstria e suas atividades. Quanto aos objetivos especificos, estes visavam compreender a
distincdo tedrico-conceitual e metodoldgica dos conceitos de Escala Cartografica e Escala
Geografica e analisar como o conceito de Escala Geogréfica figurava em documentos oficiais
como PCNs, OCNEM e as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio da Paraiba, bem
como compreender ‘se’ e ‘como’ a distribuicdo espacial das industrias de Jodo Pessoa e
Cajazeiras poderiam, de alguma forma, contribuir com o desenvolvimento desse pensamento
mediado pela Escala Geogréfica. Por fim, ainda se visava compreender como o conceito de
Escala Geogréfica e o contedo inddstria trabalhados na escola basica poderiam cooperar com
desenvolvimento de um pensamento geografico de jovens escolares.

Além destes objetivos, a pesquisa contou com a seguinte hipdtese: o conceito de
Escala Geogréafica é subutilizado no ensino de Geografia, dificultando, assim, o
desenvolvimento de um pensamento geografico por parte dos jovens escolares do Ensino
Médio. Para encontrar as respostas que poderiam confirmar ou ndo alguns possiveis
entendimentos da importancia desse conceito para uma leitura multiescalar dos fenémenos
espaciais, e, consequentemente, o desenvolvimento de um pensamento geogréafico, foi preciso
elaborar e seguir um percurso metodoldgico que envolveu pesquisas documental e

bibliografica, além da andlise de material didatico, pesquisa de campo com entrevistas
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estruturadas com professores de Geografia, observacdo de aulas, formagdo de grupos focais
com os estudantes, aplicacdo de questionarios estruturados, visita técnica a Universidades
Federais paraibanas e a confeccdo de instrumentos didatico-pedagdgicos que auxiliaram num
trabalho mais pratico com o estudo das escalas geograficas.

Convém afirmar que a proposta aqui apresentada considerou a importancia da
realidade dos jovens escolares, pois ela est4 circundada de espacialidades diversas, de escalas
também diversas. O problema é que, muitas vezes, a énfase acaba por recair sobre o que esta
mais proximo, desconsiderando aquilo que estd mais longe por supostamente ser “mais
complexo” de ser compreendido cognitivamente e analisado geograficamente. Com isso,
perde-se a oportunidade de se trabalhar na escola basica o desenvolvimento de um
pensamento geografico a partir de fendmenos espaciais que ocorrem em escalas mais
distantes. Quando se trabalha um fendmeno como a globalizacdo, por exemplo, € comum que
a énfase recaia sobre o que acontece em escala global, esquecendo de que, mesmo ela se
constituindo como um fendmeno global, precisa de um local para se manifestar, se
concretizar. Fala-se muito do global e pouco da sua relacdo dialética com o local, o que faz
esse ensino ser fragmentado: o global Ia, e o local aqui, como se ndo se comunicassem.

Para a efetivacdo dessa investigacdo, foi necessario o contato direto com o0s
professores para se conhecer um pouco de sua realidade docente, a0 mesmo tempo em que se
levava para eles as ideias e propostas de como eu pretendia trabalhar com os estudantes. Saber
mais desses docentes sobre sua formacao, tempo de docéncia, carga-horaria, metodologias
que utilizavam ao explorarem os temas e conteddos geograficos, as relacbes professor-aluno,
escola-comunidade, bem como do ambiente escolar, de modo geral, foi importante para que
se consolidasse uma confianca entre pesquisador e pesquisados.

Dialogar com eles foi essencial para que entendessem um pouco do que seria proposto,
pois isso também facilitaria a exposicdo para os estudantes quando a pesquisa fosse
apresentada. O Professor 1 (P1) foi muito habilidoso ao tratar com os jovens escolares sobre
esta pesquisa, discorrendo a importancia dela para o pesquisador, para a Universidade, para a
escola e para eles. A professora 2 (P2) também foi importante no didlogo com o0s jovens
escolares sobre a participagao deles, e, mesmo a turma sendo pequena, era preciso esclarecer a
importancia da pesquisa e de que ela contribuiria para o conhecimento geografico deles.

O didlogo com os Professores 1 e 2 era constante, visto que apenas duas entrevistas
estruturadas foram realizadas, mas o contato se ampliou por meio do aplicativo de dialogo

Whatsapp. Minha preocupacdo era a de que as informacGes sobre a pesquisa com a Escala



227

Geografica e o conteddo inddstria influenciasse-os a repentinamente trabalhar com estes
conceitos, pois o ideal seria que isso acontecesse de modo espontaneo e ndo por impulso da
pesquisa, como se tivessem o dever de ajustar os conteldos de suas aulas a ela. Isso foi
positivo para a pesquisa porque 0s jovens escolares demonstraram interesse em conhecer a
Escala Geografica e como empregé-la na anélise de fenémenos.

Apesar de os Professores 1 e 2 terem afirmado na entrevista que conheciam o conceito
de Escala Geografica e saberem sua distincdo em relacdo a no¢do de Escala Cartogréfica,
constatou-se durante as observacfes que ndo conheciam. Na verdade, ambos confundiram a
Escala Geografica com a Cartogréfica, pois pensaram que se tratavam da mesma coisa. Com
isso, meu entendimento sobre essa “confusdo” se confirmou, Vvisto que a Unica escala que ja
haviam trabalhado durante o tempo de docéncia que tinham, era a Cartografica. E como
aconteciam as explicacbes da relacdo local-global? Nas duas turmas, presenciei Otimas
exposicoes do processo de globalizagcdo, mas o problema era que a escala local ndo era
mencionada, ela simplesmente ndo aparecia no debate. Como falei, o global estava acola! O
conceito de Escala Geografica € um convite para trabalhar a multiescalaridade,
principalmente quando se discute um fenbmeno como a globalizacdo, que pode ser explorado
criticamente pelas interferéncias no local e pelas resisténcias locais as interferéncias globais.

A aproximagdo mais efetiva com os jovens escolares se estabeleceu inicialmente a
partir do Grupo Focal (GF), que foi um momento de aproximacdo mutua e de troca de
conhecimentos também. A espacialidade deles pouco a pouco foi me sendo descortinada.
Residir na zona rural, na periferia, na regido metropolitana, pegar transporte coletivo, ou
onibus escolar para ir e vir & escola, trabalhar no turno oposto ao das aulas, ir ao cinema, a
loja, ou passear num shopping em Jodo Pessoa, contemplar o Acude Grande no centro de
Cajazeiras, foram informacGes coletadas que ndo entraram inicialmente na narrativa dessa
pesquisa, mas foram Uteis para entender, ainda que minimamente, como eles se espacializam
fora da escola. No GF ficou clara a dificuldade que tinham de compreender o papel da
industria na transformacdo do espaco. Eles ainda ndo tinham ultrapassado a visdo de que o
espaco mais imediato e outros mais distantes recebem interferéncias da atividade industrial e
gue, na maioria das vezes, é uma interferéncia negativa, prejudicial ao meio ambiente e a
sociedade. Ver a industria apenas como redentora da economia e geradora de empregos €
muito limitado para quem estd concluindo o Ensino Médio, como constatei, mesmo

questionando-os sobre 0 que achavam das transformacdes que a inddstria impunha ao espago.
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Essa limitacdo me fez discutir nas intervencbes pedagoOgicas alguns problemas
relacionados a atividade industrial em todas as escalas. Lancando médo de exemplos de
industrias locais, mas esclarecendo que suas atividades ndo se restringiam a Paraiba, Jodo
Pessoa ou Cajazeiras. Os Livros Didaticos adotados pelas escolas ndo favoreceram uma
discussdo mais ampla da multiescalaridade da inddstria e suas atividades, limitando-se a
apresentar as grandes industrias ou complexos industriais de grandes cidades brasileiras ou
estrangeiras €, mesmo assim, pouco se tratou dos impactos produzidos por elas. Com isso,
entendo que o papel docente para problematizar a Escala Geografica e a industria é
imprescindivel. Explorando desde a micro até os complexos industriais globais, esclarecendo
que suas atividades impactam o0 meio ambiente e a vida em geral multiescalarmente.

Por meio das atividades, verificou-se que a maioria dos jovens escolares conseguiu
compreender as escalas geograficas e 0s acontecimentos temporais e espaciais ao
interpretarem as situagdes propostas nos questionarios. O contetdo industria foi apresentado
por meio de questbes com situagdes multiescalares, trazendo aspectos da globalizacdo
associados aos contextos locais, regionais e nacionais, requerendo analises do tempo e do
espaco para além da escala e do tempo mais imediatos.

Outro ponto relevante desta pesquisa foram as intervencdes pedagdgicas, pois
ocorreram aulas expositivas com a apresentacdo de conceitos geograficos, da Escala
Geogréfica, de videos e imagens com exemplos e explicacGes sobre a industria, estas foram
analisadas a luz da Escala Geografica, sempre acompanhadas de problematizacdes que
requeriam raciocinios sobre a localizacdo, a distribuicdo e extensdo dos fenémenos, fazendo-
0s pensar sobre suas causas e efeitos multiescalares. Os principios e conceitos estruturantes da
Geografia foram elencados, de modo que os fenémenos, quando problematizados a luz deles e
da Escala Geografica, cooperaram com raciocinios que culminaram num modo de pensar
geogréfico para se compreender as relagdes multiescalares estabelecidas e, assim, obter éxito
no maior nimero de perguntas dos questionarios.

Ainda sobre as intervencfes pedagdgicas, 0 uso do mapa interativo e do jogo das
escalas propiciou um contato mais pratico com a representacdo da Escala Geografica, e as
dificuldades apresentadas sobre o “saltar” escalas pode ser esclarecida a partir da
movimentacdo das tampinhas de garrafa PET que representavam os jogadores, 0s quais iam
de escala em escala sem precisar seguir uma hierarquia escalar, além do esclarecimento de
gue nenhuma escala € mais importante que outra, pois elas sdo interdependentes e se

relacionam, além de um fendmeno de grande impacto poder ser mais prejudicial na escala
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pequena do que na escala grande, da mesma forma em que um fenémeno local pode atingir
proporcdes multiescalares e desencadear relagdes tanto boas quanto mas no espaco.

Embasado nas pesquisas bibliografica e de campo nas duas escolas, e tendo a certeza
de que os objetivos e a hipdtese aqui propostos se confirmaram por meio das atividades
executadas, confirmando-se também pelo método dialético empregado, pelas anélises dos
resultados qualitativos, conforme esta pesquisa estd embasada, e também pelas analises
interpretativa e comparativa dos graficos e quadros, esta pesquisa que defende a tese de que 0
conceito de Escala Geografica, quando trabalhado em sala de aula em associagdo com o0s
contetdos relacionados a indUstria e suas atividades, contribui para o desenvolvimento de um
pensamento geografico, esta devidamente comprovada pelo que foi programado e efetuado.

Mesmo assim, é necessario reconhecer que algumas questdes que envolvem os Livros
Didaticos, os PCNs, as OCNEM, a Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba e a
formagéo docente ainda constam em aberto, tendo em vista a impossibilidade de se esgotar
um ou mais temas, existindo a possibilidade de que outros estudos os contemplem.

O desuso ou subuso do conceito de Escala Geografica na escola basica aqui
confirmada pode cooperar para uma maior dificuldade da leitura espacial critica por parte dos
jovens escolares, impedindo-os de pensar geograficamente sobre os fendmenos espaciais e
seus impactos multiescalares. N&o se propde aqui uma diminuicdo do uso da Escala
Cartografica em beneficio da Escala Geogréafica, como esclarecido, de que os contelidos
cartograficos estdo entre os mais “aligeirados” na sala de aula, de modo que até a Escala
Cartogréafica ndo é explorada na sua plenitude, e a Escala Geogréafica sequer € mencionada,
mesmo quando se discute a extensdo real dos fendmenos espaciais e suas relacOes
estabelecidas/desencadeadas no meio e na sociedade.

A expectativa criada e cultivada com esta pesquisa é a de que o conceito de Escala
Geografica passe a figurar definitivamente na escola basica e, quando da analise dos
fendmenos, as diversas relacOes estabelecidas e seus efeitos no espago e na sociedade sejam
discutidas. Temos uma escala geografica, mas € preciso conhecé-la bem e utiliza-la com
consciéncia do que ela é capaz de propiciar quando se analisa os fendmenos, indo além da sua

representacdo no papel, e estimulando um pensamento geografico em multiplas escalas.



230

REFERENCIAS

AGUIAR, Waldiney Gomes de. Didatica da Geografia: construindo aulas. Curitiba: Editora
CRV, 2016.

ALBUQUERQUE, Andreza Dantas. Dilemas e problemas da industria na Paraiba: leituras
das percepcOes de gestores e empresarios. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pos-
Graduagdo em Desenvolvimento Regional - Universidade Estadual da Paraiba. Campina
Grande, 2014.

ALMEIDA, David Luiz Rodrigues de. Mapas mentais para o ensino de Geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental: experiéncias de leituras da cidade. In: LIMA, Jean Carlos
Ferreira de; BATISTA, Péricles Alves; ARAGAO, Wellington Alves. Geografia em
interfaces: dialogos entre ensino, cidade, ambiente e turismo. Jodo Pessoa: Ideia, 2017.

ALMEIDA, Rosangela Doin de; PASSINI, Elza Yasuko. O espaco geografico: ensino e
representacdo. — 15. ed. 4? reimpressdo. Sdo Paulo: Contexto, 2010. (Série Repensando o
Ensino).

ANASTASIOU, Léa das Gracas Camargos; ALVES, Leonir Pessate. (Orgs.). Processos de
ensinagem na universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em aula. 3. ed. 22
tiragem. Joinville: UNIVALLE, 2004.

ARAGAO, Wellington Alves; ROSA, Claudia do Carmo. Didatica, temas e contetidos:
aprendizagem significativa através da compreensdo espacial da realidade e dos fenbmenos
geograficos. In: ALVES, Adriana Olivia; KHAOULE, Ana Maria Kovacs. (Orgs.). A
Geografia no cenario das politicas publicas educacionais. Goiania: C&A Alfa &
Comunicacéo, 2017.

ASCENCAO, Valéria de Oliveira Roque. Renovacdes curriculares para o ensino de
Geografia: onde ficam os conhecimentos docentes? In: SILVA, Eunice Isaias da; PIRES,
Lucineide Mendes. (Orgs.). Desafios da didatica de Geografia. Goiania: Editora da PUC
Goias, 2013.

: VALADAO, Roberto Célio. Professor de geografia: entre o estudo do fendmeno e a
interpretacdo da espacialidade do fenémeno. In: XI1I Coléquio Internacional de Geocritica.
El control del espacio y los espacios de control. Barcelona, 2014.

BAHIANA, Luis Cavalcanti da Cunha. Contribui¢cdo ao estudo da questdo da escala na
Geografia: escalas em Geografia urbana. Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal do
Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 1986, 216f.

BARROS, José D’Assuncdo. Historia, Espaco, Geografia: didlogos interdisciplinares.
Petropolis: Vozes, 2017.

BENTO, Izabella Peracini; CAVALCANTI, Lana de Souza. Saberes e praticas de professores
de geografia referentes ao contetdo cidade no cotidiano escolar. In: 10° Encontro Nacional
de Prética de Ensino de Geografia — ENPEG. Porto Alegre, 2009.



231

BENTO, lzabella Peracini. A mediacdo didatica na construcdo do conhecimento
geografico: uma anélise do processo de ensino e aprendizagem de jovens do ensino médio e
da potencialidade do lugar. Tese (doutorado) — Universidade Federal de Goias. Instituto de
Estudos Socioambientais, 2013. 262f.

BOMFIM, Natanael Reis. Repensar a pratica pedagdgica na educacdo geografica. in:
PORTUGAL, Jussara Fraga; OLIVEIRA, Simone Santos de; RIBEIRO, Solange Lucas.
(Orgs.) Formacao e docéncia em geografia: narrativas, saberes e préaticas. Salvador:
EDUFBA, 2016.

BORGES, Rubia Aparecida Cidade; TONINI, Ivaine Maria. Nem sO de mapas se faz a
Geografia: os diferentes nas aulas de Geografia. In. CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos
Castro. [et al.]. Movimentos para ensinar Geografia: OscilacBes. Goiania, C&Alfa
Comunicacéo, 2018.

BORGES, Vilmar José. A historia do pensamento geografico e a construcdo da consciéncia
espacial do educando. In: Ensino em Re-vista. Uberlandia, v.3, n.1, pp. 53-58, jan./dez. 1994.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Educacio Popular. Sio Paulo: Brasiliense, 1984.

BRANDAO, Carlos. Desenvolvimento, Territorios e Escalas Espaciais: levar na devida conta
as contribuicbes da economia politica e da geografia critica para construir a abordagem
interdisciplinar. In: RIBEIRO, Maria Teresa Franco; MILANI, Carlos R. Sanches. (Orgs.).
Compreendendo a complexidade sOcioespacial contemporanea: o territorio como
categoria de didlogo interdisciplinar. Salvador: Editora da UFBA, 2008.

BRASIL. Ministério de Educacdo e Cultura. LDB - Lei n° 9394/96, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da Educacdo Nacional. Brasilia: MEC, 1996.

Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais:
Geografia. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. MEC. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Pardmetros Curriculares
Nacionais (Ensino Médio). Brasilia: MEC, 2000.

. MEC. Secretaria da Educacdo Média e Tecnologica. Parametros Curriculares
Nacionais Em Acdo + (PCN+) - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Brasilia: MEC, 2002.

BREDA, Thiara Vichiato. Jogos geogréaficos na sala de aula. 1. ed. Curitiba: Appris, 2018.

BRIGUENTI, Ederson Costa. Cartografia e contexto: a linguagem simbdlica e as mltiplas
relacbes cotidianas mediando o ensino de Geografia. Tese (doutorado) — Universidade
Estadual de Campinas, Instituto de Geociéncias. Campinas, 2014. 272f.

CACETE, Nduria Hanglei. Reforma educacional em questdo: os Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino de Geografia e a formacgédo de professores para a escola basica. In:
Albuquerque, Maria Adailza Martins de; FERREIRA, Joseane Abilio de Sousa. (Orgs.).
Formacéo, pesquisa e praticas docentes: reformas curriculares em questdo. Jodo Pessoa:
Editora Midia, 2013.



232

CALLAI, Helena Copetti. Aprendendo a ler o mundo: a geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental. In: Caderno Cedes, Campinas, vol. 25, n. 66, pp. 227-247, mai./ago. 2005.

. In: REGO, Nelson; AIGNER, Carlos; PIRES, Claudia; LINDAU, Heloisa. Um
pouco do mundo cabe nas mdaos: geografizando em educacdo o local e o global. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 2003.

. A articulacdo teoria-pratica na formacdo do professor de geografia. In: SILVA,
Aida Maria Monteiro; MELO, Mércia Maria de Oliveira. (Orgs.). Educacdo formal e néo
formal, processos formativos e saberes pedagogicos: desafios para inclusdo social.
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Recife: ENDIPE, 2006.

. Estudar o lugar para compreender o mundo. In: CASTROGIOVANNI, Antonio
Carlos. (Org.). Ensino de Geografia: praticas e textualizacdes no cotidiano. Porto Alegre:
Mediagéo, 2009. (72. ed. atual. ortog.).

. O municipio: uma abordagem geografica nos primeiros anos da formacéo basica.
In: Lana de Souza Cavalcanti. (Org.). Temas da Geografia na escola béasica. 1. ed.
Campinas: Papirus, 2013.

. Temas e contetdos no ensino de Geografia. In: RABELO, Kamila Santos de Paula;
BUENO, Miriam Aparecida. Curriculo, politicas publicas e ensino de Geografia. Goiania:
Editora da Pontificia Universidade Catdlica de Goids, 2015.

i . O livro didatico permite e oportuniza a democratizacdo do conhecimento? In:
SPOSITO, Eliseu Savério [et al.]. A diversidade da Geografia brasileira: escalas e
dimens@es da andlise e da acdo. 1. ed. Rio de Janeiro: Consequéncia Editora, 2016.

CANDIOTTO, Luciano Zanetti Pessba. A relevancia do lugar na interpretacdo geografica em
tempos de globalizacdo. In: Revista Terra Livre. Ano 24, v.2, n.31. pp.75-91. Jul/Dez. 2008.

CARLOS, Ana Fani Alessandri. Espaco e Industria. 82 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2000.
. A cidade. 82. Ed. S&o Paulo: Contexto, 2005.

CASTELLAR, Sonia Maria Vanzella. A formagédo de professores e o ensino de Geografia. In:
Revista Terra Livre, Sdo Paulo, n. 14, p. 48-55, 1999.

. A psicologia genética e a aprendizagem no ensino de geografia. In: CASTELLAR,
Sonia Maria Vanzella. (Org.). Educacéo geografica: teorias e praticas docentes. 2. ed. 12
reimpressao. — S&o Paulo: Contexto, 2007. — (Novas abordagens. GEOUSP; v. 5).

. A Cartografia e a construcdo do conhecimento em contexto escolar. In: ALMEIDA,
Roséangela Doin de. (Org.). Novos rumos da Cartografia Escolar: curriculo, linguagens e
tecnologia. 12 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

CASTRO, Ina Elias de. Analise geografica e o problema epistemoldgico da escala. In:
Anuario do Instituto de Geociéncias, v.15. IGEO/UFRJ. Rio de Janeiro, 1992.



233

_. O problema da escala. In: CASTRO, Ina Elias de. GOMES, Paulo César da Costa.
CORREA, Roberto Lobato. (Orgs.) Geografia: conceitos e temas. 13?2 ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2010.

. Escala e pesquisa na geografia. Problema ou solucdo? In: Revista Espago Aberto —
PPGG - UFRJ, V. 4, N.1, p. 87-100, 2014.

CASTRO, Janio R. Barros de. O ensino de Geografia nos estagios de regéncia: leitura/analise
de teméticas e questbes da atualidade sob a Gtica das escalas geogréaficas. In: PORTUGAL,
Jussara Fraga; OLIVEIRA, Simone Santos de; RIBEIRO, Solange Lucas. (Orgs.). Formacgéo
e docéncia em Geografia: narrativas, saberes e praticas. Salvador: EDUFBA, 2016.

CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos. Para entender melhor a necessidade de préticas
prazerosas no ensino de Geografia na pos-modernidade. In: REGO, Nelson;
CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos; KAERCHER, Nestor André. (Orgs.). Geografia:
praticas pedagogicas para o ensino médio. Porto Alegre: Artmed, 2007.

; COSTELLA, Roselane Zordan. Brincar e cartografar com os diferentes mundos
geograficos: a alfabetizacdo espacial. Porto Alegre, EDIPUCRS, 2007.

. (Org.) [et al.] Ensino da Geografia: caminhos e encantos. 2. ed. — Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2011.

. Diferentes conceitos nas complexas praticas de ensino em Geografia. In: TONINI,
Ivaine Maria [et al.] (Orgs.). O ensino de Geografia e suas composic¢des curriculares. Porto
Alegre: Mediagdo, 2014.

CAVALCANTE, Marcio Balbino. Nos aminhos da Geografia: a importancia do trabalho de
campo no processo de ensino-aprendizagem. In: CANANEIA, Fernando Abath. (Org.).
Educacéo: olhares diversos. 1. ed. Jodo Pessoa: Editora IMPRELL, 2016.

CAVALCANTI, Lana de S. Geografia e praticas de ensino. Goiania: Alternativa, 2002.

. Ensino de geografia e diversidade: construcdo de conhecimentos geogréaficos
escolares e atribuicdes de significados pelos diversos sujeitos do processo de ensino. In:
CASTELLAR, Sonia. (Org.). Educacdo geografica: teorias e préaticas docentes. 2. ed. 12
Reimpressdo. — Sao Paulo: Contexto, 2007. — (Novas Abordagens. GEOUSP; v. 5).

. A geografia escolar e a cidade: ensaios sobre o0 ensino de Geografia para a vida
urbana cotidiana. Campinas: Papirus, 2008. (Colecdo Magistério: Formacdo e Trabalho
Pedagdgico).

. A Geografia e a realidade escolar contemporanea: avangos, caminhos, alternativas.
In: Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em Movimento — Perspectivas Atuais. Belo
Horizonte, 2010.

. O lugar como espacialidade na formacdo do professor de geografia: breves
consideracOes sobre praticas curriculares. In: Revista Brasileira de Educacdo em
Geografia. Rio de Janeiro, v. 1, n. 2, p. 01-18, jul./dez., 2011.



234

. O ensino de Geografia na escola. Campinas: Papirus, 2012. (Colecdo Magistério:
Formac&o e Trabalho Pedagdgico).

. Geografia, escola e construcdo de conhecimentos. 17. ed. Campinas: Papirus,
2013.

. Os conteudos geograficos no cotidiano da escola e a meta de formacao de conceitos.
In: Albuquerque, Maria Adailza Martins de; FERREIRA, Joseane Abilio de Sousa. (Orgs.).
Formacdo, pesquisa e praticas docentes: reformas curriculares em questdo. Jodo Pessoa:
Editora Midia, 2013a.

. A metropole em foco no ensino de geografia: o que/ para que/ para quem ensinar?
In: PAULA, Flavia Maria de Assis; CAVALCANTI, Lana de Souza; SOUZA, Vanilton
Camilo de. (Orgs.). Ensino de geografia e metrdpole. 1. ed. — Goiania: Grafica e Editora
América, 2014.

. Livro didatico em Geografia: recurso/suporte ao trabalho autbnomo do professor ou
apéndice da politica educacional oficial? In: SPOSITO, Eliseu Savério; SILVA, Charlei
Aparecido da; SANT’ANNA NETO, Joao Lima; MELAZZO, Everaldo Santos. A
diversidade da Geografia brasileira: escalas e dimensdes da analise e da a¢do. 1. Ed. Rio de
Janeiro: Consequéncia Editora, 2016.

. Espacos da cidade e jovens escolares: por que € tdo importante conhecer a
espacialidade desses sujeitos da aprendizagem geografica. In: PORTUGAL, Jussara Fraga.
(Org.). Educacao geografica: temas contemporaneos. Salvador: EDUFBA, 2017.

. Ensino de Geografia e demandas contemporaneas: préaticas e formacdo docente. In:
ALVES, Adriana Olivia; KHAOULE, Ana Maria Kovacs. (Orgs.). A Geografia no cenario
das politicas publicas educacionais. Goiania: C&A Alfa & Comunicacdo, 2017a.

COELHO, Ana Maria Simdes. Para uma caracterizagdo do raciocinio geografico.
Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — Departamento de Geografia. — Colegiado de Pos-
Graduacdo em Geografia. Universidade Federal de Minas Gerais. 1997. 152f.

COMPIANI, Mauricio. O lugar e as escalas e suas dimensBes horizontal e vertical nos
trabalhos préticos: implicacdes para o ensino de ciéncias e educacdo ambiental. Ciéncia &
Educacdo. V.13, n.1, pp. 29-45. Bauru, 2007.

COPATTI, Carina; SANTOS, Leonardo Pinto dos. Tudo que é sélido desmancha no ar: o
livro didatico de Geografia e o espaco mentalmente projetado - tensdes e relagGes. In:
TONINI, Ivaine Maria [et al.] (Orgs.) Geografia e livro didatico para tecer leituras de
mundo. Sdo Leopoldo: Oikos, 2018.

CORREA, Roberto Lobato. Uma nota sobre o urbano e a escala. In; Revista Territorio. Rio
de Janeiro — Ano VIl —n®11, 12 e 13 - set./out., 2003.

. Diferenciacdo socio-espacial, escala e praticas espaciais. In: Revista CIDADES.
vol. 4, n. 6, pp. 62-72. 2007.


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=COMPIANI,+MAURICIO

235

. Espago, um conceito-chave da geografia. In: CASTRO, Ina Elias de. GOMES,
Paulo César da Costa. CORREA, Roberto Lobato. (Orgs.) Geografia: conceitos e temas. 132
ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

. Sobre agentes sociais, escala e producdo do espaco: um texto para discussdo. In:
CARLOS, Ana F. Alessandri; SOUZA, Marcelo L. de; SPOSITO, Maria E. Beltrdo. (Orgs.).
A producao do espaco urbano: agentes e processos, escalas e desafios. Sdo Paulo: Contexto,
2011.

COSTA, Maria Nizete de M. Gomes; ARAUJO, Rafael Pereira de. A importancia da visita
técnica como recurso didatico metodologico: um relato na préatica do IFSertdo Pernambucano.
In: 7° Congresso Norte-Nordeste de Pesquisa e Inovacdo - Ciéncia, Tecnologia e
Inovacao: acOes sustentaveis para o desenvolvimento regional. Palmas - Tocantins, 2012.

COSTELLA, Roselane Zordan. A importancia dos desafios na construgédo do conhecimento
geografico. In: REGO, Nelson; CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos; KAERCHER, Nestor
André. (Orgs.). Geografia: praticas pedagdgicas para 0 Ensino Medio. Porto Alegre: Artmed,
2007.

. O significado da construcao do conhecimento geografico gerado por vivéncias e
por representacdes espaciais. Tese (Doutorado em Geografia) — Instituto de Geociéncias,
UFRGS. — Porto Alegre, 2008.

. Movimentos para (ndo) dar aulas de Geografia e sim capacitar o aluno para
diferentes leituras. In. CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos; TONINI, Ivaine Maria;
KAERCHER, Nestor André. (Orgs.). Movimentos no ensinar Geografia. Porto Alegre:
Imprensa Livre: Compasso Lugar-Cultura, 2013.

. Ensinar o qué... Para qué... Quando... Desafios da Geografia na contemporaneidade.
In: MARTINS, Rosa Elisabete Militz Wypyczynki; TONINI, Ivaini Maria; GOULART, Ligia
Beatriz. (Orgs.). Ensino de Geografia no contemporaneo: experiéncias e desafios. Santa
Cruz do Sul: EDUNISC, 2014.

DAMIANI, Magda Floriana [et al.]. Discutindo pesquisas do tipo interven¢do pedagdgica. In:
Cadernos de Educacdo. Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Pelotas. N. 45,
pp. 57-67. Mai./Ago. ISSN: 2178-079X. Pelotas, 2013.

DEMO, Pedro. Pesquisa Participante: Saber pensar e intervir juntos. Brasilia: Liber Livro
Editora, 2004.

DUARTE, Ronaldo Goulart. Educacdo Geografica, Cartografia Escolar e Pensamento
Espacial no segundo segmento do ensino fundamental. Tese (Doutorado) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Séo Paulo, Sao Paulo, 2016. 310f

ESTADO DE MINAS. O desastre de Mariana e as consequéncias. Infograficos disponiveis
em: www.em.com.br/app/noticia/gerais/2015/11/12/interna gerais,707249/infografico-
explica-como-foi-o-desastre-de-mariana-e-as-consequencias.shtml. Acesso em: 16/11/2016.

FITZ, Paulo Roberto. Cartografia basica. Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2008.


http://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2015/11/12/interna_gerais,707249/infografico-explica-como-foi-o-desastre-de-mariana-e-as-consequencias.shtml
http://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2015/11/12/interna_gerais,707249/infografico-explica-como-foi-o-desastre-de-mariana-e-as-consequencias.shtml

236

FONSECA, Alexandre V. de Lima; FONSECA, Karen Sheron Bezerra; FONSECA, Kenneth
S. Bezerra. ContribuigOes da literatura de cordel para o ensino de Geografia. In: PORTUGAL,
Jussara Fraga; OLIVEIRA, Simone Santos de; MEIRELES, Mariana Martins de; SOUZA,
Hanilton Ribeiro de. (Orgs.). Geografia na sala de aula: linguagens, conceitos e temas.
Curitiba: Editora CRV, 2016.

FRANCISCHETT, Mafalda Nesi. A Cartografia no Ensino de Geografia: a aprendizagem
mediada. Tese (Doutorado) — Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — UNESP — Campus de
Presidente Prudente, 2001. 219f.

GARCIA, Lenise Aparecida Martins. Competéncias e Habilidades: vocé sabe lidar com isso?
Educacéo e Ciéncia On-line. Brasilia: Universidade de Brasilia. 2005. Disponivel em:
http://uvnt.universidadevirtual.br/ciencias/002.htm. Acesso em: 20/jan./2017.

GATTI, Bernadete Angelina. Grupo focal na pesquisa em ciéncias sociais e humanas.
Brasilia: Liber Livro Editora, 2012.

GIROTTO, Eduardo Donizeti. Formando leitores do mundo: algumas consideracdes sobre o
ensino de Geografia no mundo contemporaneo. In: Boletim Campineiro de Geografia, v. 5,
n. 2, pp. 231-247. 2015a.

. Ensino de Geografia e raciocinio geografico: as contribuicdes de Pistrak para a
superacdo da dicotomia curricular. In: Revista Brasileira de Educacdo em Geografia,
Campinas, v. 5, n. 9, p. 71-86, jan./jun., 2015b.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo. Atlas, 2008.

GODOY, Arilda Schmidt. Introducdo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. RAE —
Revista de Administracdo de Empresas. Sdo Paulo, v. 35, n. 2, pp. 57-63, 1995.

GOMES, Paulo C. da Costa. Espagos publicos: um modo de ser do espa¢o, um modo de ser
no espaco. In: CASTRO, In4 Elias de; GOMES, Paulo C. da Costa; CORREA, Roberto L.
(Orgs.). Olhares geograficos: modos de ver e viver no espaco. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2012.

. Quadros geograficos: uma forma de ver, uma forma de pensar. 1. ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2017.

GONCALVES, Francisco E; NASCIMENTO JUNIOR, Francisco de Assis do; KAERCHER,
Nestor André. Aprendizagem escolar e construcdo do conhecimento geografico: reflexdes
tedricas e conceituais. In: ASSIS, Lenilton Francisco de; SOARES JUNIOR, Francisco
Claudio. (Orgs.). Ensino e pesquisa na educacéo geografica. Natal: EDUFRN, 2018.

GOULART, Ligia Beatriz. Aprendizagem e ensino: uma aproximagao necessaria a aula de
Geografia. In: TONINI, Ivaine Maria [et al.] (Orgs.). O ensino de Geografia e suas
composicdes curriculares. Porto Alegre: Mediacgéo, 2014.

GUIMARAES, Raul. Producdo da escala geogréfica e a politica de satde. In: SPOSITO,
Eliseu Savério; SANT’ANNA NETO, Jodo Lima. (Orgs.). Uma geografia em movimento. 1.
ed. — S&o Paulo: Expressédo Popular, 2010.


http://uvnt.universidadevirtual.br/ciencias/002.htm

237

HAESBAERT, Rogério. O mito da desterritorializacdo: do “fim dos territorios” a
multiterritorialidade. 3. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007.

HOUAISS, Antonio. Grande Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro:
Editora Objetiva, 2001.

JAPIASSU, Hilton; MARCONDES, Danilo. Dicionario Basico de Filosofia. 3. ed. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2001.

JESUS, Edson Oliveira de. A Aula expositiva dialogada como procedimento metodologico
para a abordagem da tematica relevo na Geografia Escolar. Dissertacdo (Mestrado) -
Programa de PoOs-Graduacdo em Geografia - Instituto de Estudos Socioambientais.
Universidade Federal de Goias, 2017, 153f.

KAERCHER, Nestor André. A Geografia Escolar: Gigante de pés de barros comendo pastel
de vento num Fast Food? In: Terra Livre. Presidente Prudente. Ano 23, v. 1, n. 28. pp. 27-
44. Jan.-Jun./2007.

. Os movimentos que meus mestres me ensinam: ddd’s, signos, alimentos, escadas,
luzes, grenais. In: CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos; TONINI, Ivaine Maria;
KAERCHER, Nestor André. (Orgs.). Movimentos no ensinar Geografia. Porto Alegre:
Imprensa Livre: Compasso Lugar-Cultura, 2013.

. O gato comeu a geografia critica? Alguns obstaculos a superar no ensino-
aprendizagem de geografia. In: PONTUSCHKA, Nidia Nacib; OLIVEIRA, Ariovaldo
Umbelino de. Geografia em perspectiva: ensino e pesquisa. 42 ed. 12 reimpressdo. S&o
Paulo: Contexto, 2013a.

. Os movimentos que meus mestres me ensinam: ddd’s, signos, alimentos, escadas,
luzes, grenais. In: CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos; TONINI, Ivaine Maria;
KAERCHER, Nestor André. (Orgs.). Movimentos no ensinar Geografia. Porto Alegre:
Imprensa Livre: Compasso Lugar-Cultura, 2013b.

. De astronautas e extraterrestres; de partos e gregos... todos n6s entendemos um
pouco. Em busca da Geografia do ja é. In: MARTINS, Rosa Elisabete Militz Wypyczynki;
TONINI, Ivaini Maria; GOULART, Ligia Beatriz. (Orgs.). Ensino de Geografia no
contemporaneo: experiéncias e desafios. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2014.

. Se a Geografia Escolar e um pastel de vento o gato come a Geografia Critica.
Porto Alegre: Evangraf, 2014b.

KIMURA, Shoko. Geografia no ensino basico: questdes e propostas. 22. ed. 12 reimpresséo.
Sé&o Paulo: Contexto, 2011.

KUHN, Claudete; BRUMES, Karla Rosario. Metodologias de pesquisa em geografia:
investigando a juventude rural. In: Boletim Gaucho de Geografia, v. 42, n.1: 97-116, jan., 2015.
Disponivel em: http://www.seer.ufrgs.br/index.php/bga/article/view/47977/32937. Acesso
em: 25/07/2018.

LACOSTE, Yves. A geografia — isso serve, em primeiro lugar para fazer guerra.
Tradugdo Maria Cecilia Franca — Campinas, SP: Papirus, 1988.


http://www.seer.ufrgs.br/index.php/bgg/article/view/47977/32937

238

LAKATOS, Eva Maria; Marconi, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia
cientifica. — 5. ed. — Séo Paulo: Atlas 2003.

LEFEBVRE, Henri. O direito a cidade. (Tradugdo de Rubens Eduardo Frias). 5% ed. 82
reimp. Sao Paulo: Centauro, 2001.

LEITE, Maria Cristina Costa. Consideracfes sobre o processo de formacéo dos professores
que ensinardo Geografia nos anos iniciais de escolarizacdo. In: RABELO, Kamila Santos de
Paula; BUENO, Miriam Aparecida. (Orgs.). Curriculo, politicas publicas e ensino de
Geografia. Goiania: Editora da PUC Goiés, 2015.

LESANN, Janine. Geografia no ensino fundamental I. Belo Horizonte: Editora
Argvmentvm, 20009.

LIMA JUNIOR, Luiz Pereira de. Sociedade de controle, educacéo e curriculo. In: PEREIRA,
Maria Zuleide Costa. [et al.] (Orgs.). Diferencas nas politicas de curriculo. Jodo Pessoa:
Editora Universitaria da UFPB, 2010.

LISBOA, Severina Sarah. A importancia dos conceitos da Geografia para a aprendizagem de
contetdos geograficos escolares. In: Revista Ponto de Vista. V.4. pp. 23-35. Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Vigosa - MG, 2007.

MARQUES, Américo José; GALO, Maria de Lourdes B. Trindade. Escala geogréfica e
Escala cartogréafica. Maringa: Boletim de Geografia. vol. 26/27. n. 1. pp. 47-55. 20009.

MARQUES, Roberto. Qual o lugar do livro didatico na reforma do Ensino Médio? In:
TONINI, Ivaine Maria [et al.] (Orgs.) Geografia e livro didatico para tecer leituras de
mundo. S&o Leopoldo: Oikos, 2018.

MARTINELLI, Marcello. O ensino da cartografia tematica. In: CASTELLAR, Sonia. (Org.).
Educacdo geografica: teorias e praticas docentes. 2. ed. 1% reimpressdo. — Sdo Paulo:
Contexto, 2007. — (Novas abordagens. GEOUSP; v. 5).

MARTINS, Rosa E. Militz Wypyczynski. Reflex6es sobre o processo formativo do professor
de Geografia. In: CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos; TONINI, Ivaine Maria;
KAERCHER, Nestor André. (Orgs.). Movimentos no ensinar Geografia. Porto Alegre:
Imprensa Livre: Compasso Lugar-Cultura, 2013.

MELATTI, Claudia. O olhar de um professor da Educacdo Bésica no processo avaliativo dos
livros didaticos. In: TONINI, Ivaine Maria [et al.] (Orgs.) Geografia e livro didatico para
tecer leituras de mundo. S&o Leopoldo: Oikos, 2018.

MELAZZO, Everaldo Santos; CASTRO, Cloves Alexandre. A escala geografica: nogéo,
conceito ou teoria? In: Terra Livre. Presidente Prudente. Ano 23, v.2, n.29. pp. 131-142.
Ago./Dez. 2007.

MINAYO, Maria Cecilia de S; SANCHES, Odécio. Quantitativo-Qualitativo: oposi¢do ou
complementaridade? Caderno de Saude Pablica. Rio de Janeiro, 9 (3): 239-262, jul/set. 1993.

MONEZI, Carlos A.; ALMEIDA FILHO, Carlos O. Corréa de. A visita técnica como recurso
metodologico aplicado ao curso de engenharia. In: 23° Congresso Brasileiro de Ensino de



239

Engenharia: promovendo e valorizando a Engenharia em um cenario de constantes
mudancas. Campina Grande, 2005.

MOREIRA, Ruy. Pensar e ser em Geografia: ensaios de historia, epistemologia e ontologia
do espaco geografico. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

. Geografia e préaxis: a presenca do espago na teoria e na pratica geogréfica. Sdo
Paulo: Contexto, 2012.

. A Geografia do espaco-mundo: conflitos e superacdes no espaco do capital. 12, ed.
Rio da Janeiro: Consequéncia Editora, 2016.

NAISBITT, John. Paradoxo global. Traducdo de Ivo Korytowski. Rio de Janeiro: Editora
Campus; Sao Paulo: Publifolha, 1999.

NOGUEIRA, Valdir, CARNEIRO, Sénia Maria Marchiorato. Educacdo geogréafica e
formacdo da consciéncia espacial-cidadd: contribuicbes dos principios geograficos. In:
Boletim Geogréafico. Maringd, v. 26/27, n. 1. pp. 25-37, 2008/20009.

NUNES, Flaviana G. Professores e Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN): como esta essa
relacdo? In: Revista RA"EGA. Curitiba: v. 24, ano 2012, pp. 92-107. ISSN: 2177-2738.

OLIVEIRA, Karla Annyelly Teixeira de. Pensamento Tedrico-conceitual docente sobre a
Geografia escolar: evidéncias da atuacéo de professores de Geografia na educagdo basica em
Goiania/GO. Tese (Doutorado) - Programa de P6s-Graduacdo em Geografia do Instituto de
Estudos Sécio-Ambientais da Universidade Federal de Goids. PPGEO/IESA/UFG. Goiania,
2015. 260f.

OLIVEIRA, Raphael Figueira Chiote. Alves de. Quais conceitos de escala pretendemos
ensinar no Ensino Médio? Uma problematizacdo a partir de suas definicdes nos livros
didaticos de Geografia. In: X Encontro Nacional de Préatica de Ensino em Geografia - X
ENPEG. Porto Alegre, 20009.

. O conceito de escala e os mapas no ensino de Geografia: consideracdes sobre uma
atividade pratica de pesquisa em ambiente escolar. In: I Seminario Internacional dos
Espacos de Fronteira. UNIOESTE-Campus Marechal Candido Rondon, 2011.

OLIVEIRA, Suzana Ribeiro Lima. Formadores de profissionais em Geografia e
identidade(s) docente(s). Tese (Doutorado). Programa de Pds-Graduagdo em Geografia -
Instituto de Estudos Socioambientais. Universidade Federal de Goias. IESA-UFG. 2016, 227f.

PALACIOS, Fabian Araya. (Org.); MARTIJA, Andoni Arenas; LAGOMARSINO, Claudia
Bruno; STERQUEL, Rodrigo Figueroa; SILVA, Victor Salinas. Formacion ciudadana
desde la educacion geografica. La Serena: Editorial Universidad de La Serena, 2013.

PARAIBA, Secretaria de Estado da Educac&o e Cultura: Coordenadoria do Ensino Médio.
Referenciais Curriculares para o Ensino Médio da Paraiba: Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Jodo Pessoa, 2006.

PEREIRA, Mirlei F. Vicente; KAHIL, Samira Peduti. O territorio e as redes: consideracfes a
partir das estratégias de grandes empresas. In: Lucia Helena de Oliveira Gerardi; Pompeu F.
de Carvalho. (Org.). Geografia: acdes e reflexdes. Rio Claro: AGETEO, 2006.


http://lattes.cnpq.br/8042853925633530
http://lattes.cnpq.br/8042853925633530

240

PEREIRA, Marcelo Garrido. Conhecer e aprender o espago: consideracfes prévias a um
processo de intervencdo pedagogica. In: CAVALCANTI, Lana de Souza. (Org.). temas da
geografia na escola basica. 1. ed. — Campinas: Papirus, 2013.

PIRES, Lucineide Mendes. Culturas geograficas de alunos-jovens: uma referéncia para a
formacdo de professores de Geografia. Tese (Doutorado). Programa de P6s-Graduacdo em
Geografia - Instituto de Estudos Socioambientais. Universidade Federal de Goias. IESA-UFG.
2013. 2771,

PIRES DO RIO, Gisela Aquino. A espacialidade da economia: superficies, fluxos e redes. In:
CASTRO, Ina Elias de; GOMES, Paulo César da Costa; CORREA, Roberto Lobato. (Orgs.).
Olhares geograficos: modos de ver e viver no espaco. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2012.

PITANO, Sandro de Castro; NOAL, Rosa Elena. O ensino da Geografia a partir da
compreensdo do contexto local e suas relagdes com a totalidade. In: Revista Geografia,
Ensino & Pesquisa. Santa Maria — RS. vol. 19, n. 1, jan./abr. 2015.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib. Processos de ensinar e aprender: lugares e culturas no campo
de Geografia. In: TRAVERSINI, Clarice. [et al.] (Org.). Trajetoria e processos de ensinar e
aprender: praticas e didaticas: livro 2. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2008.

; PAGANELLI, Tomoko lyda; CACETE, Nuria Hanglei. Para ensinar e aprender
Geografia. — 3% ed. — S8o Paulo: Cortez, 2009. - (Colecdo docéncia em formacdo. Série
Ensino Fundamental).

RACINE, J. B.; REFFESTIN, C.; RUFFY, V. Escala e acdo, contribuicdo para uma
interpretacdo do mecanismo de escala na pratica da Geografia. Revista Brasileira de
Geografia. Rio de Janeiro, 45 (1): pp. 123-135, Jan-Mar/1983.

RAFFESTIN, Claude. Uma concepcdo de Territorio, Territorialidade e Paisagem. In:
PEREIRA, Silvia R; COSTA, Benhur P. da; SOUZA, Edson B. Clemente de (Orgs.). Teorias
e Praticas territoriais: analises espaco-temporais. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2010.

REOLON, Cleverson Alexsander. A desconcentracdo espacial e a producdo do espaco
paranaense a partir de meados da década de 1990. In: PEREIRA, Sandra Regina; COSTA,
Benhur Pinds da; SOUZA, Edson Belo Clemente de. (Orgs.). Teorias e praticas territoriais:
analises espacos-temporais. 1. Ed. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2010.

RICHTER, Denis. Raciocinio geografico e mapas mentais: a leitura espacial do cotidiano
por alunos do Ensino Médio. Tese (doutorado) — Universidade Estadual Paulista. Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia. FCT/UNESP — Presidente Prudente — SP. 2010. 320f.

. O mapa mental no ensino de geografia: concepcdes e propostas para o trabalho
docente. Séo Paulo: Cultura Académica, 2011.

RIVERA, José Armando Santiago. A Geografia Escolar no debate epistemolégico e didatico
do mundo. In: CASTELLAR, Sonia Maria Vanzella, CAVALCANTI, Lana de Souza;
CALLAI, Copetti Helena. (Orgs.). Didatica da Geografia: aportes tedricos e metodologicos.
S&o Paulo: Xam§, 2012.



241

ROCHA, Lurdes Bertol. Mapa mental: forma de comunicacdo espacial. In: TRINDADE,
Gilmar Alves; CHIAPETTI, Rita Jaqueline Nogueira. (Orgs.). Discutindo Geografia: doze
razdes para se (re)pensar a formacao do professor. Ilhéus: Editus, 2007.

RODRIGUES, Jean Carlos. Ensino de geografia a partir das escalas geograficas: construcdo
de uma nova leitura de mundo a partir do lugar do aluno. In: TRAVERSINI, Clarice. [et al.]
(Org.). Trajetoria e processos de ensinar e aprender: praticas e didaticas: livro 2. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 2008.

RODRIGUES, Caio Marcelo Sampaio. Planejamento e gestdo ambiental no distrito
industrial de Jodo Pessoa-PB: uma analise critica. Dissertacdo (Mestrado) - Programa
Regional de Pdés-Graduacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA).
Universidade Federal da Paraiba. Jodo Pessoa, 2012.

SACRAMENTO, Ana Claudia Ramos. Didatica e Educacdo Geogréfica: algumas notas. In:
Uni-pluri/versidad Vol. 10 No. 3, 2010. Universidad de Antioquia. Medellin. Colémbia.
Version  Digital.  http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/unip/issue/current.
Acesso em: 18/09/2016.

. A producéo de jogos na formacdo docente: material didatico e ensino de Geografia.
In: PORTUGAL, Jussara Fraga. (Org.). Educacdo geografica: temas contemporaneos.
Salvador: EDUFBA, 2017.

SACRISTAN, J. Gimeno. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Traducdo de ROSA,
Ernani F. da Fonseca. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.

SAMPAIO, Antonio Carlos Freire. A Cartografia no ensino de licenciatura em Geografia:
andlise da estrutura curricular vigente no pais, propostas na formacéo, perspectivas e desafios
para o futuro professor. Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Rio de Janeiro — IGEO.
Rio de Janeiro, 2006, 6371.

SANFELICI, Daniel. As escalas de acumulacdo na producéo das cidades. In: CARLOS, Ana
Fani Alessandri; VOLOCHKO, Danilo; ALVAREZ, Isabel Pinto. (Orgs.). A cidade como
negdcio. Sao Paulo: Contexto, 2015.

SANTIAGO, Bruna Cristina Faustino. O uso dos mapas mentais no ensino de Geografia
como possibilidade de insercdo do lugar para uma aprendizagem significativa.
Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo). Universidade Federal de Juiz de Fora - Faculdade de
Educacao. Programa de Pds-Graduagdo em Educacgéo, 2017. 151f.

SANTOS, Alan Fernandes dos. Pesquisa qualitativa no ensino de geografia: discutindo
qualidade. In: Geosaberes. Fortaleza, v. 5, n. 9, p. 60 - 67, jan./jun. 2014.

SANTOS, Milton. Metamorfoses do espac¢o habitado. S&o Paulo: Hucitec, 1988.

: SILVEIRA, Maria Laura. O Brasil: territério e sociedade no inicio do século
XXI. Sdo Paulo: Editora Record, 2001.

. Por uma outra globalizacdo: do pensamento Unico a consciéncia universal, 112,
ed. Rio de Janeiro: Record, 2004.


http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/unip/issue/current

242

. Por Uma Geografia Nova: da critica da Geografia a uma Geografia Critica. 6. ed.
1. reimpressdo. S&o Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 2008.

SEEMANN, Jorn. Entre usos e abusos nos mapas da internet. In: ALMEIDA, Roséangela Doin
de. (Org.). Novos rumos da cartografia escolar: curriculo, linguagem e tecnologia. S&o
Paulo: Contexto, 2011.

. Carto-cronicas: uma viagem pelo mundo da cartografia. Fortaleza: Expressao
Grafica e Editora, 2013.

. O curriculo dente-de-sabre da cartografia no Brasil: reflexGes sobre a transmissao
de saberes e fazeres no ensino superior. In: PORTUGAL, Jussara Fraga; OLIVEIRA, Simone
Santos de; RIBEIRO, Solange Lucas. (Orgs.). Formacdo e docéncia em Geografia:
narrativas, saberes e praticas. Salvador: EDUFBA, 2016.

SHULMAN, Lee S. Conhecimento e ensino: fundamentos para a nova reforma. Traducao de
Leda Beck e revisdo técnica de Paula Louzano. In: Cadernos CENPEC. V.4. N.2. Pags.196-
229. S&o Paulo, 2014.

SILVA, Ligia Maria Tavares da. Jodo Pessoa: qualidade de vida e planejamento urbano.
Politica Hoje, Recife, UFPE. V. 3, n. 6, p. 61-78, 1996.

SILVA, Magno Vamberto Batista da; SILVEIRA NETO, Raul da Mota. Determinantes da
localizacdo industrial no Brasil e Geografia Econdmica: evidéncias para o periodo pos-real.
In: 23° Encontro Nacional de Economia - ANPEC. Natal, 2005.

SILVA, Jorge Luiz Barcellos da; KAERCHER, Nestor André. O mapa do Brasil ndo € o
Brasil. In: Revista Geograficidade. VV.3. [Nimero Especial]. Niter6i, 2013.

. Quais saberes constituem um bom professor de Geografia? In: TONINI, Ivaine
Maria. [et al.] (Orgs.). O ensino de Geografia e suas composi¢des curriculares. Porto
Alegre: Mediacéo, 2014.

SILVA, Paulo Roberto Floréncio de Abreu e. A dialogica entre a Geografia e a Cartografia no
ensino escolar. In: CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos; TONINI, Ivaine Maria;
KAERCHER, Nestor André. (Orgs.). Movimentos no ensinar Geografia. Porto Alegre:
Imprensa Livre: Compasso Lugar-Cultura, 2013.

SILVA, Gabriele Bonotto; FELICETTI, Vera Lucia. Habilidades e competéncias na pratica
docente: perspectivas a partir de situagfes-problema. In: Educacdo Por Escrito. Porto
Alegre, v. 5, n. 1, p. 17-29, jan.-jun. 2014.

SILVA, Flavia G. Domingos; BUENO, Miriam Aparecida. O lugar onde vivo cabe na minha
mé&o: construcdo da nocdo de proporcdo e do conceito de Escala Cartografica atraves de
maquetes tateis. In: IX Coloquio de Cartografia para Criangas e Escolares. Goiania: 2016.

SILVA NETO, Alvino Pereira da. Planejamento urbano e crescimento do municipio de
Cajazeiras-PB de 1980 ateé 2015. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em
Geografia) - Centro de Formacéo de Professores da Universidade Federal de Campina Grande
- CFP/UFCG. Cajazeiras-PB, 2015.


http://lattes.cnpq.br/7458064916360636
http://lattes.cnpq.br/3921888911294306

243

SILVEIRA, José Augusto Ribeiro da. Percurso e processo de evolugdo urbana: o caso da
Avenida Epitécio Pessoa na cidade de Jodo Pessoa. Tese (Doutorado) 317f. Programa de Pos-
Graduacao em Desenvolvimento Urbano. Universidade Federal de Pernambuco. Recife: 2004.

SMITH, Neil. Contornos de uma politica especializada: veiculos dos sem-teto e producédo de
escala geogréfica. In. ARANTES, Antbnio A. (Org.). O espago da diferenca. Campinas:
Papirus, 2000.

SOARES, Claudia Vivien Carvalho de Oliveira. As intervengdes pedagdgicas do professor
em ambientes informatizados: uma realidade a ser construida. Dissertacdo (Mestrado).
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — Faculdade de Educacdo. Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. 2005, 133f.

SOMMA, Miguel Liguera. Alguns problemas metodoldgicos no ensino de Geografia. In:
CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos [et al.] (Org.). Geografia em sala de aula: praticas e
reflexdes. 4. ed. — Porto Alegre: Editora da UFRGS/Associacdo dos Geografos Brasileiros —
Secéo Porto Alegre, 2003.

SOUZA, José Gilberto de; KATUTA, Angela Massumi. A cartografia no movimento de
renovagéo da geografia brasileira e a importéancia do uso de mapas. Sdo Paulo: Editora
UNESP, 2001.

SOUZA, Vanilton Camilo de. Fundamentos tedricos, epistemoldgicos e didaticos no ensino
da geografia: bases para formagdo do pensamento espacial critico. In: Revista Brasileira de
Educacdo em Geografia. Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, pp. 47 — 67, jan./jun., 2011.

SOUZA, Hamilton R. de; QUEIROZ, Patricia Pires. O cotidiano na Geografia, a Geografia no
cotidiano: as mdaltiplas linguagens no ensino e na aprendizagem. In: PORTUGAL, Jussara
Fraga; CHAIGAR, Vania Alves Martins. (Orgs.). Cartografia, cinema, literatura e outras
linguagens no ensino de Geografia. 12 ed. Curitiba: Editora CRV, 2012.

SOUZA, Marcos Antonio de. Contextualizando os contetdos na perspectiva global- local:
uma proposta pedagogica para a disciplina de Geografia. In: Revista Geografia, Ensino &
Pesquisa. Santa Maria — RS, vol. 16, n. 2, maio/ ago. 2012.

SOUZA, Marcelo Lopes de. Os conceitos fundamentais da pesquisa sécio-espacial. 1. ed.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2013.

SOUZA, Josias Dias de. Pensar a relacdo do homem com o meio ambiente: contribui¢oes
geograficas para a regulamentacdo proposta pelo direito ambiental. In: ACTA Geograéfica,
Boa Vista, v.11, n. 26, mai./ago. de 2017.

SPOSITO, Maria Encarnacdo Beltrdo. Capitalismo e urbanizacdo. 142 ed. S&o Paulo:
Contexto, 2004.

. O desafio metodoldgico da abordagem interescalar no estudo de cidades médias no
mundo contemporaneo. In: Revista Cidades. v. 3. n. 5. pp. 143-157. S&o Paulo, 2006.

. A producéo do espaco urbano: escalas, diferencgas e desigualdades socioespaciais.
In: CARLOS, Ana Fani Alessandri; SOUZA, Marcelo Lopes de; SPOSITO, Maria E. Beltréo.



244

(Orgs.). A producédo do espaco urbano: agentes e processos, escalas e desafios. Sdo Paulo:
Contexto, 2011.

SPOSITO, Eliseu Savério. A vida nas cidades. 52. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

STRAFORINI, Rafael. Ensinar geografia nas séries iniciais: o desafio da totalidade mundo.
Dissertacdo (mestrado). Universidade Estadual de Campinas — Instituto de Geociéncias.
Campinas — SP. 2001. 150f.

. Ensinar geografia: o desafio da totalidade-mundo nas séries iniciais. 22 ed. S&o
Paulo: Annablume, 2008.

. O ensino de Geografia como préatica espacial de significacdo. In: Revista Estudos
Avancados. V. 32. N. 93, pp. 175-195. Séo Paulo, 2018.

TONINI, Ivaine Maria. Livro didatico: textualidade em redes? In: TONINI, Ivaine Maria [et
al.] (Orgs.). O ensino de Geografia e suas composi¢Ges curriculares. Porto Alegre:
Mediacéo, 2014.

TOZETTO, Susana Soares; GOMES, Thais de Sa. A pratica pedag6gica na formacéo docente.
In: Reflex@o e Acdo — Revista do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade
de Santa Cruz do Sul / Mestrado e Doutorado. Santa Cruz do Sul. v. 17, n. 2. pp. 181-196.
ISSN: 1982-9949. 20009.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducéo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacgdo. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

VYGOSTKY, Lev Semionovich. Pensamento e linguagem. Traducdo de Jefferson Luiz
Camargo. S&o Paulo: Martins Fontes, 1993.

WANDERLEY, Luiz Jardim [et al.]. Desastre da Samarco/Vale/BHP no Vale do Rio Doce:
aspectos econémicos, politicos e socioambientais. In: Revista Ciéncia e Cultura. [Online].
2016, vol.68, n.3, pp. 30-35. ISSN 2317-6660. Artigo disponivel em:
http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?pid=S0009-67252016000300011&script=sci_arttext.
Acesso em: 23/11/2016.



https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/issue/view/60
http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?pid=S0009-67252016000300011&script=sci_arttext

245

APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS “
o sUFG

1ES A PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

| ENTREVISTA ESTRUTURADA COM PROFESSORES
1. Participa de eventos académicos de Geografia como encontros, palestras, conferéncias, seminérios,
workshops etc.
( )Sim; ( )Nao; ( )Raramente.
2. Como vocé analisa o processo de Ensino-Aprendizagem atualmente?
3. Quais as principais dificuldades para o desenvolvimento de sua pratica no Ensino de Geografia no
nivel médio?
4. Quais os recursos didaticos disponibilizados na escola?
4.1. Além do livro didatico, vocé utiliza outros recursos didaticos como mapas murais, globos,
maquetes, atlas geogréafico, blssola, GPS, textos da internet ou apostilas em sala de aula?
(' )Sim; ( )N&o; ( )Raramente.
Quais séo os mais frequentes?
5. Vocé usa outros tipos de linguagens no ensino de Geografia?
( )Sim; ( )N&o; ( )Raramente.
Quais séo as mais frequentes?
6. Como vocé avalia seu aluno?
7. Vocé considera o cotidiano dos alunos importante para elaborar e ministrar suas aulas?
(' )Sim; ( )N&o; ( )Raramente.
Como ocorre?
7.1. Quais as atividades propostas para os alunos?
7.2. Os alunos fazem intervencao dentro do tema abordado? Como?
8. Na escola existem momentos de estudos/dialogos entre os professores de Geografia sobre os temas,
conceitos e contetdos geograficos?
(' )Sim; ( )Nao; ( )Raramente.
Como ocorre?
9. A Escola esté4 conectada a internet? Todos os professores tem acesso para realizagdo de pesquisas?
91. A Escola e os professores recebem periddicos (jornais, revistas educacionais) que auxiliam a
preparacdo do trabalho pedagdgico e informacgdes para os alunos? Quais?
10. Existe didlogo entre a escola e a comunidade onde a mesma esté inserida?
( )Sim; ( )N&o; ( )Raramente; ( )Desconhece.
10.1. Existe dialogo entre a escola e os pais (ou responsaveis) dos alunos com condutas inapropriadas
e/ou com desempenho escolar abaixo da média estabelecida pela Secretaria Estadual de Educagédo?
( )Sim; ( )N&o; ( )Raramente; ( )Desconhece.
11. Vocé se sente realizado/a enquanto professor/a dessa escola?
(' )Sim; ( )N&o; ( )Parcialmente.
11.1 O que te motiva a continuar na educagéo bésica?

Pesquisador:
Cidade: -PB, / /
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS od
IESA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA O.“UFG

I ENTREVISTA ESTRUTURADA COM PROFESSORES

1. FORMACAO PROFISSIONAL:

1.1 ( )Graduacdo; ( )Especializacdo; ( )Mestrado; ( )Doutorado.
1.2. Tempo de trabalho como professor/a
( )lab5anos;( )6alOanos;( )llal5anos;( )16a20anos;( )21 a25anos; ( )26 a 30 anos.

1.3. Tempo especifico de docéncia em Geografia:
1.4. ( )Concursado/a; ( )Contratado/a.

2. CONDICOES DE TRABALHO:

2.1. Qual sua carga horaria semanal total?

2.2. Vocé leciona em quais periodos? ( )Matutino; ( )Vespertino; ( )Noturno.
2.3. Qual o nimero de turmas que vocé leciona Geografia?

3. PRATICA DOCENTE E RECURSOS DIDATICOS:

3.1. Vocé trabalha com contetdos de Cartografia Escolar no Ensino Médio?

( )Sempre; ( ) Nunca; () Raramente; () Trabalhou, mas pretende voltar.
3.2.Quais recursos vocé frequentemente utiliza para auxiliar na educacéo cartogréafica?

() Mapas; () Cartas; ( ) Globo Terrestre; () Imagens de satélites; ( ) GPS;
() Imagens Aéreas; ( ) Bussola; ( ) Croqui; () Maquete.
() Outro(s)
3.3. O(s) elemento(s) que vocé frequentemente utiliza para propiciar a leitura de um mapa mural é/séo:
() Titulo; () Legenda; ( ) Escala; ( ) Orientacdo; ( ) Fonte; ( ) Projecdo Cartografica.

3.4. Vocé leva mapas murais para a sala de aula ou conduz os alunos para um ambiente onde eles
estejam?

() Sim, com frequéncia; ( ) Raramente; ( ) Nunca levei; ( ) Néo, mas pretendo.

3.5.Vocé ja explorou a confec¢do de mapas mentais com seus alunos?

() Sim; () Néo; ( ) Pretendo; () Desconhece 0os mapas mentais.

3.6. Alguns autores afirmam que ocorre pouco uso da Cartografia Escolar em sala de aula, isso ocorre
devido:

() Formacdao docente insuficiente; () Auséncia de material especifico; () Desinteresse dos

alunos; () Auséncia de conhecimento prévio dos alunos; ( ) Seus conteidos ndo sdo importantes;
( )outra
4. Os livros didaticos que voceé utiliza no Ensino Médio faz distin¢do entre as Escalas Cartografica e
Geogréfica?

() Sim; () Néo; () Néo lembra.

4.1. Vocé tem conhecimento do conceito de Escala Cartografica?

() Sim; () Néo; () Parcialmente.

4.2.\VVocé tem conhecimento do conceito de Escala Geografica?

() Sim; () Parcialmente; (' ) Nunca ouviu falar.

4.3. VVocé explora o conceito de Escala Geografica nas suas aulas?

() Sim; (' ) Néo; () Néo lembra; () Raramente.

Pesquisador:
Cidade: -PB, / /
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS o0 U FG
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS ‘..‘ |
'€ 5~ J PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA :

ROTEIRO DE PERGUNTAS - GRUPO FOCAL

1

2

3

4

Local:

- PB.

O que a Geografia Escolar significa para vocé?

Data:

A Geografia deve continuar a ser obrigatéria no Ensino Médio?

Qual sua visdo sobre a indUstria e sua transformacao no espago geografico?

/ /2017.

Ja ouviram falar em Escala Geografica? E a mesma coisa que a Escala Cartografica?
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APENDICE D

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS ‘
1ES A (]
0

. e (J
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA ¢

QUESTIONARIO ESTRUTURADO |

1. E importante estudar Geografia? Por qué?
(' )Sim; ( )N&o. Justifique sua resposta.

2. As aulas de Geografia servem para sua vida cotidiana? Justifique sua resposta.

3. As aulas de Geografia te ajudam a pensar geograficamente?
(' )Sim; ( )N&o; ( )N&o sabe opinar. Justifique sua resposta:

4. Vocé ouviu, leu ou discutiu nas aulas de Geografia alguma coisa sobre industria?
(' )Sim; ( )N&o; ( )Né&o lembra.

5. As industrias promovem alteragfes no espacgo geografico local, regional, nacional ou global?
(' )Sim; ( )Nao; ( )Talvez; ( )N&o sabe opinar. Justifique resumidamente:

6. Quais metodologias/recursos os professores utilizaram durante as aulas do Ensino Médio para te
ajudar a melhor entender a atividade industrial no Brasil e no mundo? (Obs.: Pode assinalar mais de
uma opc¢ao).

(' )Conteldos; ( )Objetos; ( )Explicagdes; ( )Exercicios escritos; ( )Videos;

( )Mdsicas; ( )Aulas de campo; ( )Mapas murais; ( )Atlas geogréaficos;

(' )Maquetes; ( )Mapas mentais; ( )Mapas conceituais;

(' )Outros (Especifique).

Nome: Cidade: Data: / /2017.

Obrigado
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APENDICE E

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS ‘
L — , =~ [
1ESA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA ..“

QUESTIONARIO ESTRUTURADO I

1. Assinale corretamente a imagem que representa a Escala Geogréfica.

— — —
0 3 6 9km
A )-
1: 4 000 000
B( )-
4
LEGENDA:
4- GLOBAL
= 3- NACIONAL
2- REGIONAL
1- LOCAL
C( )

2. Como vocé pode definir uma inddstria? (Use suas préprias palavras).

3. Existe Distrito Industrial na sua cidade?
( ) Sim; ( ) N&o; ( ) Desconhece

4. Existe alguma relacdo entre a(s) industria(s) da sua cidade e a globalizacao?
( ) Sim; ( ) N&o; ( ) Desconhece

5. A importacao e a exportacao de produtos industrializados possui alguma relacdo com a Escala
Geogréafica?
() Sim; ( ) Né&o; ( ) Desconhece

6. Cite 0 nome 5 marcas (Qualquer produto industrializado) que fazem parte do seu cotidiano e que
possuem alcance em escala global, ou seja, que também estdo presentes em outros paises.

7. O Armazém Oeste'’ é uma empresa sediada no Estado da Paraiba que tem atuacdo em Varios

estados brasileiros como o Nordeste, o Centro-Oeste e 0 Norte, assim sendo, pode-se afirmar que sua
atuacdo no territério brasileiro ocorre nas escalas:

A ( )Local; B ( )Regional; C( )Nacional; D ( )Global.

7 Nome ficticio
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8. A cidade de Patos, no sertdo paraibano conta com uma pequena industria de doces que faz o maior
sucesso em supermercados da Paraiba e de alguns estados do Nordeste. Segundo seu proprietario, a
matéria-prima é adquirida nas cidades de Souza, Santa Luzia e de outras cidades mais proximas a
Patos. Com base nestas informacdes, entende-se que a maior escala de atuacao dessa empresa é:

A ( )Local; B ( )Regional; C ( )Nacional, D ( )Global.

9. A cidade de Eusébio, no Ceard, sedia uma empresa de biscoitos e massas que possui fabricas em
varios estados das regides Nordeste, Sudeste e Sul, conforme se percebe no mapa abaixo. Mesmo
tendo sua sede em Eusébio, cidade do interior do Ceard, seus produtos sdo comercializados todas as
regides brasileiras. Neste caso, esta empresa se destaca por ter uma atuagdo predominante na escala:

Localizagdo das
unidades no Brasil

& A ( )Local; B ( )Regional; C ( )Nacional; D ( )Global.

Nome:
Cidade, Data: / /2017. Obrigado!
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APENDICE F

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
\__(» INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS .‘ U FG

1Es A | PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA 0.‘0

QUESTIONARIO ESTRUTURADO llI

Grupo J&F (dono da JBS/Friboi) Localizacio e Areas de Atuagao:

Atualmente, a JBS esta presente em cinco continentes por meio das unidades industriais e centros de
distribuicdo. A sede da companhia esté localizada em Sao Paulo (SP), concentrando a area de apoio
corporativo. Observe 0 mapa abaixo e responda o que se pede:

MEXICO i, ’ AFRICA &
T ORIENTE MEDIO

América do Sul/
OUTROS

@ Porcentagem da Receita Total*
]ﬁ Localizagao da produgao

Nota 1. A receita por regido considera as vendas domésticas e as importagdes

- Com foco no crescimento e na expansdo geografica das suas atividades, a companhia possui mais de
220 unidades de producdo; 118 localizadas no Brasil, 47 nos Estados Unidos, 23 na Australia, 18 na
Europa, 08 no México, 04 na Argentina, 03 no Paraguai, 02 no Uruguai, e 01 em Porto Rico, Canada,
Nova Zelandia, Alemanha e Vietna.

- A JBS se posiciona como a maior empresa de proteina animal do mundo e segunda maior
empresa de alimentos.

- A aquisicdo de todas as unidades foi norteada pela estratégia de se instalar nas regides com maior
concentracdo de matéria prima visando a flexibilidade operacional de producao, reducdo de custos de
transporte da matéria prima e do produto final, bem como reducao de riscos fitossanitarios.

- A localizagdo estratégica das plantas € um dos fatores que colocam a JBS em posigdo de vantagem
no mercado, apresentando uma estrutura de producéo com custos reduzidos e eficiéncia operacional.

Adaptado de: http://jbss.infoinvest.com.br/static/pth/localizacao-e-areas-de-atuacao.asp?idioma=ptb. Acesso em:
Mai./2017.

1. Com base no mapa e nas informacgdes acima, pode-se afirmar que o Grupo J&F (JBS/Friboi) se
beneficia das vantagens locais a exemplo da abundéancia de matérias-primas para atuar comercialmente
em nivel global?

a)( )Sim; b) ( )N&o; c¢)( )N&o sabe opinar.

2. A presenca do Grupo J&F (JBS/Friboi) em todos os continentes do globo e em varios paises ocorreu
gragas a parceria e investimentos diretos do BNDES, um banco estatal que financiou via grandes
empréstimos a juros baixos a expansdo nacional e a propria internacionalizacdo do Grupo J&F
(JBS/Friboi). Tudo isso ocorreu antes dos problemas envolvendo as acusagbes de compra de


http://jbss.infoinvest.com.br/static/ptb/localizacao-e-areas-de-atuacao.asp?idioma=ptb
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parlamentares e a delacdo de um de seus sécios envolvendo o atual presidente do Brasil. Leia as
afirmacdes abaixo e assinale V ou F:

a) (F) A internacionalizacdo do Grupo J&F (JBS/Friboi) contribuiu para que o mercado nacional
deixasse de ser importante para o grupo, pois ao atuar em escala global, fez com que a empresa mesmo
com féabricas e escritdrios no Brasil, eliminasse sua relagdo com as escalas local, regional e nacional.
b) (V) Atuar em Escala Global ndo impede uma empresa de atuar em outras escalas menores.

¢) ( F) A Escala Regional perde importancia quando a empresa se internacionaliza e passa a operar em
outros paises.

d) ( F) Uma pequena empresa que atua em Escala Local jamais podera atuar em outras escalas.

1 Navios movimentam Porto de Cabedelo-PB com mais de 50
mil toneladas de cargas

- O Porto de Cabedelo terd movimentagdo de mais de 50 mil
toneladas de cargas até o préximo dia 16/11. Até 14, cinco
navios desembarcam com granéis liquidos, sélidos e cargas
gerais. Todas essas operagdes empregam algumas centenas de
trabalhadores portuarios, motoristas e outros funcionarios de
transportadoras.

] - Neste domingo (6) o navio Nord Observer, com bandeira da
Libéria (Africa), atracou no cais com 5,2 mil toneladas de Diesel S-10. O produto vem de Houston-
Texas (EUA).

- J& 0 navio Nord Farer, procedente de Guamaré, no Rio Grande do Norte, deve atracar no Porto de
Cabedelo nesta segunda-feira (7), com 10 mil toneladas de gasolina e diesel.

- Esta semana, 12 mil toneladas de cogue chegaram dos Estados Unidos no navio Global Andes, de
bandeira panamenha. O coque verde de petr6leo é um produto importado dos EUA e movimenta uma
cadeia de segmentos ligados ao setor cimenteiro.

- A operacdo de descarga do coque foi feita pela empresa paraibana Marajé Logistica (MARLOG),
empresa de logistica que atua apenas no Porto de Cabedelo-PB com descarregamento, transporte e
armazenagem de cargas.

- Granito paraibano - Além dos navios citados acima, no dia 16 deste més seguem para a Italia 6,5 mil
toneladas de granito extraido na regido de Santa Luzia (PB), que serdo embarcados no navio Quetzal
Arrow gue tem bandeira das Bahamas (América Central).

Adaptado de:
www.pbagora.com.br/conteudo.php?id=20161106101300&cat=economia&keys=navios-movimentam-porto-
mais-mil-toneladas-cargas. Acesso em: Mai./2017.

3. Assinale nos parénteses acima qual ESCALA GEOGRAFICA esta presente nos paragrafos que
retratam a movimentagdo no Porto de Cabedelo/PB, no periodo compreendido de 06 a 16 de novembro
de 2016.

[OBS.: Assinale (L) para a Escala Local; (R) para a Escala Regional; (N) para a Escala Nacional; (G)
para a Escala Global].

a) (G) Neste domingo (dia 6) 0 navio Nord Observer, com bandeira da Libéria (Africa), atracou no
cais com 5,2 mil toneladas de Diesel S-10. O produto vem de Houston-Texas (EUA).

b) (R) Ja o navio Nord Farer, procedente de Guamaré, no Rio Grande do Norte, deve atracar no Porto
de Cabedelo-PB nesta segunda feira (dia 7), com 10 mil toneladas de gasolina e diesel.

¢) (G) Esta semana, 12 mil toneladas de coque chegaram dos Estados Unidos no navio Global Andes.
O coque verde de petréleo é um produto importado dos EUA e movimenta uma cadeia de segmentos


http://www.pbagora.com.br/conteudo.php?id=20161106101300&cat=economia&keys=navios-movimentam-porto-mais-mil-toneladas-cargas
http://www.pbagora.com.br/conteudo.php?id=20161106101300&cat=economia&keys=navios-movimentam-porto-mais-mil-toneladas-cargas
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ligados ao setor cimenteiro.

d) (L) A operacdo de descarga do coque foi feita pela empresa paraibana Maraj6 Logistica
(MARLOG), empresa de logistica que s6 atua no Porto de Cabedelo-PB com descarregamento,
transporte e armazenagem de cargas.

e) (G) Granito paraibano - Além dos navios citados acima, no dia 16 deste més seguem para a Italia
6,5 mil toneladas de granito extraido na regido de Santa Luzia (PB), que serdo embarcados no navio
Quetzal Arrow, vindo das Bahamas.

4. Com base nas informag6es sobre a movimentacdo no Porto de Cabedelo/PB, é possivel afirmar que
ele opera de forma multiescalar?
(X)Sim; ( )N&o; ( )N&o sabe opinar.

Estado Islamico espalha o caos a caminho da desejada “guerra apocaliptica global”
REVISTA PUBLICO - 28 de junho de 2015

A presenca do Estado Islaimico no mundo

Um ano chegou para
confirmar o que diziam. Os

CANADA % , .-
< e @O novos lideres da jihad global
WA OB SRIA | AFEGANISTAO sdo eficientes e sabem que
o ' - - .
o sy P @ PrausTo basta continuarem ativos
ARCELANY o et A.SAUDITA O BANGLADESH par_a \_/e,n?erem_- Agora, €
Lo ® mais dificil duvidar das suas
® Ataques _directos ou ligados v = [EMEN ) amea(;asl

O Ataques inspirados NIGERIA MALASIA

O Prisoes de militantes,

DSRUSpeltose:pOIZmeS Quando em 29 de Junho de
egides onde o El mantém .
operagdes regulares AUSTRAUA & 2014, um grupo cqnheudo
Regides onde o El declarou ° até entdo por diferentes
o controlo de provincias o

siglas decidiu que passaria a
chamar-se apenas Estado
Fonte: nytimes.com PUBLICO |S|é.mICO (ISIS em IngléS), e
proclamou a criacdo de um califado, o seu porta-voz, Abu Mohammed, anunciou o nascimento de
“uma nova era da jihad internacional”. Era o primeiro dia do Ramaddo e o “califado” incluia
provincias na Siria e no Iraque.

Um ano depois, os jihadistas ja anunciam como parte do seu territorio zonas da Libia, 1émen, Argélia,
Nigéria, Afeganistdo, Paquistdo, Afeganistdo, Egito e Ardbia Saudita. Entretanto, massacram dezenas
de milhares de sirios e iraquianos, decapitados, queimados, afogados... Orquestraram ou inspiraram
atentados que vao de Paris (na Franca) a Sydney (na Austrélia), da Libia (na Africa) & Malésia (na
Asia) . E somaram o apoio de grupos extremistas que antes eram ligados a Al-Qaeda no lémen,
Afeganistdo, Paquistdo, no Egito ou na Somalia.

Agora, num s6 dia, uma semana depois do inicio do més sagrado do jejum dos mugulmanos, trés
ataques em trés continentes planejados para acontecerem no mesmo momento, mostram até que ponto
0 grupo a que muitos demoraram a dar importancia esta decidido a “criar o caos no mundo, para assim
poder expandir-se e tentar incitar uma guerra apocaliptica global”, diz ao jornal New York Times a
pesquisadora Harleen Gambhir, do Instituto para o Estudo da Guerra.

Adaptado de: https://www.publico.pt/2015/06/28/mundo/noticia/estado-islamico-espalha-o-caos-a-
caminho-da-desejada-guerra-apocaliptica-global-1700334. Acesso em: Mai./2017.

5. O texto e 0 mapa acima revelam que o Estado Islamico (ISIS em inglés), surgiu numa Escala Local,
no Iraque (Oriente Médio), mas que agora possui uma estratégia de expansdo para a Escala Global.
Com base no texto e na leitura do mapa acima, circule as partes do texto que indicam que o Estado
Islamico j& possui presenca (acao terrorista) na Escala Global.


https://www.publico.pt/2015/06/28/mundo/noticia/estado-islamico-espalha-o-caos-a-caminho-da-desejada-guerra-apocaliptica-global-1700334
https://www.publico.pt/2015/06/28/mundo/noticia/estado-islamico-espalha-o-caos-a-caminho-da-desejada-guerra-apocaliptica-global-1700334

254

6. O mapa da presenca do Estado Islamico no mundo revela que na América do Sul ndo foi registrado
qualquer ataque terrorista, mesmo assim, é possivel que as acBes terroristas em Escala Global do
Estado Islamico cheguem a Escala Local, ou seja, cheguem também aqui na Paraiba?

( )Sim, (' ) Nao, () Né&o sabe opinar.

Mercosul: Paises Integrantes
2 O Mercosul conta atualmente com cinco membros efetivos, cinco
b associados e dois paises observadores

N -

\ p b O Mercosul, como sabemos, foi fundado a partir do Tratado de Assuncéo,
em 1991, por Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai. No ano de 2006, a

MERCOSUL Venezuela* solicitou a entrada no bloco como membro efetivo, 0 que se

concretizou em 2012. A Bolivia, por sua vez, também solicitou, em 2012, a

entrada como membro permanente no bloco, o que ainda devera ser apreciado e concretizado ao longo

dos proximos anos. Ha indicios de que o Equador também possa tornar-se um membro efetivo, o que

ndo é confirmado nem descartado pelo governo do pais.

Dessa forma, o Mercosul encontra-se atualmente estruturado da seguinte forma:

-Paises-membros do Mercosul: Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai.

-Paises associados: Bolivia, Chile, Coldmbia, Equador, Peru, Guiana e Suriname.

-Paises observadores: México e Nova Zelandia
COLOMBIA i p -
produtos exportados para paises de fora do bloco,
evitando a concorréncia e privilegiando os parceiros
R comerciais existentes dentro do proprio acordo. A TEC
¢ adotada apenas pelos membros efetivos, que sdo
também aqueles responsaveis pelas principais decisoes,
incluindo a aprovacdo do ingresso de novos paises-
membros.

W

MERCOSUL | A diferenga entre os membros efetivos e 0s associados
ao Mercosul esta na adesdo da Tarifa Externa Comum
(TEC), que consiste em uma mesma tarifacdo sobre

BOLIVIA

ClrLE

Assim, podemos notar que o Mercosul ja abrange toda
B MEMBRO PLENO a América do Sul e 0 México, que é apenas um Estado

ARGENTINA

memero associapo | ObServador, uma vez que suas dindmicas comerciais
R rals suseEED centram-se nos aco_rdos do NAFTA (Tratado Norte-
Americano de Livre Comércio) e da APEC

L2 (Cooperacao Econdmica da Asia e do Pacifico).

Fonte: PENA, Rodolfo F. Alves. "Mercosul: Paises Integrantes"; Brasil Escola. Disponivel em
<http://brasilescola.uol.com.br/geografia/mercosul-paises-integrantes.htm>. Acesso em: Mai./2017.

7. Utilize os termos INDUSTRIA, PARAIBA, ESCALA LOCAL, ESCALA GLOBAL, EXPORTAGAO,
MERCOSUL e crie um pequeno texto que represente uma relacdo comercial multiescalar (ou seja, em
varias escalas).



http://brasilescola.uol.com.br/geografia/integracao-da-venezuela-ao-mercosul.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/integracao-da-venezuela-ao-mercosul.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/argentina.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/pais-brasil.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/paraguai-1.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/uruguai.htm
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Cinza espalhada por vulciao da Islindia fecha aeroportos na Europa -

Gl 15/04/2010

ULTIMAS NOTiCIAS Cinzas vulcanicas poderiam até parar motores dos avides

As cinzas langadas pela erupgéo vulcanica na Islandia provocaram fechamento
de aeroportos na Europa na manha desta quinta-feira. A situacdo pode provocar caos aéreo na Gra-
Bretanha e se refletir em outras partes do mundo. Os trés aeroportos de Londres, na Inglaterra,
anunciaram suspensdo de voos a partir das 8h, horério de Brasilia.

O Servico de Controle de Trafego Aéreo impés restricBes as operagbes porque as cinzas, além de
reduzir drasticamente a visibilidade dos pilotos dos avides, poderiam danificar e até parar os motores
das aeronaves, causando acidentes.

Em Londres, os aeroportos de Heathrow, Stansted e Gatwick confirmaram que vao suspender muitos
Vvoos programados para esta quinta. Heathrow esta entre as principais rotas de saida e entrada da
Europa.

Porta-voz da BBA, empresa que administra os principais aeroportos da Gra-Bretanha, disse que ndo ha
ainda estimativa sobre quantas operacdes serdo canceladas.

Voo para Sdo Paulo

Ao menos um voo para Sdo Paulo, cujo destino final é Buenos Aires, na Argentina, foi cancelado no
aeroporto de Heathrow. Anteriormente, varios voos tinham sido suspensos em aeroportos da Suécia. A
Noruega também suspendeu o trafego aéreo com origem ou destino a Oslo a partir das 5h, horéario de
Brasilia. Todo o espaco aéreo noruegués estd fechado. Na Escocia, 0s aeroportos também estdo
fechados. Os voos pararam também na Dinamarca e na Holanda. Também houve reflexos no aeroporto
de Madri (na Espanha), que cancelou voos para o Reino Unido.

O vulcéo, situado abaixo da quinta maior geleira do pais, ja entrou em erupgao cinco
vezes desde a criacdo da Islandia no século XIX. O pais esta localizado em uma
regido vulcanica ativa na Dorsal Média Atlantica, com erupcdes relativamente
frequentes, apesar de a maioria ocorrer em areas pouco habitadas e apresentarem
pouco perigo & populacdo e a infraestrutura. A Ultima erupcdo antes de margo
ocorreu em 2004.

Adaptado de: http://g1.globo.com/mundo/noticia/2010/04/cinzas-de-vulcao-islandes-fecham-
aeroportos-na-inglaterra.html. Acesso em: Mai./2017.

8. Assinale (V) para verdadeiro e (F) para falso.

a) (V) De acordo com o texto, pode-se entender que o fendmeno fisico da erupcdo vulcénica que
ocorreu em escala local teve reflexos em aeroportos de outros paises da Europa e até em paises de
outros continentes.

b) (V) Um fenbmeno natural que ocorre em Escala Local pode alcancar outras escalas maiores e
chegar a Escala Global.

¢) (F) A paralizacdo de alguns aeroportos europeus ndo teve reflexos em aeroportos de outros
continentes, pois ndo existia nenhum tipo de relacéo entre eles.

d) (F) Devido a distancia, 0s voos nos aeroportos brasileiros ndo sofreram qualquer interrupcéo devido
a grande distancia que o Brasil esta da Islandia.

e) (V) Fendmenos fisicos ou sociais podem ocorrer em varias escalas (Local, Regional, Nacional,
Global) e serem provocados por agentes de outras escalas.

9. (UFTM MG/2012) A expressdo “impacto ambiental” ¢ em geral usada para ilustrar o conjunto de
acOes antrOpicas que atuam diretamente sobre 0 meio ambiente. As consequéncias do impacto sdo
determinadas, também, pela escala geografica do fenémeno. A escala considerada de maior impacto é:
a) () escala pontual; b) ( ) escala local; c) (X) escala global; d) ( ) escala nacional; e) ( ) escala
regional

Nome:
Cidade: Data: / /2017.



http://g1.globo.com/mundo/noticia/2010/04/cinzas-de-vulcao-islandes-fecham-aeroportos-na-inglaterra.html
http://g1.globo.com/mundo/noticia/2010/04/cinzas-de-vulcao-islandes-fecham-aeroportos-na-inglaterra.html
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QUESTIONARIO ESTRUTURADO IV

QUESTOES DO ENEM

ENEMY/2015 - QUESTAO 01 (08)
Até o fim de 2007, quase 2 milhdes de pessoas perderam suas casas e outros 4 milhdes corriam o risco
de ser despejadas. Os valores das casas despencaram em quase todos os EUA e muitas familias
acabaram devendo mais por suas casas do que o proprio valor do imdvel. Isso desencadeou uma
espiral de execucBes hipotecarias que diminuiu ainda mais os valores das casas. Em Cleveland, foi
como se um "Katrina financeiro" atingisse a cidade. Casas abandonadas, com tabuas em janelas e
portas, dominaram a paisagem nos bairros pobres, principalmente negros. Na California, também se
enfileiraram casas abandonadas.

HARVEY, D. O enigma do capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2011.

Inicialmente restrita, a crise descrita no texto atingiu proporcdes globais, devido ao(a):

A interdependéncia do sistema econdmico.

B superproducdo de bens de consumo.

C colapso industrial de paises asiaticos.

D isolamento politico dos paises desenvolvidos.

E Austeridade fiscal dos paises em desenvolvimento

ENEM/2014 - QUESTAO 02 (26)

Regi&o Metropolitana,
de Belo Horizonte

¥

\

Saldo do
deslocamento Fluxo de pessoas

B -752752-31400] — 15000231400
[ -s1399a0 &= 31401258300
[ ]oat9168 &~ 583012103200

191692293 118 | —— Emite de municipio

Nota: O sakdo considera apenas as pessoss que se para o rabalho & 208 seus

BRASIL. IBGE. Atlas do censo demogrifico 2010 (adaptado).

O fluxo migratério representado esta associado ao processo de:

A fuga de éareas degradadas.
B inversdo da hierarquia urbana.
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C busca por amenidades ambientais.
D conurbacdo entre municipios contiguos.
E desconcentracdo dos investimentos produtivos.

ENEMY/2015 - QUESTAO 03 (38)

Um carro esportivo é financiado pelo Japdo, projetado na Italia e montado em Indiana, México e
Franca, usando os mais avangados componentes eletronicos, que foram inventados em Nova Jérsei e
fabricados na Coreia. A campanha publicitaria é desenvolvida na Inglaterra, filmada no Canada,a
edicdo e as copias, feitas em Nova York para serem veiculadas no mundo todo. Teias globais

disfarcam-se com o uniforme nacional que Ihes for mais conveniente.
REICH, R. O trabalho das na¢Ges: preparando-nos para o capitalismo no século XXI. Sdo Paulo:
Educator, 1994 (adaptado).

A viabilidade do processo de produgéo ilustrado pelo texto pressupde o uso de:

A linhas de montagem e formacéo de estoques.

B organizacdo em rede e tecnologia de informagéo.
C empresas burocraticas e mao de obra barata.

D controle estatal e infraestrutura consolidada.

E gestdo centralizada e protecionismo econdmico.

ENEM/2014 - QUESTAO 04 (01)
A REDE TELEPHONICA

Eim breve, ja podera o Brazil esticar as canellas sem receio de ndo ser ouvido dos pés 4 cabega.

FonFonl!, ano IV, n. 36, 3 set. 1910. Disponivel em: objdigital bn br. Acesso em: 4 abr. 2014,

A charge, datada de 1910, ao retratar a implantag&o da rede telefonica no Brasil indica que esta:

A) permitiria aos indios se apropriarem da telefonia mével.

B) ampliaria o contato entre a diversidade de povos indigenas.

C) faria a comunicagdo sem ruidos entre grupos sociais distintos.

D) restringiria a sua area de atendimento aos estados do norte do pais.

E) possibilitaria a integracdo das diferentes regides do territrio nacional.

1. Apds analisar e responder as questfes acima, indique qual Escala Geogréfica pode ser facilmente
identificada em cada questdo: [Obs.: Assinale uma Unica alternativa]

Questdo 1 - () Escala Local; () Escala Regional; ( ) Escala Nacional; ( x ) Escala Global.
Questdo 2 - ( x ) Escala Local; () Escala Regional; () Escala Nacional; ( ) Escala Global.
Questdo 3 - () Escala Local; ( ) Escala Regional; ( ) Escala Nacional; ( x ) Escala Global.
Questdo 4 - () Escala Local; () Escala Regional; ( x ) Escala Nacional; ( ) Escala Global.

Nome: Cidade: Data: /12017
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1- BRASIL /REGIOES/ESTADOS 1I- GLOBO TERRESTRE
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dona da marca atua em Escala Local, Regional, Nacio! u Global.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
QUESTIONARIO ESTRUTURADO V

A) COLGATE (Atua em todas as Escalas) \ G)

B) H)

o] 1) CIDADE:

D) 1) NOME:

E) k)

F) DATA: / /

S A

S
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APENDICE |

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS .‘
& osUFG

INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS (Y
1ES A PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

QUESTIONARIO ESTRUTURADO VI

ATIVIDADE SOBRE ESCALAS - JOAO PESSOA

A Empresa Leste™® é uma empresa paraibana sediada em Jodo Pessoa que atua na producéo de fios de
tecelagem. Sua matéria-prima é oriunda de plantacdo propria no estado do Ceara, mas desde 2015 toda
matéria-prima € importada dos Estados Unidos. Outro diferencial na produgdo da LESTE é seu
maquinario de Ultima geracdo, com maquinas importadas de varios paises da Europa, do Japao e da
China. Sua producéo é comercializada na Paraiba e nos estados de PE, BA, MT, SP, RJ, PA e SC,
contribuindo para geracéo de emprego e renda.

1. Localize no mapa abaixo o estado onde a empresa esté4 sediada e indique com uma seta os estados
consumidores da sua producgéo de fios e apresente as escalas de atuagao.

Mapa-Muandi com destaque para o Brasil

ESCALA(S):

Oceano,
Legenda
|:| Estados brasileiros
I:l Continentes
- Oceano
0 2500 5.000 10.000 km

Elaborado e organizado por: Pedro Moreira
dos Santos Neto e Wellington Alves Aragdo.
Fonte: IBGE. Projeg&o: Sirgas 2000.

'8 Nome ficticio, idealizado a partir da posic&o da cidade de Jodo Pessoa no mapa do Estado da Paraiba.
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2. Indique a(s) escala(s) geografica(s) da matéria-prima utilizada pela LESTE antes e depois da
importacdo do algoddo dos Estados Unidos.

Antes:
Depois:

3. Com base nas informagdes sobre as maquinas de Gltima geracdo adquiridas pela LESTE, cite a
escala geografica que melhor representa essa aquisicao.

4. Elabore um mapa mental que representa a atividade de producéo e comercializacdo (compra e
venda) da Empresa Leste.

Nome: Data: / 12017
Cidade:

Obrigado!
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS .‘ U FG
\(5 INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS ‘..‘ VIi\J
IES A PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA S N—

QUESTIONARIO ESTRUTURADO VI
ATIVIDADE SOBRE ESCALAS - CAJAZEIRAS

O Armazém Oeste™ é uma empresa paraibana sediada em Cajazeiras-PB que atua no ramo de eletroeletronicos,
moveis, sala, cozinha etc. Suas lojas espalham-se pelos estados do Nordeste, Norte e Centro-Oeste. Além da
fabricacdo propria de moveis, colchdes e bicicletas, o Armazém Oeste € um grande vendedor de produtos de
marcas nacionais como Arno, Consul, Gazin, Electrolux, Suggar, Monark etc. Além disso, também é um grande
importador de produtos eletroeletrénicos de marcas internacionais como Sony, Samsung, LG, Motorola, Philips,
Black&Decker etc.

1. Localize no mapa abaixo o estado onde o Armazém Oeste esté sediado, cite sua escala e depois indique com
setas as regides onde ele também esta presente.

Mapa-Mundi com destaque para o Brasil

ESCALA:

Legenda

:] Estados brasileiros

:] Continentes
- Oceano

0 2500 5.000 10.000 km

Elaborado e organizado por: Pedro Moreira
dos Santos Neto e Wellington Alves Aragdo.
Fonte: IBGE. Projecg&o: Sirgas 2000.

2. Indique a(s) escala(s) geografica(s) da atuagdo do Armazém QOeste no territdrio brasileiro.

3. Com base nas informacdes sobre as importacBes de produtos de marcas internacionais, cite a escala geografica
que melhor representa esse processo.

4. Elabore um mapa mental que representa a atividade de comercializa¢do (compra e venda) do Armazém Oeste.

Nome: Data: / /2017.
Cidade:

Obrigado!

1% Nome ficticio, idealizado a partir da posicio de Cajazeiras no mapa do Estado da Paraiba.
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APENDICE J

PLANO DE AULA - ESCOLAS ESTADUAIS 1e2

Professor Pesquisador: Wellington Alves Aragéo

Componente Curricular: Geografia | Série: 3° Ano | Nivel: Ensino Médio

Tema: A Escala Geografica no Ensino Médio: conceito e aplicagdo

Tempo previsto: 45 min ‘ Data: xxxx ‘ Horario: xxxx
OBJETIVOS

Geral: Apresentar o conceito de Escala Geografica e como aplica-la no dia a dia a partir de atividades cotidianas.
Especificos:

Diferenciar os conceitos de Escala Cartografica e Escala Geogréfica.

Entender a importancia da Escala Geogréafica na relacdo local-global.

Discutir o conceito de industria e suas atividades no espaco geografico.

Entender a relago entre a Escala Geogréfica e a industria.

Discutir o surgimento dos distritos industriais de Jodo Pessoa e sua importancia multiescalar.

CONCEITOS/CONTEUDOS

Alguns dos principais conceitos da Geografia.
Escala Geogréfica/Pensamento Geografico.

A industria e sua relacdo multiescalar.

A Escala Geografica e a dindmica Local-Global.

METODOLOGIA

e Abordagem dialdgica, favorecendo a apropriacdo do conhecimento a partir de indagacdes e estimulos ao raciocinio

critico.

e Apresentacdo de videos relacionados ao tema da aula.
e Problematizacdo do tema e dos videos a partir de perguntas e respostas.

RECURSOS

e Data show; Mini caixas de som; Quadro-branco; Pincel

REFERENCIAS

e CASTRO, Iné Elias de. O problema da escala. In: CASTRO, Iné Elias de. GOMES, Paulo César da Costa. CORREA,

Roberto Lobato. (Orgs.) Geografia: conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.
. Escala e pesquisa na geografia. Problema ou solu¢do? In: Revista Espaco Aberto — PPGG — UFRJ, V. 4,
N.1, p. 87-100, 2014. ISSN 2237-3071.

o MARQUES, Américo Jose; GALO, Maria de Lourdes B. Trindade. Escala geografica e Escala cartografica. Maringa:

Boletim de Geografia. vol. 26/27. n. 1. pp. 47-55. 20009.

e GIROTTO, Eduardo Donizete. Ensino de Geografia e raciocinio geografico: as contribuicdes de Pistrak para a

superacdo da dicotomia curricular. In: Revista Brasileira de Educacdo em Geografia, Campinas, v. 5, n. 9, p. 71-86,
jan./jun.2015.

e Links dos videos utilizados:

https://www.youtube.com/watch?v=kWeDhaNelyk
https://www.youtube.com/watch?v=22HPkz-pJWE



https://www.youtube.com/watch?v=kWeDhaNelyk
https://www.youtube.com/watch?v=22HPkz-pJWE
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APENDICE L

ROTEIRO DE VISITA TECNICA - ESCOLA ESTADUAL 1e?2

Professor Pesquisador: Wellington Alves Aragéo

Componente Curricular: Geografia ‘ Série: 3° Ano ‘ Nivel: Ensino Médio

Atividade: Visita técnica nas dependéncias da Universidade Federal xxxx

Tempo previsto: 04h00min | Data: xxxx | Horario: xxxx
ITINERARIO

e Escola Estadual 1: xxxx
e Escola Estadual 2: xxxx

OBJETIVOS

Geral:
Conhecer o0 ambiente académico no qual estdo inseridas as graduaces em licenciatura e bacharelado em Geografia da
UFPB/UFCG a partir da visita as salas de aula, ambiente dos professores e laboratorios.
Especificos:
e  Conhecer a maquete do estado da Paraiba.
e  Conhecer rochas e minerais coletados em ambientes marinho e terrestre.
e Entender a relacdo dialética local-global a partir do Jogo das Escalas.
o Discutir a relacdo entre as escalas local, regional, nacional e global e a superagdo dos circulos concéntricos.
e Aprofundar a discussdo e o entendimento sobre o conceito de Escala Geogréfica.

CONCEITOS/CONTEUDOS DISCUTIDOS NA AULA

o Mesorregides paraibanas.
e A Escala Geografica e a IndUstria: a dindmica local-global.
e Circulos concéntricos.

METODOLOGIA / TEMPO PREVISTO

Visita as salas de aula e ambiente dos professores sob acompanhamento de graduandos bolsistas do PIBID. (45min).
Visita técnica a dois laboratdrios sob acompanhamento de graduandos bolsistas do PIBID. (45min).

Aula expositiva dialogada com uso de datashow no LOGEPA/LAPEG. (45min).

Intervalo (15min).

Uso didatico do mapa interativo e do Jogo das Escalas. (45min).

Aplicacdo de questionario semiestruturado e andlise ap6s a entrega (45min).

RECURSOS

e Data show; Maquete da Paraiba; Quadro branco e pincel; Mapas diversos; Jogo das Escalas

REFERENCIAS

e BREDA, Thiara Vichiato. Jogos geograficos na sala de aula. 1. ed. Curitiba: Appris, 2018.

e GIROTTO, Eduardo Donizete. Ensino de Geografia e raciocinio geografico: as contribuicdes de Pistrak para a
superacdo da dicotomia curricular. In: Revista Brasileira de Educacio em Geografia, Campinas, v. 5, n. 9, p. 71-86,
jan./jun., 2015.

¢ MARQUES, Américo José; GALO, Maria de Lourdes B. Trindade. Escala Geografica e Escala Cartografica. Maringa:
Boletim de Geografia. vol. 26/27. n. 1. pp. 47-55. 20009.
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APENDICE M

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCJO—AMBIENTAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE ( )
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE ( )

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada “A ESCALA
GEOGRAFICA E O PENSAMENTO GEOGRAFICO: EXPERIENCIAS COM JOVENS
ESCOLARES DO ENSINO MEDIO”. Meu nome é Wellington Alves Aragdo, sou o pesquisador
responsavel e minha area de atuacdo é Ciéncias Humanas. Apés receber os esclarecimentos e as
informacOes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence ao pesquisador responsavel. Esclareco
que em caso de recusa na participacdo vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar
participar, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo(s) pesquisador(es) responsavel(is), via
e-mail wellterra@hotmail.com e Is.cavalcanti@uol.com.br e, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar,
através do(s) seguinte(s) contato(s) telefonico(s): (62)8240-0008/(62)3521-1184/ Ramal 226. Ao
persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goiés, pelo telefone (62)3521-
1215.

Informacdes Importantes sobre a Pesquisa

A pesquisa possui o titulo: “A ESCALA GEOGRAFICA E O PENSAMENTO GEOGRAFICO:
EXPERIENCIAS COM JOVENS ESCOLARES DO ENSINO MEDIO”.

O tema proposto aborda a relevancia do conceito de escala geogréafica para a formacdo de uma
leitura espacial geogréafica que os alunos que da 32 série do Ensino Médio podem desenvolver para se ter
uma compreensdo critica da realidade e das transformagdes ocorridas no espago geogréfico. Assim, a
pesquisa tera como objetivo geral: compreender se é possivel estimular o desenvolvimento de um
pensamento geografico dos jovens escolares do Ensino Médio a partir do conceito de Escala Geografica
associado aos contetidos sobre a industria. A partir do objetivo geral, foram tracados os seguintes objetivos
especificos: a) Compreender a distingdo tedrico-conceitual e metodoldgica entre os conceitos de Escala
Cartografica e Escala Geografica; b) Analisar como o conceito de Escala Geografica estd disposto em
alguns documentos oficiais do Ensino Médio e sua relacdo com temas, conceitos e contelidos que podem
contribuir para o desenvolvimento de um pensamento geografico. ¢) Compreender se e como a distribuigao
espacial das industrias em Jodo Pessoa e Cajazeiras contribui com o desenvolvimento de um pensamento
geogréafico mediado pela Escala Geografica. d) Compreender como o conceito de Escala Geografica e o
conteldo industria trabalhados na escola basica podem cooperar com desenvolvimento de um pensamento
geogréafico nos jovens escolares do Ensino Médio. A pesquisa utilizara narrativas, questionarios, grupo
focal, intervengdo pedagdgica e entrevistas estruturadas, de acordo com a autorizacdo dos participantes,
utilizaremos a gravacdo de dudio para anotacdes posteriores. Assim, faz-se importante que assinale a
seguir:

() Permito a divulgacdo das anotagdes resultantes do audio produzido nos grupos de discusséo
para serem publicados na pesquisa;

() Né&o permito a divulgacdo das anotagdes resultantes do audio produzido nos grupos de
discussdo para serem publicados na pesquisa;

Sua participacdo na pesquisa é importante, tendo em vista o seguinte beneficio: podermos entender
como o conceito de escala geografica associado ao conteldo indlstria pode contribuir com o
desenvolvimento e/ou ampliacdo de uma leitura espacial geografica, onde entendemos que sua importancia
reside no fato de que contribuird para que os alunos/cidaddos possam se posicionar criticamente diante das


mailto:wellterra@hotmail.com
mailto:ls.cavalcanti@uol.com.br
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constantes transformacdes que o espac¢o geografico é submetido visando atender as demandas da sociedade.
Sua participacdo é voluntéria e, por isso, ndo serdo dados recursos para qualquer eventual despesa do
participante. A pesquisa ndo apresenta riscos a integridade fisica e nem psicolédgica, pois os dados
coletados serdo referentes a conceitos geograficos adquiridos na escola e no dia a dia, ademais, sera
garantido o sigilo que assegure a privacidade e o anonimato do participante, ndo serd necessaria a
identificacdo do participante pelo nome em momento algum da pesquisa, quando citado algum exemplo,
serdo utilizados letras ou numeros para oferecer uma distingdo dos depoimentos. No caso especifico das
escolas, também nédo havera identificacdo, pois também serdo utilizados letras ou nimeros para garantir o
anonimato das mesmas. A qualquer momento, o participante pode recusar participar ou retirar 0 seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma. Ao participante é garantida a
liberdade de se recusar a responder questfes que lhe causem constrangimento em entrevistas e
questionarios, também lhe é garantido o direito de pleitear indenizacdo (reparacdo a danos imediatos ou
futuros), garantida em lei, decorrentes da participacdo na pesquisa. A pesquisa conta com a aprovagdo do
Comité de Etica vinculado a Universidade Federal de Goias e com o consentimento da Secretaria de Estado
da Educagéo da Paraiba. Os dados coletados serdo utilizados para fundamentar uma tese de doutorado com
previsdo de defesa para 0 ano de 2019, assim as informagdes serdo utilizadas o0 ano mencionado.

Consentimento da Participagdo na Pesquisa:

B, s inscrito(@) sob RG ou CPF........c.ccooveveienen ,
abaixo assinado, concordo em participar do estudo intitulado
ER ST RR ”. Informo ter menos de 18 anos () -
18 anos ou mais de idade () e destaco que minha participagdo nesta pesquisa € de carater voluntario. Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsavel
...................................................................... sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido
gue posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.
Declaro, portanto, que concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Este item é exclusivo para os professores participantes da pesquisa: (o/a participante deve rubricar dentro
do paréntese):
( ) Permito a minha identificagdo nos resultados publicados da pesquisa.

( ) Nao permito a minha identificacdo nos resultados publicados da pesquisa.

Assinatura por extenso do(a) participante ou
responsavel (para de menores de 18 anos)

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Testemunhas em caso de uso da assinatura datiloscdpica




