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RESUMO

A comunidade cientifica é consensual quanto a importancia de uma boa
formacdo inicial para os professores e aderem ainda a idéia de que é
necessdaria maior valorizacdo docente. Tendo em vista esses aspectos, urge
discutir os aspectos politicos, epistémicos e pedagogicos dessa formacgao a fim
de possibilitar compreensao critica a respeito do tema. Além disso, sob a 6tica
da diversidade, realizamos uma discussao sobre a formacao de professores de
ciéncias para a Inclusao e sobre a diferengca como uma caracteristica da
espécie humana e que isso, por si s6, ja advoga em favor da Inclusao escolar.
Investigamos como uma |Instituicio de Ensino Superior em Jatai-Goias
(IES/Jatai) vem se preparando para responder a perspectiva da educacao
inclusiva no que diz respeito aos seus cursos de formagédo de professores de
ciéncias (Biologia, Fisica, Matematica e Quimica) e para receber estudantes
com deficiéncia. Para isso, realizamos um estudo de caso nos cursos de
licenciatura em Biologia, Fisica, Matematica e Quimica através da aplicacao de
questionarios, realizacao de entrevistas e analise dos Projetos Pedagdgicos
desses cursos. Os dados foram analisados a partir da Anédlise de Conteudo e
analise qualitativa. Nossos resultados apontam que embora a maioria dos
docentes tenha se mostrado receptiva as propostas da Educagéo Inclusiva (El),
nao se sentem preparados para atuar e nem para formar para a diversidade.
Ressaltamos a importancia da pesquisa em educacao para a constituicao de
docentes com melhores percepgdes de El. Cabe como denuncia, e ndo como
critica, que os cursos de ciéncias analisados ndo apresentam nenhum tipo de

formacgao para a diversidade.

Palavras-chave: educacdo inclusiva, formacado de professores de ciéncias,

analise de conteudo.
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ABSTRACT

The scientific community is consensual about the importance of an
appropriate training for teachers and also adheres to the idea that is needed a
greater appreciation of teachers. Considering these aspects, it is imperative to
discuss the political, epistemological and pedagogical aspects of this training, in
order to enable a critical understanding about this subject. Moreover, from the
perspective of diversity, we held a discussion on the training of science
teachers for Inclusion and the difference as a characteristic of the human
species and that this, by itself, has already advocated in favor of school
inclusion. Investigated as a Higher Education Institution in Jatai, Goias
(IES/Jatai) has been preparing to respond to the prospect of inclusive education
in relation to its training courses for science professors’ (Biology, Physics, Math
and Chemistry) and to receive students with disabilities. For this, we conducted
a case study in undergraduate couses in Biology, Physics, Math and Chemistry
through the use of questionnaires, interviews and analysis of these Pedagogical
Projects Courses (PPC). The data were analyzed based on content analysis
and qualitative analysis. Our results show that although most teachers have
proved receptive to the proposals of Inclusive Education (IE), they are not
prepared to act and to form for the diversity. We emphasize the importance of
research in education for the formation of teachers with better perception about
the IE. It is a denunciation, not a criticism, that the science courses analyzed did

not present any type of training for diversity.

Key words: inclusive education, training of science teachers, content analysis.

vii



Figura 1

Figura 2

Figura 3

Figura 4

Tabela 1
Tabela 2

Tabela 3

Tabela 4

Tabela 5

Tabela 6

Tabela 7

Tabela 8

Tabela 9

Tabela 10

Tabela 11

LISTA DE ILUSTRAGOES

Escores total dos professores dos cursos de Biologia (pB), Fisica
(pF), Matematica (pM) e Quimica (PQ).....cccrvreerrireeiireeeree e

Média dos escores total dos professores dos cursos de Biologia(pB),
Fisica(pF), Matematica(pM) e Quimica(pQ) e probabilidade...............

Média dos escores total dos professores divididos por area da
formacao inicial: Licenciatura ou Bacharelado. ..........ccccccceveveieennnnnns

Média dos escores total dos professores divididos por area da
formagéo continuada: Area da Educagao ou Area Técnica. ...............

Capacidades cranianas representativas (adaptado de Mussolini,
R4S T o T2 1 ) DO UR PRSPPI

Organizagao do estudo

Formacgao inicial em licenciatura ou bacharelado dos professores
formadores dos cursos de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica.....
Formacgao continuada na area técnica ou de ensino dos professores
formadores dos cursos de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica ....
Descricdo dos Professores formadores entrevistados, duragdo da
entrevista e quantidade de tUrnos. ..........cccuueiiiiiiiee e,

Média e desvio padrdo dos escores relativos as dimensoes
normalizados a um score 10 (DU — Dimensao da universidade; DEI —
Dimensé&o da Educacéo Inclusiva; DP — Dimensao do Professor).......
Analise tematica sobre “Alfabetizagao cientifica” ..........ccccceveiiiiennnes

Andlise tematica sobre “Disciplina de Libras nos cursos de
[ToT=T g o7 =1 (U = SRR

Andlise tematica sobre o tema “Formacéo inicial de professores de

ciéncias na IES/Jatai para El".........ooeeiiii e

Analise tematica sobre o tema “Alternativas para melhor formagéo
inicial de professores de ciéncias na IES/Jatai para

Categorias analisadas nos cursos de Biologia, Fisica, Matematica e
Quimica da IES/Jatai: CO (Componente Organizacional), CP
(Componente do Procedimento), CE (Componente do Ensino), DI

viii

53

59

59

60

17
42

46

47

48

54

63

68

70



(Disciplinas sobre aspectos da Educacgao Inclusiva), Tl (Temas em
Inclusao) e Bl (Bibliografias sobre INCIUSE0).......ccccvveiieiieiiiiiiieieeeeee,

X



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

IES Instituicbes de Ensino Superior

AC Andlise de Conteudo

IES-Jatai Instituicdo de Ensino Superior em Jatai-Goias

DEI Dimensé&o da Educacéo Inclusiva

DP Dimenséo do Professor

DU Dimensao da Universidade

p Probabilidade

Ho Hipotese nula

PPC Projetos Pedagogicos dos cursos

CO Componente organizacional

CP Componente do procedimento

CE Componente do Ensino

CNE Conselho Nacional da Educagéao

CP Conselho Pleno

DI Disciplinas sobre aspectos da Educagéo Inclusiva

TI Temas em Inclusao

Bl Bibliografias sobre Inclusao

El Educacéo Inclusiva

PG Pés-graduanda

PEQ Professor de Educacao em Quimica

PEB Professor de Educacao em Biologia

PEF Professor de Educacao em Fisica

PQ1 Professor Formador de Quimica 1

PQ2 Professor Formador de Quimica

PB1 Professor Formador de Biologia 1

PB2 Professor Formador de Biologia 2

PM1 Professor Formador de Matematica 1

PF1 Professor Formador de Fisica 1

PF2 Professor Formador de Fisica 2

NA Nucleo de Apoio as pessoas com necessidades
educacionais especiais

PUC-MG Pontifica Universidade Catdlica de Minas Gerais

NAI Nucleo de Apoio a Inclusédo

UFAC Universidade Federal do Acre

NAPE NUcqu Qe Apoio a Inclusdo do aluno com necessidades
especiais

UFBa Universidade Federal da Bahia

CAls Centro de Apoio a Inclusado Social

USP Universidade de Sao Paulo

pB Professor de Biologia

pF Professor de Fisica

pM Professor de Matematica

pQ Professor de Quimica

CES Conselho de Educacao Superior

SESU Secretaria da Educacgao Superior

MEC Ministério da educacao



SUMARIO

INTFOAUGAO.......o e

Capitulo 1 — Sala de aula e diversidade...............c....ccocoeiiieiiiiicc e,

1.1 — A diferengca como caracteristica da espécie humana ............c.ccoccceeee.

1.2 — A diferencga, o diferente, a diversidade...........ccccooviieiiiiiiiee s

1.3 — Institucionalizacao do preconceito X INCIUSA0...........uueeeeeiiiiiiiiieeieeeeeen.

1.4 — Educacao Inclusiva e Salas de aula inclusivas...........cccccoeiiiieeeeinineen.

Capitulo 2 — Formacao de professores de ciéncias para a educacao
INCIUSIVA. ... e
2.1 — Alfabetizacado cientifica e formacdo de professores: aspectos
epistemOolOFICOS € POIIICOS. ...euiii i
2.2 — Sobre os saberes docentes e a formacao de professores: aspectos

[01To F= Lo o o (o010

2.3 — A escola que temos, 0s professores que precisamos............eeeeeeeeeennn.

Capitulo 3 — Método

3.1 — Conhecimento da visdo dos docentes sobre El: a andlise do

(o [U =<1 F= U o SRR

3.1.1 — Sobre 0 teste de hipOteSES.........coviiiiiiiiiiie e

3.1.2 — Caracterizag@o dos sujeitos da PesSqUISa .......c.eeeeeerrrereeeerriiieeeeeaans

3.2 — Conhecimento da visdo dos professores formadores de professores
de ciéncias: a analise das entrevistas.........ccccvieeeeeiiiiiiee e
3.3 — Conhecimento das propostas dos cursos sobre formagédo para El:
analise dos projetos pedagOgiCOS € CUISOS.......ccccvuer weerreeeeeeeeieirreeeeeeeeeens

13

15

16

19

21

23

27

28

30

35

40

42

45

46

47

49

X1



Capitulo 4 — Resultados € DISCUSSA0 ..............cccveeeeeeiiiiiee e, 52

4.1 — A visdo dos docentes sobre El............c.ccooi 53

4.2 - Contrapondo teoria e pratica: analise das

BNETEVISTAS . ...ttt ————————————— 63
4.3 — Sobre a tessitura dos curriculos escritos...........cccceveceieiviie i, 74
Consideragoes Finais.............cccccooiiiiiiiiiniiieee e 83
Referéncias bibliograficas...............cccocoiiiiiiiiiiis 87
APENAICE. ... e 101
1Y oY1 4 o [ 1o R 102
1Y o114 o [ 1o = SRR 105

*Nota: Esse trabalho segue as normas da ABNT: NBR 6023/2002 e NBR
14724/2011.

Xii



Introducao

Essa pesquisa nasceu do que eu aprendi com uma professora durante
meu curso superior: a capacidade de me indignar. Eu me indigno com o mau
trato animal, com o mau trato aos idosos e criangas. Aos animais porque Sao
seres indefesos, e que embora possuam alguma for¢a, ndo conseguem se
defender de atrocidades praticadas pelos humanos. Aos idosos porque sao
geradores de vida e, por vezes, precisam da ajuda de seus familiares ou
amigos para viverem, sdo muitas vezes abandonados. As criangas porque sdo
frageis e podem ser enganadas com facilidade.

Eu me indigno mais ainda com os politicos corruptos que desviam as
verbas da saude publica e educacdo. Que oferecem a sua populagao
condicoes inaceitadveis de acesso aos hospitais, postos de saude e
medicamentos. Que fingem que mantém uma educacgao publica e fingem que
pagam salarios ridiculos aos professores das escolas publicas. Que facilitam o
acesso de estudantes ao ensino superior através de cotas, ao invés de
propiciar a todos eles condi¢cées decentes de aprendizagem.

A educagédo € o primérdio para que os outros problemas possam ser
resolvidos. Pessoas educadas e cientificamente alfabetizadas sabem que maus
tratos a animais, criangas e idosos é crime e é indecente. Pessoas cultas nao
aceitam saude publica de ma qualidade e todo o resto o que o Governo finge
que oferece e nao oferece e néds, populacdo, aceitamos. Pessoas cultas se
indignam com a carga tributaria elevada do pais e pedem mudancgas. Valorizam
o voto como exercicio da democracia € nao o vendem em troca de favores.

Nao vejo a educacdao como uma espécie de “salvadora” e solucionadora
de todos os nossos problemas. Mas é o primeiro passo que deve ser dado
rumo a uma sociedade melhor. E ndo ha possibilidade de ofertar uma melhor
educagdo aos estudantes se n&o houver investimentos na formagédo de
professores.

Além disso, uma nova realidade educacional esta sendo moldada a luz
dos pressupostos da educacéo inclusiva, que advoga, que todas as pessoas
possuem diferentes caracteristicas na sua aprendizagem e por isso que todos
somos diferentes. Nao hd um aluno especial, mas todos somos especiais.

Assim, frente a isso, € necessario que as Universidades preparem os futuros
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professores de maneira adequada para que 0os mesmos tenham competéncias
e habilidades para atuarem em escolas inclusivas.

O Capitulo 1 consiste em um ensaio tedrico que versa sobre como a
diferenga entre os seres humanos é uma caracteristica da espécie humana e
que isso, por si sO, ja advoga em favor da diversidade. E embora a diferenca
nos caracterize, € usada como estigma para o preconceito. Mostramos que a
educacéo inclusiva (El) se fundamenta na idéia de que todos somos diferentes
e delega em si mesma mudanca de atitude por parte dos atores educacionais.

No Capitulo 2 consideramos que a formacao de professores € tema de
amplo debate, tanto na esfera politica, como nas pesquisas académicas. A
priori, todos concordam sobre a importancia de uma boa formagéo inicial para
os professores e aderem ainda a idéia de que é necessaria maior valorizacao
docente. Tendo em vista esses aspectos e no contexto brasileiro de discussdes
sobre o locus ideal da formacédo de professores (Universidades x Institutos
superiores de Educacao) e quais sdo os conhecimentos necessarios para ser
professor, discutimos os aspectos politicos, epistémicos e pedagdgicos dessa
formacao a fim de possibilitar compreensao critica a respeito do tema. Além
disso, sob a ética da diversidade, realizamos uma discussao sobre a formagao
de professores de ciéncias para a Incluséo.

O Capitulo 3 explicita 0 nosso delineamento metodolégico a fim de
atingir nosso objetivo principal, que é analisar a realidade de uma Instituicdo de
Ensino Superior em Jatai-Goias (IES/Jatai) no que diz respeito a El na
formacéo de professores de ciéncias. Para isso, aplicamos um questionario aos
professores formadores dos cursos de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica
dessa I[ES/Jatai. Realizamos também entrevistas semi-estruturadas e
analisados os Projetos Pedagdgicos desses Cursos.

O Capitulo 4 apresenta os resultados de nossa pesquisa. Os
professores pesquisados se mostram favoraveis aos pressupostos basicos da
educacao inclusiva, entretanto, ndo se sentem preparados para atuar em salas
de aula inclusivas e nem formar professores para a diversidade. Os Projetos
Pedagdgicos desses cursos nao apresentam, de modo geral, nenhum indicio
de formacéao para a diversidade.

14



Capitulo 1 — Sala de aula e diversidade
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Conhecer a diversidade sob a 6tica biolégica nos faz perceber que todos
nds, seres humanos, somos diferentes uns dos outros, e que essa é uma
caracteristica de nossa espécie. Assim, as diferencas individuais sao razdes
que, em parte, geram preconceitos, ja que inicialmente havia inten¢do de que
pessoas com alguma diferenca fossem “normalizadas” através de praticas
médicas. Esse capitulo apresenta uma discussdo sobre esses temas,
percebendo a necessidade de reestruturacdo dos espagos escolares.

1.1- A diferenca como caracteristica da espécie humana

Alguns pesquisadores geralmente definem a espécie humana como uma
espécie com seres singulares pertencentes a uma espécie Unica, diferente de
todas demais existentes (COSTA, GODQY, 2010). O argumento que utilizam
para isso consiste principalmente na nocao de que somos 0s Unicos seres
racionais e dotados de linguagem (REGO, 1995) e por isso, capazes até
mesmo de dominar a natureza. No tocante a linguagem, € 6bvio que homens e
mulheres possuem uma grande faculdade de dominarem as palavras e,
colocando-as juntas, comporem um discurso. A complexidade da linguagem
humana pode ser percebida pela presenca de quatro caracteristicas principais:
1. Formagédo de simbolos (palavras) por meio da combinagdo de um numero
pequeno de elementos vocais; 2. Construcao de sentengas obedecendo a um
namero finito de regras gramaticais; 3. Uso das sentengas para ag¢des que
envolvam demais seres; 4. Possibilidade de ser ensinada e aprendida
(SALZANO,1988).

Dadas essas caracteristicas, nao existe outra espécie que utilize uma
linguagem que possua todos esses quatro atributos. Entretanto, isso nao
significa que exista apenas a linguagem com a qual os seres humanos se
comunicam uns com 0S outros, pois existem também tipos de comunicacao
mais simplificados. Os demais animais possuem sons complexos que sao
utilizados como linguagem para sua comunicagao: as abelhas se comunicam
utilizando a primeira caracteristica, enquanto a linguagem utilizada pelos

chimpanzés possui trés das quatro caracteristicas, j& que nao ha registros
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evidentes de criacdo de regras gramaticais (LEAKEY, LEWIN, 1988). Ou seja,
a linguagem n&o € uma caracteristica eminentemente humana.

Quanto a racionalidade, é possivel atribui-la em grande parte aos fatores
culturais, e nao apenas bioldgicos, uma vez que ela esta ligada a capacidade
de aprender, a evolucao cultural da espécie humana. Tal evolugdo cultural
permite a espécie humana viver de uma maneira que nenhum outro animal
conseguiu. Assim, uma vez que a capacidade de raciocinio e a possibilidade de
aprender sao frutos dessa evolugao cultural, € possivel transmiti-la de um
individuo a outro, de geracdo em geragdo, de modo que essa passagem
cultural se mostrou mais importante do que a transmissao biolégica e por isso
tal racionalidade se destaca na esfera da cultura.

Enfim, sob a ética evolucionista, a evolugao bioldgica continua com o
decorrer dos anos, mas a evolugao cultural se tornou mais primordial para a
manutencao da espécie. O cérebro grande é o fundamento bioldgico da
inteligéncia. A medida que o hominida foi dominando o uso de instrumentos, o
tamanho de seu cérebro aumentou trés vezes (MUSSOLINI, 1978). Enquanto
os Australopitecos coexistiam com os antropdides (P.ex. Chipanzé) e néao
detinham a utilizagdo de instrumentos, o tamanho de seus cérebros era em
média o mesmo. A partir da manufatura e utilizagdo dos instrumentos, percebe-

se um nitido aumento cerebral (Tabela 1).

Capacidade craniana / cm®
Homo sapiens 1200-1500
Homem de Java e de Pequim 900-1100
Australopitecineos 450-550
Chipanzé 350-450

Tabela 1 - Capacidades cranianas representativas (adaptado de
Mussolini, 1978, p.216)

E embora o cérebro grande se relacione com a inteligéncia, essa & por
sua vez, o fundamento da cultura, e a transmissao cultural, assim como sua
evolugdo, € bem mais eficaz que a evolucdo bioldgica, sendo inclusive
determinante na sua sobrevivéncia. Quando os homens foram submetidos a

baixas temperaturas e invernos rigorosos, inventaram agasalhos de pele,
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aquecimento por fogo e abrigos. Em épocas de fome, mudavam de lugar
(nomadismo), enquanto as outras espeécies continuavam em seus nichos. A
espécie humana dominou a agricultura, a pesca e a domesticacao de animais
para facilitar sua alimentagdo. Caso nao houvesse condi¢des de viver em altas
temperaturas devido a sensibilidade de sua pele, inventou o protetor solar para
se proteger, ou utilizou barreiras fisicas, como Guarda-sol ou casas cobertas
(CLARKE, 1980). Destarte, essa evolugcao cultural é que propiciou que o
homem se mantivesse apto a sobreviver e ndo apenas a razao, de modo que
devido a cultura, a aquisicdo e o acumulo de conhecimentos passaram a ser
caracteristicas proprias da espécie humana (LIMA-RIBEIRO, VILELA, 2007).

Entretanto, existem graves equivocos nas concep¢oes de que o homem
€ uma espécie de caracteristicas evolutivas exclusivas (INGOLD, 1994), ja que
a espécie humana esta a mercé das mesmas regras evolutivas que as demais
espécies: “Do ponto de vista bioldgico, a espécie humana é tao singular quanto
todas as demais espécies existentes na face da Terra” (FOLEY, 1993. p.274).
Ou seja, a espécie humana nao se distingue das demais quanto ao aspecto
evolucionista, ela tem apenas suas particularidades, assim como todas as
outras espécies também as possuem.

Mesmo fazendo parte de uma mesma espécie (assim como 0os homens
fazem parte da espécie humana), os individuos n&do precisam necessariamente
possuir todas as caracteristicas semelhantes. Pelo contrario, cada individuo
possui caracteristicas unicas, que Ihes conferem singularidades e diferencas, ja
que fazer parte de uma mesma espécie significa apenas que os individuos
pertencem a um mesmo grupo de populacdes naturais, podendo cruzar entre
si, mas serem isolados reprodutivamente de outros grupos semelhantes
(STEARNS, HOCKSTRA, 2003; MAYR, 1977).

Assim, sdo as diferencas que proporcionam a identidade de cada
individuo (WOODWARD, 2000) e é também por meio das diferencas, que
podem ser atribuidas as variedades genotipicas, que o conceito de raca nasce.
Raca é um termo que pode ser aplicado a populacdes, e ndo a individuos,
sendo um conceito estatistico, comparativo e relativo (MUSSOLINI, 1978).
Populagées diferem uma das outras de modo relativo: uma raga pode ser
conceituada como um conjunto de individuos extremamente variados, que tém

algo em comum, que € descrito estatisticamente. Nao se deve pensar em
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diferencas absolutas, mas sim em termos de homogeneidade, ja que as
populagbes humanas que até agora foram investigadas possuem um fundo de
genes semelhantes, o que sugere mais semelhanca que diferenca. Dessa
maneira, ha variacdo na semelhanca, haja vista que quando se fala que as
populacdes variam em um gene, faz-se referéncia a variagdo das mesmas

coisas e nao de caracteristicas diferentes:

As multiplas combinagcbes de caracteres, que
derivam, por sua vez, de multiplas combinagdes de
influéncias genéticas e ambientais, ddo como
resultado a gama quase infinitamente diversa da
individualidade humana, gama essa que mal
comegamos a entender. (SNYDER, 1948, p.586)

As diferencas culminam na conceituacao de racas, inclusive para os
seres humanos. Todavia, as ragas sdao apenas conceitos classificatérios (nao
no sentido taxondmico) que operacionalizam a sistematizacao das diferencas
e, evolutivamente, ndo existe superioridade entre diferentes racas, mas tem a
ver com caracteristicas fenotipicas e genotipicas semelhantes entre individuos
e ndo em melhor qualidade de uma raga em detrimento de outra.

Com isso, percebemos que a espécie humana esta subordinada aos
mesmos critérios de classificagdo que as demais espécies, de modo que cada
ser humano € unico e se distingue um do outro pela sua individualidade, assim
como todos os outros individuos de outras espécies. E sabendo disso,
percebemos que nao existem critérios bioldgicos para se estimular o
preconceito a diversidade, ja que as diferencas nada mais sdo do que

caracteristicas proprias a cada espécie, inclusive da humana.

1.2- A diferenca, o diferente e a diversidade

Culturalmente algumas diferencas vém sendo historicamente
estigmatizadas e nao vistas sob a ética da biologia, principalmente em relacao
as pessoas com algum tipo de deficiéncia. Nesse sentido atribuido a
deficiéncia, o deficiente é visto como diferente, que é aquele ser que nao se
encaixa no padrao socialmente estabelecido, é tido como a negacao da ordem
social (TOMASINI, 2006) e precisa passar por algum processo “normalizador”.
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A diferenca ainda ndo é tida como um produto sociocultural e o diferente é
minimizado a sua diferenca. E chega a parecer contraditério dizer, mas

algumas diferencas geram preconceito:

A designacao da diferenca, o estatuto que é conferido
aos seus portadores, seja por mecanismos reconhecidos
como cientificos, seja no nivel do senso comum, vao
desencadear o processo de discriminacado social dele, o
“outro”, o diferente, desviante dos processos normais de
um determinado tipo de sociedade um individuo nao-
normal, ndo normativo. Segundo Focault, para esses
casos a sociedade reserva a expatriacao, situando-os a
margem da vida social. (TOMASINI, 2006, p.116)

Na contramao do preconceito e na perspectiva da Inclusdo, a pessoa
diferente € aquela que nao partilha dos mesmos padrdes comportamentais e
fisicos que uma parte da populacdo. Dentro desses diferentes estdo também
aqueles que nao tém o mesmo padrdo de orientagcdo sexual, aqueles que
advém de familias que n&o tém o nucleo familiar padrao (Pai — Homem + Mae
— Mulher + Irmdos), aqueles com caréncia financeira e algumas vezes
intelectual, além de pessoas com algum tipo de deficiéncia. Entretanto,
concordamos com Mantoan (2003):

As diversidades culturais, sociais, étnicas, religiosas, de
género, enfim, a diversidade humana esta sendo cada
vez mais desvelada e destacada e € condicao
imprescindivel para se entender como aprendemos e
como compreendemos 0 mundo e a n6s mesmos. (p.16)

No entanto, observamos que o tratamento ao deficiente € permeado de
relacbes preconceituosas, intolerantes ou piedosas, uma vez que a
patologizacdo do desvio causa interacdes nao desejaveis para aqueles que
nao possuem nenhum desvio e a consequéncia é o preconceito. A violéncia do
preconceito consiste ndo no preconceito em si, mas nas atitudes
discriminatérias que tomamos com base nessas nocbes (AQUINO, 1998;
SILVA, 2006).

O individuo preconceituoso é dogmatico em suas opinides sobre as

deficiéncias e, por sua acao ser irrefletida e permeada de pré-valores, gera
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apenas mais preconceito no meio em que vive. Amaral (1998) enumera trés
tipos de preconceitos: generalizacdo indevida (transforma a limitagéo
especifica da pessoa em sua totalidade), correlacdo linear (simplifica o
raciocinio do preconceito em relagdes causais) e contagio osmaotico (medo de
que o contato possa transmitir a diferenca).

1.3- Institucionalizacao do preconceito X Inclusao

Embora percebamos que o preconceito € individual e nao coletivo
(MACHADO, 2006), vemos também que as politicas instituidas em nivel
mundial, que em teoria deveriam representar a vontade coletiva, e que buscam
refletir os anseios da maior parte da populacdo, foram, por muito tempo,
norteadas pelas nocdes de integracdo e normalizacao.

Nas sociedades primitivas e até meados do século XX, os deficientes
estavam destinados a exclusao escolar, uma vez que o modelo que persistia
era 0 meédico, que consiste na idéia de que as pessoas deficientes eram
doentes e necessitavam serem “curadas” de alguma forma. Tal modelo médico
apenas evidenciou a resisténcia da populacdo em aceitar as pessoas
deficientes. Com o passar dos anos, principalmente a partir da década de
1960, a integragéo passou a ser o foco para eliminar as praticas excludentes
(MAZZOTTA, 2005; SASSAKI, 2006).

A institucionalizacao da deficiéncia no ambito escolar teve inicio, entéo,
com as praticas integracionistas, que significaram a criagdo de condigbes para
que as pessoas deficientes participassem das atividades comuns a todas as
pessoas (AMARAL, 1994). Por meio da normalizacao, que objetivou oferecer a
pessoa deficiente ambientes semelhantes aos que ela deveria participar
culturalmente, foi possivel, no caso educacional, a criagdo de escolas e salas
de aulas especiais.

Criar salas e escolas especiais para alunos com deficiéncias demonstra
a priorizacao de praticas segregativas e ndo inclusivistas. Tais atitudes, que a
priori, parecem ser uma maneira de driblar as desigualdades sociais, na
verdade, ocultam diferengas individuais e preconceitos.

Separar pessoas diferentes em salas de aulas exclusivas a elas sinaliza
o desrespeito as diferencas individuais, ja& que houve enfoque no modelo de
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medicalizacao, sinalizando um faz de conta nesse processo, jA que nem 0s
alunos aproveitam as etapas de seu desenvolvimento, nem as escolas
especiais estdo pedagogicamente preparadas para formar os alunos
(DORZIAT, 2005). A educagédo especial € entendida no contexto brasileiro

como:

Art.58 - Entende-se por Educacdo Especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacédo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de  necessidades
especiais.(BRASIL, 1996, s/p).

Por meio da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, realizada na Espanha em 1994, com a presencga de vinte e cinco
organizacoes internacionais e noventa e dois paises, € da publicagdo da
Declaragcdo de Salamanca evidencia-se o0 conceito de sociedade inclusiva
(PEREIRA et al, 2011), que modifica a idéia original mostrada nos
pressupostos da educacédo especial.

O principio filoséfico da inclusédo pode ser resumido como um processo
em que a sociedade interage e convive com todas as pessoas e que todas tém
acesso as mesmas condi¢des de vida (saude, educacgao, lazer, seguranga e
cultura), independente de suas situagdes fisicas, psicologicas, financeiras ou
sexuais (STAINBACK, STAINBACK, 1990; GLAT, 1998; MANTOAN, 1998;
SANTOS, 2002). O ideal de uma sociedade inclusiva ultrapassa os limites dos
ideais da sociedade democrética, e consiste basicamente em uma sociedade
que se esforca para acolher as diferencas de todos os sujeitos. Nao sédo as
pessoas que devem se adaptar aos moldes da sociedade, mas sim a
sociedade que deve estar adaptada aos moldes das pessoas (SASSAKI,
2006).

No caso da educacdo, fala-se em EI em oposicao a estigmatizacao das
pessoas diferentes. Os pressupostos da El assumidos a partir da Declaracao
de Salamanca refletem a valorizacao da diversidade e apreco as diferencas
como enriquecedoras do ambiente escolar. Stainback e Stainback (1999)
argumentam que quando existem programas adequados e que sejam
realmente inclusivos, ha beneficios para todos os participantes, ja que ha o
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desenvolvimento de atitudes positivas, ganhos nas habilidades académicas e
sociais, preparagdo para a vida na comunidade, estimulo para o convivio
social, melhoria das habilidades pedagdgicas dos professores, entre outros. De
modo que, podemos falar que, frente ao reconhecimento da diversidade e dos
direitos das pessoas com alguma necessidade especial, a institucionalizacao
do preconceito por meio de conceitos como integracdo e normalizagdo, deu
lugar a inclusdo escolar, que tem como foco os conceitos de autonomia,

independéncia e igualdade.

1.4- Educacao inclusiva e salas de aula inclusivas

A postura inclusiva delega em si mesma uma mudanga de atitudes em
relagdo as praticas outrora realizadas. Educar sob o paradigma da Incluséo
redunda em assumir e respeitar a cultura de cada pessoa, defendendo um
ambiente educativo em que todos os estudantes e professores reconhecem as
diferencas e as utilizam para desenvolver mais qualidade no processo de
ensino e aprendizagem (MARQUEZA, 2005). Dutra (2003) salienta que:

Inclusdo postula uma reestruturacdo do sistema de
ensino, com o objetivo de fazer com que a escola se
torne aberta as diferencas e competente para trabalhar
com todos os educandos, sem distincdo de raca, classe,
género ou caracteristicas pessoais (p.46).

Em oposicdo a essa postura, a configuragdo das salas de aula que
estamos acostumados se resume a uma estrutura conservadora, em que
alunos sentam-se em suas cadeiras ja enfileiradas e vestem-se com uniformes.
O professor possui uma mesa em frente a todos os estudantes e tem a sua
disposicdo uma lousa para escrever. Nos tempos recentes, os professores
contam também com algumas ferramentas tecnoldgicas, tais como, retro
projetor, datashow, computadores, entre outros.

A estrutura escolar brasileira pouco se alterou ao longo dos anos -
mudam-se o0s personagens, a tecnologia, os lugares, mas nao seu
conservadorismo, que valoriza a autoridade do professor frente aos estudantes,
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a organizacao das aulas por meio de um curriculo fixo, com disciplinas que tém
hora certa para comegar e terminar.

Enfim, a escola é pouco atraente (MORAN, 2007) e utilizamos o mesmo
raciocinio de um colega educador que diz que se existisse uma maquina do
tempo e conseguissemos transportar uma pessoa qualquer do século XVIII
para os tempos de hoje, sO existem dois lugares que ela se sentiria
familiarizada: a escola e a igreja. Apenas essas duas entidades ainda
permanecem como eram. As igrejas com seus pulpitos e as escolas com seus
bancos enfileirados. Mesmo que houvesse uma mudanga na estrutura fisica
das escolas, isso nao seria suficiente caso ndo houvesse uma mudanga na
consciéncia dos atores que fazem parte dela.

Mais do que isso, as novas oportunidades de acesso a educacao e as
prerrogativas legais que garantem o acesso de qualquer pessoa a escola

remetem-nos a um novo/velho problema da nossa educacéo:

Nosso sistema académico se desenvolveu numa ordem
inversa: assuntos e professores sdo pontos de partida, e
alunos sao secundarios (...). O aluno é solicitado a se
ajustar a um curriculo pré-estabelecido. (...) Grande parte
do aprendizado consiste na transferéncia passiva para o
estudante da experiéncia e conhecimento do outrem.
(LINDERMANN, 1926 apud CAVALCANTI, 1999, p.44)

Esse tipo de educagdo é caracteristico de um modelo baseado na
transmissdo — recepcao do conteldo, que considera que os conhecimentos
cientificos, que ja sdo prontos e acabados, devem se repassados aos alunos,
que nao tem conhecimento sobre nada e ainda sdo extremamente
disciplinados e silenciosos. Esse € um modelo deflagrador, que néo respeita o
processo idiossincratico que é a aprendizagem (SCHNETZLER, 1992).

Assim, como incluir todas as pessoas (advindas de culturas, origens e
crencas diferentes) em uma escola que esta preparada para lidar com um
Unico tipo de estudante e que nao cria condigdes, inclusive sociais, de fomentar
sua aprendizagem? Se a nova organizacao da sala de aula ndo é tdo nova
assim e ainda esta moldada de acordo com a sociedade elitista que priorizava
a educacao apenas para a classe social mais elevada?
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A democratizacdo do acesso as escolas gera uma infuncionalidade para
a sala de aula e para a escola tradicional, uma vez que a escola que €&
constituida por todos nés, professores, ja ndao consegue mais suprir a
necessidade de todos os estudantes, havendo, portanto, uma necessidade
eminente de reestruturacdo dos espacos de ensino (PROCOPIO et al, 2010).
Uma nova organizagdo dos espacos de ensino € necessdria, € para que isso
ocorra, a escola deve valorizar a diferenga de cada sujeito que a constitui e a
transformar num modo de construir 0 conhecimento coletivamente
(RODRIGUES, 2006). Organizar novamente as salas de aula ndo significa
abandonar completamente o que estamos acostumados a praticar, mas sim
repensar o que estamos fazendo sob a 6tica do presente que estamos vivendo
e dos alunos que queremos formar através de nosso ensino (ALARCAO, 2001).

Nesse sentido, a primeira coisa que precisamos fazer como professores
€ pensar. Pensar sobre os professores que somos e os professores que
queremos ser. Os alunos que formamos e os alunos que queremos formar. O
contexto a que pertencemos. Pensar, entdo, significa refletir. Para Schén
(1992), um profissional reflexivo é aquele que elabora e reelabora seus saberes
pedagodgicos através da reflexdo na acao e sobre a acdo. O conhecimento na
acao € aquele que é efetivamente utilizado pelos professores nos seus
percursos pedagdgicos e como estd implicito na agédo, € dificil que seja
expresso até mesmo para outros profissionais. Novas situagées implicam
novos posicionamentos gerados a partir de uma reflexao na acao (ZEICHNER,
1993; ZIMMERMANN, BERTANI, 2003).

E a partir do processo reflexivo que o professor passa a se entender
como constituinte ativo do mundo da sala de aula. E uma atividade consciente
e, portanto, voluntaria. Reflexdes podem evoluir para saberes docentes, que
serdo sempre reinventados, sempre que a acao assim o exigir. Cada professor

se adequa a sua realidade, mas para isso:

“Sera necessario prestar uma maior aten¢ao ao contexto
social, politico e cultural da escola, com a finalidade de
fazer o professor em formagcdo compreender que a
tolerancia e a flexibilidade, diante das diferencas
individuais, sejam do tipo que forem, devem ser uma
forma de comportamento habitual em sala de aula,
fortalecendo uma formacdo capaz de enfrentar os
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desafios de uma educacéo pluralista (GONZALES, 2002,
p.247)".

Assim, frente a realidade diversa, a reflexdo se torna uma aliada para
aqueles que querem contribuir para a efetiva implementagdo das salas de
aulas inclusivas. Mesmo existindo aparelhos capazes de driblar algumas
deficiéncias, intérpretes, tradutores, livros em braile... nada disso tem real
importancia se o professor ndo souber orientar seus alunos a utiliza-los de
modo conveniente. A valorizagdo da pratica refletida permite, portanto, a
adequacdo a novas situacodes, inclusive participar de espacgos inclusivos de
ensino (PIMENTA; GHEDIN, 2002). Dai advém a importancia de estudos sobre

a formacéo inicial dos professores, que € o tema do préximo capitulo.
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Capitulo 2 — Formacao de professores de ciéncias para a Educacao
Inclusiva
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2.1 - Alfabetizacao cientifica e Formacao de professores: aspectos
epistemolégicos e politicos

De acordo com Carvalho (2008), enculturagéo significa a apropriacéo de
uma nova cultura, sem que a cultura original seja abandonada, sendo essa
uma das principais finalidades do ensino de ciéncias. A enculturagdo cientifica
e tecnoldgica é essencial para que as pessoas se tornem aptas a participarem
da sociedade baseada no conhecimento (CACHAPUZ et al, 2002). E por meio
dessa aquisi¢cao de conhecimentos basicos de e sobre ciéncia que os cidadaos
conseguem examinar os problemas sob diferentes éticas, procurar explicacoes
plausiveis e se posicionar criticamente diante das situacbes em que é
necessario um minimo de conhecimento sobre ciéncia e tecnologia
(CHASSOT, 2001).

Esbarramos, entretanto, no ensino de ciéncias que praticamos em
nossas escolas: as ciéncias comegcam a ser ensinadas apenas a partir da
segunda fase do Ensino Fundamental, marcadas por visdes positivistas,
elitistas e dogmaticas, praticadas apenas em espacos formais de ensino-
aprendizagem (GIL-PEREZ, 2003; MATTHEWS, 1995; CACHAPUZ et al, 2002;
VILLANI, 2002; MARTINS, 2007). Passamos a imagem de uma ciéncia segura
e estavel, mais do que isso, neutra e independente dos contextos econémicos,
politicos e sociais, quando na verdade a ciéncia € marcada pela complexidade
e interferéncias externas. Nao significa, pois, que todo estudante deva se tornar
um cientista, mas sim, que por meio da educacdo, consiga desenvolver
competéncias ligadas a curiosidade, senso critico e saber pensar (CACHAPUZ
et al, 2002). Percebendo essas deformidades que praticamos no ensino de
ciéncias, € possivel entender o porqué do desinteresse dos alunos pelas
ciéncias ou por optarem por carreiras cientificas.

Cachapuz et al (2002) defendem que uma das maneiras de evitar esses
obstaculos ao ensino e aprendizagem de ciéncias € incorporar a epistemologia
e a histéria da ciéncia na formacao de professores e na propria educacao
cientifica. O conhecimento da epistemologia torna os professores capazes de
melhor saber o que € a ciéncia que estdo a ensinar, saberem se posicionar

criticamente diante dos fatos e acontecimentos, incentivando a cooperacao e
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tolerancia; auxiliando também os alunos a entenderem a ciéncia como um
empreendimento humano, sujeito a falhas e transformagdes, dependentes dos
contextos econémicos, sociais e politicos.

Necessarias sdo as mudangas para que alcancemos uma verdadeira
alfabetizacao cientifica na sociedade, ja que existe uma grande distancia entre
o ideal e o real. Nesse caso, os professores sdo 0s primeiros a necessitarem
de mudanca. Nao falamos de apenas uma mudancga individual, embora essa
também seja necessaria, mas de transformacdes na carreira dos professores,
de modo a resgatar a auto-estima da nossa classe de trabalhadores. O
primeiro requisito importante para isso é a valorizagdo da carreira docente
(SHULMAN, 2005), que inclui aumento dos salarios, diminuicdo da carga
horaria, elaboragcdo de um plano de carreira nacional, melhor formacgao, além
de fornecimento de condigdes decentes de trabalho, como salas de aula com
um numero reduzido de alunos. Ao mesmo tempo, uma segunda mudanca
estaria na préopria formacao docente, de modo que ela possa resultar em uma
pratica mais consciente e coerente no ambiente educativo (ZEICHNER, 2008).

Acreditando ainda no conhecimento como socialmente construido e sob
uma perspectiva de ensino-aprendizagem de ciéncias como enculturacao
cientifica (DRIVER et al, 1999), uma terceira mudanca seria a adogao de uma
perspectiva no processo de ensino e aprendizagem que estimule a participacao
ativa de estudantes e professores na construgdo do conhecimento, levando em
consideracao tanto as entidades em si (vertente ontologica), como a maneira
como o conhecimento foi construido (vertente epistemoldgica) (CACHAPUZ et
al, 2002). Essa perspectiva é diferente da perspectiva positivista (essa que
mais comumente praticamos), que valoriza a “conteudizacédo” e a apresentacao
do conteudo pelo contetudo.

No contexto brasileiro, as politicas de formacdo de professores ja
avangaram bastante, no entanto temos ainda um longo caminho a percorrer até
que elas se aproximem do ideal, e passem do papel para a realidade.
Concordamos com Echeverria et al (2010, p.27) que dizem que “As deficiéncias
cientificas e a pobreza conceitual dos programas de formacao de professores
sdo amplamente reconhecidas”.

Considerando o principio que desde que o homem existe, existe também

0 processo educativo, e, constatando ainda que a primeira diretriz nacional
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para a formacao de professores no Brasil s6 surgiu em 1946, percebemos o
quao tardiamente a preocupacao com a formagdo de professores comegou
(SILVA, 2004). A obrigatoriedade de professores possuirem nivel superior para
atuar na educacéo so foi conseguida na Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei
n®9394/96) em seu artigo 62:

A formacgao de docentes para atuar na Educacao Basica
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduagcdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagcdao, admitida, como formacéao
minima para o exercicio do magistério na educacao
infantil e nas quatro primeiras seéries do Ensino
Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal. (BRASIL, 1996, s/p)

Com a publicacdo da Resolugcao n®1 do Conselho Nacional de Educagao
/ Conselho Pleno de 2002, foram conquistados mais avangos na formagao
inicial de professores, principalmente no que diz respeito a antecipagdo do
contato dos futuros professores com o ambiente escolar e no estabelecimento
de normas para a resolu¢do da dicotomia teoria x pratica. Ha intencionalidade
em aproximar a teoria da pratica, ja que ha é imperativo a articulagéo entre o
estudo de conceitos, modelos e analises de situagdes reais (BRASIL, 2002).

No que diz respeito aos pressupostos politicos da formacédo de
professores percebemos grandes melhorias (principalmente com a publicacdo
da Lei n°9394/1996); a regulamentacdo por meio de pareceres, resolugdes e
leis demonstra uma preocupacdo com o papel que esse profissional deve
desempenhar no seu ambiente de trabalho, nesse caso, a escola. Entretanto,
além desse aspecto, as dimensdes pedagdgicas e epistemoldgicas nao devem
ser negligenciadas, ja que acreditamos que sao elas que fornecerao subsidios

iniciais para uma boa pratica docente.
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2.2 - Sobre os saberes docentes e a formacao de professores: aspectos
pedagodgicos

Pensar a formacao de professores € tarefa que vem sendo realizada por
muitos pesquisadores em todo o Brasil e mundo (GIMENO SACRISTAN, 1989;
TARDIF et al, 1991; FREITAS, 1999; TARDIF, 2000; TANURI, 2000; NUNES,
2001; CHARLOT, 2002; SAVIANI, 2009). Diferentes paises formam seus
professores de distintas maneiras (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001), entretanto,
a formagé&o mais comum, realizada inclusive em nosso pais, € aquela em que
ha o preparo dos profissionais da educacao através do estudo das matérias
cientificas com complemento para pedagdgica e que se apresenta sob a forma
3 + 1, ou seja, trés anos de formacao nas disciplinas cientificas e um ano de
estudos pedagogicos, em geral, sem nenhuma relacdo com as disciplinas
cientificas estudadas anteriormente.

Grande parte das licenciaturas nas areas cientificas oferece o seu
curriculo como resultado de concepgoes técnicas de formacgéo de profissionais,
concebendo a tarefa docente como produto de uma atividade pratica através
da aplicagdo de modelos e teorias (ECHEVERRIA et al, 2010). Entretanto,
grandes criticas vém sendo feitas a esse modelo formativo (DUARTE, 2009) e
em oposicao a ele evidenciamos o modelo da racionalidade critica.

Para a racionalidade critica, o professor € um sujeito autbnomo e que
reflete sua pratica e, por isso mesmo, é capaz de tomar decisdes. A educacao
€ vista como um processo complexo, que nao pode ser controlado ou predito
por técnicas, mas sim por decisdes sabias dos profissionais que a constituem
(DINIZ-PEREIRA, 2002). Algumas Instituicbes de Ensino Superior (IES)
brasileiras vém se adaptando e reestruturando seus curriculos gradualmente
de maneira a proporcionar uma melhor formagao inicial aos professores,
passando a entender a educagdo como um processo e, por isso, exigindo uma
melhor preparacdo dos mesmos (PEREIRA, 1999). A propria legislacao
brasileira evidencia tracos de mudanca ao estabelecer novas diretrizes para os
cursos de formagédo de professores em nivel superior, a0 aumentar a carga
horaria dos estagios supervisionados para 400 horas, estipular 400 horas de
praticas como componentes curriculares (BRASIL, 2002 e programas de
formacéo continuada dos mesmos (BRASIL, 2009).
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Em razao disso, varias experiéncias de inovagcdo na formacéo inicial de
professores de ciéncias estdo sendo publicadas (ECHEVERRIA, ZANON,
2010) utilizando os pressupostos da racionalidade critica e demonstram
avangos no caminhar para a formagédo de profissionais criticos e reflexivos
(MALDANER et al, 2006). Uma estratégia que vem sendo comumente utilizada
€ estruturar a formacado inicial dos professores através da pesquisa
(MALDANER, SCHNETZLER, 1998; MALDANER, 2003; ROSA, 2004; BENITE
et al, 2010), ja que:

O que distingue a educagado escolar e académica de
outras tantas maneiras de educar, € o fato de estar
baseada no processo de pesquisa e formulacao propria.
Este modo de ver parte da definicdo de educagcdo como
processo de formagdo da competéncia humana, com
qualidade formal e politica, encontrando no
conhecimento inovador a alavanca principal da
intervencao ética. (DEMO, 1997, p.1)

Além disso, o educar pela pesquisa possibilita 0 desenvolvimento de um
profissional diferenciado, que aprendeu a pesquisar sua prépria pratica, propor
solugbes, criar situacbes de ensino, trabalhar em equipe, produzir novos
conhecimentos a partir da prépria pratica, entre outros beneficios (COCHRAN-
SMITH, LYTLE, 1999).

No tocante aos aspectos pedagdégicos da formacdo de professores,
destacamos o que Tardif (2002) denomina como saberes sociais. Para ele, os
saberes sociais sao 0s saberes que a sociedade dispde, enquanto a educacao
€ 0 conjunto dos processos formativos e de aprendizagem, destinados a instruir
0s membros da sociedade com base nesses saberes sociais. Assim, o papel
do professor na sociedade se sobressai ainda mais, ja que esse professor é
alguém que sabe alguma coisa e tem a fungédo de transmiti-la a outros. No
entanto, esses saberes docentes ndao sdo simplesmente conhecimentos de
senso comum, sdo na verdade a integracdo de varios saberes, oriundos de
fontes diversificadas e que tém finalidades distintas na sociedade (TARDIF,
2002).

Ainda Tardif (2002) expde quatro saberes que os professores devem
possuir dada a caracteristica da pluralidade do saber docente. Os saberes
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elencados pelas instituicdes formadoras de professores se constituem como os
saberes da formacao profissional, sdo os saberes pedagdgicos ou ditos das
ciéncias da educacdo. E o tipo de conhecimento que se destina a formagéo
cientifica dos professores.

Ha ainda os saberes disciplinares, que sdo aqueles selecionados e
definidos pela comunidade educacional. Inclui os saberes que nossa sociedade
dispde, apresentados sob a forma de disciplina pelas instituicbes, resultados da
tradicdo cultural dos grupos constituintes da sociedade. Os professores
precisam ainda aprender sobre os programas escolares, que sao os objetivos,
métodos e conteudos que as escolas pré-determinam, sendo esses
denominados de saberes curriculares.

O professor também adquire, ao longo de sua trajetéria profissional,
saberes especificos relacionados ao seu trabalho e conhecimento dos alunos,
das escolas, das aulas. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva,
e carregam igualmente as experiéncias, gostos e formacdes anteriores do
sujeito que o constitui, sendo denominado de saber experiencial (Tardif, 2002).

Em relacdo aos aspectos epistémicos, Shulman (2005) destaca uma
série de conhecimentos que ele considera basicos para que seja formado um
bom professor. Sao eles: Conhecimento do conteudo; Conhecimento didatico
geral; Conhecimento do curriculo; Conhecimento didatico do conteudo;
Conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas; Conhecimento dos
contextos educativos e Conhecimento dos objetos, finalidades e valores
educativos, assim como seus fundamentos filoséficos. Observando esses

conhecimentos, percebemos a complexidade que se constitui no “ser
professor”. Ainda sobre a complexidade do trabalho docente, Cunha (2010)
coloca que a concepcao da docéncia como dom reitera o desprestigio da
profissdo, ja que qualquer cidadao sem formacao nenhuma, mas que possuir o
dom de ensinar, pode se tornar um professor.

Nao basta apenas sabermos e dominarmos os conteudos especificos de
nossas areas (Conhecimento especifico), & preciso saber qual a maneira mais
didatica para apresentar o conteudo aos alunos (Conhecimento didatico geral,
didatico do conteldo, e das finalidades e valores educativos), assim como a

relagcdo que esse conteudo possui com o curriculo pré-estabelecido e a sua
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importancia para a formagdo discente (Conhecimento do curriculo,
Conhecimento dos alunos e dos contextos educativos) (GONCALVES, 1998).

Podemos agrupar os saberes dos professores em diferentes grupos, a
partir de diferentes critérios (CUNHA, 2010), entretanto, apesar dessas
diferentes oOticas, acreditamos que a formagéao inicial orientada pela vertente
técnica e curso de formacao continuada (os chamados em alguma época de
“cursos de reciclagem”) que conhecemos ainda nao tém sido suficientes para
que a maioria dos professores dominem todos os saberes necessarios e
consigam realizar praticas docentes criticas (WARTHA; GRAMACHO, 2010).

Ou seja, ndao basta oferecer aos futuros professores uma formacgao
técnica e conteudista. E preciso criar oportunidades para que esses
professores em formacdo entrem em contato com a realidade tdo singular do
trabalho docente e reflitam sobre a necessidade de uma pratica responsavel.

No caso da formacao de professores de ciéncias, Carvalho e Gil-Pérez
(2001) argumentam sobre alguns pontos que considera essencial. A
especificidade das disciplinas de carater cientifico traz a necessidade de um
conhecimento a fundo da matéria a ser ensinada. Nao é porque o professor
esta na Educacgéo Basica que ndo ha necessidade de conhecer profundamente
a disciplina que leciona. Os aspectos epistémicos devem ser também
estudados, ja que ha necessidade de romper com a visdo simplista de ciéncia
(PRAIA et al, 2007) e elucidar a ciéncia como uma constru¢do humana. Além
disso, enumera o questionamento das idéias correntes sobre o ensino de
ciéncias como condi¢cdo essencial para o magistério, uma vez que 0 processo
reflexivo é gerador de transformacdes.

Importante também é conhecer a teoria sobre a aprendizagem de
ciéncias, tentando entender como os alunos constroem seu conhecimento,
quais teorias explicam esse processo, qual o papel do professor nessas
circunstancias. Analisar criticamente o ensino praticado pela maioria dos
docentes, o chamado “ensino tradicional”, de modo a nao vé-lo apenas
negativamente, mas sim analisar os pontos frageis e procurar alternativas para
sua melhoria. A criatividade € destacada pela autora, uma vez que é
necessario que o professor saiba preparar atividades que sejam capazes de

gerar aprendizagem nos estudantes. Os docentes devem ainda saber dirigir os
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trabalhos em sala de aula, utilizando para isso diferentes instrumentos e
estratégias.

E por fim, saber avaliar. Avaliar ndo significa dar notas, mas sim
diagnosticar a situagdo da aprendizagem. E a maneira que o professor tem de
tomar decisdes sobre qual o préximo passo a ser dado (CAVALCANTI NETO,
AQUINO, 2009). Carvalho (2001) ainda salienta que o professor deve se
aprimorar e buscar formagao necessaria para aliar o ensino a pesquisa.

Enfim, ndo basta um bom conhecimento da matéria e alguns anos de
experiéncia em sala de aula para ser professor. Os pesquisadores colocam de
diferentes maneiras quais sao 0s saberes necessarios para uma melhor
formacao docente, no entanto, o questionamento principal que nés fazemos é:
qual escola e professores sdo hoje necessarios para as criangas e jovens que

temos?
2.3 - A escola que temos, os professores que precisamos

Face ao processo de democratizacao da educacéao brasileira, o perfil das
escolas se alterou. Houve uma expansdo no numero de vagas e hé legislacéo
que apobia o ingresso de TODAS as pessoas a escola, independente de suas
condi¢coes (LEITE, GIORGI, 2004). Assim, a mudanga na perspectiva da
educacéao e da configuracdo das salas de aula acarreta também mudangas no
perfil do professor que deve estar nesse ambiente.

A escola deve se adaptar as caracteristicas de todos os seus alunos, e
professores em atuacao devem receber apoio para solucionar suas
dificuldades em realizar essas mudancas. No caso dos professores que ainda
estdo sendo formados, o papel das instituicoes de ensino é muito importante,
uma vez que a preparacao desse docente é de sua responsabilidade e deve
haver um redimensionamento da formacao usual (PROCOPIO et al, 2010). A
mudanca é consensual e necessita ser realizada gradativamente, mas exige
“cooperacdo, olhares multidimensionais e uma atitude de investigacao na agcao
e pela acdo” (Benite et al, 2010, p.4), ainda mais quando essa mudanca
envolve pessoas com necessidades educacionais especiais na comunicacao,
ja que a linguagem a que mais estamos habituados é a oral e normalmente

desconhecemos outras linguagens (como a Libras ou o Braile). E quando ha
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intérpretes para realizarem essa transposicao da linguagem, a conformacao da
sala de aula se altera mais ainda e o professor ndo sabe lidar com essa
novidade. Entdo? O que fazer?

A Unica e plausivel solugdo é preparar os professores para atuar em
salas de aula inclusivas e fornecer subsidios minimos para que eles consigam
encontrar solugdes, inclusive por meio da pesquisa, quando enfrentarem novas
situagbes. A comunidade académica vem discutindo a melhor maneira de
formar os professores para a diversidade. Algumas iniciativas ja estdo sendo
realizadas (FERREIRA et al, 2007, BENITE et al, 2009).

A formagdo em rede é uma dessas acdes (TOMAEL et al, 2005). A Rede
Goiana de Pesquisa em Educagado Especial/Inclusiva, por exemplo, tem por
objetivo propiciar um espaco para a formacdo de professores para a
diversidade, que utiliza discussdes conceituais entre os participantes do grupo,
que sao alunos de graduacao e pés-graduacao, professores da rede municipal
e estadual de educacao e professores universitarios. Todos compartilham suas
experiéncias na area da Inclusdo, estudam textos e propdem solucdes
(BENITE et al, 2009).

Bueno (1999, 2001) defende que deve haver a formagéo de dois tipos de
professores, os generalistas, que se responsabilizariam por classes regulares e
que deveriam ter um minimo de conhecimentos sobre praticas de ensino para a
diversidade e o0s especialistas, capacitados em diferentes necessidades
educacionais especiais e responsaveis por oferecer suporte, orientagcdo e
capacitacao aos professores generalistas.

Além disso, até o ano 2000, existiam 31 cursos de Pedagogia com
habilitacdo para Educacdo Especial e alguns outros com habilitagdo para
outros tipos de deficiéncia (BUENO, 2002). Mendes (2002) esclarece ainda que
até o ano de 2002 existiam treze cursos com habilitacdo para deficiéncia
mental, cinco para deficiéncia auditiva, dois para deficiéncia visual e um para
deficiéncia fisica. No entanto, com a publicacdo da resolucdo CNE/CP
n°1/2006 essas habilitagdes foram extintas (BRASIL, 2006) e na atualidade
existem apenas dois cursos de licenciatura com formacao especifica para a
educacao especial, como é o caso, por exemplo, do curso de licenciatura em
Educacéo Especial da Universidade Federal de S&o Carlos e da Universidade
Federal de Santa Maria.
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Cortelazzo (2006) relata a experiéncia de um grupo de pesquisa em que
os estudantes de graduacdo e poOs-graduacdo realizaram intercambios com
outras Universidades a fim de desenvolverem recursos para a inclusdo de
alunos com deficiéncias nas escolas. [Esses recursos envolvem,
principalmente, a utilizacao de recursos de tecnologias assistivas.

Bueno (2002) fez um retrato da formacao de professores de Educagao
Especial no Brasil. Em 2002, das 58 Universidades pesquisadas, apenas 23
delas possuiam algum tipo de formacéao para a diversidade e 81% dos cursos
pesquisados néo ofereciam nenhuma disciplina sobre o tema nas licenciaturas.
Esses dados nos fornecem subsidios para afirmar que a formacdo de
professores para essa area ainda era incipiente ha cerca de 10 anos atras e
que, embora existam algumas iniciativas, elas ainda sao escassas quando
comparadas as demandas sociais. Silva (2009) pesquisou a formacao de
professores para a El em cursos de graduacao de Biologia, Geografia, Historia,
Letras, Matematica e Pedagogia das Universidades Federal de Goias, Federal
do Mato Grosso, Federal do Mato Grosso do Sul, Federal de Uberlandia e de
Brasilia e constatou que dos 29 cursos analisados, apenas 13 discutem em
seus cursos tematicas relativas a El.

Uma série de publicagdes oficiais evidencia a universalizagdo do ensino
para todos e a melhoria na sua qualidade. Também salientam a importéancia da
implantacdo de uma politica de educacao inclusiva mais efetiva (BRASIL,
2001). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n°9394/1996), capitulo V,
artigo 59 estabelece que os estabelecimentos de ensino devem oferecer aos
estudantes com necessidades especiais:

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos para atender suas
necessidades;

Il — Terminalidade especifica para aqueles que nao
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragéo para concluir em menor tempo o programa
escolar para superdotados;

[l — Professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores de ensino regular capacitados para a
integragdo desses educandos em classes comuns.
(BRASIL, 1996, s/p).
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Esses exemplos citados acima demonstram que a formacgao inicial de
professores para a El € um assunto muito discutido e ndo ha um acordo sobre
qual a melhor forma de prepara-los (BUENO, 2001; GLAT, NOGUEIRA, 2002;
MENDES, 2006; MICHELS, 2006), mas a realidade nos aponta para a
ampliagdo dos espacos inclusivos e a tendéncia € que cada vez mais espagos
regulares de ensino recebam estudantes com necessidades educacionais
especiais e outras que foram excluidas de alguma maneira das escolas.

Mas para que esses espacos possam funcionar de maneira conveniente,
os professores, especializados ou ndo, devem agir de maneira a estimular o
acolhimento as diferencas. E inviavel entretanto, que todos os professores
possuam habilitagdo especifica para salas de aulas inclusivas, uma vez que
seria impossivel exigir que todos se especializassem em cada tipo de
estudante com necessidades educacionais especiais e em cada perfil do
alunado. Mendes (2008) esclarece que sempre havera um limite sobre o que o
professor do ensino comum pode fazer para atender as necessidades tao
diferentes de todos os alunos, ndo sendo possivel que um mesmo professor

possa:

Fazer arranjos, acomodacoes curriculares de diferentes
tipos e de diferentes niveis para atender as necessidades
educacionais especiais de qualquer aluno. Dai a
necessidade de manter suporte dos profissionais da
Educacao Especial nas propostas politicas de Inclusao
escolar. (MENDES, 2008, p.94)

No ambito das ciéncias, ainda ndo encontramos no Brasil nenhum curso
especifico de ciéncias que prepare profissionais exclusivamente para a
docéncia em salas de aulas inclusivas. No entanto, acreditamos que alguns
conhecimentos sobre necessidades educacionais e recursos especiais, a
existéncia de intérpretes e salas de apoio, quando necessario, e alguma
experiéncia ja € um passo que pode ser facilmente dados pelos cursos de
graduacdo de modo a colaborar para a formacao de professores de ciéncias
para a diversidade.

Nessa mesma perspectiva, a formagao baseada na reflexdo € a melhor
alternativa, ja que € impossivel em quatro anos de graduagdo deixar o
professor preparado para as diversas situagdes que enfrentard em sala de
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aula. Ensina-lo a pesquisar e refletir sobre sua prépria pratica o ajudaria a
elaborar suas préprias estratégias e adequé-las a cada situagcao nova a que for
submetido.

A propria esséncia da profissdo de professor valoriza as relagdes
humanas e situa-a em uma posicdo em que deve haver fomento para as
relagdes interpessoais, € essas caracteristicas ja, por si sO, exigem que
professores desconsiderem suas diferencas culturais, sociais, religiosas e
fisicas. O redimensionamento da pratica através da reflexdo e da pesquisa
possibilita a valorizagdo dessas relagcbes e o surgimento de novas
competéncias (MAGALHAES, LIMA, 2004). Enfim:

E preciso considerar a formagdo do professor para a
educacao inclusiva como parte integrante do processo de
formagcédo geral, e ndo como um apéndice de seus
estudos ou um complemento. Mais do que isso, é
importante que o professor adquira uma visao critica
sobre o assunto, pois é ele que sera o responsavel pela
selecdo curricular nas escolas e devera se adaptar
quanto aos conteudos, praticas avaliativas e atividades
de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, para que
tenhamos uma mudanca paradigmatica na educagao
inclusiva, o primeiro a ser mudado é o professor.
(VILELA-RIBEIRO, BENITE, 2010, p.587)

Considerando essas idéias e pressupostos, investigamos como uma
Instituicao de Ensino Superior em Jatai-Goias (IES/Jatai) vem se preparando
para responder a perspectiva da educagao inclusiva no que diz respeito aos
seus cursos de formagdo de professores de ciéncias (Biologia, Fisica,
Matematica e Quimica) e a recepgao dos estudantes com deficiéncia nesses

Cursos.
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Capitulo 3 — Método
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Essa pesquisa tem carater participante, uma vez que a realidade
pesquisada € a mesma em que estamos inseridas como professoras
universitarias de cursos de ciéncias (DEMO, 2008). A problematica da pesquisa
surgiu de nossos questionamentos e anseios, como professoras que participam
de espacgos formais de ensino, em que a Inclusdo de todos os cidadéos e a
formacdo de profissionais para a diversidade devem ser priorizadas. Assim,
dada a visdo complexa e contraditéria da sociedade em que participamos, a
necessidade de promover uma educacdo de cunho reflexivo nos incita a
pesquisar sobre nosso proprio espago de trabalho, a Universidade.

Tendo em conta esses anseios e a necessidade de formar professores
para a diversidade, dois focos nos interessaram na investigacao: 0s
professores formadores e o curriculo dos cursos de ciéncias (Biologia, Fisica,
Matematica e Quimica). O primeiro, por acreditarmos que 0os mesmos exercem
influéncia na constituicdo do “ser professor” de seus alunos. O curriculo, por
ser a materializagdo das crencgas, opiniées, politicas e ideologias de quem o
escreveu (MOREIRA; SILVA, 1995), sendo o documento escrito que revela
quais conhecimentos foram considerados importantes na formacao de
professores de ciéncias.

A pesquisa em educacgéo no Brasil tem crescido muito nos ultimos anos
(LUDKE et al, 2001), e isso pode ser percebido pelo aumento no nimero de
publicacdes, pela existéncia de varios encontros da area e pelo aumento no
nuamero de dissertacdes e teses com esta tematica (GRECA, 2002). Apesar de
seu crescimento, a pesquisa em educagdo caracteriza-se por uma
complexidade explicita, j& que ha mudanca continua nos contextos e nas
situagdes de ensino, ndao havendo um modelo Unico e seguro de investigacao
(LUDKE, 2000, MEDEIROS, 2002).

Entretanto, considerando os pontos positivos das metodologias quali e
quantitativa, adotamos aqui a integragéo entre essas duas possibilidades, com
o intuito principal de que os fendmenos sociais possam ser melhor explicados
(BRUGGEMANN, PARPINELLI, 2008).

A Andlise de Conteudo (BARDIN, 1994) é uma ferramenta interessante
para aliar as abordagens quali e quantitativa, ja que é uma técnica baseada em
ambos os métodos. Para Bardin (1994, p.49), a Analise de Conteudo (AC) é

“‘um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes que utiliza
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procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das

mensagens”, usando de indicadores (que podem ser qualitativos ou
quantitativos) para fazer inferéncias sobre as condicées de producao dessas
mensagens (TRIVINOS, 1987).

Essa técnica sera utilizada para analisar as entrevistas e questionarios
aplicados aos professores dos cursos de Biologia, Fisica, Matematica e
Quimica de uma Instituicado de Ensino Superior publica em Jatai - Goias (IES —
Jatai), assim como os Projetos Pedagdgicos desses mesmos cursos. O

trabalho estrutura-se da seguinte maneira:

Etapas

Técnica/Procedimento
para coleta dos dados

Procedimento
analise dos dados

para

Conhecimento da visao
dos professores sobre
El

Questionario construido
para o estudo com 25
itens aplicado a 37
docentes

Analise quantitativa

Entrevista individual com

Analise de conteludo

10 docentes dos cursos

Conhecimento das | Analise dos 4 PPC (dos | Andlise de conteudo

propostas dos cursos cursos de Biologia,
Fisica, Matematica e
Quimica)

Tabela 2 — Organizacao do estudo

3.1 — Conhecimento da visao dos docentes sobre El: a analise do
questionario

O objetivo principal do questionario foi analisar concepgdes de docentes
sobre inclusdo escolar e como as mesmas estdo presentes na IES/Jatai e na
formacdo de professores de ciéncias. O questionario, de estrutura fechada e
escala do Tipo Likert (THOMAS; NELSON, 2002) — com trés opcbes de
resposta “Concordo”, “Discordo” e “Nao Sei”, foi aplicado no ano de 2010 a
todos os professores (totalizando 49 docentes) dos cursos especificados
(Apéndice 1).
principal (formagé&o de professores para Inclusdo) foram criadas previamente

Trés dimensdes (categorias) integralizadoras do assunto

para a composicao das 25 assertivas:
- Dimenséo da educacéo inclusiva (premissas e consequéncias)

— DEI: a Inclusédo consiste na idéia de que todas as pessoas
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devem democraticamente participar ativamente da sociedade,
de forma que consigam alcangcar todas as condi¢coes
necessarias para se desenvolverem e terem acesso as
diferentes oportunidades (RABELO; AMARAL, 2003), sendo
uma delas a educacdo. Desse modo, a El € adotada hoje como
um novo paradigma social e educacional, que tem por objetivo
construir uma educacgao para todos, livre de quaisquer praticas
discriminatérias (MARQUES; MARQUES, 2003), e portanto,
favorecendo aquelas pessoas que foram excluidas devido as
suas diferencgas.

- Dimensao do professor (a atuacao do professor frente a El) —
DP: O professor € o sujeito responsavel em guiar os alunos no
processo de construcao do conhecimento cientifico; assim, deve
privilegiar quaisquer atitudes que proporcionem essa construgao
de maneira mais efetiva. E interessante, portanto, que o
professor consiga pensar em todos os alunos como sujeitos do
processo de crescimento e desenvolvimento, cada um com suas
particularidades e diferengas individuais. Assim, cabe ao
professor (e a instituicdo de ensino) encontrar estratégias de
ensino que contemplem diferencas tanto individuais, quanto
grupais, de maneira que a aula seja resultado da interagdo e
todos os alunos, e ndo apenas de alguns (OLIVEIRA, 1997).

- Dimensdo da Universidade (objetivos, os sujeitos que a
constituem e seu papel frente a realidade plural) — DU: A
Universidade brasileira se constituiu como uma instituicao
social, lugar em que deve prevalecer o intuito de democracia e
socializacdo do saber (CHAUI, 2003; BURIGO & LOCH, 2006).
S6 a dimensao de ser publica, ja confere a ela a obrigatoriedade
de receber todas as pessoas (GAZZOLA, 2004), visto que se €
publica é de todos, pertence a todos, e, portanto, todos devem
ter direito de acesso e permanéncia e por isso a Universidade é
0 espaco em que todos devem conviver harmonicamente. Além
disso, depois de muitas lutas e discussoes, estabeleceu-se que
€ dentro de Universidades e Institutos Superiores de Educagéo,
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que os professores de Educacdo Basica devem ser formados
(BRASIL, 1996a). Assim, a Universidade como espagco
democratico que é, deve receber todas as pessoas, assim como
formar profissionais aptos para atuar na diversidade (BRASIL,
1996b; 2007).

Partindo dai, pudemos verificar quali e quantitativamente a percepgao
dos professores sobre Inclusdo, formacdo de professores e o papel da
Universidade nesses processos. A analise foi realizada seguindo os principios
da Andlise de Conteudo (BARDIN, 1994), nesse caso especifico, a analise
categorial, com as categorias (as dimensdes da formacao de professores para
a El) feitas a priori da andlise. A analise de conteudo consiste em técnicas de
analise de informacgdes, que utiliza procedimentos qualitativos e quantitativos,
permitindo fazer inferéncias sobre as condicdes de producdo das mensagens,
no nosso caso, realizar inferéncias sobre a percepcdo de professores
universitarios sobre El (BARDIN, 1994).

O viés quantitativo da andlise de conteudo foi utilizado para avaliar os
questiondrios. A cada questdo foi atribuido um escore de acordo com a
resposta esperada e os pressupostos enunciados acima, sendo 1(um) para
resposta desejada, -1 (um negativo) para respostas indesejadas e 0 (zero)
quando o sujeito ndo opinava (resposta ‘Nao Sei’). As respostas esperadas
variaram entre “Concordo” e “Discordo”, de modo que o total de escores do
questionério somasse, no maximo, 25. Dessa forma, escores positivos indicam
uma maior aproximagdo e concordancia com os critérios de Incluséo
abordados no questionario e escores negativos indicam afastamento das
propostas inclusivas. Escores nulos podem indicar auséncia de opiniao sobre a
tematica ou opinides contraditérias ao longo do questionario, de maneira que
0s escores se anularam.

Para analisar a existéncia de algum fator que influenciava de alguma
maneira nos conceitos de Inclusdo dos docentes da IES/Jatai, os sujeitos
foram agrupados seguindo trés critérios diferentes: curso ao qual estdo
vinculados (Biologia, Fisica, Matematica ou Quimica), pos-graduacao (na area
técnica ou de ensino) e formacado inicial (licenciatura ou bacharelado).

Partimos da hipotese de que nado deveria haver distincdo alguma nas
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concepgdes sobre Inclusdao dos grupos dos diferentes cursos (Biologia, Fisica,
Matematica ou Quimica), ja que a percep¢ao dos sujeitos nao tem relagdo com
a area da ciéncia ao qual estdo vinculados (RODRIGUES, 2004; VITALIANO,
2007). Entretanto, acreditamos que a formacao inicial em licenciatura e a
formacdo continuada em nivel de mestrado ou doutorado na &rea de ensino
colaborariam para que os sujeitos demonstrassem maior concordancia com a
El (PLESTCH, 2009), uma vez que o curso de licenciatura ou estudos
posteriores sobre educacdo (no caso, cursos de mestrado e doutorado)
supostamente fornecem subsidios para o exercicio do raciocinio critico e
analitico das préticas sociais (SILVA; GUIMARAES-URSO, 2009). A formac&o
inicial em bacharelado e continuada em nivel de mestrado e doutorado na area
técnica priorizam a formacdo pela técnica e nao pelo viés social (SANTOS,
GAUCHE; SILVA, 1997), ndao havendo necessariamente, nesses Cursos,
necessidade de fomentar relacées entre o conteudo especifico da area e
aspectos de ordem psicolégica, pedagodgica, sociolégica, filoséfica e
educacional (GIL-PEREZ, CARVALHO, 1993).

A fim de percebermos quantitativamente a influéncia desses fatores,
foram realizados testes de aleatorizacdo para cada grupo citado acima e
calculadas as probabilidades da hipdtese nula ser rejeitada ou néo.

3.1.1 - Sobre o Teste de Hipodteses

Uma hipétese € sempre uma pré-suposicao a respeito de determinado
fato ou problema. Estatisticamente, o mecanismo para comprovar ou refutar
uma hipotese é, geralmente, um Teste de Hip6teses (existem varios — Teste T,
de Fisher, Qui-quadrado, de Aleatorizacdo, Anova, Wicoxon-Mann, entre outros
-, escolhidos de acordo com o tipo de dado existente e a necessidade), que
fornecera um resultado de probabilidade, da qual retiraremos nossas
conclusées. A probabilidade (p) é o nivel de significancia do teste. Adota-se
p=0,05 como o nivel classico de significancia. Ou seja, se p menor que 0,05 a
diferenca entre os grupos comparados é significante. Se p for maior que 0,05
resulta em uma diferenca nao significante e rejeita-se a Hipotese Nula (Ho).

A primeira hip6tese feita € chamada de Hipdtese Nula (Ho) e testa a
possibilidade de grupos estarem relacionados entre si. Se a Hy for rejeitada,
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significa que os grupos sao diferentes entre si. Caso haja aceitacdo da Ho, os
grupos analisados guardam mais semelhancas entre si do que diferengas.
Aceitar ou rejeitar a Hyp € uma opcgéo. Ha padrdes pré-estabelecidos (o valor de
p) que indicam qual a decisdo deve ser tomada, entretanto, o pesquisador
utiliza os resultados encontrados para explicar suas hipéteses. (ARANGO,
2009).

3.1.2 — Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

No inicio do ano de 2010, foram entregues questionarios a todos os
professores dos cursos de Biologia, Fisica, Mateméatica e Quimica da
|[ES/JATAI, totalizando 49 docentes, dos quais 26 pertenciam ao quadro de
professores do curso de Biologia, oito de Fisica, oito de Matematica e sete de
Quimica. Entretanto, nem todos os professores responderam ao questionario
no prazo solicitado, resultando em apenas 37 questionarios devolvidos (75% do
total), sendo 19 de Biologia (73%), seis de Fisica (75%), cinco de Matematica
(62,5%) e sete de Quimica (100%). O perfil desses profissionais que
responderam ao questionario quanto a sua formagéo inicial pode ser melhor
elucidado na Tabela 3.

Quanto a formagdo continuada a Tabela 4 apresenta o numero de
respondentes e a area de mestrado ou doutorado (técnica ou ensino). Um caso
especial que deve ser mencionado é o curso de Biologia, que tém professores
bacharéis em outras areas sem ser a especifica do curso, como Veterinarios,
Engenheiros Agronomos, Educadores Fisicos, entre outros. Os demais cursos
(Fisica, Matematica e Quimica) tém apenas professores com formacao inicial

especifica da area.

Numero de professores Total
Biologia | Fisica | Matematica | Quimica
Licenciatura 8 3 3 4 18
Bacharelado | 11 3 2 3 19
proporcao 73% 75% 62,5% 100% 75%

Tabela 3 — Formagéo inicial em licenciatura ou bacharelado dos professores
formadores dos cursos de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica
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Numero de professores
Biologia Fisica Matematica | Quimica
Mestrado/Doutorado | 2 2 1 1
na area de ensino
Mestrado/Doutorado | 17 4 4 6
na area técnica

Tabela 4 — Formagao continuada na area técnica ou de ensino dos professores

formadores dos cursos de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica

3.2 — Conhecimento da visao dos professores formadores de professores

de ciéncias: as entrevistas

Para Bardin (1994), discurso consiste fundamentalmente na “palavra em
ato” (p.215), ou seja, a produgdo da palavra como discurso € um processo, no
qual esta vinculado um sentido e sdo operadas transformacdes. Discurso nao
é:

Um produto acabado, mas um momento num
processo de elaboragdo, com o que tudo isso
comporta de contradi¢cbes, de incoeréncias, de
imperfeicoes. Isto é particularmente evidente nas
entrevistas em que a produgdo € ao mesmo tempo

espontanea e constrangida pela situagéo. (BARDIN,
1994, p.216)

Nessa perspectiva, consideramos que o discurso é polissémico e
esconde um sentido que revela mais do que os significados imediatamente
atribuidos. Um dos instrumentos utilizados para desvendar o discurso oriundo
de entrevistas é a andlise tematica, que consiste em um processo de
categorizagéo, ou seja, divisdo dos componentes do conjunto do discurso por
diferenciagdo e seguida por processo de reagrupamento por semelhanga
(MORAES, 1999).

Vale ressaltar que o discurso escrito é carregado de intencionalidade,
assim como a linguagem falada, porém, a palavra escrita “a palavra escrita
exige dupla abstracdo: do aspecto sonoro da linguagem, requerendo uma
simbolizacdo dos simbolos sonoros, e do interlocutor, que é imagindrio ou
idealizado” (BENITE E BENITE, 2008, p.4).

Para nos aprofundarmos na maneira como professores formadores dos

cursos de ciéncias da |IES/Jatai entendem a EIl, como veém a relacdo entre El
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e alfabetizacao cientifica e o modo como pensam que devem ser formados
professores de ciéncias para a diversidade, realizamos entrevistas com os
professores formadores que se disponibilizaram a realiza-la. As entrevistas, no
formato semi-estruturado, tiveram como foco principal dialogar com os
professores formadores sobre os pressupostos basicos da El, ou seja, inserir a
tematica de discussdo numa instituicdo formadora (Apéndice 2).

Foram realizadas 10 entrevistas com professores formadores dos quatro
cursos pesquisados, com diferentes perfis, alguns pesquisadores da educacao
em ciéncias, outros das areas de ciéncias (Tabela 5). As entrevistas foram
gravadas em audio e transcritas. Os professores foram denominados PE
quando pesquisadores da area da educagdo em ciéncias mais a area da qual
fazem parte: PEQ, PEB e PEF(Q — quimica, B — biologia e F —fisica).

Professor Especificacéao Duragéo Quantidade
de turnos

1. PEQ Professor Formador | 18’ 24” 43
da area de Educagéao
Quimica

2. PQ1 Professor Formador | 14’ 50” 32
de Quimica 1

3. PQ2 Professor Formador | 21’ 32” 31
de Quimica 2

4. PEB Professor Formador | 17’ 35” 35
da area de Educagéao
em Biologia

5. PB1 Professor Formador | 13’ 21” 25
de Biologia 1

6. PB2 Professor Formador 12’ 34” 32
de Biologia 2

7. PM1 Professor Formador | 16° 41” 31
de Matemadtica 1

8. PEF Professor Formador 12’ 25” 25
da area de Educacéao
em Fisica

9. PF1 Professor Formador | 11'37” 39
de Fisica 1

10.PF2 Professor Formador | 12° 46” 31
de Fisica 2

Tabela 5 — Descricdo dos Professores formadores entrevistados, duracdo da
entrevista e quantidade de turnos de discurso produzidos.
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A analise tematica foi utilizada como instrumento para analisar os dados.
Os temas pesquisados foram:

- Alfabetizacéao cientifica;

- Formagéo inicial do professor de ciéncias na IES/Jatai;

- Disciplina de Libras nos cursos de licenciatura;

- Alternativas para melhor formag&o inicial de professores de ciéncias.

Para esse caso, a analise tematica consistiu na busca expressées

chaves que sintetizem a percepc¢éo dos professores sobre esses temas.

3.3 — Conhecimento das propostas dos cursos sobre formacao para a El:
a analise dos Projetos Pedagogicos dos cursos

Apobs a aplicacao dos questionarios, os Projetos Pedagdgicos dos cursos
(PPC) de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica da IES/Jatai foram analisados
também sob a perspectiva da Andlise de Conteudo (BARDIN, 1994). Os PPCs
sdo aqui entendidos como a expressdao da vontade coletiva para articular a

formacgao dos futuros profissionais da educacéo:
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Sendo, teoricamente, construido pelos atores do processo educacional e
percebido como estruturadores dos saberes, valores sado atribuidos a esses
posicionamentos e, 0 nosso interesse, é perceber como a questdo dos
conhecimentos necessarios para a Inclusdo democratica e cidada estao neles
presentes (SANTIAGO, 2003).

Para isso, a andlise categorial foi utilizada, com as categorias decididas
a priori da analise. A categorizacao é uma fase de classificacao dos elementos
constitutivos de um conjunto por diferencia¢do, para posterior agrupamento por
criterios de semelhanga (BARDIN, 1994). No nosso caso, verificaremos a

auséncia ou presenca dessas categorias e ndo a freqiéncia com que elas
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ocorrem, uma vez que a importancia disso consiste apenas no fato de a
Universidade estar preparada ou ndo para receber alunos com necessidades
educacionais especiais e formar professores de ciéncias para a diversidade.

A fim de perceber como os cursos de ciéncias dessa |IES/Jatai estéo se
preparando para formar professores para a diversidade, algumas categorias
que foram propostas por Stainback e Stainback (1999), e sdo consideradas
componentes praticos e interdependentes na El, foram utilizadas: Componente
organizacional (CO), Componente do procedimento (CP) e Componente do
ensino (CE).

O CO se refere a rede de apoio ou capacitacdo para a efetivacdo da
Inclusdo (Nesse componente estdo envolvidos psicélogos, terapeutas,
fonoaudidlogos, pedagogos, entre outros profissionais aptos para o apoio das
pessoas com necessidades especiais. Além disso, os centros de apoio também
fazem parte do CO). O CP diz respeito ao planejamento e implementacao de
acoes (Fazem parte reunides pedagdgicas de discussao, projetos de pesquisa
e extensdo) e o CE a criagdo de uma atmosfera de aprendizagem cooperativa
(Iniciativas pedagogicas que podem ser percebidas pela analise dos recursos
didaticos utilizados pelos professores, Modelos diferenciados de avaliagao).

Além de perceber a existéncia desses componentes nos PPCs da
IES/Jatai, buscamos também por indicios de formacao de professores para as
distintas demandas de acessibilidade, ja que:

A formacado e a capacitacdao docente impdem-se
como meta a ser alcangada na concretizagdo do
sistema educacional que inclua a todos,
verdadeiramente. (BRASIL, 1998, s/p)

A Resolugdo do CNE/CP n°1/2002 define que a formacgdo docente para
a Educacao Basica deve contemplar aspectos sobre as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais. Tais aspectos serao
buscados nos PPCs sob trés categorias: Disciplinas sobre aspectos da
Educacao Inclusiva (Dl), Temas em Inclusao (Tl) e Bibliografias sobre Inclusao
(BI).

Os Tl consistem em buscar nas ementas dos cursos, qualquer tema que

trate da educagédo para a diversidade, desde aspectos politicos até aspectos
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pedagdgicos. Enquanto a categoria Bl, consistiu na busca por alguma

referéncia da area.
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Capitulo 4 — Resultados e Discussao
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4.1 - A visao dos docentes sobre El através dos questionarios

Por meio do questionario foi possivel avaliar a percepgao do professor
sobre a El de uma maneira geral. Além disso, foi possivel também avaliar suas
concepcoes sobre as trés categorias citadas anteriormente: Dimens&o da
Inclusdo; Dimensao da Universidade e Dimenséao do professor.

De modo geral, os professores apresentam concordancia com as
propostas da El, uma vez que a media dos escores total de todos os
professores foi 7,25 (Figura 1).

Professores
he}
[sskvege]
)

“

(¢,
o
o
-
o
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Figura 1 — Escores total dos professores dos cursos de Biologia (pB), Fisica
(pF), Matematica (pM) e Quimica (pQ).

Apesar de o0s escores serem positivos foram relativamente baixos
quando comparados ao escore maximo de 25. Esse fato pode ser melhor
explicado quando nos atentamos para o0s escores das trés dimensbes
propostas (Tabela 6), uma vez que o escore total € a soma dos escores

relativos as dimensoes.
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Media
DU 3.72
DEI 2.65
DP 2.33

Tabela 6 — Média dos escores relativos as dimensdes normalizados a um
escore 10 (DU — Dimensao da universidade; DEI — Dimensao da Educacéo
Inclusiva; DP — Dimenséao do Professor)

Quando comparada as demais dimensdes, percebemos uma baixa
pontuacao para a Dimensao do professor. Essa dimenséo contempla aspectos
relativos a formacado inicial do professor frente a diversidade, se tém
preparacao para atuar em salas de aula inclusivas ou mesmo se tém interesse
em participar de programas de formacao continuada sobre Inclusdo. Assim,
embora a maioria dos professores tenha uma predisposicao para a El, ndo se
sente preparada para tal, inclusive por desconhecer o assunto.

No tocante a Dimensao da Universidade, alguns aspectos merecem ser
salientados. A assercao 1 do questionario dizia: “A Universidade € o espago em
que devem conviver harmonicamente todos os tipos de estudantes,
independente de sua raga, cor, credo, habilidades ou condicao social”. Chaui
(2003) mostra que a Universidade € um espaco social, tanto € que dentro dela
que ha presencga de opinides, atitudes e projetos divergentes, e isso legitima a
autonomia da instituicdo e a caracteriza como espago democratico do saber.
Uma instituicao social deve aspirar a universalidade, se ndo a aspira nao é
instituicdo, € organizacdo, e ai devera apenas prestar servicos. Em razao
disso, interessante é percebermos que todos os docentes concordaram com a
afirmacgdo, ou seja, todos se mostraram favoraveis a nogdo de Universidade
como instituicdo social e democratica.

Embora a esséncia da Universidade se mostre desse modo, se nos
atentarmos as suas origens perceberemos que seu nascimento ndo esteve
atrelado as reais necessidades da populacdo (MOREIRA, 2005). Assim,
grandes deficiéncias no tocante a democratizacdo do direito a educacao
universitaria sao reveladas, mesmo que os docentes estejam mais organizados
politicamente que outrora e se mostrem favoraveis a vinculagdo da idéia de

educacao superior publica e de qualidade para os cidadaos.
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Em relacdo & afirmacdo “E necessario que a Universidade promova
acOes de Inclusdo”, 34 professores se mostraram favoraveis a ela e apenas
trés contrarios. Ha 25 anos atras, se iniciavam os estudos de como integrar
criangas com necessidades educacionais especiais na educacgao primaria. Com
0s avangos das politicas de acesso e Inclusédo, a Universidade comega (ainda
que tardiamente) a discutir e refletir sobre o processo de Inclusdo em nivel
superior (RODRIGUES, 2004) e ela, que tem a funcdo de produzir
conhecimento, promover o desenvolvimento da cultura, da ciéncia e da
tecnologia, deve se preocupar com o avango da educacdo em todas as suas
formas (CASTANHO, FREITAS, 2005). Nesse sentido, é importante nao sé que
a Universidade promova acgdes de inclusdo, mas que colabore para o avanco
da educacao, o que representa estar preparada para ser inclusiva e formar
profissionais para a diversidade.

Avancos nos processos inclusivos podem ser percebidos até mesmo
pela criacdo de centros de apoio a Inclusdo nos espacgos universitarios, como
sdo os casos, por exemplo, do Nucleo de Apoio a Inclusdo do aluno com
necessidades educacionais especiais (NAI) da Pontifica Universidade Catodlica
de Minas Gerais (PUC-MG), do Nucleo de Apoio a Inclusédo (NAI) da
Universidade Federal do Acre (UFAC), do Nucleo de Apoio a Inclusdo do aluno
com necessidades especiais (NAPE) da Universidade Federal da Bahia
(UFBa), do Centro de Apoio a Inclusdo Social (CAIS) da Universidade de Sao
Paulo (USP), entre outros.

Embora o espaco investigado ainda ndo apresente um centro de estudo
ou de apoio aos estudantes com necessidades educacionais especiais, a
aceitacdo dos sujeitos da investigacdo € um passo importante para a
implantag@o de politicas de acesso e permanéncia desses estudantes. A idéia
de que vem crescendo o numero de matriculas de estudantes com
necessidades educacionais especiais no Ensino Médio nos ultimos anos
(VILELA-RIBEIRO, BENITE, 2010), leva-nos a crer que dentro de algum tempo
havera aumento também na Educagao Superior.

Além do acesso e permanéncia, a Universidade, como instituicdo de
ensino superior, € responsavel pela formacao de professores em seus cursos
de licenciaturas. Assim, embora haja divergéncias sobre qual a melhor maneira

de formar os professores, um fato é proeminente: a urgéncia de fornecer
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subsidios para uma melhor preparacao dos professores para a diversidade.
Aproximadamente 72% dos docentes concordaram que o0s cursos de
licenciatura devem se adaptar para formar seus professores para a El e 25%
se mantiveram neutros em relacéo a esta afirmagéo.

Entretanto, a aceitacdo dos docentes diminui quando sdo indagados
sobre o curso do qual fazem parte, ja que apenas metade concorda que seu
curso deve melhorar seu curriculo para preparar os professores de ciéncias
para a El. De acordo com os professores, caracteristicas proprias de seus
cursos impossibilitam que a Inclusdo aconteca (80% dos docentes concordam
ou se mantém neutros em relacdo a essa assercao).

Acreditamos que essas caracteristicas estdo no ambito da linguagem,
uma vez que as interagdes sociais dentro das salas de aula acontecem quase
que exclusivamente sob a forma oral e as barreiras na comunicagcao (no caso,
por exemplo, de alunos com deficiéncias visual ou auditiva) se constituem,
dessa maneira, como impedimento. Os cursos de Matematica, Quimica e
Fisica, por exemplo, estdo repletos de um linguajar abstrato que ainda nao
possui representacdo na Libras ou no Braile, 0 que acarreta inseguranca aos
professores formadores que ndo conseguem se comunicar com seus alunos.
Alem disso, 0s principais obstaculos apontados pelas diferentes pesquisas
dizem respeito a barreiras fisicas, quer sejam elas humanas ou materiais,
barreiras essas, que ndo sO6 os cursos de licenciatura em ciéncias dessa
Universidade possui, mas sim a maioria dos espac¢os de ensino em nosso pais
(MENDES, 2002, BAUMEL, 2003).

Como mencionado, o principio que rege a El é a aceitacdo das
diferentes necessidades de aprendizagem de todos os alunos, com deficiéncia
ou nao, e esse é um dos assuntos abordados na DEI. E embora os professores
tenham se mostrado resistentes a melhoria da formacéo inicial dos professores
de ciéncias para a Inclusdo, eles se mostraram concordantes com o
fundamento da El: 25 dos 37 professores pensam que o professor deve aceitar
as diferentes necessidades de aprendizagem de seus alunos. Pensar qual o
modelo de formagéao ideal para a Inclusdo € assunto polémico e tratado por
alguns pesquisadores (BUENO, 1999; GLAT, 2000; OMOTE, 2003), entretanto,
o respeito as diferencas € essencial ndo sé para o processo de ensino e
aprendizagem, mas para todas as instancias da vida em sociedade.
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Ainda em relacao a DEI, a maioria dos professores (com excecdo de
dez) também concordou que o ritmo da aula deve ser dado em fungéo de todos
os alunos e nao apenas daqueles que tém mais facilidade. Mas alguns (12
professores) acreditam que alunos com necessidades educacionais especiais
dificultam o processo de ensino e aprendizagem e que também deveriam
freqUentar escolas ou salas de aula especiais. Stainback e Stainback (1999,
p.21) colocam que:

Educando todos os alunos juntos, as pessoas com
deficiéncia tém oportunidade de preparar-se para a
vida em comunidade, os professores melhoram suas
habilidades profissionais e a sociedade toma a
decisdo consciente de funcionar de acordo com o
valor social da igualdade para todas as pessoas, com
0s consequentes resultados de melhoria da paz
social.

Embora, a priori, a iniciativa da El cause estranheza, atribuimos esse
fato a algumas causas que podem ser mais bem explicitadas pela DP. Neste
quesito 75,68% dos professores ou nao se sentem confortaveis para trabalhar
em salas de aula inclusiva ou abstiveram-se de emitir suas opinidées e 31(dos
37 docentes) assentiram que nao foram preparados em formagéao inicial para
Inclusdo. Alem disso, apenas dois professores afirmaram possuir um bom nivel
de conhecimento sobre a El. Esperavamos, portanto, que a maioria visse
impedimento em receber todos os tipos de alunos nas salas de aula de
ciéncias, ja que ndo acreditam conhecer a educagado fundamentada nesses
pressupostos. Embora os aspectos analisados na DP revelem ainda
concepcdes em gestacdo, somente dois professores afirmaram ser contra o
processo de Inclusdo. A concordancia da maioria dos docentes é ja o inicio
para mudancas e implementacao de novas praticas.

A preparagdo de docentes universitarios para a El é tema ainda
incipiente em pesquisas, entretanto, o desafio esta sendo langado
cotidianamente a todos os docentes das Universidades na medida em que
aumenta todos os anos o numero de pessoas com necessidades educacionais
especiais ingressando no ensino superior. Ainda sobre os docentes
universitarios, as pesquisas demonstram que realmente ndo ha pessoas
suficientemente preparadas para efetivar as mudangas que a Inclusao exige
(MRECH, 1999). Mas o despreparo docente nesse sentido pode ser atribuido a
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falta de discussdes na formacao inicial, excessiva carga de trabalho, inUmeras
atividades a serem realizadas extraclasse (pesquisa e extensdo), além de
questdes administrativas e burocraticas caracteristicas do trabalho do docente
de ensino superior (CODO, 1999). Dessa maneira, para haver uma
implantagéo real de praticas inclusivas nas Universidades € preciso repensar a
preparacao de seus professores, de maneira que eles conhegcam o assunto e
saibam se posicionar critica e reflexivamente no ensino.

Em relacdo a preparacao que é necessaria para a constituicao plena de
um ambiente inclusivo, trés fatores foram testados a fim de verificar se
influenciam de alguma maneira na percepg¢ao dos docentes sobre Incluséo e se
sdo importantes para as diferengas encontradas: curso o qual o docente faz
parte (Biologia, Fisica, Matematica e Quimica), formacgao inicial em licenciatura
ou bacharelado e formacgao continuada em ensino ou area técnica.

Conforme explicado anteriormente, as analises fornecem um valor de
probabilidade que indicara se existe alguma diferenga estatistica entre os
diferentes grupos avaliados. Por exemplo, se ser bacharel ou licenciado
influencia de alguma maneira na percep¢ao dos professores sobre Inclusdo. Se
p < 0,05, assume-se que hé diferenga entre os grupos. Para o exemplo citado,
se p < 0,05, ser licenciado ou bacharel influenciard na percepgéo de Incluséo.
Esse mesmo raciocinio vale para os demais fatores pesquisados. Seguindo
essa idéia, nenhum dos fatores exerce influéncia na percepcdo dos
professores, uma vez que todos sao superiores a 5% (Figura 2, Figura 3 e
Figura 4).
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Escore
(]

Média + Intervalo de Confianca (95%)
Kruskal - Wallis: H = 2,543, p=0.467

4

PQ pF pB pM
Figura 2 — Média dos escores total dos professores dos cursos de
Biologia(pB), Fisica(pF), Matematica(pM) e Quimica(pQ) e probabilidade.
Comparando-se os diferentes cursos (Biologia, Fisica, Matematica e
Quimica), observamos que as médias dos mesmos nao se diferenciam muito
umas das outras (Biologia = 7,31, Fisica = 8,50, Matematica = 4,6 e Quimica =
8,71). Pela analise do valor de probabilidade ndo podemos afirmar que as

percepcdes sobre El dos quatro grupos de docentes séo diferentes.
11

10

Escores

o

Méedia + Intervalo de Confianga (95%)
Teste de aleatotizac8o t = 0,0486, p =0,958

Licenciado Bacharel

Formacgéo Inicial

Figura 3 — Média dos escores total dos professores divididos por area da
formacéo inicial: Licenciatura ou Bacharelado.
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Por outro lado, pensando que o valor de p é um parametro pré-
estabelecido padrdo, poderiamos teorizar que quanto menor o p, maior € a
possibilidade de os fatores analisados influenciarem na percepcdo sobre
Inclusdo, uma vez que quanto menor o p, mais esse valor de aproxima do
padrao que é 5%. Assim, ao invés de nos atentarmos para o significado padrao
da probabilidade em simplesmente fornecer a possibilidade de influenciar ou
ndo, optamos por olhar para a probabilidade como um instrumento que nos
mostra qual dos trés fatores influencia mais: curso o qual participa, formacao

inicial ou formagéo continuada.

IMédia £ Intervalo de Confianca (95%)
13 Teste de Aleatorizac&o t=-1.648, p=0,133

Escores

©n

Educacéo Técnica

Pds-Graduagao

Figura 4 — Media dos escores total dos professores divididos por area da
formacéo continuada: Area da Educacgéo ou Area Técnica.

Dados os valores de probabilidades para cada grupo, podemos inferir
que o fator que estd mais influenciando na percepcao sobre Inclusdo dos
professores é a formacao continuada (p=13,3%). Acreditamos que a formacao
do professor € um processo continuo e temporal, adquiridos através do tempo.
Uma parte do que nés, professores, pensamos sobre educacdo advém das

nossas experiéncias pessoais, do que ouvimos sobre educacdo, do que
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participamos quando éramos alunos e do que vivenciamos em salas de aula
(TARDIF, 2000).

Previamente pensavamos que professores que fizessem cursos de
licenciatura teriam percepgdes mais apuradas sobre Inclusdo, haja vista o
carater social que a maioria dos cursos de licenciatura possui. Entretanto,
nossos resultados apdiam as teses de outros pesquisadores que demonstram
que a formacdo inicial € insuficiente para caracterizar pensamentos
educacionais criticos (SHULMAN, 1986; FURIO MAS, 1994, SELLES, 2002).
Para Tardif (2000, p.13), “os alunos passam pelos cursos de formagdo de
professores sem modificar suas crengas anteriores sobre o ensino’. Além
disso, as multiplas facetas da profissao docente de ensino superior (ensino,
pesquisa e extensado) ndo exigem que o professor seja licenciado, uma vez que
a competéncia laboral nao esta intrinsecamente relacionada a um diploma de
“licenciado”.

No entanto, hd necessidade de os professores do ensino superior
fazerem cursos de po6s-graduacéo, e esses fazem parte também do processo
de formacao continuada dos mesmos. Tais cursos de formacao continuada em
educacado tém desempenhado o papel de integradores dos conhecimentos
pedagodgicos, cientificos e politicos, todos eles relacionados entre si e de
eminente importancia para a formagdo de outros profissionais (BARBOSA,
2003). A prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacao brasileira mostra que:

Art. 66 — A preparacdo para o0 exercicio do magistério
superior far-se-a em nivel de poés-graduacao,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.
(BRASIL, 19964, s/p)

Dessa maneira, ressalta-se, portanto, que a constituicdo do professor
universitario tem se dado a partir da especializagdo do saber e da pesquisa
indissociada do ensino (PACHANE; PEREIRA, 2004) e, assim, entendemos o
porqué de tais cursos de pos-graduacao terem maior influéncia na percepgao
dos professores sobre Inclusdo, uma vez que pesquisar sobre a educacao
exige supostamente estudo e reflexdo critica sobre os temas escolhidos,
necessitando haver reorganizacdo dos saberes ja existentes e acomodacao
dos novos saberes, com atribuicdo de novos sentidos e significados que sao
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incorporados as percepcdes dos professores sobre o processo educacional
(MASETTO, 2003), inclusive, em temas com discussdes ainda incipientes,
como Inclusao.

Pesquisas nas areas técnicas, realizadas pelos professores durante sua
formacdo como mestres ou doutores, implicam também em estudo e reflexdo.
Entretanto, por ser area técnica, ndo ha implicagdo, em primeira instancia, no

processo educacional e nas reflexdes de cunho pedagdgico.

4.2 — Contrapondo teoria e pratica: analise das entrevistas

Nos ultimos anos, houve um aumento no interesse pelo tema de ensino
para a diversidade em nosso pais, entretanto, as referéncias sobre o assunto
ainda sao escassas, ainda mais quando dizem respeito a educagao superior
(FERRARI, SEKEL, 2007). Entretanto, a explicitagdo da necessidade de o
cidadao ter consciéncia e compreensao do impacto da ciéncia e da tecnologia
sobre a sociedade (SANTOS, 2006b) faz-nos refletir sobre a importancia de
todas as pessoas terem a oportunidade de ter contato com os conhecimentos
basicos sobre ciéncia e tecnologia.

Quando nos atemos a questdo de ensinar ciéncias em salas de aulas
inclusivas, a complexidade do problema € evidenciada pela falta de preparo
dos professores e das escolas em realizar a transposi¢cdo da linguagem
cientifica para as pessoas com diferentes necessidades de aprendizagem, uma
vez que a escola, professores e proprios estudantes foram e estdo preparados
para padrdes pré-determinados de comportamentos e atitudes (a formacao por
competéncias e habilidades). Os esteredtipos da educacdo sdao muitos: os
alunos “normais”, os professores “tradicionais”, os professores “inovadores”, e,
como consequéncia, sao criadas as “escolas especiais’, para “alunos
especiais”. Até os conhecimentos sdo algumas vezes limitados por um

curriculo engessado, atribuindo-se a culpa ao vestibular:

Por isso falamos em diferentes formas de exclusao
que acontecem em variados espagos e contextos
como conseqiéncia de um conjunto de fatores
simbdlicos, na medida em que os padrdes sao
criados pela prépria sociedade, no entanto, a partir
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de um referencial hegeménico de poder. A escola,
enquanto instituicdo social, ndo foge a essa regra e
acaba (re)produzindo também a excluséo.
(MESQUITA, 2009, p.76)

Assim, refletir sobre a valorizagdo da diferenca no processo de formacao

de professores de ciéncias € um passo interessante como tentativa de criar

rupturas para os estere6tipos dos espacos de ensino. Dialogar com

professores formadores € uma iniciativa que tem por intuito incentivar esse tipo

de discussdao em um espago em que ela ndo acontecia.

Para isso, o primeiro passo € entender o que os professores formadores

entendem sobre alfabetizacdo cientifica. As expressées que evidenciavam a

percepcao dos professores sobre o assunto estdo representadas na Tabela 7.

Alfabetizacao

Anélise Tematica

cientifica

PEQ Imp_ortante para relacionar o conteudo com a
sociedade.

PQ1 Todas as pessoas tém o direito de conhecer.
Ter um entendimento da importancia que a ciéncia

PQ2 exerce nas nossas vidas. Entender o mundo em que
vivemos.

PEB Conh_ecer um pouco mais sobre a vida em si faz com
que vivamos melhor.

PB1 Todas as pessoas tém o direito de entender o mundo
em que vivem.

PB2 As pessoas devem entender o mundo e a sociedade
em que vivem.

PM1 Todo e,qyalqger tipo de formacao cicja_dé é valida. A
matematica ajuda as pessoas no cotidiano.
O aluno tem que ser capaz de entender 0s conceitos

PEF da fisica trabalhados em sala de aula e poder dar uma
opinido fundamentada, emitir um juizo de valor.
E importante o aluno de Ensino Médio entender como a

PF1 natureza se comporta, como as coisas funcionam. Ai
entra a fisica.
A fisica € uma ciéncia basica e base para a tecnologia.

PF2 Cidadaos mais conscientes precisam de entender algo

de fisica.

Tabela 7 — Andlise tematica sobre “Alfabetizacao cientifica”

No caso da entrevista, ndo houve uma pergunta explicita sobre o que

eles pensavam sobre alfabetizacdo cientifica, mas sim dialogamos sobre a
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importancia de um cidadao entender coisas basicas a respeito da ciéncia e sua

utilidade em seu cotidiano, cada um em sua area especifica. Os professores,

de maneira geral, se expressaram favoravelmente a idéia de que o exercicio

efetivo da cidadania s6 pode ser realizado mediante a aquisicdo desses

conhecimentos (Tabela 7):

11.PG: E qual a importancia que vocé vé no ensino
de matematica pra formar cidaddaos? Os PCN
estabelecem que o objetivo principal do ensino
médio é a formacao de cidadaos. Como que vocé vé
a matematica inserida nessa visao?

12.PM1: Bem... é... primeiro eu quero salientar que
todo e qualquer tipo de formagéo ela é valida né, eu
nao discrimino nenhuma area.

13.PG: Isso.. mas qual sua opinidao sobre isso? As
pessoas precisam aprender ciéncias?

14.PM1: Primeiro eu entendo que o conhecimento
matematico ndo é o Uunico, existem outras areas.
Primeiro porque a matemdtica... ela tem a
capacidade de desenvolver o raciocinio e fazer a
pessoa pensar em todas as possibilidades, né? A
matematica colabora com isso e hoje eu entendo
que meu senso critico vem muito da matematica,
porque eu consigo ver possibilidades possiveis, ja
que minha formacdo € isso... pensar em
possibilidades, prevé-las e atacar todas elas. Acho
que a matematica ajuda principalmente com as
financas, o sistema econdémico ‘pra’ mim, com a
ajuda da matematica financeira, pode ser libertador.
A pessoa passa a conseguir otimizar o dinheiro que
ela tem, ele passa a analisar formas de prestacao
de comprar a prazo, quais sdo as vantagens que
tem, ver tipos de investimento. Esse, na minha
opinidao, é o fator principal, € ndo se deixar ser
enganado pelo sistema econémico, coisas que nés
sabemos o que é. Se o cara trabalha hoje com o
cartdo paga um juros de 10% e no credito
consignado ele vai pagar 2%. O problema que é a
grande venda desse pessoal hoje € em cima de
valores de prestacdo, mas se o cara tem um
conhecimento matematico, légico, e passa a
entender esses indices os ajuda muito. Sem contar,
por exemplo, que o0 pedreiro precisa de geometria,
entendeu? A Propria nogdo de linguagem... a
matematica tem uma linguagem prépria e vocé pode
ter a nocao através dela.
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15.PG: E vocé acha que todas as pessoas,
independente da condigdo fisica ou social, elas
precisam aprender ciéncias, no caso, mateméatica?
16.PM1: Sinceramente eu acredito que sim... Eu
realmente acredito que elas tém que aprender. Eu
ndao vou entrar no ambito das ciéncias, mas a
matematica eu acredito até mesmo que ela é base
para as outras ciéncias.

De maneira geral, os professores entrevistados se posicionam de
maneira semelhante, considerando o cerne do processo o fato de as ciéncias
construirem beneficios praticos para as pessoas, sociedade e meio-ambiente.
Além disso, € ressaltado o fato de também os professores considerarem
importante que os alunos desenvolvam seus raciocinios e criticidade por meio

da aprendizagem de ciéncias.

Os professores ainda concordam também que todas as pessoas tém
direito de ser alfabetizadas cientificamente, ndo é porque as pessoas
enfrentam algum tipo de barreira, que devem ser excluidas do processo de

conhecer (Atente para o turno 6 de PEB):

1. PG: Ola professor... a gente vai conversar aqui
sobre alguns assuntos relevantes no contexto
educacional... “pra” gente perceber junto suas
opinides, suas concepgdes... e aplicar isso no
ensino de ciéncias, no seu caso especifico, o ensino
de biologia...

2.PEB: Beleza...

3.PG: OK. Entdo vamos l4.... vocé considera a
biologia importante na formag&o do cidadao?
4.PEB: Essencial...

5.PG: E por qué?

6.PEB: Porque na biologia vocé.... vocé.... entende
e conhece um pouco mais sobre a vida em si...
entdo, a partir do momento que vocé conhece
processos bdsicos da vida, vocé consegue viver
melhor... entdo, é basicamente isso. Além de todos
os demais conhecimentos sobre as areas que a
propria biologia traz.

7.PG: E vocé acha que independente das condigcdes
fisicas, sociais, culturais, financeiras, psicologicas...
todas as pessoas devem ter acesso ao ensino?
8.PEB: Com certeza, com certeza. Sem duvida
nenhuma.
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Nesse sentido, PQ1 também defende essa opinido:

29.PG: E vocé, acha o ensino de ciéncia importante
“pras” pessoas com necessidades especiais?

30. PQ1: Tao importante quanto “pra” qualquer um
né? Por qué uma pessoa portadora de
necessidades especiais ndo poderia saber ciéncia?
Ela tem o direito de ter conhecimento sobre
qualquer coisa. Eu falei no comeco da entrevista,
que eu tive um professor - um dos né? Porque eu
tive varios... que eu tive um professor paraplégico
dentro da Unicamp. Eu vejo assim, que na verdade
qual que é o problema, né? Eu tenho um colega que
defendeu o doutorado cego. E o Unico doutor em
quimica cego no pais. Claro que ele nédo era cego
quando crianga, ele se tornou cego no inicio do
doutorado, mas ele terminou o doutorado sem
enxergar nada. Eu acho que se a pessoa tem esse
perfil & evidente que vocé tem que adaptar algumas
coisas “pra” ele fazer. E muito dificil um deficiente
visual trabalhar com sintese, por exemplo. Mas eu
nao acho impossivel ele trabalhar com quimica
tedrica, afinal hoje tém computadores que
conversam né, vocé vai falando o que vocé quer e
ele vai fazendo. Qual que é o problema disso né?

Alguns dos entrevistados salientam a importancia das adaptagdes
corretas para que pessoas que enfrentam alguma barreira nesse processo
consigam transpd-la (Observe o turno 30, PQ1). Essa preocupacdo deve
existir, pois muitas pessoas precisam de alguns instrumentos para que a
educagdo se torne acessivel, instrumentos esses, que, muitas vezes, nao
possuimos ou nao conhecemos. O aperfeicoamento das escolas é de vital
importdncia para que todos os estudantes consigam desenvolver suas
competéncias habilmente tendo ciéncia das diferencas individuais dos
cidadaos.

Acgdes, pensamentos e estruturas adaptativas sdo requeridos porque a
inclusdo das pessoas ndo consiste apenas em sua matricula na escola, mas
sim, no oferecimento de todas as condicées para que elas se mantenham
durante todo o processo educativo e aprendam. O discurso do PQ1 leva-nos a
pensar na importancia da reflexdo e redimensionamento das praticas
educativas. Nao significa que um aluno cego nao possa ter uma carreira de

quimico, mas significa que, para que isso acontega, estruturas apropriadas
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devem existir e o corpo docente deve estar preparado para ensinar levando em
conta esta especificidade.

O Governo Federal instituiu o Decreto n°5626/2005 (BRASIL, 2005) que
regulamenta a Inclusdo da disciplina de Libras como componente curricular dos
cursos de licenciatura. A Libras é a segunda lingua oficial do Brasil, e é a
lingua pela qual as pessoas surdas se comunicam e € constituinte da
identidade surda (ZYCH, 2008). Esse Decreto é um dispositivo legal que
explicita a maneira que profissionais da area devem ser formados e legitima a
luta da comunidade surda por seus direitos lingUisticos. Entretanto, a maioria
da populacdo a desconhece e apresenta dificuldade em comunicar com as
pessoas que a utilizam, além de também nao haver intérprete e tradutores em
nameros suficientes para atender a demanda educacional (SANTOS, 2006a).

No entanto, apesar de se constituir um avanco, é preocupante a idéia de
os profissionais acreditarem que a inser¢ao da Libras no curriculo dos cursos
de formacao de professores resolvera a problematica da Inclusao das pessoas
surdas. A priori, isso se constitui o primeiro problema, haja vista que participar
de uma unica disciplina de Libras, geralmente dada em um semestre letivo, ndo
garante que os professores saberdo se comunicar corretamente com a
comunidade surda, e muito menos deterdo conhecimentos da linguagem de
modo suficiente a realizarem transposi¢do da linguagem cientifica para essa
lingua. Além disso, um segundo problema, e que se refere ao que discutiamos
anteriormente, € levantado e diz respeito a idéia de que esse decreto é a
solugcdo apresentada para os problemas que se referem a El de um modo geral

(Observe o que PEQ fala a respeito no turno 28 abaixo):

27. PG: E pensando no professor que chegara a
essa realidade no ensino... e considerando ainda
que o Estado propbe que todos os cursos de
formacédo de professores devam ter Libras... o que
vocé pensa sobre isso? Isso resolvera a questao?
28. PEQ: Isso é o inicio da resolugcao do problema
né? Incluir ndo é s6 o cidaddo mudo que utiliza a
Libras... A Libras esta voltada exclusivamente para
os deficientes auditivos, né? Incluséo néo € so isso,
né? Mas se a politica se inicia por incluir os
deficientes auditivos ndo pode parar por ai...mas é
um comeco.
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Reestruturar as praticas educativas nao significa a inclusdo de uma
tnica disciplina no curriculo de formagéo de professores. E o primeiro passo de
uma longa caminhada que toda a sociedade deve seguir, buscando a criacdo
de escolas democraticas. Sobre a insercdo dessa disciplina nos cursos de
licenciatura, a maioria dos professores consegue perceber que € apenas o
inicio da resolugéo de um unico problema (Tabela 8).

Disciplina de Libras
nos cursos de Andlise Tematica
licenciatura

PEQ O inicio da resolugcao de um problema.

PQ1 S6 apenas isso nao é suficiente, porque temos varios
tipos de deficiéncia.

PQ2 E 6timo. Porque temos que aprender a nos comunicar.
Diminui um pouco as diferengas.

PEB Solucionar um problema gigantesco com uma sé
habilidade. Vai solucionar uma Unica questao.

PB1 Dadas as politicas educacionais do momento, é
interessante.

PB2 Uma atitude correta, ja que talvez o aluno tenha que
encarar essa realidade 12 fora.

PM1 Ajudara as pessoas que tém surdez. Resolve um
problema soé.

PEF Um instrumento que o professor tera para utilizar na
educacédo das pessoas surdas.

PF1 E interessante. Mas s6 isso ndo basta.

PED Otimo porque estamos contribuindo para o preparo do
profissional para a Incluséo.

Tabela 8 — Andlise tematica sobre “Disciplina de Libras nos cursos de
licenciatura”

Embora apenas PEQ, PQ1, PEB, PM1 e PF1 citem que a questao nao
sera resolvida com apenas essa disciplina, os outros mostram que a solugao €
pontual, dada sua especificidade. Ressalva é feita ao lembrarmos que nenhum
dos cursos analisados ainda possui a disciplina de Libras em sua grade
curricular e que, portanto, estamos trabalhando no campo das idéias e
percepcdes docentes:

No mais, discutimos ainda sobre como esses professores estdo sendo
formados para a diversidade (Tabela 8). Embora ndo haja disciplinas
especificas sobre o tema nos cursos analisados, ha a possibilidade ainda de os

professores trabalharem o assunto em aulas isoladas ou mesmo nos estagios
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obrigatérios. Apenas PQ2 acredita que os estudantes estao sendo preparados
para escolas inclusivas. Citando PQ2:

8. PQ 2: Sim. Aquele aluno que entende isso...
porque nés temos diversos tipos de alunos... tem
alunos que vao trabalhar e simplesmente dar a sua
aula mediocre, e pronto. Mas se depender da gente,
a gente ensina isso na propria sala de aula, sempre
ensinando, pelo menos falando de mim, das minhas
disciplinas, procurando exemplificar... trazendo
exemplos daquilo que eu “to” ensinando, na teoria,
na pratica, na vivéncia. Entdo, com certeza,
baseado naquilo que a gente “ta” ensinando aqui,
ele teria condi¢des de ser esse bom professor. Sé
nao vai ser por uma questao pessoal dele.. se ele
nao quiser.

Assim, PQ2 atribui a responsabilidade da profissionalizagdo docente ao
individuo e elimina a possibilidade de a instituicdo poder colaborar de maneira
mais efetiva na formacao desse sujeito. Esse discurso apresenta tracos da
realidade neoliberal, afirmando que os conhecimentos foram dispostos de
maneira equitaria entre os estudantes, e que, portanto, todos tém a
possibilidade de serem bons professores, para isso basta desejarem isso
(MARCONDES, 2006). Porém € o mesmo discurso, que ndo considera que 0s
proprios professores em formagéo podem ter alguma necessidade educacional
especial e que o curriculo do curso necessite de alguma mudanga.

Em oposicdo a isso, os demais professores concluem que realmente
existe uma deficiéncia na formacao inicial dos professores de ciéncias para El
nesses cursos (Tabela 9). PQ1 tem a idéia de que o curso de Quimica prepara
bem apenas os professores para as pessoas que nao tem nenhum tipo de
deficiéncia (turno 20, PQ1):

19. PG: Mas vocé acha que os profissionais
formados aqui, os professores, € um curso de
licenciatura forma professores... estdo aptos para
lidar com uma sala de aula inclusiva?

20. PQ1: No momento n&o. Isso ai € uma coisa que
ndés precisamos ser sinceros. Até porque essa
pratica ou essa informacao nos chegou ha uns dois
meses, mesmo sendo uma lei um pouco mais velha.
A universidade demorou muito pra nos passar essa
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exigéncia. E hoje, hoje... n6s temos condi¢cdo de
preparar muito bem, dentro daquilo que eu falei no
inicio, pra trabalhar com pessoas sem algum tipo de
deficiéncia. Ou pelo menos ndo com uma deficiéncia
grave. Deficiéncia auditiva, deficiéncia visual... e néo
€ 0 curso de quimica, € nenhum curso daqui que vai
estar preparado pra preparar o aluno pra isso.
Nesse momento, com 0 processo em andamento
como ele esta... pode ser que ele va se adaptar na
frente.

O estigma da El como a educacdo das pessoas com algum tipo de

deficiéncia ainda prevalece no discurso dos professores. O paradigma da

inclusdo leva em conta que a diferenca é algo proprio a todos os seres

humanos (MENDES et al, 2003). Todavia, embora o movimento da inclusao

tenha se expandido nos ultimos anos, os proprios docentes ainda nao

entendem quais sao 0s pressupostos que orientam o movimento.

Formacéao
inicial de
professores de Analise Tematica
ciéncias na
IES/Jatai para El

PEQ Ha uma deficiéncia na formagéo inicial de estudantes.

PQ1 No6s temos condi¢des de preparar muito bem para
trabalhar com pessoa sem algum tipo de deficiéncia.

PQ2 Baseado naquilo que a gente ensina aqui, o aluno teria
condi¢cbes de ser um bom professor.
Formagéo deficiente. Alunos que estao saindo do curso

PEB tem uma defasagem muito grande em conhecimentos e
habilidades.

PB1 E uma formacao deficiente.

PB2 A maneira que é a formacao do nosso aluno, ele é
pouco preparado para a El.

PM1 Diante da realidade, o aluno nao esta preparado para
iSSO0.

PEF Os alunos nao sao preparados para a El. Inclusive pela
falta de preparo dos préprios professores formadores.

PF1 N&o ha formacéo para isso.

PF2 N&o. O curso deve se aprimorar.

Tabela 9 — Andlise tematica sobre o tema “Formacéo inicial de professores de
ciéncias na IES/Jatai para EI”
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Objetivando fomentar futuras discussdes sobre a tematica, ao final da
entrevista, realizamos uma pequena intervengcdo explanando sobre os
principios que norteiam a El (turno 32, PG):

30. PG: Como a maioria né?

31.PEB: Ah! Com certeza... sendao a maioria, serao
todos. Como eu te falei antes... a dificuldade que eu
tive de um aluno surdo, e ele ainda conseguia fazer
leitura labial... e os que ndo conseguem? Aqueles
que ndo conseguem nao poderiam simplesmente
assistir uma aula minha porque eu nao teria
condi¢oes de estar ministrando.

32.PG: A proposta da educacdo inclusiva que
acreditamos € o respeito as individualidades dos
sujeitos e a identidade de cada aluno, quer seja
essa diferenca uma deficiéncia auditiva, motora,
mental, fisica, tentando aceitar as caracteristicas de
cada pessoa, na tentativa de estimular o
desenvolvimento da personalidade de cada um.
Todos nos aprendemos de um jeito, tendo
necessidades especiais ou nao. Dessa maneira,
estariamos buscando a equidade e equiparacao das
oportunidades. E a Universidade, como espaco
democratico que deve ser, deve unir forcas para
implementar essas propostas que viabilizam a
inclusdo, além de priorizar acbes para formar
professores para atuar em classes regulares ou nao.
As Propostas de Diretrizes para Formacéao Inicial de
Professores de Educacdo Basica, em cursos de
nivel superior, dispdem que o0s cursos de
licenciatura desenvolvam competéncias voltadas
para reconhecer e respeitar a diversidade
manifestada por seus alunos, em seus aspectos
sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo
toda a forma de discriminagdo. Dessa maneira,
levando em conta essas informagdes, vocé pensaria
em novas alternativas para a gente inserir na
Universidade a Inclusdo de todos os alunos e,
consequentemente, formar professores aptos para
lidar com todos os tipos de pessoas?

33.PEB: Vocé fala assim... uma maneira da gente
fazer isso?

34.PG: Isso... justamente... uma maneira de incluir e
formar para a Incluséo...

Embora tenha sido um momento reduzido durante as entrevistas,
acreditamos que este se constituiu como oportunizacao de instituir o dialogo

nas instituicbes formadores. Quando a El é vista como a educagéo de todas as

72



pessoas, porque todos ndés aprendemos de um jeito diferente, ha argumentos
para que se respeite a inclusao de pessoas que outrora foram excluidas.

Continuando a entrevista, os professores foram convidados a narrar
sobre que alternativas eles pensam ser viaveis para a inclusdo e formacéo.
Embora alguns tenham se mostrado contrarios a Inclusdo no ensino superior, a
realidade estd posta e devemos trabalhar para que as pessoas que estao
inseridas na Universidade sejam formadas da melhor maneira possivel. Além
disso, como faltam informacdes basicas sobre o assunto, é esperado que haja
estranheza por parte de alguns (MENDES et al, 2003).

A Tabela 10 apresenta os temas que caracterizam as solucdes

apresentadas pelos professores formadores.

Alternativas para
melhor formacgéo

progggrgg de Analise Tematica
ciéncias na
IES/Jatai para El
PEQ Melhoria na qualificagdo dos professores formadores e
melhoria na infra-estrutura fisica.
PQ1 Inc;lgir algumas disciplinas e desenvolver novas
praticas.
PQ2 Aumento da assisténcia estudantil, por meio de

incentivos, como bolsas.

PEB Além de oferecer algumas disciplinas voltadas a
Inclus&o, oferecer também uma vivéncia.

Melhor formagé&o béasica dos estudantes e qualificar

PB1 melhor os professores dos futuros professores.
O governo deveria criar uma comissao de pessoas que
PB2 entendesse disso para estudar o assunto e propor
solugdes.
Contratacao de Técnicos em Educacao Inclusiva para
PM1 mediar o problema e ajudar na preparacao dos
professores da IES/Jatai.
Pormenorizar os diferentes tipos de necessidades
PEF educacionais especiais e ter especialistas para as
areas.
PF1 N&o soube responder.
PF2 Estudar mais sobre o assunto.

Tabela 10 — Analise tematica sobre o tema “Alternativas para melhor formacao
inicial de professores de ciéncias na IES/Jatai para EI”

PEQ acredita que a melhoria na qualificagdo dos professores

formadores e da infra-estrutura fisica seria uma possivel solugdo. Acreditamos
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que sado esses 0s dois principais caminhos que devem acontecer em uma
instituicdo para que se efetive a realidade inclusiva. Para ser inclusiva e formar
para inclusdo é preciso primeiro que 0s espacos educacionais estejam
devidamente adaptados a todas as pessoas. Que ndo haja constrangimentos
na comunicag¢ao e acessibilidade de um modo geral. Mas néo resolve ter uma
infra-estrutura totalmente acessivel, se ndo ha pessoas preparadas para
ensinar e trabalhar na diversidade. PF2 assume que ha necessidade de
estudar mais sobre o0 assunto, assim como PB1 também expde que € preciso
qualificar melhor os professores formadores. A vontade individual é
preponderante nesse caso, mas boa vontade politica e institucional também
deve existir, porque se ndo ha politicas de qualificagdo dos profissionais nas
instituicoes de educacao superior e se nao existem também incentivos para
que haja qualificacao, € dificil que os profissionais por si sé tome a decisao.

A inclusdo de novas disciplinas é sugerida por PQ1 e PEB, assim como
oferecer contato com a realidade de escolas inclusivas. Embora o contato com
disciplinas da area seja interessante e necessario, essa € uma agao que deve
ser tomada pelo préprio corpo docente dos cursos, inclusive porque sao eles
proprios que decidem sobre o curriculo praticado. O contato com a realidade
das escolas inclusivas também deve ser fomentado, mas novamente é uma
atitude que deve ser priorizada pelos professores, principalmente os que
cuidam do Estagio Curricular. O curso de Quimica dessa mesma IES, s6 que
da cidade de Goiania-GO, ja fez parceria com duas escolas referéncias em El
dessa cidade (uma referéncia em educagao de surdos outra em pessoas com
deficiéncia visual). As escolas recebem os alunos que fardo o Estagio
Curricular Obrigatério, parcerias foram feitas entre os professores em
formacédo, os professores em atuacdo e os professores formadores, e
pesquisas sao desenvolvidas nesses espacgos, resultando inclusive em
monografias de conclusdo de curso dos professores em formagéao.

PQ2 sugere o aumento na assisténcia estudantil, com o incentivo
através de bolsas. Se houve acesso aos estudantes, também devem ser
garantidas condicbes para que eles permanegcam na instituicdo. O auxilio
através de bolsas é uma alternativa, entretanto, é apenas um paliativo e auxilia
na resolugdo do problema apenas para aqueles que nao tém condi¢des
financeiras de auto-sustentar. Mesmo para aqueles que sdo de baixa renda, as
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bolsas oferecidas tém curta duracdo e pequeno valor, o que apenas auxilia,
nao soluciona.

PM1 sugere que sejam contratados Técnicos em Educacado que
trabalnem na formacédo de professores e na implementacdo de solugdes. A
sugestdo € uma alternativa viavel e ja realizada em algumas Universidades,
como citamos anteriormente. Mas novamente esbarramos na boa vontade
politica de liberagdo de vagas para contratacdo de pessoal qualificado para
aquelas IES que ainda ndo possuem tais centros de apoio.

Enfim, as solugbes devem ser buscadas conjuntamente nas instituicées
a partir de dialogos e discussbes acerca do tema. Como € uma questao que
abarca uma série de areas diferentes, profissionais de todas essas areas
devem estar envolvidos, para que a solucdo apresentada seja tdo complexa

como o problema o é.

4.3 — Sobre a tessitura dos curriculos escritos

Os PPCs, enquanto documentos oficiais evidenciam propostas que os
grupos que as constituiram acreditaram ser as mais convenientes no contexto
em que se encontravam. A perspectiva de cada PPC depende entdo das
percepcdes de cada professor constituinte do grupo sobre que tipo de
profissional deve ser formado. Nosso foco de interesse € a perspectiva sobre a
El, por isso previamente identificamos o que os professores pensavam sobre o
assunto.

Evidenciamos, através da analise dos questionarios, que os professores
dos cursos de licenciaturas em ciéncias da IES/Jatai demonstram aceitacao
dos principios da El, entretanto, tém dificuldade em implementar propostas
relativas a esse assunto, uma vez que nao tiveram nenhuma formacédo ou
preparo para isso. Percebemos também que o fator que mais influencia nas
concepcgdes destes professores € area de concentragcdo de seus cursos de
pés-graduacdo. Professores com darea de pesquisa e pés-graduagdo em
educacdo em ciéncias apresentam maior compreensao sobre o tema do que
aquelas da area técnica. Uma vez, que os professores se mostram atraidos
pela tematica e acreditam que os futuros professores devam ser preparados
para isso, é interessante entdo percebermos qual o perfil do licenciado
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almejado por esses profissionais e se esse perfil contempla aspectos das
politicas de educacgao para a diversidade.

O PPC do curso de Quimica da IES/Jatai retrata a formacado de um
profissional com formagcdo generalista e interdisciplinar, que tenha
conhecimento quimicos aprofundados, mas que também tenha passado por
uma formacdo humanistica. Deve ser um educador quimico com visdo critica
sobre o papel do professor e o papel social da ciéncia, alem de também ser um

critico da educacao brasileira, sabendo, inclusive, propor solu¢des e melhorias:

Com o novo curriculo pretende-se alcangar o seguinte
perfil profissional de Licenciatura em Quimica do
egresso:

- formacdo generalista e interdisciplinar, fundamentada
em solidos conhecimentos de Quimica, capaz de atuar
em equipe, de forma critica e criativa, na solugcdo de
problemas, no trabalho em pesquisa e Ensino de
Quimica;

- formagdo humanistica que manifeste, na sua pratica
como profissional e cidadao, flexibilidade intelectual,
norteado pela ética em sua relagcdo com o contexto
cultural, sécio-econdmico e politico, inserindo-se na vida
da comunidade a que pertence. (UFG, 2007, p.8)

Nesta proposta é a organizagao curricular que parece definir o que se
pretende para o curso, que ao ordenar disciplinas e ementas ordena também o
perfil do profissional a ser formado. Aqui cabe um alerta ja que a organizacao
curricular € um dos momentos do projeto pedagdgico de curso € nao seu
determinante social. Cabe também destacar que este PPC nos parece imprimir
a formacao profissional uma atividade instrumental quando separa a formacéao
generalista da humanistica estabelecendo hierarquizagdo na aprendizagem
dos conteudos primeiro o conhecimento tedrico depois o pratico.

O PPC do curso de Fisica nao possui um item especifico para descrever
o perfil do profissional desejado, no entanto, ao falar dos objetivos do curso
salienta que almeja a formagao de um fisico-educador competente e criativo e
que atenda as necessidades sociais vigentes, uma vez que o proprio PPC do
curso cita o parecer CNE/CES n°® 1304/2001 como o perfil do profissional
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licenciado, distinguindo o perfil do Fisico-Educador dos demais profissionais da
area da Fisica:

Dedica-se preferencialmente a formacdo e a
disseminacdo do saber cientifico em diferentes
instancias sociais, seja através da atuagao no ensino
escolar formal, seja através de novas formas de
educacao cientifica, como videos, softwares, ou
outros meios de comunicacdo. Nao se ateria ao
perfil da atual Licenciatura em Fisica, que esta
orientada para o ensino médio formal. (BRASIL,
2001, p.3)

Semelhantemente ao PPC da Fisica, o da Biologia também nao explicita
o perfil desejado do licenciado. Eles salientam que o profissional licenciado
formado por esse curso deve saber formular, elaborar e executar estudos,
projetos ou pesquisa cientifica na area da biologia, devendo ser capaz de
realizar tarefas de ordem didatico-pedagdgica.

O curso de Matematica explicita o perfil do licenciado em Matematica
que tem a intencédo de formar, que deve ser critico e consciente de seu papel
social e ter ciéncia da relevancia que o professor tem na sociedade. O
profissional deve ser mediador, colaborador e incentivador de seus alunos:

- professor de matematica critico, consciente de seu
papel social e da relevancia da profissdo professor
no ambiente no qual vive;

- ter visdo histérica da educacdo, da educacgao
matematica e da matematica;

- apresentar capacidade de relacionar o
conhecimento em seus varios campos;

- ser um profissional mediador, colaborador e
incentivador de seus alunos, colocando-se como
agente da construgdo do conhecimento, da ética e
da cidadania. (UFG, 2001, p.4)

Assim, nenhum dos perfis dos profissionais a serem formados por esses
cursos de licenciatura em ciéncias explicita algum tipo de formagédo para a
diversidade. Alguns termos, de maneira implicita, indicam algum tipo de
preocupacgao social, ja que os curriculos de todos eles salientam um professor

que tenha ciéncia de seu papel social:
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O curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura/Bacharelado
propée uma formacdo comprometida com os valores
éticos, morais e sociais de nossa sociedade em relagao
ao que, atualmente, se espera dos profissionais que
atuam nas areas biolégicas, agrarias, ambientais e
educacionais, interagindo de maneira harménica com os
varios segmentos da comunidade local, regional e
nacional. (UFG, 2003a, p.5)

De maneira geral, essa visdo de que o professor deva ter preocupagcao
social é resultado de mudancas econdémicas e politicas, visto que os
professores agora nao devem apenas formar trabalhadores (KUENZER, 1998),
mas sim cidadaos criticos, que entendam, pelo menos minimamente, sobre
ciéncia e tecnologia, que possuam algumas habilidades cognitivas, tais como
analise, sintese, criatividade, comunicacao, raciocinio l6gico-matematico, bem

desenvolvidas (KUENZER, 1999). O papel do professor entao passa a ser:

Intervencdo em processos pedagdgicos intencionais e
sistematizados, transformando o conhecimento social e
historicamente  produzido em  saber escolar,
selecionando e organizando conteddos a serem
trabalhados com formas metodolégicas adequadas,
construindo formas de gestdo e organizacao dos
sistemas de ensino nos varios niveis e modalidades e
participando do esfor¢o coletivo para construir projetos
educativos, escolares ou ndo, que expressem 0S
desejos do grupo social que esta comprometido.
(KUENZER, 1999, p.170)

A funcédo do professor, enquanto agente social, denota a possibilidade
de transformacao e adequacgao da pratica pedagogica aos diferentes espagos
de trabalhos, inclusive atuacdo em espacos que trabalhem com as diferencas
dos sujeitos, desempenhando o papel de tracar novos caminhos
metodoldgicos, quando necessério, na tentativa de minimizar as diferengas e
tornar possivel o processo de ensino e aprendizagem das distintas pessoas
possivel.

Com a publicagcao da Lei de Diretrizes e Bases em 1996 (BRASIL, 1996)
e a necessidade de revisdo dos curriculos dos cursos de formacao de
professores para que os mesmos avangassem em dire¢do a uma concepgao

de carater mais humanistico, esperava-se que 0S Cursos superiores
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privilegiassem a formagao de um profissional mais geral, com menor énfase
em disciplinas. Contudo, formar um professor com esse perfil € uma tarefa
dificil e precisa estar baseada em constantes reflexdes e discussdes, mas para
Melo, “entender a formacdo do professor na perspectiva social é entendé-la
como um direito do professor’ (1999, p.47). Acreditamos que uma das
maneiras de propiciar ao estudante esse desenvolvimento é a insercdo de
disciplinas de cunho humanistico e com abordagens sdécio-cientificas, que
discutam o papel da ciéncia na sociedade, assim como discutir aspectos da
histéria e filosofia da ciéncia (SANTOS, 2008). Mais do que isso, conteudos
que abordem a histéria da educacao brasileira e como as politicas publicas
afetam a educacao, aspectos psicolégicos da aprendizagem, pressupostos e
teorias norteadoras da pratica pedagdgica e quaisquer conteudos que
envolvam esse tipo de assunto.

A Resolugdo n°631 do Conselho de Ensino, Pesquisa, Extensdo e
Cultura dessa IES estabelece a politica para formagdo de professores de
Educacao Basica dos cursos de licenciaturas (UFG, 2003b) . A resolugéo
mostra que é meta das IES formar professores que tenham flexibilidade para
saber lidar com a diversidade cultural, social e profissional no ambiente em que
atuarem. Para atingir esse objetivo, considera que quatro disciplinas sao
essenciais para a formagao desses professores: Psicologia da Educacao | e |l,
Politicas Educacionais no Brasil e Fundamentos Filosoficos e Socio-Histéricos
da Educacéo.

As disciplinas de Psicologia | e Il ttm como objetivo principal fornecer
subsidios, através do conhecimento das teorias psicopedagdgicas, para que o
futuro professor possa relacionar as diferentes teorias psicolégicas com o
desenvolvimento cognitivo de seus alunos. A disciplina de Politicas
Educacionais no Brasil objetiva introduzir a legislacao sobre educacdo e o
contexto no qual ela foi criada, enquanto a disciplina de Fundamentos
Filosoficos e Sécio-Histérico da educagdao tem o papel de contextualizar o
licenciando sobre as concepg¢des da educacgao brasileira no contexto em que
foram originadas.

Como essas quatro disciplinas sao obrigatérias, todos os cursos
analisados as possuem em seus curriculos escritos (UFG 2001, 2003, 2007,
2009). Mas além delas, possuem também outras disciplinas de cunho
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pedagdgico, algumas ofertadas pelo curso de Pedagogia e outras pelos
proprios professores de ciéncias (disciplinas da area de ensino de ciéncias). A
presenca dessas disciplinas é um ponto positivo para formacao dos
professores de ciéncias, ja que sao instrumentos para formagdo de
profissionais com carater critico e humanista. Entretanto, embora pare¢a haver
uma convergéncia para a formacao social do professor, as tramas envolvidas
para a constituicdo de um sujeito ativo no processo de educagdo para a
diversidade, envolvem acdes e idéias que um carater social por si s6 nao torna
a educacéo para a diversidade possivel.

Analisamos ainda nos PPCs dos cursos a presenca de indicios de
formacdo para a diversidade. Em relacdo as categorias propostas
anteriormente, percebemos que, com excecao do curso de Quimica, nenhuma
delas esta presente (Tabela 11).

O PPC do curso de Quimica descreve as competéncias e habilidades
que pretende desenvolver nos futuros professores, entre elas, “identificar o
nivel de desenvolvimento cognitivo de seus estudantes e adequar seu ensino a
essa realidade” (UFG, 2007, p.9), assim como “propor estratégias de ensino
adequadas as diferentes realidades das escolas brasileiras” (UFG, 2007 p.9).
Essas duas competéncias citadas sdo desejaveis na formagédo do professor
para a El, ja que resumem o principio norteador da Inclusdo, que € a aceitagao
de que todos os alunos possuem diferentes necessidades de aprendizagem e,
por isso mesmo, ndo devem existir alunos especiais, ja que cada um possui
uma maneira de aprender. Saber identificar o nivel de desenvolvimento
cognitivo dos estudantes redunda em saber adequar o ensino, as metodologias
e 0os materiais as diferentes realidades encontradas, o que caracterizamos
como relativo ao CP (ZUCCO et al, 1999).

Como o conhecimento em inclusdao escolar foi definido de maneira
multidisciplinar em sua origem, a formacao de professores que atuardo em
escolas inclusivas também delega uma série de atribuicées que o CP sozinho
ndo é capaz de desenvolver. Embora possuir um dos componentes ja
represente uma boa perspectiva, ndo é suficiente. Os demais cursos (Biologia,
Fisica e Matematica), que nao tém nenhum das categorias pesquisadas, sao

um caso ainda mais preocupante, ja que para trabalhar na realidade
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heterogénea o professor precisa adquirir algumas ferramentas para que tenha

um melhor desempenho profissional.

Categori Curso de Curso de Curso de Curso de
as Biologia Fisica Matematica Quimica
Prese | Ausen | Prese | Ausen | Prese | Ausen | Prese | Ausen
nte te nte te nte te nte te
CO X X X X
CP X X X X
CE X X X X
DI X X X X
Tl X X X X
BI X X X X

Tabela 11 — Categorias analisadas nos cursos de Biologia, Fisica, Matematica
e Quimica da IES/Jatai: CO (Componente Organizacional), CP (Componente
do Procedimento), CE (Componente do Ensino), DI (Disciplinas sobre aspectos
da Educacgéo Inclusiva), Tl (Temas em Inclusdo) e BI (Bibliografias sobre
Incluséo)

Destacamos ainda, que todos os PPCs enfatizam uma “sélida formacao”

no conteudo especifico de ciéncias:

Oferecer uma sdlida formacgdo tedrica e pratica
baseada nos conceitos fundamentais da profisséo
do Licenciado em Quimica que possibilite aos
egressos atuarem de forma critica e inovadora

frente aos desafios da sociedade (UFG, 2007, p.5).
Shulman (1986) destaca quais sdo 0s conhecimentos necessarios aos
professores, que podem ser resumidos em trés: conhecimento de conteudo,
conhecimento pedagégico de conteuddo e conhecimento curricular. O
conhecimento de conteudo refere-se ao conhecimento do assunto que o
professor ira ensinar, o conhecimento pedagdgico do conteldo sdo as
estratégias que o professor utilizar4d para que os alunos compreendam o
conhecimento de conteudo (LONGHINI, 2008). J& o conhecimento curricular
diz respeito ao conhecimento do curriculo como um conjunto de programas

para o ensino de alguns assuntos (ALMEIDA, BIAJONE, 2007).
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Esse destaque dado ao conhecimento do conteudo pode se tornar um
obstaculo a formacao docente de qualidade, uma vez que o conhecimento do
conteado sem o dominio dos demais conteudos é vazio (GAUTHIER, 1998).
Deve sim haver uma formacado de conteudo com qualidade, mas nao de
maneira a torna-la como o foco principal da formacao inicial. Esse tipo de visao
€ resquicio da idéia de que ensinar consiste em apenas transmitir
conhecimentos e que, portanto, é preciso apenas domina-los e ter um pouco de
bom senso para se tornar um professor. Entretanto, essa € uma das
causadoras da desvalorizagao docente, ja que incentiva o fato de que nao ha
necessidade de uma formacdo prévia para a docéncia, tendo como
consequléncias, por exemplo, baixos salarios e perda da autonomia docente
(LIBANEO, PIMENTA, 1999).

Nessa opcao prevalecem os principios da investigacao especialista e
fragmentada, resquicios da racionalidade técnica que dicotomiza teoria e
pratica e subordina a pratica a teoria e reforca o viés da falsa neutralidade
cientifica.

Algumas Portarias, Decretos e Leis brasileiras denunciam preocupacao
com a formagéo de professores para a diversidade. A Portaria n°1793/1994
(BRASIL, 1994) considera a necessidade de complementar os cursos de
formacdo de professores para interagir com pessoas com necessidades
especiais. Ela, inclusive, recomenda a Inclusao da disciplina “Aspectos ético —
politico — educacionais da normalizacao e integracdo da pessoa portadora de
necessidades especiais” nos curriculos dos cursos de Pedagogia, Psicologia e
licenciaturas.

O Decreto n® 5626 de 2005 regulamenta ainda a Inclusdo da disciplina
“Libras” no curriculo dos cursos de licenciatura (BRASIL, 2005). A Secretaria
de Educacgao Superior (SESU) do Ministério da Educacao (MEC) afirma que os
eixos norteadores da politica educacional devem ser relativos as politicas de
educacao inclusiva das pessoas com necessidades especiais, mobilizando a
criacdo de centros de apoio pedagogicos, disponibilizacdo de intérpretes,
tradutores, espacos fisicos adaptados e formagdo de professores. Ou seja,
deve haver o preparo da estrutura fisica e pedagoégica das Universidades.

Além disso, a Portaria n°1679/1999 institui que na avaliagdo dos cursos
superiores devem existir critérios que julguem a acessibilidade das pessoas
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com necessidades especiais (BRASIL, 1999). Entretanto, os PPCs dos cursos
analisados n&do contemplam nenhuma dessas orientagbes oficiais
explicitamente. Moreira et al (2006) relatam que apesar dos avancgos, a
educacéao superior brasileira ainda estd um pouco atrasada, tanto no que diz

respeito aos pressupostos legais, quanto as praticas sociais de Incluséo.
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Capitulo 6 — Consideracoes finais
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Frente a essa nova realidade da escola e ao novo perfil de professor que
€ necessario, pautados em pressupostos da educacdo para todos, inclusive
das pessoas com deficiéncia, todos os espacos de ensino deveriam levar em
consideragao esses aspectos e ter como foco a formacao de qualidade de seus
professores, ja eles serdo responsaveis por formar cidaddos em salas de aula
com identidades préprias.

Compreendemos que dos trés fatores que analisamos, 0 que mais
influencia na percepcao sobre inclusdo é a formacao continuada em nivel de
mestrado e doutorado. Ressalta-se, assim, a importdncia da pesquisa em
educacao para a constituicdo de sujeitos com melhor compreensao sobre a
diversidade, compreendendo que a ampliacdo e o aprofundamento de
questoes teorico - praticas sobre temas de cunho humanistico e social delegam
aprofundamento das tematicas estudadas.

O que diz respeito especificamente aos cursos analisados, destacamos
que os cursos de Biologia e Matematica foram criados anteriormente ao REUNI
e as politicas atuais de educacdo. E natural, mas inaceitavel, portanto, que
esses cursos ainda nao contemplem alguns dos aspectos pesquisados. Ja os
cursos de licenciatura em Fisica e Quimica foram criados a partir da
implementacdo do REUNI na IES em questao e, portanto, esperava-se que 0s
PPCs ja refletissem a conjuntura atual. Além disso, acreditamos que os PPCs
também sdo frutos de ideologias e crengas dos grupos que 0s criaram e,
portanto, devem refletir suas concepcdes sobre a tematica. Salientamos, no
entanto, que os PPCs de todos os cursos pesquisados estdo em processo de
reformulacao e discussao pelo corpo docente e que, portanto, mudangas estao
sendo sinalizadas.

A realidade é que, de modo geral, os cursos de licenciatura ainda nao
estdo preparados para lidar com professores que saibam lidar com a
heterogeneidade das salas de aulas inclusivas e, infelizmente, essa € ainda a
situacao dos cursos analisados.

Destacamos, no entanto, que o estudo apresenta limites, ja que apenas
uma pequena parcela foi investigada (apenas 4 cursos de licenciatura) e nem
todos os professores participaram da pesquisa. Além disso, nossa tendéncia
como pesquisadoras da area é favorecer os discursos que priorizam a

educacdo para a diversidade e as vezes convergir, mesmo que
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involuntariamente, perguntas e dados de maneira a . Iniciar essa discussao no
ambiente investigado é o comego para que sejam sinalizadas novas
perspectivas nas concepcdes dos professores formadores e, quem sabe, na
formacéo dos professores.

Mendes (2004) enfatiza que o trabalho coletivo € a saida para termos

uma educacgao de qualidade:

“O futuro da educagdo inclusiva em nosso pais
dependera de um esfor¢o coletivo, que obrigara a uma
revisdo na postura de pesquisadores, politicos,
prestadores de servico, familiares e individuos com
necessidades educacionais especiais, a fim de trabalhar
numa meta comum: a de garantir uma educagao de
melhor qualidade para todos.”(MENDES, 2004, p.228)

Trabalhando todos juntos, temos mais chances de conseguir resultados
melhores. Apesar de os documentos oficiais sinalizarem novas perspectivas no
que diz respeito a El, a distancia entre essas politicas e as praticas é ainda
grande. Mas se a diferenca existe, devemos trabalhar para que ela seja
evidenciada e nao negligenciada.

Além disso, e tendo em vista que uma pesquisa participante tem como
aspecto definidor a intervencao, articulando o pesquisador ao seu campo de
estudo, e, considerando ainda que o espaco investigado consistiu também em
nosso campo de trabalho e atuagao profissional, intervir na realidade estudada
representou o processo de caminhar junto aos demais colegas que também
desejam transformacao nos espacos de formacgao de professores.

O NAI — Nucleo de Apoio a Inclusédo da IES/Jatai nasceu de discussdes
acerca de questdes sobre acessibilidade e permanéncia entre 0 nosso grupo
(LPEQI — Laboratério de Pesquisa em Educacdo Quimica e Inclusdo), em
especial entre Walquiria Dutra de Oliveira e eu. Levando em consideragao as
fungcbes que exercemos em nosso local de trabalho, a realidade do mesmo ser
um Campus do Interior e as constatacdes de nossas pesquisas da ineficiéncia
dos processos formativos e inclusivos dentro das instituicbes de ensino,
propusemos a criacdo de um espaco de comunicacdao e formacao entre a
comunidade académica de nossa instituicio e demais instancias

organizacionais, politicas e educacionais da Universidade em si e do municipio.
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A criacao do NAI é ainda uma pequeno passo diante da complexidade
evidenciada pela situagdo, mas é o primeiro de uma longa caminhada, tendo
como objetivos:

- Buscar meios de garantir o acesso, o ensino e a permanéncia dos estudantes
com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida na UFG;

- Assessorar as coordenagdes dos cursos em atividades de pesquisa, ensino e
extensdo relativos ao atendimento a diversidade;

- Assessorar a direcdo do Campus Jatai quanto as prerrogativas legais,
propondo politicas, normas e metas a fim de facilitar o acesso e a permanéncia
das pessoas com deficiéncia na educagéo superior;

- Assessorar, coordenar e orientar as atividades relativas a acessibilidade no
Campus Jatai, tais como, apoio a vestibulandos, a estudantes de graduacao e
pés-graduacdo e a criacdo de meios que possibilitem a permanéncia de
estudantes com deficiéncia no ensino superior;

- Promover e apoiar seminarios, cursos, palestras, encontros e congressos de
formacao continuada destinados a técnicos e professores;

- Realizar levantamentos sobre deficiéncia ou mobilidade reduzida de alunos e
servidores no Campus Jatai;

- Estabelecer parcerias com outras Instituicoes, inclusive de Ensino Superior,
para trocas de experiéncias agdes que contemplem o atendimento a
diversidade;

- Desenvolver projetos de pesquisa, ensino e extensdo a comunidade,
relacionados a El.

Ap6s muitas discussdes e reestruturagdes, o NAIl foi aprovado em
reunidao do Conselho Diretor da IES/Jatai no dia 27 de junho de 2011 (Apéndice
3). Ainda em fase de implantagao, o NAI pretende contribuir para o processo de
formacéao de profissionais para a diversidade e para o processo de recepgao e
permanéncia de todos os estudantes.

Imputamos a nés mesmas a responsabilidade de formar e atuar na e

para a diversidade.
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APENDICE 1 — Questionario aplicado aos professores
QUESTIONARIO

INFORMACOES GERAIS
1. Sexo ( ) Masculino () Feminino

2. Cargo atual
( ) Coordenador
( ) Professor

3. Formacao inicial

() Licenciado em alguma area
( ) Bacharel em alguma area
() Outra. Qual?

Pés-graduacgao:

Mestrado em educagao ou ensino
Mestrado na area técnica
Doutorado em educacao ou ensino
Doutorado na &rea técnica

4.
(
(
(
(

~— — — ~—

4. Tempo de atuagéo no ensino:

5. Tempo de atuacéo na atual instituicao:

6. Curso:

DEMAIS INFORMACOES
E necessario que vocé indique o seu grau de aceitacao em relagao as
afirmacdes abaixo obedecendo a legenda abaixo:
1- Concordo
2 — Descordo
3- Concordo em partes

1. () A Universidade € o espago em que devem conviver harmonicamente
todos os tipos de estudantes, independente de sua racga, cor, credo,
habilidades ou condi¢ao social.

2. () O principal local de preparacao do professor € a Universidade,
principalmente através da formagéo inicial.

3. ( ) O professor é responsavel pela formacéo do aluno que frequenta sua
disciplina.

4. () Um dos principios que deve nortear o professor € a aceitagao das
diferentes necessidades de aprendizagem de seus alunos.

5. ( ) Um aluno interessado, mas que apresenta dificuldades no processo de
aprendizagem, merece mais atencao.

104



6. ( ) O ritmo da aula dada pelo professor deve ser dado em fungéo de todos
os alunos, e ndo apenas em fungédo daqueles que aprendem com mais
facilidade.

7. ( ) A educagéo inclusiva € uma realidade e visa o favorecimento das
pessoas, que por alguma razao, foram excluidas pela sociedade.

8. ( ) Os cursos de licenciatura devem se adaptar para formar professores
para educacéo inclusiva.

9. () Alunos com necessidades educativas especiais em salas de aula
regulares dificultam o processo de ensino-aprendizagem.

10. () E necessario que a Universidade promova agées de inclusao.

11. () Um aluno com necessidades educativas especiais deve frequentar
escolas especias, ja que precisam de técnicas de ensino adequadas e
professores capacitados essencialmente para isso.

12. () S&o necessérios mais estudos para implementacdo da educacgao
inclusiva. A maneira como a mesma esta sendo realizada no pais nao
resolverd os problemas, ja que ndo possuimos estrutura e nem pessoal
capacitado para isso.

13. ( ) Eu possuo um bom nivel de conhecimento em relagéo a incluséo.

14. () O curso do qual fago parte deve adaptar seu curriculo para melhor
preparar os futuros professores para lidar com educacgao inclusiva.

15. () Eu me sinto confortavel se precisar receber um aluno com
necessidades educativas especiais.

16. ( ) A educacéo inclusiva € uma novidade e nao fui preparado em minha
formacao inicial para lidar com questdes desse tipo.

17. () Caracteristicas proprias do curso de licenciatura do qual fago parte
impossibilitam sua adequagéao a realidade inclusiva.

18. ( ) Educacéo inclusiva e educacao especial sdo coincidentes.
19. () Alunos de graduag&o que nao tiveram uma boa formagao no ensino
médio tém a oportunidade de acrescer seus conhecimentos durante a

graduagao.

20. () O ensino superior € uma maneira de facilitar a ascensao social dos
individuos e percebo que alunos carentes pensam dessa forma.

21. ( ) Eu sou favoravel a educacao inclusiva.
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22. () As disciplinas que ministro nos cursos de licenciatura necessitam ser
remodeladas, ja que devem visar inclusive a formacao de um professor
preparado para lidar com a educacgao inclusiva.

23. () Os professores universitarios também deveriam ter uma formagéo em
licenciatura, ja que lidam diretamente com sala de aula.

24. () Tenho interesse em participar de um programa de formacéo em
educacao inclusiva ja que essa € uma nova realidade na educacgao brasileira.
Qual tema?

25. () Embora esteja sendo estimulada pelo governo, a educacao inclusiva é
uma utopia.
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APENDICE 2 - Roteiro para entrevista semi-estruturada

1. Qual a importancia da aprendizagem de ciéncias para a formacao do
cidadao? Vocé vé importancia na alfabetizagao cientifica? Por qué?

2. Vocé acha que todas as pessoas, independente de suas condi¢coes
fisicas, sociais, culturais, mentais, psicologicas ou religiosas, devem
aprender ciéncias? Por qué?

3. Levando em conta isso, qual o perfil dos professores que vocés desejam
formar?

4. O PPC salienta a formacao desse tipo de profissional? O curso do qual o
professor faz parte, forma esses professores?

5. As novas politicas educacionais incentivam a promocao de salas de aula
inclusivas. Em sua opinido, o que é educacao inclusiva? Vocé acha
possivel sua realizagao?

6. O governo criou o decreto n® 5.626, que estabelece que todo curso de
formacao de professores deve possuir uma disciplina de “Libras”. O que
vocé pensa sobre isso? O curso adotard essa medida quando reformular
o seu PPC? Esse decreto resolvera os problemas que existem a
respeito do tema da Inclusao?

7. Em sua opinido vocé acredita que o profissional formado aqui estara
apto para lidar com uma sala de aula inclusiva? Por qué?

8. As disciplinas oferecidas ao longo do curso contemplam, em algum
momento, algo sobre educacao inclusiva?

9. Em sua opinido, vocé esta apto para sala de aula inclusiva?

(Intervencdo da pesquisadora versando sobre pressupostos que

orientam a educacao inclusiva)

8. Dessa maneira, pautado nessas informagdes, que alternativas vocé
considera adequadas para formar professores de ciéncias (area do
professor) para Inclusdo? O que a Universidade deve fazer para ser

Inclusiva?
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