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O GUARANA

Numa aldeia indigena um casal teve um filho
muito bonito, bom e inteligente. Era querido por toda
a tribo. Por isso Jurupari, seu pai, comecgou a ter
raiva dele, até que um dia transformou-se em uma
cobra, permanecendo em cima de uma arvore
frutifera.

Quando o menino ainda criancga foi colher um
fruto desta arvore, a cobra atirou-se sobre ele e o
mordeu. Sua méae ja o encontrou sem vida. Ela e
toda tribo choraram muito. Enquanto isso, um trovao
rebombou e um raio caiu junto ao menino. Entdo a
india-mae disse: - E Tupd que se compadece de
nés. Plantem os olhos de meu filho, que nascera
uma fruteira, que serad a nossa felicidade. - Assim
fizeram e dos olhos do menino nasceu o guarana.
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RESUMO

Este trabalho dissertativo faz parte do projeto “Politicas Publicas e Educacéo da
Infancia em Goias: historia, concepcdes, projetos e praticas”, desenvolvido no
Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educacdo em Diferentes
Contextos — NEPIEC da FE/UFG. O estudo teve como objetivo analisar a pratica
pedagdgica na Pré-escola na cidade de Altamira-Para, considerando que as
criancas tenham acesso a Literatura Infantii como possibilidades formativas e
socializadora de conhecimentos acerca dos povos indigenas. O marco tedrico da
pesquisa é a perspectiva histérico dialética, tendo em vista, a necessidade de
identificar as determinacées do objeto em estudo, e compreendé-lo a partir da
contextualizacao e reflexao critica do problema, uma vez que a pesquisa interliga-se
a varias questdes de ordem histdrica, politica, econdmica, social e cultural. Além
disso, tem-se como referéncia o caminho percorrido na producdo do conhecimento
cientifico e as reflexbes suscitadas no encontro da teoria com a prética. O trabalho
esta estruturado em trés capitulos: o primeiro capitulo aborda a Educacdo Etnico-
racial e destaca producdes teodricas e documentos que fazem parte dessas
discussbes, tais como, a Constituicdo Federal de 1988; LDB n° 9.394/96; Lei n°
10.639/03, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Indigena. No segundo
capitulo abordou-se a Educacao Infantil, Literatura e Formacdo Humana: reflexdes
conceituais, com a finalidade de proporcionar leituras conforme a perspectiva
histérica dialética acerca da educacao infantil e da arte literaria e suas possibilidades
formativas. No terceiro capitulo constam abordagens sobre a Literatura Infantil e a
Pratica Formativa em Pré-escolas de Altamira: reflexdes sobre a cultura indigena.
Neste constam: a identificacdo do contexto de realizacdo da pesquisa; discorre-se
acerca das praticas docentes, considerando as finalidades dos trabalhos realizados
com as criangas por meio da Literatura Infantil. Os resultados da pesquisa
mostraram que as leituras séo realizadas predominantemente nas salas de aula com
as criancas; ha poucos livros de Literatura Infantil comparando-se com o quantitativo
de criancas atendidas nas pré-escolas do municipio; a Literatura Infantil é utilizada
pelas docentes com a finalidade de deleite; e para facilitar o processo de
aprendizagem de conteudos, constatou-se também a necessidade de material nas
pré-escolas para melhor favorecer préticas educativas que reconheca e valorize a
cultura indigena.

Palavras-chaves: Literatura infantil. Pré-escola. Cultura indigena. Relagdes étnico-
raciais.



ABSTRACT

Dissertative This work is part of "Public Policy and Education for Children in Goias:
history, concepts, projects and practices" project, developed at the Center for Studies
and Research of Children and their Education in Different Contexts - NEPIEC the FE
/ UFG. The aim of this study was analyze teaching practices in Preschool considering
the Children's Literature as training possibility and knowledge about indigenous
peoples to which children have access. The theoretical framework of the research is
the historical-dialectical perspective, considering the need to identify the
determinations of the object under study and understand it from the context and
critical analysis of the problem, since the search interconnects with various issues of
historical, political, economic, social and cultural. Furthermore, with reference to the
path taken by researcher fellow in the production of scientific knowledge and
reflections arising from the confrontation of theory with practice. This work is
structured in three chapters, the first chapter: The Ethnic-racial Education intends to
highlight the issue of ethnic-racial education, highlighting theoretical productions and
some documents that are part of these discussions, such as the Federal Constitution
of 1988, LDB 9394/96, Law 10,639 / 03, the National Curriculum Guidelines of
Indigenous Education. Chapter two: Childhood Education, Literature and Human
Formation: conceptual reflections aims to provide readings as the historical dialectic
perspective on early childhood education and about the literary art and its training
possibilities. In chapter three: The Children's Literature and Formative Practice on
Altamira’'s Preschools: reflections on indigenous culture, presents the identification of
the context of conducting the research and approaches of teaching practices
considering the purposes of work with children through of Children's Literature. The
results showed that: the readings are performed predominantly in classrooms with
children; There are few books of children's literature considering the amount of
children in the county, the amount is unsatisfactory; children's literature is used by
teachers in order to treat and to facilitate learning content and that there is need for
material in pre-schools to promote education that recognizes and values the Indian
culture.

Keywords: Children's literature. Preschool. Indigenous culture. Ethnic-racial
relations.
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INTRODUCAO

Muitos estudos tem sido realizados denunciando as exclusdes sofridas por
negros e indigenas no Brasil, inclusive na escola, além de ressaltarem a importancia
de mudancas no campo educacional que atendam as necessidades e reivindicacfes
dos povos indigenas em relacdo a oferta da educacdo escolar em suas
comunidades. Refletindo-se essas questdes neste trabalho, no campo de estudos
das relacdes étnico-raciais, recorre-se aos trabalhos realizados por Arruda (2006),
Cavalleiro (2005) e Guimaraes (1987). Referindo-se as discriminacfes sofridas pelo
povo negro, sobretudo no Ensino Fundamental e Médio, assim como, aos realizados
por Ferreira (2001), Grupioni (2002), Maher (2005) dentre outros, tratando da
educacao indigena reafirmando a importancia da escola como espaco que deve
promover a valorizacdo da diversidade cultural e favorecer o enfrentamento de todas
as formas de exclusdes.

Essas intencionalidades na formagdo dos sujeitos constam em
documentos que orientam a organizacdo da educacdo a nivel nacional: Constituicao
Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 9.394/93, Diretrizes
Curriculares Nacionais em Educacdo para as RelacBes Etnico-raciais, Plano
Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais em Educacao para
as Relacdes Etnico-raciais, Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac&o Infantil.
Os quais também destacam a relevancia da formacao escolar, tendo em vista o
reconhecimento, respeito, valorizacdo das diferentes formas de vida. A histéria e a
diversidade cultural dos povos indigenas, na intencdo de melhor compreender essas
questdes, no contexto das reflexdes étnico-raciais, tendo em vista a importancia da
formacéo desde a infancia para combater estere6tipos, focaliza-se nessa abordagem
a formacdo da crianca, em espacos institucionais a partir das bases legais da
educacao infantil.

As relacdes étnico-raciais tem sido foco de reflexdes e debates, um campo
de estudo que expressa, na perspectiva de Coelho (2013) preocupacdo com a
educacao antirracista, representa novos olhares e perspectivas acerca das relagdes
raciais, e devem ser trabalhadas nas instituicées educacionais no Brasil, através de

acOes pedagodgicas que devem promover relacdes étnico-raciais positivas. A
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obrigatoriedade desses estudos presentes nas bases legais da educacdo nacional,
constitui-se em um dos marcos historicos na educacgéo brasileira em todos os niveis
de ensino, tendo em vista, combater o preconceito e a discriminagcdo desde a
infancia.

No entanto, ha muitos desafios a serem superado para que sejam
efetivadas novas praticas nas escolas, dentre esses, destaca-se a falta de materiais
pedagogicos, a necessidade de melhor formacdo dos professores, ndo s6 para
trabalhar com os conteddos que favorecem melhor conhecer a historia e culturas
indigenas e africanas. Bem como, lidar com situacdes de preconceito que possam
ocorrer no contexto escolar, as quais, na maioria das vezes, conforme estudos
citados anteriormente, ou passa despercebida ou e tratada como forma de gracejo.

Neste sentido, pensar a educacdo das criangas indigena e nao indigenas
nas pré-escolas em Altamira, tendo as praticas de Literatura infantil como referencia,
€ um desafio que propbem-se, tendo em vista a necessidade de conhecer melhor
essa realidade, buscando identificar que conhecimentos referentes aos povos
indigenas elas tem acesso.

Haja visto, que ao chegarem nas instituicdes educacionais as crian¢as nao
vao destituidas de conhecimentos, levam uma bagagem cultural que adquirem no
meio em que vivem, e que deverdao ampliar através das interacfes que
estabelecerem com seus pares, adquirindo novos conhecimentos, em praticas
pedagdgicas planejadas com essa intencao, é interessante compreender como a
pré-escola dialoga com os saberes das criancas e como a literatura esta inserida
nesse processo. Destaca-se essas questfes, tendo em vista, a importancia da
Literatura infantil para a formacdo da crianga, no sentido de dialogar com os
educadores acerca das ideias veiculadas nas Pré-escolas sobre os povos indigena.

Além disso, necessita-se formar a crianca para a vivéncia em uma
sociedade sem conflitos étnico-raciais, justa, plural e democrética. Historicamente as
instituicbes educacionais ndo tem atendido a essas necessidades formativas
satisfatoriamente, suas a¢fes favorecem uma légica de pensar que tem excluido do
processo pedagdgico os saberes culturais dos povos indigenas, os conhecimentos
socializados na escola defendem e representam interesses na formacédo dos
sujeitos a servico de um sistema que ndo respeita esses povos, neste sentido, e
importante como vias de transformacdo dessa escola e de suas praticas conhece-
las, para que seja possivel refletir novas possibilidades capazes de transforma-las.
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A literatura tem a capacidade de representar a realidade por meio da
linguagem, que € considerada um canal favorecedor da veiculacdo de ideias e
conhecimentos, permitindo &s criangas conhecerem outras realidades. Ndo sendo,
portanto, neutra as representacdoes que faz do real, as quais podem expressar
interesses de classe. Nesse sentido os estudos sobre a Literatura infantil como
pratica formativa na Pré-escola, sdo importantes & identificacdo dos conhecimentos
gue séo veiculados, bem como, suas finalidades.

Assim sendo, a Literatura Infantil na pré-escola, deve ser vista como arte e
também espaco de reflexdo e obtencédo de novos conhecimentos, sendo instrumento
em praticas pedagogicas potencializadoras de possibilidades voltadas ao
fortalecimento da identidade étnica dos povos indigenas e favorecedor do
enfrentamento do preconceito, abrindo novas portas para que a crian¢a indigena
seja respeitada, tendo o direito de que sua cultura seja socializada na escola, ndo
somente a historia do outro, mas também a cultura e a histéria de seu povo.

Diante disso, o0 presente estudo tem como objetivo geral: Analisar praticas
pedagdgicas na Pré-escola com a Literatura infantil. As questdes norteadoras séo:
A literatura infantil a qual as criancas tém acesso nas pré-escolas em Altamira - PA
favorece o conhecimento e valorizacao da diversidade cultural dos povos indigenas?
Que intencionalidades orientam a acédo dos (as) professores e professoras ao
trabalharem com a Literatura infantil na Pré-escola? A pré-escola tem contribuido
com o reconhecimento e a valorizagcao das culturas indigenas com a Literatura?

O marco tedrico da pesquisa é a perspectiva historico - dialética, haja
visto, a necessidade de identificar as determinacdes do objeto em estudo e
compreendé-lo a partir da contextualizacéo e reflexdo critica do problema, uma vez
que a pesquisa interliga-se com varias questbes de ordem historica, politica,
econdmica, social e cultural. Além disto, tendo como referéncia o caminho percorrido
pelo sujeito pesquisador na producdo do conhecimento cientifico, e das reflexfes
suscitadas do confronto da teoria com a pratica. Recorre-se a Barbosa (1997), tendo
em vista, o entendimento apresentado de que € na interagdo homem-mundo que
ocorre a transformacdo da realidade, e nesse sentido o conhecimento produzido
influencia e é influenciado por essa inter-relacéo.

Conforme Ludke e André (1986), a pesquisa também €& qualitativa e do

tipo etnografica, haja visto, que utilizou-se da andlise, obtencdo de dados in locus,
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da observacado e descricdo da experiéncia vivenciada para melhor compreensao da
realidade.

O trabalho foi realizado de marco 2013 a junho de 2014, nas Pré-escolas o
periodo de permanéncia em cada turma variou de uma semana a vinte dias,
conforme programacdo da instituicdo e necessidade de maior permanéncia para
melhor coleta de dados e descricdo da realidade. Os procedimentos metodolégicos

assumidos na pesquisa sao:

v' Levantamento de informac6es no portal Coordenacao de Aperfeicoamento de
Educacado Superior (CAPES) e Scientific Electronic Library Online (SCIELO).
Através dessa atividade foi possivel identificar producdes académicas
existentes e 0s conceitos que tem orientado a realizacdo de trabalhos
envolvendo a tematica do projeto. Assim como, producbes voltadas a
educacao Pré-escolar relacionadas a crianca indigena,;

v Realizacdo de estudos de base bibliogréfica;

v' Realizacdo de visitas as pré-escolas do municipio de Altamira, para selecéo
dos lécus da pesquisa, por meio da identificacdo de pré-escolas nas quais
estudam criancas indigenas;

v' Levantamento das obras de literatura infantil, tratando dos povos indigenas,
com as quais as professoras trabalham com as criancas;

v' Observacgédo no contexto escolar de praticas docentes envolvendo a literatura
infantil;

v' Realizacdo de entrevistas com as docentes; Coordenacdo Pedagdgica das
escolas, Coordenacéo municipal da Educacéo Infantil (Anexo C e D);

v' Participacdo em eventos realizados pelas Escolas Municipais de Educacao
Infantil (EMEIs): programacao das maes, festa junina, semana da crianca,
festejos natalinos, carnavalescos e da Pascoa;

v Participacdo em eventos do municipio e regional envolvendo a tematica de
estudo, tais como: Encontros dos povos indigenas no municipio, participacao
em eventos da Associacdo dos Indigenas do Municipio de Altamira, processo
importante no percurso da pesquisa para melhor percepcédo das formas de
organizacdo dos povos indigenas, melhor conhecimento de suas

reivindicacdes e identificacdo de algumas criancas;
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v' Participacdo em encontros de formacdo continuada e planejamento da

Coordenacédo de Educacao Indigena da Secretaria Municipal de Educacéo.

Foram utilizados como procedimentos no processo de investigacao para
levantamento de dados: os registros das observacées, livros de Literatura Infantil*
existentes nas Pré-escolas do municipio, entrevistas gravadas e filmagens, planos
de trabalho das professoras e projetos educativos desenvolvidos na instituicao,
registros fotograficos de atividades realizadas nas pré-escolas, 0s registros
fotograficos que foram fornecidos pele Secretaria Municipal de Educacdo e pela
Associacao Indigena do municipio.

Dentre os critérios que orientou a selecdo dos espacos de realizacao da
pesquisa, destacou-se a existéncia de criancas indigenas matriculadas na pre-
escola. Nesse sentido, apenas oito (08) das quinze (15) instituicbes de Educacao
Infantil existentes no municipio participaram do estudo. As referidas instituicbes séo
todas da rede publica e foram identificadas como: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8; e
as professoras como: Pla, P2b, P3c, P4d, P5e, P6f, P7g e P8h, sobre essas

instituicdes destaca-se:

v Quanto ao perfil da clientela atendida nas pré-escolas - as criancas que
frequentam as instituicbes sao provenientes de familias trabalhadoras,
assalariados no comercio local, domésticas, agricultores e vendedores
ambulantes;

v' Quadro de funcionarios — todas as instituicbes tem em seu quadro de
profissionais serventes, vigias, professoras de apoio e uma gestora/diretora
formada em pedagogia, ou professora responsavel pela escola (P4 e P6), as
quais, sdo anexas de outras Pré-escolas.

v' Quanto a forma de funcionamento — atendem criancas nos jardins | e Il nos
turnos manha e tarde. Planejam suas atividades anuais conforme calendario
escolar decidido coletivamente, considerando atividades do municipio,
conforme agdes conjuntas com a Secretaria Municipal de Educacao, assim
como podem fazer suas alteracdes para atender as especificidades das acoes

escolas. Além disso, nas praticas pedagodgicas com as criancas as docentes

! Neste trabalho entende-se por Literatura Infantil a producao literaria voltada para criancas.
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procuram seguir as matrizes de habilidades, conforme orientacdo da
Coordenacédo de Educacao Infantil do Municipio (Anexos B);

v' Formacado docente - quase todas as professoras que contribuiram com a
pesquisa, no total de 08 (oito), possuem nivel superior em Pedagogia,
algumas tém especializacédo, dessas apenas uma possuia formacéo no nivel
médio na modalidade normal,

v' ldentificagdo das criancas — inicialmente recorreu-se aos arquivos das pré-
escolas, observando-se nas fichas de matricula das criancas no critério de
pertencimento étnico-racial. Por essa metodologia foi possivel identificar 05
(cinco) dentre as 08 ( oito) criancas encontradas nas Pré-escolas
pesquisadas: P2 (uma crianga), P4 (uma crianca), P5 (uma crianga), P7 (uma
crianga) e P8 (uma crianga).

No entanto, tendo em vista, a presenca de pessoas de origem indigenas
morando na cidade, recorreu-se a ajuda das direcdes de escola e professoras,
considerando-se que 0s conhecimentos que possuiam das criangcas e seus
familiares a partir da relacdo de maior proximidade que estabeleciam, favoreceria
melhor identificagao.

Assim, foi possivel identificar 03 (trés) criancas nas pré-escolas P1, P3 e
P6. Sobre isso, e importante destacar dados da entrevista realizada nas pre-
escolas, na qual perguntou-se acerca da existéncia de criancas indigenas

matriculadas e frequentando a instituicdo. Obteve se como respostas:

Tem crianga com caracteristica indigena, mas o pai ndo identifica (P6A).

Até o momento que se auto declara indigena, ndo temos praticamente
nenhum [..] mas assim, €& dificil vocé detectar, vocé vé pelas
caracteristicas fisicas [...] mas dai chegar ao ponto da familia no ato da
matricula se auto declarar indigena ou até mesmo negra € bem dificil [...]
eu até comento com a coordenadora, € dificil fazer um trabalho até na
guestdo do censo [...] vocé esta vendo que a pessoa € negra, mas ela se
auto declara parda e o indigena se vocé for olhar na relacdo de matricula
ndo tem, eles sabem que sdo descendentes, mas eles ndo se assumem
[...] entdo é dificil. Mas a escola esta atenta a essa questédo e trabalhamos
guase diariamente a questdo do preconceito [...] porque na educacdo
infantil € mais facil fazer esse trabalho [...] (P3D).

O Censo escolar fornece importantes informacdes as quais contribuem no
planejamento de acdes voltadas para educacdo, que envolvem o repasse de

recursos, politicas de formacao docente, aquisicdo de material escolar, assim como,
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elaboracdo de programas e definicdo de estratégias para a promocao da diversidade
sociocultural.

No entanto, os dados referentes a identificacdo étnico-racial das criancas
atendidas na pré-escola nas quais realizou a pesquisa, ndo expressam a realidade,
uma vez que as familias afrodescendentes e indigenas, de forma predominante
identificam as criangas como pardas. A questdo € merecedora de maiores reflexdes,
tendo em vista, seu significado social, cultural e politico.

Ao longo da pesquisa realizou-se coleta de dados na Associagéo Indigena
local, para melhor conhecimento dos desafios enfrentados pelos povos indigenas do
municipio, assim como, para obter informacdes que permitisse identificar criancas
matriculadas na pré-escola, a partir das familias cadastradas na associa¢cdo. Com
esta acao foi possivel identificar duas criancas da pré-escola P7, cujas familias
fazem parte da associacao indigena e vivem na aldeia e na cidade.

A pesquisa fundamenta-se em estudos que favorecem a compreenséao
da importancia da Educacao Infantil, da leitura, e da literatura para a formacéo das
criancas, aborda reflexdes que preocupam com a disseminacdo e formacao de
concepcOes acerca da diversidade cultural e do reconhecimento e valorizacdo dos
povos indigenas. Dentre os autores estudados: Vygotsky (1998), Kramer (2009),
Coelho (2006), Candido (1972), Hunt (2010), Lukacs (1981), Coelho (2000), dentre
outros.

O resultado dos estudos esta estruturado em trés capitulos: no primeiro
discorre-se acerca da educacdo indigena, procurando compreende-la no processo
de lutas histéricas de sua ressignificagdo, no qual se destacou a importancia da
escola como espaco de reafirmacédo cultural, bem como, apresenta as bases legais
da educacao nacional tendo em vista a educacdo para as relacdes étnico-raciais,
destacando-se as orientacdes e normatizacfes voltadas a educacdo infantil, haja
vista a importancia da formacdo nessa fase de desenvolvimento humano
considerando a aprendizagem de novos valores, a percepcdo da realidade com
outros olhares, tendo vista o reconhecimento e a promoc¢ao da diversidade em suas
mais diferentes formas de manifestacdo, bem como a relevancia da Educacéo
Infantil para uma sociedade livre dos preconceitos e discriminagdes.

O segundo capitulo apresenta reflexdes que envolvem a arte literaria e
discorre a cerca de seu significado e importancia enquanto producdo humana, em
gue ao mesmo tempo recebe influencias do contexto ao qual se refere, e também

por ele influenciado, além disso, focaliza a literatura infantil destacando seu potencial
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formativo e sua relevancia na educacéao infantil, tendo em vista, a aprendizagem e
o desenvolvimento da crianca ao possibilitar a transmisséo de valores e formacgéo de
uma nova consciéncia.

No capitulo, dialoga-se também com autores que abordam a Educacédo
Infantil mostrando sua constituicdo historica, as luta dos profissionais da educacéo,
sociedade civil, estudiosos da area, tendo em vista garantias de direito, melhorias na
qualidade da educacdo ofertada nas creches e pré-escolas, e as mudancas nas
bases legais que a tornam obrigatdria na atualidade, e os novos desafios as préaticas
educativas nesses espacos, tendo, em vista proposi¢cdes curriculares que favorecam
a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca articulada as questdes étnico-
raciais. .

O terceiro capitulo apresenta o contexto de realizacdo da pesquisa, as
reflexdes da realidade descrita a luz da base tedrica em estudo, e discorre sobre o
trabalho junto as criancas nas pré-escolas. Buscando evidenciar processos
pedagdgicos na educacdo infantil, no qual a literatura seja mediadora de
intencionalidades educativas tendo em vista a formacao da crianca e a valorizagao
da cultura indigena em Altamira-PA.

Com o presente trabalho pretende-se ampliar as leituras que permitam
melhor compreender a pratica educativa nas pré-escolas e identificar os processos
por meio dos quais ocorre a possivel disseminacdo de visdes dominadores e
excludentes nas instituicbes educativas acerca dos povos indigenas. Isto nao
significa responsabilizar a pré-escola pela resolucdo das problematicas
anteriormente citadas, ela sozinha nao resolve, mas como espaco de formac¢do nao

pode eximir-se da parcela de responsabilidade.
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CAPITULO | - A EDUCACAO ETNICO-RACIAL: A CULTURA
INDIGENA EM QUESTAO

Nos atuais debates voltados para a educacdo em nosso pais, vém se
destacando dentre outras questbes; a necessidade da promoc¢do da diversidade
cultural do Brasil; além das reflexdes te6ricas uma consideravel base legal tem
favorecido importantes acdes direcionadas ao reconhecimento e valorizacdo da
cultura dos povos indigenas e afro-brasileiros.

Ainda sobre essa questao, Coelho, Silva e Santos (2012), ao estudarem
teses e dissertacfes de universidades brasileiras sobre a politica curricular e as
relacdes raciais, mostram que a tematica étnico-racial tem incluido abordagens cada
vez mais crescentes, das quais destacou-se: 0s recursos didaticos, as praticas
pedagdgicas e a formacgéo docente, voltados predominantemente a mudangas que
devem ser efetivadas na escola, tendo em vista, o enfrentamento da pretensa
superioridade cultural do branco no espaco escolar e o incentivo ao reconhecimento
do pertencimento étnico-racial da crianca negra, bem como, a valorizacdo da
cultura afro-brasileira e africana.

Os estudos das referidas pesquisadoras ratificam que os debates, para o
enfrentamento das desigualdades, do preconceito e da discriminacdo, embora,
refiram-se aos povos indigenas, tem dado maior relevo as questdes que envolvem a
populacdo afro-brasileira. Dessa forma necessita-se ampliar esses trabalhos e as
possibilidades de novos recortes tedricos, para melhor compreensdo no campo das
relacfes-étnico raciais do espaco de valorizacdo e promoc¢ao da cultura indigena,
uma vez que elaboracdo de normativas na educacao nacional e de politicas publicas
referem-se aos indigenas e afro-descendentes.

Neste capitulo aborda-se essas questdes, destacando producdes tedricas
e alguns documentos que fazem parte dessas discussoes, tais como: Constituicdo
Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n® 9394/96, Lei n°
10.639/03, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Indigena, frutos das
lutas dos movimentos indigenas no final da década de 70, criadas na intencdo de
favorecer por meio da educacdo a manutencdo da diversidade cultural dos povos
indigenas, a Lei n° 11.145/08. Bem como, refletir sobre o carater homogeneizante

das praticas educativas nas escolas, destacando-se a educacdo pré-escolar e o
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desafio da efetivacdo de um projeto educativo comprometido com a afirmacdo da
identidade étnica dos povos indigenas e afro-brasileiros, valorizacdo de suas
culturas, a lingua materna dos indios, a recuperagcdo das memdrias historicas e

fortalecimento dos direitos educacionais.

1.1 Abordagem sobre a educagao escolar indigena no Brasil

A educacdo escolar para os povos indigenas atualmente pode ser
compreendida como um meio para que tenham sua cultura e identidade reafirmada e
valorizada, um instrumento de luta contra os processos de aculturacao e integracéo
dos indios & sociedade, intencionalidades que nortearam a acdo educativa
destinadas aos indigenas durante longos no processo educacional no Brasil. E
importante refletir sobre a historia da educacdo escolar efetivada entre os povos
indigenas, para melhor compreensao dos desafios enfrentados por esses povos por
uma educacéo de qualidade, atendendo suas especificidades e necessidades.

Observa-se que a abordagem de Ferreira (2001) envolve olhares criticos
de outros tedricos, ndo segue uma cronologia historica para a sua distingdo, mas
acontecimentos que envolvem a educacdo escolar indigena perpassando-se
mutuamente, podendo ocorrer nos mesmos periodos ou influenciar em
acontecimento posterior, tais quais as mobilizagdes realizadas pelas comunidades
indigenas mais focalizadas em um periodo, no entanto, ocorrendo ao longo de todos
0s periodos.

Conforme Ferreira (2001) a educacéo formal em areas indigenas pode ser
estudada em quatro fases: primeira denominada Catequese e educacao a servi¢o do
aniquilamento cultural no Brasil Col6nia; segunda fase A integracdo do indios a
comunhdo nacional. Do SPI a FUNAI, SIL e outras missdes religiosas; terceira fase
A formacdo de projetos alternativos de educacdo escolar. Da participacdo de
organizacbes ndo governamentais aos encontros de educacdo para indios e a
quarta fase: Experiéncias de autoria. Da organizacdo do Movimento Indigena aos
Encontros de Professores indios. Observa-se que a abordagem da autora envolve
olhares criticos de outros teéricos, ndo segue uma cronologia histérica para a sua
distingdo, mas acontecimentos que envolvem a educacdo escolar indigena
perpassando-se mutuamente, podendo ocorrer nos mesmos periodos ou influenciar

em acontecimento posterior, tais quais as mobilizacdes realizadas pelas
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comunidades indigenas mais focalizadas em um periodo, no entanto, ocorrendo ao
longo de todos os periodos. Destaca-se na sequéncia ainda fundamentando-se em
Ferreira (2001) a quarta fase dessas reflexdes.

A primeira e mais longa fase da histéria da educacao dos povos indigenas
no Brasil, ocorreu no periodo colonial e esta ligada a acdo missionaria realizada
pelos Jesuitas e tinha como finalidade o aniquilamento cultural a partir da negacéo
da diversidade dos indigenas e a integracdo desses povos como mao de obra a
nacdo. Quando os portugueses chegaram ao Brasil trouxeram sua concepc¢ao de
mundo, suas formas de trabalho, sua religido e também sua forma de educar, que
muito divergia da efetivada pelos indigenas na formacéo de suas criancas conforme
a necessidade desses povos.

Os Jesuitas organizaram no Brasil desde sua chegada em 1549 até
quando foram expulsos em 1759, uma forma estruturada de ensino destinado aos
indigenas e que era ministrado em portugués para que eles melhor assimilassem a
fé e civilizagcdo cristd. Esse processo educacional teve como consequéncia a
desorganizacdo social e politica de muitos povos, dentre esses os Jurunas do
Parque Indigena do Xingu, os quais tiveram destruidas suas instituicbes nativas
como as relacdes dentro do sistema de parentesco. Posteriormente, em 1845 o
governo imperial por meio do decreto 246, de 24 de julho regulariza a atuagéo do
gue denominou-se “Missbes de Catequese e Civilizacao”.

Outras experiéncias educativas ligadas a acdo missionaria, e destinada
aos povos indigenas ocorridas no Brasil, foi a dos irmédos salesianos. Em seus
trabalhos eles realizaram o aldeamento, a catequese e a educacao, instalaram
internatos e escolas nas aldeias ensinando aos indigenas a lingua, historia e valores
do grupo dominante, semelhante aos jesuitas. Nessas praticas, também separaram
as criancas das familias, colocaram os indios em moradias construidas conforme os
ideais catolicos esvaziaram o poder de decisdo das liderangas e procuraram
profissionalizar os indigenas conforme necessidades de méo de obra da populagéo
ndo indigena. Essas préaticas afetaram o0s povos habitantes no Alto Rio Negro no
Amazonas (Baniwa, Tukano, Arapaso, Dessano, Tariana, Tapuia e Baré), dentre
esses povos houve resisténcias e alguns conseguiram continuar a reproduzir suas
formas de organizacéao social.

Ferreira (2001), com base nos estudiosos da educacdo do Brasil, como
Melia (1979), Schaden (1976), Haubert (1990), dentre outros, destaca criticas
voltadas a inadequacdo praticas educativas anteriormente citdas, considerando os
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desrespeitos as formas de vida e de organizacdo dos povos indigenas as quais
destinavam-se. Conforme Fernandes apud Ferreira (2011), os missionarios
salesianos e jesuitas, atuaram como agentes da colonizacdo desempenhando o que
ele denominou “func¢des construtivas” que tinha por finalidade submeter os indigenas
ao invasor e colonizador branco por meio da acomodacéao e do controle.

Na segunda fase novos olhares influenciados pela conjuntura emergente
sob dominio dos ideais positivistas, voltam-se a educacdo escolar indigena
expressando a preocupacdo com a manutencao da diversidade linguistica e cultural
desses povos. Neste periodo cria-se 0 Servico de Prote¢do aos indios (SPI) em
1910, com a finalidade de efetivar programas educacionais voltados aos povos
indigenas que atendessem seus interesses e necessidades. O foco do trabalho
educativo saiu das questdes religiosas e voltou-se ao trabalho agricola e doméstico,
e também tinha a preocupacdo de integrar os indigenas a sociedade nacional,
transformando-os em colaboradores do fortalecimento da economia, através da
producao de bens de natureza comercial.

Nesta fase o desinteresse dos indigenas pela escolarizacdo influenciou a
elaboracdo de novos programas educacionais, 0s espac¢os educativos passaram a
ser denominados casa do indio, e foram modificados para ficarem mais parecidos
com as moradas dos indigenas nas aldeias, foram incluidas as disciplinas praticas
agricolas e praticas domésticas no curriculo escolar, aquele para os meninos e este
para as meninas. Embora com essas modificacBes, ainda foi possivel realizar um
trabalho satisfazendo as condi¢cdes e necessidade dos indigenas considerando a
diversidade cultural desses povos. Como exemplo, embora muito se falasse da
importancia da manutencédo da diversidade de linguas e culturas como forma de
respeito e preservacdo dos indigenas, ndo foram realizados os investimentos
necessarios na formacao de professores que favoreceria a realizacdo das préticas
de alfabetizacdo bilingue nas escolas. Devidos as criticas recebidas, o SPI foi
extinto em 1967, quando foi criada a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI).

As acoes empreendidas pela FUNAI no campo educacional, no discurso
oficial tiveram a preocupacédo de ndo interferir nos valores culturais dos indigenas,
em buscar estratégias de manutencdo da lingua de cada povo, valorizando-se o
ensino bilingue, incentivar e capacitar indigenas para assumir as funcdes de ensinar
em suas comunidades e procuraram também adequar a escola a realidade indigena.

Nesta fase, os trabalho da FUNAI tinham como referéncia agdes elaboradas pelos
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by

paises capitalistas apdés a Segunda Guerra Mundial, destinadas a melhorias nas
condices de vida nos paises de terceiro mundo, e também para conter o avanco
do socialismo; tais acbes fizeram parte dos Programas de Desenvolvimento
Comunitarios (PDCs), que iniciaram-se em 1970, e constituiram desde o inicio a
Politica Indigenista da FUNAI, neste periodo foram realizados projetos entre o0s
indigenas Xavante, Xokleng, Gaviao e Yanomami.

Os trabalhos da FUNAI neste contexto, fundamentando-se no Estatuto do
indio, buscaram atender a Convencdo 107 de Genebra de 1957, destacando-se o
direito ha uma educacao bilingue como forma de assegurar e respeitar o patrimonio
cultural dos povos indigenas, sua arte, seus valores e formas de expressdo, embora,
conforme Ferreira (2001), em tais documentos também fosse possivel ser
percebidos interesses integracionistas.

Na falta de profissionais capacitados para 0 ensino bilingue nas
comunidades indigenas no SPI, a instituicdo adotou 0 modelo do Summer Institute of
Linguistics (SIL), presente no Brasil desde 1959. No entanto, os trabalhos da SIL
foram severamente criticados porque atendiam o0s interesses integracionistas do
Estado. Nesse contexto, a educacao bilingue, segundo Ferreira (2001, p. 76) “se
firmou assim como tatica para assegurar interesses civilizatérios do Estado,
favorecendo o acesso dos indios ao sistema nacional, da mesma forma que fizeram
0s missiondrios evangélicos — os verdadeiros inventores das técnicas bilingtes”.

Os trabalhos da SIL eram realizados na perspectiva de integracao
atendendo aos interesses dos representantes dos paises que Ihes contratava, além
disso, Ferreira (2001) destaca que dentre suas metodologias estava a producao de
material pedagodgico na lingua indigena, a traducéo de trechos da biblia, o repasse
de valores morais e principios de civismo.

Dessa forma, conforme objetivos brasileiros na época, a SIL procurou
integrar os indigenas a nacao, transmitindo através da traducédo em suas linguas, 0s
valores, conhecimentos e cultura, que ndo eram seus, na intencdo de que
adotassem outros modos de vida, semelhantes a populacdo nacional ndo indigena.
Dentre os povos indigenas com os quais a SIL trabalhou, Ferreira (2001) descreve:
Xavantes, Kaiabi, Bakairi, Assurini, Karaja, Guajajara, Guarani, Kayapo,

Nambiquara, Munduruku, Parintintin, Surui, Terena, Waura, Urubu, Arara e Waiapi.
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Os trabalhos realizados pela SIL junto as comunidades indigenas foram
severamente criticados e a parceira com o Brasil encerrada em 1977, sendo
renovada posteriormente em 1983. Além de atividades pedagdgicas contrarios aos
interesses indigenas, também analisou-se com rigor os investimentos de recursos
brasileiros em instituicdo estrangeira para realizar acdes com esta finalidade.

Nesta fase muitos estudiosos dentre esses, Melia (1979), Cunha (1990) e
Monte (1987) apud Ferreira (2001), também criticaram as politicas de ensino e
experiéncias educativas da FUNAI, e o trabalho pedagdgico das agencias
contratadas, denunciando que acdes pretensamente desinteressadas tinham o
objetivo de evangelizar, proporcionar capacitacdo profissional que ndo atendia aos
interesses indigenas e desrespeitavam suas culturas, saberes, formas de pensar e
viver.

Segundo Ferreira (2001), no | Encontro Nacional de Educacédo Indigena
foram socializados relatérios que constavam as praticas educativas que ocorriam em
escolas indigenas, denunciando que nao havia por parte da FUNAI uma filosofia e
orientacdo definida nas instituigdes oficiais, assim, como ndo eram estimulados ou
apoiados outras experiéncias educativas nas comunidades indigenas.

Tendo em vista tais questbes, a FUNAI embora ndo rompendo
definitivamente seus acordos com a SIL (décadas de 70 a 80), elaborou novas
acbes no campo educacional procurando atender os indigenas conforme seus
interesses, demonstrando preocupacdo com a pluralidade e a realidade sociocultural
desses povos. No entanto, faltou clareza em relacdo as concepcdes que voltavam-
se a recuperacao, revitalizacdo e valorizagdo dos povos indigenas, bem como,
acOes exequiveis coerentes com essas novas intencées. Nesse sentido, o discurso
da inovacéao nao foi concretizado.

Conforme destacado anteriormente os acordos da SIL em 1983, com o
governo brasileiro foram renovados, envolvendo os estudos linguisticos, praticas
educativas, atendimento médico e a realiza¢do de projetos comunitarios. No entanto,
o trabalho dos missionarios nas comunidades indigenas nao ocorreu sem
resisténcias. Em 1984 povos do Parque Indigena do Xingu (Suya, Kayabi, Juruna,
Trumai e Txucarramae) ndo permitiram o retorno da SIL para realizar estudos
linguisticos. Sobre o posicionamento das liderancas indigenas acerca dessas acoes.
Ferreira (2001, p. 83) destaca o seguinte depoimento de uma lideranca Kayabi de
1990:
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E fazer a gente esquecer o que a gente tem. Querem que a gente viva com
eles, como os brancos vivem. Querem que a gente case no catdlico,
ensinam a tomar café e ndo deixam a gente usar a cultura da gente.
Porque os missionarios destruiram a cultura dos Kayabi que vivem no rio
dos peixes. L& os indios s6 vivem atrds da comida do branco. La eles nao
cantam mais a festa da gente. Hoje a gente ndo quer que esses
missionarios venham aqui.

Embora com resisténcias dos indigenas em relacdo ao trabalho da SIL,
em 1990 a FUNAI buscou publicar material do instituto e encaminha-los a escolas de
povos do Xingu, ou seja, ndo havia respeito as deliberacdes das comunidades, no
entanto, a Fundacdo Mata Virgem impediu a acdo. Em 1999 a Assessoria
Internacional do Ministério da Educacao (MEC), por solicitacdo da Coordenacéo de
Apoio as Escolas Indigenas, emitiu um parecer desfavoravel ao apoio e a
continuidade das ac6es pedagdgicas da SIL entre os povos indigenas.

Ainda nesse contexto, por meio do Decreto Presidencial n® 26 de quatro
de fevereiro de 1991, em seu primeiro e segundo artigo, fundamentado no Estatuto
do indio e no Decreto n°® 58.824 (este ultimo sustentando na Convencéo 107 de
Genebra de 1957) o Ministério da Educacdo assume a Educacéo Indigena em
parcerias com as Secretarias de Educacdo dos Estados e municipios; devendo
trabalhar também conjuntamente com a Secretaria Nacional de Educacdo do
Ministério da Educacdo, nessa nova conjuntura a FUNAI assume a posi¢cao de
orgao a ser ouvido, conforme necessidade.

Diante dessas mudangas, e do esvaziamento da FUNAI sem consulta aos
orgdos indigenas e indigenistas, ocorreram protestos no quais denunciava o
desrespeito para com os direitos dos povos indigenas assegurados na Constituicao
Federal de 1988, assim como, reivindicando a participacdo dos indigenas nas
decisbes que envolvia a demarcacao de terras. Algumas das reivindicagcées foram
atendidas, dentre essas significativas conquistas em relacdo a educacao. Por meio
da portaria n° 559 de 16 de abril de 1991, definram que a educacdo nas
comunidades indigenas deveria fundamentar-se no reconhecimento de suas
diferentes formas de organizagéo social, seus costumes, linguas, crengas, tradicdes
e processos proprios de transmissao do saber.

Conforme Ferreira (2001), a Portaria Ministerial 559 de 16 de abril de
1991, embora expressando em seu teor objetivos educacionais de acordo com 0s

interesses indigenas, ndo atribuiu fungdes nas novas instancias responsaveis pela
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educacdo para que fossem cumpridas suas intencionalidades, nem 0s povos
indigenas foram convidados a participar das definicbes necessarias.

Na década de 80, tendo em vista, atender as necessidades no campo
educacional, além de outras reivindica¢cdes, 0 movimento indigena intensifica suas
acOes no cenario politico nacional, cujos desdobramentos, a autora ir4 abordar na
terceira fase da histdria da educacao escolar para os indios no Brasil. Dessa forma,
a segunda fase € marcada pelas resisténcias dos povos indigenas diante &s ac¢fes
pedagodgicas de finalidades evangelizadoras empreendidas nas escolas indigenas
por missoes religiosas catolicas e protestantes.

Na terceira fase da abordagem historica desse processo de escolarizacéo,
destaca-se as mobiliza¢des sociais identificadas a partir das mudangas ocorridas no
final da década de 70, com a insercdo no cenario politico nacional de organizacdes
nao governamentais preocupadas com a defesa da causa indigena. Fizeram parte
desse movimento a Comissdo Pré-indio de SZo Paulo (CPI/SP); o Centro
Ecuménico de Documentacéo e Informacédo (CEDI); a Associacao Nacional de Apoio
ao Indio (ANAI) e o Centro de Trabalho Indigenista (CTI). Em funcdo desse
movimento, assim como influenciados pelas deliberacfes ocorridas no | e Il Encontro
Sul-Americanos de Bispos, setores progressistas da Igreja Catélica mudaram de
posicionamento em relacdo a causa indigena, adotando nova postura em relacdo a
defesa dos direitos humanos e das minorias étnicas. Neste contexto foram criados a
Operacdo Amazobnia Nativa (OPAN) em 1969, o Conselho Indigenista Missionario
(CIMI) em 1972, destinado a implementacdo de a¢Bes educacionais voltadas aos
povos indigenas.

Entretanto, na década de 70 intensificam-se os movimentos em prol dos
indigenas, as assembleias unem as liderancas desses povos que viviam isoladas do
cenario politico nacional, e novas organizacdes sao criadas para o fortalecimento da
luta, dentre elas cita-se: A Unido das Nacdes Indigenas (UNI) em 1980. A proposta
de criacdo da primeira organizagcédo com a finalidade de unir liderancas e fortalecer a
causa indigena foi apresentada na Semana do indio em 1978, na Biblioteca Mario

de Andrade por Mario Juruna. Conforme Ferreira (2001, p. 87), nesse contexto:

A atuacado das organiza¢Bes nao-governamentais pré-indios e a respectiva
articulacdo com o movimento indigena fizeram com que se delineasse uma
politica e uma pratica indigenista paralela & oficial, visando a defesa dos
territérios indigenas, a assisténcia a salde e a educacdo escolar. Varias
universidades (USP, UFRJ, UNICAMP, entre outras) passaram a contribuir
com assessorias especializadas. Com a promulgacdo da Constituicdo
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Federal de 1988, varios direitos fundamentais das sociedades indigenas
foram garantidos. Nesse contexto surgiram o0s chamados projetos
alternativos e os encontros de educacgéo para indios,

A preocupacdo com uma educacao diferenciada compromissada com a
causa indigena impulsionou Vérias instituicdes e sujeitos ligados ao CPI/SP, CPI/AC,
CEDI, CTI, ANAI, CIMI e OPAN a se ocuparem com a realizagido de experiéncias
educativas em areas indigenas, sendo providenciados modificacfes curriculares e a
producdo de recursos didaticos diferenciados, dentre os materiais elaborados “as
cartilhas organizadas pelo CTI (LADEIRA, 1979); a apostila de matematica
organizada pelo CPI-AC (FERREIRA, s/d, p. 88), os livros e as cartilhas da “Escola
do Diauarum” [...] O jornal Memodria do Xingu” (FERREIRA, 2001, p.88), o material
produzido pelo CIMI, e outros.

Neste contexto destaca-se o fortalecimento das lutas em prol da
redefinicdo da politica oficial da educacéo indigena, sobretudo com a realizacdo em
1979 do | Encontro Nacional da Educacao Indigena, organizado em 1979 pelo
CPI/SP; o evento teve natureza politica e incentivou a realizacdo de outros
encontros em todo o pais. Apés esse também ocorreram o Il encontro em 1984,
organizado pela (OPAN), neste tratou-se da relevancia dos professores indigenas
reuniram-se com mais frequéncia, socializarem suas experiéncias e necessidades
para melhorias de suas a¢des educativas nas escolas indigena; o Il encontro teve
como tema “A educagédo indigena dentro da problematica mais central do contato”. A
partir dele foi possivel definir o que se compreendia por escola alternativa, como
sendo uma instituicAdo comprometida com a comunidade, favorecedora da
valorizacéo e desenvolvimento da cultura indigena, na qual os alunos participassem
efetivamente de sua dire¢do e fossem estimulados a desenvolver a visdo critica. No
entanto, ele ocorreu também sem a participacdo de professores indigenas; o IV
encontro também organizado pela (OPAN), teve como tema a “Formacdo dos
Professores Indigenas (1988)"; e o V Encontro discutiu sem a participacdo dos
professores o curriculo para as escolas indigenas, e teve como participantes
missionarios leigos e religiosos, além de outros.

Conforme Ferreira (2001), os trabalhos promovidos pela (OPAN), mesmo
ndo contando com a presenca de professores indigenas, os debates ocorridos, as
produgcbes construidas, 0s encaminhamentos tomados, contribuiram para a
realizacdo em 1987 do Encontro Nacional da Educacéo indigena, promovido no Rio

de Janeiro por 6rgdos do governo; Museu do indio e Nucleo de Educacio Indigena.
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Como resultado do encontro, foi criado o grupo de trabalho Mecanismo
de Acdo Coordenada /BONDE, formado por diferentes organizacdes e instituicées
nacionais, 0s quais no grupo contribuiram na elaboracdo de propostas referentes a
educacéo indigena que foram encaminhadas a Assembleia Nacional Constituinte, e
para integrar o texto que na época estava sendo elaborado da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional. Neste contexto, varias experiéncias educativas
foram realizadas em todo o pais, nas escolas indigenas, com o apoio de estudiosos,
orgdos ndo governamentais e da igreja catolica, e a criacdo de Ndcleos de
Educacao ou Estudos Indigenas.

Dentre os nucleos de estudos Ferreira (2001) ressalta o Nucleo de
Estudos Indigenistas da Universidade Federal de Pernambuco; Nucleo de Educacgéo
Indigena de Roraima; Nucleo de Educacdo Indigena do Mato Grosso; Nucleo de
Estudos e Educacdo Indigena de Belém; Grupo de Educacdo Indigena da
Universidade de S&o Paulo dentre outros. Os ndcleos tem em sua composiGao
pesquisadores, entidades indigenistas, técnicos das secretarias de educacao etc.

A quarta fase historica € marcado por experiéncias organizadas pelo
Movimento Indigena, com a criacdo da Unido das Nacdes Indigenas (UNI) em 1980;
a realizacdo de congressos, assembleias e encontros de professores indios, nas
quais se debatia e elaborou propostas referentes ao estado precério da educacao
indigena no Brasil, sendo criticado severamente o trabalho da FUNAI. Considerando
a infraestrutura das escolas, formacdo dos educadores, curriculo escolar e a
presencas nas instituicbes de muitos professores nao indios. Por meio da
organizacdo do Movimento Indigena, neste contexto, foi possivel garantir direitos
fundamentais previsto na ConstituicAo Federal do Brasil de 1988 aos povos
indigenas.

Ferreira (2001) aborda o periodo destacando varias reunides e
assembleias ocorridas, e alguns dos principais acontecimentos que envolvem o
movimento indigena organizado, tendo como referencia o inicio dos anos 80. Dentre
esses, tem-se a criagcdo da Unido das Nacdes Indigenas em 19 de abril de 1980, ja
citada, aparece como o principal acontecimento da fase. A realizacao do | Encontro
Indigena do Brasil, ocorrido em S&o Paulo, apoiado pela Comissdo Pro—indio, nesse
participaram 32 liderancas indigenas. O encontrou foi significativo ao
encaminhamento de questbes importantes da pauta de reivindicacdo dos povos

indigenas envolvendo o atendimento a saude, demarcacao de terras e melhorias na
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educacao, ponto de discusséo tratando, conforme a autora, de forma especial no
encontro.

Também marcam esta fase o Il Encontro Nacional de Liderancas
Indigenas, ocorrido em maio de 1984 em Brasilia, dele participaram 170 sociedades
indigenas representadas por 300 indios, dentre os pontos de debate do encontro
estavam; a mudanca de presidente da FUNAI e o repudio a exposi¢cao de motivos 55
de agosto de 1983, a qual tornava legal a invaséo de terras indigenas pelas forcas
armadas, inclusive a pedido da FUNAI, em casos considerados de perturbagcéo da
ordem.

Além desses acontecimentos, varias assembleias sdo destacadas no
periodo, ocorrendo em diferentes regides do Brasil (Assembleia indigena de
Kumaruma, ocorrida em abril de 1983, | Assembleia dos Povos Indigenas de
Rondobnia, Il Assembleia Indigena do Matogrosso do Sul, realizada em 1985, |
Assembleia Indigena Yanomami, ocorrida em marco de 1986; Il Assembleia
Indigena do Acre Sul do Amazonas etc). Em todas elas a educacéo aparece nas
pautas dos debates, os povos indigenas denunciam as condi¢Bes precérias da
educacao oferecida, a falta de professores, mudancas no curriculo, reivindicando
capacitacdo de indigenas para atuar na enfermagem, veterinaria e, sobretudo na
educacao.

Importante citar também o0s movimentos realizados a partir da
Organizacao dos Professores Indigenas em todo Brasil, tais como, a Organizacao
Geral de Professores Ticunas Bilingues (OGPTB); a Comissdo dos Professores
Indigenas do Amazonas e Roraima (COPIAR); a Organizagdo dos Professores
Indigenas de Roraima (OPIR); e os encontros de professores indigenas regionais
realizados na década de 80, apoiados por entidades ndo governamentais. Os
professores buscaram nesses encontros, novas alternativas a educacado indigena,
refletindo-se questdes filosoficas, pedagdgicas, condicdes de funcionamento das
escolas, formacéo dos educadores, dentre outros. Importante descrever que:

Os Encontros de Professores Indigenas sdo um indicador claro de que
professores e comunidades, apoiados por diferentes organizagdes néo-
governamentais, tém procurado criar alternativas de acdo para o processo
escolar. Diferentes temas vem sendo discutidos durante esses eventos. Em
geral inicia-se pela critica 4 inadequac@o das escolas implantadas em
areas indigenas, justificando a unido dos professores para encontrar
solugbes para as necessidades e expectativas das comunidades. Desse
debate emergem novas concepcbes de educacdo, baseadas nos
processos tradicionais de socializacdo das sociedades indigenas e na
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reinterpretacéo e criagdo de novas alternativas de a¢do (FERREIRA, 2001,
p.102).

Dentre os encontros de professores indigenas destacados por Ferreira
(2001), nesta quarta fase estdo: Encontro dos professores Tikunas da regido do Alto
Solimdes no Amazonas, realizado para discutir a realidade das escolas e o
fortalecimento das relacBes instituicAo escolar, liderancas e comunidades,
entendidas como fundamentais ao processo educativo; | Encontro dos professores
Indigenas de Roraima, no qual também foi fundada a (OPIR), além disso, o encontro
favoreceu o debate do projeto de Lei da LDB, aprovado em junho de 1990 na
Comisséo de Educacéo Cultura e Desporto da Camara, para o qual foi encaminhada
proposta de texto referente a educacédo indigena; em 1991 realizou-se no estado de
Mato Grosso, o | Encontro de Educacdo Indigena; além de outras experiéncias,
estdo entre as maiores articulagdes as realizadas na Regido Norte, envolvendo o0s
professores do Amazonas e Roraima. Os trabalhos realizados possibilitaram
importantes encaminhamentos, sobretudo, quanto as questbes curriculares, no
sentido de atender as exigéncias oficiais articuladas aos interesses da comunidade.

Dessa forma no contexto educacional brasileiro em questéo, a educacgéo
oficial ndo favoreceu o fortalecimento cultural e indenitario dos povos indigenas, por
outro lado, incentivou praticas com a finalidade de catequiza-los e integra-los ao
modo de vida do ndo indio. O ensino ministrado, sobretudo no periodo colonial,
desconsiderou em muitas escolas seus mitos, sua religido, suas linguas, suas
formas de vida e de organizagdo. Além da violéncia fisica, a violéncia simbdlica,
contribuiu para o exterminio de muitos povos indigenas.

Conforme Ferreira (2001) os estudos realizados por Meliad (1979),
Schaden (1976), Haubert (1990), Silva (2001) dentre outros, tem mostrado a
importancia de uma educacdo escolar direcionada aos povos indigenas; que
respeitem sua lingua; ocorra por meio de metodologias e calendarios diferenciados,
conforme o0s interesses e necessidades desse grupo. Mostram também a
importancia de ampliar os conhecimentos acerca dos povos indigenas, e oportunizar
que desde a infancia todos os brasileiros tenham direito a uma educagdo que
valorize a diversidade cultural do pais. Para a efetivacdo dessa educacédo no Brasil
além desses debates, muitos documentos foram elaborados fazendo parte da base
legal da educacdo, além da Constituicdo Federal de 1998, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
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Indigena, resolucdes correlatas e mais recentemente a Lei n°® 11.641/08, como serao
destacados.

A educacao indigena atualmente é assegurada na base legal da educacéo
nacional, e a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 ja sinaliza sua obrigatoriedade
ao referir-se ao ensino fundamental garantindo aos povos brasileiros, uma educacao
gue respeite e valorize os valores culturais, artisticos, nacionais e regionais. O artigo
210 trata da questdo e também especifica que embora o ensino fundamental seja
ministrado em portugués, devera ser assegurado aos povos indigenas, respeitando
sua lingua e suas formas proprias de aprendizagem.

Grupioni (2003) referindo-se aos debates que envolvem a educacao
indigena destacam; o convivio na diferenca ou educacdo para a diversidade como
condicdo necessdaria para a comunicacdo entre 0s povos; a constituicdo da
democracia e a paz no pais, uma vez que a desigualdade e a intolerancia deixam
suas marcas nas multiplicidades culturais, e maneiras de ser dos segmentos sociais

brasileiros. Sobre as reflexdes que envolvem a diferenga destacam:

O desafio que se nos coloca, entdo, é o de como pensar a diferenca.
Diferenca entre povos, culturas, tipos fisicos, classes sociais: estara fadada
a ser eternamente compreendida e vivida como desigualdade? Como
relacdes entre superiores e inferiores, evoluidos e primitivos, cultos e
ignorantes, ricos e pobres, maiores e menores, corretos e incorretos, com
direitos e sem direitos, com voz e sem voz? (GRUPIONI, 2003, p. 17).

Neste sentido, para ampliar as reflexdes que buscam encontrar novas
possibilidades de superacdo dessas relacbes desiguais, hierarquizadas e
excludentes, vale-se de Azevedo (1995) para destacar-se a importancia da
educacao escolar a partir de um projeto a posteridade. Para a autora, o trabalho com
criancas deve ser realizado conforme interesses amplos e de concretizacao futura,
considerando a sociedade que se almeja construir.

Refletindo essas questfes & formacdo nas comunidades indigenas, néo
deve-se pensar a escola distanciada dos interesses e perspectiva de futuro desses
povos, a instituicdo escolar deve ser gerida com autonomia pelos indigenas. Como
seria essa escola? Conforme D’Angelis (1997), uma escola autbnoma nas
comunidades indigenas e aquela que respeita a cultura e de cuja organizacao social
e politica os indigenas tomam a direcdo. Nos aspectos didaticos pedagdgicos a
escola ndo os percebe como se fossem um conjunto, uma identidade genérica, ela

rompe com visGes colonialistas e trata-os conforme suas especificidades culturais.
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Isso ndo significa dizer inexisténcia de conflitos, eles sdo vistos como insuperaveis e
necessarios a formacao cidada por possibilitar o confronto de ideias e proposicéo de
novas possibilidades. O campo administrativo, financeiro e o campo institucional
também fazem parte dessa autonomia.

Assim, pensar a educacéo escolar indigena tendo em vista o atendimento
as necessidades desses povos, suas perspectivas de formacao e a articulagdo com
o sistema oficial, pressupdem reorganizagao da escola rompendo com sua heranca
colonial e civilizatéria, dando espaco a outras possibilidades, sobretudo as oriundas

das proprias comunidades indigenas.

1.2 Legislacdo da educacgao indigena e afro-brasileira

No Brasil as matrizes indigenas, européias e africanas assinalam a
producdo material e simbdlica no pais desde sua colonizacdo e, ao lado da
contribuicdo de outros povos, marcam historicamente o pais pela diversidade étnica.
No entanto, a riqueza cultural € acompanhada pelas disparidades sociais resultante
da dominacao, exploracao e exclusbes, oriundas ndo s6 das formas desiguais de
distribuicdo das riquezas, assim como, da influencia de concepc¢des que ainda
orientam as relacdes entre sujeitos, no qual a populacdo negra tem sido tratada com
inferioridade e marginalizada, e o povo indigena visto como exaético, selvagem,
submetidos a processos educativos que historicamente, conforme mostrou Ferreira
(2001) e Grupione (2003) procura destitui-los de sua cultura impondo através da

educacao a adocao de outros valores. Importante citar:

A inclusdo dos contetdos de histéria da Africa, histéria da cultura afro-
brasileira e histéria dos povos indigenas, constitui um fato novo. A narrativa
consagrada acerca de nossa formacdo como pais e como nacéo, elegeu a
Europa como epicentro de nossa Histéria e como nossa heranca mais
importante. Os povos africanos e indigenas aparecem na narrativa como
elementos coadjuvantes, cuja participagdo € mais alegorica que
determinante (COELHO, 2012, p. 142).

O posicionamento assumido por Coelho (2012) referindo-se ao tratamento
histérico recebido pelos povos indigenas e afrodescendentes em nossa historia,
constam nos trabalho que publicou acerca da educacdo para a diversidade e as
relagBes étnico-raciais na Regido Norte. Em suas analises ao fazer referencia ao
novo estatuto a ser assumido pelos povos indigenas e afro-brasileiros tendo o direito

a ser reconhecido e valorizado sua participacdo na historia, destaca a importancia
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das leis n°® 10.639/03 e n°® 11.645/08; nesse processo e 0s desafios que se impdem a
partir delas no campo educacional tendo em vista 0 que representam ao
redimensionamento da histéria, mudancas de concepc¢des, enfrentamento de mitos e
do preconceito.

Diante disso, compreende-se que nao se pode construir no Brasil uma
sociedade com bases democraticas sem a valorizacdo da diversidade étnico-racial
da populacao brasileira, assim, € preciso renovar a educacgao escolar no sentido de
que favoreca o reconhecimento da diferenca e o respeito a igualdade, fazendo- se
cumprir a base legal da educacédo atualmente existente no pais, fruto de estudos de
muitos pesquisadores, das lutas da sociedade organizada e debates realizados em
diferentes momentos da conjuntura influenciadora da educacdo nacional. Nesse
sentido, da-se relevo as instru¢cdes normativas focalizando a Educacdo para as
relaces Etnico-raciais tendo em vista a valorizacdo da cultura indigena procurando
destacar a importancia da Educacao Infantil nesse processo.

A Constituicdo Federal de 1988 € o primeiro documento a ser citado
considerando sua relevancia a elaboracdo da legislacdo infraconstitucional
pertinente a educacdo e a garantia de direitos a promocéao da justica social no pais,
ela é o pilar norteador do ordenamento juridico nacional em todos os seus ramos.
Promulgada em 5 de outubro de 1988 a Constituicdo Federal expressa a luta
histérica do povo brasileiro em defesa do Estado democratico e assegura a
efetivacdo de garantias individuais e sociais no estado nacdo além da garantia do
cidadao brasileiro escolher seus representantes (presidente, prefeito, vereadores,
governadores etc).

No seu preambulo destaca-se como uma de suas finalidades o
compromisso com uma sociedade pluralista e sem preconceitos, e a dignidade da
pessoa humana como um de seus fundamentos (art 1° inciso Il — A),
compromissada em promover a formacdo de uma sociedade livre de todas as
formas de preconceito, justa e solidaria; tendo entre seus principios (art. 4 incisos Il
e VIII) a prevaléncia dos direitos humanos e o repudio ao racismo e ao terrorismo.

Conforme Grupione (2003) o direito a educacéo diferenciada na legislacdo
brasileira foi se ampliando e aperfeicoando a partir da Constituicdo Federal de 1988,
a qual tem sido de grande relevancia para o aperfeicoamento de outros mecanismos
legais referentes ao direito dos povos indigenas terem uma educacao de qualidade e

diferenciada na escola. Como destaca:
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Com a Constituicao Federal de 1988, assegurou-se aos indios no Brasil o
direito de permanecerem indios, isto €, de permanecerem eles mesmos
com suas linguas, culturas e tradicdes. Ao reconhecer que os indios
poderiam utilizar as suas linguas maternas e 0s seus processos de
aprendizagem na educacdo escolar, instituiu-se a possibilidade da escola
indigena contribuir para o processo de afirmacgéo étnica e cultural desses
povos e ser um dos principais veiculos de assimila¢éo e integracéo.

Pelo exposto as mudancas possibilitadas a partir da Constituicdo Federal
de 1988, representam um novo formato para as escolas em terras indigenas,
rompem com concepc¢les assimilacionista que viam os povos indigenas como
passiveis de extincdo. Na Constituicdo Federal de 1988, encontram-se a finalidade
da educacgdo, seus principios, organizacdo no Estado brasileiro a partir da
colaboragéo dos entes federados na manutengéo do sistema de ensino, além disso,
expressa a preocupacdo em assegurar uma formacéo basica e comum no ensino
fundamental, dando indicacbes dos conhecimentos que devem compreender o
curriculo escolar, nesse nivel de ensino. A lei também ressalta a necessidade de
acOes pedagogicas nas instituicbes da Educacdo Basica que promovam o respeito
aos valores culturais, artisticos, nacionais e regionais.

Referente aos povos indigenas a lei tem um capitulo especifico para tratar
da questao (Titulo VIII, Capitulo VIII, arts. 231 e 232). Tendo como base o trabalho e
a garantia da justica social, a lei institui direitos fundamentais e o0 respeito a
identidade ética e a diversidade cultural dos povos indigenas, reconhecendo suas
formas de organizacéo social, lingua, crencas costumes, tradi¢cdes, direitos de posse
a terra que ocupam além de responsabilizar a unido pela demarcacdo de suas
terras, consideradas como inalienaveis, indisponiveis e o0s direitos sobre elas
imprescritiveis. O espaco territorial destinado aos povos indigenas devem ser
desmarcados conforme necessidade de reproducdo fisica e manutencdo das
praticas culturais desses povos.

Diante disso, Curi (2010) diz-nos que a Constituicdo Federal de 1988,
assegura aos povos indigenas o direito a manterem-se culturalmente, a preservarem
as caracteristicas étnicas que os diferenciam enquanto povos, sendo reconhecidos e
valorizados. Conforme a autora a imposicdo de valores que perdurou por mais de

500 anos aos povos indigenas pode finalmente ser rompida, importante citar:

Esse reconhecimento da organizacao social, dos costumes, das linguas,
das crencas e das tradicdes indigenas é a expressdo concreta do avango
da legislacdo em relagdo a defesa dos direitos desses povos. O
reconhecimento legitima a cultura e garante aos indios o direito de viverem

segundo seus usos e costumes (CURI, 2010, p.07).
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A Constituicdo Federal de 1988 instituiu o direito a educacdo aos povos
indigenas, no intuito de reconhecer e promover as diversidades étnicas e culturais
por meio da instituicdo escolar, espaco no qual ao longo de muitos anos ocorreram
praticas a servico do colonizador e da dominacdo desses povos. Esse
reconhecimento reflete conquistas dos povos indigenas para terem suas culturas
reconhecidas e valorizadas, cujas lutas vém perpassando muitos momentos na
histéria da educacéo brasileira.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n. 8069 de 13 de julho de
1990) também € uma importante conquista, ndo poderia deixar de ser incluido
nessas reflexdes, tendo em vista o seu significado histérico como expresséao de lutas
em defesa das criancas e de seus direitos, no qual explicita-se a defesa da
autonomia das criancas quanto a capacidade de fazer escolhas e de receber
orientacdo e educacdo que ndo desrespeite sua cultura, sua religido e favoreca sua
formagao auténoma .

A LDB n° 9.394/96, também faz parte dessas conquistas histéricas, no
referido documento constam mudancas referentes a educacéo nos seus diferentes
niveis e modalidades abrangendo as finalidades, organizacdo, politicas de
financiamento, formagao docente etc. A lei citada, resulta de um processo de luta
que mobilizou toda a sociedade brasileira a fim de efetivar no pais formacéo para o
fortalecimento da democracia, valorizagdo da diversidade cultural, melhor
atendimento das especificidades regionais considerando curriculo, distribuicdo dos
recursos e o atendimento das novas demandas educativas, dentre elas as
pertinentes a educacdo indigena. Nesta ultima, tem-se procurado efetivar as
mudancas necessarias que envolvam concepcdes e praticas, e contribuam para o
reconhecimento e atendimento das  especificidades formativas em escolas
localizadas em terras indigenas, sobretudo, para a garantia da oferta de educacgéo
bilingue e intercultural.

A Lei n°® 9.394/96 realiza apontamentos importantes sobre a educacao
indigena aborda a questdo diretamente nos artigos 78 e 79, nos quais se refere aos
objetivos, proposta de ensino, o apoio técnico e financeiro no sistema de ensino, o
qual deve ocorrer com a colaboracdo das agéncias federais de fomento a cultura e
apoio aos indigenas; apresenta como objetivos recuperar memoarias historicas,

reafirmar a identidade étnica e valorizacdo de suas linguas e ciéncias. A LDBEN lei
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destaca no artigo 79, paragrafo 2, o apoio técnico e financeiro a ser efetivado nos
sistemas de ensino para a elaboracdo e execucdo de programas de ensino e
pesquisa com fins de promover a educacao intercultural nas comunidades indigenas,

0S quais tem como objetivos:

| - Fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il - Manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a
educacdo escolar nas comunidades indigenas;

Il - Desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - Elaborar e publicar material especifico e diferenciado (BRASIL, LDB
1996, p. 66).

Neste sentido, a Lei n® 9.394/96, rompe com projetos hegemodnicos de
educacdo 0s quais nao representavam os interesses dos povos indigenas, nao
fortaleciam a cultura indigena nem favorecia relacées positivas com outros povos na
sociedade, e que tiveram como consequéncia a discriminacdo, desrespeito cultural e
nao reconhecimento de direitos desses povos.

De acordo com Grupione (2003) as orientagbes apontam a reorganizacao
da escola, a qual tradicionalmente €& vista como homegeneizadora nas
comunidades indigenas, efetivando de forma impositiva finalidades, curriculos e
praticas educativas estranhos aos objetivos e necessidades desses povos. Nessa
perspectiva a escola passa a ser entendida como espaco promotor da diversidade
sociocultural dos povos indigenas, instrumento de luta politica e de reconhecimento
e fortalecimento de suas identidades.

Conforme Maher (2005) esta importante conquista e favorecida também
pelas alteracdes propostas na Constituicdo Federal de 1988, uma vez que até a
década de 70, o paradigma assimilacionista predominante na educacao escolar
indigena, através do trabalho pedagdgico impunha aos povos indigenas valores,
crencas e lingua diferentes dos seus, na intencao de destitui-los de seus costumes.
A finalidade conforme a autora era educar o indio para que ele deixasse de ser
indio.

No entanto, passando-se 20 anos 0 paradigma emancipatério, elaborado
conforme modelo de enriquecimento cultural e linguistico, defendeu-se a promocao
do bilinguismo, através do qual o estudante indigena também deveria aprender a
lingua portuguesa, mas mantendo-se a hegemonia quanto a proficiéncia na lingua
de seus ancestrais. Aprendizagens possiveis a partir de novas visdes acerca da

educacao escolar indigena em uma perspectiva emancipatoria.
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O posicionamento de Maher (2005) destaca que o reconhecimento da
diversidade como patriménio do Brasil e fruto de um amplo movimento que tem
buscado dentre outros repensarem os fins da escola nas comunidades indigenas,
para fins de atender as necessidades desses povos. Dessa forma para a efetivagao
de um paradigma educacional emancipatério em comunidades indigenas, tendo em
vista, uma escola especifica, diferenciada, intercultural, bilingiie e de qualidade. E
fundamental um professor indigena coordenando as atividades formativas, a partir
disso, maiores possibilidades de concretizacdo de um projeto politico pedagdgico
conforme os reais interesses dos povos indigenas, respeitando-se seus costumes e
seus principios educacionais no processo de escolarizacdo formal e comunitario.

No contexto de debate das questdes étnico-raciais, um importante espaco
foi conquistado a partir da Lei n° 10.639/03, que torna obrigatorio os estudos da
historia afro-brasileira e Africana nos curriculos das escolas do Ensino Fundamental
e Médio da Educacdo no Brasil; fortalecem suas proposices as Diretrizes
Curriculares Nacionais em Educacdo para as relacdes étnico-raciais, instituidas
através da Resolucdo CP/CNE n° 1, de 17 de junho de 2004; mencionam o incentivo
a estudos e pesquisas referentes ao tema com a finalidade de ampliar e fortalecer a
base tedrica da educacdo brasileira. Na referida resolucdo Educacdo para as
relacdes étnico-raciais, compreende-se como sendo todas as a¢des cujos objetivos
fortalegam a democracia no Brasil, e que possibilitem:

a divulgacdo e producdo de conhecimentos [...] de atitudes, posturas e
valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial,
tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que
garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade
(BRASIL, 2007, p. 20).

Conforme Coelho (2013) a Lei n° 10.639/03 resulta de um movimento
histérico que contou com ampla participacdo da sociedade organizada, do
Movimento Negro, de profissionais e autoridades da educacdo, em defesa de
mudancas tendo em vista a formacao de uma sociedade multicultural e pluriétnica,
como condi¢do de construgdo de uma nacao livre do preconceito e da discriminagao.

Gomes (2002), estudiosa do assunto, ressalta que o racismo no Brasil e
propagado em varios espacos na sociedade: na internet, nas musicas, programas de
radio, televisdo, nos outdoors, no livro didatico, entre outros, nos quais, referindo-se
a populacéo afrodescendente ndo tem suas conquistas e culturas valorizadas, assim
como, sao mostrados geralmente representando o abandono, a marginalizacdo, o
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desemprego, etc. Essas tensfes refletem também na escola. Muitos estudos além
de Gomes (2005), Muller (2006), Baia (2010), Lino (2002), tem mostrado como as
relacbes entre brancos e negros tem ocorrido de forma tensa na escola, nas quais
0s negros sao ridicularizados pela cor da pele, cabelo, tipo fisico, comparados de
forma grotesca com animais, e até excluidos de participar de determinadas
atividades escolares: festas, concursos de beleza, tais praticas tem como
consequéncia o0 medo da rejeicdo das criancas negras e sua inibicdo no espaco
escolar.

A Lei n°® 11.645 de 10 de marco de 2008, modifica redacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em seu artigo 26 —A, ja alterado pela Lei
n°10.639/03. Trata da contribuicdo dos negros e dos indios para a historia do Brasil
nos campos social, politico e econdémico. Torna obrigatério o estudo da histdria dos
afro-brasileiros e povos indigenas no curriculo escolar, das escolas publicas e
privadas, do ensino fundamental e médio, nas disciplinas de educacdo artistica,
literatura e historia do Brasil.

A lei reafirma o compromisso do Estado na promoc¢do da diversidade
cultural do Brasil e no reconhecimento e valorizagdo da contribuicdo dos diferentes
povos a construcao do pais ao tornar obrigatério o estudo de conteudos de grande
relevancia na formacao dos educandos.

No sentido de possibilitar reflexdes acerca de ideias falsas e equivocadas
envolvendo a nossa historia, os modos de vida dos povos indigenas a religido dos
afro-brasileiros e africanos, dentre outras, a lei 11.645/2008, também estimula o
repensar as praticas pedagogicas e o curriculo escolar. Essas orientacdes
estendem-se &s instituicbes onde sdo ofertadas Educacdo Infantil, atualmente
integrante da Educacdo Bésica, além de se fazem presentes nas orientacdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao infantil.

Nesta abordagem referindo-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (DCNElIls, 2010), destaca-se que estas foram instituidas através
da resolucédo n. 5 de 17 de dezembro de 2009, definidas pela Camara de Educacao
Basica do Conselho Nacional de Educacdo e estdo articuladas as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Basica; tem por fins orientar politicas publicas,
a elaboracgéo, o planejamento, a execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e

curriculares especificamente da educacéo infantil e ndo substituem as orientacdes
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emanadas dos 0Orgaos responsaveis pela educacdo nos sistemas municipal e
estadual.

As DCNEIs apresentam definiches e objetivos importantes sobre a
educacéo infantil, curriculo, crianga, proposta pedagdgica etc, além de tratar sobre
0S materiais, organizacdo do espaco e do tempo nas instituicdes de Educacao
Infantil, avaliagcdo, articulagdo com o ensino fundamental, etc. Em seus fundamentos
tedricos de elaboracdo a abordagem sdcio-historica explicita em suas orientacdes a
percepcao de que a formacéo da crianca deve ocorrer em um processo continuo de
aprendizagem e desenvolvimento. Embora chamem a atencdo para a necessaria
articulacéo educacéo infantil e ensino fundamental, para que as criangas possam da
continuidade aos estudos sem muitas dificuldades, deixa claro que o0s projetos
pedagogicos das Instituicdes de Educacao Infantil e as préaticas curriculares junto as
criancas, devem respeitar o nivel de desenvolvimento em que se encontram, seus
interesses e necessidades formativas. Sobre isso é oportuno citar a concepcéo de

crianga, gue se encontra no documento:
Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona

e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p.14).

Uma compreenséao dindmica da crianca que inclui sua forma de relacionar-
se com o mundo, sua curiosidade e necessidades, um sujeito historico que ao tempo
em que se constroi também produz a cultura e preconiza uma educac¢do na qual a
crianca respeite a ordem democratica, as diferentes culturas e suas formas de
manifestacdo. Além desta, destaca-se a compreensédo de educacédo Infantil, a qual é

apresentada como sendo:

Primeira etapa da educacéo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
guais se caracterizam como espacos institucionais nao domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social (BRASIL,
2010, p.20).

Tendo em vista o cumprimento dessas diretrizes, destaca-se as
orientacdes pertinentes ao que deve ser contemplado nas propostas pedagdgicas
das instituicbes de educacédo infantil considerando a formacédo das criangas
indigenas, respeitando as especificidades de sua cultura e a autonomia de seu povo

em definir qual a melhor forma em que deve ocorrer essa formacdo. Como segue:
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Proporcionar uma relacdo viva com os conhecimentos, crencas, valores,
concepcdes de mundo e as memorias de seu povo; Reafirmar a identidade
étnica e a lingua materna como elementos de constituicdo das criancgas; Dar
continuidade a educacao tradicional oferecida na familia e articular-se as
praticas socioculturais de educacdo e cuidado coletivos da comunidade;
adequar calendério, agrupamentos etérios e organizacdo de tempos e
atividades ambientes de modo a atender as demandas de cada povo
indigena (BRASIL, 2010, p.25).

Conforme Oliveira (2010), os debates em torno da questdo curricular na
educacado infantil tem sido realizados de forma tensa e envolvendo diferentes
compreensdes a cerca da criangca, da familia , assim como, envolve diferentes
entendimentos acerca da relevancia dessa formacédo nessa etapa da vida do ser
humano. Considerando esses impasses, as DCNEIs apresentam novos desafios
alimentam ainda mais o debate em torno das elaboracdes e possibilidades de
concretizacado de uma proposta curricular na Educacéo Infantil. Refletindo-se essas
guestdes a autora pontua como importante nesse processo a articulagéo de todas as
acOes pedagogicas das instituicbes de Educacédo Infantil ao Projeto Pedagogico,
conforme cita-se:

O projeto pedagégico € o plano orientador das acdes da instituicdo. Ele
define as metas que se pretende para o desenvolvimento dos meninos e
meninas que nela sdo educados e cuidados. E um instrumento politico por
ampliar  possibilidades e garantir determinadas aprendizagens

consideradas valiosas em certo momento histdrico (OLIVEIRA, 2010, p.
16).

Diante da conjuntura atual, e tendo em vista as orientacdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil referente ao que denomina Educacao
para a Diversidade e a Educacédo da Crianca Indigena, os apontamentos de Oliveira
(2010) dao importantes indicagbes ao fazer pedagogicos na Educacédo Infantil, haja
vista a concretizacdo de praticas educativas para relacdes Etnico-raciais positivas
desde a infancia, planejadas e efetivadas nesses espacos em didlogo com as
criancas, seus familiares e outras instituicbes comprometidas com a valorizacdo da
cultura indigena.

No entanto, considerando esses fins, deve-se também, planejar que tipo
de apoio ser4 dado para que nos sistemas de ensino estadual, municipal, as
orientagcbes das DCNEI sejam implementadas nas escolas com qualidade. Para
tanto, é fundamental: proporcionar melhores condi¢des de trabalho aos profissionais
que atuam na educacao infantil, melhores saléarios, formacéo adequada favorecendo
novos conhecimentos referentes as especificidades das orientacées curriculares,
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investir na construcdo de espacos institucionais para a educacao infantil mais
adequados, como se faz necessario oferecer capacitacdo para 0s gestores
municipais, estaduais, dentro dos sistemas para melhor realizar seus trabalhos e
atender as demandas das escolas, conforme as especificidades das criancas, seus
anseios e necessidades educativas a partir do seu contexto de vivéncia, suas
culturas.

Outros documentos que reforcam a base legal sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Indigena (2013), as quais, foram
elaboradas em um contexto em que o protagonismo indigena ganha espaco no
cenario educacional brasileiro, como reflexo das lutas da sociedade organizada, dos
debates, reunibes, estudos; foram favorecendo o fortalecimento das lutas e a
crescente participacdo de conselheiros indigenas no Conselho Nacional de
Educacéo (CNE). Nesta conjuntura, pela primeira vez, uma indigena assume fungéo
no Conselho Nacional de Educacéo, contribuindo na elaboracdo do relatério das
diretrizes.

O referido documento tem entre suas intencionalidades favorecer através
da educacgédo o dialogo intercultural no Brasil entre todos os povos que habitam no
pais e os indigenas, tendo em vista efetivar-se relagbes mais respeitosas, a
promocédo da justica social, insercdo digna dos indigenas na sociedade brasileira e
contribuir com o atendimento de suas demandas educacionais considerando suas
especificidades.

Sao objetivos das diretrizes; realizar orientagfes referentes a elaboracéo,
desenvolvimento e avaliagdo de projetos educacionais no sistema de ensino voltado
para educacao indigena; orientar também quanto a construcdo de normativas para a
educacdo escolar indigena nos sistema de ensino, garantindo a elaboracdo de
projetos articulados, sequenciados, respeitando nas diferentes etapas da educacgao
basica as especificidades dos processos educativos indigenas; assegurar nas
praticas educativas o bilinguismo, multilinguismo, interculturalidades, valorizacdo da
organizacdo da comunidade, da lingua e conhecimentos tradicionais; assegurar que
a gestdo das escolas ndo desrespeitem 0s projetos da comunidade, as praticas
socioculturais, processos proprios de ensino-aprendizagem e a producdo do
conhecimento; fortalecer o regime de colaboracdo dentro do sistema de ensino
nacional, nos territérios de etnoeducacionais, por meio do fornecimento de diretrizes
para a organizacdo da educacdo escolar indigena; favorecer as normatizacfes

necessarias ao cumprimento do que foi acordado na convencdo 169, da
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Organizacao Internacional do Trabalho; orientar quanto a formacéo de professores
indigenas nos sistemas de ensino, o funcionamento regular da educacédo escolar
indigena e a atuacdo de colaboradores ou especialistas em saberes tradicionais,
como parteiras, xamas, pajés, conselheiros, dentre outros, conforme a
especificidade da comunidade; e zelar para que a educacao escolar indigena seja
ofertada garantindo de forma integral as especificidades dos povos indigenas.

As proposicOes, orientagdes e encaminhamentos constantes nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena, procuram
através desse processo 0 avivamento e o respeito a diversidade cultural, que
durante longos periodos da educacédo no Brasil ndo foi possivel promover, tendo em
vista, a compreensao equivocada de que as diferencas culturais, significaria
entraves ao desenvolvimento do pais, conforme as perspectivas assimilacionistas e
integracionistas que nortearam as experiéncias nas escolas do periodo colonial até
poucos anos de nosso século. Para atender novas necessidades educativas

modifica-se a compreensao de escola, como destaca-se do referido documento:

A instituicdo escolar ganhou, com isso, novos papéis e significados.
Abandonando de vez a perspectiva integracionista e negadora das
especificidades culturais indigenas, a escola indigena hoje tem se tornando
um local de afirmacéo de identidades e de pertencimento étnico. O direito a
escolarizacdo nas proprias linguas, a valorizacdo de seus processos
proprios de aprendizagem, a formacdo de professores da propria
comunidade, a producdo de materiais didaticos especificos, a valorizacao
dos saberes e praticas tradicionais, além da autonomia pedagoégica, sao
exemplos destes novos papéis e significados assumidos pela escola
(BRASIL, 2013, p. 357).

Nessas diretrizes a Educacéo Infantil aparece como direito dos povos
indigenas, devendo ser ofertada conforme interesse da comunidade, de forma
diferenciada, respeitando-se as especificidades desses povos, considerando
assegurar compromisso de qualidade sécio cultural. O documento também destaca
a necessidade de realizacdo de uma avaliacado antes da abertura da escola, na qual
seja decidido sobre a importancia e a contribuicdo dela a comunidade, considerando
seus referenciais culturais. Dessa avaliacdo devem participar os gestores escolares,
professores, liderancas comunitarias, os pais e avés da crianca.

Os trabalhos nas instituicbes de educacdo infantii nas comunidades
indigenas, deve ser planejado considerando as formas de aprendizagem; o respeito
a lingua, aos saberes, a participagdo da crianca nos espacos de convivéncia

coletiva, o conhecimento de outros povos e culturas; assim como, a observancia
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fundamental dos vinculos familiares que devem ser mantidos. Além disso, a forma
de atendimento a crianca, tendo em vista, o cuidar e o educar, deve ocorrer tendo
em vista atender a demanda social, politica e conforme solicitagdo dos familiares.
Nessas reflexdes cita-se também o parecer CNE/CEB n° 20/2009, o
qual parte da compreensao da criancas indigenas como “seres sociais plenos e
ativos em suas relacdes e sua compreensdo do mundo” (p.387). Nesse sentido
todas as interagcdes que a crianga estabelece em seu meio podem ser consideradas
favorecedoras de aprendizagem: as brincadeiras que podem proporcionar 0
desenvolvimento emocional, fisico e motor; os momentos coletivos etc. Diante disso,
as instituicbes de educacado infantii devem realizar seu trabalho em constante
dialogo com as comunidades indigenas, para ndo desconsiderar as acfes e
relacdes sociais consideradas significativas no grupo para o aprendizado da crianga.

Nessas reflexdes é importante incluir a Declaracdo das Nac¢des Unidas
sobre os povos indigenas, importante documento que expressa conquistas de
movimentos preocupados com a reafirmacdo e reconhecimento dos direitos dos
indios, abrindo novas possibilidades para elaboracdo e implementacao de politicas
publicas a eles destinadas. Ressalta o direito a diferenca entre os povos e o de
serem respeitados como tais; assim como, da relevo as contribuicdes desses para a
diversidade e riqueza das civilizagdes e culturas.

O documento repudia e indica acBes de combate ha todas as praticas que
promovam o tratamento desigual fundamentadas em concepc¢des equivocadas da
superioridade de um povo sobre o outro, em relacdo a origem, diferencas raciais,
religiosas étnicas e culturais, visdes consideradas pela Assembleia Geral das
NacGes Unidas “cientificamente falsas, juridicamente invalidas, moralmente
condenaveis e socialmente injustas” (BRASIL, 2007, p.07). O art. 31 ressalta quanto

ao direito dos povos indigenas:

Os povos indigenas, tem o direito a manter, controlar, proteger e
desenvolver seu patrimonio cultural, seus conhecimentos tradicionais, suas
expressfes culturais tradicionais e as manifestacdes das suas ciéncias,
tecnologias e culturas compreendidos os recursos humanos e genéticos, as
sementes, 0s medicamentos, o conhecimento das propriedades da fauna e
da flora, as tradi¢cBes orais, as literaturas, os desenhos, os esportes e 0s
jogos tradicionais, e as artes visuais e interpretativas. Também tem direito a
manter, controlar, proteger e desenvolver sua propriedade intelectual de dito
patriménio cultural, seus conhecimentos tradicionais e suas expressdes
culturais tradicionais (BRASIL, 2007, p. 21).
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A declaracao representa a vontade coletiva das nacdes que partilham da
mesma Visdo quanto ao respeito aos povos indigenas, como condicdo necessaria
para a paz, e também ressalta a responsabilidade do Estado em adotar medidas
eficazes para o reconhecimento e protecdo dos direitos dos povos indigenas aos
quais se refere.

Entretanto, para que as bases legais como a Constituicdo Federal de
1988, Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica, Diretrizes Curriculares da Educacéo Indigena, ndo
seja apenas uma garantia formal do direito da crianca a educacao antirracista, e
para a formacdo de uma sociedade pluricultural, multiétnica, importante que nao
sejam violados e possam favorecer de fato praticas educativas que promovam o
desenvolvimento humano; e dessa forma, se efetive nas instituicdes de educacao
infantil praticas valorizadoras das diversidades, em suas mais diversas formas de

expressao seja, cultural, religioso e social.
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CAPITULO Il - REFLEXOES CONCEITUAIS ACERCA DA EDUCACAO
INFANTIL, LITERATURA E FORMACAO HUMANA

Este capitulo tem como objetivo situar, de forma geral, as reflexdes
conforme a perspectiva histérico dialética acerca da Educacéo infantil, assim como ,
discorrer sobre o trajeto historico dessa educacdo no Brasil; tendo em vista
compreender os desafios que se colocam no processo de formacéo da crianga para
a convivéncia em uma sociedade que reconheca e promova a diversidade étnico-
racial no pais. Nesse sentido, procura-se mostrar a importancia da arte literaria,
destacando-se a literatura infanti a formacdo de novas mentalidades
compromissadas com a formagdo de uma sociedade livre de preconceitos e
discriminacoes.

Nas abordagens deste capitulo, busca-se dialogar com autores cujas
concepgOes sdo fundamentais ao trabalho e abrangem entendimentos sobre a
infancia, crianga, educacéo pré-escolar, conhecimento e Literatura infantil. Discorre-
se sobre essas questdes conforme eixos do capitulo, como segue: Reflexdes acerca
da educacéo infantil, no qual dialoga-se com Stearns (2006), Rocha (1997), Priore
(1991), Kuhlmann (2011), Barbosa (2000), Campos (2011), Bujes (2001), Vygotsky
(2000), Lukéacs (1981), Literatura e formacdo humana fundamenta-se em Vygotsky
(2000), Bakhtin (1981), Souza (2008), Candido (2002), Bonin e Kirchof (2011), e
Literatura infantil: conceito e reflexdes pedagodgicas, apresenta apontamentos de
Coelho (2000), Soares (2001), Lajolo (1994), Parreiras (2009), Hunt (2010).

2.1 Reflexdes acerca da educacao infantil

Inicia-se essas reflexbes destacando-se que as concepcdes de infancia
sao elaboradas conforme condic¢des reais de producao da vida material, a educacéo
da crianca também é herdeira dessas construcdes sociais, dessa forma, ao buscar
compreender a educagdo da criancga, tal qual a entende-se na contemporaneidade, é
imprescindivel valer-se de reflexdes oriundas desse percurso historico. Embora a
falta de registros dificulte melhor conhecer historicamente essa fase da vida humana;
valiosas contribuicdes tém sido apresentadas por Aries (1981) estudioso cujo

trabalho é uma importante referéncia no estudo da infancia. Conforme o autor no
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século Xll, parecia inexistir uma visdo especifica de infancia, uma vez que as
criancas nao aparecem representadas nas obras de arte, o que possivelmente
expressa ndo haver lugar para infancia naquele periodo.

No entanto, no século Xlll, no contexto medieval, é possivel perceber essa
representacdo da infancia, como adulto em miniatura, ou seja, ndo havia ainda um
universo infantil respeitado e valorizado, conforme as caracteristicas dessa fase de
desenvolvimento considerando suas necessidades biolégicas, cuidados e
possibilidades de compreenséo da realidade.

De fato, ndo se pode negar a importancia das mudancas que ocorrem
referentes ao sentimento de infancia, as quais podem ser percebidas no século
XVI, elas envolvem vestimentas, diferenciacao de classes, orienta¢des a convivéncia
social, foram influenciadas pelas novas formas de organizagcédo resultantes das
conquistas e descobertas do periodo. No século XVII, novas mudancas sociais
repercutem em interesses especificos referentes a educacéo, sdo criados centros
educacionais frequentado por todos indistintamente e também produzidas obras
pedagdgicas para pais e educadores. Importante citar:

Assistimos ao nascimento e ao desenvolvimento desse sentimento de
familia do século XV ao século XVIII, ele ndo havia destruido a antiga
sociabilidade. E verdade que se limitava as classes abastadas, a dos

homens ricos e respeitaveis do campo e da cidade [....] a partir do século
XVIII, ele estende-se a todas as classes (ARIES, 1981, p. 273).

Na visdo de Ariés (1981) o tratamento dispensado ao infante no periodo
da Idade Pré-Moderna, e 0 modo de conceber seu universo eram negligenciados,
assim como, a organizagao social e familiar em torno da crianga. Estas nao criavam
muitos vinculos afetivos com os familiares, pois logo que eram consideradas
capazes de dispensar a ajuda da mée, ou da ama, misturava-se com os adultos para
aprenderem os afazeres necessarios a vida em sociedade, isto €, um oficio, sem,
portanto, haver uma instituicAio com aquele fim. Dessa forma, a aprendizagem
ocorria a partir dessa convivéncia, apds a separacdo. Mas € na idade moderna que
se confere a crianca uma atencdo que em nenhum outro momento da historia
deram-lhe; ao mesmo tempo em que se pode afirmar o nascimento da ideia de sua
negacao; também fazem parte desse contexto a constru¢do de espacos destinados
as criancas e a exploracdo de sua mao de obra.

Para Stearns (2006), o conceito de infancia tem representado

historicamente a visdo do adulto, conforme influencias do contexto sociocultural
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deste; o autor também afirma que embora seja possivel atribuir caracteristicas tidas
COMO universais as criancgas, tais como: cuidados, alimentacdo, protecao diante de
perigos e o preparo para outras fases da vida, ndo existe um consenso a cerca da
infancia e sua educacédo ao longo da historia.

Ainda, a partir das questdes apontadas pelo autor, pode-se compreender
gue embora sejam utilizadas com sentidos parecidos, o entendimento de crianca e
infancia tem suas especificidades. Dessa forma a infancia pode ser entendida como
uma fase da vida humana marcada pela despreocupacéo, a alegria e a inocéncia, na
qual a crianca e submetida a determinadas condi¢cdes de vida, conforme o meio
social cultural em que vive.

E possivel afirmar que ao longo dos séculos XV e XVI, a falta dos
cuidados essenciais durante a infancia foi responséavel pelo falecimento de muitas
criancas, embora no periodo que segue nos séculos XVII e XVIIl. As mudancas nas
relacbes de parentesco, passam a valorizar mais o ndcleo familiar e favorecem o
fortalecimento de vinculo entre seus membros, o que repercute em maiores
cuidados e protegao para com a crianga, no entanto, nesse contexto a necessidade
de trabalho para garantia de sobrevivéncia submete-os a condi¢cdes cujas
consequéncias no século XIX, fica conhecida como a degenerescéncia humana.

Conforme Rocha (1997), as mudancgas que ocorreram no século XVIII,
foram significativas em relagéo ao tratamento dado a crianga a partir da influéncia do
modo de producdo capitalista, que vai se configurando e envolvendo a familia.
Inicialmente trabalhando na manufatura e pequenas oficinas o trabalhador recebia
um salario que garantia seu sustento e de sua familia, ndo era submetido a jornadas
regulares de trabalho obrigatério, poderia realizar suas atividades conforme vontade
e necessidade livremente, além de ndo submeter-se ao comando de outros sujeitos.

No entanto, essa forma de ocupacdo produtiva ao qual estavam
acostumados era nociva ao capital, uma que vez que 0 uso do tempo nao era
destinado a producdo de mercadorias em grande escala, dessa forma, também nédo
acumulava mais riquezas. Assim, para maior exploracdo da forca de trabalho dos
sujeitos, controle de sua vontade, de sua vida livre e para favorecer o aumento do
capital, os donos da forca de producdo, adotaram como estratégias a reducédo do
salario e a submissao do trabalhador a altas jornadas de trabalho, incluindo também

mulheres e crian¢as. Dessa forma:
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O surgimento da fabrica ndo foi um acontecimento tecnoldgico. A fabrica
fechada foi uma forma de aprisionar os trabalhadores, cuja origem deve ser
buscada nas experiéncias de casas de trabalho prisionais do inicio da
expansdo comercial européia, como as Rasphuis holandesas e as work
houses inglesas. Mas também a mecanizacdo foi uma forma de
estabelecer controle sobre os trabalhadores na medida em que ela
possibilitava, fundamentalmente, duas coisas: a reducdo do numero de
empregados e, sobretudo, a substituicdo dos trabalhadores especializados
pela médo-de-obra muito mais barata, docil e abundante dos migrantes
expulsos do campo, das mulheres que a miséria das familias operarias
empurrava para os empregos e, finalmente, das criancas que podiam ser
compradas ou alugadas nos asilos para os pobres (ROCHA, 1997, p.13).

Fica clara, assim, a necessidade de considerar na investigagcdo do
desenvolvimento infantii a influéncia das mudancas nesse periodo para a
organizacdo da familia e a educacdo da crianca. Conforme Bujes (2001),
originaram-se nesse contexto as primeiras instituicdes de Educacao Infantil no final
do século XVIII e inicio do século XIX, impulsionadas pela Revolugdo Industrial.
Foram criadas para atender as necessidades das maéaes trabalhadoras, que para
garantir o sustento de suas familias tiveram que se submeter a longas jornadas de
trabalho, naquele contexto em alguns locais era de 15 horas, sem horario para
descanso ou direito a férias.

Fica especialmente clara na analise de Del Priore (1991) que no Brasil as
instituicbes de educacdo infantil tém suas origens ligadas a criacdo de espacos
filantrépicos e assistencialistas, com a finalidade de atender criancas abandonadas
orfas e filhas de mées solteiras, em um contexto marcado também por diferentes
tipos de tratamento: criancas indigenas sendo adestradas de maneira fisica e
mentalmente pelos jesuitas; as negras sendo vendidas como escravas e as mulatas
sendo discriminadas e enjeitadas. Além das que eram abusadas sexualmente,
outras que sofriam no trabalho, e ainda, as criancas pertencentes as classes
econdbmicas mais abastadas recebiam educacdo que privilegiava o estimulo a
sociabilidade e a cognicao.

Contudo, para Kuhlmann (2011) o atendimento a infancia no Brasil ocorre
conforme articulam-se diferentes interesses: juridicos; empresariais; médicos;
politicos; pedagogicos e religiosos, os quais foram influenciados pelas perspectivas
juridico policial, médico-higienista e a religiosa. Também acompanham a historia das
instituicbes mudancas envolvendo o trabalho feminino, as condi¢des da infancia, a
maternidade e a questdo econOmica influenciando no processo de urbanizagao, na
organizagdo da sociedade e no processo de trabalho, um fator determinante nesse

processo.
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Como resultado da influéncia desse conjunto de fatores, no periodo de
1899 a 1922, pode-se encontrar registros de implantacdo dos primeiros espacos de
atendimento a crianga no Brasil, embora, deva-se considerar a existéncia de
algumas experiéncias antes desse periodo. Em 1879 em um jornal chamado a Mai
de Familia, aparece referencia ao que poderia ser a primeira creche do pais, em
artigo escrito pelo Dr. K. Vinelli, médico dos expostos da Santa Casa de Misericordia
do Rio de Janeiro. No qual o autor apresenta preocupacdo com as donas de casa,
tendo em vista, a educacao das criancas filhas de suas empregadas escravas que
nasceram protegidas sob a lei do ventre livre, chamando atencdo a desprotecao
social dessas criancas, as quais também aparecem chamadas criaturazinhas que
poderiam futuramente ameacar a tranquilidade e a honra.

Embora citando esse registro, Kuhlmann (2011) considerou como inicio do
trabalho de assisténcia a crianga no pais, as inauguracdes realizadas em 1899, ano
conforme ele cria-se as primeiras instituicdes pré-escolares de cunho assistencialista
no Brasil, como pioneira destacou a Fundacé&o do Instituto de Protecéo e Assisténcia
a Infancia do Rio de Janeiro (IPAI-RJ), o qual estendeu-se por todo pais
posteriormente. O IPAI ofertava varios servicos para a mée e a criancga, dentre estes,
descreve a: puericultura intrauterina que envolvia a ginecologia, protecao a mulher
gravida pobre, higiene da prenhez, assisténcia ao parto em domicilio, assisténcia ao
recém-nascido; e a extrauterina incluindo a creche, higiene da primeira idade,
distribuicdo de prémio em dinheiro a maes de amamentavam seus filhos. Os
trabalhos realizados pelo instituto foram premiados em 1904, e considerados de
utilidade puablica em 1909. Além disso, em 1899 também foi inaugurada a primeira
Creche brasileira, destinada a atender filhos de operarios, fundada pela Companhia
e Fiacédo de Tecidos Corcovado.

Segundo Kramer (1987), até 1930 predominou concepcles de carater
médico e sanitario no atendimento as criancas no Brasil, periodo denominado pré
1930. Outras importantes conquistas irdo também fazer parte da histéria da
Educacao infantil a partir desse periodo. Durante o governo de Getulio Vargas em
19 de novembro de 1930, o Decreto n° 10.402 criou o Ministério da Educacéo e
Saude Publica, constituido de quatro departamentos: Departamento Nacional de
Medicina Experimental, Departamento Nacional de Assisténcia Publica,
Departamento Nacional de Medicina Publica, Departamento Nacional de Ensino, e

posteriormente criou o Departamento Nacional da Crianca, este responsavel por
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todas as acGes com a finalidade de atender as necessidades e melhorar a qualidade
de vida das criancas no Brasil. Faz parte desse contexto também o Servico de
Assisténcia a Menores (SAM), pertencia ao Ministério da Justica e Negocios
Interiores, destinava-se exclusivamente ao menor abandonado, suas acdes eram
realizadas em parceria com o juizado do menor. No entanto, por ndo conseguir
realizar seu trabalho com eficacia foi extinto. A autora também cita a Legido
Brasileira da Assisténcia (LBA) criada em 1942, para prestar assisténcia &
maternidade e infancia através da familia; e para atender especificamente criancas
com caréncias nutricionais cria-se o Projeto Casulo.

Diante do exposto, é possivel compreender conforme a referida autora,
gue a partir da segunda metade do século XX, em 1960 as leis que tratam da
educacao infantil ganham mais notoriedade, assim como, intensificam-se as lutas da
sociedade civil organizada para o atendimento das demandas existentes por
educacao infantil. Em 1961 ela é incluida na Lei n® 4.204/61, primeira LDB.

A Lei n® 4.024/61 ao referir-se a educacao infantil, determina que o
atendimento na educacao primaria, deve ser ofertado ha menores de sete anos em
escolas maternais, e jardins de infancia (art. 23); e o artigo 24, torna obrigatéria a
Educacao Pré-Priméria para menores de sete anos em empresas empregadoras de
maes com filhos nessa faixa-etaria, cujo atendimento deveria ser realizado em
parceria com os poderes publicos.

As reformas empreendidas na (LDB) n° 4.024/61 atribuem
responsabilidades aos sistemas de ensino, no sentido de estimular as empresas as
atenderem criangas nos jardins de infancia ou espacgos semelhantes, assim como
reforca a obrigacdo do poder publico em melhorar a qualidade da educacéo
ofertada.

Posteriormente a intensificacdo das lutas da sociedade organizada, nas
décadas de 70 e 80 por trabalhadores, feministas reivindicando o direito da crianca
em ser atendida em instituicdes de educacgao infantil, 0 combate a desigualdade e a
democratizacdo da educacgao publica, assim como o movimento que ficou conhecido
como Crianca e Constituinte, garantem a inclusdo na Constituicdo Federal de 1988,
em seu capitulo 1l, art.6 do Direito a educacao infantil, a ser ofertada em creches e
pré-escolas, instituicdbes que deveriam ser mantidas em regime de colaboragéo

técnica e financeira, entre Estados, Distrito Federal e Municipios.
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Em seguida a Lei n°® 9.394/96, reafirma o direito a Educacao infantil,
incluindo-a na educacéo basica; e requerendo para atuacéo profissional na area a
formacdo minima de habiltacdo no magistério na modalidade normal; e
obrigatoriamente a de nivel superior. Com posteriores alteracdes esta lei, referindo-
se a educacdo da crianca, em seus artigos sobre 0 assunto, apresenta a seguinte

redacao:

Art. 29°. A educacéo infantil, primeira etapa da educacado basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acado da familia e da comunidade.

Art. 30°. A educacao infantil sera oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il — pré-escolas, para as criancas de quatro a cinco anos de idade.

Art. 31. A educacao infantil sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

| — avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promoc¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental;

Il — carga horaria minima anual de oitocentas horas, distribuida por um
minimo de duzentos dias de trabalho educacional;

lIl — atendimento a crianga de, no minimo, quatro horas diarias para o turno
parcial e de sete horas para a jornada integral;

IV — controle de frequéncia pela instituicdo de educagéo pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V — expedi¢do de documentagdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Como visto o direito da crianca a educacao no Brasil, vem passando por
importantes mudancas, que ultrapassando o carater assistencialista inicial, assume
formas de obrigatoriedade conforme Emenda Constitucional 59/2009, e também
incluem formas de acesso, necessidade do registro de acompanhamento
pedagdgico da crianca, formacdo do educador a nivel superior, orientacfes quanto
curriculo, infraestrutura das instituicbes. Ainda, sobre essas questdes Barbosa
(2000) e Campos (2011) trazem importantes reflexdes.

Conforme Barbosa (2000) nos ultimos trinta anos as creches e pré-escolas
tém ganhado cada vez mais reconhecimento acerca de sua importancia enquanto
contextos educativos. Para essas mudancas tem contribuido novos olhares voltados
a crianca, entendendo-a como sujeito historico em processo de desenvolvimento e
que constroi ativamente o conhecimento, essa visdo sobre a crianga também orienta

as reflexdes nesse trabalho.
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Para a referida pesquisadora influenciaram para esses novos olhares
sobre a infancia e a crianca 0s conhecimentos acerca da aprendizagem e
desenvolvimento elaborados na perspectiva construtivista e sdcia histérica dialética.
A Constituicdo Federal de (1988) e a LDB n° 9.394/96 sdo documentos que integram
a legislacdo que garante a educacédo infantil como direito. E também expressam
esse entendimento, assim como, os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantii que contribuiram de forma significativa na Organizacdo do
Trabalho Pedagogico das creches e pré-escolas no Brasil e mais recentemente as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil.

Campos (2011) reconhece a importancia dos conhecimentos produzidos
sobre a crianga para a elaboracdo de orientagbes oficiais voltadas a educacéo
infantil e, além disso, trata dos desencontros ocorridos nesse processo de mudancas
no cenario educacional brasileiro envolvendo o direito da crianca & educacao. Dentre
suas criticas destacam-se as referentes ao processo de aprovacao e a possibilidade
de implementacdo no Sistema Nacional de Educacédo das determinagcbes que
constam na emenda 59. Embora ressaltando que a referida emenda seja
interessante, afirma que a aprovacdo desta sem a participacdo da populacéo
contradiz principios de democratizacdo nos quais se fundamenta e tenciona
concretizar.

A Emenda Constitucional (EC) n° 59 de 11 de novembro de 2009, altera a
Constituicdo Federal de (1988), dentre outros, nos incisos 1 e 2 do artigo 208, e
estdo entre suas providencias, definir como obrigatoria a escolaridade com inicio aos
quatro e término aos 17 (dezessete) anos, incluindo faixa-etaria da educacao infantil.
Além disso, também reafirma o fortalecimento do compromisso do Estado na oferta
da educacéo basica de forma gratuita inclusive aos que nao tiverem acesso na idade
prépria, com direito a material didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia
a saude; atribui aos estados, municipios, distrito federal e unido a responsabilidade
de definir em seus sistemas de ensino as formas de colaboracdo para que a
universalizacdo da escolaridade obrigatoria concretize-se.

Para Campos (2011) a medida tem efeito indutor no sentido de favorecer a
universalizagdo da Educacgédo infantil, no entanto, é fundamental atentar a garantia
da qualidade na educacgédo, assim como, ao respeito ao potencial a aprendizagem e
desenvolvimento das criancas nas praticas pedagogicas nas pré-escolas. A autora

também ressalta que a escolaridade obrigatoria ira atingir sua finalidade no sentido
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de favorecer a democratizacdo no acesso a leitura, a escrita e outros
conhecimentos, concretizando-se enquanto uma politica responséavel, se for
acompanhada outras mudancas que também fazem-se necessarias a sua
efetivacdo, as quais envolvem, de forma urgente a organizacdo e gestao das redes
educacionais do pais, curriculo e formacdo de professores. Destaca-se que a
efetividade dessas normas de forma competente, depende da forma como elas sao
constituidas, uma vez que algumas medidas no campo educacional ndo apresentam
se de forma clara e consistente como deveriam ser.

Como visto pelas abordagens até aqui realizadas, a base legal da
educacao infantil em suas finalidades, principios, objetivos, apontam horizontes ao
fazer pedagdgico na educacdo infantil no Brasil, tendo em vista, proporcionar o
desenvolvimento integral da crianca através de experiéncias educativas articulando
o cuidar e o educar, nas quais elas aprendam de forma segura, ludica e
desenvolvam-se nos aspectos fisico, afetivo, social, cognitivo e motor, explorando as
mais diferentes linguagens (arte, teatro, mdusica, linguagem oral, escrita,
matematica), em praticas pedagodgicas que nao ocupe-se apenas em realizar
atividades conteudista visando a continuidade dos estudos da crianca no ensino
fundamental, mas promotora da formacdo humana.

Tendo em vista, que o0s resultados desses estudos tem orientado a
elaboracdo de politicas educacionais visando efetivar mudangas nas praticas
pedagogicas, nas escolas da rede da educacdo basica, incluindo-se nestas a
educacao infantil, é fundamental refletir a cultura indigena e a educacao destinada a
criangas indigenas e ndo indigenas na pré-escola, fazendo-se cumprir o direito a
uma educacdo de qualidade, igualitaria que combata a discriminagdo em suas
diferentes formas de manifestacdo seja diferencas de cor, culturais, religiosas, e nas
formas de acesso a informacBes que permitem conhecer as diferentes matrizes que
tem contribuido com a formacao histérica social e cultural do pais.

Ainda, dentre 0s aspectos que necessariamente devem ser cumpridos no
trabalho junto as criancas, destaca-se orientacfes apontadas nos indicadores de
qualidade na educacéo infantil. Os quais incluem o reconhecimento e a valorizacao
da diversidade étnico-racial, religiosa, as relagdes de género, as necessidades da
pessoa com deficiéncia, respeito ao meio ambiente, a promoc¢ao da paz, a formagao

da pessoa para construcdo de uma sociedade democratica e solidaria.
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Para a garantia de qualidade na educacado infantil, necessita-se do
aperfeicoamento continuo do trabalho pedagégico nas creches e pré-escolar,
atendendo as necessidades formativas das criangcas conforme seus processos de
aprendizagem e desenvolvimento, bem como, articulando-se a realidade social,
econbmica e as tradicoes e valores da comunidade na qual se encontra. Nesse
sentido também se pensa a pré-escola nesse movimento dialético, como espaco
promotor da produgao do conhecimento. A concepg¢ao de conhecimento a qual nos
referimos fundamenta-se em Barbosa (2000, p.105) acredita-se comumente que:

Ao usarmos a palavra “conhecimento” devemos estar atentos para o fato de o
mesmo ser um produto do trabalho humano, resultante de um pensar sobre
determinado fendmeno, objeto situacdo, relagdo ou processo. O
conhecimento esta imbricado na existéncia da prépria cultura, tendo-se que
admitir que ndo existe um unico conhecimento e, ainda, que este nunca esta
completamente acabado, ou seja, podemos constatar a existéncia de
conhecimentos cientificos, cotidianos, praticos, estéticos, éticos e

tecnoldgicos, todos eles em movimento ora de afirmagdo ora de

reformulacdo ou caduquice.

Esse entendimento é fundamental ao trabalho na medida em que desafia
pensar a educacao infantil no contexto atual, considerando o dialogo necessério com
conhecimentos produzidos e que estdo sendo elaborados acerca das relagbes
étnico-raciais, as quais tém marcado de forma relevante os ultimos debates na area
educacao.

Contudo, para a concretizacdo dos direitos da crian¢ca a uma educacéo de
qualidade, de forma equanime nas creches e pré-escolas, é necessario proporcionar
praticas pedagodgicas que favorecam novos olhares acerca das relacdes entre os
sujeitos, e de suas diferentes formas de se organizar socialmente e culturalmente,
combatendo teorias discriminatérias que mostram apenas 0S brancos como
responsaveis pelo processo civilizatorio, enquanto que as contribuicbes dos negros
e indios ndo sao valorizadas. As abordagens seguintes também serdo valiosas para
essas reflexdes.

Conforme Barbosa (2000), em uma pré-escola que oriente suas acdes
pedagdgicas a partir de uma perspectiva socio-historico-dialética de aprendizagem e
desenvolvimento deve-se oportunizar as criancas acesso aos diferentes tipos de
linguagem (oral, escrita, artistica, matematica), em contextos nos quais em contato
com elas possam descobrir e recriar os conhecimentos que se expressam através
dos conteudos escolares (idéias, conceitos, habitos, comportamentos). No caso da
aprendizagem, Barbosa (2000, p.109) entende
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Aprender, nesse caso, significa mais do que simplesmente adaptar-se, ou
seja, a aprendizagem € um processo que envolve ao mesmo tempo
incorporagdo e apropriacdo pela crianca de hdbitos, praticas, ideias,
valores e conceitos. A apropriacdo, por sua vez, implica em conhecer,
analisar, sintetizar, relacionar, comparar e generalizar (via conceitos
gerais), compreender [...] e criar. E possivel, ao longo do processo de
aprendizado, estabelecer novas formas de pensar e de reagir aos
problemas que vao sendo colocados, podendo-se optar pela construcao de
novos instrumentos simbodlicos para mediar 0 pensamento, recombinar as
linguagens (gestuais, verbais, ndo-verbais), inventar novos conceitos
(BARBOSA, 2000, p.109).

7z

Dessa forma, nas pré-escolas € importante realizar atividades
diversificadas com as criancas através das linguagens favorecendo o
desenvolvimento da imaginacdo e o dominio dos instrumentos simbdlicos de seu
meio, assim como, das percepcdes visual, auditiva, tatil e gestual (corporeidade).
Barbosa (2000), valendo-se de Vygosky, Luria, Leontiev e Wallon, diz-nos que os
conceitos, palavras, agdes, ndo sao apenas formas de comunicacao, sao objetos de
estudo e também podem atuar como mediadores internos a medida que a crianga 0s
apreende e passa a utiliza-los ao interagir com seus pares e no contexto em que
vive. Nesse sentido, através das diferentes linguagens, ao favorecer o acesso aos
conhecimentos sistematizados (conceitos cientificos), o professor também pode
ajudar na autotransformacao da crianca.

Assim, considerando a importancia da linguagem a formacéo da crianca e
sua autotransformacao, bem como, & melhor percepc¢éo e atuacdo desta no meio em
que vive; a literatura infantil € relevante nesse processo formativo, uma vez que
enquanto linguagem simbdlica dialoga com os sentimentos e a imaginacdo da
crianca. Nesse sentido, é preciso refletir a sua pratica na escola, reconhecer sua
relevancia formativa, ndo no sentido de pedagogiza-1a, transformando-a em meio
para a crianga ter acesso a conteudos, mas enquanto arte na qual perpassam varias
linguas, através das quais se pode também construir conceitos.

Tendo como referencia essas reflexdes, a literatura infantil, na qual
perpassam outras linguagens (oral, escrita, visual e até musical), ndo pode ser vista
como uma forma de linguagem simbdlica ingénua, ao dialogar e estimular a
imaginacdo da crianca, ela também repassa conhecimentos e pode contribuir ao

desenvolvimento psicossocial e cultural desta.
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2.2 Literatura para criancas e formagdo humana

Diante das questdes colocadas anteriormente, propde-se neste item fazer
uma reflexdo acerca da educacdo e a formacdo humana, para além das
perspectivas utilitaristas da sociedade burguesa, e procurou-se na arte literaria
pontuar essas possibilidades. Considerando a forca da literatura na potencializacao
da capacidade de compreensdo da sociedade, de estimulo a sensibilidade, a
imaginacéo, a criatividade, indo além da reproducéo, favorecendo o perceber; sentir
e relacionar o real e o imaginario reelaborando-os. Nesse sentido, indaga-se: é
possivel a formacdo humana pela arte literaria? Pode a literatura contribuir com a
educacao?

A literatura proporciona ao individuo perceber a realidade a partir de sua
representacdo simbdlica em linguagem prépria, por meio da fantasia articulando-se a
realidade em seus varios condicionantes. A arte literaria provoca o leitor
relacionando suas experiéncias vividas ao universo recriado, desenvolve a
capacidade de apreciar, valorar, proporciona a presenca na auséncia, sentir o lugar
imaginado, descrito, sem té-lo conhecido, permite se envolver com 0 personagem
sua trama; em suma, a literatura humaniza e educa pelo sentir, pela interacdo que
favorece entre o vivido pelo leitor e a recriado na arte literaria. Sobre essa
capacidade da literatura enquanto arte, Candido (1972, p. 53) expressa-se da

seguinte maneira:

A arte é, portanto, a literatura é uma transposicdo do real para o ilusério por
meio de uma estilizacdo formal da linguagem, que propde um tipo arbitrario
de ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela se combinam um
elemento de vinculacdo a realidade natural ou social, e um elemento de
manipulagdo técnica, indispensavel a sua configuracdo, e implicando em
uma atitude de gratuidade.

A experiéncia proporcionada pela arte, nesse particular, a arte literaria
favorece uma experiéncia mais intensa que a obtida na realidade objetiva, ao
possibilitar experimentar realidades inacessiveis e o0 conhecimento de outros
mundos. A eficacia social e humanista da arte, o enriquecimento que ela
proporciona pelo prazer estético ndo ocorre como se 0 sujeito fosse uma tabula
rasa, fazem parte desse processo a realidade que a arte reflete e as experiéncias
gue o sujeito possui. A literatura proporciona formacao indistinta do ser humano ao
favorecer interacdo com a realidade em um processo dialético, no qual os
conhecimentos do leitor dialogam com as concepcdes expressas na obra literaria,
um processo que pode favorecer, dentre outros, o desenvolvimento intelectual,

equilibro psicoldgico e reflexdes éticas, morais.
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Ainda conforme Candido (1999) a literatura tem um encontro com a
realidade, enquanto arte resulta de um processo de elaboracdo simbdlica de
comunicacao inter-humana, expressa condi¢cdes da sociedade. Nesse sentido, nas
reflexfes criticas sobre a producao artistica, as analises socioldgicas pode voltar-se
a questbes referentes ao condicionamento da obra, incluindo elementos
pertencentes ao meio social, tais como valores, ideologias e formas de
comunicacdo. Recorrendo-se as palavras do autor, estes podem envolver
“pesquisar a voga de um livro, a preferéncia estatistica por um género, o gosto das
classes, a origem social dos autores, a relacdo entre as obras e as idéias, a
influéncia da organizacéo social, econémica e politica” (p.09).

No entanto, somente essas analises ndo séo satisfatorias a compreensao
da arte literaria. Nas andlises de Candido (2006) a explicacdo do fenémeno artistico
€ um problema de dificil solucdo e tem desafiado filésofos e criticos. As reflexdes
voltadas a andlise estética quanto a relacdo entre a producgdo artistica e o seu
condicionamento social é caracterizada por paradoxos. Foi predominante o
entendimento de que a esséncia de uma obra e o seu significado estaria na forma
como ela ligar-se-ia ha realidade, permitindo compreende-la. Posteriormente
analises com esses fundamentos foram secundarizadas, passando a ser mais
valorizadas outras operacdes na criacdo artistica e a independéncia da obra em
relacdo ao contexto de producéo, desconsiderando-se qualquer condicionamento,
inclusive os sociais.

No entanto, as leituras atuais tendem a explicar uma obra a partir de
reflexdes dialéticas, combinando elementos, articulando texto e contexto. Candido
(2006, p. 13) esclarece que:

De qualquer modo, convém evitar novos dogmatismos, lembrando sempre
gue a critica atual, por mais interessada que esteja nos aspectos formais,
ndo pode dispensar nem menosprezar disciplinas independentes como a
sociologia da literatura e a histéria literaria sociologicamente orientada,

bem como toda a gama de estudos aplicados a investigacdo de aspectos
sociais das obras, frequentemente com finalidade néo literaria.

Diante do exposto, € possivel compreender que se pode perceber que
varios elementos interligam-se na elaboragcdo de uma obra literaria, além dos fatores
de ordem social, h& os religiosos, psicologicos, assim como os aspectos histéricos, e

a dimensdo fundamental a compreensdo de uma obra artistica. Nesse sentido &
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valido relembrar as criticas realizadas & producdes literarias de Monteiro Lobato
acerca da propagacdo do racismo nas obras “Cacadas de Pedrinho e a Negrinha”,
considerando a linguagem utilizada pelo autor para expressar formas de tratamento
entre as personagens, tendo em vista as caracteristicas das personagens e o
enredo. Nesse sentido, sédo ricas em possibilidades de analises linguistica, artistica,
ética, filosoficas, biologicas, psicologica, sociolégicas, antropologicas e
potencialmente educativas no sentido de permitir conhecer e refletir criticamente as
relacdes étnico-raciais do contexto, a partir da forma como o autor expressa o
pensamento da época pelo contexto recriado, o vocabulario utilizado e as relacdes
sociais representadas.

Outras analises que relacionam obras literarias possibilitam refletir sobre
as relacbes étnico-raciais, a partir dos trabalhos de Bonin e Kirchof (2011) ao
realizarem pesquisa a cerca da representacédo do indio em obras de ficcao infantil da
literatura brasileira, que circularam no pais de forma expressiva no periodo de 1945-
1965, mostram o carater dicotbmico das representacdes em relacdo aos indigenas,
por um lado a ideia do bom selvagem convertido a religido crista, vivendo
harmonicamente com a natureza e em relacdo amistosa e de servidao para com o
branco; por outro lado, e representado como violento, selvagem e perigoso
necessitando ser domesticado.

Além disso, Bonin e Ripoll (2011) nos estudos que realizaram sobre a
representacdo do indio na natureza, ao analisar imagens da vida indigena em livros
de literatura infantil, destaca que a literatura faz circular conhecimentos acerca da
cultura indigena, sendo esta geralmente representada de forma exoética, e o indio
mostrado como figura despolitizada e ingénuo. Essas obras possibilitam refletir a
influéncia do olhar eurocéntrico, referente aos povos indigenas no Brasil, elas
expressam concepc¢des que véem o indio como o outro, o diferente e desvalorizam
seu modo de producdo material e suas formas de relagbes sociais e culturais. O
campo educacional ndo pode ficar indiferente e em silencio diante dessas questdes.

Considerando o viés educativo da literatura, sua funcéo formativa ndo se
resumiria a retirar da obra literaria conhecimentos, explorar a producéo literaria para
a ampliagdo do universo cultural, como se tratasse de uma enciclopédia; é possivel
obter informacdes das mais diversas na literatura, no entanto, restringir suas
potencialidades de formacéo a isso seria uma reproducdo da educacdo que nao
favorece a humanizacao dos sujeitos.
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A arte literaria age sobre o sujeito permitindo; sentir, imaginar, entender a
realidade objetiva a partir do estimulo da subjetividade, em que ocorre a
transcendéncia, a percepcéao e a reelaboracao da realidade sob novos olhares. Este
processo favorece uma formacao para além da instrumentalizacdo, porque nao esta
a servico da reproducédo de bens materiais, acumulacédo de capital, ndo ocorre por
interesses utilitarios, a medida que pode favorecer a superacdo do que os homens
vivem, para que 0S sujeitos possam expressar na propria liberdade & sua
capacidade de sentir, recriar a sua humanidade. Considerando a experiéncia
estética que proporciona e o potencial da literatura no sentido da formacédo humana.
Candido (2004, p.180) destaca:

Entendo por humanizacdo o processo que confirma no homem aqueles
tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicao
do saber, a boa disposi¢do para com o préximo, o afinamento das emocdes,
a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que
nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante.

As consideracdes de Candido (2004) mostra como € importante a
literatura para satisfazer uma necessidade universal de ficcdo e de fantasia do
homem, desde o primitivo ao civilizado, da crianca ao adulto, do instruido ao
analfabeto, como parte de suas necessidades mais elementares. A literatura € uma
das formas de sistematizacdo da fantasia e que se liga a realidade sendo
representada através das anedotas, adivinhac¢des, mitos, narrativas, trocadilhos e

mais recentemente através das telenovelas, quadrinhos etc.

Portanto, por via oral ou visual; sob formas curtas e elementares, ou sob
complexas formas extensas, a necessidade de ficcdo se manifesta a cada
instante; alias, ninguém pode passar um dia sem consumi-la, ainda que sob
a forma de palpite na loteria, devaneio, construcdo ideal ou anedota. E
assim se justifica o interesse pela funcéo dessas formas de sistematizar a
fantasia, de que a literatura € uma das modalidades mais ricas (CANDIDO,
2002, p. 81).

A literatura representa o real de forma especial, recriando-o pela
linguagem, ao fazer isso transmite de forma reelaborada: odores, sabores,
sentimentos, estimula a imaginacdo, a sensibilidade, proporciona reflexdes e
grandes viagens. A arte literaria provoca o leitor relacionando suas experiéncias
vividas ao universo recriado.

De acordo Lukacs (1981) a arte possui funcdo humanizadora, €
essencialmente marcada pela objetividade porque nasce a partir da concreticidade e
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representa 0 mundo humano. Ao mediar as relacdes entre 0s sujeitos e a realidade,
relacionando dialeticamente o subjetivo e o objetivo, a arte proporciona experiéncia
estética, que enaltece o sujeito favorece sua humanizacdo. Nesse sentido, a
literatura enquanto arte pode mediar praticas educativas voltadas a formacéo
humana ao possibilitar reflexdes e novos entendimentos da realidade recriada.

Para Lukacs (1981, p. 201), a arte atua sobre a subjetividade humana,
ampliando sua autoconsciéncia a partir da realidade objetiva transformada, ou
mesmo do dito de outra forma “o reflexo estético cria, por um lado, reproduc¢des da
realidade, nas quais o ser ‘em-si’ da objetividade € transformado em ser para-nos do
mundo representado na individualidade da obra de arte”.

Importantes contribuicdes acerca do estudo da tematica, também serdo
dadas por Bakhtin (1981) a partir de seus apontamentos sobre a linguagem.
Conforme Souza (2008) as abordagens do autor permitem pensar a linguagem em
sua relacdo com a vida, ela expressa a forma como 0s sujeitos se fazem no mundo e
com ele interagem, ndo devendo ser considerada apenas como normas abstratas e
sistematicamente organizada, nem ser pensada isolada do contexto sdcio-cultural,
uma vez que 0s sujeitos interagem através dela. Considerando essas questdes ele
criticou a linguistica contemporanea, a qual ele dividiu em objetivismo abstrato,
tendo na obra de Saussure sua referencia e subjetivismo idealista, no qual se
destaca Humboldt; criticou nessas abordagens o fato de dificultarem a compreensao
da linguagem como cédigo ideoldgico.

Para o referido estudioso lingua e sociedade relacionam-se de forma
dialética, a fala articula-se com as estruturas sociais conforme condicBes de
comunicacdo, e embora, satisfaca a necessidade pessoal dos sujeitos de se
comunicarem; ela ndo é individual, € social, e por meio da palavra que ocorre o
confronto de valores da sociedade, uma vez, que todo signo e carregado de
ideologia, quando se muda a forma de compreensao dessa realidade, muda-se
também a lingua e pela palavra a forma como essa realidade pode ser conhecida.
Pela palavra tira-se o véu, desmascara-se uma realidade, mostra as suas
contradicbes, mas ela também favorece esse ocultamento. A palavra origina-se e

expressa relacdes de poder, vale citar:

As palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideolégicos e
servem de trama a todas as relacdes sociais em todos os dominios. E,
portanto, claro que a palavra sera sempre o indicador mais sensivel de
todas as transformacdes sociais, mesmo daquelas que apenas despontam,
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gue ainda ndo tomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para
sistemas ideoldgicos estruturados e bem formados. A palavra constitui o
meio no qual se produzem lentas acumula¢fes quantitativas de mudancgas
gue ainda ndo tiveram tempo de adquirir uma nova qualidade ideoldgica,
gue ainda nao tiveram tempo de engendrar uma forma ideolégica nova e
acabada. A palavra é capaz de registrar as fases transitérias mais intimas,
mais efémeras das mudangas sociais (BAKHTIN, 1981, p. 41).

Para o autor, quando se modifica as formas de compreenséao da realidade,
modifica-se também a lingua, assim mudancas na linguagem ocorrem conforme as
modificacdes da estrutura ideologica, da forma de pensar a que se refere. A
linguagem em Bakhtin pode ser entendida como espacgo de reflexdes das questbes
histéricas e sociais que influenciam na formacdo dos sujeitos, por meio dela e
possivel tecer reflexdes que favorecerdo compreende-lo e recupera-lo.

No campo literario Bakhtin (1981) critica a falta de ousadia dos estudiosos,
ressalta que estes poderiam contar com as conquistas da area, mas falta audacia
por parte dos jovens pesquisadores para tentar algo novo, assim, as possibilidades
disponiveis no campo para pesquisa nao estdo sendo utilizadas satisfatoriamente.
Para ele ha necessidade de um bom combate para defender uma teoria, em suas
consideracOes acerca da literatura, dentre as atribuicbes fundamentais as quais ele
refere-se, chama-se atencédo para a relacdo da literatura com a cultura de uma

época. Conforme lembra:

A ciéncia literaria deve, acima de tudo, estreitar seu vinculo com a histéria
da cultura. A literatura é uma parte inalienavel da cultura, sendo impossivel
compreendé-la fora do contexto global da cultura numa dada época. N&o se
pode separar a literatura do resto da cultura e, passando por cima da
cultura, relaciona-la diretamente com os fatores socioecondémicos, como é
pratica corrente. Esses fatores influenciam a cultura e somente através
desta, e junto com ela, influenciam a literatura (BAKHTIN, 1981, p.201).

Tendo em vista que a lingua e a literatura tém uma relacdo com o contexto
social e cultural dos sujeitos, bem como, com as questdes ideoldgicas desse
contexto para que possa ser compreendida. O pensamento de Bakhtin (1981)
favorece melhores reflexdes acerca das visdbes de mundo que estdo sendo
repassadas as criancas por meio da linguagem literaria nas préaticas pedagogicas
nas pré-escolas.

Outras reflexdes que contribuirdo significativamente com o trabalho, no
que se refere aos debates ndo consensuais, que tem ocorrido na psicologia e
pedagogia acerca da educacado estética, e envolvem a natureza; sentido; objetivo e

seu método. Dentre essas visdes antagbnicas, tem-se de um lado, no campo da
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psicologia alguns defensores da estética como recurso pedagdgico infalivel na
educacao; de outro, no campo pedagdgico, muitos céticos quanto a possibilidade da
educacdo pela arte. Nesse meio aparecem concepc¢fes para as quais a estética
pode favorecer o pedagdgico, proporcionando a distracdo e a satisfacdo. Conforme
Para Vygotsky (2000), quanto mais avanca-se na producdo do conhecimento
cientifico sobre tal matéria, maiores sdo os problemas enfrentados. Como bem

coloca:

O que hoje pode ser considerado indiscutivelmente estabelecido s&o a
falsidade e a falta de qualidade cientifica dessa concepg¢éo. Todos os trés
objetivos construidos e impostos a estética conhecimento, sentimento e
moral desempenharam na histéria dessa questdo um papel que retardou
extremamente a solu¢do (VYGOTSKY, 2000, p.324).

Contudo, Vygotsky (2000, p. 234) coloca que a estética utilizada como
recurso educativo, o sentimentalismo distintivo na literatura infantil voltada para
“educar o conhecimento, o sentimento ou a vontade moral”, limita o contato da
crianca com a obra literaria; essas praticas sdo por ele denominadas de ‘falsa
literatura infantil’, tais como: uso da literatura infantil na escola com a finalidade de
extrair das obras licdes morais na intencdo de educar a crianga; proporcionar o
contato da crianga com a arte com a finalidade das criangas tirarem dos livros
exemplos de regras morais, as quais poderiam utilizar na convivéncia social.
Segundo 0 mesmo essas intencionalidades partem de suposicdes limitadas em
relacdo ao psiquismo da crianca e de seu potencial de compreensao das obras
literarias, uma vez, que ndo € possivel ter certeza do tipo de reacao ou efeito de uma
obra literaria sobre o sujeito leitor, tais pressuposi¢cdes, levam em consideracéo
apenas a perspectiva do adulto.

Neste sentido, & forma como as criangas vivem 0 processo da emocao
estética, ndo pode ser prevista pelo professor, assim como, ndo da para saber como
elas poderiam interpretar determinados textos. Quando as criangas expressam com
sinceridade suas compreensdes fica bem nitida essa impossibilidade. O autor
exemplifica essa questao por meio do conto “A gralha e a raposa”; no referido conto,
o resultado esperado pelos professores de que as criangas menosprezassem a
raposa bajuladora foi errado, ao invés disso, elas zombaram da gralha e exaltaram a
raposa.

Neste sentido, além de ndo alcancarem suas finalidades pedagdgicas, ao

fazer da obra literaria um fim para uma educagédo moralizante, ndo raras vezes, 0S
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alunos perdem o interesse pela obra literaria e pelas leituras, que se tornam
enfadonhas e desestimulantes. Conforme o0 autor essas questdes, também
contradizem a emocdo estética, dificultam a percepcéo artistica e a relagdo estética
da crianga com o objeto.

Além dessa critica, ao uso da literatura nas quais a estética esta a servico
de finalidades que ndo correspondem a suas funcdes, Vygotsky (2000) faz uma
critica a utilizacédo da obra literaria com intencionalidades pedagodgica, no sentido de
facilitar a aprendizagem e possibilitar melhor conhecimento da realidade.
Novamente, segundo autor essas praticas retiram a atencao da obra, de seu valor
estético, impossibilitam a experiéncia estética, substitui elementos que envolvem a
estética (leis, fatos, habilidades, o olhar a diversidade, o sutil); e levam a rejeicao
pelo estudo da literatura, assim como nao favorecem o conhecimento da realidade,
uma vez que a arte literaria ndo se apropria da realidade de forma fidedigna, como
se fosse um retrato fiel de pessoas, situacdes, eventos, lugares. A arte literaria se
apropria da realidade, atribuindo-lhe sentidos conforme suas intencionalidades, e
gue sao diferentes dos sentidos da vida.

Além dos equivocos da pedagogia tradicional em relacdo as praticas da
literatura na escola e suas intencionalidades, como ja destacado, também é
merecedora de criticas 0 entendimento equivocado da arte e a reducdo da estética
ao bom, ao agradavel, ao prazer, a alegria, ou como forma de estimulo a
determinadas emoc0es. Tais questdes estdo entre os equivocos da psicologia no
campo da estética, quais sejam: a compreensao incompleta do que seria a reacao
estética, a qual envolve o entendimento desta, como sendo reac¢des passivas, ato de
contemplacdo da arte sem qualquer conotacdo de interesse, a impessoalidade
diante do objeto da estética. No entanto, embora o desinteresse e a passividade do
ponto de vista psicolégico, facam parte do ato estético, essa visao € incompleta, uma
vez que a obra de arte ndo e plenamente acessivel & percep¢do, envolve um
trabalho interior complexo, cansativo, no qual a estimulagcdo dos sentidos - ouvir,
sentir, fazem parte de forma primaria de um processo necessario mais complexo que
envolve o sentido estético. A arte ndo provoca apenas emocdes agradaveis, sua
percepcao ndo e tdo facil. Assim, “distrair os nossos sentimentos”, diz Christiansem
(apud VYGOTSKY, 2000, p. 333) “ndo e o objetivo final da intencdo artistica. O
principal na musica ndo € o que ndo se ouve, nas artes plasticas, mas o que nao se

vé nem se apalpa”.
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Considerando essas possibilidades a educacéo pela arte literaria € critica
a educacdo tradicional, na qual os alunos sédo tidos como a tabula rasa, que deve
obedientemente decorar conceitos, formulas, datas, ou possuir talentos “naturais”;
mas ao invés disso a educacao propiciada pela literatura trabalha com o sentir, o
estético a servico do ético, do formativo da humanizacdo. Nesse sentido, Candido
(1972) diz que a literatura € um bem indispensavel, educa e pode formar, mas nao
como a pedagogia oficial, ndo conforme as intencionalidades e tensbes provocadas
pela educacado institucionalmente estabelecida, mas através do sentir e viver

realidades escamoteadas
2.3 Literatura infantil: conceito e reflexdes pedagogicas

A literatura infantil tem se constituido em um campo fértil para reflexdes e
estudos, chamando a atencdo de profissionais de diferentes areas: pedagogos;
psicologos; letrados; folcloristas, seu conceito ainda € muito debatido. No trabalho o
entendimento de literatura infantil esta fundamentado em Hunt (2010, p.96) que
compreende “livros lidos por; especialmente adequados para; ou especialmente
satisfatorios para membros de grupos definidos como criangcas”. Uma forma de
expressao que articula palavras, imagens e atualmente até sons; uma linguagem
elaborada com as mais diversas finalidades — encantar o leitor, estimular sua
imaginagdo, seduzi-los. A literatura infantil inclui textos dos mais diversificados
géneros: narrativos, lendas, religiosos, contos populares, contos de fada, textos de
multimidia, etc. Esta literatura dialoga com o imaginario das criancas e enquanto o
faz também transmite informacfes, dissemina valores e concepcdes a cerca das
mais diferentes realidades, assim os contextos recriados, a forma como estimula o
imaginario e as experiéncias proporcionadas nesse trapacear com a linguagem que
se faz na arte literaria, pode se constituir em instrumento valioso & formacao das
criancas.

A concepcéo de literatura infantil apresentada em Hunt (2010) ndo tem a
finalidade de demarcar territério, definir o que €, para excluir o que ndo se aproxima,
antes, considera elementos importantes, tendo em vista, as capacidades de
percepcdo de seu publico que se encontra em desenvolvimento, tais como: a
relacao crianca leitora e o livro (a forma como se relaciona com o livro, diferente do
adulto, em relacao &s circunstancias da leitura, as impressées proporcionadas pelo

livro, a0 modo como se sente diante dessas impressoes) , a forma como o sentido
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do texto, € construido o encontro do texto com o leitor; o peritexto (material escrito,
ilustracdes, as fontes, o leiaute, entre outros), sobre o texto (o estilo, a estrutura,
formas de producéo de sentidos, interpretacdo), as implicacdes da literatura infantil
para a crianga, dentre outros. Em suma, em suas reflexdes criticas acerca da
literatura infantil o autor articular o ser crianca e as especificidades dessa literatura.

Na pratica pedagogica, Parreiras (2009) também faz consideracdes sobre
as produc0es literarias destinadas as criangas, ressaltando a influéncia do modo de
pensar do adulto nessas obras, embora objetive o universo infantil. Desse modo,
producdes elaboradas pelo adulto, a escrita e as ilustragcdes sao dirigidos as
criancas, assim, € possivel identificar mais de uma lingua envolvida na obra, a de
guem escreve e a de quem |é. Por isso, é que podem ocorrer confusdo de linguas,
uma vez que os pensamentos e vontades dos adultos podem diferir das criancas. A
autora afirma que é possivel perceber em muitas obras da literatura infantil a énfase
ao adulto nas narrativas, resultado de elaboracbes cujo foco € o adulto, seus
desejos, sua memoria e subjetividade.

Dessa forma, autora ao analisar a utilizagdo de livros na educacdo de
bebés e criancas, retoma a historia da literatura infantil e juvenil brasileira e indica
caminhos para o professor lidar em sala de aula com as ilustracbes e o0 projeto
grafico dos livros, ela proporciona subsidios para a reflexdo do papel fundamental da
literatura infantil juvenil. Além disso, ela destaca que as obras emocionam,
proporcionam uma experiéncia dialogica de alteridade, de subjetivacéo para o leitor,
encanta, incomoda, provoca, faz pensar.

O posicionamento de Lajolo (1994) chama aten¢do ao que ela denomina
relacdo de muatua dependéncia entre a escola e a literatura infantil, na qual as
instituicbes escolares valem-se das histérias e poesias, para aproveitando-se de
suas forcas encantatérias inculcarem conceitos, atitudes e comportamentos, assim
como, repassar contetudos. Os livros se fazem presente no contexto escolar de
diferentes formas: como leitura obrigatéria, complemento de atividade pedagdgica ou
enquanto prémio aos alunos que demonstrem melhor desempenho nas tarefas
propostas. Tais praticas, e o aumento da clientela escolar tém influenciado para a
profissionalizacdo do escritor, e a transformacdo do livro em mercadoria, assim

como as obras tem mudado seu formato seja para agradar ao aluno ou ao professor.
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Lajolo (1994) faz uma critica aos autores que participam dos eventos que
promovem a difusdo literaria com a finalidade de ndo conhecimento da producéo
literaria brasileira, mas de difundir suas obras e incentivar o consumo, expressando
claramente o compromisso pedagoégico do seu trabalho com o aparelho escolar.
Algumas obras séo elaboradas com sugestfes de atividades, a serem cumpridas no
final pelos alunos com o pretenso discurso de estimular o gosto ou habito de ler.

Importante citar:

Entre as atividades hoje mais frequentemente sugeridas para despertar e
desenvolver o gosto (quase sempre chamado de habito) pela leitura,
encontram-se a transformacdo do texto narrativo em roteiro teatral e
subsequente encenac¢édo; a reproducdo, em cartazes ou desenhos, do tema
da histéria ou de personagens dos livros, a criacdo, a partir de sucata, de
objetos ou colagens de alguma forma relacionados a histéria; as pesquisas
gue aprofundam algum tépico que o texto aborda; o prosseguimento da
histéria; sua reescritura com alteracédo do ponto de vista; entrevista (real ou
simulada) com personagens do livro (LAJOLO, 1994, p.70).

Nessas abordagens acerca da importancia da Literatura infantil &
formacdo da crianca, no qual o texto literario coloca-se a servico do trabalho
pedagogico na escola, conforme denunciado por Lajolo (1994), destaca-se para
reflexdes a obra de Coelho (2000), como exemplo ilustrativo dessas
recomendacdes. A autora no trabalho citado chama atencéo as transformacdes do
mundo atual e aos desafios que se impdem a civilizacdo e a educacéo, sobretudo,
impulsionadas pela informatica, ressalta a necessidade de se repensar nessa
conjuntura os principios orientadores dessa sociedade e que deverdo ser
transmitidos pela escola destacando a importancia da literatura, especialmente a
infantil como espaco de formacdo, como “A literatura, e em especial a infantil, tem
uma tarefa fundamental a cumprir nesta sociedade em transformagao: a de servir
como agente de formacéo, seja no espontaneo convivio leitor/livro, seja no didlogo
leitor/texto estimulado pela escola” (COELHO, 2000, p.15).

Pertinentes sdo as afirmacdes de Coelho (2000), as verdadeiras
mudancgas devem ocorrer desde a infancia, elas referem-se ao modo de pensar a
realidade e a palavra é o melhor caminho para se chegar a elas, sendo a literatura,
transfigurada em arte também responsavel por essa formacdo. Nesse sentido, no
contexto atual em que a imagem e a comunicag¢do instantdnea estdo muito
presentes a palavra literaria escrita e muito significativa, uma vez que nenhuma
outra fonte permite ler o mundo dos homens de forma téo eficaz e nobre quanto a

literatura.
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A literatura e compreendida como um importante canal de transmisséo de
informacdes, veiculacdo das tradi¢cdes; dos valores que sdo herdados e renovados,
assim a literatura infantil por suas relagbes com a historia e a cultura além dessas
especificidades € um importante agente de formacao por favorecer a compreensao
da realidade em seus mudltiplos significados, estimular a mente, favorecer a
consciéncia do eu em relacdo ao outro; por dinamizar o estudo e conhecimento da
lingua, das expressdes verbais de forma significativa e consciente. A instituicdo
escolar deve proporcionar essa formacéao privilegiando os estudos literarios de forma
libertaria e orientadora “para permitir ao ser em formacdo chegar ao seu
autoconhecimento e a ter acesso ao mundo da cultura que caracteriza a sociedade a
gue ele pertence” (COELHO, 2000, p.17).

Ainda, para a referida autora as agbes que envolvem o trabalho com a
literatura devem ocorrer na escola de forma que proporcione assimilar novos
conhecimentos e informagBes conforme o0s conhecimentos coerentemente
organizados, assim como, estimular as potencialidades de cada aluno. Esse trabalho
pode ocorrer na escola por meio de atividades programadas (na sala de aula,
biblioteca, pesquisa) e nas atividades livres, nas quais a autora cita, a sala de leitura,
oficina de palavras, recantos das Invencgdes etc.

Coelho (2000), também chama atencdo ao pensamento maravilhoso,
l6gico que se fazem presente na literatura infantil e pode contribuir com a formacgéo
da crianga. A literatura é acompanhada desde suas origens por uma natureza
magica, os contos de fadas, mitos, cantos rituais e, sobretudo, nas fabulas, nas
quais a literatura ja expressa preocupacao com as relacdes humanas favorecendo
refleti-las criticamente. O pensamento fantasista na literatura foi predominante desde
suas origens no século XVII, até o inicio do romantismo, no entanto, a nova
conjuntura da sociedade romantico-burguesa infantil, aliados as novas formas de
compreensao da realidade e producéo de conhecimento o realismo passa a ganhar
maior notoriedade na literatura buscando através das obras mostrar a realidade,

predominam neste contexto na literatura infantil o realismo cotidiano.

O realismo vai ganhando mais espaco na literatura a medida que novas
formas de producdo do conhecimento e explicacdo da realidade sdo dadas

influenciando nas relagGes entre os sujeitos, nas relagcdes sociais, nos valores que
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passam a ser difundidos. Assim, favorecem essa dominacdo o positivismo, o
pragmatismo, personalismo, behaviorismo e socialismo.

No entanto com as continuas descobertas no campo cientifico e as novas
formas de dominagdo da natureza criadas pelo homem, tais como: dominio do
espaco, novos entendimentos acerca da mente humana, novas formas de
comunicar-se e produzir conhecimento através do uso de tecnologias, modificam
também a forma de perceber a realidade e nela interagir, assim, o enfoque realista
vai sendo superado pelo enfoque fantasista na literatura.

Muitos estudiosos tém trabalhado na busca de compreender a elaboragao
dos significados simbdlicos dos contos de fada, a dicotomia bem e mal, no¢des de
certo e errado transmitidos, a literatura infantil pode favorecer a incorporagao de
valores que orientam a vida humana desde suas origens, nesse sentido, sendo
fecundos e importantes a passagem do egocentrismo ao sociocentrismo, na qual
Inconscientemente a crianga tentara construir sua imagem ou identidade.

Ao identificar-se com personagens ou heréis bons ou belos, a crianca
inconscientemente procura satisfazer suas necessidades de seguranca e protecao,
assim como, vai adquirindo a seguranca necessaria para enfrentar os perigos do
contexto em que vive, e um processo gradual e importante para alcancar um
equilibrio que a fase adulta deve proporcionar, lembrando que:

E, pois, nesse periodo de amadurecimento interior que a literatura infantil e,
principalmente, os contos de fada podem ser decisivos para a formacao da
crianca em relacdo a si mesma e ao mundo a sua volta. O maniqueismo
gue divide as personagens em boas e mas, belas ou feias, poderosas ou

fracas, etc. facilita a crianca a compreensao de certos valores basicos da
conduta humana ou do convivio social (COELHO, 2000, p.54 e 55).

Neste sentido a literatura infantil apresenta-se como mediadora na
formacdo da crianca, pois esta é capaz de compreender que embora as historias
sejam inventadas, os desafios enfrentados pelos personagens e seus problemas séo
semelhantes ao da vida real, mostram a necessidade de suportar a dor, correr
riscos, preparar-se para enfrentar os problemas. Assim, a literatura infantil e juvenil
nao pode ser vista apenas como entretenimento.

Coelho (2000) chama atencédo a necessidade de que seja organizada uma
critica literaria & literatura infantil brasileira, para que as obras de literatura infantil e

Juvenil ndo percam suas caracteristicas de literariedade, sendo vistas somente
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como meio de veiculacdo de ideias, transmissdo de valores e associadas
radicalmente as questdes étnico, politico, econémicos e sociais. Nesse sentido, ao
mesmo tempo em que a literatura infantil forma, ela ndo pode ser pensada apenas
com olhares que buscam identificar finalidades instrumentais, desconsiderando-a
engquanto fendmeno literario.

O trabalho de Coelho (2000) ndo deixa de ser interessante, no entanto, as
indicacdes ao fazer pedagogico que sua obra contém, seguidas em todas as escolas
desconsiderando o envolvimento individual e necessario do aluno com a obra, seu
contexto de vivéncia, sua viagem pessoal no encontro com a obra, sdo
uniformizadoras, banalizam o ato de ler. Apresentam-se revestidas de leituras
lidicas e criativas, mas simulam a criagdo e a fantasia, somente subsistem no
espaco escolar por que faltam aos docentes, as condi¢cdes de trabalho adequadas,
um salario condizente com sua funcéo e o preparo profissional necessario para que
sejam bons orientadores de leitura e analisem de forma critica suas praticas.

As atividades indicadas pela industria do livro, ndo sdo desaconselhaveis,
suas praticas indistintas é que devem ser contestadas, pois ndo favorecem exame
diferenciado da obra literaria, sobretudo, quando estas passam a ser vistas como
estratégias que proporcionardo as criancas se alfabetizarem sem livros
suficientemente disponiveis, além do que, reforcam a reprodugdo na escola e
favorecem o descompromisso do Estado na qualidade do ensino.

Embora, a inter-relagdo entre a escola e literatura seja histérica e social,
faz-se necessario repensar a uniformizacdo, para que praticas significantes de
leitura, oriundas do planejamento do professor com sua turma, selecionadas sem
imposi¢cdes, ganhem espaco na escola. Ainda, considerando as relagbes entre o
trabalho escolar e a literatura infantil, Soares (2001), faz importantes abordagens e
guestionamentos, a partir do que ela denomina como sendo a liberalizacdo da
escolarizacao infantil, e escolarizagéo da literatura infantil ou literatizagéo do escolar.

Conforme, destaca-se;:

v’ Literatura escolarizada ou escolarizar a literatura - quando a escola apropria-
se da literatura infantil didatizando-a, pedagogizando-a escola vale-se das
obras literérias para a partir delas realizar atividades que irdo atender seus
interesses quanto a formacao da crianca. Essa pratica destitui a obra literaria

de seu sentido enquanto arte. Uma vez que o olhar da crianca e direcionado
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para determinadas questées apontadas a partir da leitura do texto, tais como:
a aprendizagem de palavras, valores, numerais;

v' Literalizar a Escolarizagdo Infantil - refere-se a producéo de obras literarias
para a escola conforme suas intencionalidades educativas.

E fundamental refletir o sentido de escolarizacdo e sua posterior
correlagdo com a literatura. A escolarizacédo refere-se a apropriacdo da arte, dos
saberes e conhecimentos, pelas instituicbes educacionais, e a forma como estes
veicula-se nesse espaco, como aborda a autora:

N&o ha como ter escola sem ter escolarizagdo de conhecimentos, saberes,
artes: o surgimento da escola esta indissociavelmente ligada a constituicao
de “saberes escolares”, que se corporificam e se formalizam em curriculos,
matérias e disciplinas, programas, metodologias, tudo isso exigido pela

invencdao, responsavel pela criacdo da escola, de um espaco de ensino e de
um tempo de aprendizagem (SOARES, 2001, p.20).

A autora acrescenta que no campo educacional o processo de
escolarizagdo da literatura € marcado por tensdes que envolvem questdes estéticas
e pedagogicas, expressas na dificuldade de trabalhar textos literarios na escola livre
de cobrancas, sem incorrer nos ditames instrucionais, os quais podem influenciar
para o desinteresse do aluno, ao invés de estimular a formacédo de leitores; e
proporcionar uma educagdo mais humana e promover a experiéncia estética pelo
texto literario no ambiente escolar.

N&o poderia deixar de incluir nessas abordagens as flexdes acerca da
relevancia das praticas pedagodgicas de leitura, tendo em vista a presenca da
literatura na escola e na sala de aula, com a finalidade de favorecer a ampliacao dos
conhecimentos das criancas e a formacao de leitores. Sobre isso, € fundamental que
o professor ao orientar e proporcionar experiéncias envolvendo a literatura, ndo
restringir as praticas de leitura as finalidades de escolarizacédo, e necessario ir além
delas, para que experiéncias formativas envolvendo a arte literaria possam ocorrer
na escola, e tendo em vista o foco dessas abordagens favorecer reflexées criticas
acerca da cultura indigena e da forma como sao tratados e representados.

Pesquisas de Bonin (2011) que tratam dos povos indigenas na
literatura, mostram que estes tem sido representados de forma estereotipada e
conforme visdo colonialista, sob essa perspectiva os indios sao apontados como
pertecentes a minorias nacionais, ingénuos, delicados, bom de coracdo, incapazes

de praticar atos que prejudique a natureza, etc.
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Em suas analises a autora destaca a necessidade de problematizacao
dos textos literarios, tendo em vista, suas influencias na producdo de visdes acerca
dos povos indigenas. Para ilustrar essas representacbes, na obra Iracema de
José de Alencar (1895), a figura da mulher indigena é mostrada como personagem
dotada de beleza, submissa e abnegada. Esses ideais transmitidos na atualidade
vao de encontro a realidade vivida por muitas mulheres indias que séo liderancas,

assumem o comando de reivindicacdes na defesa de seu povo.

Assim sendo, a Literatura Infantil na Pré-escola, deve ser vista como arte
e também espaco de reflexdo e obtencdo de novos conhecimentos em praticas
pedagogicas potencializadoras de possibilidades voltadas ao fortalecimento da
identidade étnica dos povos indigenas e favorecedor do enfrentamento do
preconceito, abrindo novas portas para que a crianga indigena seja respeitada,
tendo o direito de que sua cultura seja socializada na escola, ndo somente a histéria

do outro, mas também a cultura e a historia de seu povo.

Ainda destacando-se as praticas educativas com as criancgas, sdo validos
0S apontamentos pedagodgicos que envolvem: desenho; escrita; interpretacdo de
informacfes do texto literario; reproducédo da histéria; encenacdes; concursos de
histéria; cantinho da leitura, nos quais elas possam desfrutar de experiéncias
significativas e diversificadas para sua formacao.

Importante nessas reflexdes destacar a importancia do ato de ler, uma vez
que as praticas de leitura também influenciam na formacgéo da crianca. Os estudos
de Silva (2002) acenaram que a escola deve ter o compromisso com a formagéo do
leitor, uma vez que o enfrentamento das injusticas sociais pressupde leituras criticas
acerca da realidade. Para a formacédo do pensamento critico e criativo e necessario
gue as praticas de leitura, o contato com a obra de literatura infantil seja convidativo,
€ preciso permitir que a crianca faca descobertas, atribua sentidos, expresse suas
percepcdes a cerca do que foi lido.

Dessa forma, para que se concretizem na educacao infantil praticas
educativas que promovam a diversidade étnico-racial, € fundamental que a crianca
envolva-se nas experiéncias pedagogicas das quais as praticas de leitura fazem
parte. A partir de investigacOes realizadas por estudiosos citados anteriormente, a
aprendizagem da leitura € uma conquista importante em nossa sociedade, tendo em

vista suas varias utilidades, deleite, para prosseguir nos estudos, obter novas
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informacfes, acessas as mais diversas ocupacdes profissionais, assim como
comunicar-se, ou seja, € uma conquista da qual dependem outras conquistas.
Dentre as conquistas as quais se refere anteriormente, estdo aquelas
fundamentais a vivencia dos sujeitos, e promotoras sociedades mais justas, e
representam as possibilidades de melhor usufruir dos direitos humanos, tendo
atendidas necessidades individuais e coletivas, quanto ao respeito, dignidade, paz,
igualdade, o direito de ser diferente e de ndo ser tratado com inferioridade e
desrespeito mas com dignidade. Nesse sentido, a leitura e a literatura no espaco

escolar sdo mediadoras dessas possibilidades formativas.
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CAPITULO Il - LITERATURA INFANTIL E A PRATICA FORMATIVA
EM PRE-ESCOLAS DA CIDADE DE ALTAMIRA: REFLEXOES
SOBRE A CULTURA INDIGENA

No presente capitulo apresenta-se o contexto de realizacdo da
pesquisa, discorre-se acerca da cultura dos povos indigenas que atualmente
habitam no municipio de Altamira — Pard, na zona urbana e rural, assim como,
sobre as préticas docentes nas Pré-escolas, destacando-se o espaco da leitura e
da Literatura infantil. As analises estdo organizadas nos seguintes tépicos: Povos
indigenas que habitam no municipio: cultura, historico de ocupacgéo e resisténcia;
Praticas pedagodgicas nas pré-escolas e a escolarizacdo da literatura infantil;
Finalidades das préticas de leitura e A cultura indigena na Pré-escola e os direitos

da crianca a educacéao: presenca ou auséncia?

3.1 O contexto de realizacdo da pesquisa

A cidade de Altamira, também conhecida na regido como Capital da
Transamazobnica, conforme Umbuzeiro (2012) encontra-se no estado do Para, as
margens do Rio Xingu na regido cortada pela Rodovia Transamaz6nica. O municipio
possui extensao territorial de 159.695.938 km2 e populacdo de aproximadamente
145 mil habitantes. Localizada em meio a Floresta Amazénica, a cidade € marcada
pela contradicdo: rodeada de exuberante beleza natural (lagos, rios, espécies
animais e vegetais). Contudo, também reflete as consequéncias dos descasos
historicos dos governantes, tais como: falta de asfalto na maioria das ruas da cidade,
dificuldade de trdfego nas épocas de chuva, pela falta de conservagcdo e
asfaltamento da rodovia que da acesso a capital e outras regides do pais. O que
resulta na falta de produtos de primeira necessidade no inverno, assim, como
encarece e dificulta o escoamento da producdo na zona rural, a falta de saneamento
basico, a necessidade de ampliacdo da rede de servicos publicos, como a

construcdo de escolas, postos de saude, policiamento, dentre outros.
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Figura 1. Municipio de Altamira (visdo aérea)
Fonte: Ministério das Cidades (2013)

Figura 2: Alagamento do municipio de Altamira
Fonte: Jornal Oxingu-Para

Iniciou-se em Altamira 2010, a construcao do Projeto Belo Monte, obra do
Programa de Aceleracdo do Crescimento (PAC) do Governo Federal, que esta
estimada em 20 bilhdes, sendo o Consorcio Construtor Belo Monte (CCBM),
responsavel pelo empreendimento. A hidrelétrica esta sendo construida na volta
grande do Xingu, com poténcia para producao de 10% (dez por cento) e 11.233 MW
de energia, ap6s ser concluida a usina podera ser a terceira maior do mundo na
producdo de energia limpa e renovavel e a primeira do Brasil.
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Com o desenvolvimento do projeto, a cidade que contava com
aproximadamente 100 mil habitantes em 2009, atualmente tem aproximadamente
145 mil, e os problemas se agravaram. A vinda de mais pessoas para trabalhar na
construcdo da barragem e a chegada constante de outras a procura de servi¢o, sem
a infraestrutura adequada para atender ao conjunto da populacdo, tem agravado
muitos problemas (dificuldades de trafego no transito, aumento da violéncia,
necessidade de maiores investimentos na saude publica etc).

Em relacdo os povos indigenas os enfrentamentos tem sido mais
frequentes. O povo da regido organizado tem lutado para serem atendidos em suas
necessidades, tais como: acesso a saude e educacéo de qualidade, demarcacéao de
terras e melhor fiscalizagdo pela Funai, assim como, reclamam da morosidade do
governo em fazer cumprir os acordos estabelecidos nas reunides e as
determinac6es legais que se referem ao direito de posse de suas terras.?

Na tabela a seguir, esta descrito dados referentes a distribuicdo da

populacao indigena no municipio de Altamira - Para.

Tabela 1: Populacao indigena urbana na sede municipal de Altamira em 2010.

Sede municipal de Populacéo Total Populacéo Percentual de
Altamira Indigena Indigenas
77193 819 1,06
Bairro Centro 9746 129 1,32
Bairro Esplanada do Xingu 4635 58 1,25
Bairro Jardim Uirapuru 2435 4 0,16
Bairro Jardim Independente 3301 87 2,64
Il
Bairro Brasilia 7186 43 0,60
Bairro Liberdade 2171 18 0,83
Bairro Boa Esperanca 10933 140 1,28
Bairro Colinas 3007 8 0,27
Bairro Sudam | 1553 1 0,06
Bairro Premem 2198 4 0,18
Bairro Sudam Il 2855 14 0,49
Bairro Jardim Independente 7725 116 1,50
I
Bairro Ibiza 1626 12 0,74
Bairro Bela Vista 3650 29 0,79
Bairro Multirdo 6392 33 0,52
Bairro Jardim Altamira 2878 7 0,24
Bairro Aparecida 2849 81 2,84
Bairro Alberto Soares 32 0,00
Bairro Nova Altamira 2021 35 1,73

Fonte: Dados de 2010 referem-se ao questionario do Universo. Fonte:; Tabela 3175 do Sidra/IBGE.

% Informacao adquirida durante a pesquisa por meio de participacdo em reunido com povos indigenas
e representantes do governo.
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Estudos realizados por Sinome e Dagnino (2012) em um trabalho
apresentado no XVIII Encontro Nacional de Estudos Populacionais, Associacdo
Brasileira de Estudos Populacionais (ABEP), também mostraram o aumento de
indigenas na cidade, entre os anos 2000-2010, apresentando crescimento de
20,74%. A construcado da Hidroelétrica de Belo Monte, também é considerada como

um fator que pode ter influenciado nesse crescimento. De acordo com os autores:

A construcdo da UHE Belo Monte surge como um contexto em que mais
indigenas se identificam como tal, em que ha uma possibilidade de acesso a
politicas destinadas as populacdes indigenas, em oposicdo ao periodo
anterior de discriminacéo estrutural (Popolo e Ribotta). E em virtude dos
estudos de diagnéstico que parte desta populacdo se torna visivel
novamente, sendo um momento crucial na etnohistéria destes grupos.
Reafirmamos aqui que se trata de um contexto e ndo uma arbitrariedade
destas populagfes ao se identificarem como indigenas (Bartolomé). Trata-
se também de um movimento de resisténcia em relagdo ao violento
processo e projeto de Belo Monte (SIMONI; DAGNINO-2012, p.58).

Dessa forma, considerando dados da Funai, conforme Censo
Demografico realizado pelo Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
2010, a populacao indigena do Brasil é 817.963, desses 305. 873 habitam no norte
do pais, no Para encontram-se 13% (treze por cento) do total regional; 3.711 estdo

em Altamira, 823 na zona Urbana e 2.888 na Zona Rural.

3.2 Povos indigenas que habitam no municipio: cultura, histérico de ocupacéao

e resisténcia

Umbuzeiro (2012) destaca que o0s indigenas foram o0s primeiros
habitantes do Vale do Xingu, e a histdria desse povo esta intrinsecamente ligada
também a historia da regido, eram numerosos, mas 0s projetos de desenvolvimento
da regido, sobretudo, os realizados em meados do século XX, com o segundo ciclo
da borracha foram mais intensos, sobretudo no periodo de 1937 a 1960. Quanto a
perseguicdo e destruicdo desses povos, a partir do chamado processo de
desenvolvimento ou civilizagdo. Nos tempos anteriores o trabalho realizado pelos
jesuitas tinha como finalidade integrar os indios a chamada sociedade civilizada.
Nos séculos XVII até o XIX, os amerindios como também foram chamados os povos
indigenas, tanto pelos portugueses como pelos desbravadores da Amazénia, como
animais destinados ao trabalho, n&o eram considerados humanos, foram

perseguidos, escravizados, 0s que resistiram foram exterminados, e muitos também
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morreram em consequéncia das doencas que adquiriram apds contato com 0S
brancos, muitas tribos desapareceram. Ainda, conforme Umbuzeiro; Umbuzeiro
(2012) no ataque realizado em 1665, pelo Capitdo Pedro da Costa Favela em varias
aldeias do Xingu, foram assassinados 700 indigenas e aprisionados 400. Nesse
periodo os Unicos que buscavam um contato diferente com os indios eram o0s
realizados pelos padres jesuitas que se preocupavam em catequisar e até aldear os
indios, o trabalho que realizaram favorecendo o surgimento de varios aldeamentos,
como destaca-se:
Excecédo eram os padres da Companhia de Jesus que ap0s a expulsdo dos
Holandeses do Baixo Xingu por Pedro Teixeira, Pedro Favela, Bento Maciel
e outros comandantes, esforcavam-se em aldear os indios, aproveitando as
feitorias deixadas pelos invasores batavos. Assim apareceram 0S
aldeamentos de Itacuruca (Veiros), Piraveri (Pombal) e Aricari (Souzel

Velho). Os nomes Portugueses, em substituicdo aos nomes originais foram
dados por imposicéo da “Lei dos indios” (UMBUZEIRO, 2012, p. 153-154).

Em linhas gerais, nesse periodo, Umbuzeiro (2012) diz-nos que
habitavam a regido povos indigenas que nunca haviam tido contato com os brancos,
falavam seus proprios dialetos, além de conhecer a lingua geral falada na costa do
Brasil. Destaca-se desse contexto as tribos existentes no Vale do Médio Xingu que
pertenciam ao ramo Tupi, sendo esses: Taconhapés, Jurunas, Araras, Chipais,
Curuaias. Em seu trabalho de exploracdo da regido Henri Coudreau em 1.896,
organizou uma importante lista contendo a identificacdo das tribos e seu local de
moradia.

Recentemente no municipio de Altamira, conforme Estudos de Impacto
Ambiental realizados em 2009, para a construcdo da Hidrelétrica de Bello Monte, foi
necessario povos indigenas da regido: os Xipaya, Assurini do Xingu, Arawete,
Parakana do Xingu, Kayap6 do Iriri, Arara, Curuaya, Xikrin do Bacaja e Juruna,
foram encontradas além dessas, outras etnias na cidade. No documento também
aparecem como indios citadinos pertencentes aos povos Guajajara, Canela e
Xavante. Para melhor visualizacdo segue um quadro com dados de etnias, em
levantamento realizado pela Eletronorte:
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Figura 3: Porcentagem por etnia em levantamentos da Eletronorte.

. %

Etnla 2002 2009
Xipaya 44,20 38,24
Kuruaya 36,23 25,58
Juruna 7.97 13,83
Kayapd 5.80 6,17
Arara 1,45 4,11
Karaja 1,45 0,58
Qutros 2.90 11,49
Total 100,00 100,00

Fonte: Eletronorte, 2002 e Equipe V, 2009.

Com a inteng&o de contribuir para um melhor conhecimento desses povos
que ainda habitam a regido, realizou-se uma descricdo que compreende suas
diferentes formas de manifestacdes culturais, lingua, localizacdo e organizacao
social e politica, uma das importantes peculiaridades desses povos indigenas, os
resultados deste esfor¢co estdo consubstanciados nos itens a seguir. As abordagens
fundamentam-se em Umbuzeiro (2012), Rodrigues (2002) e documento disponivel

no site do ministério da saude intitulado Povos Indigenas no Brasil.

3.2.1 Os Xipayas

O povo Xipaya ou também denominados: Juacipoia, Jacypoia, Jacypuia,
Juvipuyd, Achupaya, Acypoia, Achupaya, Sipaia, Achipaye, Axipai, Chipaya, e
atualmente, conforme Funai e (CIMI), Xipaya e Xipaia, possuem seu nome
relacionado a uma espécie de planta o bambu, uma vegetacéo considerada bravia, a
qual tem hastes fortes e flexiveis, qualidades que os indigenas consideram possulir,
além dessa, auto identificacdo com a planta, eles a utilizam para a fabricacdo de
flechas. Os Xipaya foram aldeados na regido na missdo Tauaquara, localizando-se
em um espaco onde também se desenvolveu com o passar dos anos a cidade de
Altamira. Desde o século XVII esses povos sofrem perseguicédo, inicialmente pelos
colonizadores, sendo forgados a trabalhar em empresas extrativistas, tiveram seus
direitos como indigenas negados e atualmente, muitos vivem marginalizados na
cidade, lutando pelo seu reconhecimento como povo e pela garantia de seus direitos
territoriais. Algumas criancas encontradas nas pré-escolas e que contribuiram com a

pesquisa, sao Xipaias.
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Atualmente os Xipaias habitam em regido geografica pertencente ao
municipio de Altamira, & margens dos rios Iriri e Curud, afluentes do rio Xingu, na
zona urbana do municipio e na Volta Grande do Xingu. Na terra indigena
demarcada, localiza-se a aldeia Tukamda e outras trés pequenas comunidades.
Conforme dados da Fundacao Nacional da Saude (Funasa) em 2002, a populacao
era de aproximadamente 595 indigenas. A lingua desse povo pertence ao tronco
tupi, juntamente com a Juruna e a Manitsawa, considerada extinta. Alguns também
sabem se comunicar na lingua Kayap6 (tronco Jé&), aprenderam por uma
necessidade de sobrevivéncia, pois os avancos dos seringalistas na regiao,
obrigando muitos indios ao trabalho forcado na extracdo da borracha e da castanha,
fez com que muitos grupos, que antes brigavam pelo mesmo territério, como o0s
Xipayas, Kuruaya e Mebengokre, se unissem, para que pudessem sobreviver.

Culturalmente os Xipaias sobrevivem da pesca, da agricultura, da caca
(atualmente realizam também usando a espingarda), do extrativismo de produtos de
origem vegetal como plantas medicinais, fazem artesanato, como utensilios
domeésticos e cestaria, 0 qual é muito importante para manter sua subsisténcia,
comercializam arroz, farinha, mandioca, galinha, milho, 6leo de coco, castanha-do-
para e peixe. Ao redor de suas casas podem ser encontrado a criacdo de animais de
pequeno porte, canteiros e plantas frutiferas: cupuacu, laranja, liméo, carg, inhame,

jambo, cana, etc. Além de serem considerados excelentes navegadores.

3.2.2 Os Kuruayas

Também estdo entre suas denominagcbes Caravare, Curuari, Curiveré,
Curubare, Curuerai, Curueye. Conforme Rodrigues (2002) esses povos pertencem
ao tronco linguistico tupi da familia Munduruku, no entanto, devido a perda de
territérios e as constantes mudancas de seus membros muitas tradicdes do povo
foram se perdendo inclusive a sua comunicacdo com a lingua materna, alguns dos
quais falam algumas palavras soltas, e conforme esse estudioso, na regido apenas
um idoso falava a lingua nativa na aldeia, sendo necesséaria revitaliza-la.

Os Kuruayas, assim como, os Xipayas foram obrigados a trabalhar nos
seringais, a sair de suas terras no Rio Curua fugindo de inimigos, e também foram

levados a missdo Tavaquara. Como consequéncias desse processo foram
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considerados extintos e ignorados como grupo étnico, apds a conquista de espaco
territorial para se fixarem voltaram a ter sua identidade como indigena reconhecida.

No espaco em que vivem o0s Kuruayas, 0os mesmos vivem da caga,
atividade que somente os homens praticam e nas quais utilizam espingarda, arco,
flecha, bodurna e até cachorros; também vivem da agricultura e pesca, sendo esta
altima também praticada pelas mulheres. Eles utilizam o facdo, a langa curta, o arco,
a flecha, o curral, jequi ou cesto para a pesca. Para o tratamento de algumas
doencas cultivam plantas medicinais, que utilizam no preparo de banhos, chés e
retiram as seivas. Dentre as cultivadas: Vick, gengibre, arruda, horteld, cidreira,
malva grossa e alfavaca; e de outras retiram a casca, flores e raizes, como o jatoba,
goiabeira e castanheira.

Do ponto vista de sua organizagéo social, os Kuruayas organizam-se em
familias nucleares, moram em casas individuais, casam-se entre primos de primeiro
e segundo grau, entre primos Kuruaya e Xipaya de primeiro e segundo grau e com
ndo indigenas, com quem estabelecem a maior parte das relagbes matrimoniais.
Quanto as relagdes de comando no grupo, o poder é partilhado entre lideranca e
cacique. O lider mais velho exerce funcbes de representacdo na Associacdo do
Povo Indigena Kuruaya (APIK), negocia com 6&rgdos governamentais e nao
governamentais em busca da defesa dos interesses de seu povo (espaco territorial,
alimentacdo, saude, educacdo). O cacique embora mais jovem, tem o poder
soberano na tomada de decisGes envolvendo a lideranca na aldeia e a comunidade,

na falta de comum acordo, ele d& a palavra final.

3.2.3 O povo Arawete

O nome Araweté originou da denominacdo dada por um sertanista da
Funai, aos povos gue se auto denominava Bide, cujo significado é ‘nés’, a gente, 0s
seres humanos por exceléncia, sendo os demais considerados inimigos, brancos
(awi) ou estrangeiros. S&o Tupi Guarani, de onde provem seu tronco linguistico,
compreendem-se também como habitantes de dois céus e o mundo subterraneo. A
histéria desses povos é marcada pela necessidade de deslocamentos constantes
para fugir de tribos inimigas e confltos com os brancos. Dentre esses
deslocamentos, em 1976 tiveram que habitar as margens do Xingu, nesse periodo,

foram encontrados pela Funai vivendo de forma precaria e contaminados por
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doencas dos brancos, foram atendidos pelos érgdos responsaveis e retornaram com
mais apoio para habitar o local.

Fazem parte de sua cultura material; a tintura vermelha, com a qual
cobrem uniformemente o corpo; o Arco (Irapa) fabricado de Ipé é mais curto e largo
que os outros construidos pela maioria dos povos indigenas no Brasil, para a
utilizacao desse instrumento fabricam trés tipos de flechas: uma para cacas maiores,
fabricada de taquarucu ornamentada com penas de gavido real; as outras duas é
para passaros, peixes e animais de pequeno porte, elas tem ponta de feita de 0sso
de guariba. As penas das flechas séo fixadas com cera de abelha e fios de algodéo.

Outro instrumento caracteristico desse povo € o chocalho aray, usado
pelo pajé em cantos festivos, rituais misticos e terapéuticos para convocar os deuses
e almas dos mortos para participar das festas e ajudar na cura de ferimentos e
picadas de animais venenosos. Para eles todos os homens na tribo séo
considerados como sendo um pouco pajé, por isso podem fazer pequenas curas e
cantar suas visfes. Além, do chocalho a roupa feminina também € objeto simbdlico.
As meninas usam saias, por volta dos sete anos passam a usar tipoia € 0 pano
cabeca, e a partir da primeira menstruacdo passam a usar a cinta, a qual s6 pode
ser tirada na frente dos maridos ou namorados e para o ato sexual.

As moradas dos Arawetes sdo0 organizadas perto uma das outras,
geralmente perto ou dentro das rogcas de milho, cujo cultivo € fundamental para a
fixacdo do povo em um local e também para a reunido de toda a aldeia para festejar.
A cuianagem € uma festa tipica desse povo, envolve um ritual rico com dancas,
enfeites e cagadas. Os objetos simbdlicos e os festejos da cultura Araweté estao
relacionados as condi¢des de sobrevivéncia do grupo, e além de significado técnico

também estdo relacionados a sexualidade.

3.2.4 Povos Araras

Atualmente esses povos somam uma populacdo de 263 indigenas, sua
lingua pertence ao tronco Karib, habitam em uma éarea as margens do rio Iriri,
demarcada pela Funai com 274.010 hectares. Além desses, Umbuzeiro; Umbuzeiro
(2012) identifica outros povos em sua obra conforme localizagéo de suas terras, sao:
Araras que residem na terra indigena da Cachoeira Seca, em uma area de 734.000

hectares, com populacédo de 87 indios e sdo também falantes da lingua Karib; e os
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Arara da volta grande do Xingu, oficialmente reconhecidos pela Funai em 2007,
tiveram suas terras demarcadas em 2011, uma area de 25.000 hectares na qual
habitam 108 indigenas que ndo falam mais a lingua materna, semelhante aos
Jurunas, suas terras também serdo diretamente atingidas pela construcdo da

hidrelétrica.

3.2.5 Povos Assurini

Tiveram contato com ndo indios em 1976, quando ainda habitavam as
margens do Igarapé Ipiacava, afluente do Rio Xingu; atualmente residem na terra
indigena Koatinemo, com area de 387.834 hectares, demarcada e registrada pela
Funai. Durante um longo periodo decidiram n&do se reproduzir, sua lingua pertence

ao tronco linguistico Tupi, e atualmente tem populagcéo de 161 indigenas.

3.2.6 Povos Parakana

Os povos Parakana sao divididos em orientais e ocidentais, conhecidos
como povos da terra firme, atualmente possuem populacdo de aproximadamente
392 indigenas, divididos em seu territério em 03 (trés) aldeias, sao falantes de lingua
pertencentes ao tronco tupi-guarani, habitam a terra indigena Apiterewa, em uma
area de 733.000 hectares, para sobreviver cacam, pescam ocasionalmente, e
praticam a horticultura. Eles se dizem Aweté (gente humano), embora seu nome nao
represente autodenominacéo, devido as especificidades de sua cultura, também séo
conhecidos como Iriwa Pepa Ya (senhores das penas de urubus), entre seus rituais

encontra-se a festa das tabocas, a festa do cigarro e a festa do bastéo ritmico.

3.2.7 Povos Juruna

Sua histéria de resisténcia € semelhante a dos Xipaias e Curuaias, quanto
aos enfrentamentos junto aos colonizadores, ndo falam a lingua materna, muitos
podem ser encontrados no municipio, pelos estudos de impacto ambiental realizado
e um dos povos que serdo mais atingidos pela construcdo da barragem. Os
aldeados residem na terra indigena Pakisamba, em uma area de 4.434 hectares e

somam uma populagéo de 123 indios organizados em duas aldeias.
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3.2.8 Povos Xicrin do Bacaja

Pertencem a familia Kayapd residem atualmente na terra indigena
trincheira/Bakaja em uma area de 1.650.000 hectares, e estédo divididos em quatro
aldeias nessa regido. Sado organizados politicamente, somam um total de 691

indigenas e tem participacdo expressiva na politica indigenista local.

3.3 Praticas pedagdgicas nas pré-escolas e a escolarizacdo da literatura

infantil

As praticas de leitura séo realizadas de diversas formas nas Pré-escolas,
e diferenciam-se conforme intencionalidades pedagdgicas das professoras.
Participaram da pesquisa: docentes que leem cotidianamente para as criangas;
docentes que leem duas ou trés vezes por semana; além da pratica do uso de video
muito solicitado pelas criancas, € realizado de forma constante em algumas
instituicbes. Sobre esta Ultima metodologia é necessério refletir com algumas
professoras a importancia da leitura através de praticas, nas quais as criancas
tenham contato com os livros, interagindo com a obra literaria, uma vez que as
historinhas infantis contadas no video ndo substituem o que a leitura do livro
proporciona.

Para compreensdo dessas praticas, conforme o exposto, além da
observacéo, foi perguntado as professoras com que frequéncia realizavam leituras
com as criangas e como ocorria esse trabalho. As respostas obtidas foram:

Geralmente uma vez na semana [...] as vezes eu dou os livros pra eles [...]
Eles olham o livro, eu sempre falo assim, o que vocés tao vendo no livro?
Ah o jacaré. O que o jacaré ta fazendo? Geralmente é assim. Ai de vez
enquanto eu digo vamos contar uma histéria aqui, os livros que nés temos
sdo livros assim, que ndo chama muito a atencdo das crian¢as as vezes a
gente pega o livro e vai inventar uma coisa que ndo tem nada haver com o
livro pra ver se chama mais aten¢éo deles faz aquele drama todo. Pega
uma figura do livro e faz aquele drama, aquela historia porque o que
realmente as vezes ta no livro ndo chama tanto a atencéo deles (P2B).

Entéo, é tem a nossa rotina diaria que tem a histdria, chamadinha primeiro
lugar oragdo, todo dia agente ora com eles e canta bastante, e depois
agente faz, usa a criatividade ou coloca eles pra brincar os jogos ou com
massinha, e agente conta histérias da Biblia, t4 histérias Biblicas e historias
infantis em geral, e tem dias na semana que agente usa CD pra colocar
histéria no CD, e também aquelas musicas infantis que as criancas gostam,
gue tem muitas musicas que as criancas ja tem em casa (P8E).

Eles sempre gostam do contato, tem momento que agente coloca eles em
contato com o livro, ali na sala nds ndo temos assim um espaco adequado
pra leva-los pra que eles tenham esse contato com o livro. Nds temos uma



88

salinha ali com um tapete, as vezes agente leva pra |4, conta histéria pra
eles, mas na sala mesmo, até na sala mais eles gostam assim mesmo nos
sabemos que se tivesse um espaco melhor eles iam gostar muito (P1A).

As praticas de leitura realizadas diariamente ocorrem de forma aleatoria,
embora as professoras manifestem preocupacdo para que a crianga tenha contato
com livros; no entanto, elas néo incluem em seu planejamento a forma como essa
literatura seréa trabalhada. Em todas as aulas seguia-se uma rotina, como destacado:
oracdo, chamada, histéria, atividade, lanche, recreagdo e brincadeiras livres ou
orientadas pela profoessora, em algumas escolas as criangcas reuniam com outras
turmas.

Além disso, atividades com massa de modelar e video também foram
muito realizadas no final das aulas do dia, enquanto aguardava-se a chegada dos
pais ou responsaveis. A falta de um espaco adequado para a realizacdo de
atividades com leitura também comprometia o trabalho das professoras, muitas
expressaram essa necessidade.

Conforme Abramovich (2010), a prética de leitura junto &s criancas deve
ocorrer com planejamento prévio, o0 professor necessita selecionar a obra com
critérios, criar um clima de encantamento, mistério ao longo das leituras, levantar a
voz quando for necessério, falar de mansinho, ouvir as criancas, olha-las nos olhos.

Em suas palavras:

Ouvir Histéria € um momento de gostosura, de prazer, de divertimento dos
melhores... E encantamento, maravilhamento, seducéo... O livro da crianca
gue ainda ndo |Ié é a histéria é contada. E ela é (ou pode ser) ampliadora
de referenciais, poetura, colocada, inquietude provocada, emocéao
deflagrada, suspense a ser resolvido, torcida desenfreada, saudades
sentidas, lembrangas ressuscitadas, caminhos novos apontados, sorriso
gargalhado, belezuras desfrutadas e as mil maravilhas mais que uma boa
histéria provoca (ABRAMOVICH, 2010, p.18)

Além disso, as observacbes em sala de aula das praticas docentes
permitiram perceber que as professoras utilizam a literatura infantil em suas aulas
com finalidades variadas: deleite, passatempo, estimulo as atividades voltadas para
aprendizagem da leitura e da escrita, assim como, trabalham valores que elas
compreendem como universais e fundamentais a convivéncia social, como:
respeito, tolerdncia, justica, amor ao proximo e aprendizagem de conteudos

conforme o planejamento da aula a partir da matriz de habilidades (Anexos B).
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Esse processo metodolégico pode ser compreendido conforme Soares

(2001) denomina escolarizacdo da literatura, e tem ocorrido de forma inadequada

nas instituicbes de ensino, uma vez que o tratamento é dispensado aos textos

literarios, o descaracterizam enquanto literatura e servem de pretextos para o estudo
de determinados conteudos. Vale citar:

O que se pode criticar, 0 que se deve negar ndo € a escolarizacdo da

literatura, mas a inadequada, a errbnea, a impropria escolarizacdo da

literatura, que se traduz em sua deturpacao, falsificacdo, distor¢do, como

resultado de uma pedagogizac¢éo ou didatizacdo mal compreendida que, ao
transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o (p.22).

Diante disso, ressalta-se que a literatura ndo deve ser apenas um
instrumento de seducédo para o ensino de conteudos, valores morais, aprendizagem
de nome de pessoas, animais, lugares, numeros, palavras, transmissao de valores,
internalizacdo de idéias, entre outros. E importante nesse processo, da espaco para
que elas possam interagir de outras formas com o texto, viver a experiéncia estética,
estimular e valorizar suas analises da obra, do texto, respeitar suas emocoes, 0 riso,
o choro, suas viagens pelas obras, e encantamentos pessoais que somente elas

saberiam expressar.

3.4 Finalidades das préticas de leitura

A pesquisa permitiu refletir acerca das finalidades almejadas pelas
professoras em suas acfes junto as criancas envolvendo a Literatura infantil.
Nessas praticas o texto literario serviu a fins educativos da escola, desde sua
selecdo as condicBes em que se insere na pratica educativa, conforme sequéncia de
atividades a serem realizadas com as criancas. Além disso, embora as criancas
tivessem a oportunidade de selecionar determinadas obras para serem lidas nas
aulas, ou mesmo tragam de casa, raramente as leituras ocorreram sem um vinculo
com finalidades pedagodgicas determinadas pelas professoras, tais como: orientar
quanto as relacbes entre pessoas, aprendizagem de valores, numerais, letras etc.

Destacando-se a partir da entrevista:

Durante a semana a gente ja escolhe as histérias que vao ser contadas
durante o dia, que também seja realizada junto com as atividades do dia,
com os projetos que serdo trabalhados [...] um dos critérios € a relagdo com
os conteldos que serao trabalhados e os outros critérios € a escolha deles
(P3C).
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A gente escolhe as historinhas e conta as histérias através dos projetos, as
criangas também participam [...] Ah, professora eu quero a histéria do
“Chapeuzinho Vermelho” a gente conta para eles [..] vai fazendo a
encenacéo [...] Tipo agora final de ano o projeto e “Natal Feliz” a gente pega
os livros escolhe, mostra a figura gravuras para eles, ou coloca o0 DVD com
a historinha para eles assistir [...] tem que esta trabalhando em cima do
plano de aula da escola, em cima do projeto que a escola coloca para gente
trabalhar (P8H).

O critério que agente usa, primeiro lugar, as histérias, agente tem varios
livros que vem das colegdes, s6 que nem todos € direcionados ao Jardim |,
eles sdo menores que o Jardim I, a atencao deles é diferente como se volta
uma escola de interesse deles e o critério que agente usa, é separar
principalmente a questdo das histérias onde envolve muita agdo, aonde
envolve um suspense aquela coisa de [..] da obediéncia que agente ja
envolve ai, e ja trabalha a questao da histéria que tem que obedecer, tem
gue comer, tem que se alimentar, é esse critério que agente usa dentro da
histéria, e ao mesmo tempo lendo a histéria para distrair ensinando (P7G).

Por exemplo, se o valor for hoje responsabilidade, agente vai encontrar uma
historinha que possa chegar a esse valor responsabilidade [...] toda semana
€ trabalhado um valor tolerancia, solidariedade com eles (P6F).

Entdo a selecdo assim, seleciono de acordo com a imagem e também que
0s textos sejam curtos, que nao tenha muitas figuras para que ndo seja
cansativo o livro para crianga, e também assim sempre adaptando ele as
disciplinas que a gente ministra [...] procuro esta sempre socializando com
eles, dessa forma [...] tento na historia ver se eles internalizaram o que
tentei passar, e eu vejo isso, eu percebo que sim (P4D).

Pelo exposto, 0 acesso as obras de literatura infantil na pré-escola, ndo é
pensado para oportunizar o contato da criangca com a arte literaria, mas para fazer
cumprir fins da escola, € pragmatico. Embora as professoras utilizem metodologias
variadas de aproveitar a obra literaria quanto a sua mensagem do texto, as figuras e
entendimento das criancas por meio de colagem, pintura, dobradura, reescrita da
histéria, entre outras, todas as acbOes voltam-se a conteddos que devem ser
repassados.

Além disso, durante aulas observou-se que quando as criancas tém a
oportunidade de socializar livros que trazem de casa, as mensagens, as informagdes
das histérias apresentadas nas obras também sdo exploradas conforme finalidades
educativas da pré-escola, direcionadas ao planejamento das professoras e a
preocupacao que possuem em proporcionar determinadas aprendizagens.

Dessa forma enquanto linguagem simbdlica, constituida de multiplas
linguagens a literatura infantil pode transmitir valores, ideias, conhecimentos, no
entanto, as experiéncias educativas ndo devem ser pensadas a penas na logica do
adulto, as criancas precisam participar ativamente do processo; tratando-se da

literatura, a selecdo das obras literarias ndo deveria ocorrer a revelia de seus
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interesses. A preocupacao com a abordagem de determinados contetdos nas aulas,
impossibilita as professoras realizarem trabalhos mais significativos a aprendizagem
e desenvolvimento das criancgas.

Conforme Vygotsky (2000), essas praticas ndo favorecem que a crianga
viva a experiéncia estética, porque todas as acdes que envolvem o contato com a
literatura tém propdsitos pré definidos, ndo € um contato desinteressado,
espontaneo, uma condi¢cao elementar do processo da vivencia estética, também nao
favorecem cultivar o pensar de forma livre, e os valores, sentimentos e formas de
conhecer e compreender a realidade tem como referéncia a perspectiva do adulto, o
mundo da fantasia, a imaginacao, a inventividade todas essas caracteristicas que
fazem parte do mundo da criangca e orientam sua forma de relacionar-se com a
realidade sdo negligenciadas.

Lajolo (1994), também apresenta importantes reflexdes acerca do carater
homogeneizante e conservador de praticas e até mesmo na elaboracdo de obras da
literatura infantil, tendo em vista, atender aos ditames da escola. Sob orientacao
pretensamente pedagdgica, pode ocorrer 0 empobrecimento e a limitagdo do contato
da crianca com a literatura infantil.

Observa-se a necessidade de oportunizar as criancas a vivéncia estética
na sala de aula a partir da literatura, uma vez que educacédo aligeirada, a
preocupacdo com o0s conteudos impossibilita a sintese criadora, o dinamismo
estético que deveria ser vivenciado pela crianga, a empatia com a obra de arte e
ceifado. Necessita-se deixar a crianca exercer sua lideranca nesse processo,
participar das tomadas de decisfes, ela ndo pode ser objeto do trabalho, aquele a
guem se destina algo, manipulada conforme a vontade do adulto e seus interesses
educativos.

Além das questBes que envolvem a préatica docente com a literatura
infantil, é importante destacar o acervo literario das pré-escolas pesquisadas,
conforme tabela abaixo, foram adquiridos de diferentes formas: enviados pelo (MEC)
no periodo de 2008 a 2012, adquiridos com recursos do Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE) e obtidos por meio de eventos que algumas instituicdes realizam.
Todas procuram envolver as familias nas acdes de incentivo a leitura, solicitando
obras para serem lidas com as criangas em sala de aula, assim como, no

acompanhamento e participacao nos projetos que promovem.
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A partir da pesquisa realizada, foi possivel perceber que do total de obras
literarias encontradas apenas 1,4% (um virgula quatro por cento) corresponde ha
livros nos quais se encontrou referéncia aos indigenas, representando 21 (vinte e
uma) obras. Dessas apenas uma enviada pelo (MEC) para a Educacao Infantil

representa a vida na aldeia e as rela¢gGes da crianca indigena com a natureza.

Tabela 2: Numero de livros de literatura infantil das pré-escolas pesquisadas

Pré-Escolas Total de

: Literatura Literatura Outros
livros na Indigena  Afrobrasileira (religioso, meio
escola ambiente, conto
de fadas)
P1 345 4 7 334
P2 126 2 4 120
P3 120 5 4 111
P4 280 3 1 276
P5 77 2 4 71
P6 110 2 8 100
P7 213 1 9 203
PS 220 2 8 210
Total 1491 21 45 1425

Fonte: Autora (2014)

N&o se incluiu na analise outras obras encontradas em pré-escolas nao
pesquisadas, porgue nao houve criancas que se identificaram como indigenas:
Kapjére, JOK6renhum. O homem e a natureza/SEE,2004; Caind € um indio-
SEMED.1995; Lendas e Folclore. Vitéria Régia- Editor Jaci José Delazen; Histérias
Costumes e belezas naturais do Maraj6- MEC.PNBE.2014. Em relacdo a producao
de material sobre a cultura indigena importante destacar o trabalho da Coordenacao
de Educacdo Indigena de Secretaria de educacdo do municipio que atualmente
esta organizando cartilhas para alfabetizacdo bilingue. Durante pesquisa foi possivel
observar ao longo de uma semana de formacao realizada com os professores que
trabalham nas aldeias atendendo educacéo infantii e Ensino Fundamental, o
processo de debate e elaboracdo do material por etnia. Estiveram presentes
orientando nas atividades antropélogos, sociélogos e pedagogos com conhecimento
na area.

Atualmente o municipio também oferta Educacao Infantil nas aldeias, cujo
acompanhamento pedagdgico e realizado por rota (Anexo C). Cita-se essa questao
no trabalho tendo em vista que as obras literarias que chegam até as Pré-escolas
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nas comunidades indigenas contém basicamente 0os mesmos titulos que sao
enviados aos espacos de Educacado Infantil publica, que funcionam no municipio,
uma vez que também sado enviadas pelo MEC.

Diante do exposto, buscou-se mapear no periodo de identificacdo as
instituicbes que participaram da pesquisa, onde houve 15 (quinze) pré-escolas no
municipio, dessas oito colaboraram com o trabalho, as quais atendem
aproximadamente 1.200 (mil e duzentos) alunos. Considerando as formas de
aquisicdo das obras literarias pelas instituicbes, necessita-se de maior investimento
do poder publico no incentivo a leitura. Além da inexpressiva representatividade do
indio nas obras literarias encontradas, nem todas possuem um exemplar da
literatura infantil para cada crianga. A pré-escola P5 atende em média 200
(duzentas) criancas distribuidas em dois turnos, e foram encontrados apenas 77
(setenta e sete) livros de literatura, incluidos os adquiridos com a contribuicdo das
professoras.

Como a educagado constitui-se um dos principais mecanismos de
transformacao na vida de um povo, vale relembrar o ndo efetivo cumprimento em
relacdo as atuais normatizacdes brasileiras em relacdo ao direito da crianca em
usufruir de uma educacao de qualidade, conforme documentos oficiais; Constituicao
Federal de 1988; Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB); Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica
(DCEB); Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil (DCEI); Emenda Constitucional
(EC) 59/2009, consideradas conquistas historicas e significativas por profissionais da
educacéo infantil, estudiosos e pesquisadores da &rea tais como Campos (2009);
Barbosa (2000); Kramer (1999) dentre outros. As orientagbes que constam em tais
documentos estdo sendo negligenciadas, uma vez que educacdo de qualidade
implica, dentre outros fatores, acesso aos bens culturais que estdo sendo
produzidos, dentre estes, a literatura. Nesse sentido, as criangas das pré-escolas
pesquisadas, ndo estdo tendo acesso a producdo literaria de forma satisfatéria,
embora os livros que cheguem sejam de boa qualidade, a quantidade ndo é
suficiente para todas.

Encontrou-se uma pré-escola no municipio, na qual ndo havia nenhum
livro de literatura infantil enviado pelo (MEC). Embora este espaco nao tenha sido
incluido na pesquisa por nédo haver crianca matriculada frequentando as aulas que a

familia tenha identificado como indigena. Este é um dado que considerou relevante
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incluir, haja vista o direito das criangcas em ter acesso a educacao infantil com
qualidade. Ndo basta apenas abrir a sala de aula e colocar as criancas, 0s
professores e o0 quadro, como destaca Campos (2011) precisa-se possibilitar
condicdes para um trabalho de qualidade e os poderes publicos nas esferas
estaduais, municipais e federais devem agir com responsabilidade muatua nessa
oferta.

Além disso, encontrou-se 45 (quarenta e cinco) volumes mostrando afro-
descentes e somente 21 (vinte e uma) obras sobre os povos indigenas, conforme
mostram os quadros, assim, faz-se necessario oportunizar o contato das criancas
com géneros textuais diversos, além da formacdo humanistica e critica, a
possibilidade de conhecer pela literatura os contos, as lendas, formas de vida de
nossos povos. Do ponto de vista de Coelho (2000), Lajolo (1994) e Silva (2002) a
literatura € um importante canal de socializacdo de informacfes, a arte literaria
proporciona um dialogo entre o real e o imaginario, o passado e o presente podem
se encontrar na arte literaria e a idealizacéo do futuro, favorecendo a formacao dos
sujeitos estimulando a sensibilidade, criticidade e criatividade.

Para tanto, faz-se necessario que a educacdo dos sujeitos seja um
processo de reconhecimento e valorizacdo da diversidade étnico-racial existente em
NOsso pais, que passa pela alfabetizagcéo, para a qual o acesso a materiais de leitura
é fundamental. Conforme Bakhtin (1981) a palavra expressa poder e as mudancas
sociais, dessa forma, precisa-se combater a exclusdo proveniente, ndo sé das
discriminagBes étnico-raciais, mas, sobretudo, as que impossibilitam a inclusdo
social pelo acesso a leitura e escrita.

Em sintese, como propde esse autor, Candido (1999) a literatura é arte, é
uma forma de comunicag¢do simbdlica considerada produto historico, ressalta-se a
necessidade de formac&o do educador para trabalhar com as questées que a obra
literaria possa suscitar e as relacdes historicas que ela comunica. Em um contexto
no qual predominantemente as obras literarias que chegam até as criancas nao
enfatizam sua realidade, referindo-se a modos de vida urbanizados, longe de sua
realidade (sem asfalto, saneamento basico) a reelaboracéo critica desses contextos,
é importante a formacao das criancas. Diante da especificidade do tema abordado,
€ necessaria uma reflexdo mais prolongada e sistematizada sobre a importancia da

literatura infantil na pré-escola.
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by

3.5 A cultura indigena na Pré-escola e os direitos da crian¢ca a educacdo:

presenca ou auséncia?

Como visto a educacdo para as relacdes étnico-raciais tem ganhado
visibilidade no campo educacional apontando acerca da importancia da formacao na
escola desde a educacédo infantil, no sentido de combater todas as formas de
exclusdes, e notadamente as discriminacdes e preconceitos contra indios e negros
no Brasil. Os debates e estudos realizados, vem repercutindo em importantes
contextos da educacdo nacional, influenciando em sua base legal e na proposicao
de acdes, tendo em vista, a equidade social e formagao do cidadao brasileiro para a
vivéncia em uma sociedade onde haja o reconhecimento e a valorizacdo da
diversidade étnica e cultural no pais.

Considerando a importancia da educacédo infantil a formacéo integral da
criangca nos aspectos éticos, estéticos cognitivos, afetivos, além de novas visdes
acerca das relacdes étnicos-raciais entre 0s sujeitos, necessita-se também de novos
olhares quanto a efetivacdo de acdes educativas nas escolas, indo de encontro com
praticas tradicionais, mecanicistas e reducionistas na educacao, possibilitando pela
reflexdo dos conhecimentos produzidos cientificamente e valorizando aqueles
adquiridos pelas criangcas em seus meio. Novas aprendizagens e o desenvolvimento
da crianca conforme orienta Barbosa (2000) além de Kramer (1999) ao ressaltar a
necessaria articulacdo entre arte e ciéncia ao fazer pedagdgico nas instituicdes de
educacao infantil.

Tendo em vista essas finalidades educativas a diversidade deve fazer
parte do cotidiano das instituicdes, uma vez que as criangas educam-se, a partir das
interagdes que estabelecem em seu meio, com outras criangas, com os adultos, em
atividades livres e orientadas pelos profissionais da educacédo. Dessa forma, elas
aprendem e desenvolvem por meio dos festejos, dos conteldos abordados no
curriculo oficial da escola, pela ornamentagdo, conforme o que representam nos
espacos da instituicAo e pelas leituras as quais tem acesso considerando as
mensagens, imagens a partir das interagfes que também estabelecem com a obra
literaria.

Nesse sentido, procurou saber junto as professoras, quais o0s
conhecimentos séo socializados sobre a cultura indigena junto as criangas, uma vez
que elas afirmaram trabalhar a literatura infantil com as criancas, nao so para deleite,

sobretudo, com a finalidade de obtencdo de conhecimentos, conforme declaracées:



96

N&o. A questdo da literatura em si com os livros que agente tem, ndo tem
muita participacdo a questdo de mostrar pra eles sobre o indio em si né,
embora agente tenha um contato muito amplo com os indios, aqui na
escola todo o dia passa, eles vem né, na hora da saida de repente os
indios, quase todos os dias passam aquele grupo que passa, olha entra
muitas vezes ficam ali pela janela eles ficam olhando, eles ficam ali no
portdo (P6).

N&o, agente tem muito pouco sédo pouquissimas histdrias que envolvem
isso ndo temos nao € de maneira geral, € de maneira as vezes versos,
prosas contada relacionada a crianga, mas muito vago. Eles acabam lendo
e tendo que acrescentar alguma coisa ali pra poder da uma énfase melhor
pra eles (P7).

N&o me lembro sinceramente (P5)

E e no livro de recorte e colagem que agente faz né, agente mostra assim
gue as vezes agente leva da uma tarefa pra casa né, recorte figura de livro
do indio de seu habitat né, com sua vivéncia ai eles trazem a bacia como &,
o nome daquele negécio daquela baciinha de barro né, deles ndo tem ela
assim de barro, a flecha, o arco eu acho que pra ti falar a verdade eu vou te
falar bem aqui mesmo ta se apagando né, vamos ser realista (P2).

As docentes entrevistadas preocupam-se em realizar atividades
diversificadas com as criancas, dentre elas explorando textos literarios, no entanto,
conforme destacam pela falta de recursos pedagdgicos, poucos trabalham sobre a
cultura indigena. Além disso, a maioria das obras literarias encontradas nas pré-
escolas ndo contém nos textos mensagens e imagens com representacido dos povos
indigenas, os contextos, as personagens, as formas de vida, as relacdes que
estabelecem em seu meio, dizem respeito a formas de vida urbanizada e bem
distante da realidade das criancas. As 21 (vinte e uma) obras de literatura infantil
enviadas pelo (MEC) e identificadas nas pré-escolas, mostrados na tabela 2,
referem-se a apenas quatro titulos, s6 um deles mostra a vida da crianca indigena.

Conforme Maher (2005) € necessario um tratamento diferenciado nas
praticas pedagodgicas voltadas aos indigenas considerando suas especificidades
culturais, uma vez gque ndo se trata de um povo com caracteristicas Unicas, como
mostrou-se nas abordagens anteriores referindo-se ao povos Arawetes, Chipaias,
Curuaias, Xicrin, dentre outros, os quais habitam na regido na qual realizou-se a
pesquisa. Cada um tem sua forma de organizacdo, sua lingua, sua religido suas
dancas etc. Precisa-se, respeitar essas especificidades no trabalho pedagdgico nas
Pré-escolas e necessita-se também de condi¢Bes para isso.

Além dos recursos pedagdgicos e de mais obras literérias, a formacao do
educador € fundamental, ndo se faz educacédo a diversidade sem as condi¢des

elementares para o enfrentamento de concepc¢des historicamente enraizadas, nesse
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sentido, ndo basta uma base legal falando da necessidade dessa educacéao, fazendo
apontamentos pedagdgicos e preciso concretiza-los. Pode-se observar pela fala
destacada de uma das educadoras a preocupacdo em manter viva a cultura
indigena, melhor conhece-la e valoriza-la, no entanto elas também explicitam que
embora tenham essas intenc¢des enfrentam dificuldades para isso.

Como garantir uma formacéo de qualidade sdcio cultural nas pré-escolas,
a partir do que orienta a (LDB) n°® 9394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, dentre
outros, sem as condi¢cdes necessarias para oferecer a todas as criancas indigenas e
ndo indigenas uma educacdo ndo homogeneizadora? Ainda valendo-se de Maher
(2005) o projeto de sociedade deve ser norteador das agcdes educativas, precisa-se
planejar em todos os aspectos a educacdo considerando o espaco da cultura
indigena nessa sociedade e que nao deve ser de invisibilidade ou de exotismo.

Kramer (1999) destaca a necessidade da formacdo do profissional da
educacédo infantil como condicdo necesséaria para que se cumpram os direitos da
crianca de receber uma educacao de qualidade, cuja ndo concretizacdo implica em
perdas e custos sociais incalculaveis. Almeja-se uma formacdo que inclua
conhecimentos nas areas de matematica, ciéncias naturais, sociais, lingua, e
guestdes culturais para reflexdo critica dos valores repassados, que nao volte-se
apenas ao trabalho pedagdégico, mas tenha compromisso com a profissionalizacao
favorecendo a constituicdo de identidade do profissional da educacéo infantil.

Além disso, as préticas pedagogicas com a literatura dialogam com a
estrutura social e ideolégica dominante, € necessario pensa-las a partir da funcao
social da linguagem e de suas relagbes com essa estrutura. Neste sentido,
fundamentando-se em Bakhtim (1981) os conhecimentos socializados na pré-escola
representam visées de mundo, quando os professores explicam um assunto estéo
repassando uma forma de compreensdo da realidade elaborada a partir de
determinados interesses, assim, sob as mais diversas perspectivas: a forma como o
professor comunica-se com seus alunos, e que interfere no fazer pedagogico, o seu
dizer e como dizer a palavra, e o contexto no qual ela e pronunciada. Tem uma
relacdo com a estrutura social, a linguagem utilizada, assim como a literatura
trabalhada com as criancas, media visdes de mundo e favorecem a concretizacéo de
intencionalidades educativas, portanto, ndo estdo no campo da neutralidade,
expressam relacdes de poder. Como explica Bakhtim (1981, p. 9):
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Com efeito, a palavra é a arena onde se confrontam aos valores sociais
contraditérios; os conflitos da lingua refletem os conflitos de classe no
interior mesmo do sistema: comunidade semiédtica e classe social ndo se
recobrem. a comunicacdo verbal,inseparavel das outras formas de
comunicacado, implica conflitos, relacdes de dominacdo e de resisténcia,
adaptacdo ou resisténcia a hierarquia, utilizacdo da lingua pela classe
dominante para reforcar seu poder etc.

Como tais questdes relacionam-se com a educacao da crianca indigena?
A lingua faz um elo com a vida social, expressa constituicdes da realidade, € o que a
crianca indigena tem ouvido na escola ndo diz respeito a forma como os indigenas
constroem seu mundo. A pré-escola ndo fala sobre a pajelanca e sua importancia na
manutencdo das culturas indigenas. Entre os Arawetes, por exemplo, 0s pajés sao
responsaveis em trazer a alma dos mortos para os festejos, assim como,
determinados objetos assumem importantes significados culturais entre esse povo,
como o Aray, chocalho objeto masculino que deve ser queimado apés a morte de
seu dono, porque possui um valor simbdlico ligado a vitalidade sexual dos homens
adultos e casados na aldeia.

Entre as criancas que se identificam como indigenas nas pré-escolas, a
maioria pertence ao povo Xipaya, elas participam de muitos festejos realizados pela
escola. Assim, como sdo informadas sobre varias festividades que se realizam no
pais, no Estado e na cidade (Cirio de Nazare, Festa religiosa do estado, festejos de
S&do Sebastido que é o padroeiro do municipio, carnaval, natal etc). No entanto, ndo
tem oportunidade de ouvir falar sobre a festa da cacada realizada por seu povo no
més de dezembro na qual cacam anta, jabuti, porcdo, fazem muita comida e reinem
todos os vizinhos e parentes.

E necessério efetivar nas instituicbes de educacao infantil uma educacéo
que promova a diversidade sociocultural do Brasil, e a valorizagcdo das culturas
indigenas, por meio de acbes pedagolgicas diferenciadas, considerando a
diversidade étnica a partir de concepcgbes e praticas plurais nas escolas junto as
criancas, favorecendo o reconhecimento do direito a diferenca nas pré-escolas e das
criancas indigenas serem indigenas.

As marcas ideologicas do grupo dominante sdo visiveis nas pré-escolas,
além da linguagem falada, das questbes curriculares, ndo se observam
representacdes dos povos indigenas considerando os adornos da escola. Quase
todas as pré-escolas utilizam nos murais, quadros de avisos, de aniversarios,

identificacdo dos espacos (salas, banheiros, secretarias, refeitério, etc) figuras
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ilustrativas de animais, pessoas, frutas e flores, desenhos, mas em apenas duas
observou-se o desenho de uma crianca indigena na sala de aula e outro em uma
porta. Os registros de figuras representando pessoas sao predominantemente de
pessoas brancas, as vezes representam o povo negro, é dificilmente o indio.

Dentre as formas de dominagédo e manutencao de uma cultura, a producéo
simbdlica € fundamental, e 0 que tem se observado, é que a desigualdade que
marca a relacdo entre brancos, negros e indios no Brasil, que se expressa nos
dados que mostram o usufruto das producdes econdmicas, assim como, as
veiculacdes de imagens, e valorizacao cultural, tém contribuido para a discriminacéo
do negro e a morte da cultura indigena integrando o processo de dominacdo, no
qgual apenas uma cultura é valorizada. Tendo em vista essas questbes, com base
nos DCNEIs (2010) faz-se necessario proporcionar experiéncias educativas nas
Pré-escolas dando visibilidade a memodrias histéricas, as crencas valores e
concepcbes de mundo dos povos indigenas, como vias possibilitadoras de
reafirmacédo da identidade das criancas indigenas e valorizagdo de suas culturas.

Em relacdo ao processo pedagdgico nas pré-escolas e os conhecimentos
estudados com as criancas e socializados, as professoras tem uma rotina de
trabalho que inclui acolhida com oracdo, musica, conversas, informais e realizacéo
de atividades cujos conteudos séo selecionados conforme matrizes de habilidades.

Neste processo € predominante a articulacdo das obras literarias com os
conteudos das matrizes de habilidades, inclusive na elaboracdo dos projetos
voltados a alguma data comemorativa, pratica corrente nas pré-escolas.

Nessas matrizes constam as habilidades que deverdo ser estimuladas e
adquiridas pelas criangas no processo ensino-aprendizagem, e estdo organizadas a
partir das linguagens: Oral e escrita, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia,
Artes Visuais, Valores, Movimento e Mdusica. As professoras selecionam o0s
conteudos conforme objetivos de ensino a partir dessas matrizes. Durante as aulas
observou-se que as metodologias utilizadas sao diversificadas incluem: atividades
mimeografadas, musicas infantis, pinturas, recorte, colagem, leituras. Dentre as

habilidades trabalhadas estéo:

v" Reconhecer as familias silabicas em diferentes situacdes;

v' Contar, comparar e registrar quantidades;
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v Reconhecer que através dos sentidos recebemos as informac6es do
Ambiente;
v Valorizar as diversidades Regionais;

v Ouvir, perceber e discriminar eventos sonoros diversos;

Pode-se compreender que a literatura esta presente em todo processo
pedagdgico planejado pelas professoras para trabalhar com as criangas,
perpassando todo o curriculo escolar, no entanto, h4 um direcionamento para fins
formativos no qual a cultura indigena, raramente esta incluida. Embora, seja
indicada como habilidade; a realizacdo de atividades pedagodgicas que favorece a
valorizagéo da diversidade regional, o trabalho ocorreu focalizando a cultura e as
tradicbes das diferentes regiées do Brasil, mostrando a culinaria, religido, dancas,
etc.

Essas praticas violam os direitos das criancas indigenas de vivenciarem
na Pré-escola praticas pedagdgicas que revitalizem, e transmitam de forma positiva
sua cultura, histéria, idioma, tradicdes orais, filosofias, sistema de escrita e literatura;
assim como, nao possibilita outras criancas que ndo se reconhecem como
indigenas, ou que nao sao indigenas, de terem a cesso a uma educacdo que lhes
possibilite conhecer essas culturas. Nesse sentido, seria interessante incluir no
planejamento das atividades das pré-escolas acdes que melhor contemplassem a
diversidade cultural dos povos indigenas suas pinturas, literatura, culinaria,
artesanato, conhecimento da medicina natural, formas de vida; os quais ndo séo
trabalhados com as criangcas porque também ndo e de conhecimento de muitas
professoras.

Dessa forma, referindo-se as praticas docentes é fundamental favorecer
capacitacao para que as profissionais da Educacao Infantil possam incluir em suas
praticas novos conhecimentos referentes a diversidade étnica dos povos indigenas,
€ um direito das criancas indigenas e nao indigenas, além disso € uma necessidade
apontada também pelas docentes. Nas entrevistas todas as professoras destacaram
a necessidade de formacdo que favorecesse melhor conhecer a cultura indigena,
para que novas praticas possam ser adotadas.

Em relacdo a cultura indigena essas inspiracdes ao fazer pedagdgico
poderdo ser oriundas de reflexdes dos contextos de vida, da historia, religido, seus

mitos, formas de viver, conhecimentos que a formacéo continuada aos educadores
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deve proporcionar, condicdo fundamental para reelaboracdo das propostas
pedagogicas nas escolas e dos trabalhos educativos junto as criancas.

Tendo em vista essas questdes, procurou-se saber junto as professoras
sobre as atividades pedagdgicas que seriam trabalhadas com as criancas e que
poderiam favorecer o reconhecimento e a valorizacdo da cultura indigena. Em
entrevista as professoras citaram as acfes que realizam em comemoracdo ao Dia

do indio, referindo-se ao dia 19 de abril®. Como ressaltam em suas falas:

A questdo a gente, assim néo trabalha diretamente, no geral, tipo o dia do
indio, a gente procura historinha que conte a vida do indio como ele
sobrevive, tipo eles gostam de cacar, pescar, essas coisas e trabalha as
vestimentas deles e também faz cocar e nisso eles conhecem um pouco da
parte da cultura indigena, né (P2B).

a maior dificuldade é a falta de material mesmo né, pra gente, mas essa
guestdo indigena, por exemplo, nés ficamos muito bitolados na verdade
naquela data do dia do indio que eu tinha trabalhado aquela semana,
agente vai trabalhando os costumes, a cultura, a alimentacéo (P6F) .

Aqui as atividades sao trabalhadas diariamente de acordo com as datas
comemorativas, em relagdo ao indio foi trabalhado interagindo também com
a data civica do descobrimento do Brasil, porque o indio faz parte do
descobrimento do Brasil, ou seja o Brasil ndo foi descoberto por um s6, o
Brasil em si ja existia, ndo como Brasil, mas como na¢cdo mas como uma
terra, o indio ja era dono desse espaco, o indio fazia parte da histéria de um
espagco que o portugués chegou e dominou esse espago escravizando e
matando milhares e milhares de indios levando a populacdo pré-existente
gue os indios eram pessoas pobres, pessoas preguicosas, incultas, mas
gue na realidade a cultura do indio e riquissima. Ele ndo precisava de uma
nova cultura e sim ele poderia repassar sua cultura para 0s portugueses e
0S portugueses repassar sua cultura para os indios, assim fazia a uniao
cultural entre os povos, dessa forma o Brasil ndo foi descoberto e sim foi
imposto pelos portugueses aos indios como dominagao (P1A).

Em suas préaticas na Pré-escola a professora (P1A) faz um trabalho no
qual dialoga a cerca das origens, experiéncias das criangas no contexto em que
vivem, bem como procura desconstruir concepgdes errbneas a cerca dos povos
indigenas, envolvendo os alunos em varias atividades. Nas quais a Literatura Infantil
esta incluida, no entanto as datas comemorativas também norteiam também suas

atividades, dentre essas, o dia do indio.

® A data foi criada no Brasil pelo presidente Getulio Vargas em 1943 através do decreto Lei n° 5.540,
e nao foi escolhida no pais, representa um marco histérico de participagdo de liderancas indigenas no
| Congresso Indigenista Interamericano realizado em 1940 no México, no qual, embora tenham sido
convidados a participar nos debates e tomadas de decisdes juntamente com outras autoridades
governamentais de paises que fazem parte do continente, muitas liderancas indigenas se negaram a
participar do evento, temendo perseguices e violéncia. No entanto, apés reunirem-se nesta data
resolveram participar do congresso, e a data ficou conhecida como o dia do indio.
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Bonin e Ripoll (2011) destacam que a literatura enquanto producédo cultural
possibilita refletir sujeitos e contextos, valendo-se dessa compreensao, realizam
estudos nos quais procuram compreender como o indigena é mostrado na Literatura

Infantil em sua relacdo com a natureza, em suas andlises destacam:

Neste interim, os indigenas ndo se destacam como sujeitos politicos, em
luta pela garantia de suas terras, pelo respeito aos seus modos de viver, de
organizar-se, de educar. Num discurso comemorativo, os genocidios e
conflitos histéricos e atuais ndo tém lugar, e somos impelidos a recordar
daquilo de que nos orgulhamos, das relagGes historicas estabelecidas com
eles. Pode-se dizer que o “indio” celebrado neste tipo de ocasido é uma
figura genérica, estereotipada, exdtica, signo de pureza e ingenuidade, e
ndo se trata, portanto, de uma diferenga que conte que requeira confronto,
negociacdo, acordo entre modos diferentes de viver (BONIN; RIPOLL,
2011, p. 56).

Nesse sentido, vale ressaltar que uma educacdo comprometida com a
formacao de novas mentalidades, haja vista a valorizacao da cultura indigena, ndo
se faz a ressaltando a cultura desses povos em dia do ano letivo, a escola necessita,
conforme Mahaer (2005) articula-se a comunidade para elaboracédo de sua proposta
pedagogica, 0 que significa conhecer os anseios e lutas dos povos indigenas, das
criangas e de suas familias.

Na cidade onde se realizou a pesquisa, nas lutas para assegurarem seus
direitos, frequentemente os povos indigenas tem reunido guerreiros, mulheres,
criancas e liderancas locais. Nas pré-escolas nao foi trabalhado essas questdes,
embora as professoras tenham refletido problematicas locais com as criancas e 0s
trabalhos que devem ser realizados na regido, tendo em vista, melhorar a qualidade
de vida da populagéo, as reivindicacdes desses povos ndo sao ressaltadas.

Dessa forma, necessita-se nas pré-escolas de um planejamento
educacional melhor articulado a realidade das criancas, tendo em vista que as
matrizes de habilidades e os trabalhos voltados a datas comemorativas, ndo sao
suficientes para proporcionar educacao intercultural com satisfatoriedade, necessita-
se repensar os curriculos postos em acdo. Tendo em vista essa questdo, Oliveira

(2010, p. 16) destaca:

Para alcancar as metas propostas em seu projeto pedagdgico, a instituicao
de Educagéo Infantil organiza seu curriculo. Este, nas DCNElIs, é entendido
como “as praticas educacionais organizadas em torno do conhecimento e
em meio as relagdes sociais que se travam nos espacos institucionais, e
gue afetam a construcéo das identidades das criangas”. O curriculo busca
articular as experiéncias e os saberes das criangas com 0s conhecimentos
gue fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico da
sociedade por meio de praticas planejadas e permanentemente avaliadas
gue estruturam o cotidiano das instituicdes.
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Para Marx e Engels (2008) a realidade social vivida pelo sujeito influencia
a formacdo de sua consciéncia, assim, construimos a nossa forma de perceber a
realidade a partir de nossas condi¢cbes sociais, 0s limites que nos sao colocados
interferem nessa formacéao.

Na sociedade capitalista, sustentada pela divisdo social do trabalho e pela
propriedade privada, a formacao ofertada nas instituicbes mantidas pelo estado nao
deve ser realizada apenas no sentido de atender as demandas do mercado,
considerando a mao de obra necessaria a reproducdo do capital e a geracdo de
acumulo de riquezas, uma vez que deste processo resulta uma formacao
compartimentada, voltada para a técnica, a competitividade, na qual o ser humano
vai perdendo cada vez mais sua essencialidade enquanto ser racional, inventivo,
sensivel, criador., necessita-se de uma educa¢do compromissada com a foramacéao
diferenciada dos sujeitos que possibilite o enfrentamento das desigualdades, que
reflitam criticamente as ideias elaboradas e veiculadas na sociedade capitalista, uma

vez que para Marx (2007):

A producdo das idéias, das representacbes e da consciéncia esta, a
principio, direta e intimamente ligado & atividade material e ao comércio
material dos homens; ela é a linguagem da vida real. As representacdes, 0
pensamento, 0 comércio intelectual dos homens aparece aqui ainda como a
emanacao direta de seu comportamento material. O mesmo ocorre com a
producéo intelectual [...] (P.18).

Neste sentido, embora a pré-escola ndo esteja localizada na aldeia,
enquanto instituicdo social deveria ter o compromisso de ensinar a crianca
considerando as diversas formas de compreensdo da realidade, a diversidade
cultural. Porém, a palavra dita na escola tem haver com um mundo que atende
predominantemente aos interesses do capital, o qual o professor também foi
formado, o mundo pelo qual através dessa educacao espera-se que a crianga ajude
a construir e que ndo se refere a cultura de seu povo. A literatura, o curriculo, as
praticas educativas nas pré-escolas necessitam ser renovados.

Ainda Ferreira (2001), ressalta que o processo de escolarizacdo dos povos
indigenas ocorreu em varios momentos da histéria difundindo interesses do estado
ou do clérigo e em condi¢Bes precarias quanto a forma de acesso. Procurando
manter viva sua cultura, os povos indigenas, tem mostrado historicamente
resisténcia diante politicas oficiais de escolarizacdo que desrespeitam suas formas

de vida, ndo atendendo seus interesses e fortalece as desigualdades, é um
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processo que se pode dizer ainda ocorre na educacéo, e que a realidade das pré-
escolas pesquisadas evidencia.

Dessa forma precisa-se de acdes mais eficazes no campo educacional
para concretizar ideais formativos desde a educagdo infanti no tocante ao
reconhecimento e valorizagdo da diversidade cultural no Brasil, diante disso,
necessita-se de maiores investimentos na producdo de materiais que favorecam a
divulgacdo e a valorizacdo de diversidade sociocultural dos povos indigenas.
Destaca-se nesta oportunidade a importancia da Literatura Infantil, haja vista a
dificuldade de ter acesso a obras literarias que representem a cultura indigena. Nas
publicacdes do MEC (2012) apenas trés titulos foram encontrados, e no espaco de
dominio publico na biblioteca virtual que contém obras de literatura infantil das 22
(vinte e duas) obras que estéo disponiveis, nenhuma favorece reflexdes para romper
com esteredtipos e possibilita novos olhares a cultura indigena. O quadro abaixo

ratifica essas consideracoes:

Figura 4: Obras de literatura infantil das pré-escolas

Literatura indigena nas Pré-escolas Comentario
escolas
O batalh&o das letras- P1; P2; O indio é apresentado em figura
MEC.PNBE.2008 poética representando a letra |
Telefone sem fio- P1; P2; P3;P5;P6;P8; Expressa de forma lidica a
MEC.PNBE.2012 comunicacao entre pessoas de varias
culturas, dentre elas, um indigena.
Abaré- MEC.PNBE.2012 P1;P3; P4;P6;P7;P8. | Histdria de uma crianca indigena que
mora na aldeia e brinca na floresta
com 0s animais.
Vizinho, vizinha. P5; P4,P7,P6,P2,P1 Mostra a figura de um indio em um
FNDE/PNBE.2012 guadro de um apartamento

Fonte: Autora (2014)

As obras constantes no quadro foram encontradas nas Pré-escolas nas
quais se realizou a pesquisa, dessa apenas Abaré, expressa o contexto de vida dos
povos indigenas, nas demais apresenta-se apenas uma imagem, em um universo
de mais de 1.400° (mil e quatrocentas) obras encontradas. No Livro “Vizinho
Vizinha” o indigena é mostrado como objeto de conquista, cuja imagem aparece em
um quadro enfeitando o apartamento da personagem principal. Esta obra foi
trabalhada pelas professoras em quase todas as pré-escolas.

Em relagdo ao Abaré € uma obra enviada as Pré-escolas através do

FNDE/PNBE/2012 para a Educacao Infantil, a historia narra a vida de uma crianca
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indigena que chama-se Abaré. Informa-se no inicio da obra o nome da crianca
personagem do texto e o seu significado, amigo em tupi guarani. Na obra Abaré
anda pela floresta; brinca no rio; admira a lua; nada com 0s peixes; sobe no
golfinho; diverte-se com o jacaré; o macaco, sobe nas arvores e fica com medo da
onca pintada, anda no meio dos porcos, toca para encantar a cobra, encanta-se
com o voo dos passaros, voa ha gaivota e quando finalmente fica de noite ele
retorna para a aldeia e conta aos outros indios suas travessuras do dia. Ao redor da
fogueira todos o observam ao contar suas aventuras, no final da histéria ele vai
dormir na rede admirando a lua. Esta € uma descricdo da historia, na qual ndo ha
letras, ela possibilita leituras partilhadas nas quais as criancas possam reiventar a
narrativa coletivamente, estimulando a observacéo, a linguagem oral, a criatividade
da crianca, a partir das leituras dos contextos representados sobre o modo de vida
crianca indigena, suas brincadeiras, a forma de se relacionar com a natureza e o
seu povo, o lugar onde mora etc.

No entanto, recorrendo-se a Bonin e Ripoll (2011) a relacdo da crianca
indigena com a natureza, embora explorando o imaginario infantil, € uma visédo
romantica, uma vez que a criangca convive pacificamente na floresta, entre o0s
animais, nos rios nao se focalizam questfes que envolvem a realidade dos povos
indigenas na atualidade e seus desafios diante dessa natureza. A acdo dos
invasores de suas terras e 0s riscos que enfrentam decorrentes dessas invasoes.

Neste sentido refletindo-se a importancia da arte literaria na formacéo da
crianca, nessas abordagens dialoga-se com Kramer (1999) acerca do papel da pré-
escola nesse processo. A autora valendo-se de Bakhtin defende a educagéo como
experiéncia humana, um ato que articule conhecimento, vida e arte. Nesta
perspectiva ndo cabe uma educacdo por imposicdo, o processo educativo deve
ocorrer de forma dialégica, ocupando-se com a formacdo humana, oportunizando a
todos o acesso ao conhecimento, ressaltando que:

O papel da escola é atuar nesta ambivaléncia: levar em conta as diferencas
combatendo a desigualdade e assegurar a apropriacdo do conhecimento,
pois o que singulariza o ser humano e social é sua pluralidade, e o que
favorece superar a particularidade € o conhecimento universal, sobretudo a
compreenséao da histdria. E por que todos tém direito ao conhecimento?

Porque todos participaram direta ou indiretamente da producdo desse
conhecimento (KRAMER, 1999, p. 30).

Dessa forma, a pré-escola necessita ser um espaco promotor do encontro

entre culturas; favorecendo novas reflexées a cerca da realidade vivida pelos povos
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indigenas no Brasil, rompendo com as concepcdes romanticas acerca dos
indigenas, que ocultam as relacbes de dominacdo e exclusdo desses povos de
terem suas culturas e seus modos de vida sejam respeitados e valorizados, a
Literatura Infantil poderia melhor favorecer esse encontro, representando mais

positivamente a diversidade sociocultural dos povos indigenas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O homem criou uma realidade na qual a sua sobrevivéncia ndo se efetiva
atendendo apenas suas necessidades biologicas, ele precisa ser educado;
socializado e renovado suas producdes simbdlicas. Assim, tal qual o homem precisa
comer, beber, dormir, para sua sobrevivéncia biologica, ele precisa da educacao
para sobreviver nesta sociedade. Ocorre que esse processo de producédo se liga ao
mundo material, a literatura faz parte desse mundo simbdlico, pertence as
necessidades humanas satisfaz no ser humano uma necessidade importante de sua
humanizacdo, conforme Candido (2002) que e sua capacidade de recriar e
representar a realidade.

Neste trabalho arte e realidade encontram-se representadas pela
Literatura Infantil, e as praticas docentes nas Pré-escolas, das quais criancas
indigenas fazem parte, favorecendo reflexdes a cerca das a¢cdes humana, no meio
em que vivem e dos fins da educacdo. Cujas analises indicam a necessidade da
formacao de novas mentalidades a vivencia em uma sociedade livre de injusticas e
discriminacdes, e no qual se destaca a importancia da educacgéo para as relagdes
étnico-raciais nesse processo, ressaltando-se dentro desse universo o0
reconhecimento e a valorizacdo da cultura indigena, como indica as bases legais
atuais da educacéo nacional.

Pode-se perceber que as lutas da sociedade civil organizada; dos
profissionais da educacado; estudiosos do assunto e autoridades favoreceram as
conquistas no campo da Educacdo Infantil, para que ela atualmente seja
reconhecida como direito da crianga, amparada pela Constituicdo Federal de 1988,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(DCNEI); além de outras resolucbes a ela pertinentes tal como a emenda
constitucional 59 de 11 de novembro de 2009 que dispde sobe a obrigatoriedade da
existéncia da Pré-escola no Ensino Fundamental.

Nesses documentos destaca-se o reconhecimento da diversidade étnico-
racial que compdem a nacéo brasileira, fruto de intensa movimentacao histérica que
inclui movimentos sociais, autoridades e profissionais da educacéo. Neste sentido,
refletindo a arte literaria e sua relacdo com a realidade da obra Abaré na pré-escola,
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€ um paradoxo ao mesmo tempo em que representa conquista € ruptura. Sua
existéncia e socializacdo nas pré-escolas na qual realizou-se a pesquisa expressa
conquistas que vao de encontro com praticas pedagdgicas integracionistas voltadas
aos povos indigenas, conforme Ferreiro (2001) desrespeitaram desrespeitando seus
interesses, formas de aprendizagem e sua cultura; além disso a obra expressa
também novos tempos na educacéao, haja visto a preocupacéo no reconhecimento e
valorizagdo da histéria, cultura e da diversidade sociocultural dos povos indigenas,
nos quais a Educacéo Infantil é fundamental.

As orientacfes constantes nas bases legais reafirmam o compromisso por
uma educacdo de qualidade e que promova a diversidade cultural do pais,
respeitando as especificidades e modos de vida das criangas ribeirinhas, do campo,
que vivem na floresta, negras e indigenas. Em suas concepc¢des, intencionalidades
educativas a preocupacdo com a organizacdo da Educacdo Infantil. Seus
apontamentos contribuem para um novo perfil de educacao que se pretende realizar
junto as criangas, que favoreca seu desenvolvimento integral, fisico, intelectual,
social. O que chama atencdo para a participacdo dos familiares, educadores e
demais autoridades educacionais (gestores), para que sejam colocadas em pratica ,
somando para o fortalecimento da democracia e o enfrentamento de ideias
conservadoras , ainda presentes em muitas instituicdbes educacionais.

O trabalho possibilitou perceber que embora a Literatura Infantil seja
mediadora no processo ensino aprendizagem, tendo em vista finalidades educativas
nas pré-escolas pesquisadas, e as professoras demonstrem preocupacdo com a
formagdo da crianga; considerando ampliar os conhecimentos, desenvolver
habilidades, proporcionar experiéncias nas quais elas aprendam e interajam
brincando, pintando, colando, enfim, essas praticas educativas ainda favorecem a
preservacao e reproducao de interesses da sociedade capitalista, de sua légica de
pensar e de suas perspectivas quanto aos ideais de organizacdo social e de
convivéncia entre 0s sujeitos.

Referindo-se a valorizacéo da diversidade cultural e a promocéo da cultura
indigena ainda ha muito a ser feito. A formac&o que as professoras receberam nao
oportunizou reflexdes a cerca da escolariza¢cao dos povos indigenas no Brasil, sobre
a importancia da manutencdo de suas formas de vida, lingua, literatura, religiao,
producdo de conhecimentos que favorecesse olhar esses povos considerando sua

histéria, sua cultura, formas de organizacdo, além disso, também faltam recursos
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pedagogicos (livros, videos, cartilhas) que tratem do contexto de vida dos povos
indigenas. Precisam ser efetivadas importantes mudancas para a promog¢ao de uma
educacdo intercultural nas pré-escolas envolvendo formacdo docente, recursos
didaticos e propostas pedagogicas.

Além, dessas recomendacdes sobre a formacdo dos professores e
professoras para praticas educativas tendo em vista uma educacdo de qualidade
Barbosa (2000), Kramer (1999), Maher (2005), Coelho (2012, tecem importantes
consideracdes sobre a questdo, envolvendo concepc¢des de aprendizagem, curriculo
escolar, relacbes étnico-raciais, educacdo escolar e cultura indigena, reflexdes
valiosas para repensar a trajetéria da educacao infantil, novas préaticas e projetos
educativos, tendo em vista a formacao das criangas em nosso pais no sentido de
valorizar as riquezas culturais de nosso povos.

Portanto, para que haja a concretizagcdo do ideario de educacdo de
gualidade que desejamos, é importante o incentivo dos 6rgaos oficiais que gerem a
educacgédo, reconhecendo a importancia da linguagem literaria para a formacao da
crianca e sua humanizacdo. Além disso, € preciso pensar em novas alternativas a
partir da formacao docente, uma vez que a falta de acesso ao conhecimento sobre
um determinado povo ou grupo, é uma forma de exclusdo, expressa a
desigualdade do social no espaco escolar, que também reflete questdes sociais,
econOmicas e politicas, vem acompanhado do acesso a outros bens sociais;
emprego; bem-estar; acesso a saude, liberdade de manifestacéo etc. Significa no
espaco escolar ndo exercicio da cidadania, perda de direitos uma vez que a
crianga fica impossibilitada de ter acesso aos conhecimentos culturais de seu
povo/outros povos.
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ANEXOS



ANEXO A — FOTOS DAS CRIANCAS

IR\

Criancas da Pré escola em atividade — Acervo da pesquisadora ( 2013)

Atividade com video — Acervo da pesquisadora (2013)
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Atividade com video — Conto infantil — Acervo da pesquisadora (2013)
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ANEXOS B - DOCUMENTOS DAS ESCOLAS

Fluxograma
Ensino das Artes

| BIMESTRE EIXO TEMATICO — CONTEUDOS ___HABILIDADES
. 1° « O fazer artistico; = Desenhos livres: + Manipular e explorar objetos e materiais
BIMESTRE = Apreciagdio em artes + Pintura; diversos;
visuais; * Modelagem: * Produzir a partir de diferentes matérias,
» Colagem de papel e EVA picados; desenhos, devendo ser explorados por meio

dos sentidos:

[ » Desenvolver habilidades de amassar,

[ qg?qrrur_ cheirar, fnperrnr e amassar,;

Criar desenhos, pinturas, colagens,

[ | modelagens a partir da utilizagdo de
elementos da linguagem das artes visuais:
ponto, linha, formas, cor, volume, espaco,

_texturae efc;

—

- 2° = O fazer artistico; = Pintura: = Explorar e utilizar alguns procedimentos
BIMESTRE | = Apreciaglio em artes = Modelagens: drios para d har, pintar,
visuais; « Colagem: modelar, enfiar ete;
= Enfiagem: + Explorar e aprofundar as possibilidades

oferecidas pelos diversos matérias,
instrumentos e suportes necessdrios para
o fazer artistico;
= Desenhar a partir de uma interferéncia
colocada previamente no papel:

e 3° | o Ofazerartistice, | e« Recortes; « Criar desenhes, pinturas, colagens, 1
| BIMESTRE | * Apreciagdo em artes « Dobraduras; modelagens a partir de seu préprio
L | visuais; | s Desemhos; | repertdrioedautilizacdo dos elementos |




da li das artes visuais: ponto, linha,
formas, cor, volume, espago, textura, etc:
Desenvolver sua criatividade com massinha
e argila;

Desenvolver o movimento das mdos com
dobraduras e enfiagens:

i % po S * Modelagens: T
|J * « Pinturas com giz de cera;
i . Colu_gam com serragem;
3 « Enfiagem:
. 4° « O fazer artistico; "« Trabalhos com sucata (copo
BIMESTRE s Apreciacdo em artes descartdvel, latas garrafas, tampas
visuais; de refrigerante):

.

Pintura vasada com guache;

Recorte de revistas e jornais;

Desenhos soprados com canudinho:

Colagem com retalhos de tecidos,
papel e EVA picados, sementes:

Transformar diferentes materiais de
sueata de forma criativa:

Soprar canudinhos, observado o formate
que a tinta sai do canudinhe, criando sua
prdpria produgfio artistica;

Desenvolver o prazer lidico e o seu
processo de producdo, por meio da
coordenacdo motera, colagense recortes,
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Fluxograma de
Ensino Religioso
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FLUXOGRAMA DO JARDIM II
MES: MARCO/2013

[ Perfobo HISTORIA VALORES HABILIDADES ]
« 25028 « PASCOA (Ceia de + Amizade; » Favorecer aos alunos a oportunidade de conhecer o real
Jesus, Morte e * Humildade: sentido da pdscoa;
Ressurreigdo) e Amor; » Conhecer os diversos simbolos da pdscoa;
FLUXOGRAMA DO JARDIM II
ABRIL/2013
peErfoDO HISTORIAS VALORES HABILIDADES
=01 A 04 « A CRIACAO (Génesis + HUMILDADE E » ESTABELECER RELACOES COMO DEUS CRIOU O
1) OBEDIENCIA MUNDO E DEVO PRESEERVAR: "y
+08 A 11 |« AARCA DE NOE HUMILDADE E » Compreender a desobediéncia traz tristezaea
(& is 6:19) OBEDIENCIA obediéncia traz felicidade;
«15 A 18 «JONAS E O.GRANDE | HUMILDADE E * Reconhecer que deus nos protege em toda e qualquer
PEIXE (Jonas 1:1-17) OBEDIENCIA situagdo;
«22 A25 « 0 BOM HUMILPADE E *Reconhecerque ser humilde é um sentimento nobre de dd,
SAMARITANO (Lucas | OBEDIENCIA ajudar, compartilhar que nasce de um coragdo bom. |
10:25-27)
*29,30/04 | « DEUS PROVA HUMILDADE E +Entender que quando obedecemos a Deus, Ele demonstra
e 02/05 ABRAAO (Génesis OBEDIEMNCIA seu amor e cuidado por nés;
L 2:12)
MAIO
pErRfODO HISTORIAS VALORES HABILIDADES
+06a09 » Maria a mée de Jesus s Amor e Generosidade | ¢ Conhecera vida de Maria durante sua jornada aqui na
(Lucas 1:26) Terra.
¢ Reconhecé-la como mde universal; =
« Conhecer ocarinho que tinha com Jesus, tanto durante
sua inféncia quanto apds adulto
-
«13a 16 «O Pastor Davi (1 Amor e Generosidade » Reconhecer Davi como um filho que amava

Samuel 17:45)

primeiramente a Deus, a seu pai, seusirmdos, e seu povo
suas ovelhas;

+ Ver em Davi a disponibilidade que ele tinha para ajudar o
préximo, sem querer recompensa.

(Josué 6:1-5)

e20a 23 ¢ A Rainha Ester (Ester | Amor e Generosidade o Identificar a agdio de Ester em proteger seu povo
4:6-17) judeu como generosidade e amor:
«27 a 30 | A mulher que lava os Amor e Generosidade » Reconhecer o amor de Maria Madalena por Jesus, a ponto
pés de Jesus( de lavar seus pés;
JUNHO
perfobo HISTORIAS VALORES HABILIDADES ]
+03 A06 + Moisés (Exodo 3:6) * Respeito e Unido » Reconhecer que Moisés ndo abandonou, nem desistiu d
seu povo e tornou-se um grande lider para eles:
»10a 13 |« A fornalha ardente * Respeito e Unido » Aprender que com fé e unidio podemos ser vitoriosos
(Daniel 3:16-27) juntes; =
»17 a 20 | +A raposa e a Cegonha * Respeito e Unido * Aprender e demonstrar respeito para com os outros
- sempre;
|e24 0 27 | «A queda de Jericé + Respeito e Unido + Reconhecer que Deus concede grandes vitorias a quem o

respeita e se une ao seu préximo, obedecendo os conselhos
e as instrugdes de Deus.
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L | Reis3) . g

e ST Yol a)

AGOSTO
PERfODO HISTORIAS VALORES HABILIDADES
+05a08 * A Cigarra e a Formiga; * Responsabilidade e « Aprender que d ser resp is por
cardter; atos e que a responsabilidade é uma virtude que nos
move a fazer bem e a tempo as coisas que devem ser
( ,?x,,‘, ) feitas;
«12a 15 |« Asreformasde « Responsabilidade e | » Mostrar que Josias foi uma crianca que deu exemplo de
Josias (2 Crénicas 34 cardter; responsabilidade ao seu povo;
1-9) (L onacal
19 a 22 | « Daniel na Cova dos * Responsabilidade e + Reconhecer a fidelidade que Daniel tinha por Deus ao
ledes (Daniel 6:16-28) cardter; ponto de ser posto em uma cova com leos e por ser
fiel a Deus, Ele o livraria da morte;
*26 a 29 | As provacdes de Jé « Responsabilidade e | » Aprender que quando somos fieis a Deus, Ele nos livra de
(J6 1:13-22) cardter; tods as provagdes, assim como livrou Jé;
Lo Pptcbe En l@_n.-ow' )
SETEMBRO
perfopO HISTORIAS VALORES HABILIDADES
«02 A05 * A cura do cego e Fée Justica: * Mostrar que por meio da fé o homem foi curado e que
(Marcos 1)(ieded s ) devemos mostrar a nossa fé para com Deus:
*+09 a 12 |+ Caim e Abel (Génesis » Fée Justica; » Reconhecer que Deus fez justica com Caim por ter
4) matado seu irmdo pois ele ficou sofrendo até morrer pelo
(vl or) mal que fez;
*16 a 19 | e A histéria de José « Fé e Justiga; * Reconhecer que o Rei foi justo com José por este ter
(Génesis 37:9) interpretado seus sonhos e José fez justica com seus
Conada) B irmdos por conta do que fizeram com ele;
23426 |+ Acdradeum « Fée Justiga: » Demonstrar sempre a nossa fé em nossos atos e atitudes,
./ paralitico (Marcos 2) para que possamos ser curados e salvos:
Cotea _)
i\
P =
OUTUBRO
PERTODO HISTORIAS VALORES HABILIDADES
*30/09a |+ O pequeno Samuel ¥« Alegria e Esperanca » Reconhecer Samuel como um jovem que ouviu a voz de
03/10 | (Samuel 3: l—l\l)ﬂt‘_mﬁ, Deus e o obedeceu e Deus se alegrou com ele;
+07 a10 |+ Jesusamaas criangas |¥, * Alegriae Esperanca | « Demonstrar o amor de Deus para com as criangas e ver
(Lucas 18: 15-17) nelas a esperanga de um mundo de amor e paz,
*»14 a 17 |« O filho prédigo (Lucas | + Alegria e Esperanca » Reconhecer que o Pai perdoou seu filho e se alegrou
15) O Larow com sua volta para casa;
*21 a 24 |« Zagqueu (Lucas 19) « Alegria e Esperanca | » Reconhecer que Zaqueu demonstrou grande esperanga e
1 o alegria em ver Jesus subindo numa arvore;
+28 a 31 + A histéria da moeda » Alegria e Esperanca |
perdida; (Lucas 15) o |
NOVEMBRO
PERIODO | HISTORIAS VALORES HABILIDADES |
+04a07 « O Rei Salomdo pede (™ | Honestidade e Sabedoria « Aprender que é a sabedoria que nos dd
sabedoria. (I Reis 3:1- comportamento prudente e responsdvel e inteligéncia
|15 ] rca pecial
11 a 14 |« A Biblia, seu super , ;| Honestidade e Sabedoria | » Aprender que a biblia é a mensagem de amor especial de
livra; P Deus para todos nds e que lendo-a adquirimos sabedoria;
218 a 21 | « A histdria de Jacé: Monestidade e Sabedoria * Mostrar que devemos ser honesto e que em qualquer
(6n 28); of*“m- situagdo principalmente com Deus que tudo sabe em
o ¥ l nossa vida;
Y [ aXa _| -
+25a028 * As sdbias decisdes ( %{-‘cnﬁsﬁdade e Sabedoria | » Entender que sabedoria é uma virtude que nos faz déd a

cada um o que lhe verdadeiramente lhe pertence;




DEZEMBRO

| pERfODO | 'HISTORIAS VALORES HABILIDADES

«02a05 | e Umhomemé + Gratidio e Perddo + Entender que um coragio bom e nobre quando
curade por Jesus agradecemos sempre que recebemos um favor ou um
e volta para presente de Deus;
agradecer-lhe;
(Le17:11-19)

#09 a 12 |+ MNascimento de Jesus | Gratiddo e Perddo .

s16a19 #0n grevmcpts du Ao’ | Gratiddo e Perddo

Gratiddo e Perddo .
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ANEXO C — QUADRO DE TURMA DE EDUCACAO INFANTIL NAS ALDEIAS

Numero de Alunos Edyeacdo dnfantil 2013

PREFEITURA MUNICIPAL DE ALTAMIRA
PODER EXECUTIVO

o

Trabalho e desenvolvimento social

ROTA BAKAJA

N° ESCOLA N° DE ALUNOS ALDEIA POVO PROFESSOR

01 KRAN 08 KRAN XIKRIN DENIS KAYAPO SOUSA

02 TRINCHEIRA BAKAJA 07 POT KRO XIKRIN MUTURUA XIKRIN

03 NGORARATI 11 BAKAJA XIKRIN TEKAKMARE XIKRIN

04 BEP PRYTI 27 MROTIDJAM XIKRIN TEK JAKARE XIKRIN

ROTA IRIRI

N° ESCOLA N° DE ALUNOS ALDEIA POVO PROEFESSOR

01 ARARA 21 ARARA ARARA TI'GBAT ARARA

02 CACHOEIRA SECA 07 IRIRI ARARA TJIMBEKTODEM ARARA

03 XIPAYA 10 TUKAYA XIPAYA KWAZANDY XIPAYA
ROTA XINGU

N° ESCOLA N° DE ALUNOS ALDEIA POVO PROFESSOR

01 Indigena Aldeia Xingu 15 Aldeia Xingu Parakana Xigoa Parakané

02 Indigena latora Parakana 10 Apyterewa Parakana Xikoa Parakané

03 Indigena Paranopiona 11 Paranapiona Parakana Tatao Parakana

04 Indigena Kwatinemo 17 Kwatinemo Assurini Kwatirei Assurini

05 Indigena Ipixuna 05 Ipixuna Araweté Irawadi Araweté
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ANEXO D — RELACAO DE CRECHE E PRE-ESCOLA (ZONA URBANA DE ALTAMIRA-PA)

Prefeitura ( ?P s E M E D
l am|ra PREFEITURA MUNCIPAL DE ALTAMIRA

>/T| 1balho e desenvolvimento social SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUQAQAO — SEMED s e A
COORDENACAO DE EDUCACAO INFANTIL

NUMERO DE ALUNOS, TURMAS, DOCENTES E PESSOAL DE APOIO QUE TRABALHAM NAS UNIDADES DE
ENSINO INFANTIL

N° Unidades de Ensino Infantil N° DE Alunos N° de N° de N° N° Pessoal de
Turmas | atendidos | Professor Diretores Coordenadores Apoio
es
01 Creche Batista 04 100 16 - - 09
02 Creche Irma Serafina 07 210 21 01 01 17
03 Creche Prof2 Aldenira 05 123 19 01 01 10
04 Creche Ruth Passarinho 09 218 30 01 01 20
05 Creche S&o Sebastiao( anexo) 02 52 09 - - 09
06 Emei ABAPA ( anexo) 04 100 05 - - 06
07 Emei Azimar Almeida 08 200 05 01 01 13
08 Emei Conhecer ( anexo) 04 64 04 - - 07

GZl



09 Emei Crescimento 14 302 11 01 01 11
10 Emei Euldlia Soares 12 300 08 01 01 08
11 Emei Floréncio Filho 12 244 10 01 - 12
12 Emei Girassol 11 139 07 01 - 09
13 Emei Ideal ( anexo) 12 191 08 - - 09
14 Emei Jardim Primavera 10 223 06 01 - 10
15 Emei Jodo e Maria 10 202 07 01 - 07
16 Emei Prof? Maria Carmélia 12 190 11 01 - 13
17 Emei Santa Maria 06 111 05 01 - 10
18 Emei Vovb Bezerra 04 65 03 - - 07
19 Emei Santa Ana ( anexo) 04 101 04 - - 08

Total 100 3.135 189 12 06 195

FONTE:S EMED- SETOR ESTATISTICA E UNIDADES DE ENSINO INFANTIL/2013

9CT
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ANEXO E — LIVRO ABARE (GRACA LIMA)
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ANEXO F — DICIONARIO INDIGENA

DICIONARIO INDIGENA

PRODUZIDO PELOS INDIGENAS
ARAWETE, ASSURINI, ARARA,
XIKRIN, PARAKANA, XIPAIA E
DEMAIS COLABORADORES NA

SEMANA PEDAGOGICA 2013 DA

SEMED ALTAMIRA

ONCA

R Araweté : Ja

&R Arara: Ogoro

&R Assurini: Jauara

& Parakana: Xawara Pinima
R Xipaia: Apy-Mama

R Xikrin: Ropkrori
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NUVEM
3

&R Araweté : Huwau

R Arara: Itogyn

&R Assurini: Amyniwaka
R Parakana: Tataxiga

R Xipaia: Kapusya

® Xikrin: Kakum

LUA

R Araweté : Jahi
&R Arara: Nuno

R Assurini: Jay

R Parakana: Xahya
R Xipaia: Madykéa
® Xikrin: Mytyry
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MORCEGO
3

&R Araweté : Anira’y
R Arara: Erere

&R Assurini: Anyra
R Parakana: Anyra
R Xipaia: Asa

® Xikrin: Nhép

URUBU

3

R Araweté : Iriwu

&R Arara: Wambit

&R Assurini: Uruwu
& Parakana: Orowoa
& Xipaia: Kusuhu

& Xikrin: Nhoire
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APENDICES
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

e} nepie
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS T
l;".:g FACULDADE DE EDUCACAQ

NUCLEOQ DE ESTUDOS E PESQUISAS DA INFANCIA E SUA
EDUCACAO EM DIFERENTES CONTEXTOS- NEPIEC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd convidado(a) para participar, como voluntirio(a), em um
levantamento de informagdes e imagens para o projeto “Politicas Piblicas e
Educacio da Infincia em Goids: Histéria, concepgdes, projetos e priticas” ;
subprojeto “A literatura como prdtica formativa de criancas na pré-escola —
dialogando com questdes étmico-raciais e a educagfio da crian¢a indigena”, do
Niicleo de Estudos e Pesquisas da Inféncia e sua Educagio em Diferentes contextos -
NEPIEC, ligado & linha de pesquisa Formagdo e Profissionalizagdo Docente do
Programa de P6s-graduag@io em Educagio da Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal de Goids. Ap6s ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estad em duas vias.
Uma delas € sua e a outra é do pesquisador responsdvel. Em caso de recusa vocé ndo
ser4 penalizado(a) de forma alguma. Qualquer diivida pode ser dirigida ao pesquisador
responsavel, bem como ao(3) orientador(a) e/ou 4 coordenagdio do NEPIEC (fone: 3209-
6206).

INFORMACOES SOBRE O ESTUDO:
Tema do projeto: Politicas Puiblicas e Educagio da Infincia em Goids: Histdria,
concepgdes, projetos e praticas.
Tema do subprojeto: “A literatura como pratica formatiya de criangas na pré-escola —
dialogando com questdes étnico-raciais e a educagio da crianga indigena”.
Pesquisadora Responsavel: Cleide Santos de Son.s;.a (mestranda)

Prof® Dr* Ivone Garcia Barbosa (orientadora).
Telefone(s) para contato: (93) 9120-8532 (pesquisadora) e (62) 3209-6206 (NEPIEC)

A Pesquisa em que vocé estd convidado(a) a participar se configura como:
Politicas Piblicas e Educagéio da Infincia em Goids: Historia, concepgdes, projetos e
praticas. Desenvolvido pelo Nicleo de Estudos e Pesquisas da Infincia e sua Educagio
em Diferentes Contextos — NEPIEC, ligado a linha de pesquisa Formagdo e



Profissionalizagio Docente do Programa de Pés-graduagiio em Educagdo da Faculdade
de Educagdo da Universidade Federal de Goiés, sob a coordenagio geral da professora
Dr’. Ivone Garcia Barbosa, O subprojeto “A literatura como pratica formativa de
criangas na pré-escola — dialogando com questdes étnico-raciais e a educagfo da crianca
indigena” tem como objetivo investigar o papel da literatura, considerando a discussdo
sobre as questdes étnico-raciais, mais especialmente a questio indigena. Para isso, o
estudo serd desenvolvido por meio de instrumentos e procedimentos de pesquisa tais
como: levantamento documental e bibliografico, observagéo de atividades, entrevistas,
questiondrios, filmagens e registros fotograficos.

Sua colaboragdo é de fundamental importincia, mas para isso necessitamos
que assine o Termo de Consentimento. Lembramos que os dados sfio confidenciais,
nenhum participante serd identificado; somente os pesquisadores terdo acesso as
informagdes. Caso vocé consinta, fotos e imagens em video poderdo ser divulgadas em
congressos, palestras e semindrios académicos, assegurando-se a ética na pesquisa.
Informamos que, a qualquer momento, vocé pode retirar seu consentimento a qualquer

momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Aot B ks N s L;;W

Coordenador(d) do NEPIEC/FE-UFG Pesquisador(a)
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO: PARTICIPACAO EM PESQUISA

EH

EC By

2
i

]

o) B

o

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO
NUCLEO DE ESTUDOS E PESQUISAS DA INFANCIA E SUA
EDUCACAO EM DIFERENTES CONTEXTOS- NEPIEC

TERMO DE CONSENTIMENTO:
PARTICIPACAO EM PESQUISA

Eu, - >
RG/CPF  n° , abaixo assinado

concordo em participar da pesquisa “Politicas Publicas e Educacio da Infincia em
Goias: Histéria, concepgdes, projetos e praticas”, subprojeto “A literatura como
pratica formativa de crian¢as na pré-escola — dialogando com questdes étnico-
raciais e a educag¢io da crianga indigena”. Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pela pesquisadora, sobre a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos,
assim como o uso dos resultados. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.
Concordo que sejam utilizadas as informacgdes resultantes de entrevistas,
questiondrios, observagdes, bem como imagens de fotos e videos para fins

académico-cientificos.

Altamira/PA, de de 2013.

Assinatura:
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+ 8 UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
s FACULDADE DE EDUCACAO _
UEG  NUCLEO DEESTUDOS E PESQUISAS DA INFANCIA E SUA
EDUCACAO EM DIFERENTES CONTEXTOS- NEPIEC

UKIVERSIDADE
FUCERAL O GOLLS

TERMO DE CONSENTIMENTO:
PARTICIPACAO DA CRIANCA EM PESQUISA

Eu, g
RG/CPF n.° , abaixo assinado, sou
responsavel por e concordo que

ele(a) participe como sujeito da pesquisa “Politicas Piblicas e Educacdo da
Infincia em Goids: Historia, concepgdes, projetos e praticas; subprojeto “A
literatura como pritica formativa de crian¢as na pré-escola — dialogando com
questdes étnico-raciais e a educa¢dio da crianca indigena”. Fui devidamente

sohre a nesaniga e

informado(a) e esclarecido(a) pelo(a) pesguisa , sobre a pesquisa e os

............ (a) e esclarecido
procedimentos nela envolvidos, assim como o uso dos resultados Foi-me garantido que
posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade. Concordo que sejam utilizadas as informagdes resultantes de
entrevistas, questiondrios, observacies, bem como imagens de fotos e videos

exclusivamente para fins académico-cientificos.

" de de 2013.

Assinatura do responsavel:
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APENDICE C — ENTREVISTA APLICADA AS PROFESSORAS DAS PRE-
ESCOLAS

o‘_:o
UFG

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO - TURMA 25/ 2013

Entrevista aos professores / questionario semi-estruturado

1 - IDENTIFICACAO DA PROFESSORA
Nome:

Formacao:
Tempo de atuacdo na docéncia:
Educacéo infantil e na escola:

2 - SOBRE O TRABALHO PEDAGOGICO NA ESCOLA
Qual a sua concepcao sobre educacao?

Para vocé qual importancia da educacéao infantil?

Quais sao as praticas pedagodgicas realizadas na escola com as criangcas? Como
sao planejadas as atividades?

Como acontecem as praticas de leitura na escola?

Com que intencéo e frequéncia sdo realizadas as leituras na sala de aula?

Fale do acervo da literatura infantil da escola?

Descreva sobre as experiéncia de formacédo continuada?

De que forma é trabalhada a cultura indigena na escola?

S&o realizados projetos na instituicdo com as criancas?




APENDICE D — QUESTIONARIO APLICADO A COORDENACAO

<=

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO — TURMA 25/ 2013

B QUES~TIONARIO COLETA DE DADOS
INSTITUICAO/ LOCALIZACAO
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DIRECAO (nome, tempo de atuacéo e formacao)

EQUIPE DE FUNCIONARIOS DA ESCOLA (COORDENACAO PEDAGOGICA,

SECRETARIA, SERVENTES, VIGIAS)

INFORMACOES SOBRE OS DOCENTES

NOME FORMACAO | TURMAS/TURNO | TEMPO DE | OBSERVACAO

ATUACAO
NA
DOCENCIA

TURMA E TURNOS DE FUNCIONAMENTO DA ESCOLA

TURNO TURMAS (JARDIM | OU QUANTIDADE DE

1)) ALUNOS




PROJETOS REALIZADOS PELA ESCOLA
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TEMA DO PROJETO

PERIODO DE
REALIZACAO

OBSERVACOES

OBSERVACOES GERAIS ACERCA DA INSTITUICAO (condi¢bes das instalacdes,
qualidade do atendimento realizado & comunidade, necessidades quanto a equipe

de trabalho, etc)

INFORMAQC)ES SOBRE A FORMA(;AO CONTINUADA DESTINADA AOS
DOCENTES (quais, quando, tempo de duracao, tematicas trabalhadas/ a trabalhar,
necessidades de formacéo, etc). Especificar no relato sobre a formacao necessaria
aos profissionais da escola para trabalhar com criancas indigenas

RELATOS SOBRE AS PRATICAS DE LEITURAS / LITERATURA INFANTIL
REALIZADAS NA ESCOLA E SUGESTOES




